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Programa...RESUMO

As questdes ambientais cada vez mais vém sendo alvo de preocupacfes e
discussbes mundiais. O processo educativo, entdo, ha algumas décadas vém sendo
valorizado como uma possibilidade de lidar com essas questdes e de trabalhar pela
transformacéo das relacdes sociedade-natureza. Contudo, o campo da Educacdo Ambiental
é marcado por uma variedade de discursos, compreensdes, interesses e posicionamentos
que precisam ser percebidos uma vez que refletem diretamente no tipo e na qualidade das
praticas desenvolvidas. Nesta pesquisa, sugerimos que, nas diferentes acdes educativas
envolvendo a tematica ambiental, alguns recursos, como a arte — da qual destacamos o
teatro — representam novas possibilidades pedagogicas, podendo envolver dimensdes de
conhecimentos, de valores e de participacdo politica, entre outros. Percebendo que alguns
educadores e autores compartilnam desta perspectiva, este trabalho procurou realizar um
levantamento, no estado de Sdo Paulo, de diferentes praticas pedagdgicas que aliassem de
alguma maneira Educacdo Ambiental e teatro. Constatamos, entdo, uma variedade de
préaticas, procedimentos e abordagens teatrais utilizadas associadas a diferentes
perspectivas de concepcdes de Educacdo Ambiental. Percebemos que ainda ha uma forte
presenca de entendimentos e praticas mais conservadoras de Educacdo Ambiental, pautadas
numa compreensao simplista ou reducionista das questdes ambientais, voltadas a aspectos
comportamentais, de individualizacdo de responsabilidade, desconsiderando-se o contexto
histérico-social no qual estdo inseridos. Por outro lado, ainda algumas perspectivas mais
criticas também foram interpretadas, apresentando uma compreensdo mais elaborada a
articulada das questdes ambientais e uma idéia de processo educativo relacionado a
formacdo critica e a estimulo a participacdo, em vistas de uma transformacgéo societéria.
Por ambas as perspectivas o teatro enquanto espetaculo é largamente a sua forma mais
empregada, embora outras abordagens pedagdgicas teatrais também se facam presentes.
Diversas contribuicfes do universo teatral as praticas de Educacdo Ambiental foram
discutidas, em dialogo com outros autores e com 0s apontamentos dos proprios sujeitos
pesquisados. Uma maior potencialidade pedagdgica é discutida em torno do teatro em
vistas de uma acéo cultural, enfocando-se diferentes aspectos como o envolvimento dos
participantes, os procedimentos adotados e as variedades de praticas e abordagens. Por fim,
essa pesquisa procura levantar algumas reflexGes a partir da realidade encontrada,
discutindo-se alguns riscos e problemas da alianca entre o teatro e a Educacdo Ambiental
gue devem ser evitados.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Arte-educacao; teatro; acao cultural.



Play Bill... ABSTRACT

The environmental issues have become a target of discussions and worries of the
whole world. The educational process, then, for some decades has been identified as a
possibility of dealing with these questions and working on changes in the society-nature
relations. However, the Environmental Education field is built on a great variety of speechs,
comprehensions, interests and positions that must be caught on because they directly incide
on the practices quality. In this research, we suggest that in the different actions envolving
environmental issues, some resources, such as art — and mainly the theater — show us new
educational possibilities, involving aspects of knowledge, values and participation.
Knowing that some educators share the same perspective, this work made a survey of
practices involving theater and Environmental Education in the Sdo Paulo state. So, we
could see a variety of theatrical practices, procedures and approaches associated to different
Environmental Education perspectives. Furthermore, we could indentify a strong presence
of conservative understandings and practices, with a limited comprehension of the
environmental issues, closed to behavioral aspects, individualization of the responsibility,
not considering the social-historical contexts. On the other hand, some perspectives are
more elaborated and articulated about envionmental questions and the educational process
is seen as critical and it stimulates participation, aiming a transformation of the society. In
both perspectives the theater as a “play” is its most used form, although there are others
practices. Lots of theatre contributions to the Environmental Education were discussed,
considering other authors and the subjects investigated and pointed here. A greater theater
educational possibility is discussed around a cultural action, focusing on differents aspects,
such as the students’ engagement, the adopted procedures and the variety of practices.
Finally, this research makes some reflexions about the reality found, discussing some risks
and problems in conjoining theater and Environmental Education.

Key-words: Environmental Education; Art Education; theater; cultural action
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INTRODUCAO

ABREM-SE AS CORTINAS...

LLOCALIZANDO O PROBLEMA, OS
OBJETIVOS E 0S CAMINHOS DESSA

PESQUISA



Cada ser humano recebe a anunciacao e, gravido de alma,
leva a mdo a garganta, em susto e angustia. Como se
houvesse para cada um, em algum momento da vida, a
anunciacao de que ha uma misséo a cumprir. A missdo ndo é
leve: cada homem € responsavel pelo mundo inteiro.

(Clarice Linspector)

A questdo ambiental, que a partir dos anos 60 do século passado ganha espaco nas
diferentes instituicOes e praticas sociais, tem merecido destaque crescente nos meios de
comunicacdo social e nas pesquisas académicas. A cada dia nos deparamos com uma
crescente degradacdo ambiental que, certamente, vem refletir a deterioracdo de relagdes e de
valores dos homens, ao lado de intensas transformacdes técnico-cientificas e exploragdes
desmedidas dos recursos naturais, que abrigam, na maioria das vezes, uma viséo utilitarista de
natureza. A crise ambiental mundial carrega junto a si causas sociais resultantes dos modelos
de relacdo sociedade-natureza historicamente adotados e de maneira nenhuma pode ser
desvinculada dos contextos sécio-culturais, politicos e econdémicos, aos quais estdo atrelados
diferentes valores, visfes e conflitos de interesses. A situacdo ainda é agravada pelo
desconhecimento, falta de consciéncia critica e passividade dos individuos e poderes em
relacdo a essas questdes em conjunto (Guattari, 1995).

Ao longo da historia ocidental, inimeras situacGes de degradacdo ambiental foram
registradas e denunciadas (CARVALHO, 1989); entretanto, o surgimento de praticas sociais e
pedagdgicas em torno da questdo ambiental como objeto de interesse publico é uma
construcdo historica recente (CARVALHO, 2000a). A construcdo de praticas desta natureza,
certamente, esta ligado a propria percepcdo e interpretacdo destas situacdes enquanto
“problema”, criando uma consciéncia ambiental que, por sua vez, amplia novas leituras de
fatos como alteragdes ambientais, marcando o que Carvalho (2001) denomina de
recursividade do campo ambiental. Estas praticas que se constituiram, principalmente, a partir
da estruturacéo e do fortalecimento do movimento ambientalista, nos anos 60 e 70, vieram
contribuir para a expansdao mundial do ideario ambiental, que, ao longo dos anos, vem se
consolidando a partir de um campo diversificado e contraditério de discursos e valores.

A partir destas décadas, tornaram-se mais evidentes e generalizados 0s sinais de uma
crise socioambiental de amplas propor¢fes, que incorpora e atinge, mesmo de maneira
desigual, todos os continentes, sociedades e ecossistemas planetarios, dando um novo
significado as fronteiras geograficas, politicas e sociais (LIMA, 2002). Neste cenario, a
questdo ambiental ganha cada vez mais espago na preocupacdo mundial, deixando de ser



problema de alguns para se tornar assunto e responsabilidade de todos. Constitui-se um
problema civilizatorio ao qual estdo essencialmente vinculadas a manutencao da qualidade de
vida e a sobrevivéncia das espécies no planeta.

Ao mesmo tempo em que surgem diversas tentativas de compreensdo e de
construcdo de significados relacionados com a tematica ambiental, acompanham-se buscas de
modelos de acdo que atuam no enfrentamento da crise (CARVALHO, 2000b). De maneira
crescente, a tematica ambiental vem sendo centro de discussfes e conferéncias mundiais,
inspirando movimentos sociais, politicas publicas, acdes de diferentes segmentos da
sociedade civil, praticas educativas e, at¢é mesmo, novas estratégias empresariais e novos
ramos para o mercado comercial.

Nesta perspectiva, alguns autores vém chamando a atencdo sobre os riscos de um
aparente consenso dos diferentes segmentos sociais sobre a gravidade do atual quadro de
degradacdo ambiental e sobre a necessidade de medidas e a¢Ges que possam fazer frente a
tendéncia de alteracdes antrépicas que colocam em risco a vida (CARVALHO, 1989, 2000b;
CARVALHO et al., 1998; GUIMARAES, 2000; LIMA, 2002). Carvalho (2000a) aponta para
a multiplicidade de interesses, grupos e projetos sociais que constroem diferentes
interpretacdes sobre a tematica “ambiental’, ndo garantindo uma convergéncia das acdes e
visdes. Neste processo, diferentes visdes de sociedade e natureza levam a diferentes
posicionamentos politicos frente aos problemas ambientais e a diferentes modelos
explicativos em relagdo ao atual quadro de degradagdo ambiental (CARVALHO et al.,1998).

Neste cenario geral, dentre os diversos caminhos e propostas de acdo, 0 processo
educativo tem sido reconhecido como uma possibilidade de provocar mudancas e alterar o
atual quadro de degradacdo ambiental. A educacdo é apresentada como um agente eficaz de
transformacéo, independente do modelo adotado para explicar o atual estado de agresséo a
natureza (CARVALHO, 2000b), muitas vezes até acompanhada por um certo entusiasmo
exacerbado. Segundo Carvalho et al. (1996), a partir da década de 60, o0 processo educativo
passa a ser visto como um meio para a transformacdo dos padrdes de relacdo sociedade e
natureza e, conseqientemente, de solugdo para os problemas da degradacdo ambiental, indo
além da idéia de uma educacdo voltada a aquisicdo de conhecimentos, preservagdo ou
conservacao. No Brasil, foi em meados da década de 70 que diversas propostas educativas
passaram a incorporar a tematica ambiental, tanto na rede formal de ensino, quanto fora dela,
junto a diferentes instituicdes da sociedade civil. Neste contexto, come¢am a ser ampliados 0s
objetivos da educacdo em relacdo as questdes ambientais e, a partir de entdo, o termo

“Educacdo Ambiental” tem sido utilizado e parece ter substituido os chamados ““‘estudos



naturais, educacdo para conservagao ou trabalhos de campo” (CARVALHO et al., 1996,
p.67).

A Educacdo Ambiental, comparada as praticas antecedentes, configura-se, entao, ao
menos em discurso (como no disseminado pela Conferéncia de Thilisi, em 1977, considerado
por alguns como marco conceitual internacional da mesma) com uma visdo mais critica da
realidade, preocupada com as causas da atual degradacdo ambiental, vinculando-as, segundo
Layrargues (2000),

(...) ao sistema cultural da sociedade industrial, cujo paradigma norteador
da estratégia desenvolvimentista, pautada pelo mercado competitivo como
instdncia reguladora da sociedade, fornece uma visdo de mundo
unidimensional, utilitarista, economicista e de curto prazo da realidade,
onde o ser humano ocidental percebe-se numa relacdo de exterioridade e
dominio da natureza (p. 90).

Os discursos sobre Educacdo Ambiental abrem-se para aspectos voltados ao
desenvolvimento da cidadania, atrelando aspectos politicos, econémicos e socioculturais,
numa perspectiva que almeja ultrapassar a antiga concep¢do de praticas educativas,
freqlientemente descontextualizadas, ingénuas e simplistas, que buscam apenas a
incorporacdo de novos conhecimentos sobre a natureza ameacada pelo ser humano, como se
isso por si SO bastasse para gerar “bons comportamentos”. Essa nova forma de perceber o
mundo, para Layrargues (2000), parece ter sido significativa para que as novas idéias
vinculadas a Educacdo Ambiental substituissem uma educacdo de viés conservacionista,
centrada nos efeitos dos impactos, com uma perspectiva tecnocrata e comportamental.

Contudo, o autor ressalta que ndo se trata de uma evolucdo de uma educacgédo
conservacionista para outra denominada de Educagdo Ambiental, uma vez que representam
corpos tedricos com doutrinas diferentes havendo, portanto, espaco para ambas as praticas
atuarem concomitantemente. Apesar de todas as diferencas apontadas, persiste ainda no
imaginario de muitos, uma confusdo entre o dominio de ambas, inclusive sendo a propria
educacdo com énfase conservacionista considerada por muitos como uma tipologia da
Educacdo Ambiental.

Desde o principio, é imensa a diversidade de praticas educativas com caracteristicas
muito distintas localizadas por seus executores sobre a égide de Educacdo Ambiental.
Segundo Layrargues (2000), ainda existe cristalizada em muitos educadores uma percepgao

sobre as causas dos impactos ambientais dissociada da visdo de mundo instrumental da



sociedade na qual essas foram originadas. Além disso, de um lado, grande parte das atividades
educativas desenvolvidas aborda questdes relativas aos efeitos e conseqiiéncias dos
fendmenos e impactos, em detrimento da exploracao de suas causas (LAYRARGUES, 2000).
Do outro lado, muitas vezes, as causas sdo percebidas como pontuais e centradas no individuo
- geralmente genérico e descontextualizado - o que acaba por levar a praticas esvaziadas do
campo da acdo politica e de forga de transformacao.

Sendo assim, pode-se afirmar que as concepcdes e as praticas de Educacao
Ambiental se apresentam subordinadas ao contexto historico e sociocultural mais amplo,
dentre outros aspectos, condicionando seu carater e sua dire¢cdo pedagogica e politica
(CARVALHO, 1998). Assim, a expansdo da visibilidade da Educacdo Ambiental e sua
adesdo pelos diversos setores e instituices da sociedade caracterizam o cendrio atual da
Educacdo Ambiental com uma ampla variedade de agGes e leituras tedricas, fundamentadas
numa ampla variedade de posturas politicas, éticas e visdes de mundo (Lima, 2002, p.83),
associadas a diferentes matrizes de valores e interesses (CARVALHO, 1998). Essas diferentes
propostas carregam diferentes compreensdes da relacdo sociedade-natureza, de modelos
pedagogicos e, conseqlientemente, diferentes interpretacdes sobre os fins e 0s propositos do
trabalho educativo (CARVALHO et al., 1996).

E notéavel que surgiram, na década de 90, no Brasil e no mundo, novas adjetivagoes
para a préatica educativa relativa ao meio ambiente, o que, segundo Layrargues (2000; 2003),
sugere uma necessidade de uma diferenciacdo interna na Educagdo Ambiental a partir de
elementos que ainda ndo sdo totalmente visiveis. O autor acredita que as causas para 0O
aparecimento de diferentes termos podem estar relacionadas com as divergéncias a respeito
das questdes metodoldgicas e busca de maior credibilidade pelos educadores em relacdo a
outras praticas por eles criticadas, e/ ou com o debate autoritarismo vs. democracia no
controle ambiental. Um exemplo que pode ilustrar, de forma significativa, esse universo
diversificado de adjetivacdes, atualmente no contexto brasileiro, é a publicacdo do Ministério
do Meio Ambiente (2004), Identidades da Educacdo Ambiental brasileira. Nesta obra, dentre
as diferentes adjetivacOes propostas estdo: Ecopedagogia (Avanzi, 2004), Educacédo para
gestdo ambiental (QUINTAS, 2004), Alfabetizacdo ecolégica (ELMWOOD INSTITUTE
apud MUNHOZ, 2004), Educacdo ambiental critica (CARVALHO, 2004; GUIMARAES,
2004,), libertadora e/ou emancipatoria (LIMA, 2004), e transformadora (LOUREIRO,
2004).

Neste cenério, constituido a partir de recortes tedricos diversificados, muito se tem

discutido sobre as concepcdes e a diversidade de abordagens metodologicas que envolvem as



diferentes préaticas educativas relacionadas com a tematica ambiental. No entanto, a anélise
destas praticas educativas nos permite afirmar que, com o intuito de alcangar os objetivos a
que se propBe, deve-se procurar ndo reduzir suas agdes ao campo racional, de conceitos e
técnicas. Além dessas dimens@es, deve-se buscar também trabalhar com aspectos politicos e
com aspectos relacionados as subjetividades, ao universo de sentimentos e de valores dos
individuos (BONOTTO, 1999).

Alguns exemplos neste sentido sdo os trabalhos de Carvalho (1989, 1996, 2000b),
gue apontam trés dimensdes consideradas fundamentais para o desenvolvimento de atividades
de Educacdo Ambiental e para o processo de formacdo de professores: a da natureza dos
conhecimentos veiculados, a dos aspectos relacionados com a participacdo politica e a dos
valores éticos e estéticos. Em suas analises, afirma que a questdo dos conhecimentos
relacionados com a compreensdo da relagdo homem, organizado em sociedade, com a
natureza € uma das mais complexas levantadas pelo movimento ambientalista. Nesta direcao
uma perspectiva fatalista, o reducionismo bioldgico e a analise a-historica sdo riscos que
devem ser evitados a todo custo (2000b, p.54) se for pretendida uma visdo mais ampla e
critica desta realidade. Outra questdo discutida pelo autor é a valorizacdo, nas praticas de
Educacdo Ambiental, do desenvolvimento da capacidade de participacdo politica dos
individuos no sentido de construcdo do ideal de cidadania e de uma sociedade democratica.
Acrescenta que muitos autores consideram a mobilizacdo e o envolvimento coletivo na busca
de solugOes para os diversos problemas ambientais como um dos grandes objetivos para 0s
trabalhos educativos relacionados com a tematica ambiental (CARVALHO, 1989, 1996,
2000b). Este autor argumenta, ainda, que uma das consequéncias praticas desta concepc¢éo € a
busca de procedimentos didaticos participativos, que contribuam para o desenvolvimento de
um espirito cooperativo e solidario.

Quanto a dimensdo dos valores, considerando aspectos éticos e morais, insiste-se na
exigéncia, ja apontada por diversos autores, no sentido da necessaria incorporacéo, nao so das
diferentes nuances éticas colocadas pelos ambientalistas, como também no sentido da
construgcdo de novas relagdes com o meio natural e com o outro. Finalmente, coloca ser
essencial a recuperacdo da importancia da dimensdo estética da natureza para a realidade
humana na perspectiva de que o0s processos educativos sejam capazes de sensibilizar os
cidad&os neste sentido.

Outros autores (CEROVSKY, 1977; BONOTTO, 1999) também enfatizam a
importancia do trabalho com os aspectos estéticos e afetivos na Educacdo Ambiental, tanto no

sentido de auxiliar os estudantes a avaliar e apreciar 0 meio ambiente, quanto no de



esclarecimento e expressdo de seus valores e impressdes em relacdo a ele. A base emotiva é
considerada essencial para um compromisso perduravel, que complementa os conhecimentos
dos individuos na busca de uma melhor qualidade de vida, integrando outros instrumentos
como intuicdo e percepcdo sensorial as linguagens técnicas e cientificas preponderantes nas
atividades.

Cabe-nos destacar que, cada vez mais fortemente € discutido, principalmente no
Brasil, o papel da Educacdo Ambiental como motora da transformacéo social, numa tentativa
de resgate de uma perspectiva mais critica, voltada ao desenvolvimento da autonomia e a
participacdo politica dos cidaddos nas decisGes e agdes relacionadas a0 meio ambiente e a
sociedade, de forma democratica. O envolvimento da dimensdo politica pelas praticas
educativas relacionadas com o meio ambiente € considerado essencial por mais e mais autores
para tratar da base das questdes socioambientais e sua transformacdo (TOZONI-REIS, 2004;
QUINTAS, 2004; AVANZI, 2004; LOUREIRO, 2000, 2004; LIMA, 2002, 2004;
LAYRARGUES, 2000).

Nesta perspectiva de trabalho com estas diferentes dimensBes e aspectos, muitos
autores e educadores tém sugerido e experimentado uma aproximagdo da Educacgdo
Ambiental com a arte, trazendo, na maioria das vezes, elementos de linguagens artisticas as
praticas educativas. Dentre essas diferentes linguagens artisticas interessa-nos de forma

especial a do teatro.

1 - TEATRO E EDUCACAO

Ja ndo e de hoje que algumas iniciativas vém sendo realizadas, principalmente por
ONGs de cunho social, utilizando a arte como elemento educativo, de reconstrucao pessoal e
reintegrador ao mundo. Diversos projetos envolvendo musica, danga, teatro e artes plasticas
visam dar novas perspectivas a individuos marginalizados pelo modelo socio-econdémico
vigente, como, por exemplo, meninos de rua. A arte mostra-se, entdo, como elemento cultural,
dotada de uma grande forc¢a potencial de transformacao social e politica.

Sao vérios 0s caminhos que se colocam como possiveis entre a arte e a educacao.
Sobre alguns deles, encontramos textos de filésofos gregos (como Platdo e Aristételes) e
romanos (como Horacio e Séneca) que, ja na Antiguidade, faziam consideracdes sobre a
complexa relacdo entre arte, teatro e educacdo (REVERBEL, 1989; JAPIASSU, 2001).



Os estudos e reflexdes acerca dos aspectos educativos da arte e do teatro
necessariamente se vinculam as ideologias implicitas nas teorias da educacao através da
historia politica, social e econémica das sociedades (COURTNEY, 1980). Assim, no final do
século XIX e inicio do século XX, o teatro na educagdo ocupa lugar de destaque nas propostas
escolanovistas (JAPIASSU, 2001), que abrem caminho para a expressdo criativa, com o
objetivo de desenvolver a crianga como um todo e ndo apenas seu intelecto (KOUDELA,
1994). A partir deste movimento pedagdgico, o teatro passa a ganhar status epistemoldgico e
importancia psicopedagdgica.

Atualmente, existem diferentes abordagens do teatro na educacdo que foram, em
grande parte, determinadas pelas politicas educacionais das na¢des e fundamentadas em
teorias psicoldgicas do desenvolvimento infantil, principalmente nas idéias de Piaget
(JAPIASSU, 2001). Um olhar geral sobre algumas delas foi muito bem retratado no livro
publicado por esse autor, Metodologia para o ensino do teatro. De forma sintética, as
principais abordagens pedagogicas do teatro, apresentadas nessa obra, séo:

* Play way ou método dramatico - vertente da concepgéo instrumental, desenvolvida por
Cadwell Cook em 1917, basicamente consistindo na encenacdo de situacbes para
assimilacdo dos contetdos trabalhados pelas diferentes disciplinas do curriculo.

* Psicodrama pedagoOgico - Abordagem que se aproveita da terapia psicodramatica
desenvolvida por Moreno (1974), na década de 20, através do teatro da espontaneidade,
sendo o psicodrama aplicado ao treinamento pessoal em empresa e ao ensino de conteudos
extra-teatrais. No Brasil, esta abordagem, cujo método trabalha com a construgédo ativa
(dramatizacdo) de imagens da realidade pelo educando, através de suas experiéncias e
vivéncias anteriores, tem sido difundida principalmente por Maria Alicia Romafa (1996).

* Teatro épico e teoria da peca didatica - dimenséo politico-estética do teatro de Bertold
Brecht, formulado como instrumento de luta politica na defesa do ideal anarcomarxista e
de propaganda das sociedades socialistas criadas a partir da revolucdo russa de 1917.
Além das pecas épicas de espetaculo, propondo o estranhamento e o distanciamento como
instigadores da consciéncia critica do espectador, desenvolve as pecas didaticas ou de
aprendizagem, a partir de uma abordagem pedagdgica de textos dramaticos destinados a
experimentacao publica, numa perspectiva pedagogica ndo-formal.



+ Anglo-saxonica® do jogo dramatico infantil - proposta metodolégica para a educagéo
escolar infantil através do jogo dramético, desenvolvida por Slade (1978) na década de 50,
reivindicando para o drama um posicionamento central no curriculo escolar, em torno do
qual diferentes areas do conhecimento poderiam ser articuladas, num tratamento
interdisciplinar de conteudos, construida com base em uma abordagem instrumental do
jogo dramatico.

* Sistema de jogos teatrais — desenvolvido pela professora e diretora de teatro norte-
americana Viola Spolin (1992, 2001) a partir da década de 60, diferentemente do jogo
dramatico, o teatral é intencional e explicitamente dirigido para observadores,
pressupondo a existéncia de uma platéia. Seu principio é o mesmo da improvisacao teatral:
a comunicagdo emerge da espontaneidade das interacOGes entre sujeitos engajados na
solucdo cénica de um problema de atuacdo. Spolin experimentou seu método em diversos
programas educacionais, constatando ser ele um processo aplicavel a qualquer campo,
disciplina ou assunto, uma vez que possibilita um espaco possivel de comunicacdo e
interacdo verdadeira entre sujeitos.

* Teatro do oprimido — poética teatral desenvolvida pelo dramaturgo, diretor teatral e
politico brasileiro Augusto Boal (1991; 2002), na década de 60, em busca de uma nova
funcdo social para o teatro, inspirada na estética brechtiana e na pedagogia libertadora de
Paulo Freire (1983). Consiste em um conjunto de procedimentos de atuacdo teatral
improvisada, interessando-se pelo teatro como acdo cultural estético-pedagogica que
conduz e ensaia uma transformacdo politica, econémica e historica nas sociedades
humanas, no qual o publico também participa, ativamente, do espetaculo como
“espectATOR™,

Acrescentamos aqui, ainda, o teatro de bonecos, que vem sendo muito utilizado por
seu potencial educativo, sendo uma das linguagens teatrais mais comumente presente em
praticas de Educacdo Ambiental e uma das mais antigas manifestacbes da humanidade, ja
conhecido e praticado na antiguidade entre varios povos, chegando ao Brasil através dos
portugueses no seculo XVI (SMA,1994). Alem das emocdes trazidas, suas historias tém
alertado para diferentes situagdes, feito criticas sociais, informando, educando, ocupando
diferentes espacos, inclusive o escolar.

O interesse dos educadores ambientais pela integracdo do teatro em suas

intervencdes é crescente e promissor. Essa tendéncia pode ser facilmente constatada em

! Existe também uma abordagem francesa de jogos dramaticos, sendo bastante difundida na atualidade por
Ryangaert (1981).
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encontros para divulgacdo de experiéncias, e pelo entusiasmo com que muitos educadores se
comportam ao discutirem esse assunto.

De maneira geral, as diferentes abordagens pedagdgicas do teatro representam
possibilidades diversificadas de trabalho que, certamente, poderiam ser aproveitadas na
Educagdo Ambiental, explorando de maneira otimizada o potencial educativo do teatro como
recurso pedagogico. Apesar do valor educativo a ser discutido sobre a peca teatral, enquanto
produto artistico para um puablico, merecem, também, maior destaque as potencialidades
pedagdgicas de processos em que os educandos participam ativamente de préaticas teatrais e
artisticas, as quais, a primeira vista, pareceram-nos ainda pouco exploradas pelos educadores
ambientais, bem como também o é na literatura da area. Neste sentido, uma das grandes
potencialidades do teatro junto a Educacdo Ambiental € de, através dele, explorar as
diferentes dimensdes apontadas por Carvalho et al. (1996, 2000b): a dos conhecimentos, a da
participacdo politica e a de valores éticos e estéticos. O teatro pode contribuir para informar,
gerar conhecimentos e problematizar as questfes sdcio-ambientais, possibilitando um trabalho
mais concreto de exploracdo critica do contexto que as envolve e o exercicio da
interdisciplinaridade. Pode ainda oferecer a vivéncia de outras identidades por meio da
representacdo ou da criacdo de personagens e a experimentacao de histérias que falem de nos
e do outro. Histdrias que falem de momentos que pertencem ao cotidiano, podendo incentivar
a percepcdo e a reflexdo sobre suas relagdes com o outro e com o0 meio ambiente,
incentivando a formag&o de uma consciéncia mais critica de si e da sociedade, e uma atuacéo
mais ativa e responsavel na realidade, participando diretamente em movimentos de mudancas.
Somado a isso, 0 teatro pode auxiliar a percepcao da realidade como sendo constantemente
construida e passivel de ser socialmente transformada.

Entretanto, apesar das valiosas e possiveis contribuicdes do teatro a Educacgdo
Ambiental, sdo poucas as pesquisas e textos reflexivos que se dedicam ao estudo da relacéo
entre teatro e as praticas educacionais relacionadas a tematica ambiental. Soma-se a isso, 0
problema apontado por Sorrentino (1993) sobre a falta de acompanhamento avaliativo de
grande parte das atividades desenvolvidas no Brasil que se identificam com a Educagéo
Ambiental, ndo permitindo uma anélise mais aprofundada das praticas, dos recursos utilizados
e de seus resultados.

Se de um lado sdo poucos os estudos e as pesquisas desenvolvidas, de outro, chama
a atencdo a quantidade, nos ultimos tempos, de praticas educativas ligadas & tematica
ambiental que tém sido desenvolvidas em e por diferentes instituicdes, como escolas,

empresas, ONGs e organismos governamentais, entre outros. A temética tem atraido, cada vez
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mais, seja por uma real preocupacdo com a questdo ambiental, seja por um modismo que
também a fragiliza, profissionais de diferentes formacgdes e atuacdes. Profissionais que
constroem diferentes concepcbes de Educacdo Ambiental e da relacdo entre o teatro e a
educacao, diferentes visdes de mundo, valores e experiéncias em educacdo. Assim, as praticas
que tém sido desenvolvidas apresentam diferentes significados, justificativas e objetivos e as
abordagens metodologicas envolvidas sdo constituidas por uma ampla gama de atividades e
propostas.

Antes de decidir e definir pelos caminhos desta pesquisa 0 que de certa forma a
inspirou foi a nossa percep¢do de que em diversos trabalhos educativos em torno da questéo
ambiental o uso do teatro estava presente. O que ndo nos ficava claro, no entanto, e que era
motivo para questionamentos, era exatamente essa diversidade de significados, de objetivos e
de caminhos metodoldgicos orientadores de propostas dessa natureza.

Estas percepgOes instigaram nossa curiosidade em melhor entender como se tem
estabelecido na pratica essa relacdo entre a Educacdo Ambiental e o teatro, e, nesta
perspectiva, que diferentes entendimentos tém sido construidos na pratica sobre tal relagéo.
Estaria o teatro sendo “explorado” apenas como recurso metodoldgico ou como uma
perspectiva educacional mais ampla, valorizando todo o seu potencial? Que entendimentos de
Educacdo Ambiental e da relacdo teatro e educacdo tém orientado os trabalhos daqueles que
aliam essas praticas sociais? Que caracteristicas essas praticas tém assumido nas diferentes
instituicGes onde sdo desenvolvidas e pelos diferentes grupos que as conduzem?

Esta é a perspectiva desta pesquisa: a tentativa de esclarecimento ou de respostas a

algumas destas questdes.

2 — QUESTOES E OBJETIVOS DA PESQUISA

A partir do contexto apresentado, essa pesquisa tem como proposta mais geral a
caracterizagdo das praticas de Educa¢do Ambiental que aliam o teatro, desenvolvidas em todo
o0 estado de Sao Paulo por diferentes sujeitos e instituicoes.

Assim, algumas questdes mais gerais que nos instigavam pareceram agora possiveis
de serem sistematizadas como significativas e, uma vez que mais especificas, orientadoras

desta investigagéo.
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Quem séo os sujeitos que desenvolvem atividades de Educacdo Ambiental e teatro
no Estado de S&o Paulo e quais as caracteristicas que eles apresentam em termos de atuacoes
nesta perspectiva? Que concepcdes de Educacdo Ambiental tém fundamentado préaticas
pedagogicas que aliam o teatro como recurso educativo nesta area? Que contribuicdes e
dificuldades sdo explicitadas por esses individuos sobre o uso do teatro como recurso
pedagdgico em educacdo ambiental? Quais as abordagens e procedimentos teatrais tém sido
utilizados em projetos que associam teatro a Educacdo Ambiental? Quais tém sido os
objetivos e temas propostos nestas praticas?

Sendo assim, tendo em vista as questdes norteadoras e as consideragfes sobre o
processo educativo em torno da questdo ambiental discutidas, e com o intuito de provocar
reflexdes sobre as possibilidades do teatro e do seu potencial educativo para a Educacao

Ambiental, essa pesquisa tem como objetivos:

v Caracterizar os sujeitos que, no Estado de Sao Paulo, fazem uso do teatro em

praticas pedagogicas voltadas a questdo ambiental.

v ldentificar as concep¢des de Educacdo Ambiental desses individuos.

v' Caracterizar as praticas teatrais desenvolvidas por esses individuos em
atividades de Educagdo Ambiental.

v' ldentificar as contribuicdes e as dificuldades relacionadas com o uso do teatro
em préticas de educacdo ambiental percebidas pelos individuos que trabalham com essa

perspectiva.

Apresentaremos a seguir 0s caminhos que conduziram essa pesquisa, explicitando os
procedimentos realizados na tentativa de responder as questdes e 0s objetivos propostos para

essa investigacao.
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3 - ELABORANDO O ROTEIRO DA HISTORIA - OS PROCEDIMENTOS

QUE CONDUZIRAM ESSA PESQUISA

3.1 - SITUANDO A PESQUISA

Tendo em vista alguns pressupostos teoricos apresentados e 0s objetivos dessa
investigacdo, optamos pelo desenvolvimento desta pesquisa, a partir da selecdo de
procedimentos de coleta e analise dos dados, segundo 0s pressupostos que fundamentam as
chamadas abordagens qualitativas (ALVES-MAZZOTTI & GEWANDSZNAJDER, 1998;
GODOY, 1995; GATTI, 2002; LUDKE & ANDRE, 1986).

Estudos de abordagem qualitativa apresentam algumas vantagens, que nos
pareceram determinantes para o desenvolvimento da pesquisa. Uma delas é possibilidade de
partir de questdes amplas que vao se aclarando no decorrer da investigagdo (GODOY, 1995,
p.39). No caso especifico desta pesquisa, essa possibilidade foi marcante, porque foi durante o
proprio processo investigativo, através das leituras realizadas e de percepcdes advindas dos
dados coletados, que as questbes dessa pesquisa ficaram mais claras, objetivas e melhor
delimitadas.

Também, segundo Godoy (1995,p.41), a abordagem qualitativa (...) ndo se
apresenta como uma proposta rigidamente estruturada, ela permite que a imaginacéo e a
criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques,
possibilitando alteragdes e novos rumos investigativos, se pertinentes, no desenrolar da
pesquisa. Neste estudo, uma modificacdo foi realizada logo no inicio da coleta do primeiro
conjunto de dados. Na verdade, a alteracdo se constituiu numa ampliacdo da regido geogréafica
pesquisada — a area de abrangéncia inicialmente proposta era a da bacia hidrogréafica dos rios
Piracicaba, Capivari e Jundiai (Bacia PCJ), sendo depois ampliada para todo o estado paulista.
Conforme sera relatado no préximo item, essa modificacdo se deu pelo grande retorno de
respostas dos individuos aos meus e-mails, indicando voluntariamente atuacdes de individuos
e grupos nao s6 na regido da Bacia PCJ, como em todas as outras (inclusive em cidades fora
do estado), o que nos estimulou a ampliar a area de estudo.

Ainda, outra vantagem da pesquisa qualitativa reside na possibilidade de ressaltar
diferentes “visdes”, ou seja, tanto dos que pensam e/ou agem parecido, compondo uma

tendéncia, quanto dos que sdo diferentes, ndo se enquadrando nela. A abordagem qualitativa
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permite que a peculiaridade e a diversidade aflore, podendo ser tratada e considerada, e ndo
descartada, como muitas vezes o é em tratamentos estatisticos de abordagem quantitativa.
Nesta pesquisa, este tipo de possibilidade permitiu a atencdo a detalhes decisivos para a
compreensdo de determinados entendimentos e atuacGes dos sujeitos investigados, e para o
enriquecimento das reflexdes sobre os dados analisados.

Existem varios tipos de pesquisa que podem ser associados a essa abordagem. Neste
caso, trata-se de uma pesquisa nao-interventiva, caracterizada, dentro de uma perspectiva de
estudo de tendéncias, como de levantamento ou “survey” (COHEN & MONION, 1990).
Dentro desta proposta, minha preocupacdo ndo esteve voltada a buscar grandes
generalizacdes, teorias explicativas da realidade, mas de procurar compreender e compor um
retrato da realidade pesquisada, na tentativa de identificar a diversidade de préaticas e
entendimentos, bem como de tendéncias nesta perspectiva. Também, procuramos uma dire¢do
contréria aquela criticada por Luna (2003), na qual muitas pesquisas qualitativas,
principalmente, relacionadas com estudos de concepcdes, se limitam a descricdo ou a
explicacdo dos resultados. Assim, este trabalho se propde a travar um dialogo de especulacéo
com a teoria, e uma reflexdo critica sobre as implica¢des, do que foi compreendido através do
processo investigativo, na realidade pratica do contexto atual e na area da educagdo ambiental.

No entanto, por seu carater de levantamento, identificando frequiéncias e tendéncias,
¢ preciso apontar também para a presenca, de certa forma marcante, de alguns recursos de
quantificacdo, utilizados nas andlises de parte dos dados. Em diversos casos, esse tipo de
tratamento de alguns dados permitiu discriminacbes mais refinadas, facilitando a analise. E
importante esclarecer, entdo, que, a questdo qualitativa e a quantitativa ndo sdo mutuamente
excludentes, mas que, pelo contrario, estdo imbricadas (SANTOS FILHO & GAMBOA,
1995; p.23), podendo ser usados pelos pesquisadores sem cairem em contradicdo
epistemoldgica. Segundo Santos Filho & Gamboa (1995), existe um “dogma da distingdo
entre quantidade e qualidade” que deve ser rejeitado, tanto no nivel dos dados como da
inferéncia. Os autores apontam que os dados qualitativos consistem no fundamento geral da
medida quantitativa, da mesma forma que a referéncia quantitativa ndo pode ser interpretada
independentemente de consideragdes qualitativas. Também, Gatti (2002), defende

pensamento semelhante:

E preciso considerar que os conceitos de quantidade e
qualidade ndo séo totalmente dissociados, na medida em que um lado a
guantidade é uma interpretacdo, uma traducdo, um significado que é
atribuido a grandeza com que um fenébmeno se manifesta (portanto é uma
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qualificagdo dessa grandeza), e de outro ela precisa ser interpretada
gualitativamente pois, sem relacdo a algum referencial ndo tem significacéo
em si (p. 29).

Tendo em vistas todas as consideracdes realizadas, os proximos itens tratardo de
maneira mais detalhada dos procedimentos e técnicas utilizados para a coleta e para a analise

dos dados.

3.2—- A COLETA DOS DADOS

A pesquisa junto aos sujeitos pode ser dividida em duas etapas, sendo a primeira
correspondente aos procedimentos de levantamento de individuos e/ou grupos, e a segunda a
coleta de informacGes junto a cada sujeito identificado. Cabe ressaltar que em ambos os casos
a fonte de informacdo utilizada foi o relato verbal escrito (LUNA, 2003), salvo algumas
excecdes, como a indicacdo de outros individuos por telefone na primeira etapa.

O levantamento, dos principais individuos e/ou grupos que de alguma forma
utilizam a linguagem teatral a préticas de educacdo ambiental, no Estado de S&o Paulo foi
realizado através da técnica da bola de neve (ALVES-MAZZOTTI & GEWANDSZNAJDER,
1998). Esta técnica consiste em identificar uns poucos sujeitos e pedir-lhes que indiquem
outros, 0s quais, por sua vez, indicam outros e assim sucessivamente, até que se atinja um
ponto de redundancia. Sendo assim, no inicio do trabalho selecionamos algumas fontes
iniciais de informacdo, dando-se preferéncia aquelas integradas as praticas na area, ou que
aliavam teatro e Educacdo Ambiental, ou, ainda, aquelas que aglutinavam um grande nimero
de educadores ambientais em permanente contato, e que, portanto, se apresentavam com um
bom potencial de identificacdo e indicacdo de individuos que aliavam teatro a Educacdo
Ambiental. Assim, foram inicialmente consultados dois colegas proximos que desenvolvem
acOes relacionadas com os interesses da pesquisa; foram também contatados os Nucleos
Regionais e Centros de Educagdo Ambiental do Estado de S&o Paulo (cadastrados no site da
Rede Brasileira de Educacdo Ambiental - REBEA — www.rebea.org.br); todo o conjunto de
ONGs voltadas ao trabalho ambiental no estado (cadastradas no site oficial da Secretaria
Estadual do Meio Ambiente — www.sma.sp.gov.br); além das listas virtuais de discussdo da
REBEA e a Rede Paulista de Educagdo Ambiental — REPEA. O contato e a solicitagdo de
informacdes e indicacOes foi realizado via telefone no caso das trés primeiras (colegas,
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centros e nacleos), e via Internet (e-mail ou correio eletrdnico) nos outros trés casos (ONGs e
as duas Redes). Essa primeira fase estendeu-se por trés meses, cabendo ainda ressaltar que
pelo menos mais trés individuos foram identificados por fontes externas (panfletos de
divulgacdo e informacdes casuais de outros profissionais) e acrescentados a lista em
momentos posteriores, sendo assim integrados como sujeitos da pesquisa.

O primeiro contato com os informantes deu-se através de mensagens por correio
eletronico (virtual) nas quais a pesquisadora se apresentava, bem como a idéia e 0s propésitos
da pesquisa, e solicitava que fossem indicados individuos e/ou grupos que estivessem
desenvolvendo um trabalho que integrasse Educacdo Ambiental e praticas teatrais na regido
da Bacia do PCJ. Muitos individuos se auto-identificaram, sendo, entdo, convidados a
participarem da investigacdo, e mais uma vez solicitados para indicarem outros com trabalho
nesta linha. Novos contatos eram efetuados, entdo, da mesma maneira, junto aos individuos
identificados, aos quais eram feitas, também, as mesmas solicitacbes de novas indicaces.
Esta fase foi muito interessante, pois nos surpreendemos com a quantidade de pessoas que
respondiam as nossas mensagens querendo saber mais sobre a pesquisa ou nos parabenizar
pela iniciativa em desenvolvé-la. Muitas escreviam contando de suas experiéncias ou
elogiando os efeitos do teatro e da arte para o trabalho educativo em geral e ligado a questao
ambiental em particular. Tambeém, pelo fato das mensagens terem sido enviadas para a lista de
discussdo da REBEA, muitas pessoas de outros estados nos responderam querendo trocar
idéias, bibliografias, falar de suas atuacdes e conhecer nosso trabalho. Recebemos muitas
indicacOes de préaticas por todo o estado de Sdo Paulo, motivo inspirador para ampliar a area
geografica de investigacdo, conforme ja mencionado. Por conta disso, novas mensagens
foram enviadas aos sujeitos explicando a ampliacdo da pesquisa e pedindo novas indicaces.

A etapa seguinte envolveu um contato, via telefone, com cada uma das pessoas
identificadas como “sujeito da pesquisa”, com o intuito de estabelecer uma aproximagao mais
pessoal que a virtual e de convida-los, particularmente, a participarem da proxima fase da
pesquisa. Destacamos que fomos sempre bem recebidos por todos, sendo que diversas pessoas
gastavam bons minutos contando sobre suas atuagdes, vontades e crencas. Todos 0s
individuos concordaram em manter sua participacao na pesquisa e forneceram seus enderecos
para a continuidade dos contatos. Cabe apontar que, nesta etapa, perdeu-se o contato com trés
sujeitos que, por motivos desconhecidos, ndo responderam mais aos e-mails, ndo sendo
possivel, assim a continuidade dos contatos.

A segunda fase da pesquisa consistiu na coleta de informagcfes mais especificas,

ligadas as questdes e objetivos desta investigacdo, por meio de um questionario misto, com
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questdes abertas e fechadas (Anexo 1). A natureza das informagdes solicitadas pode ser
caracterizada tanto como factual quanto opinativa (LUNA, 2003, p. 49). As informacdes
factuais consistem naquelas que exigem pouca ou nenhuma interpretacdo do informante e de
quem a registra, enquanto que as opinativas exprimem as concep¢des do individuo a respeito
de varios aspectos da realidade, envolvendo suas crencas, sentimentos, valores e opinides,
exigindo interpretacdo tanto de quem as emite quanto de quem vai decodifica-las. Os
questionarios foram enviados por correio, juntamente com um envelope ja selado e
devidamente enderecados para a resposta.

As perguntas contidas no questionario envolveram, basicamente, informacfes de
natureza diversa: aquelas a respeito dos dados pessoais dos sujeitos, aqueles que envolviam
suas concepcOes acerca do trabalho educativo envolvendo a questdo ambiental, aquelas
envolvendo os significados atribuidos ao trabalho teatral em préaticas de Educacdo Ambiental
e aquelas que envolviam uma maior descricdo das praticas por eles desenvolvidas. Cabe
ressaltar que muitas questdes acabavam por suscitar informacdes de natureza diversa, sendo,
as respostas a essas questdes consideradas em diferentes momentos da anélise.

E importante destacar o cuidado que procuramos tomar com a elaboragdo das
questBes e com sua disposi¢do no questionario. Preocupamo-nos em buscar bastante clareza
ao solicitar informacdes e redigir as questdes de maneira que ndo induzisse as respostas dos
individuos. Para otimizar esse processo, a formulacdo do questionario foi diversas vezes
discutida e pensada por nds e junto a outros colegas pds-graduandos na area. Ainda, apos as
discussdes, uma versdo final do questionario-piloto foi aplicada a dois colegas que atuam na
area, com uma participacdo atenciosa no sentido de retornar suas opinides. A partir das
indicacdes destes colegas, pequenas alteracdes foram realizadas, atingindo-se, assim, a versdo
final do questionério.

Segundo Luna (2003, p.59), cada procedimento de coleta de informagdes, pelas
suas proprias caracteristicas, apresenta uma série de vantagens, mas é limitado em varios
aspectos. Sdo muitas as vantagens do questionario, como técnica de coleta de dados para uma
investigacdo como essa, que podem ser enunciadas: permite coletar informagdes de grande
nimero de pessoas ao mesmo tempo e em diferentes localidades, permite ja um registro
escrito pelo préprio emissor, evita constrangimentos pela presenca do pesquisador, entre
outras. No entanto, pelo menos uma desvantagem percebida por nos, precisa ser mencionada.
Algumas questdes podem ser devolvidas sem resposta, ou com resposta insuficiente, néo
detalhada (como, por exemplo, Acredito que sim.), deixando-se de coletar informagdes,

muitas vezes, importantes. Apesar de colocar esse entendimento, precisamos relatar que
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foram poucos casos em que isso ocorreu. Outra questdo, talvez mais marcante, € que atraves
do questionario pudemos obter apenas o discurso sobre as praticas a partir dos proprios
executores, em detrimento do acompanhamento e observacdo das mesmas, perdendo detalhes
e percepcOes diferenciadas.

De maneira geral os questionarios foram devolvidos no prazo méaximo de trés meses,
apos seu envio, sendo que alguns foram devolvidos mesmo depois de ja iniciadas a tabulacéo
e a especulacdo sobre os dados, ou seja, quatro e até cinco meses mais tarde. Durante este
processo, novos contatos foram feitos com o0s sujeitos para entender o andamento das
respostas e estimular o retorno. Diversos individuos também nos procuravam
espontaneamente, por telefone ou e-mail para darem satisfacoes e se desculparem pela demora
de suas respostas, bem como para perguntar se ainda estavam dentro do prazo de envio das
respostas. Do total de 88 sujeitos/ grupos identificados, foram enviados questionarios a 82
(uma vez que nao foi possivel contatar 3 deles, e o contato foi perdido com outros 3),
obtendo-se 62 questionarios de volta, representando uma taxa alta de retorno de
aproximadamente 75% em relacdo ao total de questionarios encaminhados (e 70% do total de
individuos identificados).

Com o intuito de atender aos preceitos éticos da pesquisa, juntamente com 0s
questionarios, enviamos a cada sujeito uma carta (Anexo 2) de apresentacdo e recomendacdes
acerca do preenchimento do questionario, bem como um Termo de consentimento livre e
esclarecido. Esse termo trazia maiores informagfes sobre a pesquisa e seus propositos e
esclarecia os cuidados éticos com os quais a pesquisadora se comprometia, tais como o sigilo
das informacdes e sua utilizacdo apenas para fins de pesquisa, e 0 anonimato do sujeito. O
documento foi assinado por cada sujeito participante desta investigacio e devolvido a nés. E
importante destacar que o desenvolvimento deste estudo foi aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa da UNESP.

3.3 — A ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Apdbs o envio dos questionarios pelos sujeitos da pesquisa, as respostas por eles
dadas foram transcritas sem nenhuma alteracdo para o computador com o intuito de facilitar
tanto sua visualizagdo, quanto a organizacao e analise dos dados.

O tratamento das informacdes em dados foi realizado por meio da tabulagdo das

respostas de todos os individuos. Os dados provenientes das questdes fechadas e /ou aquelas
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relativas a caracterizagdo dos individuos foram organizados e apresentados em gréaficos e
diagramas para facilitar sua visualizagdo. A andlise quantitativa da frequéncia de alguns
destes dados também foi realizada para a identificacdo de tendéncias e predominancias.

Os outros dados, relativos ao entendimento do processo educativo envolvendo a
temética ambiental, as praticas desenvolvidas pelos individuos, e aos significados atribuidos a
alianca do teatro a Educacdo Ambiental, provenientes todos de questdes abertas, foram
tratados pela técnica de agrupamento por semelhancas e diferencas (GOETZ & LECOMPTE,
1988) visando a construcdo de categorias. Todas as respostas a uma determinada pergunta
foram reunidas e fez-se uma andlise sistematica de seu contetido. Assim, a partir das respostas
fomos agrupando unidades que se assemelhavam, e distinguindo-as de outras, iniciando o
processo de categorizacdo. E importante ressaltar que para responder aos objetivos deste
estudo, em alguns casos, respostas de ndo apenas uma, mas de duas ou mais questdes foram
consideradas durante o processo de categorizacdo, contribuindo para uma melhor e maior
compreensdo dos itens investigados.

As categorias foram derivadas, entdo, a partir de padrGes e idéias repetidas
encontradas nos dados, e de algumas orientagdes tedricas pertinentes a sua discussao. Foram
criadas, assim, categorias mais amplas, e, em alguns casos subcategorias que especificavam
um pouco mais a natureza das idéias contempladas. Algumas categorias foram criadas
buscando-se uma aproximacdo de respostas as questdes consideradas nesta pesquisa, enquanto
outras surgiram simplesmente das idéias apresentadas pelos sujeitos. Também, anterior a esse
processo, cabe destacar que para a selegdo dos critérios de analise, ou seja, dos focos em torno
dos quais seriam geradas as categorias, consideramos 0s objetivos desta pesquisa e 0
referencial tedrico que a fundamenta.

A frequéncia de respostas referentes as diversas categorias também foi calculada,
com o intuito de clarificar tendéncias e disparidades. Quadros apresentando a categorizagdo
foram elaborados, procurando facilitar a visualizacdo e compreensdo dos eventos. Ainda, é
imprescindivel destacar que, a partir do processo de agrupamento por semelhancas e
diferencas, alguns detalhes, curiosidades e peculiaridades puderam, mesmo que né&o
conectados ao sistema de categorizacdo, ser detectados e incorporados a descricdo e analise
dos dados, complementando e enriquecendo sua interpretacao.

Finalmente, destacamos que procuramos atuar com cautela durante o processo de
categorizacdo, principalmente para evitar um olhar viciado, demasiadamente impregnado de

teoria e/ou desatento para particularidades que os dados traziam.
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Assim, apontados os caminhos que conduziram essa pesquisa, cabe-nos agora
explicitar e refletir sobre as paisagens encontradas em sua trajetoria.

O capitulo 1 retrata uma caracterizacdo geral dos individuos investigados nesta
pesquisa e de alguns aspectos de suas praticas pedagogicas voltadas a questdo ambiental que
envolvem o teatro. Assim, abordagens como as localidades e datas nas quais foram realizadas
as praticas, bem como o publico a quem sdo destinadas sdo apontadas. Também,
caracteristicas relativas a formacéo e a profissdo dos sujeitos, ao tempo e a experiéncia de
atuacdo na &rea, entre outras questdes, sdo abordadas.

O capitulo 2 concentra reflexdes acerca da constituicdo do campo ambiental e da
propria constituicdo de Educacdo Ambiental. Explorando alguns aspectos como as diferentes
compreensdes acerca da tematica ambiental e também dos processos educativos aliados a elas,
propde uma discusséo acerca da diversidade de discursos, proposigdes e posi¢Oes dentro do
que se denomina “Educacdo Ambiental”. Também, procura analisar as diferentes concepcdes
de Educacdo Ambiental dos sujeitos investigados, interpretando seus apontamentos
relacionados as dimensdes educativas da Educacdo Ambiental, e aqueles relacionados aos
objetivos e aos temas desenvolvidos em suas praticas.

J& o capitulo 3 trava uma discussdo acerca das potencialidades educativas da arte e
suas possiveis contribuicdes para a Educacdo Ambiental. O teatro, como linguagem artistica,
é destacado em termos de acdo cultural, e algumas de suas abordagens pedagdgicas sdo
apresentadas e discutidas em vias de possibilidades a um trabalho educativo envolvendo a
questdo ambiental. As praticas teatrais aliadas a Educacdo Ambiental desenvolvidas, bem
como as abordagens e os procedimentos nelas utilizados pelos sujeitos investigados também
sdo apresentados e discutidos. Por fim, algumas explanacdes e reflexbes acerca dos
significados atribuidos pelos sujeitos ao teatro aliado a Educagdo Ambiental, bem como suas
contribuicdes e limitacOes, sdo feitas.
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CAPITULO 1

OSs PERSONAGENS DA HISTORIA...

CARACTERIZANDO OS SUJEITOS DESTA

PESQUISA E SUAS ATUACOES
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1.1 - LOCAIS DE ATUACOES

Por meio do levantamento realizado no inicio desse processo investigativo, foram
identificados 88 individuos e/ou grupos e instituicbes que de alguma forma realizaram ou
realizam atividades que aliam Educacdo Ambiental a préaticas teatrais. Coincidentemente, o
numero de municipios apontados por eles como localidades onde séo desenvolvidas suas
praticas no Estado de S&o Paulo também é de 88 2(MAPA 1).

MAPA 1 — Municipios nos quais sdo desenvolvidas atividades envolvendo teatro

e Educacdo Ambiental no Estado de S&o Paulo, apontados pelos sujeitos pesquisados.

Analisando os dados podemos perceber que existem algumas cidades que se
sobressaem quanto a quantidade de individuos e instituicdes que ali desenvolvem ou
desenvolveram suas atividades. Certamente a cidade que relne um maior nimero de
diferentes atuacOes € a capital paulista, citada como palco de préaticas por 26 dos sujeitos

pesquisados. O segundo municipio em variedade de atuacbes € Santo André, também

2 A relacdo total dos nomes dos municipios indicados como locais de atuagdo pelos sujeitos investigados, bem
como a fregliéncia com que foram citados, é apresentada no final deste trabalho no Anexo 3.
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localizado na regido metropolitana de S&o Paulo, fazendo parte do chamado ABC Paulista,
sendo apontado por 10 sujeitos. Com o numero bem proximo ao de Santo André, Piracicaba
aparece como o terceiro municipio em maior numero de praticas por diferentes individuos,
totalizando 9 citagdes. Ainda, podemos identificar 8 cidades que foram citadas como locais de
praticas de trés a cinco individuos e/ou institui¢fes; 18 que correspondem a palcos de atuacao
de 2 sujeitos e 58 que foram apontadas por apenas um individuo. Esses dados, assim, sugerem
uma alta concentracdo de diferentes atuacdes na capital e em seus arredores, com destaque
mais para o interior para a cidade de Piracicaba. Ao mesmo tempo esses dados revelam uma
alta diluicdo de praticas nos diferentes municipios, principalmente, no interior do estado, uma
vez que cerca de 65,9% das 88 localidades foram apontadas por apenas um sujeito, e cerca de
20,5%, por dois individuos pesquisados, além de 9,9% citadas por trés a cinco pessoas. O
namero de municipios que retne até trés pessoas desenvolvendo atividades de Educacédo

Ambiental aliadas ao teatro aproxima-se dos 96%.

A partir dos dados fornecidos nas respostas a questdo 6 foi ainda possivel analisar a
amplitude de atuagdo, em termos de numero de municipios onde os trabalhos sdo
desenvolvidos, dos diferentes educadores. Sendo assim, pode-se perceber que dos 62 sujeitos
pesquisados, 41 especificaram que desenvolvem ou desenvolveram atividades em apenas uma
cidade; enquanto que 8 atuam ou atuaram em duas; outros 8, em trés a cinco; um outro, em
sete; 3 em doze a quinze localidades diferentes e, finalmente, existe um que apontou atuacgdes
em dezessete cidades. Desta forma, pode-se perceber que existe uma forte tendéncia (cerca de
66,1%) das atuacGes dos sujeitos se restringirem a apenas um municipio. Muito
provavelmente algumas das razbes que envolvem esta evidéncia pode ser interpretada pelo
fato destes individuos realizarem suas atividades na cidade onde residem, estudam ou
pesquisam; ou, ainda, na cidade onde esta sediada a instituicdo onde desenvolvem o trabalho
ou 0 grupo ao qual estdo ligados. Ainda, também podem indicar que suas atividades
envolvendo teatro e Educacdo Ambiental estdo diretamente ligadas ao trabalho que
desenvolvem, como por exemplo, no caso de professores, ou ainda que suas atividades estdo
relacionadas com grupos de “teatro amador” e ndo vinculadas a grupos dedicados ao teatro,
mais profissionais. Também, completando essa tendéncia, aparecem cerca de 12,9% de
individuos atuando em apenas duas localidades e outros 12,9%, atuando em trés a cinco,

caracterizando uma baixa diversidade de municipios como local de atuacao.
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Por outro lado, apenas 6,5% caracterizaram uma ampla atuacdo, apontando
desenvolvimento de trabalhos em doze a dezessete cidades. Averiguando-se outras
caracteristicas destes sujeitos que poderiam ajudar na compreensdo de suas atuacdes, pdde-se
perceber que se tratam de individuos vinculados a grupos teatrais profissionais que atuam na
area da Educacdo Ambiental. Esses individuos, que destacamos, apresentam tempo de
experiéncia variado em relacdo ao trabalho envolvendo teatro e Educacdo Ambiental - dois
deles apresentam um tempo longo de atuacdo na area, 26 e 15 anos, desenvolvendo atividades
deste tipo no estado de So Paulo desde o inicio da década de 90 — inclusive com atuagdes em
outros estados e paises; enquanto que os outros dois tém um tempo menor de atuacdo, de 5

anos, desenvolvendo essas atividades desde o ano 2000).

Todos desenvolvem préticas relacionadas a montagens e apresentacfes de pecas
teatrais, sendo que dois deles realizam, ainda, outras atividades, como palestras, interacdes e
sensibilizacdes cénicas, e, também, oficinas, cursos, seminarios. Cabe, também, ressaltar que
as atuacOes de trés deles, na maioria das vezes, estdo vinculadas a diferentes parcerias, como
escolas, organizagdes ndo-governamentais (ONGs), empresas, prefeituras e Secretarias
Estaduais, o que de certa forma evidencia a conquista de maiores oportunidades de atuacéo

em diferentes localidades, e sugere um envolvimento e uma certa forca de atuacao na area.

A seguir procuraremos desenvolver uma caracterizagdo mais minuciosa acerca dos

sujeitos e suas atuacdes identificados e investigados nesta pesquisa.

1.2 - SITUANDO OS PERSONAGENS DA PESQUISA

Apesar da primeira etapa de pesquisa ter identificado 88 individuos e/ou grupos e
instituicOes que atuam ou atuaram aliando Educagdo Ambiental e teatro, ndo conseguimos
entrar em contato com trés deles — seja pelas informagGes disponibilizadas pelos outros
individuos, seja pelas tentativas de busca através de recursos da internet. Também, por
motivos desconhecidos, perdemos o0 contato com outros trés, totalizando seis individuos para
0s quais nao foram enviados questionarios para a obtencdo de informacgdes mais detalhadas,
numa nova etapa da pesquisa. Ainda, dos 82 questionarios enviados aos sujeitos identificados

na primeira etapa, foram respondidos e devolvidos 62, caracterizando uma taxa de retorno
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aproximada de 75,7%, e representando 70,5% dos individuos, grupos e institui¢des levantados

inicialmente.

Quanto a natureza da organizacdo dos 26 individuos, grupos e instituicdes que ndo
responderam os questionarios, pudemos identificar, através do relato daqueles que os
indicaram no levantamento inicial, que 9 deles representa grupos teatrais que desenvolvem
parcerias variadas (tais como escolas, empresas e ONGs); 4 tratam-se de ONGs; dois, de
universidades particulares; um, de um 6rgao estadual em parceria com ONG; um, de uma
instituicdo federal; outro, de uma instituicdo especializada (Centro) e outro, de uma escola.
Segundo os informantes, sdo varios 0s tipos de praticas por eles desenvolvidas que puderam
ser identificadas, sendo, 7 na forma de apresentacbes de pecas teatrais, duas como
apresentacgdes de teatro de bonecos, duas como pecas realizadas por alunos de licenciatura em
praticas de ensino. Além dessas, identificamos como praticas as dramatizacdes em salas de
aula (2 relatos), duas como oficinas, uma como interacdo cénica com palhago, outra como
apresentacdo de peca por palhaco e, por fim, outra envolvendo teatro de rua, atuacdes

circenses e clowns.

Quanto aos 62 sujeitos que participaram da segunda etapa dessa pesquisa,
acreditamos ser no minimo interessante, se ndo também importante, pontuar algumas questdes
relacionadas a seus dados pessoais, de forma a termos certa nocdo de cimo eles se
caracterizam. Decidimos, entdo, iniciar a apresentacdo dos dados com uma coincidéncia: a
metade exata dos individuos que responderam 0s questionarios se constitui de homens, e a
outra, de mulheres. Outro ponto interessante se relaciona com a faixa etaria dos pesquisados,
que acaba por revelar aspectos da experiéncia de vida dos individuos, bem como 0s grupos
etarios que tém desenvolvido atividades de teatro e Educacdo Ambiental. A apresentacdo dos

dados levantados com esta investigacdo, entdo, pode ser conferida na Figura 2.
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Faixa Etaria dos Sujeitos
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Figura 2. Distribuicdo por faixa etaria dos sujeitos que aliam Educacdo Ambiental e praticas

teatrais no Estado de S&o Paulo.

Para facilitar tanto a visualizacdo quanto a interpretacdo dos dados, as idades dos
individuos foram agrupadas em intervalos de dez anos. Desta forma, constatamos que, no
momento em que foi realizada a pesquisa, a grande maioria (cerca de 92%) dos sujeitos
pesquisados apresentavam idades que compreendia dos 21 aos 50 anos, entre jovens e adultos.
Apenas um sujeito identificado apresentava idade menor a estas, correspondente a 18 anos,

enguanto outros quatro situam-se numa faixa mais alta, compreendendo dos 51 aos 60 anos.

Outras informacdes interessantes sdo aquelas relacionadas com a formagdo, em
termos de nivel de escolaridade, dos individuos que desenvolvem e atuam nos trabalhos
pesquisados. Esses dados sdo relevantes uma vez que a formacdo do individuo certamente é

um dos aspectos que deve influenciar suas concepgdes e atuagdes.

Os dados sumariados na Figura 3 evidenciam trés grupos. O primeiro indicando o
curso de ensino médio completo, o segundo indicando o curso de ensino superior completo ou
em andamento, e o terceiro indicando o curso de po6s-graduacdo, também completo ou em
andamento. Cabe ressaltar que ndo foi identificado nenhum individuo atuante que apontasse

escolaridade inferior ao ensino médio completo.
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Nivel de Escolaridade

O Ensino médio
(completo)

W Ensino superior
(completo ou em
andamento)

O Po6s-graduacéo
(completa ou em
andamento)

Figura 3. Distribuicdo, quanto ao nivel de escolaridade,dos sujeitos que desenvolvem préticas de teatro em atividades

de Educacdo Ambiental no Estado de Séo Paulo.

Observando-se os dados, podemos perceber que apenas 7 dos sujeitos investigados
ndo deram continuidade aos seus estudos, de maneira formal, depois do ensino médio. Por
outro lado, a grande maioria (89%) dos individuos estava naquele momento freqlientando ou
ja havia concluido pelo menos um curso de nivel superior. Dentre estes Gltimos, merece
atencdo o fato de mais da metade (29 dos 55 individuos) ter mencionado participagdo em

programas de pos-graduacdo, entre cursos de especializacdo, mestrado e doutorado.

Quanto aos 55 sujeitos graduados ou graduandos, foram identificados 19 diferentes
cursos, sendo que quatorze individuos ndo especificaram sua area de formacdo superior
(Figura 4). Cabe destacar que um individuo indicou ter concluido trés cursos diferentes de
graduacdo (Histdria, Educacdo Fisica e Jornalismo), enquanto todo restante, apenas um. Os
cursos que apresentam um maior nimero de sujeitos neles graduados sdo Biologia (6
sujeitos), Pedagogia (também 6) e Artes Cénicas (5). E interessante, no entanto, observarmos
que, no conjunto, os sujeitos envolvidos neste tipo de trabalho apresentam uma variedade em
termos de areas de formacao. Dos cursos mencionados, 7 deles apresentam uma ligacdo mais
direta com a area ambiental (Biologia, Ecologia, Gestdo Ambiental, Saneamento Ambiental,
Oceanologia, Geografia e Agronomia),1 com a area artistica (Artes Cénicas), 1 com a area da
educacdo (Pedagogia) e que, outros 10, representam diferentes areas tanto das ciéncias
humanas quanto das ciéncias exatas - Jornalismo, Direito, Comunicacdo Social, Educacao
Fisica, Psicologia, Historia, Letras, Matematica, Arquitetura e Economia. Sendo assim,
parece-nos relevante também ressaltar que 26 respondentes, envolvidos em atividades de

Educacdo Ambiental e praticas teatrais, tém a sua graduacdo em areas que estdo mais
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diretamente relacionadas com atividades desta natureza, quais sejam, a tematica ambiental, a

educacéo e as artes cénicas.

O fato de a Biologia ter sido um dos cursos de graduacdo mais cursados pelos
educadores pesquisados ndo nos causa nenhuma surpresa, uma vez que € bastante comum o
envolvimento de bidlogos com processos educativos que tratem da questdo ambiental.
Também, esperdvamos encontrar um nimero em destaque de formados em artes cénicas, uma
vez que esta pesquisa foca essa area artistica, especificamente, em relacdo ao processo
educativo. A marcante presenca de pedagogos também ndo nos parece surpreendente pelo
carater educativo da tematica aqui investigada. Contudo, esta evidéncia traz indicios
interessantes de que a tematica ambiental estaria conquistando maior espaco e credibilidade
na area de educacdo, 0 que, em nossa interpretacdao, pode significar uma maior contribuicao
ao fortalecimento das préticas e pesquisas voltadas a Educacdo Ambiental. Ainda, os dados
tendem a confirmar as observacdes de que a tematica ambiental tem mobilizado diferentes
individuos e profissionais, inclusive de areas ndo ligadas diretamente a questao, representando
certo destaque e uma significativa preocupagéo em torno do acontecimento ambiental. Dentre
os diferentes profissionais, merece destaque a atuacdo de quatro individuos formados em
jornalismo. Além destes, destacamos a mobilizacdo daqueles da area artistica, que
acrescentam mais um ponto positivo a questdo, a comecar pelo seu poder de envolvimento e
atracdo de um grande numero de pessoas. Também, é interessante observar que o uso do
teatro como veiculo educacional ndo esta restrito e valorizado apenas aos profissionais com

graduacdo na area, mas envolve diferentes outros.

Individuos graduados

Freqliéncia (n°deindividuos)

Curso de Graduacgao
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Figura 4. Cursos de graduacdo cursados pelos diferentes sujeitos que desenvolvem préticas de Educagéo

Ambiental aliadas ao teatro no Estado de Sao Paulo.

O fato de muitos dos educadores investigados ter indicado suas experiéncias com a
poés-graduacdo indica uma outra caracteristica dos sujeitos que influencia suas praticas e
atuacdes na area. Dos 55 individuos graduados, 29 deles concluiram ou estdo desenvolvendo
atividades de pos-graduacdo. Dentre estes, sete especificaram atividades de mestrado; outros
trés, de doutorado e, ainda, outros trés, de especializagdo. Todos os outros indicaram apenas o
curso, sem mencionar o nivel, e ainda houve dois casos em que ocorreu o inverso, sendo

mencionado o nivel, mas nao especificada a area.

As diferentes areas apontadas podem ser organizadas em quatro grupos mais
abrangentes (Figura 5). O primeiro deles e mais freqiiente foi mencionado por 14 sujeitos e,
envolve areas do campo da Educacdo; o segundo, indicado por 8 individuos, configura-se
como um campo voltado as questfes que envolvem mais diretamente relagdes entre Ciéncia,
Sociedade e Ambiente; e o terceiro, envolvendo a area de Psicologia e Terapia. O quarto
grupo abrange &reas diferenciadas, como Marketing, Teorias e Técnicas de Comunicagdo, e

Planejamento e Gestdo Municipal.

Areas de Pds-graduacéo

@ Educacgéo
3 | Ciéncia, Sociedade e
14 Amibente
O Psicologia e Terapia

8 O Outras

W Nao especificado

Figura 5. Area de pds-graduacio dos diferentes sujeitos que desenvolvem préaticas de teatro em

atividades de Educagdo Ambiental no Estado de Sao Paulo.
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No campo da Educacdo, doze respostas especificam trés areas de estudos. A
primeira trata-se da area de Psicopedagogia, apontada por dois individuos; a outra, da area da
Arte-educacdo, envolvendo trés individuos; e a terceira e mais frequente area de Educacédo

Ambiental (cinco apontamentos) e Educacéo para a Ciéncia (dois individuos).

Ja no campo considerado como de relacdes entre Ciéncia, Sociedade e Ambiente,
destaca-se a area de ecologia, com trés indicacOes, e as areas de Geografia, Agronomia,
Planejamento Ambiental, Gestdo Ambiental Publica e Processo Civil e Ambiental, cada uma
apontada por apenas um sujeito. Finalmente, nas areas de Psicologia e Terapia, foram
identificadas trés linhas mais especificas, como Psicologia, Psicodrama, e Dinamicas
Corporais e Expressdo Terapéutica, sendo cada uma delas referenciadas por um individuo
diferente.

Além da variedade de areas de formagdo mais uma vez evidenciada, torna-se ainda
mais marcante a atuagéo de profissionais que buscam ou apresentam maior especializacdo e
formacdo na area educacional. Neste sentido, destacam-se, ainda, a area de Educacdo
Ambiental e de Arte-educagdo, apontando para atuacdo de 10 individuos com uma
especializacdo mais diretamente voltada a tematica desta pesquisa, representando 16,1% do
total dos 62 sujeitos investigados nesta fase. Também merecem destaque as oito referéncias as
areas que envolvem Ciéncia, Sociedade e Ambiente, indicios de envolvimento e atuagdo
significativos de profissionais que apresentam formacdo mais aprofundada em areas que
envolvem mais diretamente a teméatica ambiental. Além destes, merece destaque a atuacdo de
dois profissionais na area de psicopedagogia e de outros trés na area de psicologia e terapia,
envolvendo questdes que relacionam a educacdo ao desenvolvimento pessoal, muitas vezes

utilizando a arte como elemento mediador.

Outra questdo significativa que ainda pode ser acrescentada a essa discussédo, € a
profissdo atual mencionada por cada um dos sujeitos pesquisados. Neste sentido, o0s
individuos foram divididos em onze categorias, conforme apresentado na Figura 6. E
importante ressaltar que as categorias foram construidas tentando-se colocar em evidéncia as
profissGes relacionadas com a tematica aqui pesquisada. Neste sentido, também é preciso
evidenciar que diversos profissionais apresentam mais de uma profissdo ou encaixam-se em
diferentes agrupamentos. No entanto, na sistematizacao dos dados foram consideradas, apenas

aquela de maior destaque para essa pesquisa, como, por exemplo, profissbes na area
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educacional. Contudo, as outras profissées mencionadas serdo comentadas no texto, ao longo

da discussdo de cada uma das categorias.

Desta forma, os diferentes agrupamentos propostos englobam Professores /
Educadores, Arte-educadores, Educadores ambientais, Coordenadores de projetos educativos,
Profissionais atuantes na area ambiental, Artistas, Pesquisadores e estudantes, Consultores,

Administradores de ONGs, Administradores de empresas, além de outros.

12 Profissdes atuais dos sujeitos
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Figura 6. Distribuicéo por profissdo dos individuos que aliam Educacdo Ambiental e praticas teatrais no

Estado de Sao Paulo.

Dentre os 62 individuos, a profissdo mais frequente é a de professor / educador,
exercida por 12 pessoas, sendo que trés deles voltam-se a &rea ambiental (meio ambiente,
geografia e Educacdo Ambiental) e seis a area teatral. Destes ultimos, quatro, além de atuarem
como educadores, apresentam-se como artistas (trés como atores e diretores, e um como

cantor). Também uma professora, da &rea de Cultura Internacional, identifica-se como
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coordenadora de projeto socio-ambiental em escola. Apenas um individuo (area teatral)
indicou atuacdo em nivel escolar, e outros dois (area ambiental) em nivel universitario; os

outros ndo especificaram as suas atividades.

O segundo maior namero de profissionais, num total de 9, identificam-se como arte-
educadores. Dentre estes, trés identificam-se também como artistas, envolvendo dramaturgia,
poesia e dire¢cdo. Um dentre estes artistas identifica-se como consultor de teatro. Ainda, dois
outros arte-educadores afirmaram ser proprietarios e empreendedores de empresa, um na area

de ecologia, educacdo e arte, e outro na area de recreacdo e lazer.

O terceiro maior grupo € aquele que engloba profissionais de diferentes atuagdes
relacionadas a area ambiental. Destacam-se nesta categoria, dois analistas ambientais, um

ambientalista, um gedgrafo, um coordenador ambiental e um diretor de aquario municipal.

Trés outros grupos, também, destacam-se com cinco individuos cada. O primeiro
deles agrupa profissionais que atuam como coordenadores de projetos educativos seja em
orgdos publicos ou em outras instituicdes. Dentre estes, um individuo se apresenta também
como consultor em psicodrama. O outro grupo é caracterizado por artistas, envolvendo atores,
diretores e produtores culturais, dentre as areas especificadas. Por fim, o terceiro envolvendo

trés individuos que se identificam como pesquisadores e dois como estudantes.

Ainda, outros quatro individuos identificam-se como educadores ambientais. Um
deles se apresenta como bidlogo, e outro afirma ser chefe de divisdo de Educacdo Ambiental

da prefeitura de seu municipio.

Existem, ainda, aqueles que trabalham na administracdo e direcdo de ONGs,
caracterizados por um presidente, um diretor e um secretario executivo. Outros trés individuos
indicaram trabalho na area de consultoria, sendo um na area de lazer e recreacdo e outro, em
treinamentos ao ar livre. Na area empresarial, um individuo relatou trabalhar na administracéo

de empresa jornalistica e outro ser empresario na area de treinamentos.

Finalmente, em outras profissGes agrupamos as respostas dadas por 7 sujeitos, uma
vez que estes informaram um rol muito variado de atividades. Trata-se de um jornalista, um
advogado, um economista, um agente de salde, um funcionéario publico estadual (sem

especificacbes), além de um aposentado e um desempregado.
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Langando-se um olhar mais analitico para esses dados, podemos constatar que
apenas cerca da metade dos individuos (30, dos 61 que especificaram sua profissdo)
mencionou exercerem profissdes diretamente ligadas a area educacional, seja em termos
gerais, ligada & temética ambiental ou ao campo da arte. E curioso que dentre todos, apenas
cinco sujeitos se identificam como educadores ambientais. Em compensacgéo, 15 sujeitos de
pesquisa se identificam com atividades profissionais relacionadas a arte-educacdo ou com o
ensino de arte. Estes dados talvez possam ser explicados pelo fato de ndo ser o termo
“educador ambiental” muito utilizado como denominador de profissdo e sim uma atividade na
qual profissionais de diferentes areas podem se envolver. Acreditamos que esse ponto mostra-
se relevante uma vez que nos remete a questdo da competéncia profissional para o

desenvolvimento de trabalhos com a Educacdo Ambiental.

Além disso, na tentativa de identificar outros aspectos relacionados com esses dados
sobre as experiéncias profissionais dos sujeitos que desenvolvem atividades de Educacéo
Ambiental aliadas a praticas teatrais, é realmente instigante o fato de esses profissionais terem

se auto-identificado mais proximamente com a area artistica, do que com a area ambiental.

Ainda, acreditamos ser interessante explorar novos tipos de informacdes
relacionadas as experiéncias profissionais dos sujeitos investigados. Informacgdes sobre o
tempo com que o individuo trabalha na éarea, por exemplo, devem ser levadas em conta, uma
vez que sua experiéncia, de alguma forma, exerce influéncia na construcao de suas diferentes

concepcdes e no planejamento e desenvolvimento de suas praticas.

Sendo assim, os dados que tratam do tempo de experiéncia dos sujeitos em aliar
atividades de Educacdo Ambiental a praticas teatrais foram coletados ao ser proposta a
questdo 2 do questionario (Anexo 1). A Figura 7 sumaria estes dados, organizados em
intervalos de cinco anos, em um gréafico, e permite claramente perceber que, para a maioria, 0
tempo de experiéncia com esse tipo de trabalho ndo é muito grande, ou seja, em torno de um a
dez anos de atuacdo. Ainda, é importante destacar que destes, 35 sujeitos apresentam
experiéncia inferior a de cincos anos, representando mais da metade dos individuos
pesquisados (56%). Dentre aqueles com experiéncia de mais de dez anos, destacam-se 6, com
experiéncia entre onze e quinze anos; 5, entre dezesseis e vinte anos; e, apenas, um, entre

vinte e um e vinte e cinco e anos, e dois, entre vinte e seis e trinta anos.
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Experiéncia em aliar educacdo ambiental e teatro
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Figura 7. Experiéncia, em anos, dos individuos que aliam Educagdo Ambiental e praticas teatrais no

Estado de S&o Paulo relacionadas com atividades que aliam Educacdo Ambiental e teatro.

Também ¢ interessante avaliarmos a experiéncia dos sujeitos em termos de tempo de
envolvimento em relacdo tanto ao teatro, mas desvinculadas de atividades educativas em
geral, quanto em relacdo a praticas de educacdo, desvinculadas do teatro. A Figura 8 explicita
a experiéncia apontada pelos sujeitos pesquisados em relagdo a préaticas que envolvem teatro.
Destacam-se tanto aqueles com notavel experiéncia, quanto aqueles sem nenhum
envolvimento. Notamos que, dentre os que indicaram experiéncia, 19 individuos (30,6%)
apresentam experiéncia de até 10 anos, com destaque para 12, com experiéncia inferior a 5,
enquanto que outros 21 (33,9%), atuam na area h& mais de 11 anos. A experiéncia maxima

encontrada foi de 34 anos.
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Experiéncia em praticas teatrais
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Figura 8. Experiéncia, em anos, dos individuos pesquisados quanto ao desenvolvimento de praticas

teatrais.

Finalmente, ainda em relacdo a &rea teatral, 22 individuos (35,5%) afirmaram néo
desenvolverem, nem no passado e nem na atualidade, atividades que envolvam teatro além
daquelas aliadas as suas praticas de Educacdo Ambiental. Conforme nossa avaliacdo, 19
destes apresentam formacdo e atuacdo profissional em campos relacionados diretamente a
tematica ambiental, aliada ou ndo a questdo educacional. Também, 19 individuos se dizem
envolvidos com Educacdo Ambiental hd 5 ou mais de 5 anos, com destaque para 11 sujeitos

que desenvolvem atividades na &rea ha mais de 10 anos.

J& quanto ao tempo de experiéncia em Educacdo Ambiental, podemos notar, na
Figura 9, que se destacam aqueles individuos que atuam na area ha até 10 anos, representando
74,2%. Outros 21% tém realizado atividades de Educacdo Ambiental ha mais de 11 e menos
de 20 anos. Finalmente, o restante de 4,8% detém as maiores experiéncias, em mais de 21
anos. Cabe destacar que a maioria, representada por 24 sujeitos, apresenta as experiéncias
menos longas, desenvolvidas em até cinco anos. Seguem-se, assim, de maneira também
significativa, o grupo de 22 individuos com experiéncias compreendidas entre 6 e 10 anos.
Ainda, existem dois grupos intermediarios, um formado por oito, e outro por nove pessoas,

que desenvolvem praticas entre 11 e 15 anos, e entre 16 e 20, respectivamente.
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Experiéncia em praticas de Educacao Ambiental
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Figura 9. Experiéncia dos individuos em anos relacionadas ao desenvolvimento de préaticas de

Educacdo Ambiental.

Em relacdo a area da Educacdo Ambiental, destacamos que 23 individuos
apresentaram um tempo de experiéncia em Educacdo Ambiental igual ao tempo de
experiéncia em aliar praticas teatrais a atividades de Educacdo Ambiental. Numa analise,
acreditamos que esses dados trazem indicios de duas possibilidades que, em alguns casos,
inclusive podem se somar. A primeira sugere que, desde o inicio do desenvolvimento de
praticas educacionais ligadas a tematica ambiental, esses individuos ja empregavam o teatro
como recurso educativo. A segunda, por sua vez, sugere que os individuos tenham se
aproximado da tematica ambiental através do teatro. A soma das duas possibilidades é
especialmente percebida como uma interpretagdo pertinente no caso de 14 destes sujeitos,
cuja formacdo e/ ou profissdo envolvem explicitamente a area artistica e/ ou da arte-educacéo,
além de todos indicarem uma experiéncia maior na area de teatro do que de Educacdo
Ambiental, inclusive encontrando-se uma significativa diferenca de mais de 10 anos em nove

dos casos.

1.3 - PRATICAS: PRODUTORES, CENARIOS E PUBLICOS

Numa tentativa de voltarmos a andlise enfocando mais as praticas dos sujeitos,

acreditamos ser interessante destacar o papel desenvolvido nas atividades relatadas por cada
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um que respondeu o questionario. A partir de suas respostas, pudemos identificar as funcoes
exercidas pelos sujeitos, classificadas em cinco grupos, relacionados a coordenacéo,
concepcdo e criacdo, educacdo e facilitacdo, direcdo, além de atuacdo. A grande maioria
indicou exercer mais que uma funcdo no desenvolvimento das acGes, entretanto, por motivo
de analise, optamos agrupé-los de acordo com suas atua¢@es de maior destaque (Figura 10),

apontando-se, posteriormente, 0s outros papeis por eles mencionados.

Funcdes exercidas pelos sujeitos pesquisados nas
praticas

@ Coordenagéo

m Concepgdao e criagdo
0O Educacéo e facilitacao
O Atuagao

| Direcéo

Figura 10. FuncGes exercidas pelos sujeitos pesquisados nas praticas apontadas envolvendo

Educacdo Ambiental e teatro no estado de S&o Paulo.

Notamos que a maioria, 24 individuos, atua na coordenacdo dos projetos e
atividades. Neste grupo, destacam-se 11 individuos que também atuam ou atuaram na
execucao e criacdo, tanto de pecas, quanto de outras atividades, desenvolvendo papéis
relacionados a atuacdo, producdo e captacdo de recursos, direcdo ou palestras. Ainda, dois
sujeitos destacam-se como coordenadores de divisdo de Educacdo Ambiental de o6rgaos

publicos.

O segundo grupo, denominado como de concepc¢do e criacdo (Fig. 10) engloba
também um ndmero grande de individuos, isto €, 17, que agrupa as funcdes relacionadas com
a concepcgdo de projetos, idéias e pecas e na criacdo de exercicios, atividades e roteiros
teatrais. Neste grupo, 7 se apresentam, também como atores e diretores; 6, como aqueles que

desenvolvem e executam as agdes e 3 como professores e diretores. Dois individuos deste
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grupo identificam-se com a funcgéo de desenvolver a formacgéo do grupo com quem trabalha e

novas liderancas.

Outro grupo é aquele representado por 11 sujeitos que se identificam como
educadores e facilitadores das atividades. Dentre estes, 4 apresentam fungfes interessantes
gue envolvem diretamente uma interacdo com a platéia, instigando sua participacdo e seu

envolvimento reflexivo e/ou afetivo com o espetaculo apresentado.

Além desses grupos apontados, existem outros dois, menos numerosos, cujas
funcdes retratadas relacionam-se especialmente com a montagem e a apresentacdo de pecas
ou cenas teatrais. Um deles é representado por 6 individuos que trabalham como atores nas

praticas, e outro, por 5, que atuam como diretores.

Ainda, cabe destacar que 4 do total de sujeitos investigados nesta fase da pesquisa
apontaram ser também pesquisadores nas atividades, seja do proprio processo de

desenvolvimento das praticas, seja de temas relacionados a questdes ambientais.

Também, outro ponto relacionado & atuacao dos sujeitos trata-se do tempo, em anos
que eles tém dedicado a desenvolver as préaticas por eles especificadas no estado de S&o
Paulo. A Figura 11 ilustra esta questdo, ressaltando-se que 16 individuos ndo forneceram

informacdes de datas de atuagéo.

Ao observarmos o grafico, podemos notar que 52,2% (24 individuos) dos 46 que
informaram que se dedicaram ou se dedicam a essas atividades por 1, 2 ou 3 anos. Ja 9
individuos se dedicaram ou se dedicam a essas atividades por um tempo maior, de quatro a
seis anos. Outras 7 pessoas envolveram-se ou ainda se envolvem com essas atividades por 7, 8
ou 9 anos. Quatro se destacam, ainda, com uma forte atuacdo em mais de 10 e em menos de
12 anos; enquanto outros se apresentam como militantes de longos anos, desenvolvendo
atividades envolvendo Educacdo Ambiental e teatro por 15 e 16 anos. Este ultimo se auto-

identifica como pioneiro em atuacdo na area.

Esses dados podem sugerir diferentes e inimeras interpretagdes. Dentre outras, uma
delas pode estar relacionada ao fato de diversos individuos ainda apresentarem uma
experiéncia de atuacdo pequena e recente na area, ao lado de alguns poucos militantes de
longas datas. Ainda, podem refletir que grande parte de préticas que aliam Educacédo

Ambiental e teatro sejam desenvolvidas de forma esporadica, sem continuidade ou a partir de
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projetos que envolvem outras atividades ou recursos metodologicos. Ou ainda, podem indicar
que as atuacOes dos individuos ndo sejam restritas ou ndo apresentem como prioridade o

desenvolvimento desse tipo de pratica.

Atuacdes dos sujeitos em n° de anos
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Figura 11. Atuacdes do sujeitos de pesquisa relacionadas com Educacdo Ambiental e teatro no Estado

de Sao Paulo em namero de anos.

Outra questdo importante € a indicacdo dos anos a partir dos quais 0s sujeitos vém se
envolvendo com o desenvolvimento de praticas de Educacdo Ambiental aliadas ao teatro.
Neste sentido, a Figura 12 apresenta a distribuicdo, por ano, do registro de praticas
desenvolvidas pelos sujeitos desta pesquisa. E importante esclarecer que as mesmas praticas
de um mesmo sujeito quando realizadas diversas vezes num ano foram registradas apenas

uma Vez.



40

Registro de praticas
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Figura 12. Registro do nimero de atividades de Educacdo Ambiental e teatro realizadas pelos sujeitos da

pesquisa ao longo dos anos.

De acordo com o gréafico, podemos claramente perceber que as praticas apontadas
pelos sujeitos foram desenvolvidas especialmente nos ultimos anos, sendo seu apice 0s anos
de 2004 e 2005, com 90 registros nos ultimos trés anos. Estes dados evidenciam, a tendéncia
quanto ao aumento de atuagdes, destacando o salto que é dado a partir do ano 2000, de 178
registros, contra 33, nos anos anteriores. Podemos notar, também, um aumento significativo
de atuacdes a partir do inicio dos anos 90 (o que provavelmente pode estar relacionado a
idade dos individuos pesquisados), sendo registradas 12 atuac@es diferenciadas entre 1991 e
1993. Interessante que nesta época o0 campo ambiental estava, tanto no contexto mundial
como, no brasileiro, vivendo momentos de grande destaque, por ocasido da Eco ou Rio -92,
realizada no Rio de Janeiro. A Eco 92 foi uma conferéncia internacional que reuniu diversos
paises e que evidenciou o envolvimento de diversos outros movimentos sociais e segmentos
da sociedade civil com as preocupacgdes e lutas em torna das causas ambientais em suas
diferentes dimensdes. Alguns individuos (3) aqui, estudados, inclusive, apontaram o0

desenvolvimento de atuacfes cénicas nesta conferéncia.

Também, de grande relevancia para esse levantamento e estudo é a investigacdo da

natureza da organizagdo com as quais os individuos atuantes na area e que participaram desta
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pesquisa estdo envolvidos para a realizacdo de suas atividades. A Figura 13 representa, assim,
as diferentes instituicdbes com as quais 0s sujeitos que responderam ao questionario se

envolveram para desenvolver suas praticas no estado de Sao Paulo.

Através das respostas dos sujeitos, pudemos observar que estes estiveram
envolvidos com 20 instituicdes puablicas diversificadas para o desenvolvimento de suas
atividades, sendo duas federais, trés estaduais e treze municipais. As instituicdes de carater
federal sdo representadas pela EMBRAPA (Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuéria) e
pelo IBAMA (Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis),
sendo que este apresenta acdes diferenciadas, desenvolvidas pela Coordenadoria de Educacéo
Ambiental e pelo Projeto TAMAR. Os 6rgdos e instituicdes estaduais sdo representados pela
Secretarias de Cultura, de Educacdo e do Meio Ambiente, pela SABESP e pelo Instituto
Florestal, sendo este apontado por dois sujeitos em diferentes localidades e praticas.
Finalmente, os municipais, sdo representados por uma variedade de 13 organismos: 3
Prefeituras de diferentes localidades, Parques e Zooldgicos Municipais, Aquario Municipal,
Secretaria de Cultura e Educacdo, Secretaria da Saude, SEDEMA (Secretaria Municipal_de
Defesa do Meio Ambiente), SEMASA (Servico Municipal de Saneamento Ambiental de
Santo André), LIMPURB (Departamento de Limpeza Urbana da Secretaria Municipal de
Servicos de Sdo Paulo), Coordenacdo de Teatro do Oprimido, e Centro de Referéncia da

Juventude.
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Figura 13. Natureza das instituicdes com as quais 0s sujeitos que atuam aliando Educacdo Ambiental ao

teatro estdo vinculados.

Alguns destes sujeitos, cuja atuacdo vincula-se a instituicGes e 6rgdos publicos,
apontaram desenvolver suas atividades também em parceria com outras instituicdes,
destacando-se no ambito estadual parcerias com ONG e com uma universidade privada. Em
nivel municipal, destacam-se trés parcerias com escolas publicas; uma com um grupo teatral;

uma com outro 6rgdo municipal e outra com uma universidade publica.

Também, foram relatadas praticas diferenciadas sendo desenvolvidas por individuos
relacionados a 16 diferentes instituicdes ndo-governamentais com finalidades publicas (como
ONGs, associacdes e nucleos sociais, culturais e ambientais). Dentre estas merece destaque 0
SESC (Servico Social do Comércio), em diferentes localidades, apontado como parceiros para
as atuacoes de 5 sujeitos. Dentre as atividades desenvolvidas pelos sujeitos nestas instituicoes,
8 se ddo ou deram através de diferentes parcerias, caracterizada em 8 também diferentes

tipologias: parcerias realizadas tanto com escolas, quanto com empresas ou outra ONG;
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parceria escolas, associa¢fes e um Orgao estadual; parcerias com empresas e 0rgaos estaduais;
parcerias com escola e um érgdo municipal; parceria apenas com escolas; parceria com uma

universidade privada.

Também foram identificadas praticas realizadas por individuos relacionados a 12
diferentes instituicdes de ensino, representadas por 6 escolas publicas de ensino basico, trés
particulares e trés universidades publicas. Dentre as universidades destacam-se 3 acOes
realizadas pela UNESP (Universidade Estadual Paulista — Jalio de Mesquita Filho) em
diferentes campi, duas pela ESALQ-USP (Escola Superior Luiz de Queiros — Universidade de
Sdo Paulo) e uma pela UNICAMP (Universidade Estadual de Campinas). Dentre estas,

apenas um sujeito vinculado a uma escola particular aponta parceria com ONG.

Outras atividades, ainda sdo realizadas por grupos e companhias de teatro
envolvidas com Educacdo Ambiental e que muitas vezes acabam prestando servicos para
prefeituras, escolas, empresas e ONGs, apresentando espetaculos. Foram identificados 9
diferentes grupos/ companbhias teatrais, varios deles com experiéncia em parceria com ONGs,

escolas e empresas.

Outro grupo corresponde aos individuos cujo trabalho educativo vincula-se a
empresas, sendo trés delas voltadas a Educagdo Ambiental. Um deles indica ser proprietario
deste dltimo tipo de empresa, enquanto os outros dois indicaram serem funcionarios de
empresas voltadas a area de engenharia e construcdo. Neste caso, as parcerias indicadas

envolvem escolas, zooldgico municipal e uma instituicdo federal.

Outros indicam, ainda, uma desvinculacdo de instituicdes, atuando como autbnomos
e/ou voluntarios, um apontando desenvolvimento de parceria com escolas, e outro com ONG.
Finalmente, ha também agbes desenvolvidas por um movimento social tematico, o “Mulheres

pela Paz”.

Finalmente, na tentativa de caracterizar as praticas desenvolvidas, foi solicitado no
questionario que fossem indicados o publico alvo e os locais onde as praticas sdo ou foram
desenvolvidas. Esses dados estdo sumariados na Figura 14.
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Publico envolvido nas préticas

o Geral
| Estudantes

[

O Educadores, professores
e multiplicadores

O Trabalhadores

| Outros

Figura 14. Publico para o qual as préticas relacionadas com Educacdo Ambiental e teatro sdo

desenvolvidas no Estado de Sao Paulo.

De maneira ampla, existem dois grandes grupos para 0s quais as atividades aqui
identificadas sdo desenvolvidas. O primeiro compreende atuacGes voltadas para um publico
genérico, e 0 segundo acBes dirigidas a grupos mais especificos. Acbes voltadas para o
publico em geral foram relatadas por 28 individuos, enquanto 48 respondentes fizeram
referéncias a um publico mais especializado. Dentre estes Gltimos, 29 afirmaram orientar as
suas atividades para estudantes; 8, para diferentes tipos de trabalhadores; 7 para educadores,
professores e multiplicadores; enquanto 4 apontaram um publico bastante especifico. E
importante destacar, no entanto, que muitos individuos desenvolvem ou desenvolveram
atividades envolvendo diferentes tipos de publico, de forma que apenas 11 individuos
apontaram atuacfes apenas para um publico genérico, e 20, apontaram praticas voltadas
apenas a um determinado grupo mais especifico. Neste sentido, destacam-se 14 sujeitos que
desenvolvem atividades especificamente para estudantes; outros 3, para trabalhadores; outros
2, para publicos ainda mais especificos (mulheres e praticantes de ecoturismo); e outro, para

professores.

Tendo como referéncia a faixa etaria do publico genérico, os dados coletados
indicam que 19 trabalhos foram orientados para as criancas, 5 para adolescentes, 11 para
jovens, 10 para adultos, 1 para idosos. ldentificamos, ainda, 17 mencdes a atividades

direcionadas a um publico em geral o qual é caracterizado por diferentes faixas etéarias.
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Das atividades orientadas para estudantes, as indicacfes evidenciam que 7 foram
voltadas a Educacdo Infantil (com nenhum individuo com atuacdes restritas a apenas este
nivel de ensino); 16, ao Ensino Fundamental de 12 a 42 séries (sendo 9 restritos a esse nivel);
7, ao Ensino Fundamental de 5% a 82 séries (3 restritos); 7, ao Ensino Médio (1 restrito); 2, ao
Ensino Superior (1 restrito); e 1, a Educacéo de Jovens e Adultos ( ndo restrito a ela).

No que diz respeito as atividades voltadas para os trabalhadores, 5 individuos
desenvolvem acgdes voltadas a funcionarios e executivos de empresas; 2, a trabalhadores
especificos como os da construcdo civil, catadores e jornalistas (sendo que um individuo
também direciona acfes a executivos); e 2, a funcionarios de 6rgaos publicos. Por sua vez, 7
sujeitos desenvolvem atividades voltadas a educadores, enquanto outros quatro direcionam-se
a publico ainda mais especifico, como mulheres, freqlientadores de parque, colaboradores de

Orgdo estatal e praticantes de ecoturismo.

J& a Figura 15 retrata os locais onde sdo desenvolvidas as atuagdes mencionadas
pelos sujeitos da pesquisa. Os dados evidenciam que as escolas sdo os locais mais citados nas
respostas para o desenvolvimento das atividades de Educacdo Ambiental e teatro, sendo
identificados 12 individuos desenvolvendo praticas em escolas publicas; 2, em escolas
particulares; e 14 em escolas ndo especificadas. Dentre estes, destacam-se dois individuos que

atuam tanto em unidades publicas, quanto em particulares.

Local de realizacdo das préticas
o Escolas
B Empresas
. O Comunidades/ bairros

0O UCs e outros espacos
similares

B Espagos de lazer e
religido

o Orgéos publicos

| Outros

Figura 15. Local onde sdo realizadas as praticas envolvendo teatro e Educacdo Ambiental.
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Outros locais de destaque sdo as comunidades e bairros, nos quais as atividades
ocorrem em pragas, ruas e outros locais publicos. Neste grupo, destacam-se 7 individuos que

indicam atuagdes em bairros; 5, em comunidades carentes; e 1, em comunidades rurais.

O terceiro local mais contemplado séo as empresas, com 6 indicacfes. Seguem-se,
entdo, outros trés grupos com quatro respostas que fazem referéncias a 6rgaos publicos; locais
de lazer e de exercicio de religido (2 indicacBes em igrejas, uma em shoppings e outra em
bares), além de Unidades de Conservacao (UC) e instituicdes voltadas aos cuidados com a
flora e a fauna (Parques, outras UCs Horto Florestais, Aquario Municipal e Zooldgicos).

Ainda foram citadas também atividades em festas infantis e em usinas hidrelétricas.

E importante atentar que, assim como ocorre com o publico envolvido, muitos
individuos também desenvolvem ou desenvolveram suas atividades em diversos locais. Desta
forma apontamos, através da analise dos dados, que existem 10 individuos com atuacgdes
focalizadas apenas no &mbito escolar; 4 individuos com enfoque comunitario; um, destacando
o trabalho junto a empresas; 3, restritos a atuagcdes em UCs e instituicdes de carater similar e

um ultimo que realiza suas atividades em um o6rgao publico.

1.4 — NOS BASTIDORES

E interessante, também, apontarmos que em muitas respostas vieram, junto aos
questionarios, recados de incentivo a essa pesquisa, além de noticias publicadas em jornais
sobre o trabalho desenvolvido pelo sujeito, panfletos de divulgacéo de atuacdes, dois artigos
escritos sobre o trabalho desenvolvido por um determinado educador, sendo um cientifico,
trés monografias e dois livros de autoria propria, envolvendo suas praticas. Somado a esses
indicativos de grande aceitacdo e entusiasmo para com essa pesquisa, cabe destacar 0 bom
relacionamento que desenvolvemos mais especialmente com alguns sujeitos que, por conta de
estarem sempre mantendo contato para saber informacdes do andamento do trabalho, tivemos
a oportunidade de trocar maiores idéias, estabelecendo até um certo vinculo de bem-querer e
amizade, com diversas tentativas de encontros para finalmente nos conhecermos
pessoalmente. Por incrivel que pareca, 0S encontros com esses que se mantiveram mais
proximos no acompanhamento da pesquisa, inclusive indicando sempre novas bibliografias e
eventos, ndo se concretizaram até o momento. Em compensacdo, conhecemos, de maneira

casual, cinco outros participantes desta pesquisa. Acreditamos ser interessante retratar esses
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ocorridos aqui para socializar com os leitores, dentre 0s quais acreditamos estarem sujeitos

que foram investigados neste estudo, o quanto foi gratificante esse processo.

Colocadas estas questBes, assim, pudemos destacar que 88 individuos foram
identificados como aqueles que desenvolvem préticas aliando teatro e Educacdo Ambiental no
Estado de Sdo Paulo, dos quais 62 responderam o questionario desta pesquisa. Estes
apontaram desenvolver suas praticas em 88 municipios, dos quais destacamos aqueles da
regido metropolitana de S&o Paulo — incluindo a prépria capital —, que apresentaram uma alta

concentracdo de atuacdo destes sujeitos.

Ainda, quanto aos sujeitos desta pesquisa, de maneira geral, pudemos detectar que
metade deles pertence ao sexo masculino, e metade ao feminino, e que a maioria deles
encontra-se na faixa etaria dos 20 aos 50 anos. Também, a grande maioria se destaca por ter
cursado ou estarem cursando o ensino superior, dos quais mais da metade também apontou
estar envolvido em algum programa de pds-graduacdo. A variedade de cursos de graduacao
apontada é grande, com destaque para aqueles ligados a teméatica ambiental, a educacéo e as
artes cénicas, entre outros. Ja os cursos de pds-gradacdo, quando apontados, parecem
relacionar-se, principalmente, a area de educacdo, além da area de ciéncia, sociedade e

ambiente, e, ainda, de psicologia.

Também, quanto ao tipo de profissao dos sujeitos pesquisados, destacam-se aqueles
ligados a area de educacdo (professores, educadores, arte-educadores, educadores ambientais,
coordenadores de projetos educativos), seguidos por profissionais da area ambiental,
pesquisadores, estudantes ou ligados a administracdo de ONGs e empresas. Destacamos,
ainda, que muito destes indicam atuarem também como artistas. Também, a maioria desses
profissionais indicou apresentar uma experiéncia de 1 a 10 anos de envolvimento de teatro

com Educagdo Ambiental.

Voltando-nos as praticas realizadas, a maioria dos sujeitos investigados nesta
pesquisa indicou atuarem como coordenadores, enquanto outros indicaram exercerem funcdes
ligadas a concepgdo e criacdo das atividades, roteiros e pecas. Desse conjunto, muitos
mencionaram também serem executores das atividades e/ ou atuarem como diretores ou

atores.
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Também, quanto aos anos nos quais as atividades foram desenvolvidas pelos
sujeitos pesquisados, pudemos notar que elas comecam a se consolidar a partir dos anos 90,

sendo que a maioria se concentrou entre os anos de 2000 e 2005.

Ainda, a maioria dos individuos apontou desenvolverem suas atividades de teatro e
Educacdo Ambiental através de organismos e instituicbes, dos quais se destacam Orgaos
publico, ONGs, instituicbes de ensino, além de grupos e companhias de teatro; além de

fazerem parcerias com outros 6rgéos.

Por fim, parte dos sujeitos apontou direcionar suas praticas a um publico genérico
(envolvendo desde criancas a idosos) e/ ou a publicos mais especificos, com destaque para
estudantes, professores e multiplicadores e outros trabalhadores. Também, escolas foi o
principal local indicado de realizacdo das praticas, seguido por comunidades, empresas,

unidades de conservacdo, entre outros.

Assim, agora que pudemos realizar uma caracterizagdo geral dos sujeitos
investigados nesta pesquisa e de suas atuacOes, cabe explorarmos quais as concepgdes que
estes tém construido em relacdo a Educacdo Ambiental, e como elas se apresentam em seus

discursos sobre as praticas desenvolvidas por eles envolvendo teatro e Educacdo Ambiental.
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CAPITULO 2

ATO | —SOBRE O ESPETACULO:

A TEMATICA AMBIENTAL EO
PROCESSO EDUCATIVO: CONCEPCOES

DE EDUCACAO AMBIENTAL
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Nada lhe posso dar que ja ndo existam em vocé mesmo. Nao
posso abrir-lhe outro mundo de imagens, além daquele que
h& em sua propria alma. Nada Ihe posso dar a ndo ser a
oportunidade, o impulso, a chave. Eu o ajudarei a tornar
visivel o seu proprio mundo, e isso é tudo.

(Hermann Hesse)

Nas Ultimas décadas, as atividades “denominadas” como de Educacdo Ambiental
tém se multiplicado atraves de modalidades formais e ndo-formais3 (Libaneo, 1998), dentro e
fora da escola, ganhando destaque em empresas, organizacdes ndo-governamentais e
instituicbes e Orgdos publicos. Também, a elas aderem cada vez mais profissionais de
diferentes formacGes, influenciados por condicionantes sociais, politicos e culturais (Tozoni-
REis, 2004) que configuram diferentes entendimentos de mundo, valores e experiéncias em
educacdo e, como consequéncia, diferentes concepcbes de Educacdo Ambiental. Conforme
Lima (2002), essa expansdo da visibilidade da Educacdo Ambiental e sua adesdo pelos
diversos setores e instituicbes da sociedade marcam atualmente a area com uma ampla
variedade de acdes e leituras teoricas.

Certamente, diferentes concepcbes de Educacdo Ambiental e de todo o universo a
ela relacionado traduzem-se em praticas também diversificadas, especialmente em seu
propdsito e enfoque. Desta forma, adquirem importancia tanto na preparacdo e formacdo de
individuos e cidaddos - e nos rumos tomados pela sociedade -, seja pelas idéias, visdes e
valores disseminados, seja pela qualidade e amplitude de suas propostas pedagdgicas,
fomentando e influenciando diferentes discussdes, na busca de modelos alternativos de
relacdo sociedade — natureza.

Neste trabalho, assume para nds significado especial a identificacdo das concepcdes
de Educacdo Ambiental, uma vez que estas sdo o ponto de partida para que o trabalho

educativo se concretize. A identificacdo das concep¢bes de Educacdo Ambiental permite,

® Libaneo (1998) identifica duas diferentes modalidades de educacio: a educagdo néo-intencional (ou educagdo
informal) e a educacéo intecional — desdobrada em educacdo ndo-formal e informal. A educacdo informal
acontece de modo difuso, disperso, ndo-sistematico, abrangendo o conjunto das influéncias do meio natural e
social, que atuam efetivamente na formacdo da personalidade. Ja a educacdo formal seria aquela estrutura,
organizada, planejada intencionalmente, sistematica, apresentando um trabalho pedagdgico-didatico, de forma
que onde haja ensino (escolar ou ndo) ha educacao formal (p.81). J4 a educacgdo ndo-formal, sdo atividades com
carater de intencionalidade, porém com baixo grau de estruturacdo e sistematizacdo, implicando certamente
relacGes pedagdgicas, mas ndo formalizadas.(p.81)
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ainda, o delineamento de tendéncias dessa pratica social, situando contextos mais amplos e
contribuindo para a explicitacdo de diferentes discursos acerca da Educacdo Ambiental.

Ainda, segundo Carvalho (1989), € importante que sejam investigadas as diferentes
elaboracgdes por parte dos educadores em relagcdo ao tema Educacdo Ambiental. De acordo
com o autor, um levantamento desta natureza podera contribuir com aqueles que se
interessam com a divulgacdo destas propostas, alertando para o fato de que uma mesma
palavra ou um conjunto de palavras pode ser objeto de diferentes interpretacGes (p.115).
Assim, um estudo deste tipo pode permitir que diferentes interpretagdes sejam explicitadas,
que os desvios em termos de significados possam ser contornados, contribuindo para que as
propostas sejam trabalhadas, identificando e realcando os aspectos que necessitam de maior
reflexdo ou aprofundamento, evitando, segundo o autor, uma perspectiva mistificadora ou
mais uma alternativa da moda.

Cabe, aqui, elucidar nossos entendimentos acerca do termo concepc¢éo. Sobre esse
conceito, tomamos como referéncia o entendimento proposto por Giordan & de Vecchi (1996,
p.90-95) referindo-se a ele como o processo de uma atividade de constru¢cdo mental do real (e
ndo apenas o produto), que depende de um sistema subjacente que constitui seu quadro de
significacdo. Concepcdo é entendida como um processo através do qual um aprendente
estrutura progressivamente os conhecimentos que integra. Neste sentido trés aspectos nos
parecem bastante importantes de serem enfocados. O primeiro deles diz respeito a idéia de
que as concepgdes sdo, a0 mesmo tempo, individual, social e historicamente construidas. O
segundo relaciona-se a idéia de que a construcdo de uma concepcao € influenciada e composta
por diferentes fatores situados ao longo do espaco e tempo, de acordo com as experiéncias do
individuo. E finalmente, o entendimento de que a expressao de uma determinada concep¢ao
deve ser percebida tanto no discurso quanto na pratica dos sujeitos.

Neste sentido, podemos entender que as concepgdes de determinados sujeitos estéo
sempre em construcdo, suscetiveis a constantes modificacdes. Certamente essa construcédo
sera influenciada por uma gama de fatores, a comecar pela propria formacdo individual do
sujeito (tanto intelectual, como emocional, moral, politica, além de outras) em confluéncia
com suas vivéncias e experiéncias, desenvolvidas, também, num meio social sob diferentes
relacdes, e num determinado contexto histérico-cultural. Quando falamos em concepcdes,
estamos considerando uma série de elementos que abarcam, como ideologias, entendimentos,
conceitos, valores, experiéncias, visdes de mundo, conhecimentos de diferentes naturezas
(cientifico, senso comum, filosofico, religioso, artistico), crencas, entre outros que vao

compor sua estrutura.
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Ainda, a idéia de concepcao ndo deve ser tratada de maneira dicotémica em relagédo
as praticas, como sdo comumente dualizadas a teoria e a pratica. As diferentes concepcoes,
enguanto constructos mentais, podem ser expressas, reveladas pelos sujeitos, por diferentes
modos, seja por seus discursos, pelos materiais por eles produzidos, ou pelas praticas por eles
desenvolvidas, por exemplo. Contudo, as praticas em si ndo devem ser entendidas apenas
como a materializacdo das concepgdes, mas sim dentro de uma relagdo processual na qual
concepcdes e praticas se permeiam, se misturam em composicao.

Conforme discutimos, diferentes aspectos estdo contidos e se somam na construgao
de uma determinada concepcdo. Desta forma, também, a tentativa de classificacdo e
categorizacao de determinadas concepgdes acaba por ser desenvolvida tomando-se como base
alguns aspectos escolhidos como elementos de analise, numa espécie de recorte de enfoque.
Pensando no foco desta pesquisa, podemos afirmar que o desenvolvimento da area da
Educacdo Ambiental se d&a na confluéncia entre o campo ambiental e algumas tradicGes
educativas que sugerem orientagdes especificas (Carvalho, 2002).

Certamente, os entendimentos dos sujeitos sobre esses aspectos, dependem de seus
posicionamentos politicos, ideoldgicos e éticos, de interesses e valores, ao lado de suas
percepcgdes sobre a relacdo sociedade-natureza e suas interpretacdes e significados atribuidos
a crise ambiental e suas causas. Ainda, fazem parte dessa construcdo, suas compreensoes
sobre diferentes conceitos, como meio ambiente, natureza, problema ambiental e cidadania,
por exemplo, e sobre os diferentes modelos ou tendéncias pedagdgicos.

E o conjunto desses fatores, conforme ja apontado por Carvalho et al.(1996), que
define a elaboracdo de diferentes interpretacdes sobre os fins e os propdsitos do trabalho
educativo voltado a questdo ambiental, bem como a opcdo por determinadas praticas e
enfoques a elas vinculadas. Neste sentido, podem ser considerados, entre outros, o publico a
quem o trabalho € destinado, os temas e conteldos abordados, as dimensdes educacionais
valorizadas, além dos procedimentos e estratégias empregados.

Ainda, é importante salientar que, segundo Carvalho (1998), o contexto histérico e
sociocultural mais amplo — onde também se consolida um mosaico de discursos em torno do
ambiental e do educacional — acaba por influenciar as concepg¢des e praticas de Educacao

Ambiental, muitas vezes, condicionando seu carater e sua direcao pedagdgica.
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2.1 — A CONSTITUICAO DO CAMPO AMBIENTAL QUE LEGITIMA A

EDUCACAO AMBIENTAL

Acreditamos que entender a constituicdo do campo ambiental e da Educacgéo
Ambiental a ele associado, se mostra um dos elementos essenciais para a compreensdo dos
diferentes entendimentos e concepgOes de Educacdo Ambiental. Procuramos, assim,
sistematizar algumas leituras e reflexdes acerca desse processo e da constituicdo da propria
Educacdao Ambiental.

Por mais que houvéssemos concordado e repassado as criticas acerca da forma de
como a historia da Educacdo Ambiental quase sempre vem sendo contada nas publicagfes e
relatadas em atividades préaticas, comentadas inUmeras vezes em nosso grupo de pesquisa
tematico”, foi s6 através dos questionamentos de Carvalho (2002) que pudemos compreender
0 que de fato significavam. Em um de seus textos a autora trata do que chama de um certo
mito de origem, fazendo referéncia ao fato das historias da Educacdo Ambiental serem
relatadas ou sistematizadas por educadores através do resgate de grandes marcos
internacionais, documentos e conferéncias, como se estes passassem a ser os fiadores da
grande legitimidade pretendida pela Educacdo Ambiental (p.152). Soma-se a esses, ainda, 0
elenco de livros, textos e acontecimentos (dentre estes, destacando-se 0s desastres ambientais)
que se tornaram marcos da constituicdo do campo ambiental. A autora, sobre isso, salienta a
possibilidade de entender este conjunto diversificado, ndo como um registro de fatos
naturalmente desencadeados, mas, sobretudo, como constru¢do de uma ‘memoria seletiva’
(p.153), que, de forma erronea, acabam realizando uma combinacdo organizada sobre uma
falsa organicidade a eventos cujos contextos estdo, por vezes, longe dessa releitura ecoldgica.

Particularmente, acreditamos que, ainda, além dessa desconsideracdo e/ ou mistura
eclética de contextos, essa “distribuicdo cronoldgica” reflete uma compreensdo, a nosso ver,
distorcida de historia, como se essa ndo se desse de forma dindmica, em constante movimento
e transformacdo, mas sim através de acontecimentos estanques, em grandes saltos.

Cabe ressaltar, também, que a mesma autora (CARVALHO, 2001) aponta para mais
uma observacdo de que, nesta cronologia, muitas vezes se estabelece uma relagdo direta entre
a histdria ambiental e a histéria da degradacdo ambiental, sendo o ambiental associado ao

desastre e a crise dos recursos naturais. Destaca, ainda, que nestas cronologias existe uma

* Aqui nos referimos ao grupo de pesquisa em Educacdo Ambiental, formado por graduandos, pés-graduandos e
professores da Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de Rio Claro, no qual investigamos a temética
ambiental e o processo educativo — concepgdes e praticas.
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tentativa de apresentar tantos os fatos, quanto sua seqiiéncia, como parte de uma evolucéo
natural, sugerindo a idéia de uma relacdo causal entre desastres ambientais e avanco da

consciéncia ecoldgica (p.154), e finaliza:

O que esta narrativa submersa nas cronologias ambientais silencia é
0 carater complexo e recursivo das interacdes entre meio ambiente e
sociedade, entre a construgdo simbdlica e 0s acontecimentos
factuais.(...)Assim, mais do que uma relacdo linear de causa-efeito, que
predomina nas narrativas sobre a histéria do meio ambiente(MA) na
literatura de EA, podemos tomar estes relatos como indicadores da
recursividade do campo. Em outras palavras, se os desastres criam a
consciéncia ambiental, é a consciéncia ambiental que cria a leitura desses
fatos como desastres ambientais.(p.154-155).

Sendo assim, acreditamos ser interessante tratar a questdo a partir de uma rapida
passagem sobre parte dos contextos do surgimento de um campo ambiental dentro do qual se
legitima a Educacdo Ambiental. Segundo Carvalho (2001), a no¢do de campo ambiental
relaciona-se a um conjunto de relagdes sociais, sentidos e experiéncias que configuram um
universo social particular, diferindo de outros campos correlatos. Inclui diferentes praticas
(politicas, pedagogicas e culturais); redne um corpo de militantes, profissionais e
especialistas; organiza de modo proprio o0s conhecimentos sobre meio ambiente
(interdisciplinarmente) e formula conceitos, adquirindo visibilidade através de um circuito de
publicacdes, eventos, documentos e posi¢Oes sobre os temas ambientais. No entendimento da
autora, o adjetivo ambiental neste conceito é tratado de forma ampla, ndo se desconhecendo
0s sentidos internos do campo que distinguem as categorias conservadorismo, ambientalismo
e ecologismo, desiguinando, contudo, o conjunto heterogéneo de atores e a diversidade de
praticas, crencas e valores que demarcam a constituicdo deste campo, cujo eixo comum alude
a valorizagdo da natureza e do meio ambiente como um bem (p.16).

Conforme ja mencionado, apesar de séculos de degradacdo ambiental (ndo que
assim fosse percebida na época) a preocupacdo e a mobilizacdo em torno da questdo
ambiental, inclusive de carater pablico, sdo constru¢Ges mais recentes na historia ocidental.
Fazendo um mergulho mais significativo na histéria, destaca-se, no século XVIII, a
Revolucdo Industrial que, através dos progressos técnicos, trouxe consigo a materializacao
dos ideais de afirmacdo humana pelo dominio da natureza preponderantes nos dois séculos
anteriores (0s quais representaram a afirmacdo de uma nova ordem burguesa e mercantil), e
vé nascer novas sensibilidades a medida que sdo evidenciados os efeitos e a percepcao da

deterioracdo do meio ambiente e da vida das cidades. Segundo Carvalho (2000a), esta
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percepcao ndo desenvolveu uma luta social especifica na época, mas esteve na base de uma
mudanga cultural importante, impulsionando um sentimento estético e moral de valorizagdo
da natureza selvagem, ndo transformada pelos humanos. As chamadas novas sensibilidades,
em sintonia com o romantismo do século XIX, passaram a afirmar as paisagens e a natureza
em geral como um bem, desejado e valorizado pela sociedade, expressando inimeras criticas
as distorcdes da vida urbana, a apropriacdo utilitaria dos recursos naturais, as intervencoes
humanas no ambiente natural, a violéncia contra animais, entre outros (CARVALHO, 2000a).
Esta transformacéo cultural deu-se de maneira tdo significativa, e de longa duragéo, que chega
nos dias de hoje como uma das raizes historico-culturais do ambientalismo contemporaneo.
De acordo com Crespo (1998), o movimento historico mundial que caracteriza o
ambientalismo, na forma como o conhecemos hoje, surge na segunda metade do seculo XX,
ligado a manifestagbes sobre os excessos da 2a Guerra Mundial, e incorpora o
conservacionismo ideologizado num contexto anterior.

Entretanto, é no contexto dos anos 60 que se instaura um sentimento romantico e
contramoderno como um sentido para o ambiental, particularmente validado pelo ecologismo
contracultural, representando boa parte da forca constitutiva do campo, estendida para a
década seguinte (CARVALHO, 2002). Esse movimento, de raizes no ideario de contracultura,
estrutura-se a medida que 0 mundo se da conta da degradacdo do ambiente e da exploracédo
desmedida dos recursos naturais nas sociedades industriais, criticando o progresso e 0s
valores da modernidade ocidental, questionando o status quo das sociedades desenvolvidas
(id., 1998). Ele atualiza a idéia roméntica da natureza como lugar utdpico, critica a razéo
iluminista e busca reinstaurar as alteridades denegadas na modernidade. Ainda, a idéia de
natureza como um sujeito de direitos reemerge como expansao dos direitos sociais e juridicos.
O ecologismo, assim, prop6e um novo ideal ético e politico, articulado numa valorizada
dimensdo subjetiva, associada a dimensdo coletiva/ social no projeto de transformacgdo da
realidade. Prop&e, como via alternativa, a recusa aos valores materialistas da sociedade de
consumo e a volta a natureza e a vida comunitaria, com dominio de aspectos afetivos sobre 0s
lacos formais de controle social, criticando, também, as formas de pedagogias autoritérias e
inserindo-se num contexto de busca de espiritualidades baseadas em tradi¢cOes orientais e
valorizacdo dos conhecimentos tradicionais (ibid). A mesma autora (2002) destaca que,
embora valores de um ideario naturalista e romantico também possam ser encontrados nas
vertentes conservacionistas, o ecologismo traz como diferencial um importante elemento: a
énfase emancipatdria, destacando os componentes de critica social, levando a problematica

ambiental para a esfera publica, conferindo, assim, ao ideario ambiental uma dimenséo
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politica. Cabe ressaltar, ainda, que a autora aponta que, no Brasil, o surgimento do campo
ambiental esta mais diretamente relacionado aos anos 70.

Na década de 70, os resquicios deixados no cenario mundial pelo movimento
contracultural e mesmo o movimento hippie da década anterior (LEME, 2006) incitaram
ainda mais o movimento em torno do ambiental. Segundo a autora, esses movimentos
somados a percepcdo e a denuncias de desequilibrios ambientais e j4 se associando aos
inimeros pequenos movimentos sociais que defendiam as causas das minorias, acabaram por
constituir um movimento maior de questionamentos de valores e comportamentos da
sociedade moderna (p.38). Deste contexto, 0 movimento ambientalista ganha ainda mais
forca. Comecam, entdo, a pipocarem internacionalmente diferentes conferéncias atreladas ao
movimento ecoldgico/ ambientalista.

No Brasil, segundo Leme (2006), nesta década, o regime militar vigente ndo dava
margem a propostas questionadoras do sistema (p. 39). Contudo, nesta época algumas
experiéncias voltadas a tematica ambiental foram realizadas, como, por exemplo, a criagdo do
primeiro 6rgdo nacional de meio ambiente do Brasil — a Secretaria Especial de Meio
Ambiente (SEMA), dentre outros. No final desta década, em meio a um forte debate cultural e
politico, 0 movimento estudantil e outros passaram a reivindicar a democratizacdo do poder.
Neste contexto, histérico e politico, muitos jovens e profissionais de variadas areas comegam
a serem atraidos para as questdes ambientais. De acordo com Leme (2006), com o fim do

regime autoristarista (ja no inicio dos anos 80), emerge, entre outras lutas

0 pensamento ecologista brasileiro contemporaneo, caracterizando-se
como uma causa politica, radical, porém pacifica. Caminham em paralelo
dois movimentos no Brasil: o primeiro de denuncia a degradacdo ambiental
nas cidades e o segundo, de criagdo de comunidades alternativas rurais

(p.40).

Ja no contexto mundial, nas décadas seguintes (anos 80/90), o movimento ecoldgico
vai integrar-se ao conjunto dos chamados Novos Movimentos Sociais (NMS) caracterizados
pelas demandas de reconhecimento das identidades de género, etnia, idade e sexo
(CARVALHO, 1998). Esses movimentos vdo configurar uma nova cultura politica que
denunciam, de forma radical, os excessos da regulacdo da modernidade, reivindicando, dentre
uma série de novos direitos através de lutas sociais, o direito ao meio ambiente, seja traduzido
como qualidade de vida, seja como democratizacdo da gestdo dos recursos naturais. (id.,
2002).
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No Brasil, os anos 80 foram chamados de a década dos movimentos sociais na qual
conceitos como cidadania e sociedade civil marcaram a acéo politica na época. Uma nova
maneira de fazer politica foi instaurada ao trazerem para a esfera publica novos atores sociais,
a reivindicagdo de novos direitos culturais, a expansdo dos direitos de cidadania e das
concepgdes tradicionais de acdo politica (id., 1998). A luta ecoldgica e a afirmacdo de direitos
ambientais ganham forca tanto através da expansdo e valorizagdo dos movimentos ecoldgicos
guanto através da organizacdo de entidades tipo ONGs ambientalistas (id., 2002),
contribuindo para dar visibilidade e gerar novas sensibilidades para a questdo ambiental,
inclusive adentrando no cenéario politico. A autora, ainda, enfoca a emergéncia no campo
politico de um conjunto de lutas pelo acesso e uso sustentavel dos recursos naturais,
agrupados sob a categoria de “conflitos socioambientais”. Outra questao interessante da época
é que existia certa resisténcia dos movimentos sindicais e de base que tendiam a ver a
preocupacdo ambiental como de classe média, exterior a eles. Somente a partir da década
seguinte que estes movimentos se tornaram mais permeaveis a questdo ambiental,
incorporando, em muitos casos essa dimensao em suas lutas e interesses especificos (id.,
2002, p.147).

Os anos 90 foram marcados por uma percep¢do ainda maior da insustentabilidade
dos ideais de progresso e desenvolvimento, e as denuncias das épocas anteriores do
movimento ambientalista disseminaram-se amplamente na opinido publica, com uma
penetracdo multissetorial na sociedade (id., 1998, p.119). A questdo ambiental neste periodo
é atravessada pelas transformacdes politicas e sociais que compde 0 momento histérico do
periodo. Uma delas € a forte interlocucdo estabelecida entre 0os movimentos sociais e 0
Estado, na qual se estabelecem parcerias para a execucdo de politicas publicas, reforcando a
tendéncia de institucionalizagdo dos primeiros, muitas vezes na forma de ONGs (id., 2002).
Também, a autora ressalva que por um lado, era marcada a presenca do Estado na mediacao
de conflitos sociais, e de outro, havia a tendéncia de formacao de redes de movimentos sociais
e culturais que tém como caracteristicas: transnacionalidade, pluralismo organizacional e
ideoldgico, atuagdo nos campos cultural e politico(p.148-149). O grande debate ecoldgico do
periodo ¢ articulado sob a valorizacdo cultural das questdes ambientais, potencializada pela
realizacdo da Conferéncia das Nacbes Unidas para 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento
(Eco-92 ou Ri0-92), no Rio de Janeiro, promovendo uma grande difusdo da problematica
ambiental. A autora aponta que este processo foi fundamental para a ampliacdo do campo de
dialogo entre os movimentos ecoldgicos e o conjunto de lutas sociais (p.149). Durante os trés

anos de preparacao para o encontro, estabeleceu-se no ambito da sociedade civil, o conhecido
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“Férum das ONGs”, cujo ponto de unido se firmava na critica ao status quo, reunindo uma
diversidade de atores sociais, como entidades de classe, sindicatos, movimentos populares,

ONGs e movimentos ecoldgicos, com a instituicdo de uma

...coaliz8o de diferentes setores da sociedade trazendo a tona
muitas diferencas, disputas e divergéncias entre as entidades e suas
compreensGes sobre a relacdo entre as lutas sociais e as questdes
ambientais. Mesmo dentro do segmento ambientalista, as diferencas de
visdo de mundo e de formas e estilos de acdo politica foram se tornando
evidentes ao longo do processo. (CARVALHO 2002, p.149)

Apesar da tensdo permanente, pelo esforco de ampliacdo do ambiental, 0 FOrum
construiu uma identidade politica voltada a qualidade de vida e a critica ao modelo de
desenvolvimento vigente. Cabe, ainda, ressaltar que os desdobramentos tanto do encontro
oficial da Rio-92, quanto dos eventos paralelos repercutiram em muitas idéias e conceitos que
passaram a constituir uma referéncia para as discussdes e acGes no campo ambiental, tais
como: cidadania planetaria, desenvolvimento sustentavel, sociedades sustentaveis,
responsabilidade global, entre outros (CARVALHO, 2002).

Atualmente a questdo ambiental torna-se globalizada, superando fronteiras
geograficas entre paises e continentes, caracterizando um estado real de preocupacao mundial.
Certamente, existem inumeros fatores que se somam justificando a situacdo, a comecar pelo
préprio agravamento da crise, cujos sinais tornaram-se mais evidentes. Soma-se a este 0
desenvolvimento de tecnologia dos meios de comunicagéo, a queda da qualidade de vida, a
ameaca pelo (e ao) desenvolvimento econémico do modelo capitalista tanto pela degradacéo,
qguanto pelo risco da escassez de recursos — matéria-prima, bem como a prépria forca da
construcdo histérica do campo ambiental, marcado pela valorizacdo e a ampliacdo
mergulhada em heterogeneidade, além de seu prdprio carater recursivo, entre outros.

Lutas sociais diversificadas tém assimilado ao seu ideario a dimenséo ambiental, ao
passo que nas esferas do Estado e do mercado, surgem uma diversidade de formas de
intervencdo ambiental (reservas extrativistas e da biosfera, troca de divida por natureza,
agendas sustentaveis, certificagdo ambiental de produtos, ecoturismo, etc.). Estes fatores
tomados, em conjunto, tornam o campo ambiental um lugar de disputa entre concepcoes,
interesses e grupos sociais (CARVALHO, 2000a, 2002). De maneira interessante, também,
Layrargues (2003) faz uma discussdo da riqueza interna do pensamento ambientalista,
evidenciando sua pluralidade ao estabelecer uma explanacdo de diferentes classificagoes

realizadas na literatura.
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A trajetdria histdrica apresentada, leva-nos a compreender o campo ambiental como
aberto a varias influéncias culturais, suscetivel, na constituicdo histérica de seus argumentos,
a diversas clivagens ideoldgicas que o dividem internamente em uma grande diversidade de
correntes (materialismo, pds-materialismo, ecologia profunda, realismo/pragmatismo,
fundamentalismo, socioambientalismo, etc.) (CARVALHO, 2000a, 2002). O campo
ambiental, assim, engloba multiplas visGes sobre a crise ambiental e suas causas, multiplas
percepcdes das relacdes do homem com a natureza, multiplos interesses pela preservacédo
ambiental e multiplos entendimentos de conceitos como meio ambiente, natureza, problema e
conflito ambiental, entre outros (LAYRARGUES, 2003).

Ilustrando e somando-se a este cenario, Reigota (2004), apresenta alguns aspectos
historicos interessantes em torno do pensamento ecologista, que certamente, também, sdo
importantes influenciam a delimitacdo de politicas e praticas em torno da questdo ambiental.
Assim, o autor, além da vertente que identifica como sendo caracterizada pelo Movimento de
68, que disseminou a questdo contracultural em diferentes paises e deu origem ao pensamento
ecologista mais radical, aponta outras duas, que se constituem na mesma época (final dos anos
60), com origens e preocupacdes distintas. A primeira é identificada como alarmista,
relacionada com a repercussdo do documento publicado e conhecido como Clube de Roma
(1968), e a segunda, que chama de técnico-administrativa, resultado dos impactos da anterior
e cujos referencias sdo as Nacgdes Unidas e a Conferéncia de Estocolmo (1972). O autor
afirma que estas duas vertentes tém importancia fundamental ndo apenas para o debate tedrico
no campo, mas, especialmente pela implantacéo de politicas publicas e projetos nos paises do
Terceiro Mundo, em detrimento da vertente ecologista mais radical, igualitaria e solidaria.
Assim, por exemplo, a primeira estaria relacionada com o0s programas de controle de
crescimento demografico na Africa e América Latina, influenciado pelos paises
desenvolvidos preocupados com a escassez de recursos naturais em seus territorios e
necessarios ao seu modelo de desenvolvimento, que estariam de olho nos mesmos recursos
ainda abundantes em paises menos desenvolvidos. A segunda estaria relacionada, por
exemplo, & pressdo contra a poluicdo industrial feita pela sociedade civil nos paises
industrializados, estimulando-se a transferéncia ou a instalacdo das mesmas industrias
poluidoras em paises do Terceiro Mundo.

De forma interessante para o debate, o autor lembra que a ecologia radical surgiu no
apogeu da Guerra Fria, cujo eixo estratégico era Leste/Oeste. Com a queda do muro de Berlim
nos anos 80, o eixo ¢é deslocado para Norte/Sul, onde a problematica ecolégica passa a ser de

fundamental importancia estratégica, politica, militar e econébmica (REIGOTA, 2004, p.37).
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Ainda, destaca que enquanto as diversas tendéncias do ecologismo se faziam presentes paises
desenvolvidos no norte, o Brasil so passou a enfocar o debate na década de 80, e aponta que
nem este nem outros paises do Sul estavam aptos a entrar no debate nas mesmas condicdes,
ainda ndo desenvolvendo uma massa critica (por provincianismo, por militarismo ingénuo) e
ndo estando preparados para as novas negociagoes, interesses e prioridades internacionais de
base ecoldgica (REIGOTA, 2004). O autor aponta, assim, que, como resultado dessas
circunstancias, muitos profissionais e politicos do Sul, nas negociacdes, acabaram por
aumentar a relacdo de neocolonialismo dos paises e instituicGes do Norte, que tentam
continuar a ditar as diretrizes e politicas a serem seguidas (ibid, p. 37), de forma que a
dependéncia do Sul ndo se restringe a verbas e financiamentos de cooperacdo, mas de toda
uma concepgdo politica, cultural, econdmica e ecoldgica que favoreca a continuidade de
supremacias de blocos e de paises do Norte e dos seus aliados no Sul. Contudo, aponta que
uma nova geracdo de ecologistas emerge no Sul, participando de debates, principalmente
cientificos e artisticos, sobre as relagdes Norte/Sul com uma perspectiva ao mesmo tempo de
independéncia e autonomia diante dos paises do Norte, sem deixar de ser global e
internacionalista, criando relagfes de cumplicidade, cooperacao e intercambio com pessoas,
grupos e instituicdes do Norte (ibid, p.38). Assim, nas ultimas décadas houve uma mudanca
no pensamento ecoldgico, tanto do Norte, quanto do Sul, sendo que nos ultimos dez anos
predominam nos debates e producdo teorica do Sul, sete discursos identificados pelo autor:
conformista, conservacionista, new age, cientifico, econdmico, radical e catastrofico. Ele
aponta que os trés primeiros sdo os mais difundidos pela midia e com maior receptividade ao
grande publico. O conformista segue as diretrizes oficiais da questdo, ndo visando a alteracdo
do status quo; enquanto 0 conservacionista, centra seus argumentos na necessidade de
preservacdo da natureza, num discurso despolitizado, despreparado para entender a relagédo
natureza-sociedade; e 0 new age, por sua vez, procura sacralizar a natureza, mediando as
relacdes sociais com ela através de argumentos metafisicos. Ja o cientifico € visto, na opinido
do autor, como uma possibilidade de autopreservacdo mediante o desenvolvimento cientifico
do Norte e incorpora a nogdo de desenvolvimento sustentavel, nocdo basica do economista,
que, por sua vez, procura dar um tom reformista e conciliador ao modelo capitalista de
desenvolvimento. Ja, o radical busca estabelecer novas relagfes entre cultura, sociedade e
natureza, enfatizando a necessidade de novas aliancas éticas e questionando as opgoes
oferecidas pelos grupos no poder; enquanto o catastrofico acredita em possibilidades minimas
de sobrevivéncia da humanidade diante do aparato militar existente no planeta, néo

questionando o futuro.
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Diante do exposto, cabe destacar que é exatamente por perceberem os diferentes
sentidos em torno do ambiental, que alguns autores e educadores (CARVALHO, 1989,
2000b; CARVALHO, 1998; CARVALHO et al., 1998 GUIMARAES, 2000; LIMA, 2002)
chamam a atengéo para os riscos do chamado consenso aparente, em torno de uma idéia que
unifica os entendimentos e os valores em torno da questdo ambiental, incluindo a gravidade
do quadro de degradacdo e a necessidade e qualidade de medidas necessarias ao seu
enfrentamento. Um exemplo dessa tendéncia é da idéia de que os valores voltados a
preservagdo da natureza sdo comuns, estdo além dos interesses setoriais, tendendo a deslocar a
problemética ambiental para um plano acima dos conflitos sociais (CARVALHO, 1998).
Assim, tanto diferentes interpretacbes e concepgdes sobre o “ambiental”, quanto a
multiplicidade de interesses e posicionamentos politicos em torno dele ndo garantem uma
convergéncia de acles e visbes. Carvalho, 1998, destaca, também, que o enfoque dado ao
consenso pode resultar na diluicdo das contradi¢des entre os interesses dos diversos setores da
sociedade (CARVALHO, 1998), esvaziando os ideais utdpicos de motivacdo a acédo politica,
pela afirmacdo de uma cultura politica “anti-utdpica” que, por se agenciar numa matriz
conservadora, promove a perda de intensidade da forca contestatoria dos valores
ambientalistas libertarios dos anos 60/70, a medida que concorre para diluir as acGes de
enfrentamento politico.

Neste sentido, a historia das proposi¢fes que passaram aliar o processo educativo a
guestdo ambiental deve ser também compreendida como parte do contexto historico-cultural e
politico exposto nos pardgrafos acima. Carvalho et al. (1996), ainda admitindo a existéncia de
uma movimentacao em outros paises desde meados dos anos 60, apontam para a constituicdo
de propostas educativas voltadas a tematica ambiental, no Brasil, jA em meados da década de
70. Carvalho (2002), por sua vez, aponta que em nosso pais é sé a partir dos anos 80 que
alguns educadores passam a se chamar “ambientais” e que, de fato, a Educacdo Ambiental
comeca a ganhar visibilidade, configurando um espaco préprio. A Educacdo Ambiental
cresce, entdo, aqui, em meio & abertura politica e & ascensdo dos movimentos sociais. E neste
periodo que diversos encontros estaduais e nacionais como espacos de constru¢do de uma
identidade social e profissional em torno destas praticas educativas sdo organizados,
somando-se a outros encontros e conferéncias de carater nacional ja realizados em outros
paises na década anterior. Carvalho (2002), ainda, aponta que foi no inicio dos anos 80 que se
intensificam os didlogos entre militantes, cientistas e intelectuais estimulados pela realizagdo
de semindrios e conferéncias ambientais, catalisando apoios e participacfes no

desenvolvimento de propostas educativas.
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E a partir do contexto de valorizagdo das praticas ambientais que se consolida nos
anos 90, marcados por tensionamentos e novas aliancas trazidas pela Rio-92, que se
fortalecem iniciativas ligadas a Educacdo Ambiental (CARVALHO, 1998, 2002). Destacam-
se neste cendrio a atuacdo do Grupo de Trabalho teméatico em Educacdo Ambiental durante o
Forum das ONGs, representando a base da organizacdo da | Jornada de Educacdo Ambiental,
realizada durante o Forum Global, com participacdo internacional e cujo desdobramento
culminou na elaboracédo do Tratado de Educacdo Ambiental e da Rede Brasileira de Educacéo
Ambiental. O momento histdrico da Educacdo Ambiental foi significativo tanto para o campo
ambiental, quanto para setores importantes da sociedade civil. Sobre este momento histérico,

Carvalho (2002) acrescenta:

Essa coaliz8o ajudou a constituir um horizonte mais amplo e
deu abertura para a questdo ambiental, facilitando o transito de
profissionais e militantes que vinham de outros campos e experiéncias rumo
ao ambiental. Por outro lado, a afirmacéo de um ambientalismo ampliado
tende a diluir o nicleo ecol6gico como eixo constitutivo de uma ética no
campo (p.152).

Ainda, pode-se perceber uma grande expansdo da Educacdo Ambiental nos Gltimos
anos, evidenciadas, por exemplo, pela expansao de publicagdes e linhas de pesquisa e cursos
interdisciplinares em nivel de po6s-graduacdo na éarea, bem como pelo desenvolvimento de
novos encontros e reunides cientificas especificas. Grupos de pesquisa e discussdo sao
formados, novas redes regionais, ndcleos e centros de Educacdo Ambiental sdo propostos, e,
ainda, observa-se o0 estabelecimento de novos e crescentes departamentos e politicas publicas
voltados a questdo ambiental e, especificamente, a Educacdo Ambiental.

Nesta paisagem, a Educacdo Ambiental deve ser entendida como herdeira direta dos
dilemas politicos e dos esforcos historicos da constituicdo do campo ambiental, destacando-se
0 ideério dos movimentos e segmentos que o construiram, marcada, entdo, também, pelos
discursos contraditorios e pelas disputas em torno da questdo ambiental. Sobre isso, Carvalho
(1998) aponta:

Do mesmo modo que o debate ecolégico, a EA ao expandir sua
area de visibilidade e adesao pelos diversos setores da sociedade tem sido
associada a diferentes matrizes de valores e interesses, gerando um quadro
bastante complexo de educaces ambientais com orientacdes metodoldgicas
e politicas bastante diferenciadas (p.124).
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2.2 — REFLETINDO SOBRE AS DIFERENTES CONCEPCOES NA AREA
DA EDUCACAO AMBIENTAL

Sendo assim, alguns apontamentos e reflexdes acerca da variedade de discursos e
praticas na Educacdo Ambiental em geral merecem ser feitos. Neste sentido, Tozoni-Reis
(2004) sugere que muitas das contradi¢des das formulagbes tedrico-metodoldgicas nessa area
podem estar indicando sinais de uma transi¢cdo de paradigmas. Assim, diferentes autores e
educadores ambientais procuram novos paradigmas que possam oferecer modelos diferentes®
dos que existem atualmente, tanto para a compreensdo da relacdo sociedade-natureza, quanto
para as proposi¢des educativas de enfrentamento da crise e para a pesquisa cientifica na area,
espelhando-se em outros autores mais especializados e em velhas ou novas epistemologias.

Neste sentido, j& a partir do final da década de 80 alguns autores tém feito esforcos
de diferenciar internamente a area da Educacdo Ambiental, buscando mapear suas principais
tendéncias. As diferentes classificaces realizadas utilizam um ou mais critérios, que muitas
vezes se diferenciam de um trabalho a outro, definidos a partir de perspectivas pedagogicas,
epistemoldgicas, politicas, ecoldgicas, culturais, etc (LIMA, 2005). Um exemplo neste sentido
é o trabalho de Sorrentino(1993), que classifica as principais correntes de Educacdo
Ambiental em: conservacionista (vinculada a biologia, voltada para as causas e conseqliéncias
da degradacao ambiental e a preocupacdo da preservacdo dos recursos naturais), educacao ao
ar livre (ligada a um aspecto mais cultural, envolvendo desde os antigos naturalistas, aos
grupos de escoteiros, montanhismo e ecoturismo), economia ecoldgica (iniciada com
conceitos como ecodesenvolvimento, sudvidindo-se em outras duas: os defensores do
desenvolvimento sustentavel e os defensores das sociedades sustentaveis) e gestdo ambiental
(mais préxima da politica, voltada a acdo cidada).

Sauvé (2003) também propde uma tipologia de correntes de Educacdo Ambiental,
dividindo-as em dois grandes grupos: as de mais largas tradicdes em Educacdo Ambiental
(naturalista, conservacionista, resolutiva, sistémica, cientifica, humanista, moral/ética) e as
mais recentes no campo (holistica, biorregionalista, praxica, critica, feminista, etnografica,

ecopedagogia, sustentabilidade). A autora considera como critérios em sua classificagdo o

® A idéia de busca de superacdo dos reducionismos e insuficiéncia de um pensamento dualista, unidimensional,
disciplinar e descontextualizado é identificada por Lima (2005) como uma énfase integradora presente em
diversas proposicdes, que aponta para diferentes articulagBes entre saberes, tipos de conhecimentos, disciplinas,
agentes da sociedade, dimensGes da realidade — ecoldgica, social, politica, cultural, educacional, ética,
econdmica, tecnoldgica, entre outros.
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entendimento de meio ambiente, a meta, 0 enfoque e as estratégias presentes nas correntes.
Ainda, declara que uma mesma corrente pode incorporar uma pluralidade e uma diversidade
de proposi¢bes, que uma mesma proposi¢cdo pode corresponder a mais de uma corrente
diferente e que, apesar das correntes apresentarem caracteristicas especificas que as
distinguem das outras, elas ndo sdo mutuamente excludentes em todos os planos.

Ao classificar as concepcdes de Educacdo Ambiental em quatro tendéncias, Amaral
(2004) aponta que é comum elas se apresentarem mutuamente miscigenadas e com
caracteristicas aleatoriamente contraditorias. Identifica, entdo, uma tendéncia que denomina
como “adestramento ambiental” (marcada pelo teor instrumental e desprovido de reflexdes
criticas, voltadas ao desenvolvimento de atitudes ambientalmente corretas, a conservacdo da
natureza e a responsabilizacdo individual); outra como desenvolvimento sustentavel
(acreditam que é possivel encontrar um equilibro entre preservacdo ambiental e
desenvolvimento socio-econémico); ecologismo radical (nitidamente idealista, preconiza uma
transformacéo completa dos atuais padrdes de relacdo ser humano- restante da natureza, com
um retrocesso nos atuais padrées de civilizacdo como Unica saida para a crise ambiental); e,
por fim, a tendéncia que se filia a corrente do pensamento critico (faz restricbes de ordem as
diversas outras tendéncias, apontando o que considera seus equivocos e oferecendo
alternativas que considera coerentes e consistentes, comprometendo-se a revelar o ambiente
em suas multiplas facetas).

Tozoni-Reis (2004), pesquisando a representagdo de praticas educativas e as
relagbes homem-natureza de professores universitarios envolvidos com a formacdo de
educadores ambientais, constroi trés categorias de abordagens de Educacdo Ambiental:
natural (na qual a relacdo dos individuos com o ambiente é direta e 0 homem é parte da
natureza e precisa se adaptar a ela por meio de transformacGes valorativas, por exemplo);
racional (a razéo e o saber técnico-cientifico é mediadora da relagdo homem-natureza, sendo
0 processo pedagogico apoiado na transmissdo de conteddos de ecologia e técnicas de uso
racional de recursos), e a historica (entende relacdo do homem com a natureza como uma
construcdo historica resultante das relacbes mantidas em sociedade, sendo sua pedagogia
voltada a transformac&o social).

Ainda, outras classificacbes sdo feitas tomando-se como base agrupamentos ja
realizados por outros autores/ pesquisadores. Um exemplo € a classificacdo de Mello (2000),
embasada nas andlises de tendéncias de Educacdo Ambiental por Simdes (1995), Sorrentino
(1995) e Secretaria do Meio Ambiente (1994). A autora, assim, constitui trés agrupamentos

utilizando diversos critérios, dos quais destacamos 0s objetivos. O primeiro grupo é
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caracterizado como conservador (ndo propde grandes transformacgdes sociais e considera
possivel desenvolvimento sustentavel dentro do modelo vigente); o segundo como ecologia
social (grupo misto, de transicao, defende a idéia de sociedades ecologicamente sustentaveis e
socialmente justas e equitativas, no modelo de desenvolvimento atual); e o terceiro como
ecologia politica (considera que as questdes ecoldgicas e suas resolucdes vao além da questdo
educativa, englobando questdes politicas, culturais, etc).

Também, Lima (2005), em sua tese de doutorado, faz um esfor¢o em sistematizar a
diferenciacdo dos discursos no interior da area da Educacdo Ambiental, passeando pelas
classificacbes propostas por diferentes autores. Analisando as diferentes proposicfes de
classificacdo, o autor interpreta que elas parecem se organizar em torno da énfase em algumas
macro-categorias basicas entre as diversas dimensdes do relacionamento entre educacéo,
sociedade e meio ambiente: o conservacionismo, a politica, a cultura (de forma individualista
ou coletivista) e 0 pensamento integrador.

Cabe ainda destacarmos que, na década de 90, também, surgiram, em termos
tedrico-metodoldgicos, diferentes renomeacbes ou adjetivacdes para a pratica educativa
relacionada com o meio ambiente, nos cenarios nacional e mundial. Assim, desde a década
passada, a Educacdo Ambiental passou a ser tematizada ora como educagdo para o
desenvolvimento sustentavel (NEAL, 1995 apud LAYRARGUES, 2003), ora como
ecopedagogia (GADOTTI, 2000; GUTIERREZ & PRADO, 2000; AVANZI, 2004), ora
como educacdo para a cidadania (Jacobi, 1997) e, finalmente, como educacédo para gestao
ambiental (QUINTAS & GUALDA, 1995; QUINTAS, 2004). Ainda, uma publicacdo do
Ministério do Meio Ambiente (MMA, 2004) traz proposi¢cdes como alfabetizacdo ecoldgica
(ELMWOOD INSTITUTE apud MUNHOZ, 2004), e Educacdo Ambiental critica
(CARVALHO, 2004; GUIMARAES, 2004, 2000), libertadora e/ou emancipatéria (LIMA,
2004, 2002), e transformadora (LOUREIRO, 2004a, 2004, 2002). Layrargues (2000, 2003)
ressalta que essas vertentes surgiram com a necessidade de uma diferenciagdo interna na
Educacdao Ambiental a partir de elementos que ainda nao sdo totalmente visiveis.

Acreditamos gue parte dessa necessidade deve perpassar pela questdo levantada por
Brigger (1994) sobre a absolutizagdo do termo “ambiental”, que ao ser relacionado a tudo,
tem seu conteddo esvaziado. Desta forma as novas adjetivacfes passam a serem empregadas
para destacar uma qualidade ou caracteristica importante de determinada proposicao, e/ ou
que justamente permite diferencia-la daquelas que critica. Certamente outras interpretacdes
podem se apoiar na tentativa dessas proposi¢fes buscarem uma melhor fundamentacéo
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tedrico-metodoldgica para a Educacdo Ambiental, bem como reverterem um esvaziamento de
conteudos e do campo de acdo politica presente em diversas concepcdes construidas na area.
Segundo Layrargues (2000), as causas para o aparecimento de diferentes termos
podem estar relacionadas de forma externa, com o reflexo da tendéncia politica da
democratizagédo da sociedade brasileira, sendo fruto do debate autoritarismo vs. democracia no
controle ambiental. No entanto, esse movimento, se considerarmos as dimensdes internas do
debate, pode ser fruto das divergéncias a respeito das questdes metodoldgicas, buscando-se,
assim, com novas terminologias, maior credibilidade e referéncias mais seguras, coerentes e
atualizadas. Layrargues, em obra mais recente (2004), argumenta que o processo de

readjetivacdo pode, ainda, significar dois movimentos simultaneos, porém distintos:

um refinamento conceitual fruto do amadurecimento no
campo, mas também o estabelecimento de fronteiras identitarias internas
distinguindo e segmentando diversas vertentes (cujas fronteiras néo
necessariamente seja bem demarcadas), ndo mais exclusivamente externas
ao campo da Educagéo que ndo é ambiental. (p.8)

Queremos registrar, nesta discussao, certa preocupagao que nos ocorre quanto a esta
tentativa de diferenciagdo entre tendéncias, principalmente de proposi¢des bastante proximas,
podendo gerar um efeito contrario, ou seja, de perda de forca e de consisténcia e de identidade
no e da area da Educacdo Ambiental. Parece-nos possivel que tentativas dessa natureza se nao
enfrentadas com muita consisténcia tedrico-metodologica nos levam a certas situacdes que, ao
invés de clarificacdo, acabem por provocar maiores dificuldades de interpretacdo e
explicitagcdo quanto a diferentes correntes. Uma leitura superficial, aligeirada ou equivocada
em relacéo a diferentes tendéncias pedagdgicas ou propostas para Educacdo Ambiental podem
ser fonte de inspiracdo e construcdo de novos modismos em torno do “critico” e do “politico”
mal formulados, por exemplo.

Caminhando um pouco mais nesta discussdo, € interessante notar que novas
adjetivacbes, ou melhor, de tentativas de categorizacao, ndo estdo sendo incorporadas pelos
autores apenas para identificar suas proposicdes, mas também para caracterizar as outras que
diferem das suas, em relagdo as quais se opdem. Nitidamente o critério de analise mais forte
que as diferencia esta relacionado com as mudancas que a educagdo produz na vida social.
Neste sentido, Layrargues (2000; 2003a) esclarece que a compreensdao da Educacédo
Ambiental a partir de sua funcdo social propiciou o surgimento de tipologias dualisticas
internamente neste campo: como uma Educacdo Ambiental alternativa a uma Educagéo
Ambiental oficial (Carvalho, 1991). Quintas & Gualda (1995), Guimaré&es (2000, 2001, 2004)
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e Lima (2002, 2004, 2005), respectivamente, preconizaram uma educac¢do no processo de
gestdo ambiental, uma Educacdo Ambiental critica e uma Educacdo Ambiental
emancipatéria contra uma Educacdo Ambiental conservadora; e Carvalho (1998)
contrapondo uma Educacdo Ambiental emancipat6ria a uma privatizante e, em 2001, uma
Educacdo Ambiental popular a uma comportamental. Também Layrargues (2003a) propde
uma Educacdo Ambiental critica ante uma Educacdo Ambiental convencional, adjetivacdo
esta também usada por Loureiro (2004) em oposicdo a uma Educacdo Ambiental
transformadora, e por Lima (2004), em oposicdo a uma Educacdo Ambiental emancipatoria.
Cabe ressaltar que, a tentativa, nesse caso, ndo é a de fazer uma proposicdo de
diferentes denominacgdes para Educacdo Ambiental, mas sim a de tentar enfatizar a tendéncia
predominante nas propostas e nas praticas da Educacdo Ambiental, a partir de seus diferentes
pressupostos politico-pedagogicos. Assim, por exemplo, uma Educacdo Ambiental
comportamental para Carvalho (2001), enfatiza a educacdo como agente difusor de
conhecimentos e valores sobre 0 meio ambiente capaz de promover mudancas de habitos e
comportamentos predatérios em outras posturas votadas a preservacdo ambiental. Uma
Educacdo Ambiental conservadora é entendida por Guimardes (2004) como aquelas
proposicOes que, despolitizadas e presas dentro de seus paradigmas, acabam por conservar a
ordem sociopolitica (em todas suas caracteristicas e valores), conservando 0 movimento de
constituicdo da realidade de acordo com os interesses dominantes — a l6gica do capital. Lima
(2005) acrescenta que esta matriz esta relacionada as forcas que representam o mercado e séo
adeptas de um Estado com perfil neoliberal e tecnocratico, marcado por baixa participacao e
representatividade social. Também um modelo de Educacdo Ambiental convencional é
explicado por Layrargues como dirigido a manutencdo da ordem social e associado aos
interesses conservadores da sociedade. Loureiro (2004) acrescenta que esta matriz se constitui
por visdes hegemdnicas sob influéncia da tradicdo conservacionista e das teorias produzidas
nos limites das ciéncias naturais, e cuja entrada no Brasil se deu de maneira institucional pelas
secretarias e 0rgaos governamentais ambientais na década de 70 e pela apropriacéo feita por
algumas organizacgdes conservacionistas, expressivas politicamente. Neste sentido, ganhou
visibilidade como instrumento de finalidade exclusivamente pragmatica, como mecanismo de
adequacao comportamental e de sensibilizacdo para a unido com a natureza, com crencas
ingénuas e reducionistas, “biologizando” o que é social, enfatizando o individual e
reproduzindo o dualismo natureza-cultura (LOUREIRO, 2004). Lima (2004), ainda
acrescenta mais uma critica & matriz convencional pela substituicdo progressiva de uma

énfase transformadora e contestatoria, que marcou o ambientalismo em seu contexto inicial
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de constituicdo, por uma énfase realista e pragmatica exigida pelo novo contexto politico-
econémico (p.91). Assim, o autor entende que a Educacdo Ambiental sofreu e sofre os
reflexos do que ele interpreta como uma inflexdo conservadora no campo ambiental,
sobretudo a partir dos anos 90, produzida por alguns processos (como a consolida¢do de uma
hegemonia ideoldgica e politica de perfil neoliberal em nivel mundial, a partir dos anos 80; a
penetracdo de empresas na area da Educacdo Ambiental; a posicdo dominante da nocdo de
desenvolvimento sustentavel no debate ambiental), ao expressar nos discursos e nas praticas
uma sustentabilidade voltada para o mercado. Ele também argumenta que o discurso do
desenvolvimento sustentavel ¢ um exemplo claro de uma variante da matriz conservadora,
que denominou conservadorismo dinamico (2002, 2004, 2005), representando a tendéncia de
promover mudancas aparentes nas relagdes entre a sociedade e o ambiente para garantir que
nada substancial mude, de fato. Utilizando-se de um discurso ambiguo, o conservadorismo
dindmico é considerado pelo autor como um dos principais obstaculos a realizacdo de uma
Educacdo Ambiental de matriz transformadora.

E importante notar que, além da questdo conservadora, a influéncia
conservacionista, considerada explicitamente na matriz convencional, parece estar presente
também em outras tendéncias, bem como em outras categorias de classificacdes ndo
dualisticas (Sorrentino, 1993, por exemplo). Segundo Loureiro (2004), modalidades
educacionais conservacionistas, focadas na conservacdo de areas naturais e defesa da
biodiversidade, dissociando sociedade e natureza, ja eram existentes nos anos 50. Apesar do
surgimento de uma idéia diferenciada de educacdo voltada a tematica ambiental que
repercutiu nos discursos do campo com o aparecimento do termo Educacdo Ambiental a partir
do fim da década de 60, muitos ainda confundem as proposi¢6es, ndo conseguindo estabelecer
diferenciacOes entre ambas (Layrargues, 2000; Loureiro, 2004).

Cabe ressaltar, ainda, sobre a reflexdo em torno das tipologias dualisticas, que tanto
Lima (2002, 2005) quanto Layrargues (2003a) explicitam que representam modelos tipico-
ideais que polarizam uma multiplicidade de varia¢fes intermediarias (com correspondéncia
direta com as clivagens que disputam o campo ambiental) ao longo de um eixo. Neste sentido,
Lima (2005), em um esforgo de sintese, assume duas grandes matrizes politico-pedagogicas e
conceituais que polarizam o debate e dividem as multiplas concepgdes de Educacdo
Ambiental em tendéncias mais transformadoras e complexas e em tendéncias mais

conservadoras e reducionistas, conforme sua aproximagao com uma das extremidades.
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Finalmente, neste sentido, Layrargues, ao prefaciar Loureiro (2004a), traz uma idéia
sintética, que, em nossa interpretacdo passa a ser fundamental para a reflexdo sobre a

diferenciacdo das propostas de educacao e os diferentes entendimentos que as inspiram:

No quadro da ampla variedade de vertentes, tanto no pensamento
ambientalista, como das préprias correntes pedagdgicas de educacéo,
existem propostas educativas voltadas a questdo ambiental que se inserem
num gradiente que enseja a mudancga ambiental conquistada por intermédio
de trés possibilidades: a mudanca cultural associada a estabilidade social;
a mudanga social associada a estabilidade cultural; e finalmente, a
mudangca cultural concomitante & mudanca social. (p.11)

2.2.1 — EDUCACAO AMBIENTAL E OS DIFERENTES ENTENDIMENTOS SOBRE A

TEMATICA AMBIENTAL

Mantendo nossa atenc¢do as diferentes concepcbes de Educacdo Ambiental, ndo nos
restam duvidas quanto a importancia de, ao buscar interpreta-las, atentarmos de forma
especial para os diferentes entendimentos dos sujeitos em torno da tematica ambiental. Os
posicionamentos ideoldgicos relativos a essa questdo, tanto no sentido do ideario formado
através das compreensdes, interpretacdes e significados construidos em torno dela, quanto no
dos diferentes interesses, valores e perspectivas politicas apresentados frente a ela, nos
parecem exercer grande influéncia sobre a Educacdo Ambiental. Segundo Carvalho (1989,
2000b), as variadas concepcdes sobre a tematica ambiental ja definem, por si s, propostas e
projetos de Educacdo Ambiental totalmente diferentes.

Nota-se, conforme ja discutido anteriormente, que nas diferentes propostas
relacionadas a Educacdo Ambiental, a fundamentacdo, mesmo que inconsciente, nas diversas
tendéncias no campo da educacdo se misturam ao idedrio em torno do ambiental. Desta
forma, explicita ou implicitamente, ddo indicios dos diferentes entendimentos acerca das
causas da degradacdo ambiental, refletidas nos tipos de propostas de atuacdo, bem como
acerca da relacdo homem-natureza (e sociedade-natureza) e dos substantivos que a compde.

Um ponto chave para a Educacdo Ambiental ainda recai na questdo da compreenséo
da relacdo sociedade-natureza, sendo importante notar que, além dos diferentes entendimentos
de meio ambiente, natureza ou da tematica ambiental de forma genérica, também as diferentes
concepcbes de homem e sociedade levardo a diferentes posicionamentos politicos e a
diferentes modelos explicativos em relacdo ao quadro atual de degradacdo ambiental, guiando
as diferentes propostas educativas (CARVALHO et al, 1998).
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Neste sentido, € bastante comum notarmos que as pessoas, incluindo, infelizmente,
muitos profissionais que atuam na area de Educacdo Ambiental, veém a questdo ambiental
dissociada das questBes sociais, limitando-se a uma visdo ingénua (ou até de ma-fé) e
despolitizada, subestimando os poderes politicos e econébmicos, ndo levando em conta na
compreensdo e no enfrentamento da crise, as injusticas sociais e econdmicas e as relagdes
historicas dos homens entre si. Uma das conseqléncias deste tipo de entendimento, por
exemplo, é uma individualizacdo da responsabilidade ambiental, muito comum em diversas
propostas, nas quais sao conferidas as causas das problematicas ambientais a um homem
genérico, isolado e descontextualizado - destituido de seus elementos historicos, sociais,
politicos, econémicos e culturais -, cujas acdes repercutem em conseqiiéncias que atingem a
todos, e que, portanto, devem ser mudadas. Este tipo de entendimento de uma relacdo
homem-natureza individualizada, ideal, tem como exemplo as proposi¢cdes j& discutidas
anteriormente que apresentam forma comportamental de carater moralista, colocando na
transformacéo individual uma centralidade que ndo corresponde ao seu papel na mudanca
social, uma vez que desconsidera a complexidade da realidade ao entender que se “cada um
fizer sua parte”( a soma das partes = todo), por si s6, garantird a prevencao e a superacdo dos
problemas ambientais.

Outro exemplo, também ainda bastante presente nos discursos de diversos
profissionais da Educacdo Ambiental, é o de uma concepg¢do mais idilica em torno da questéo
ambiental, que sustenta a igualdade do homem em relagéo aos outros seres da natureza, ndo o
compreendendo para além de um ser natural, que é também social e histérico, e que difere dos
outros animais por ndo se adaptar a natureza para sobreviver, mas sim a transformar.
Diferindo e somando-se a esse, destacamos a tipica visdo do paradigma moderno
antropocéntrico, hegemonico tanto na ciéncia, quanto na sociedade, na qual além do
entendimento dicotomizado de homem e natureza, separando-os, instaura a idéia de um
homem como um ser superior que domina a natureza, e que a vé, de forma utilitarista, como
um manancial de recursos a ser explorado pela humanidade.

Ainda, outros exemplos que giram em torno de uma idéia dicotomizadora do homem
e da natureza sdo daquelas concepcdes que entendem a necessidade de uma volta romantica e
Jou arcaica-naturalista (GRUN,1996) do homem a natureza, numa idéia de que o homem
deve-se se submeter as leis naturais para garantir o equilibrio harménico com a natureza e
uma coexisténcia pacifica com os outros seres vivos; bem como daquelas cuja posicdo é mais

radical, de afastamento do homem, um ser destruidor responsavel por todo mal a natureza,
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prototipo do bem, com uma supremacia indiscriminada dos interesses ambientais em relacdo a
vida humana.

Misturadas em muitas das concepg¢des ilustradas nos exemplos acima, certamente
encontram-se explicagdes para o quadro atual de degradagdo ambiental que Carvalho (1989)
identifica como pontuais, englobando aspectos da organizagao social vistos de forma isolada,
independente dos contextos sociais, sem questionamento das rela¢fes sociais e dos modelos
de producdo. Um exemplo, apontado por Layrargues (2000) e Lima (2004) é a conversao da
énfase da préatica educativa sobre os problemas relacionados ao consumo, deixando de lado
aqueles relacionados & esfera da producdo. Também, cabe destacar, principalmente por
representar alvo constante de critica, que, em muitas das atividades, a énfase das abordagens
recai sobre conhecimentos de ordem fisico-natural, principalmente numa perspectiva
bioldgica e ecoldgica, desenvolvendo um enfoque disciplinar frente a transversalidade. Dentre
as explicacbes para a degradacdo apontadas neste grupo, destacamos tanto aquelas
relacionadas a falta de informacdo e educacdo da populagdo em geral, quanto aquelas
relacionadas ao codigo de valores presentes na sociedade, principalmente em termos éticos, ja
discutidos por nds neste capitulo, além de questdes relacionadas a falta de espiritualidade, de
planejamento ambiental, de controle populacional, entre outras. Neste sentido, Layrargues
(2000) aponta, e critica, que ainda existe cristalizada em muitos educadores, uma percepcao
sobre as causas dos impactos ambientais em fatores como explosdo demografica, agricultura
intensiva e crescente urbanizagdo e industrializagcdo, como se estes fendmenos estivessem
dissociados da visdo de mundo instrumental da sociedade na qual foram originados. O mesmo
autor revela que grande parte das atividades educativas desenvolvidas em torno da tematica
ambiental trata de questdes relativas aos efeitos e conseqliéncias dos fenbmenos e impactos,
em detrimento da exploracdo de suas causas, enquanto Lima (2004) aponta que muitas,
simplesmente excluem da analise do problema fatores para o entendimento da relagdo entre
eles. Explanages, estas, que parecem se relacionar diretamente com um outro conjunto de
entendimentos de professores sobre as causas da crise, apontado por Carvalho (1989). Esse
autor observa que os professores ao tentar explicitar causas da degradagdo ambiental acabam
por enfatizar os efeitos da a¢do antropica, isto €, indicar os proprios exemplos de degradacéo.
Nesse caso, as alteracdes em a natureza tendem a ser vistas como se fossem de ocorréncia
“natural”, como processos independentes da forma como os homens se organizaram e se
organizam no espago e no tempo.

Entretanto, para outros mais criticos, a questdo ambiental é necessariamente

vinculada a social (as relacGes e problematicas desta dimensdo), entendendo a relacéo
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homem-natureza como sociedade-natureza, sendo esta relacdo permeada por diferentes
dimens@es contextuais (culturais, sociais, politicas, econémicas, ideologicas). O trabalho de
pesquisa de Carvalho (1989), bem como as reflexGes realizadas por diversos autores
(BRUGGER, 1994; GRUN, 1996; CARVALHO et al, 1998; LAYRARGUES, 2000;
GUIMARAES, 2000, 2004; LIMA, 2002, 2004; LOUREIRO, 2002, 2004a, 2004b; TOZONI-
REIS, 2004; QUINTAS, 2004) deixam pistas para novos entendimentos acerca das causas da
degradacdo ambiental, vinculando-as a relacdo do homem, organizado em sociedade, com a
natureza, entendida como historica. Desta forma, algumas explicagdes sobre o quadro atual de
degradacdo enfatizam criticas a um conjunto de aspectos da organizacao social, em muitos
casos focalizando como ponto basico o sistema econdmico desenvolvido e as relagdes sociais
de producdo. Outras apontam para questdes paradigmaticas, principalmente quanto aos
prejuizos trazidos pelo paradigma antropocéntrico hegemdnico na ciéncia e nas sociedades
modernas. Chamam a atencdo para a insuficiéncia deste paradigma no sentido de oferecer
caminhos tedrico-metodologicos para a analise de padrbes de relagdo dos homens entre si e
das sociedades com natureza. Certamente esses posicionamentos se somam e se misturam e,
no que diz respeito a importancia que assumem no processo de identificacdo e de analise das
causas da degradacdo ambiental, sdo vistas, inseparavelmente, por diversos autores, como
Tozoni-Reis (2004) e Loureiro (2004), por exemplo. E curioso notar que o conjunto destas
criticas € muito proximo do realizado pelo movimento ecologista ja no inicio da constituicdo
do campo ambiental, e que ganhou repercussdo (principalmente pelas idéias da chamada
ecologia politica e suas diferentes tendéncias, explicitadas nos trabalhos de Carvalho, 1989 e
de Layrargues, 2003) posteriormente. Contudo, hoje essas criticas aparecem como parte de
uma faccdo que deve se dizer “critica” para se diferenciar e ganhar forcas sobre outras,
impressionantemente bastante presentes, cujas compreensdes “ingénuas”, reducionistas e
descontextualizadas, acabam por gerar praticas sem forca de transformacdo da realidade
historica.

Acreditamos ser interessante, aqui, pontuar a visdo presente na Conferéncia de
Thilisi, realizada pela Unesco em 1977 na ex-URSS, considerada por diversos autores como
um marco conceitual definitivo da Educacdo Ambiental (DIAS, 1993; LAYRARGUES, 2000;
SATO, 2003), entendendo uma conferéncia internacional “como um exemplo documentado”
e que, certamente, reflete a forca do contexto que movimentava o campo ambiental na época.
Segundo Layrargues (2000), ela apresenta ao mundo uma visdo critica da realidade,
demonstrando que a grande causa da degradacdo ambiental contemporanea esta vinculada ao

sistema cultural da sociedade industrial e seu paradigma norteador.
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Nestas colocacbes ja ficam explicitados alguns aspectos criticados dentro das
questdes discutidas ha pouco. Contudo, algumas outras indica¢cdes mais detalhadas podem ser
percebidas ou inferidas nas falas e publicacBes de diversos educadores e/ ou autores. Assim,
no caso da questdo do sistema econdmico e da organizacgdo da sociedade, por exemplo, outros
aspectos podem ser destacados, como o préprio modo de vida das sociedades modernas, em
torno do conforto material, seguranca e consumo, entre outros, como a criacdo de
necessidades artificiais e o privilégio de aspectos intelectuais ou praticos em detrimento dos
espirituais (Carvalho, 1989). Além destes, destacam-se aspectos relativos a apropriacdo
privada de bens comuns (e ao privatismo em geral) e ao individualismo. Ainda, apontam o
fato da existéncia de condicGes sociais desiguais e, ligado a ele, de responsabilidades também
diferentes na exploracéo de recursos e da consequente degradacdo ambiental, cujos resultados,
muitas vezes, retornam sobre os menos favorecidos e /ou minorias, como populacOes
periféricas e populacGes tradicionais. A questdo da urbanizagdo e o desenvolvimento da
industrializacdo, paralelo aos novos artificios da ciéncia e da tecnologia, e todo o arsenal
impactante que os envolve também € apontada, como uma das causas basicas da degradacéo
ambiental, além de ser vista como responsavel pelo afastamento do ser humano em relagéo a
natureza. Aliada a todas essas causas menciona-se a busca desenfreada pelo lucro no sistema
capitalista, repercutindo numa viséo utilitarista e predatoria em relacdo aos chamados recursos
naturais, enfatizando ainda mais uma idéia de dominacdo do homem sobre a natureza.

Provavelmente, muitos desses posicionamentos centrados na falta de uma
consciéncia critica das relagdes sociais e de producdo que situam a insercdo humana na
natureza, fundamentam-se nas idéias de Marx e do materialismo-historico (MARX,1987;
DUARTE, 1986; FOSTER, 2005). Resumidamente, neste paradigma, o homem é um ser
concreto, entendido como ser natural e social, que se constitui a partir de um contexto
historico de relagbes sociais e cuja relagdo com a natureza é mediada pelo trabalho (processo
de intercAmbio entre o homem e a natureza). E através deste que o homem se objetiva na
natureza (isto é, satisfaz suas necessidades genuinas), transformando-a, a0 mesmo tempo em
que é transformado. Assim, no sistema capitalista, sob a logica da acumulagdo e da
propriedade privada dos meios de producdo, a exploragdo da natureza deixa de ser para a
satisfacdo de necessidades vitais, passando a ser para a busca do lucro, ao mesmo tempo em
que as relagdes sociais de producdo que cria (que acabam por ditar as regras da organizagédo
social) resulta no processo de alienagdo dos homens, que ndo conseguem humanizar-se na
natureza através de seu trabalho. Trata-se, assim, de uma dupla exploragdo: a do homem sobre

0 homem e a do mesmo sobre a natureza.
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A questdo paradigmatica €, entdo, apontada centralmente por diversos autores como
um ponto chave para a compreensdao e o enfrentamento da crise (MORIN, 2001;
GUIMARAES, 2000, 2004; TOZONI-REIS, 2004; LIMA, 2004; GRUN, 1996). Segundo
Leff (2001), a questdo ambiental pode ser entendida como uma problemaética decorrente da
crise da racionalidade econdmica e tedrica da modernidade. Tozoni-Reis (2004) esclarece que
ha uma crise de paradigmas® nas ciéncias, na sociedade e na educacéo, cuja discussdo vem
desde a decada de 60 (com destaque para a atmosfera contracultural), com a idéia-base de
insuficiéncia do paradigma dominante na ciéncia moderna para a compreensdo da natureza e
para a organizacdo dos homens em sociedades. Este paradigma é, entdo, entendido como
mecanicista, reducionista e fragmentario, que arraiga uma ética antropocéntrica que vé a
racionalidade como instrumento l6gico de dominacgdo. Tozoni-Reis (2004) ainda destaca que
essa crise do paradigma da modernidade traz a necessidade urgente de pensarmos a relacao
entre os sistemas de pensamento e os desafios sociais (p.119). Assim, as transformacgdes no
modo de conhecer estdo certamente relacionadas as transformag6es nos modos de organizar a
sociedade, uma vez que ciéncia e sociedade sdo indissociaveis (p.119), influenciando, assim,
as formas de relagéo sociedade-natureza.

Neste sentido, conforme ja tivemos a oportunidade de discutir em outro trabalho
(ANSELONI, 2005), Bornheim (1985) assume como um ponto-chave para a compreenséo (e,
certamente, para o enfrentamento) da crise, nesta perspectiva das relacdes das diferentes
sociedades com a natureza, o processo historico de como o homem concebe a natureza e de
como a torna presente para si. Assim, destaca que, ainda na Antiguidade, com a passagem do
mito a razdo na forma de pensar os fendmenos, instaura-se um comportamento que comeca a
abandonar os padrBes de submissdo a uma natureza dada, dominadora e inquestionavel
(p.37). J& Platdo inicia, ao elaborar sua teoria das idéias (Platdo, 1987), uma certa
fragmentacédo da realidade, identificando dois mundos (o intelegivel, das idéias verdadeiras e
o0 sensivel, das copias e imitagcOes), separando, ainda, o corpo da alma, a razdo dos sentidos,
inaugurando principalmente a “famosa” dicotomia sujeito-objeto, ao entender que a verdade
pode ser dominada e construida pelo homem, o que viria impulsionar um processo de
formacdo de uma idéia de dominacdo deste sobre a natureza. Essa tendéncia atinge seu climax
na chamada revolucao cientifica (CARVALHO, 1989; GRUN, 1996; TOZONI-REIS, 2004),
nos séculos XVI e XVII, com pensadores como Galileu (1564-1642), Bacon (1561-1626),

® Por paradigma Tozoni-Reis (2004, p.120) entende o principio da organizacdo das teorias, ou 0 modelo, ou 0
tipo exemplar, ou o conjunto de crencas, valores e técnicas que constroem o olhar e a compreenséo sobre o
mundo, 0 homem e as coisas.
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Descartes (1596-1650) e Newton (1642-1727), culminando na formulacdo do método
cientifico, cuja visdo mecanicista, inaugura a instrumentalizacdo da natureza, a decomposicéo
do mundo em partes para a andlise, a supervalorizacdo da razdo, uma énfase ainda maior na
separacao sujeito-objeto, e novas separacGes como corpo e pensamento, homem e natureza,
natural-social. Também, outras criticas apontadas pelos ambientalistas a esse pensamento é a
perspectiva do método cientifico como caminho unico para o conhecimento, destacando as
idéias de objetividade e neutralidade cientifica.

Cabe destacar que este novo modo de pensar o0 mundo tornou-se dominante no
século seguinte (XVIII), no qual instaurou-se o projeto lluminista impregnado por uma crenca
exacerbada na razao e na busca de um desenvolvimento da civilizagcdo, bem como no século
XIX. Também, apesar de contestado, as caracteristicas do método cientifico fundado por
aqueles pensadores, ainda se apresentam nas ciéncias como critérios bastante importantes e
presentes no século XX e até os dias atuais (CARVALHO, 1989; TOZONI-REIS, 2004).

Para Carvalho (1989) o modelo cientifico cuja base estd nos pressupostos acima
elencados implica em conseqiiéncias diretas para a relacdo da sociedade com a natureza. O
objetivo desta ciéncia passa a ser a producdo de um conhecimento que se pretende utilitaria,
valendo mais pela capacidade de dominar e transformar o real do que pela capacidade de
compreendé-lo, tornando-se, o conhecimento, uma forma de poder. Segundo o autor,
comentando também as colocacdes de Bornheim (1985), estas idéias acabaram por se tornar a
bases da revolucdo tecnoldgica burguesa, e de todo o arcabouco de implica¢fes que carrega
acerca da acdo predatoria sobre a natureza. Neste sentido, vale a pena indicar que uma
discussdo bastante interessante, também, sobre a relagdo ciéncia, tecnologia e sociedade e
seus diferentes entendimentos e implicacbes para a Educacdo Ambiental € realizada por
Bonotto (2003) em seu trabalho de Doutorado, bem como por Briigger (1994), analisando em

sua obra a instrumentalizagdo da ciéncia e da técnica como ideologia.

2.2.2 — EDUCACAO AMBIENTAL E OS DIFERENTES ENTENDIMENTOS SOBRE O

PROCESSO EDUCATIVO

Feitas algumas colocacgdes acerca dos entendimentos sobre a teméatica ambiental,
ainda, parece-nos importante atentar para 0s entendimentos e o desenvolvimento dos
processos educativos vinculados a ela. Certamente, o desenvolvimento da area da Educacéo

Ambiental se d& na confluéncia entre o campo ambiental e algumas tradi¢cdes educativas que
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sugerem orientacOes especificas (CARVALHO, 2002). No caso da Educacdo Ambiental, a
intersec¢do entre os campos ambiental e educativo, quando consideramos o processo historico
da area, parece se dar mais na direcdo de um movimento da sociedade para a educacao.
Parece repercutir, assim, os efeitos conquistados pela legitimidade da tematica ambiental na
sociedade no campo educativo, que a transforma em objeto de teoria e pratica (CARVALHO,
2002).

Cabe-nos, entdo, uma pequena reflexdo acerca dos significados que vém sendo
atribuidos ao processo educativo voltado a tematica ambiental. Nesta pesquisa, visando buscar
outras indicagdes que auxiliem na interpretacdo das concepgdes de Educacdo Ambiental dos
sujeitos estudados, procuramos analisar outras consideracdes feitas por eles acerca do
processo educativo. Os diferentes entendimentos sobre este, bem como as diferentes opcdes
por procedimentos ou tendéncias pedagdgicas, somados as diferentes interpretagdes acerca da
teméatica ambiental, acabam por conduzir a, também, diferentes praticas pedagogicas de
Educacao Ambiental.

Sendo assim, de maneira geral, na area da Educacdo Ambiental, algumas questbes
merecem ser destacadas, como “problemas” a serem superados. A primeira delas € que, em
muitas das propostas e praticas relacionadas com a Educacdo Ambiental, fica evidente certa
“auséncia ou desconsideracdo pelo fendmeno educacional”, enfatizando-se sobremaneira o
adjetivo “ambiental”. Uma vez que a compreensdo dessa dimensdo ambiental apresenta-se,
muitas vezes, de maneira equivocada, essa tendéncia acaba por refletir-se em acOes
pragmatistas, esvaziadas de sentido e forga transformadora, afastando a Educacdo Ambiental
das reflexdes e fundamentos da educagdo em geral.

Outro ponto também merece destaque de diferentes autores. Embora o processo
educativo seja apenas uma das perspectivas de acdo propostas para o enfrentamento da crise
ambiental, é notdrio um clima de empolgacéo e otimismo acerca da sua potencialidade para a
provocacdo de mudancas no atual quadro de degradacdo, independentemente do modelo
explicativo para sua causa. Muitas vezes, a contribuicdo do processo educativo é de tamanha
forma valorizada que, segundo Carvalho (2000b), facilmente leva-se a idealizagdo ou a
mistificacdo, caracterizando algumas posi¢des e argumentos na area com o que o autor, com
base em obras de educadores brasileiros identifica como ilusdo pedagdgica, otimismo
pedagdgico ou entusiasmo pela educacao. Isto é, como se o processo educativo por si sé fosse
um agente eficaz de transformacdo da situacdo atual, desconsiderando, assim, as raizes de

ordem social, politica, econdmica, cultural e ideoldgica da questdo ambiental.
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Certamente, proposicdes deste tipo se caracterizam dentro do idedrio de uma
educacdo como redencdo, apontada por Libaneo (1994) como uma das tendéncias que
interpretam o papel da educacdo na sociedade, em oposicdo a uma educacdo como
transformacéo da sociedade. Dentro da primeira tendéncia, o autor classifica proposigoes
pedagdgicas identificadas como liberais, e na segunda, como progressistas. E interessante
notar que boa parte das diferentes proposi¢cdes de educadores ambientais ainda apresenta
elementos, tanto teoricos, quanto metodol6gicos, mesmo que inconscientemente,
fundamentados em diversas tendéncias que podem ser classificadas dentro de uma pedagogia
liberal.

Segundo o autor (1994), a pedagogia liberal se caracteriza como uma manifestacao
propria do tipo de sociedade capitalista, dentro de uma doutrina que a justifica ao defender a
predominancia da liberdade dos interesses individuais da sociedade, que estabeleceu uma
forma de organizacdo social baseada na propriedade privada dos meios de producdo, também
denominada sociedade de classes. Esta pedagogia enfatiza o aspecto cultural, mascarando a
realidade da diferenca de classes, ndo levando em conta a desigualdade de condic¢des. Sustenta
a idéia de uma preparacdo dos individuos para o desempenho de papeis sociais, de acordo
com as aptidBes pessoais, devendo os individuos se adaptar aos valores e normas vigentes das
sociedades de classes, através do desenvolvimento da cultura individual.

S4o diversas as tendéncias pedagogicas (LIBANEO, 1994) e teorias (LIBANEO,
1998) que podem ser entendidas enquanto pedagogia liberal. De forma ilustrativa, algumas
tendéncias classificadas pelo autor (1994) neste sentido séo: a tradicional, a liberal renovada,
a renovada ndo-diretiva e a tecnicista. Tambem sob estes termos estdo reunidos diferentes
entendimentos sobre educacdo, sendo apontados pelo autor (1998) aqueles de cunho
naturalista, pragmatico, espiritualista, culturalista, ambientalista e interacionista. De maneira

geral, as concepcdes de educacao neste sentido

se movem em torno de uma visdo individualista e liberal de educacéo, ora
passando ao largo dos vinculos entre o processo educativo e as condi¢des
histéricas e socais em que se assenta a organizacdo da sociedade, ora
tomando a sociedade e as relagdes sociais como algo consolidado e estatico
(LIBANEO, 1998, p.70).

Por outro lado, existem aquelas tendéncias cujos embasamentos tedrico-praticos se

aproximam de uma perspectiva transformadora do social, dentro das chamadas pedagogias



78

progressistas (LIBANEO, 1994), inclusive recuperando, de certa forma, as raizes
contestatorias da constituicdo do campo ambiental. O termo progressista € usado pelo autor

(1994) para designar

as tendéncias que, partindo de uma analise critica das
realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades
sociopoliticas da educacdo. Evidentemente a pedagogia progressista
ndo tem como se institucionalizar numa sociedade capitalista; dai ser
ela um instrumento de luta dos professores ao lado de outras praticas
sociais (p.63).

O processo educativo € assim visto em uma perspectiva critica, considerado
enquanto fenémeno social, vinculado a condi¢Ges concretas de vida material e social,
enraizada nas contradi¢des das lutas sociais, sendo o ideal de formacdo humana configurado
nos embates da praxis social (LIBANEO, 1998, p.71). A tarefa da reflexdo pedagdgica &,
entdo, a de superar a antinomia entre os fins individuais e os fins sociais da educacao(p.71).

A Educacdo Ambiental inspirada nestas proposicdes € entendida pelo seu papel de
instrumento politico, comprometido com a formagdo humanizadora e a transformacdo da
sociedade. A perspectiva critica, integradora e contextualizada historicamente, da realidade e
das relacbes do homem com os outros homens, e destes, organizado em sociedades, com a
natureza é enfatizada. Muitas das proposices de Educacdo Ambiental que se filiam a essa
perspectiva critica (AVANZI, 2004; LOUREIRO 2004; GUIMARAES, 2004: LIMA, 2004;
QUINTAS, 2004) se identificam, particularmente, com a tendéncia libertadora, mais
conhecida pela pedagogia de Paulo Freire, inspiradora de praticas educativas e sociais junto as
classes populares, aproximando a Educacdo Ambiental aos ideais de uma educacdo popular
“ndo-formal”. Neste sentido, busca-se o fortalecimento dos sujeitos enquanto cidaddos e
transformadores, o antiautoritarismo e a autogestdo pedagogica. A base educativa se encontra
na valorizacdo da experiéncia vivida, através da qual os alunos aprendem pela realidade
(codificagdo-decodificacdo e problematizagéo da situacdo, e esforgco de compreensdao do
vivido), atingindo um nivel de consciéncia desta a fim de nela atuarem, num sentido de
transformacéo social. O processo educativo em propostas de Educacdo Ambiental inspiradas
nesta tendéncia é marcado por metodologias que promovem a participacdo dos envolvidos,
bem como o dialogo, a discussédo, a reflexdo, o trabalho em grupo e o desenvolvimento de
acoes coletivas, sendo o0 processo bastante valorizado. Outras propostas (LOUREIRO, 2004a,
2004b; DINARDI & SAMPAIOQ, 2005) parecem se inspirar numa pedagogia historico-critica
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(SAVIANI, 2003), cuja grande forca de inspiragéo, por sua vez, encontra-se na epistemologia
do materialismo-histérico (MARX,1987; ADORNO,2000). A pedagogia historico-critica
valoriza a acdo pedagogica enquanto inserida na préatica social concreta, exercendo a escola,
mediadora do individual e do social, um papel importante de articulagdo entre a transmissao
de conteudos e a assimilacdo ativa por parte de um aluno inserido num contexto das relaces
sociais (concreto), cujo resultado é o saber criticamente reelaborado. Busca-se, assim, uma
articulacdo do politico com o pedagdgico, atraves de uma educacdo a servico das
transformacdes sociais de producao, (...) tendo em vista a democratizagdo da sociedade, o
atendimento aos interesses das camadas populares e a transformacéo estrutural da sociedade
(LIBANEO, 1994, p.72).

Contudo, apesar da contribuicdo das propostas de Educacdo Ambiental numa
perspectiva mais critica’ e transformadora é preciso atentar para certa confusdo ou
“miscelanea epistemolégica” que envolve as concepcles de educacéo a ela vinculada. Parece-
nos ser essa uma questao importante uma vez que a denominacdo de “educacao critica” tem
assumido significados muito distintos para diferentes educadores. Enquanto que para alguns a
perspectiva critica esta se referindo a uma intencdo mais ampla no sentido de apontar para
pedagogias que buscam a transformacdo social, outros acabam associando-a determinadas
tendéncias pedagogicas mais especificas, como por exemplo, a tendéncia libertadora ou a
tendéncia historico-critica. O importante é que se faca um esfor¢co de distincdo destas
diferentes perspectivas criticas, que nos parece vem sendo a preocupacdo de muitos
educadores que relacionam suas praticas com a teméatica ambiental.

E interessante também observar que, provavelmente, contaminadas por um certo
entusiasmo pelo “critico”, muitas propostas que se autodenominam criticas e transformadoras,
na pratica se consolidam como acBes de carater conservador, individualista e
comportamentalista. Um dos exemplos neste sentido na area da Educacdo Ambiental — e,
provavelmente presentes nos discursos dos proprios sujeitos investigados nesta pesquisa € a
apropriacdo indevida de termos e conceitos historicos, tais como cidadania, participacdo e
emancipagdo, entre outros. Termos estes, que a partir da variedade de significados a eles
atribuidos acabaram sendo esvaziados de sentido, representando, em grande parte das vezes,

modismos ou chavoes da area.

" Cabe ressaltar que, quando nos referimos a proposicdes mais criticas, estamos entendendo o conjunto
heterogéneo daquelas que apontam problemas presentes em diversas outras propostas, consideradas
conservadoras ou convencionais ou tradicionais (dentre outras denominacdes), principalmente por nao
apresentarem perspectivas mais comprometidas com a transformacéo social, ou com a busca de novos padroes
de relacdo entre a sociedade e a natureza.
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E interessante observar, por exemplo, que quando analisamos algumas dimensoes
mais concretas das praticas pedagogicas, como concepgdes de ensino e de aprendizagem ou as
perspectivas metodoldgicas para o trabalho educativo essas diferencas em termos de modelos

educacionais ficam mais evidentes.

23 - AS CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL -
ENTENDIMENTOS E PRATICAS PEDAGOGICAS DOS SUJEITOS

INVESTIGADOS

2.3.1 - A EDUCACAO AMBIENTAL E AS DIFERENTES DIMENSOES EDUCATIVAS

NOS ENTENDIMENTOS DOS SUJEITOS INVESTIGADOS

Libaneo (1998) esclarece que, quando sdo feitas referéncias aos processos
educativos e aos produtos ou efeitos desses, somos remetidos as dimensfes ou ambitos da
educacdo, que antecedem a formulacdo dos objetivos e conteudos a serem trabalhados.
Segundo esse autor, as dimensdes da educacdo correspondem a funcdes da atividade humana
consideradas prioritarias no processo educativo (p.78).

Neste sentido, Carvalho (1996, 2000) propbe que em trabalhos de Educacéo
Ambiental seja considerada a articulacdo entre trés dimensdes educativas. A primeira
relaciona-se a natureza dos conhecimentos veiculados, enquanto que a segunda e a terceira
dizem respeito aos valores éticos e estéticos e a participacdo politica do individuo,
respectivamente.

A dimensdo que diz respeito a natureza dos conhecimentos relaciona-se
especialmente aos diferentes saberes, incluindo aqui os conhecimentos cientificos, mas néo se
restringindo a esses. Menos ainda, ndo se trata aqui de restringir a dimensdo de
conhecimentos a esfera de conhecimentos escolares, na forma de contetdos curriculares.
Conhecimentos aqui sdo entendidos como os diferentes esforcos para a producdo de
significados sobre a nossa realidade, incluindo os conhecimentos do senso comum, 0s
conhecimentos filos6ficos, o0s conhecimentos cientificos, religiosos, 0s conhecimentos
produzidos pela arte.

Alguns ambientalistas tém dado uma contribuicdo bastante fértil nessa area,

chamando a atencdo para o fato de que, muitas vezes, a nossa tarefa em relacdo aos
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conhecimentos que produzimos sobre 0 mundo passa necessariamente pela desconstrucao do
que ja produzimos. Neste sentido, a idéia de conhecimento aqui se aproxima da idéia

preconizada por Leff (2001) de um saber ambiental. Segundo Leff (2001),

O saber ambiental problematiza o conhecimento fracionado em
disciplinas e a administracdo setorial do desenvolvimento, para constituir
um campo de conhecimentos tedricos e praticos orientado para a
rearticulacdo das relacOes sociedade-natureza. Este conhecimento ndo se
esgota na extensdo de paradigmas da ecologia para compreender a
dindmica dos processos sdcio-ambientais, nem se limita a um componente
ecoldgico dos paradigmas atuais. O saber ambiental transborda o campo
das ciéncias ambientais.(...) O saber ambiental emerge desde um espaco de
exclusdo gerado no desenvolvimento das ciéncias, centradas em seus objetos
de conhecimento, e que produz o desconhecimento de processos complexos
que escapam a explicacéo destas disciplinas (p.47).

E essa tentativa de questionarmos os conhecimentos ja elaborados, as crengas
estabelecidas em relacdo a ciéncia que leva esse autor a nos propor a necessidade de
pensarmos a complexidade do mundo, e em particular a complexidade ambiental. E a
compreensdo dessa complexidade que nos leva ao necessario dialogo de saberes, a
considerarmos as relagfes intrinsecas entre a racionalidade e as subjetividades, entre 0s
processos de producdo do conhecimento cientifico e aspectos valorativos e politicos.
Apreender essa complexidade implica um processo de desconstrucdo e reconstrucdo do

pensamento; desconstrucao do pensado para se pensar o ndo pensado (LEFF, 2002, p. 192).

Considerar a dimensdo de conhecimentos em processos de Educagdo Ambiental
significa problematizar os consensos, 0 que permitiria uma compreensao critica da realidade,
contextualizando e interpretando as diferentes controvérsias e disputas de interesses
subjacentes aos problemas e conflitos socioambientais. Neste sentido, deve-se privilegiar
discussdes acerca das causas dos problemas socioambientais, de forma integradora e critica,
além de suas conseqiiéncias. Ainda, cabe-nos sugerir que a articulacdo entre os diferentes
saberes deve ser feita vinculando-os a realidade tanto no ambito local quanto global.

Carvalho (1996, 2000) ainda sugere que sejam trabalhados, também, os préprios
processos de producdo do conhecimento, principalmente aqueles relacionados com a natureza
do conhecimento cientifico e com as influéncias de fatores de ordem econdmica, politica e
social neste. Ainda, devem ser considerados aspectos voltados as relacBGes entre ciéncia,

sociedade e tecnologia. Também, acreditamos ser interessante que sejam discutidas questdes
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relacionadas aos aspectos epistemologicos e as questbes paradigmaticas que agitam as
ciéncias e as sociedades na atualidade.

Uma outra dimensao apontada pelo autor refere-se aos valores tanto num enfoque
ético quanto estético.

A perspectiva ética apontada pelo autor se desenvolve no sentido da construcdo de
novos padrdes de relacdo com o meio natural. Estas ndo sao tarefas simples, considerando os
riscos, as complexidades e as conotacfes ideoldgicas que envolvem estas questdes, mas
necessarias para que também sejam evitadas reflexdes ingénuas e propostas de agdo que
reforcem atitudes e visdes de mundo, muitas vezes contrérias a que se pretende (2000, p.55).

Neste sentido, podemos destacar os riscos que devem ser evitados quanto a uma
compreensdo moralista e comportamentalista, quando tratadas as questfes dos valores. Em
muitas das propostas concretas de Educacdo Ambiental com as quais temos deparado as
proposi¢cdes acabam reforcando dimens@es ético-culturais centradas no individuo, muitas
vezes trabalhadas sob um carater impositivo, em detrimento de mudangas sociais, numa
perspectiva mais coletiva.

Parece-nos fundamental que ndo sejam reforgadas idéias muitas vezes presentes em
visGes do senso comum de que se cada individuo fizer a sua parte o desafio ambiental sera
superado. Entendemos como mais pertinente o enfoque no trabalho com valores que associa a
necessidade da relacdo entre mudancas culturais e mudancas sociais.

Quanto aos valores estéticos, Carvalho (2001) sugere que 0 processo educativo
desenvolva atividades que permitam sensibilizar os individuos acerca das dimensdes estéticas
presentes na natureza. Acrescentamos, entdo, a importancia de um trabalho com uma
dimensdo estética, afetiva, tanto para o envolvimento dos individuos acerca das questdes
ambientais, quanto para o desenvolver de novas sensibilidades e percepc¢des em relagéo a si,
ao outro e ao meio.

Contudo, devemos evitar uma perspectiva apelativa ou sentimentalista, que acabe
por esvaziar também os campos racional e de acdo politica, numa perspectiva reducionista de
enfrentamento do desafio ambiental, mais uma vez, individualizante.

Neste sentido, podemos utilizar como exemplo o trabalho realizado por Carvalho et
al (1998) que, ao pesquisar sobre os conteudos e as abordagens de diferentes materiais
didaticos, aponta que muitas das questdes que envolvem aspectos emocionais apresentam um
forte carater apelativo, até mesmo tragico, e sentimentalista, com argumentos vagos e
imprecisos, abandonando, muitas vezes, aspectos ligados a compreensdo racional das questdes

ambientais. Certamente perspectivas desta natureza apresentam uma compreensdo ingénua da
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questdo ambiental e do proprio processo educativo relacionado a ela. Estas proposicoes
apresentam um risco ainda maior por vincularem as questdes ao nivel individual, afastando-se
de uma perspectiva mais critica e transformadora, desvinculada de aspectos politicos e sem
forca de transformacao social.

Por fim, a outra dimensdo a ser articulada refere-se ao desenvolvimento da
capacidade de acdo politica, visando a construcdo de cidadania e de uma sociedade
democratica, sendo esta perspectiva valorizada pelo proprio movimento histérico da Educacgéo
Ambiental.

Segundo Severino (1993),

A cidadania é hoje entendida como condicdo existencial marcada
pela qualidade de vida em que as pessoas possam usufruir, com efetividade,
dos bens naturais produzidos pelo trabalho, dos bens politicos decorrentes
da sociabilidade e dos bens simbdlicos gestados e acumulados pela cultura.
Ser plenamente humano, nas condi¢Bes histéricas da atualidade é ser

cidadao(p.12).

Rodrigues (2001) compreende o exercicio da cidadania como duas acOes
interdependentes, um envolvendo a participacao lucida dos individuos em todos os aspectos
da organizacdo e da conducgdo da vida privada e coletiva (...) e a capacidade que estes
individuos adquirem para operar escolhas (p.5). O exercicio da cidadania para o autor,
pressupde a responsabilidade, a liberdade e a autonomia, devendo os cidaddos participar da
organizagdo da vida social. Os cidaddos, segundo ele, tornam-se construtores de forma
organizativas e de ac¢ao na vida publica (p.6), numa democracia.

Quanto a idéia de participacdo social, Bordanave (1994), a apresenta como a
intervencdo das pessoas nos processos dindmicos que constituem ou modificam a sociedade,
em sua historia. Sua idéia incide na producéo de bens materiais e culturais, bem como sua
administraco e seu usufruto (p.24).

O processo educativo nestes termos, dentre as variadas formas que toma, na
Educacdo Ambiental, parece — de maneira bem generalizada — ser voltado a metodologias
participativas que desenvolvam o espirito cooperativo e a solidariedade (CARVALHO, 1989,
2000), e que privilegiem a horizontalidade, o dialogo e a acdo, especialmente coletiva. Com
proposicOes inspiradas numa educacdo popular, cultivam a valorizagao e o respeito ao outro,
aos diferentes saberes e culturas. Também, o fortalecimento comunitério e o desenvolvimento
da autonomia e de uma consciéncia critica e politica estdo presentes em diversos discursos.

Assim, muitos trabalhos anseiam pela formacao de liderangas e grupos comunitarios que se
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mobilizem para a resolucdo de problemas locais e que busquem se envolver nas decisfes
acerca de sua realidade. Outros buscam estimular o engajamento de individuos na luta pela
participacdo nas decisfes publicas.

E importante mencionarmos, tanto no sentido de elucidar nossos pensamentos
construidos acerca da Educacdo Ambiental, quanto no de estimular uma melhor compreensao
acerca da analise dos dados dessa pesquisa, que essas dimensdes ndo podem ser entendidas
como estanques, de maneira que, muitas vezes, sdo dificeis de serem estabelecidos limites
entre uma e outra. Ainda, cabe destacar que elas podem ser vistas como complementares, ou
até mesmo como extensdes ou conseqliéncias uma(s) da(s) outra(s), formando uma teia
complexa de relagoes.

Considerando, assim, o significado de explicitarmos ou identificarmos as diferentes
dimensbGes que orientam praticas pedagdgicas relacionadas com a tematica ambiental,
procuramos a partir da analise das respostas dos sujeitos desta pesquisa, indicios que
pudessem evidenciar as possiveis dimensdes de Educacdo Ambiental consideradas por eles.

Tendo como orientacdo inicial, as referéncias propostas por Carvalho (1996, 2000),
iniciamos o processo de leitura e releitura das respostas as questdes que na nossa avaliagdo
poderiam fornecer elementos para essa analise. Essas questBes foram formuladas
especialmente com o intuito de poderem ser identificados alguns entendimentos que o0s
sujeitos pesquisados apresentam acerca da Educacdo Ambiental: O que vocé entende por
Educacdo Ambiental? Qual a importéncia que vocé atribui a projetos/ atividades de Educacéo
Ambiental? Por que vocé alia nas suas atividades elementos/ préticas teatrais e Educacdo
Ambiental? (Questdes de n° 3, 4 e 5, Anexo 1).

O processo de analise ndo demorou por nos revelar a pertinéncia e a possibilidade de
considerarmos as trés dimensdes propostas pelo autor ja citado.

Sendo assim, a Quadro 1 apresenta de maneira sistematizada as trés dimensoes
analisadas: conhecimentos, valores éticos e estéticos, e participacdo politica; especificando
particularidades encontradas nas respostas dos sujeitos em relacdo a cada uma delas. Cabe
destacarmos que, em nossa interpretacdo, essas particularidades parecem relacionar-se,
principalmente, aos entendimentos e consideragdes dos sujeitos acerca dos objetivos e
resultados a serem conquistados em iniciativas de Educacdo Ambiental.

Como podemos visualizar a dimensdo considerada pela maioria dos sujeitos (49 —
79%) - em trabalhos de Educacdo Ambiental € a dos conhecimentos. O processo educativo
neste sentido, de acordo com as indicacBes presentes nas respostas, envolve a idéia de

conscientizacdo, a transmissdo e/ou construcdo de novos conhecimentos, informacdes e
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significados cognitivos acerca das questdes ambientais, aléem do ensino-aprendizado de
técnicas e habilidades para o trato com o meio ambiente. Também, inclui a busca de se
estimular um pensamento integrador, bem como novas compreensdes acerca da realidade,
novos conceitos e idéias, e ainda a mudanca de paradigma e a valorizacdo de outros saberes
além do cientifico.

Cabe explicitarmos que o0 agrupamento que reune as respostas dos sujeitos de
pesquisa relacionadas com “pensamento integrador” foi inspirado inicialmente nas
consideracdes apontadas por Lima (2005). Esse autor identifica em suas analises uma énfase
integradora presente em diversas proposicoes de Educacdo Ambiental, que envolve a
articulacdo de diferentes saberes, entendimentos, disciplinas, questdes da realidade, entre
outros. No caso especifico desta pesquisa, pareceu-nos significativa a reincidéncia de
respostas que de alguma forma reforgavam essa perspectiva, justificando assim a constitui¢cdo
de um grupo de respostas com essa caracteristica. Desta forma, foram consideradas neste
agrupamento referéncias feitas a inter-relacao e dependéncia entre os diferentes seres; a inter,
multi e transdisciplinaridade; a complexidade; ao holismo; a dialética; e a perspectiva global.

Ainda, 28 sujeitos (45,2%), fizeram referéncia a dimensdo valorativa, envolvendo
tanto o carater ético, quanto estético. Aqui foram reunidas indicacdes ligadas a objetivos de
estabelecimento de novos valores, de uma nova etica, de maior vinculo afetivo e
responsabilidade / compromisso do individuo com as questdes ambientais. Cabe-nos ressaltar
que, algumas vezes, uma idéia nos parece pertencer a mais de uma dimenséo, sendo agrupada
por nos naquela que caracteriza seu carater mais forte. E o caso, por exemplo, da questio da
responsabilidade, apontada por 7 sujeitos, entendida por nds também em seu carater politico.

Outra dimensdo da qual fazem parte consideragdes de 27 individuos (43,6%), € a da
participacgdo politica. Nela foram agrupadas as respostas que enfatizavam o desenvolvimento
de acdes voltadas a questdo ambiental e a participacdo ativa na sociedade. Também questdes
vinculadas ao exercicio da cidadania e a formacdo de uma consciéncia politica, bem como a
transformacédo da realidade / sociedade, a participacdo na solucdo de problemas, a gestdo e
negociacao coletiva, & democracia, além da formacéao de sujeitos ativos e emancipagéo, foram
elencadas.

Dentro deste cenério, algumas consideracbes merecem, serem feitas em relacédo a
aspectos voltados ao termo conscientizacdo, principalmente pela alta freqiiéncia em que ele
aparece nos entendimentos e objetivos apontados dos individuos investigados. Certamente,
este fato reflete uma tendéncia ja anteriormente detectada em boa das proposi¢des da area da

Educacdo Ambiental. Contudo o que se percebe, muitas vezes, € uma apropriacdo indevida
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deste conceito, transformado, como outros ja discutidos anteriormente, em slogans entre 0s

educadores ambientais.

Quadro 1. Diferentes dimensdes presentes nas respostas de educadores que

vinculam o teatro as préaticas pedagdgicas voltadas a tematica ambiental, quando

fizeram referéncia aos seus entendimentos sobre Educacdo Ambiental.

CONHECIMENTOS Exemplos N°
citacoes
Conscientizacdo Prética de conscientizagdo que busca alertar os individuos quanto ao 22
acesso, Uso e conservacao, dos recursos naturais finitos de nosso planeta,
contribuindo sistematicamente para a sobrevivéncia de todas as espécies
coexistentes, inclusive a nossa. (...) (6)
Novos conhecimentos, E o consumo de meios e métodos (midia, escrita, fala, aulas, teatro, net, etc) 18
informacBes e significados que.lgvem ao ser humano entender seu papel na preservagdo do MA sadio e
cognitivos equilibrado, bem comum(...)(30)
Estimulo a um pensamento Entendo por EA, um processo continuo de ensino aprendizagem de 18
integrador conhecimentos, valores, sensibilidades e atitudes em relagdo ao meio
ambiente e suas dimensBes politicas, econdmicas, sociais, ecoldgicas,
culturais, psicolégicas, espirituais, além das demais dimensdes que possam
estar presentes nas questdes socioambientais. (4)
Novas técnicas, habilidades, | EA é a aprendizagem de como gerenciar nossas vidas, nosso 12
competéncias, praticas e compor,tamento frente as novas tecnologias buscando um desenvolvimento
experiéncias sustentavel. (17)
Novas percepcOes e | Processo pelo qual se busca apurar a percepcdo dos individuos sobre a 6
compreensdes estreita relacéo existente a coexisténcia humana e a das demais formas de
vida. (56)
Mudanca de paradigma, nova (...) A EA transcende os limites tracando paradigmas na construcéo de uma 3
visdo nova visao. (36)
Valorizacdo de outros saberes (...) quebrar preconceitos que nascem da visdo pejorativa da Natureza e que 2
além do cientifico desvalorizam as muitas manifestaces culturais existentes, assim como
reconhecer que os diversos saberes sdo tdo importantes quanto o proprio
conhecimento cientifico (...). (34)
Novos conceitos e idéias E um processo, que através de conhecimentos técnico-cientifico e culturais, 2
onde utilizando-se de argumentac@es que instiguem a reflexdo e o rever de
idéias e conceitos, para a disposicdo efetiva de um sentir, pensar e agir
racionalmente de maneira integrada com o MA. (32)
TOTAL de citaces 84

TOTAL de individuos

49
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= 0

VALORES ETICOS E Exemplos N

ESTETICOS citagoes

Sensibilizacdo Vejo a EA como um processo, onde, através de estratégias dindmicas e 15
criativas, sensibilizamos e estimulamos agdes em prol do meio ambiente
.(18)

Mudanca/ novos valores Sensibilizar os individuos para que os mesmos percebam sua ligagdo com o 14

(éticos e estéticos) ambiente e assumam valores novos que gerem atitudes de respeito e
preocupac¢éo com sua conservacao. (27)

Estimulo a responsabilidade (...) o despertar do sentimento de pertinéncia e co-responsabilidade, do 7

e COMPromisso cuidado da natureza por inteiro. (5)

Maior vinculo afetivo 1) Diminuir o distanciamento afetivo entre as pessoas e a natureza, 5
lembrando-as que fazemos parte do ecossistema. (...) (11)

Nova ética E preciso estabelecer uma nova ética ambiental dentro da estrutura social 4
humana. Para essa renovacgdo ética inclui-se o senso de responsabilidade
com que esta por vir. (11)
TOTAL de citacOes 45
TOTAL de individuos 28

N 0

PARTICIPACAO Exemplos N

POLITICA pitagoes

Desenvolvimento de acdes, Entendemos que a EA deve proporcionar aos individuos e aos grupos 17

participacdo ativa na sociedade sociais oportunidades de participarem responsavel e eficazmente na

e cidadania preservacgdo e na solucdo dos problemas e na gestéo da qualidade do MA
(...). (36)

Transformar a realidade, a | (..) a EAajudaa formar cidaddos conscientes e ativos e portanto contribui 7

sociedade com a transformacdo social. (49)

Participacdo na solucdo de | Despertara consciéncia nas pessoas sobre 0 meio ambiente em que vivem, 4

problemas absorver conhecimento, experiéncias, valores para que possam agir de
alguma maneira, e buscar saidas para os problemas ambientais que
estamos sendo submetidos a cada dia. (15)

Consciéncia e postura critica (...) A Educacdo Ambiental se constitui numa forma abrangente de 4
educacao, que se propde atingir todos os cidad&os, através de um processo
pedagdgico participativo permanente que procura incutir no educando uma
consciéncia critica sobre a probleméatica ambiental, compreendendo-se
como critica a capacidade de captar a génese e a evolugao de problemas
ambientais. (60)

estdo e neqgociacdo coletiva, | E de fundamental importancia, principalmente para garantir uma Gest&o
gociag ;

democracia Ambiental democratica e voltada para os interesses sociais. (22)

Formacdo de sujeitos e |AEA é de extrema importancia ja que nos referimos a propria percepcao 2

emancipagéo ambiental a partir dos individuos para se tornarem cada vez mais sujeitos.
(55)

Mudanca de modelo sécio- (...) A Educacao Ambiental, deve ser utilizada como recurso de mudanca de 1

econémico habitos, posturas e atitudes em relagdo ao meio ambiente, contribuindo
para a melhoria da qualidade vida, sobretudo mudando as condigdes de
exclusdo e extingdo, em busca de modelos de desenvolvimento e
sustentabilidade. (64)

Consciéncia politica (...) busca construir novos conceitos de mundo, permeando pela ética, 1
consciéncia politica, coeréncia, respeito e amor, permitindo o bem estar
coletivo. (9)

TOTAL de citacOes 39
TOTAL de individuos 28
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Diferentes definicGes de conscientizagcdo ja foram elencadas por diversos autores.
Para Paulo Freire (1983), por exemplo, a conscientizacdo caracteriza-se pelo desvelamento
critico da realidade, atraves da acéo e da reflexdo, inserindo nos homens uma forma critica de
pensarem a si e sua relagdo com o mundo, resultando na inser¢do daqueles como agentes
transformadores. Severino (2001), explicita seu entendimento quanto ao processo de

conscientizacdo como sendo

a apropriacdo pelas subjetividades das reais articulagdes
objetivas do mundo social, de forma esclarecida e critica. Trata-se de um
nivel de conhecimento que ndo é meramente descritivo, repassador de dados
técnicos, mas compreensivo, interpretativo, reflexivo, desmascarador de
ilusbes e falseamentos que obscurecem as articulagdes do poder social,
vigentes ideologicamente na sociedade (p.70).

Contudo, o que percebemos na maior parte das vezes nos entendimentos dos sujeitos
é uma idéia reduzida desta conceituacdo, vinculada a transmissdo de conhecimentos visando
uma mudanga comportamental - algumas com enfoque moralista -, na qual uma “consciéncia”
é transferida aos educandos. As mesmas tendéncias explicitadas aqui, foram também
apontadas por Valentin (2005) em sua pesquisa acerca de concepcOes de professores sobre
Educacdo Ambiental. Uma critica da autora é feita neste sentido, colocando que a
conscientizacdo — perfigurada como agdo transformadora - ocorre quando o individuo se
educa, em meio a reflexdes e experiéncias vividas, ndo podendo ser nossa consciéncia
compreendida como coisa, como recipiente a ser preenchido (p.117).

A conscientizacdo nos termos dos sujeitos dessa pesquisa (embora trés parecem
associd-la a uma consciéncia critica, politizada, de perfil questionador, envolvida com a
transformacéo social), assim, parece se relacionar a ideia de “deixar ciente de”, especialmente
relacionada a conhecimentos ligados a acdes e suas conseqléncias ou a importancia de
aspectos ou elementos, como agua, arvores, por exemplo. Essa perspectiva parece estar
associada a responsabilizacdo individual, a idéia de que o conhecimento dessas questdes deva
gerar mudancas individuais, em comportamentos e atitudes, um maior compromisso de cada
um com o meio.

Ainda, outras consideracfes devem ser feitas, relativas também ao termo
sensibilizagdo. Assim como o de conscientizagdo, na grande maioria das vezes, o termo é
mencionado de maneira vaga, embora alguns apontamentos explicitem fortemente sua ligacao

a questdes afetivas e valorativas. Contudo, mesmo quando ndo contextualizado, pudemos
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perceber que, de maneira geral, ele parece sempre envolver as capacidades emocionais do
individuo, valorativas, de criagcdo de vinculo afetivo.

Ainda, muitas vezes o0 termo aparece associado a idéia de informacdes,
conhecimentos, mas mesmo nesses casos € marcante a perspectiva do envolvimento
emocional, no sentido tornar o individuo sensivel, comovido, a questdo abordada. Também,
somado ou ndo a aspectos de conhecimento e participacao, quando mencionado pelos sujeitos
aqui pesquisados, é notavel, salvos alguns apontamentos, uma énfase voltada para a dimenséo
individual, na maior parte das vezes ligada a idéia de mudanca de habitos, atitudes,
comportamentos.

Continuando nossa analise, uma tentativa de proporcionar uma melhor visualizagao
das dimensdes consideradas pelos individuos, numa perspectiva mais articuladora, ¢

apresentada no Quadro 2.

Quadro 2 - Dimens6es educativas consideradas pelos sujeitos em seus discursos sobre seus
entendimentos de Educacdo Ambiental.

NUmero de individuos

Dimensbes a serem|14 |4 |3 |14 |13 |3 |8 Total por
trabalhadas dimensao
1 — Conhecimentos X X |X X |49
2 — Valores Eticos e Estéticos X | X X |Xx |28
3 — Participacao Politica X X |X [x |28

Como podemos constatar, apenas 8 individuos em seus discursos acerca dos
entendimentos de Educacdo Ambiental consideraram as trés dimensdes sugeridas por
Carvalho (1996, 2000). Analisando os entendimentos destes 8 sujeitos, podemos perceber
suas compreensfes apresentam uma perspectiva critica mais articulada, elaborada, contudo
em algumas ainda existem aspectos de cunho mais ingénuo ou reducionista, especialmente
voltados aos entendimentos acerca da temética ambiental.

Contudo, outros individuos oferecem indicios para considerarmos que fizeram
referéncia nas suas compreensdes acerca da Educacdo Ambiental a aspectos de duas
dimensdes apenas. Assim, para 14 sujeitos, as questdes relativas aos conhecimentos e valores
éticos e estéticos sdo as que devem ser desenvolvidas em trabalhos de Educacdo Ambiental,

sendo que todos se referem ao desenvolvimento de novas atitudes e posturas.
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Ja outros 13 individuos parecem articular em seus discursos aspectos das dimensdes
dos conhecimentos e da participacdo politica. Enquanto 3, mencionaram elementos ligados
apenas a valores e a participacdo politica.

Contudo, 21 individuos apresentaram evidéncias em seus entendimentos acerca da
Educacdo Ambiental de um processo educativo focado em apenas uma dimenséo. E notavel
que a maioria destes, 14 sujeitos, apresentam indicios de entendimentos de Educacdo
Ambiental voltados ao trabalho exclusivo com conhecimentos, enquanto quatro apontaram
explicitamente aspectos de dimensao politica, e outros trés, de dimensdo valorativa. Ainda, ha
um sujeito que apresentou indicios de um trabalho educativo voltado apenas ao
desenvolvimento de habitos e comportamentos de maneira descontextualizada.

Sendo assim, alguns aspectos devem ser enfocados. Por exemplo, chama-nos a
atencdo a alta frequéncia com que a Educacdo Ambiental € reduzida apenas a trabalhos com
aspectos de conhecimento. Na maioria das consideracdes feitas pelos sujeitos a disseminagéo
de conhecimentos esta voltada ao enfoque preservacionista, existindo algumas também
envolvendo a questdo da sustentabilidade.

Sobre estes idearios voltados & dimensdo dos conhecimentos, Tozoni-Reis (2004),
através de suas pesquisas em torno de representacdes de professores do ensino superior sobre
a questdo ambiental, identifica aquelas cuja relacdo homem-natureza é entendida como
mediada pelos conhecimentos técnicos-cientificos. Para esses professores a origem da crise
ambiental pode ser buscada na falta, auséncia ou pouco entrosamento com conhecimentos
cientificos.

Além dessas, também um grupo de representacdes identificadas por Tozoni-Reis
(2004) caminha em outra perspectiva, sendo o “dominio da natureza” visto pelo homem como
resultado da cultura e de questdes valorativas.

Podemos perceber, entdo, que nas consideracbes dos sujeitos investigados nesta
pesquisa, € bastante presente também a idéia da necessidade de mudancas e disseminacédo de
novos valores éticos e estéticos em relacdo ao meio ambiente, degenerados ao longo do
tempo. Estes entendimentos apostam, principalmente, na dimenséo afetiva, em torno de uma
sensibilizagdo dos individuos para o estabelecimento de novas sensibilidades, relacbes e
atitudes com o meio. E interessante percebermos dentro de alguns poucos apontamentos
realizados pelos sujeitos, um certo cunho romantico, de volta a natureza renegada, da qual o
homem faz e deve se sentir como parte, sendo apenas mais um entre 0S seres que a
constituem, garantindo um equilibrio harménico. Cabe destacar, ainda, que, em outros, a

dimensédo ética e apresentada com um carater comportamental e moralista, sendo algumas
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vezes tratada como questdes que podem ser impostas no educando, como também identificou
Cinquetti (2002) em sua pesquisa de doutorado.

Também, outras consideracdes referentes a estas duas dimens@es (conhecimentos e
valores) merecem ser feitas. Primeiramente, podemos apontar o grande nimero de referéncias
nos discursos dos sujeitos a um trabalho de Educacdo Ambiental voltado ao desenvolvimento
de novos habitos, comportamentos, posturas e/ou atitudes, apontadas por 29 individuos
(46,8%). Observando os dados apresentados, podemos perceber que quase todos os individuos
(27, exatamente) que fizeram referéncia a esse aspecto, também se referem as dimensdes de
conhecimentos e/ou de valores. Analisando os dados mais proximamente, pudemos perceber a
forte ideia presente nos entendimentos de alguns sujeitos pesquisados de que o trabalho
educativo relativo a Educacdo Ambiental deva ser voltado, mesmo que ndo exclusivamente,
ao desenvolvimento e/ou mudanca de habitos, posturas, atitudes e até mesmo
comportamentos, considerados como prejudiciais ao ambiente ou *“ecologicamente
incorretas”.

Em nossa interpretacdo, estas proposicdes apresentam um cunho comportamentalista
e individualista, partindo do principio — considerado por n6s equivocado — de que a soma
dessas mudancas individuais em relacdo ao meio ambiente acarretaria numa mudan¢a da
sociedade em relacio ao mesmo, resolvendo-se o0s problemas. Entende-se uma
individualizacdo da responsabilidade e, conseqlientemente, das acGes e condutas a serem
tomadas em torno da questdo ambiental.

Neste sentido, duas dimensdes a serem trabalhadas tém sido supervalorizadas, em
conjunto ou ndo, e com pesos diferentes nas diferentes consideracdes feitas: a dos
conhecimentos e técnicas e dos valores. Entende-se de que é através da sensibilizacdo e
disseminacdo de novos valores e/ou informacdes e conhecimentos que as mudangas de
atitudes predatorias podem se constituir, ou seja, 0s “maus comportamentos” se ddo por falta
de conhecimento de suas consequiéncias ou do funcionamento dos sistemas ecologicos ou por
valores distorcidos dos individuos.

Propostas deste tipo tém sido amplamente refutadas por segmentos mais criticos
dentro da Educacdo Ambiental, sendo identificadas como ac¢bes que se constituem em um
adestramento ambiental (AMARAL, 2004; BRUGGER, 1994), ou como perspectivas de
tendéncias convencionais (LIMA, 2004; LOUREIRO, 2004) ou conservadoras
(GUIMARAES, 2004), dentre outras adjetivacdes, que nio entendem as questdes ambientais

como vinculadas a sociais e, portanto, ndo apresentam forca de transformacao.
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Cabe dizermos, finalmente, que a grande maioria dos entendimentos dos sujeitos
acerca da Educacdo Ambiental foi por nés interpretada como perspectivas mais relacionadas a
uma matriz conservadora (GUIMARAES, 2004). Curioso, é que todas as proposicoes
compreendidas por n6s como de tendéncias mais criticas, num total de 21 (33,9%),
consideram a dimensdo da participacdo politica mesmo que ndo tenham sido mencionados
aspectos relacionados as outras duas dimensdes. Contudo, mesmo muitos destes
entendimentos ainda sdo permeados por compreensdes muitas vezes simplistas acerca da
temética ambiental e, provavelmente, por termos apropriados sem a internalizacéo de seu real
sentido.

Tendo em vista esse panorama geral acerca dos entendimentos dos sujeitos sobre a
Educacdo Ambiental, cabe-nos, entdo, agora, investigarmos as indicacGes apresentadas pelos
sujeitos em relacdo ao desenvolvimento de suas proprias praticas de Educacdo Ambiental
aliadas ao teatro.

2.3.2 - A EDUCACAO AMBIENTAL, O TEATRO E AS PRATICAS PEDAGOGICAS:

OBJETIVOS E TEMAS PROPOSTOS PELOS EDUCADORES PESQUISADOS

Uma das questdes propostas aos respondentes (questdo 6 — Anexo 1), solicitava que
estes descrevessem de maneira detalhada as praticas mais significativas por eles
desenvolvidas. Além dos procedimentos utilizados, publico de educandos, data e localidades
de intervencdo, foi solicitado aos sujeitos que apontassem 0s objetivos norteadores dos
trabalhos e os temas desenvolvidos em suas praticas. Neste sentido, exploraremos, agora,

mais especificamente essas duas questdes.

A) Objetivos das praticas desenvolvidas

A andlise realizada, interpretando-se os diferentes objetivos apontados pelos sujeitos
como norteadores de suas praticas envolvendo Educacdo Ambiental e teatro, permitiu-nos
organiza-los em 5 agrupamentos distintos, de acordo com sua natureza, apresentados a seguir

no Quadro 3.



93

QUADRO 3. Natureza dos objetivos presentes nas praticas de Educacdo Ambiental e

teatro dos educadores pesquisados, apontados por eles.

Natureza dos objetivos Freqtiéncia (n°
de individuos)

1 - Conhecimentos, habilidades técnicas e |34

dimenséo cognitiva

2 — Dimensdo valorativa (valores eticos e |25

estéticos)

3 — Dimenséo social e politica 13

4 — Mudangas de habitos, comportamentos e | 20
atitudes favoraveis ao meio ambiente

5 — QOutros 11

Cabe destacar que 6 dos 62 individuos ndo mencionaram seus objetivos, enquanto
dois relataram que eles variam de acordo com o desejo do cliente para 0s quais prestam
servigos. Sendo assim, o0s aspectos que compdem tanto este, quanto os quadros seguintes
(Quadros 3 e 4) foram desenvolvidos a partir das respostas de 54 individuos.

Desta maneira, em um agrupamento foram reunidos objetivos cuja natureza
relaciona-se de alguma maneira ao desenvolvimento de novos conhecimentos ou habilidades e
a formacao de significados cognitivos dos educandos. E importante destacar que, apesar desta
caracteristica que 0s une, existe neste grupo uma variedade de objetivos, envolvendo desde,
por exemplo, uma perspectiva mais tradicional de educagdo, como a de transmissdo de
informacdes e contetdos, até uma perspectiva mais critica de construcdo de conhecimentos e
estimulo ao questionamento, a reflexdo e a discussdo. Também, alguns tratam de questdes
mais locais e/ou pontuais, enquanto outros se referem a teméatica ambiental de maneira mais
ampla, ou ainda a habilidades e técnicas relacionadas a arte e reciclagem.

O segundo agrupamento construido engloba objetivos que se relacionam a uma
dimensdo valorativa. Relne, assim, desde objetivos relacionados a uma perspectiva mais
estética, como a valorizacdo dos sentidos, estimulo a novas percepcdes e questdes mais
afetivas, quanto éeticos, como de respeito e valorizacdo do outro e do meio ambiente, e até

mesmo de sensibilizacdo e mudanca de valores frente as problematicas ambientais.
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Um outro agrupamento € composto por objetivos voltados a uma dimenséo de cunho
social e politico. Englobando também uma variedade de objetivos, destacam-se aqueles que
nos ddo indicio de uma perspectiva mais elaborada e mais critica acerca das questdes
ambientais, articulando-a a questdes sociais, visando contribuir para a formacdo de
autonomia, de postura critica e exercicio da cidadania, e estimulando a participacao ativa dos
educandos diante das problematicas ambientais.

Um quarto agrupamento foi também considerado por nés pela significativa
freqiiéncia com que os objetivos apontados pelos sujeitos indicaram incentivar a mudanga de
habitos, posturas e atitudes dos individuos em relacdo a teméatica ambiental. Assim, englobam
aqueles que mais especificamente se relacionam a estimular novos habitos e atitudes que de
alguma maneira se apresentem como favoraveis a diminuicdo de problemas relacionados ao
meio ambiente, envolvendo, por exemplo, preservagéo, responsabilidade e uma relacdo mais
harmonica com o0 meio ambiente.

Por fim, o ultimo agrupamento construido é composto por outras questdes apontadas
gue ndo se relacionam diretamente a nenhuma das quatro perspectivas apresentadas acima.
Dentro deste grupo, destaca-se a indicacdo de objetivos voltados a um desenvolvimento
pessoal dos educandos, além daqueles que apontaram para a conscientiza¢do de uma maneira
mais ampla, ndo-contextualizada, entre outros.

Sendo assim, o Quadro 4 apresenta mais detalhadamente cada grupo de objetivos
considerado em nossa analise, trazendo um sumario das respostas dadas a essa questdo e a
frequiéncia com que foram indicadas.

Ao observarmos o Quadro 4, podemos perceber que 0s objetivos apontados pelos
sujeitos em sua praticas encontram-se com maior freqiiéncia no agrupamento 1. Assim,
objetivos cuja natureza é voltada a dimensdo dos conhecimentos, habilidades técnicas e
significados cognitivos, foram indicados 50 vezes, por 34 sujeitos. Alguns exemplos de

respostas consideradas neste grupo sao:

(...) Objetivo: expressar o conhecimento adquirido em cursos especificos, em forma
de teatro.(...) (18)

O objetivo da atividade era contribuicdo para a sensibilizacdo, informacao,
reflexdo e emancipacgdo dos jovens participantes, no tocante as questdes socio-ambientais de
sua comunidade. (4) (grifo nosso)

(...)Objetivo: Repassar conhecimentos ambientais, de forma ladica.(...) (38)
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Quadro 4- Objetivos explicitados pelos sujeitos da pesquisa quando foi solicitado que eles

descrevessem detalhadamente as praticas desenvolvidas (questdo 6 do questionario).

N°de N°de
citagdes citacdes
1 - Conhecimentos, habilidades técnicas e 3 — Dimensao social e politica
dimenséo cognitiva
1.1 — Conscientizar 11 3.1 — Colaborar em a¢des em prol do meio ambiente 4
1.2 — Provocar reflexdo, discusséo e critica 9 3.2 — Contribuir para a emancipagdo, autonomia e 3
formagcao de sujeitos histdricos
1.3 - Informar e pesquisar questdes e impactos socio- 7 3.3 — Estimular o exercicio da cidadania e a 3
ambientais locais participacdo em ag¢bes em prol do meio ambiente
1.4 - Proporcionar outros conhecimentos mais 3 3.4 - Buscar solugbes a problematicas e 2
especificos desenvolvimento de agdes junto a sociedade
1.5 — Explicar como cuidar/ preservar o ambiente 3 3.5 — Possibilitar expresséo sobre as relagfes sociais 2
e estimular a integragdo social
1.6 — Avaliar conhecimentos adquiridos e compreender 3 3.6 — Perceber importancia da participagdo individual 2
significados atribuidos em relagdo a questdo e coletiva
ambiental
1.7 - Facilitar a investigacdo e transmissdo de 3 3.7 — Construir conjunta e participativamente projetos 1
conhecimentos em relagdo ao MA
1.8 - Desenvolver novas visdes e mudanga de 3 3.8 — Desenvolvimento de postura critica para 1
paradigma resolucédo de problemas sociais e ambientais
1.9 — Desenvolver procedimentos para a transmissdo e 3 3.9 — Despertar consciéncia sociopolitica 1
propagacdo de informagdes
1.10 — Promover o desenvolvimento de habilidades 2 TOTAL de citagbes 19
voltadas a arte, ao teatro e a reciclagem TOTAL de individuos 13
1.11 - Construir conjunta e participativamente 1
conhecimentos em relagdo ao MA
1.12 — Buscar a compreensdo das relacdes entre as 1 4 - Mudancas de habitos, atitudes e N°de
diversas dimensdes da vida comportamentos  favoraveis ao meio | citagde
ambiente S
1.13 — Reforgar o aprendizado 1 4.1 — Incentivar a preservagdo da natureza, recursos e 11
meio ambiente
TOTAL de citagdes 50 4.2 — Mudar atitudes e habitos 6
TOTAL de individuos 34 4.3 — Estimular o cuidado e a diminuigdo de 5
problematicas
4.4 — Estimular maior responsabilidade por si e pelo 2
ambiente
4.5 — Proporcionar uma relagdo harmdnica entre o 1
homem e 0 meio ambiente
2 — Dimens&o valorativa (valores éticos e estéticos) TOTAL de citagOes 25
2.1 — Sensibilizar acerca de problematicas e tematicas 13 | TOTAL de individuos 20
ambientais
2.2 — Instigar relacdo de respeito, amor, paz, unido e 5
valorizacdo (MA, si e outros)
2.3 — Aumentar percep¢do e proporcionar a valorizagdo dos 2 5 — Outros N° de
sentidos na interagdo com 0 meio ambiente citacdes
2.4 — Criar valores 2 5.1 — Proporcionar desenvolvimento pessoal 5
2.5 — Incentivar a expressao e reflexdo sobre sentimentos 2 5.2 — Conscientizar (ndo-contextualizado) 4
2.6 — Valorizar capacidades humanas (mudar, desenvolver- 1 5.3 — Proporcionar divertimento e lazer educativo 2
se, aprender, criar, investigar e colocar-se no lugar do
outro)
2.7 — Embelezar a vida 1 5.4 — Promover Educacdo Ambiental através do 2
teatro
TOTAL de citagdes 26 5.5 — Estimular a prevengdo de DST e discutir a 1
problematica das drogas
TOTAL de individuos 25 5.6 — Possibilitar a geracéo de renda futura 1
TOTAL de citagBes 15

TOTAL de individuos

11
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Neste grupo, destacam-se 11 sujeitos indicam como objetivo conscientizar 0s
educandos acerca das questdes ambientais. Da mesma forma como interpretamos nas analises
dos entendimentos dos sujeitos acerca das dimensdes da Educacdo Ambiental no item anterior
deste capitulo, consideramos aqui aquelas respostas que, de alguma maneira, nos remeteu a
uma idéia de conscientizacdo ligada a questdes de conhecimento e informacdo. Essa nos
parece uma perspectiva diferenciada daquelas mais criticas e politizadas, apontadas por Freire
(1983) e Severino (2001), anteriormente mencionadas. Em nossa interpretacdo parece
vincular-se a niveis mais individuais e comportamentais dos individuos, numa perspectiva de
estimular a compreensdo da importancia de algumas questdes ou recursos naturais (como,
agua e florestas, por exemplo) e/ou a compreensdo de conseqiiéncia de algumas acdes,

buscando-se estimular novos hébitos e atitudes, como no exemplo:

(...) A mesma conscientiza as pessoas a nao poluir e desmatar as nossas florestas,
pois todos os seres sao prejudicados. (...) Com essa pe¢a queriamos mostrar que as florestas,
a natureza sao nossa vida e nossa responsabilidade.(...) (26)

Vale destacar que, ainda, que as respostas de outros 4 sujeitos que apontaram como
objetivo a conscientizacdo, mas de uma maneira ndo-contextualizada em relacéo as dimensdes
consideradas, foram agrupadas na categoria 5, “Outros”.

Dentro do agrupamento de dimenséo de conhecimentos e significados cognitivos,
também, destacam-se outras 9 respostas, cujos objetivos estdo relacionados com a
possibilidade de fomentar discuss&o, reflexdo e critica. Também, outros 7 individuos apontam
praticas voltadas a informar e pesquisar sobre questdes e impactos socio-ambientais locais.
Ainda, outros grupos de objetivos (Quadro 4) sdo apontados por 3 ou menos individuos, cada,
visando proporcionar outros conhecimentos e habilidades mais especificos. Destacam-se
também, trés apontamentos para o desenvolvimento de novas visfes e mentalidades, incluindo
a mudanca de paradigmas mencionada por uma pessoa.

O outro grupo de objetivos ligados a dimensdo valorativa, relacionando o
desenvolvimento das praticas a valores éticos e esteticos, recebeu 26 indicagdes, de 25

individuos. Alguns exemplos s&o:

(...)Com o objetivo de sensibilizar para o problema dos residuos. (40)

(...) Criar uma relacdo de respeito em todos o0s aspectos da vida:
familia/amigos/natureza/trabalho (escola)/amor, enfim saber respeitar as diferencas para ser
respeitado, aprender a valorizar para ser valorizado e o0 mais importante, procurar expressar



97

seu sentimento ndo julgando mas discutindo pontos favoraveis e desfavoraveis para evoluir
com humanidade.(...) (3)

(...) Através de contato intenso com o meio natural, otimizar o uso dos sentidos de
modo a aumentar a compreensdo dos sentimentos bons provocados por esse contato,
canalizando essa nova percepc¢ao para o surgimento de valores e atitudes preservacionistas.

(.) (27)

Neste grupo, o tipo de objetivo que recebeu o maior nimero de indica¢bes, num
total de 13, é o de sensibilizacdo acerca de teméticas e problematicas ambientais, seguido por
outro, apontado por 5 sujeitos, correspondente ao incentivo de novas relacdes e sensibilidades,
incluindo o respeito, 0 amor, a paz e a valorizacdo de si, do outro e do meio ambiente. Ainda,
hd aqueles que indicam objetivos voltados a aumentar a percep¢do e proporcionar a
valorizacdo dos sentidos na interacdo com o meio ambiente; criar valores; incentivar a
expressdo e a reflexdo sobre sentimentos; valorizar capacidades humanas (mudar,
desenvolver-se, aprender, criar, investigar e colocar-se no lugar do outro); além de embelezar
avida.

Uma terceira categoria, que engloba objetivos de dimenséo social e politica, foi
construida a partir de 19 indicacdes de 13 individuos, envolvendo respostas como:

(...) Despertar a consciéncia socio/ politica dos participantes e de modo que eles sé
ampliem seus conhecimentos de mundo.(...) (43) (grifo nosso)

(...) Objetivando o desenvolvimento de sujeitos historicos, optamos por trabalhar
com técnica de teatro do oprimido. (...) (55)

(...) Objetivo: apoio & formacdo de cooperativas de limpeza e coleta seletiva
municipal, programas de reducéo e controle de residuos hospitalares e de encaminhamento
de entulhos para fabrica de bloquetes da Prohab.(...) (34)

Nesta perspectiva destacam-se o desenvolvimento de atividades visando a
colaboracdo em agdes ou campanhas voltadas ao meio ambiente por 4 individuos. Também
neste sentido, pode-se destacar a resposta de 3 individuos que fazem referéncia ao estimulo e
exercicio da cidadania e a participacdo em acGes em prol do meio ambiente, e de outros 2, que
buscam solugdes a problematicas e desenvolvimento de agdes junto & sociedade. Ainda, ha
outro que aposta no desenvolvimento de uma postura critica para a resolucdo de problemas
sociais e ambientais. Somam-se a esses, objetivos que visam contribuir para a emancipacéo,

autonomia e formacdo de sujeitos histéricos, indicados por 3 individuos, e o despertar de
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consciéncia sociopolitica, indicado por outro. Ainda, outros objetivos com menor freqiéncia
sdo indicados no Quadro4.

Ja o quarto agrupamento criado, reunindo objetivos voltados a despertar e estimular
mudancas de habitos, atitudes e comportamentos favoraveis ao meio ambiente, apresenta

25 apontamentos de 20 individuos diferentes. Exemplos de respostas deste grupo séo:

(...) chamar a atencdo do publico para a necessidade de preservacdo do meio
ambiente e conservagao das nascentes.(...) (42)

(...)Tendo como objetivo a diminui¢édo do lixo espalhado no parque e nos lagos.(...)
(39)

Nossos objetivos: levantar reflexfes sobre praticas que degradam o meio, propor
mudancas de atitudes como consumo desenfreado que acarreta muitas embalagens no
planeta; contra o desperdicio de agua e poluicdo dos rios; conscientizar da importancia das
arvores e dos seres vegetais.(...) (48) (grifo nosso)

Dentro deste grupo, destacam-se 11 indicacGes de objetivos relacionados a estimular
atitudes preservacionistas, 6 objetivos voltados a mudanca de atitudes e habitos de uma
maneira ndo-especificada, 5 que visam estimular o cuidado e a diminui¢do de problematicas
pontuais (como lixo, poluicdo, desmatamento, entre outros), além de outros que ainda
apontam para o desenvolvimento de responsabilidade com o meio ambiente e de uma relagédo
mais harmonica entre 0 homem e a natureza.

Finalmente, o ultimo agrupamento, englobando outros objetivos de naturezas
diversificadas, retne indicacfes realizadas por 11 sujeitos pesquisados. Neste grupo
destacam-se praticas visando contemplar o desenvolvimento pessoal dos educandos,
apontadas por 5 sujeitos. Neste sentido, 0s objetivos explicitados apontam o desenvolvimento
de consciéncia corporal, psicossocial e autoconhecimento, além de capacidade expressiva e
criativa, e promocdo de formacdo humana Também, junto a estes estdo presentes
apontamentos relacionados a promover a Educacdo Ambiental através do teatro, aléem de
outros envolvendo a prevencdo de DST, a geracdo de renda, e o lazer educativo. Alguns

exemplos sdo:

(...)Os objetivos sdo: desenvolver a consciéncia da identidade corporal e psico
social(...) (6)
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(...) O objetivo geral, definido conjuntamente pelo grupo, é "promover a Educacéo
Ambiental junto aos colaboradores da (...) e convidados a partir da utilizagdo de técnicas
teatrais™. (7)

(...) A intencdo é fazer refletir sobre a utilidade dos objetos e a criatividade na
transformacdo dos mesmos como forma de reaproveitamento, preservacdo ambiental e até
como possivel trabalho que possa gerar renda.(...) (49) (grifo nosso)

(...) Objetivo: proporcionar um lazer educativo, discutindo problemas e solucgdes
relacionadas a fauna brasileira em forma de teatro.(...) (18) (grifo nosso)

Olhando-se para as indicagGes de maneira geral, podemos perceber que as mais
representativas correspondem a aspectos relacionados a uma conscientizacdo dos envolvidos,
apontados por 15 individuos, seguidos por aspectos relacionados a uma sensibilizacdo acerca
de tematicas e problematicas ambientais, indicados por 13, sucedidos, por sua vez, por outros
11 que apontam o incentivo a preservacao da natureza, recursos naturais ou meio ambiente.

O Quadro 5 apresenta a frequéncia de respostas que apresenta uma, duas, ou mais
dimensGes relacionadas com os objetivos das praticas desenvolvidas.

Pode-se observar que 31 individuos (57,4%), dos 54 considerados, indicaram em
suas respostas, objetivos relacionados a duas ou mais das dimensfes consideradas na analise.
Dentre estes, pode-se, Nota-se que 18 sujeitos apontam em suas respostas objetivos de 2
dimensoes diferentes, enquanto que outros 7 indicam 3 dimensdes, e apenas 6 incorporam 4
dimensdes diferentes.

E interessante observar, no entanto, que 23 individuos (42,6%) resumem-se a indicar
objetivos categorizados em apenas uma das dimensdes consideradas.

Cabe-nos, entdo, de acordo com as diferentes idéias que vém sendo discutidas neste
capitulo, fazer uma analise mais aprofundada destas questdes, especialmente em via das trés
dimensGes da Educacdo Ambiental apontadas por Carvalho (1996; 2000).

Neste sentido, chama-nos a atencdo o fato de apenas cinco (9,3%) dos individuos
considerados apresentaram indicios de desenvolverem suas praticas de Educacdo Ambiental
com objetivos articulados as dimensdes de conhecimento, valores e participacdo politica.

Em nossa interpretacdo, apesar destes cinco sujeitos englobarem aspectos
relacionados a diferentes dimensdes, apenas dois deles parecem realmente desenvolver suas
praticas numa perspectiva mais critica e politica de Educacdo Ambiental. Embora os outros

trés também apresentem, em seu trabalho, uma visdo mais articulada acerca da Educacédo
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Ambiental, a questdo politica em suas praticas parecem, pelo que foi por eles indicado, estar

voltada a participacao e a implementagédo de acdes mais pontuais, como a coleta seletiva.

Quadro 5 — Freqliéncia com que o nimero de dimensdes aparece nas respostas dos sujeitos

quando indicaram 0s objetivos para o0 desenvolvimento de suas praticas de

Educacdo Ambiental.

Freqliéncia — N° total de individuos

Objetivos 8(5(5(3 |27 |5(2|2 (23 (1|1 (1 3|1 |1 |1 |Total
1 - Conhecimentos, habilidades técnicas e X X|X|x|Xx XX |X|x X [X [X|X |34
dimensé&o cognitiva
2 — Dimensao valorativa (valores éticos e |x X x 0 x | x X X [ x 25
estéticos)
3 — Dimensao social e politica X X X | X xMIx | x X |13
4 - Mudanca de habitos, atitudes e X X x I x X | X X |X [X |20
comportamentos favoraveis ao meio ambiente
5 — Outros X X X|x| KX X (X |11
Indicacbes ||Indicacdes [ Indicacdes Qindicactes
de 1 grupo f|de 2 grupos jlde 3 grupos Jde 4 grupos

Ainda, salta a nossos olhos a valorizagdo nas préaticas de processos educativos que
visem trabalhar com a dimenséo dos conhecimentos (apontados por 34 sujeitos — 63%), bem
como daqueles que desenvolvem aspectos de dimensao valorativa (apontados por 25 sujeitos
— 46,3%), mesmo que associadas a outras dimensdes. Por outro lado, objetivos envolvendo a
dimenséo de participacdo politica foram apontados por apenas 13 individuos (24%).

Essa questdo fica inda mais evidente quando nos voltamos as respostas que
articulam objetivos de duas das cinco dimensfes analisadas. Podemos notar que essas
respostas parecem valorizar, principalmente, aspectos ligados a conhecimentos e valores
como pudemos notar também nos entendimentos dos individuos acerca das dimensdes da
Educacdo Ambiental (Item 2.3.1 deste capitulo).

Também, quando analisamos respostas que indicam objetivos ligados apenas a uma
dimensdo, a questdo valorativa se destaca por ser apontada por 8 individuos, seguida por
aspectos ligados a conhecimentos, habilidades técnicas e significados cognitivos,
considerados por 5 sujeitos, e por objetivos ligados especificamente a mudanca de habitos e
atitudes em prol do meio ambiente, indicados por outras 5 pessoas.
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Certamente, segundo as discussdes que vimos fazendo essas proposicdes tendem a
apresentam-se enquanto reducionistas frente a um trabalho educativo ligados as questdes
ambientais de cunho transformador social, numa perspectiva individualizante.

E importante atentarmos, também, nesta perspectiva, que aparecem mais uma vez
nestas colocagdes - como nos entendimentos dos sujeitos acerca das dimensdes a serem
trabalhadas pela Educacdo Ambiental - muitas indicacGes relativas a mudancas e aquisicdo de
novos habitos, posturas e atitudes mais pontuais em prol do meio ambiente. Estas, apontadas
por 20 sujeitos (37%), consideradas em nossa interpretacdo como de uma perspectiva mais
voltada ao comportamento individual, sdo mais indicadas pelos sujeitos como questdes a
serem trabalhadas do que aspectos relacionados a prépria dimensao politica, vinculada a
questdes sociais, indicados por apenas 12 sujeitos (22,2%).

E interessante destacarmos que do total de respostas com indicacbes de objetivos
envolvendo a questdo de mudanca de habitos e atitudes em prol do meio ambiente, 15
também se articulam a questdes relacionadas a conhecimentos ou valores; enquanto as outras

5, se destacam por enfocarem exclusivamente a questdo comportamental.

B) Temas das praticas desenvolvidas

Ainda, tendo em vista os apontamentos realizados, cabe-nos explorarmos, entéo, 0s
temas abordados pelos individuos pesquisados, numa perspectiva de melhor compreendermos
os significados adjacentes as suas praticas.

Assim, ao solicitarmos que 0s sujeitos descrevessem suas préaticas, além da
indicacdo dos objetivos propostos, foi pedido que relacionassem os temas trabalhados. Desta
forma, em nossa analise, a variedade de temas e abordagens indicados foram, entéo,
organizados em 7 diferentes grupos (Quadro 6).

Estes grupos, por sua vez, sdéo compostos por sub-grupos que refletem de maneira
mais detalhada as diferentes tematicas e aspectos apontados, retratados no Quadro 7. Pela
grande variedade de temas ou assuntos encontrada, certamente, dentro de uma mesma
categoria nota-se que diversos individuos apontam um ou mais temas, de forma que, no
Quadro 7, pode ser observado o nimero de indicacdes para cada tema, bem como o nimero

total de sujeitos que citou os temas relacionados a cada grupo.
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Quadro 6 — Temas e abordagens das praticas pedagogicas envolvendo Educacéo

Ambiental e teatro realizadas pelos sujeitos, apontados por eles.

Temas e abordagens Frequéncia (n®
de individuos)

1 — Temas relacionados a aspectos naturais e impactos | 55

ambientais

2 — Habitos, atitudes e posturas alternativas em prol | 25

do meio ambiente

3 — Aspectos de dimensao politica e social 16
4 — Aspectos de dimensao historica e cultural 9
5 — Temas relacionados a saude e bem-estar 10
6 — Aspectos de dimensao valorativa 8
7 — Temas transversais dos PCNs 2

O grupo que recebeu o maior nimero de apontamentos (135, por 55 individuos) foi
aquele cujos temas abordados relacionam-se a aspectos naturais e impactos ambientais, na

maioria das vezes, ligados a questes pontuais, como, por exemplo:

(...) Os temas trabalhados foram os seguintes: a importancia do Rio Atibaia, as
responsabilidades do poder publico, da iniciativa privada e do terceiro setor; Extin¢do e
preservacdo de nossa fauna e flora atraves da simulacdo de um jari popular em defesa de
uma espécie ficticia (a serpente de cauda azul); O desleixo das pessoas ao atirar lixo no
chéo, o desperdicio de agua e a reciclagem de materiais na confeccéo de figurinos de jornal
foram abordados através de uma performance. (6) (grifo nosso)

Trabalhamos com temas: agua, reciclagem, lixo, a importancia das arvores, ciclo
da vida vegetal.(...) (48)

(...) desenvolvendo temas como desmatamento poluicdo, producdo de lixo e
alternativas conservacionistas (...) (59)

Dentre os temas, dgua e residuos sélidos sdo aqueles que receberam o maior nimero
de citagdes, sendo mencionados por 34 sujeitos, cada. Outro tema que também se destaca,
com 17 indicacBes, relaciona-se a vegetacdo, tratando de assuntos referentes ao
desmatamento, & poda desnecessaria de arvores, a importancia e preservacdo da flora, entre

outros. A tematica da poluicdo aparece em quarto lugar, apontada por 11 individuos,
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envolvendo diferentes especificidades, como a poluicdo atmosférica, a poluicdo sonora e a
poluicdo de rios e mares. Impactos e problemas ambientais sem especificacbes foram
apontados por 7 sujeitos como temas de suas praticas. Fauna e desperdicio, este envolvendo
agua, energia e outros, também foram indicados como temas presentes nos trabalhos de 5
individuos, cada. Questdes relacionadas a saneamento também sdo apontadas por quatro
individuos. Ainda, foram considerados neste grupo, outros temas, como meio ambiente,
Educacdo Ambiental, solo, ar, Carta da Terra, ritmos da natureza, e tecnologia, também
contemplados, porém, por um nimero menor de individuos.

Um outro agrupamento que se destaca, com 40 citacdes de 25 sujeitos, engloba
questdes voltadas a habitos, atitudes e alternativas a serem desenvolvidas em prol do meio

ambiente, tais como:

(...)Tema: “Uso racional da Agua e Destinac&o de residuos sélidos.” (17)

(...) Temas: lixo, 3Rs, consumo consciente, agua, reciclagem.(...) (62)

Dentre estas, as mais citadas sdo aquelas que se referem ao tratamento de residuos
solidos, englobando o reaproveitamento, a reciclagem e a coleta seletiva, indicadas por 15
individuos, bem como a sua destinacdo correta, indicada explicitamente por 7 pessoas.
Proxima a esta tematica, o consumo responsavel foi indicado por 5 pessoas, ao lado de outras
6 que indicam trabalhar com a necessidade do uso racional da &gua. Ainda, outras 6 pessoas
apontaram a necessidade de alternativas ligadas a preservacdo, e uma explicitou a
conscientizacdo ambiental, tanto local, como global.

Diferentes aspectos de dimensdo social e politica também foram indicados como
questBes trabalhadas nas praticas de Educacdo Ambiental, por 16 individuos. Alguns

exemplos sao:

Escrevi um trabalho tratando de trés conflitos socio-ambientais com atores sociais
diversos.(...) (22)

(...)visdo local sobre as dguas/ cidadania/ politica(...) (43)

(...) desigualdade social, temas com énfase em problemas ambientais (natural), etc

(..) (62)
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(...)Os temas trabalhados foram:a) 1999- Lixo, desmatamento e democracia.(...)(4)

Quadro 7 — Temas e abordagens apontados por educadores do Estado de Sao Paulo

que utilizam o teatro em suas praticas pedagdgicas ligadas as questdes ambientais.

N°de N° de
citacde citacOe
S S
1 — Temas relacionados a aspectos naturais e 4 — Aspectos de dimenséo historica e cultural
impactos ambientais
1.1 - Agua 34 4.1 — Questdes e diversidade culturais 6
1.2 — Residuos s6lidos 34 4.2 — Relagdo historica e cultural do homem com |4
ambiente e contextualizacdo histdrica local
1.3 — Vegetacdo - Flora 17 4.3 — Urbanizagéo 2
1.4 — Poluicdo 11 4.4 — Arte e meio ambiente 1
1.5 — Outros impactos e problemas ambientais | 7 TOTAL de citagdes 13
(genérico)
1.6 — Biodiversidade e extinc¢éo 6 TOTAL de individuos 9
1.7 — Fauna 5
1.8 — Desperdicio 5
1.9 — Saneamento 4
1.10 — Meio ambiente (genérico) 3 5 — Temas relacionados a satde e bem estar
111 - Conceitos de Educagdo Ambiental |3 5.1 — Drogas e saude 5
(genérico)
1.12 — Solo 2 5.2 — Alimentacéo e higiene 4
1.13 — Atmosfera 1 5.3 — Esporte e ecoturismo 3
1.14 — Qutros (Carta da Terra, leis e ritmos da |3 TOTAL de citacbes 12
natureza, tecnologia)
TOTAL de citagdes 135 TOTAL de individuos 10
TOTAL de individuos 55
2 — Atitudes e posturas alternativas em prol do 6 — Aspectos de dimenséo valorativa
meio ambiente
2.1 - Reaproveitamento, reciclagem e coleta |15 6.1 — Respeito, sensibilidade, afeto, amizade 3
seletiva de residuos solidos
2.2 — Destinagdo correta de residuos 7 6.2 — Pertencimento do Homem ao ecossistema e |3
interligacdo entre seres
2.3— Alternativas conservacionistas e preservacao | 6 6.3 — Valores (genérico) 2
2.4 — Uso racional da dgua 6 6.4 — Paz 2
2.5 — Consumo responséavel 5 TOTAL de citacdes 10
2.6 — Consciéncia ambiental local e planetaria 1 TOTAL de individuos 8
TOTAL de citacdes 40
TOTAL de individuos 25
3 — Aspectos de dimensao politica e social 7 — Temas transversais dos PCNs 2
3.1 — Politica, cidadania e legislacdo ambiental 6 TOTAL de citacbes 2
3.2 - Democracia, co-responsabilidade e |4 TOTAL de individuos 2
autoritarismo
3.3 — Conecgdes entre relagBes sociais e relagdes | 3
com o ambiente e questfes sdcio-ambientais
locais
3.4 — Conflitos sdcio-ambientais 3
3.5 — Desigualdade e incluso social 2
TOTAL de citagBes 18
TOTAL de individuos 16
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Neste grupo, as que mais se destacam séo as abordagens ligadas a politica, cidadania
e legislacdo ambiental, com 6 indicacdes. Aproximando-se destas, temas como autoritarismo,
democracia e co-responsabilidade foram indicados por 4 sujeitos. Também a relacdo das
questdes sociais com as ambientais se faz presente para 3 individuos, bem como para outros
trés, que abordam mais especificamente conflitos sdcio-ambientais. A partir de uma dimenséo
mais estritamente social, aparecem, ainda, duas respostas que discutem a desigualdade e a
inclusdo na sociedade.

Ainda, um outro agrupamento relne aspectos de dimensdo historia e social

indicados como parte das praticas de Educacdo Ambiental por 9 sujeitos, como, por exemplo:

(...)Relacéo historica e cultural do homem com o ambiente: Romantismo, Revolucéo
Industrial e Capitalismo; Crise Ecoldgica Global.(...) (4)

(...) Temas trabalhados: historico, cultura popular, crendice, folclore entre
outros.(...) (36)

(...) procurou abordar os impactos socio-ambientais, culturais e econdmicos do
Ribeirdo Pinhal, do tempo da agricultura familiar, até hoje com o avanco da monocultura de
laranja e cana de agucar na regido. (19)

Neste grupo, questdes relacionadas a cultura, a diversidade cultural e as
manifestacdes culturais mais especificas (como, por exemplo, folclore, crendices, cultura afro,
entre outras) sdo apontadas por 6 individuos. Também aspectos relacionados a relagdes
histéricas do homem com o ambiente e a contextualizacdo histérica local foram indicados
como temas presentes nas praticas de 4 individuos. A questdo dos problemas da urbanizacao
foi apontada por 2 sujeitos, além da discussdo sobre arte e meio ambiente, curiosamente
apontada por uma pessoa.

Ja outro agrupamento, composto por 12 indicacdes de 10 sujeitos, refere-se a temas
relacionados a salde e bem-estar dos individuos, envolvendo questdes sobre drogas,
alimentacdo, higiene, esportes e ecoturismo, indicando articula-los a tematica ambiental.

Alguns exemplos séo:

(...) higiene, alimentacé&o, exercicios(...) (40)

(...) Controle de zoonoses, incluindo dengue e posse responsavel, adaptando esses
assuntos a Educacdo Ambientaly(...) (46)
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Em outro grupo, questBes valorativas, tambem, foram apontadas de forma explicita
por 8 pessoas como aspectos trabalhados em suas praticas. Neste sentido, pelas indicacdes
realizadas, parecem envolver o questionamento de valores (muitas vezes nao-contextualizados
ou explicitados), além de abordagens ligadas a valores e sensibilidades voltados a paz,
respeito, amizade e afeto:

(...) convidadas a falar de paz e como o trato do meio ambiente pode gerar um local
harmonioso propiciando a paz. (...) (52)

(...) Os temas mais importantes sdo: sensibilidade, amizade, respeito a alteridade,
companheirismo, afeto com elementos naturais, sentimento de pertencimento ao local
visitado, bem estar.(...) (27)

Por fim, destacam-se ainda, dois sujeitos que indicam o trabalho de forma
generalizada com os temas transversais indicados nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), como:

(...) Os temas transversais dos PCN’s sdo abordados(...) (9)

De maneira geral, é interessante atentarmos para as poucas indicacfes recebidas de
questdes valorativas (por 8 sujeitos), contradizendo o que 0s sujeitos indicam como parte de
seus objetivos, e também os apontamentos que fazem acerca das contribuigdes do teatro a
Educacdo Ambiental. Quando apontam os objetivos de suas préaticas, 25 individuos (46,3%
dos que responderam) indicam aqueles de natureza valorativa, representando a segunda
categoria mais indicada.

E importante destacarmos, ainda, que a analise destes dados nos permite apontar
que, em suas respostas sobre os temas desenvolvidos, 0s sujeitos acabam indicando temas
bastante genéricos, na maioria das vezes, ndo explicitando de forma mais detalhada os
assuntos, aspectos e natureza dos conhecimentos abordados e nem as dimensdes educativas
trabalhadas. As interpretacdes neste sentido ficam ainda mais dificultadas, principalmente, nas
respostas de 15 individuos que se resumem a apontar temas relacionados a aspectos naturais e
a problemas ambientais mais pontuais (considerados no Agrupamento 1, Quadro 7), que, a
primeira vista, nos sugerem uma abordagem pouco articulada com as questfes socio-politicas,

numa perspectiva mais simplista e ingénua das questdes ambientais.
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Contudo, alguns indicios a mais sobre as abordagens realizadas e dimensdes
educativas trabalhadas podem ser percebidos nas respostas daqueles individuos
(representando 69,5% do total) que além de indicar aspectos naturais e problematicas
ambientais mais pontuais, o articulam a pelo menos um outro aspecto diferenciado,
pertencente(s) a um (ou mais) dos outros seis agrupamentos elencados no Quadro 7.

Nesta perspectiva, 0 Quadro 8 procura sumarizar a frequéncia com que 0s grupos
relacionados a temas e aspectos que foram indicados como foco dos trabalhos desenvolvidos
estiveram presentes nas respostas dos sujeitos da pesquisa. E importante destacar que um
individuo ndo mencionou os temas abordados e dois apontaram que as abordagens que
desenvolvem dependem da necessidade de quem os contrata. Sendo, assim, o Quadro 8 trata

das respostas de 59 sujeitos que responderam 0s questionarios.

Quadro 8 — Frequiéncia com que 0s grupos relacionados a temas e aspectos estiverem presentes
nas respostas dos sujeitos da pesquisa.
Freqliéncia - N° total de sujeitos
Tematicas e abordagens|13|1 |1 (1153 |2 (1 |14 |3 (2|2 |2 |1 (11 |1 |1 |11 |Total

1 - Aspectos naturais e |x X | X [X|X XX [ X[ X [ XX [ XXX |X]|X}x]|55
impactos ambientais

2 - Atitudes e posturas X X X | X [ X X X 20
alternativas em prol do

meio ambiente

3 — Aspectos de dimenséo X X X | X X X |X [ XQX]16
politica e social

4 — Aspectos de dimenséo X X X X | X X9
histdrica e cultural

5 — Temas relacionados a X X X X [ XHX [ X |X 10
saude e bem estar

6 — Aspectos de dimens&o X X | X X X |XHX[8
valorativa

7 — Temas transversais X X2
dos PCNs

Podemos perceber, entdo, que, dentre as articulagcdes explicitadas nas respostas,
destacam-se as de 27 sujeitos que indicam tratar de temas naturais e problematicas ambientais
juntamente relacionadas a atitudes e alternativas a serem desenvolvidas em prol do meio

ambiente. Destes, 15 explicitaram articular esses dois aspectos exclusivamente, enquanto 0s
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outros 12, alem desses indicaram o trabalho com pelo menos mais outro aspecto. Ainda, se
atentarmos mais para esse terceiro aspecto com que eles indicam trabalhar, poderemos
interpretar que apenas 4, dos 12 individuos, apontam uma perspectiva social e politica.

Neste sentido, numa interpretacdo bem generalizada em torno desses indicios
apresentados, parece haver um acerta tendéncia em se tratar as questdes ambientais no &mbito
de atitudes e posturas mais individuais, em detrimento de uma perspectiva mais social e
politica.

Por outro lado, evidéncias mostram que 16 individuos indicaram vincular as
questBes ligadas a temética e aos problemas ambientais a questdes de cunho social e politico,
numa percepcao mais critica das questdes ambientais, em nossa compreensdo. Destes, ainda
5, também articulam aspectos ligados a questdes culturais e historicas, deixando-nos a
impressao de tratar a teméatica ambiental de uma maneira mais ampliada.

Ainda, de maneira geral, nota-se, também, que apenas um individuo indica englobar
5 categorias de temas e aspectos diferentes, enquanto outros quatro articulam 4 categorias.
Ainda, ha 15 sujeitos que demonstram trabalhar articulando questdes e assuntos de 3
categorias diferentes em suas praticas.

De forma oposta, consideramos também significativo destacar que 4 individuos ndo
mencionaram temas relacionados diretamente a aspectos naturais e problematicas ambientais
mais pontuais, apontando mais especificamente questdes de dimensdo social e politica (como
democracia e co-responsabilidade), questdes de dimensdo historica e cultural (como aspectos
historicos, crendices, folclore e cultura popular), e questdes valorativas (paz).

Finalmente, numa tentativa de analise generalizada das praticas realizadas pelos
individuos, através dos apontamentos sobre os objetivos e temas desenvolvidos, podemos
interpretar que a grande maioria delas, em vistas da Educacdo Ambiental, parece ainda
comportar concepgdes de cunho ingénuo, simplista ou mesmo reducionista, relacionadas a
uma matriz conservadora (GUIMARAES, 2004). Também, como apontamos na anélise dos
entendimentos de Educacdo Ambiental apresentados pelos sujeitos (item 2.3.1 deste capitulo),
todas as proposicées compreendidas por nds como de tendéncias mais criticas, consideram a
dimensdo da participagdo politica mesmo que ndo tenham sido mencionados explicitamente

aspectos relacionados as outras duas dimensdes.
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2.3.3 — AS DIFERENTES CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL DOS SUJEITOS
QUE A ALIAM AO TEATRO — TENDENCIAS NOS DISCURSOS: ENTENDIMENTOS X

PRATICAS

Mantendo nossa atencdo nos sujeitos investigados nesta pesquisa, é interessante
notarmos que quatro, dos 62 individuos que responderam o questionario, reconheceram
explicitamente a existéncia de uma variedade de concepcgoes, discursos e vertentes dentro da

Educacdo Ambiental, como podemos observar nos exemplos:

Primeiramente quero lembrar que existem varias vertentes sobre o que é EA.(35)

A EA brasileira ¢ multicolor, e cada nuance dos distintos projetos de EA trazem
resultados também distintos que, em geral, contribuem, ainda que de maneiras diferentes,
para a construcdo de um mundo sustentavel. (4)

Ainda, outras reflexdes acerca das analises das concepcdes de Educacdo Ambiental

dos educadores pesquisados merecem ser desenvolvidas.

Primeiramente, cabe colocarmos que nossa intencdo ndo é compartimentalizar as
concepcdes dos sujeitos em categorias estanques, fechadas. De maneira contraria, entendemos
nossa classificacdo como agrupamentos de tendéncias interpretadas dentro de um eixo
polarizado entre perspectivas mais criticas e outras mais conservadoras, como ja sugeriram
outros autores, como Lima (2002, 2005) e Layrargues (2003a). Neste sentido, as concepgoes
por nds interpretadas, podem assumir caracteristicas diferentes e variadas, mesmo dentro de

cada tendéncia em que foram agrupadas.

Assim, estamos entendendo como conservadoras aquelas propostas que propdem
uma mudanca ética e cultural, especialmente numa perspectiva individualista, nas quais as
causas da crise ambiental podem ser inferidas como ligadas a um homem abstrato e genérico.
Enfocando principalmente atitudes e comportamentos dos individuos, valorizam
especialmente as dimens@es de conhecimentos e de valores, numa perspectiva de preservagao
e conservacdo da natureza e relacdes saudaveis e harmoniosas com o meio ambiente. Estas,
especialmente, identificam-se como o que Amaral (2004) denomina adestramento ambiental,
numa perspectiva mais comportamentalista e moralizante, desprovida de reflexdes mais

criticas, como por exemplo:
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E um processo transformador que busca reformular comportamentos humanos e recriar
valores perdidos ou jamais alcancados em relacdo aos recursos naturais e urbanos e que visa
garantir melhor qualidade de vida e compromisso com o futuro. A conscientizacdo de pessoas em
relacdo as suas posturas e atitudes frente as questfes ambientais.(20)

O ensino de praticas e atitudes necessarias para preservar 0 meio ambiente. A comecar
pela escola na formacéo basica da populacao. (24)

De alguma forma, passar uma mensagem (educar) sobre o ambiente. Criar condicGes
basicas de perfeito convivio com a natureza: os direitos e deveres do cidaddo para com o respeito ao
MA em que vivemos. Falar sobre poluicdo, desmatamento ou qualquer outro tipo de agressdo a
natureza (ambiente).(28)

Conscientizacdo e responsabilizacé@o individual para com os problemas ambientais, tanto
do espaco préximo, quanto das questdes planetarias.(38)

Nossos objetivos: levantar reflexdes sobre praticas que degradam o meio, propor mudancas
de atitudes como consumo desenfreado que acarreta muitas embalagens no planeta; contra o
desperdicio de &gua e poluicdo dos rios; conscientizar da importancia das arvores e dos seres
vegetais.(48)

Na perspectiva conservadora, a crise ambiental é desassociada das questdes sociais,
entendida como ideologicamente neutra e, ao ndo perceber ou mascarar os conflitos politicos
e sociais que lhe sdo inerentes, acabam por atender aos interesses dominantes da sociedade
(Lima, 2005). Assim, apresentam-se esvaziadas de acao politica e de forca de transformacao
social. Neste sentido, dentro desse grupo ainda foram consideradas aquelas que fazem mencéo

a um desenvolvimento sustentavel, como, por exemplo:

Acredito que a EA é uma forma de sensibilizar o aluno / educando com relagdo ao MA
(conhecimento, conceitos, etc) e aprofundar essa relagdo. Oferecendo instrumentos para que este
aluno possa agir e interferir conscientemente em nossa realidade defendendo e incentivando um
desenvolvimento sustentavel. Provocando atitudes e a¢des que preservem 0s nossos bens naturais e
aprimorando a qualidade de vida de nosso planeta.(45)

Ainda, perspectivas de cunho mais tecnicista, ou, ainda, ingénuas e reducionistas
numa tendéncia mais sentimental e naturalista (sensibilidade naturalista/ romantica) — de
reaproximacdo e respeito do homem com a natureza — também compdem esse grupo, como

por exemplo:

E um processo, que através de conhecimentos técnico-cientifico e culturais, onde
utilizando-se de argumentac6es que instiguem a reflexdo e o rever de idéias e conceitos, para
a disposicéo efetiva de um sentir, pensar e agir racionalmente de maneira integrada com o
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MA. Para que o individuo se aperceba que é parte e mantendo sua integridade se entregue ao
todo restabelecendo a harmonia o equilibrio da vida na sua etapa evolutiva. (32)

Aproximacdo transdisciplinar entre o individuo e o meio ambiente de forma
harménica e equilibrada. (44)

Sensibilizar os individuos para que os mesmos percebam sua ligagdo com o
ambiente e assumam valores novos que gerem atitudes de respeito e preocupa¢ao com sua
conservagao. (27)

Uma educacdo que estimule um contato positivo, sustentavel, prazeroso e saudavel com o
MA natural (de preferéncia nativo, original!), promovendo conhecimento, preservacdo, contato e
vinculo afetivo. (33)

Ja as perspectivas consideradas por nds como mais criticas, apresentam uma
compreensdo mais elaborada e articulada acerca das questdes ambientais, associando-as a
aspectos ligados as relagdes sociedade-natureza. Aspectos sociais, culturais, politicos,
econdmicos e ecologicos sdo considerados no tratamento e compreensdo das questfes. A
dimensdo da participacdo politica é valorizada, além das outras duas, em vistas de uma
perspectiva que caminhe para a autonomia dos individuos, formacdo de uma consciéncia
critica e transformacdo social. Apresentam-se como formas problematizadoras da realidade,

discutindo questdes ligadas a cidadania e participacao ativa e organizada dos individuos.

Certamente 0 que descrevemos acima nos € interpretado como uma perspectiva
“ideal”. Contudo, podemos perceber que, mesmo dentro do agrupamento realizado por nds
nesta tendéncia, existe uma variedade de entendimentos dos sujeitos, reunindo desde
perspectivas realmente mais criticas e articuladas, a outras que mesmo ndo apresentando
indicios de uma criticidade maior, apresentam visdes menos ingénuas e reducionistas que as
por nds interpretadas como conservadoras. Alguns exemplos, dentre entendimentos e praticas

apontados séo:

Pratica de conscientizacdo que busca alertar os individuos quanto ao acesso, uso e
conservagdo, dos recursos naturais finitos de nosso planeta, contribuindo sistematicamente para a
sobrevivéncia de todas as espécies coexistentes, inclusive a nossa. A EA tem como proposta educar
através do dialogo com a sociedade, articulando o exercicio da cidadania ao expor a necessidade de
um pensar e de um agir ndo individualizado, conquistados através de negociacéo coletiva. (6)

A EA torna-se uma ac¢do que vai além da educacdo e do conhecimento do meio ambiente.
Através de préaticas do sentimento de pertencer a Mae Terra, busca construir novos conceitos de
mundo, permeando pela ética, consciéncia politica, coeréncia, respeito e amor, permitindo o bem
estar coletivo.(9)
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Para mim Educagdo Ambiental é o processo educativo que tem por base a reflexdo e a agéo
na realidade social, cultural e ambiental vivida pelas sociedades. Tratando-se de préaticas sociais com
diversos matizes e vertentes, considero a EA um desafio, mas também uma possibilidade de
construcdo de novos valores solidarios e éticos diante das diferencas e complexidades
socioambientais.(37)

E uma pratica de ensino e aprendizagem que leva em consideracdo, em seu
contetdo e forma, as complexas, infinitas, intrinsecas e frageis relacdes entre as sociedades e
a natureza. (40)

Educacdo Ambiental é a pratica ludica de se envolver com assuntos de extrema
importancia. MA, sociedade, politica e o préprio individuo fazem parte desse processo para
serem cada vez mais investigados.(55)

Ainda, explicitadas nossas interpretacdes e proposicdes, é importante apontarmos
que, conforme discutimos no inicio deste capitulo, as concepg¢Bes construidas por cada
individuo podem ser interpretadas, tanto em vias dos discursos sobre os entendimentos que
tém acerca da Educacdo Ambiental, quanto dos discursos que apresentam em relacao as suas
praticas — nas quais as concep¢des sdo também materializadas. Neste sentido, no caso desta
pesquisa, entendemos que é através da interpretacdo conjunta desses dois tipos de discursos
que podemos desenvolver uma maior compreensdo sobre as perspectivas e tendéncias das
concepcdes dos sujeitos investigados acerca da Educacdo Ambiental, que se refletem e

refletirdo nas e sobre suas praticas aliadas ao teatro.

Sendo assim, recapitulando o exposto em outros subitens deste capitulo, quanto aos
entendimentos dos sujeitos investigados acerca da Educacdo Ambiental, 21 dos 60
considerados (33,9%) foram compreendidos por nés como mais criticos, ao passo que, quanto
as compreensdes ligadas as préaticas (objetivos e temas), apenas 16 foram interpretadas como
sendo mais criticas dentre as 54 consideradas (29,6%). Cabe esclarecer que algumas respostas
dos sujeitos foram desconsideradas nessas analises, principalmente, por apresentarem falta de
maiores informacdes, ou ainda por indicarem que o0s objetivos e temas de suas praticas variam
de acordo com o publico, ou, entdo, por ndo apresentarem claramente idéias e evidéncias que
nos pudessem indicar tendéncias em seus entendimentos. O Quadro 9 apresenta uma sintese
das perspectivas consideradas pelos sujeitos investigados, quanto a seus discursos acerca dos

entendimentos de Educacdo Ambiental e das praticas (temas e objetivos) realizadas por eles.

Assim, comparando as perspectivas apontadas pelos educadores que participaram

dessa pesquisa a partir das diferentes andlises realizadas (Quadro 9), pudemos perceber que
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apenas 14 foram interpretadas por n6s como mais criticas tanto na perspectiva dos

entendimentos acerca da Educagdo Ambiental, quanto na das préaticas desenvolvidas.

Quadro 9 — Interpretacdo de tendéncias das concepcOes apresentadas pelos sujeitos

nos discursos sobre seus entendimentos de Educacdo Ambiental e sobre suas praticas.

Perspectivas de concepcdes
Concepcoes ENTENDIMENTOS PRATICAS Total
Coerentes Critica Critica 14
Conservadora Conservadora 31
Total 45
Fragilizadas Critica Conservadora 5
Conservadora Critica 2
Total 7
Total considerado | 52

Entendemos que existem dois conjuntos de educadores investigados - tanto 0s com
uma perspectiva mais critica, quanto os com uma mais conservadora -, totalizando 45, que
apresentam discursos e construcao de suas concepcdes de maneira mais coerente (Quadros 10
e 11). Assim entendemos, porque os indicios fornecidos por eles em suas respostas nos
permitiram interpretar que apresentam uma mesma perspectiva em relacdo a seus
entendimentos sobre Educacdo Ambiental e ao que evidenciam desenvolver em suas praticas
(objetivos e temas desenvolvidos). Neste sentido, 14 apresentaram uma perspectiva mais
critica (Quadro 10), enquanto 31 individuos apresentaram uma perspectiva menos critica e
elaborada, conservadora (Quadro 11).

Por outro lado, j& 7 sujeitos parecem apresentar discursos e articulagdes em torno da
Educacdo Ambiental de maneira mais fragilizada (Quadro 9). Isto, em nossa interpretacao, se
da porque as perspectivas que apresentam em seus discursos acerca da Educacdo Ambiental

sdo diferentes daquelas evidenciadas quando descrevem suas praticas, especialmente em
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relacdo aos objetivos e temas trabalhados. Desta forma, parecem demonstrar que ainda falta
uma certa coeréncia nas concepgdes construidas acerca da Educacdo Ambiental e de suas
praticas. Uma das inferéncias que podemos supor neste sentido, entdo, é que as praticas destes
individuos, talvez, ndo tenham uma sustentacdo tedrico-metodoldgica, ou que esta, se existir,

se dé de forma desestruturada, incoerente, pouco elaborada, ou ainda, equivocada.

Retratando esse grupo, podemos apontar que 5 sujeitos apresentaram uma
perspectiva mais critica nos discursos sobre as compreensdes de Educacdo Ambiental, porém
os indicios encontrados nos discursos sobre as praticas remeteram-nos a uma perspectiva mais
conservadora, ou a uma auséncia de aspectos mais criticos, como podemos perceber nos

exemplos ilustrados pelo Quadro 12.

O contrario também foi interpretado acerca das compreensdes de 2 individuos,
apresentando, em seu discurso, praticas envolvendo aspectos mais criticos e entendimentos

acerca da Educacdo Ambiental numa perspectiva menos articulada, conservadora (Quadro

13).

Quadro 10 — Exemplos de perspectivas dos educadores pesquisados consideradas

mais criticas, tanto em seus discursos sobre a Educacdo Ambiental, quanto sobre suas

préticas.

Perspectivas mais criticas

Entendimentos de Educacdo Ambiental

Praticas realizadas

Entendo por EA, um processo continuo de
ensino aprendizagem de conhecimentos,
valores, sensibilidades e atitudes em relagdo
ao meio ambiente e suas dimensdes politicas,
econdmicas, sociais, ecologicas, culturais,
psicologicas, espirituais, além das demais
dimensBes que possam estar presentes nas
guestdes socioambientais.(4)

Objetivos: O principal objetivo da esquete (a) era a
conscientizacdo, termo que ja ndo uso hoje em dia. As esquetes
(b) e (c), visavam além da conscientizacdo, a reflexdo aberta
(livre) em cada espectador sobre os temas apresentados. (...) O
objetivo da atividade era contribuicdo para a sensibilizacéo,
informac&o, reflexo e emancipacéo dos jovens participantes, no
tocante as questdes socioambientais de sua comunidade.

Temas: Os temas trabalhados foram: a) 1999- Lixo,
desmatamento e democracia. b) 2000 - Relacdo historica e
cultural do homem com o ambiente: Romantismo, Rvolucéo
Industrial e Capitalismo; Crise Ecoldgica Global. ¢)2001 - Os
Recursos Naturais no cotidiano de uma familia, conexdes entre
as relagbes humanas e as relacbes com o ambiente.(...) Os
temas trabalhados foram principalmente &gua, saneamento e
mata ciliar.
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Gosto de brincar que "EA € o fruto de um
relacionamento interdisciplinar entre pessoas
com postura transdisciplinar que sonham com
um projeto multidisciplinar". Gosto também
de misturar 0s conceitos  existentes:
"processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores,
conhecimentos, habilidades e atitudes
voltadas para o desenvolvimento de uma
postura critica, que possibilite a resolucdo de
problemas sociais e ambientais.(7)

Objetivos: Os objetivos especificos sdo: " a) Utilizar o teatro
como finalidade para uma construcdo conjunta e participativa
de conhecimentos e projetos em meio ambiente, com énfase em
recursos hidricos e saneamento. b) Possibilitar aos alunos o
desenvolvimento de postura critica para a resolucdo de
problemas sociais e ambientais, aprimorando sua atuagéo junto
aos clientes da Companhia”.

Temas: S&o trabalhados os conceitos de Educacdo Ambiental.
O tema central é o saneamento ambiental.

Eu penso na EA como o pensamento do
complexo, que possibilita situar qualquer
acontecimento ou pensamento dentro de um
contexto. E isso € muito transformador, pois
nossa educacdo é bastante voltada para a
compartimentacdo, a nao-ligacdo, o nao-
contato com questfes do dia-a-dia. A EA traz
tudo isso para refletir e atuar na relagdo
homem-homem e homem-natureza.(19)

Obijetivos: O objetivo da atividade foi de apresentar aos alunos
mudancas ocorridas no Ribeirdo Pinhal, devido a acdo do
homem.

Temas: (...) a peca procurou abordar 0s impactos socio-
ambientais, culturais e econdmicos do Ribeirdo Pinhal, do
tempo da agricultura familiar, até hoje com o avanco da
monocultura de laranja e cana de agUcar na regido.(...) Falou-
se da poluicdo do Ribeirdo, da falta de mata ciliar, da chegada
da urbanizacdo nos nucleos rurais, de como é a relagdo com o
lixo das pessoas da regido, entre outros.

A EA é um processo através do qual as
pessoas e a coletividade constroem valores,
conhecimentos, atitudes, habilidades e
competéncias voltadas para a conservacéo do
MA. MA tomado como espaco das relagdes da
sociedade com a natureza. E de fundamental
importancia, principalmente para garantir
uma Gestdo ambiental democratica e voltada
para os interesses sociais. (22)

Objetivos: Este curso/oficina tem como objetivo discutir o
conceito de meio ambiente, enquanto relacdo sociedade
natureza, atentando para os conflitos socio-ambientais na
dimensédo da intersubjetividade.

Temas: Escrevi um trabalho tratando de trés conflitos socio-
ambientais com atores sociais diversos. O primeiro trata da
criacdo de um parque envolvendo conflitos entre populacéo
tradicional, fazendeiros, ambientalistas, politicos e funcionarios
do governo. O segundo problema trata de uma epidemia que
atinge a populagdo de uma regido e o Unico antidoto esta na
area do parque. A terceira questdo diz de um programa de
desenvolvimento regional com agdes de grande impacto numa
regido de grande riqueza em biodiversidade.

E um processo educativo que, justamente por
focar a questdo ambiental, traz em seu bojo
inimeros desafios: a luta por uma sociedade
mais justa e por um modelo econdémico menos
predatério como o atual que sO oscila entre
producdo e consumo; a atuacdo em politicas
publicas; quebrar preconceitos que nascem da
visdo pejorativa da Natureza e que
desvalorizam as muitas manifestacdes
culturais existentes, assim como reconhecer
gue os diversos saberes sdo tdo importantes
quanto o proprio conhecimento cientifico; e
gue a manutencéo da vida como conhecemos

Obijetivos: Objetivos e procedimentos: O diagnéstico ambiental
local alicercou os programa da Prefeitura Municipal e a partir
dai, estabelecemos uma série de acdes e atividades, dentre elas
0 teatro.(...) Objetivos: denuncia o estado de degradagdo do rio
mais urbano de S&o Carlos buscando junto a sociedade
solucbes para a recuperacdo desse importante elemento
natural, deturpado pela falta de planejamento urbano.(...)
Obijetivo: apoio a formagéo de cooperativas de limpeza e coleta
seletiva municipal, programas de reducdo e controle de
residuos hospitalares e de encaminhamento de entulhos para
fabrica de bloquetes da Prohab.

Temas: Temas trabalhados: agua, biodiversidade do bioma




116

hoje depende da extensa rede de interacdes
entre os seres humanos e demais seres vivos.
Valorizar  estas  interdependéncias na
construcdo de uma cidadania planetaria ( ja
que nao existem barreiras geopoliticas na
guestdo ambiental) e estabelecer uma
solidariedade ecoldgica. (34)

Cerrado, combate as queimadas, importancia da arborizagdo e
recuperacdo dos remanescentes florestais, oficinas de reducéo
e reutilizacao de residuos solidos.

Quadro 11 — Exemplos de perspectivas dos educadores pesquisados consideradas

mais conservadoras (ou pouco elaboradas), tanto em seus discursos sobre a Educacéo

Ambiental, quanto sobre suas praticas.

Perspectivas mais conservadoras

Entendimentos de Educacdo Ambiental

Praticas realizadas

Preparar / capacitar os individuos para
conviver sem destruir 0 meio em que vive,
respeitando o direito a vida de todos os
seres.(12)

Objetivos: (...)Objetivo: conscientizar para preservar.

Temas: (...)Temas:Residuos Sélidos, dgua e preservacao de
areas verdes.

E toda atividade que tem o compromisso de
conscientizar a  populagdo sobre a
necessidade de racionalizar o uso dos
recursos naturais como forma de preservacao
do planeta. E um assunto importantissimo que
deveria ser adotado como matéria nas
escolas, para que os cidaddos de amanhd ja
desenvolvessem, desde cedo, 0 compromisso
com a preservagdo da natureza para sua
propria sobrevivéncia. (21)

Objetivos: (...) buscando a mudanca da mentalidade e o
desenvolvimento de uma cultura consciente da necessidade de
preservacdo do meio ambiente. Procuramos focalizar nossas
apresentacfes em pequenas e simples acdo de cada individuo,
que somadas se tornam muito significativas para a saide do
planeta e como num ciclo tudo que se faz, retorna para aquele
gue desenvolve a acéo.

Temas: Estes espetaculos tratam temas como coleta seletiva,
poluicdo do ar, desmatamento, limpeza urbana, desperdicio
de &gua e energia elétrica, preservacdo e importancia de
areas de mananciais(...).

EA € um processo onde o individuo ou a
coletividade desenvolvem atividades , visando
a preservacdo do MA através de sua
sensibilizagéo.(25)

Obijetivos: (...) atua no despertar da consciéncia ambiental
através de seis frentes de trabalho(...).

Temas: (... )temas como agua, lixo e biodiversidade, sdo os
mais correntes.

Qualquer informac@o e conscientizagcdo que
se leve para outras pessoas, objetivando a
melhoria da qualidade do ambiente em que se
vive.(31)

Objetivos: O objetivo sempre ¢é sensibilizacdo e
conscientizacdo ou para implantacdo de coleta seletiva ou
para a obtencéo do 1SO 14.000

Temas: (...) abordando os principais temas ambientais
(urbanos) - poluicdo, agua, solo e ar, lixo CFC, camada de
ozOnio, etc.
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E um processo de mudanca de valores e
comportamentos em relacdo a0 meio
ambiente. (39)

Objetivos: (...) tendo como objetivo a diminuicdo do lixo
espalhado no parque e nos lagos.

Temas: Tema: a questdo do lixo e da agua(...).

Quadro 12 — Exemplos de perspectivas dos educadores pesquisados consideradas

mais criticas em seus discursos acerca da Educacdo Ambiental, e mais conservadoras (ou

pouco elaboradas) quando discorrem sobre suas praticas.

Perspectivas mais criticas

Perspectivas mais conservadoras

Entendimentos de Educacdo Ambiental

Praticas realizadas

Entendemos que a EA deve proporcionar aos
individuos e aos grupos sociais oportunidades
de participarem responsavel e eficazmente na
preservacdo e na solucéo dos problemas e na
gestdo da qualidade do MA. A integracdo
homem-natureza deve ser feita de forma a
integrar-se no mutuo respeito. A EA
transcende os limites tracando paradigmas na
construcdo de uma nova visao.(36)

Objetivos: Obijetivos: promover a educagdo
cultural através da formagdo humana.

Temas: Temas trabalhados: historico, cultura
popular, crendice, folclore entre outros.

A Educacédo voltada para o desenvolvimento
de individuos e grupos aliada a questdes
ambientais, dentro de um contexto histérico
de passado, presente e futuro. Uma Educacéo
gue busca a tomada de consciéncia do Eu, do
Outro, do coletivo e do ambiente, na busca de
solugbes para um mundo ambientalmente

Objetivos: Desenvolver atividades ludicas
com as quais os professores poderiam passar
informacGes importantes para seus alunos e
pais da comunidade, além de sensibiliza-los
pelo tema trabalhado.

Temas: Lixo, &gua, legislagdo ambiental,

saudavel, com respeito uns pelos outros e pelo | ecoturismo.

ambiente. Uma Educacdo critica na

construcéo de cidadaos ativos.(50)

A populacdo estd cada vez mais envolvida | Objetivos: Despertar nessas criangas o

com as novas tecnologias e com cenarios
urbanos perdendo desta maneira, a relacdo
natural que tinham com a natureza. Os
cenarios, tipo shopping center, passam a ser
normais na vida dos jovens e o0s valores
relacionados com a natureza ndo tem mais
pontos de referéncia na atual sociedade
moderna.

A Educacdo Ambiental se constitui numa
forma abrangente de educacéo, que se propde
atingir todos os cidadéos, através de um
processo pedagdgico participativo

interesse para 0 esporte que nesse trabalho
foi dirigido para a capoeira e cuidado e
conhecimento da problematica do lixo .

Temas: Temas trabalhados:
grande problematica do lixo.

Esporte e a




permanente que procura incutir no educando
uma consciéncia critica sobre a problemética
ambiental, compreendendo-se como critica a
capacidade de captar a génese e a evolugdo
de problemas ambientais.(60)
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Quadro 13 — Exemplos de perspectivas dos educadores pesquisados consideradas

mais conservadoras (ou pouco elaboradas) em seus discursos acerca da Educacdo Ambiental,

e mais criticas quando discorrem sobre suas préticas.

Perspectivas mais conservadoras

Perspectivas mais criticas

Entendimentos de Educacdo Ambiental

Praticas realizadas

O simples e o complexo. Dentro do conceito
formal técnico. Temos a visdo de que cada
coisa € um mundo e 0 mundo é dividido em
varias coisas (ai esta complexo). O simples e
triatdmico /quimico repente H20. Este é o
simples de onde tudo comeca, a cidadania.
Das diferencas dos semelhantes e semelhanca
dos diferentes no cantar. (43)

Objetivos: Despertar a consciéncia sécio/
politica dos participantes e de modo que eles
s6 ampliem seus conhecimentos de mundo.

Temas: (...)o Rio Sdo Francisco é o ponto de
partida... e o decreto Al-5 como base de
questionamento.(...) a visdo poética/teatral e
politica da prépria comunidade nesse
contexto de respeito de mundo unindo a visao
de arte, no caso o que é poesia? O que é
Teatro? O que é cenografia? Oque (?)? E o
gue é a agua na visdo de casa um para cada
um e para todo mundo.

Acredito que a EA é uma forma de sensibilizar
0 aluno / educando com relacdo ao MA
(conhecimento, conceitos, etc) e aprofundar
essa relacdo. Oferecendo instrumentos para

que este aluno possa agir e interferir
conscientemente  em  nossa  realidade
defendendo e incentivando um
desenvolvimento  sustentavel. Provocando

atitudes e a¢des que preservem 0s n0ss0s bens
naturais e aprimorando a qualidade de vida
de nosso planeta.(45)

Objetivos: Tinha como objetivo caracterizar o
gue era meio-ambiente, sensibiliza-los para a
preservacdo do mesmo e discutir alguns
conflitos sécio-ambientais que sdo vividos
pelos cidadaos e funcionarios da empresa.

Temas: Entre os temas trabalhados, destaco o
problema dos lixdes e a poda desnecessaria
de arvores de uma cidade.

Ainda, cabe mencionarmos que algumas comparagdes ndo puderam ser feitas em

vistas das respostas de alguns sujeitos ndo terem sido por nds consideradas na analise, seja

dos entendimentos, seja das praticas.
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Neste cenario, dentre os 8 individuos que foram desconsiderados nas analises sobre
as praticas, apenas 2 foram interpretados como apresentando perspectivas mais criticas em
seus entendimentos de Educacdo Ambiental. Por outro lado, os dois sujeitos que tiveram suas
respostas quanto aos entendimentos de Educacdo Ambiental desconsideradas, mostram uma

perspectiva mais conservadora em relagao as suas praticas.

Ainda, é importante salientar que, como as praticas ndo foram observadas, os dados
baseiam-se apenas em indicios ou evidéncias presentes nos discursos dos sujeitos sobre como
interpretam suas praticas. Neste sentido, devemos considerar que o préprio desenvolvimento
das praticas e sua compreensdo podem se dar de maneira diferente dagquela apresentada nos
discursos dos sujeitos, dependendo de quem as observa e interpreta. Também, os discursos
escritos podem ndo apresentar uma caracterizagdo ampla das préaticas desenvolvidas, de forma
que muitas vezes podemos perceber lacunas — caracterizadas ou pela auséncia/ escassez de
informacdes, ou por pouca clareza nas colocacbes — que poderiam ser importantes para a

interpretacdo das concepcodes presentes.

Sendo assim, tendo em vista todas as reflexdes feitas acerca das concepgdes de
Educacdao Ambiental expressas pelos sujeitos investigados em seus diferentes discursos, cabe
agora voltarmo-nos a discussdo dos procedimentos e abordagens teatrais por eles utilizados no
desenvolvimento de suas praticas e dos significados atribuidos por eles ao teatro.
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CAPITULO 3

ATO Il - NAS TRILHAS DE BACO ...

AS PRATICAS PEDAGOGICAS E OS
SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS AO
TEATRO ALIADO A EDUCACAO

AMBIENTAL
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3.1- ARTE-EDUCACAO E EDUCACAO AMBIENTAL

A arte € a contemplagao: € o prazer do espirito que penetra a

natureza e descobre que ela também tem uma alma. E a

missao mais sublime do homem, pois é o exercicio do

pensamento que busca compreender o universo, e fazer com

que 0s outros o compreendam.

(Auguste Rodin)

A arte, em suas diferentes manifestaces, cada vez mais vem sendo considerada em
trabalhos de Educacdo Ambiental. Dentro de um amplo universo de possibilidades, diversos
autores (GRUN, 2005b; ANSELONI, 2005, 2004; OLIVEIRA & BUCHALA, 2005;
ALMEIDA, 2004; DIAZ, 2002; FONTELES, 2002, 2001; MAMEDE & FRAISSAT, 2001)

apontam, em diferentes aspectos, contribui¢fes positivas da arte a Educacdo Ambiental.

Para exemplificar, podemos apontar que Mamede & Fraissat (2001) frisam a
importancia da arte na sensibilizacdo para a mudanca de paradigmas e uma nova postura das
pessoas frente ao mundo. Neste mesmo sentido, Carvalho (1989) afirma que as atividades
artisticas, de diferentes naturezas, tém um papel fundamental no desenvolvimento e nas
atitudes do futuro cidadéo, podendo contribuir para a alteracdo da forma como a sociedade

contemporanea interpreta a natureza e age sobre ela.

Neste sentido, Porcher (1982), indica que uma das finalidades da arte ligada a
educacdo é a formacao de uma consciéncia exigente e ativa em relacdo ao meio ambiente, em
relagdo ao panorama e a qualidade de vida dos individuos. A sensibilizacdo ao meio ambiente,
segundo o autor, numa perspectiva estética, consiste em dar énfase a aspectos mais
diretamente sensoriais e sensiveis, no sentido de que se ensine a perceber as aparéncias como
aquilo que sdo, para além da sua utilidade. A sensibilizacdo relativa as questdes ambientais e
que pressupde despertar 0 gosto pela apreciacdo da beleza natural e o incomodo com suas
alteracdes, volta-se a uma outra forma de conceber a natureza, pressupondo um desvio do
caminho habitual: é preciso perceber o mundo como uma paisagem, como uma soma de
estimulos, ndo como uma série de utensilios (p.29). Compartilhando dessa perspectiva,
também, Cruz (1980 apud DUARTE, 1983) aponta que um dos fins da arte ligada a educacgéo
é operar, de forma particular, para tornar os individuos capazes de se relacionarem construtiva

e sensivelmente com o meio ambiente.
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Também, num sentido educacional mais amplo e que pode ser estendido as
discussGes em torno da Educacdo Ambiental, outros autores indicam contribuicfes da arte
para o crescimento pessoal do ser humano e para causas sociais. Almeida (2001), por
exemplo, aponta para o beneficio da arte numa formacao de carater mais sensivel e de valores
mais humanistas do individuo. A arte propicia o exercicio da sensibilidade e, sua criacdo, uma
diferente forma de comunicacao entre as pessoas. Duarte (1983) argumenta, também, que 0s
componentes de comunicagdo presentes na arte enquanto linguagem fornecem um “aparato
de recepcdo” muito favorédvel a compreensdo de informacGes, estimulando processos
psicolégicos e mentais basicos a aquisicdo de novos conhecimentos e técnicas (p.26). A
mesma autora, ainda, considera a arte como resposta as necessidades de prazer que 0 homem
tem. Neste sentido e, citando José Guilherme Merquior, aponta que esta apresenta um
estatuto particular, como se o homem, contemplando na obra de arte as distor¢cfes de sua
imagem, reencontrasse, de certo modo, a plenitude de seu espirito e da sua capacidade de

integracdo ao universo (p.27).

Jé& para Vianna & Strazzacappa (2001), o valor educativo da arte se inicia no proprio
exercicio da imaginacdo, que proporciona um olhar diferenciado sobre a realidade,
investigando-a, criando diferentes possibilidades de compreendé-la e de, principalmente, atuar
sobre ela. A arte estimula o senso perceptivo, o agucar dos sentidos, aumentando a capacidade
de interpretacdo e julgamento do individuo. Ainda, a arte, ao trabalhar com o estimulo da
criatividade, se faz como forma de desenvolver o exercicio de busca de novas solugdes no

dia-a-dia.

Ainda, na perspectiva de travarmos alguns dialogos acerca da arte no universo
educativo, podemos indicar alguns pontos de concordancia entre a Arte-educacdo® e a
Educacdo Ambiental salientados por alguns educadores. Bonotto (1999), por exemplo,
observa uma possibilidade de congruéncia das duas propostas de educacdo, de modo que as
atividades arte-educativas possam ser um valioso auxilio para o alcance dos objetivos mais

amplos da Educacdo Ambiental, para além das restricdes aos aspectos racionais de

® Existe uma certa dificuldade, ainda, referente ao termo designativo para a traducfo da idéia comum da
utilizacdo da arte como instrumento de educacdo, de maneira que podemos reconhecer na literatura diferentes
expressdes, como Educacdo Artistica, Educacdo através da arte-expressdo, Educacdo pela Arte e Arte-
educacdo. Ao longo de todo o trabalho, optamos por utilizar a expressao Arte-educagdo, que vem sendo mais
usada nos ultimos tempos e disseminada por Ana Mée Barbosa no pais. Neste sentido, tomamos o cuidado de
utiliza-la de maneira ampla, para além de quaisquer restricGes ligadas especificamente ao ensino de arte, ao
ambito escolar, e a uma determinada tendéncia pedagdgica na area, com o intuito de abarcar as mais variadas
idéias e questdes que venham relacionar a arte a educacéo.
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conhecimento. Na visdo de Almeida (1997), a Arte-educacdo e a Educacdo Ambiental tém
uma estreita relacdo por ambas serem areas muito semelhantes no sentido de trabalharem pela

transformacéo do ser humano.

Conforme comegamos a explorar em outros dois trabalhos (ANSELONI, 2004,
2005), a arte apresenta uma importancia natural — e a0 mesmo tempo conquistada — na
experiéncia humana, tanto no sentido da historia de cada individuo, quanto no da histéria da
humanidade. A linguagem artistica € parte natural do desenvolvimento do ser humano, tanto
nos aspectos cognitivos e psicomotores, quanto nos sensitivos, afetivos e de sociabilidade.
Isso, por exemplo, pode ser facilmente perceptivel ao observarmos as criancas e suas
brincadeiras e jogos espontaneos, em suas diferentes manifestacdes expressivas, como as

garatujas, os desenhos, as pinturas, o faz-de-conta e as masicas.

A arte pertence ao ser humano, sendo uma de suas maneiras de se desenvolver, criar
e recriar mundos (VIANNA & STRAZZACAPPA, 2001), existindo desde quando a
humanidade comeca a expressar seu imaginario. Insere-se, assim, como forma
contextualizada de comunicacdo e expressao dos sentimentos e pensamentos humanos
(OSINSKI, 2002). A arte é um forte componente cultural, expressando e expressando-se em
determinada cultura. E através da cultura, necessidade humana, que a atuagio do homem no
mundo se da. O homem - biolégico e cultural —, enquanto ser que constréi e transforma
constantemente sua realidade, de forma dialética constitui a historia e também o é constituido
por ela (ANSELONI, 2005). Assim, a criacdo da cultura surgiu com a tomada da natureza
pelo homem, modificando-a em funcdo de suas necessidades, ordenando-a e atribuindo-lhe
valores e significagBes para a construgdo do seu mundo (DUARTE Jr., 1994). A arte faz-se,

entdo, parte desse processo.

Segundo Duarte Jr. (1994), o surgimento da cultura é o proprio aparecimento do
homem na Terra (p.63). Logo, a transformacdo da natureza também o é, nascida da propria
condicdo humana de relacionamento com o mundo natural. Inaugura-se, assim, a questdo

ambiental que, pelo menos pela veia historica, ja apresenta alguma ligacdo com a arte.

Para compreendermos e refletirmos acerca das possiveis contribuicdes da arte para a
Educacdao Ambiental, entendemos como relevante apontar alguns fatos da jornada historica da
relacdo entre arte e educacdo. Os caminhos que tentam colocar a arte junto a educagdo sao

longos e comecaram a serem percorridos por pensadores e educadores ja na Antiguidade, na
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Grécia, no ano V a.C. Na trajetoria histdrica, processos e entendimentos importantes da arte e
sua relacdo com a educacdo certamente repousam nas diferentes trilhas tracadas pelo ensino

da arte ao longo do tempo.

Neste caminho, cabe destacarmos uma perspectiva nova que a arte e a educagédo
ganharam na primeira metade do século XX, com o movimento da Escola Nova, referente a
um conjunto de principios tendentes a rever as formas tradicionais de ensino. Este
movimento, inspirado nas idéias educacionais de Rousseau e de seus seguidores, e
disseminado mundialmente por Dewey (OSINSKI, 2002), tinha a crianga como ponto central
e, como ideal, ndo a acumulacdo de conhecimentos, mas o desenvolvimento de capacidades e
potencialidades naturais. A incorporagdo do modelo da Escola Nova, com a inclusdo do
trabalho livre, da atividade lidica e a adogdo de principios da educacdo pela acéo, abriu a
possibilidade de introducdo das diferentes areas artisticas no curriculo escolar. A arte na
educacdo diferenciava-se, assim, da perspectiva a que havia sido reduzida na educacdo
tradicional: o desenho geométrico, em funcdo do desenvolvimento de habilidades para o
método positivista; o desenho industrial, em funcdo do desenvolvimento de técnicas para a
mao-de-obra nas grandes industrias; e utensilio aos eventos de datas comemorativas. A
importancia atribuida ao ensino das artes passa a ser, entdo, sua contribuicdo a objetivos
educacionais amplos, como a expressao criativa, visando desenvolver a crian¢ca como um todo
e ndo apenas seu intelecto. Fortalecia-se a importancia da arte na formagdo integral do

individuo.

Com isso as diferentes areas artisticas passam a adquirir status epistemologico e
importancia psicopedagdgica (KOUDELA, 1984; JAPIASSU, 2001), oficializando-se cursos
de formacéo de professores especificos. As discussdes envolvendo arte e educacdo ganharam
cada vez mais forca, e diferentes idéias e posices de profissionais envolvidos na area

comecam a tomar corpo.

Nesta trajetoria da Arte-educacdo, um acontecimento bastante importante foi a
publicacdo da obra do britanico Hebert Read, Educacdo pela arte, em 1943, inspirando um
movimento de ambito global de mesmo nome. Sua tese central era de que a arte deveria ser a
base da educacdo como um todo, sendo através dela a integracdo do conhecimento. Read néo
tinha em mente apenas uma educacéo artistica, mas uma educacao estética, que consistia na
educacdo dos sentidos nos quais se baseiam a consciéncia, o0 raciocinio e a inteligéncia

humana, e cuja funcdo era o ajustamento destes ao seu ambiente objetivo. Segundo Osinsk
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(2002), ainda hoje, o0 movimento educativo e cultural da Educacéo atraves da Arte procura,
pela valorizacdo dos aspectos intelectuais, morais e estéticos no ser humano, despertar sua

consciéncia individual, integrando-o ao grupo social do qual faz parte.

Segundo Cruz (1980 apud DUARTE, 1983), do ponto de vista de seus fins
educacionais, a arte tem fungbes individuais, sociais e ambientais. No nivel individual,
permite a interacdo do educando consigo mesmo, seus problemas e eventos importantes da
sua vida, envolvendo os trés principais componentes da estrutura individual: cognitivos,
afetivos e sensorio-motores (pensar, sentir e fazer). No nivel social, facilita a interagdo com os
outros e a compreensdo do que sentem e expressam, de modo que seus interesses transcendem
a esfera individual, havendo maior comprometimento, participagdo e compromisso com o
bem-estar comum, com a propria cultura, com seu tempo histdrico (p.32). Por fim, do ponto
de vista ambiental, acredita que a arte possibilita aos individuos o desenvolvimento de

sentimentos em relagcdo ao meio, explorando-o e recriando-o sem destrui-lo.

Assim, quando pensamos numa perspectiva das contribuicbes da arte para a
Educacao e, conseqientemente, para a Educacdo Ambiental, ndo podemos entendé-la ligada a
apenas a uma dimensdo, e, muito menos apenas a esfera do individuo, mas também na de
atuacdo humana na esfera social e publica. Contudo, ainda existe fortemente arraigada no
idedrio das pessoas uma compreensdo do emprego da arte, especialmente na Educagdo
Ambiental, apenas como instrumento de sensibilizacdo ou, até mesmo de uma conscientizacao
de carater moralizante. Esta perspectiva reducionista e despolitizada (e despolitizadora!), pode
ser percebida tanto na fala de varios individuos, quanto nas diferentes praticas educativas
ligadas a teméatica ambiental desenvolvidas, inclusive nas de muitos sujeitos investigados

nesta pesquisa.

Entendemos, entdo, no sentido educativo, que além de suas contribuicdes a
dimensGes valorativas e cognitivas, a arte possa ser encarada como instrumento politizador,
tratando das relagcdes do individuo consigo mesmo, com o outro € com o mundo. Neste
sentido, para refletirmos acerca das questdes ligadas a Educacdo Ambiental, sem
desmerecermos o valor da arte em si, entendemos como fundamentais as idéias de alguns
autores que a entendem e a valorizam em outras de suas funcgdes sociais: a de formacao de

autonomia e transformacao.
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Neste sentido, Duarte (1993) aponta algumas funcdes da arte na sociedade,
destacando algumas delas como o cerne da chamada “arte engajada”, arte comprometida com
movimentos de denuncia e transformacdo social. Aponta, entdo, a arte como forma de
conhecimento, pela recriacdo da realidade e por oferecer a sociedade matéria muito rica de
reflexdo sobre si mesma, um meio para conhecer-se (p.26). Também, aponta a arte como um
impulso para a acdo, no sentido de que a experiéncia estética - a excitacdo causada pela
percepcao da obra de arte no tempo juntamente com lembrangas deixadas por experiéncias
anteriores - criam impulsos que poderiam ser considerados base para as reac¢des dos sujeitos,
num contexto individual e social, ou seja, impulsos para a agdo, para o agir como sujeito (p.
26). Ainda, a arte € vista como criadora de foco simbolico de integracdo socio-cultural, uma
vez que reflete e reafirma as condicBes sociais vigentes e motiva o homem, comprometido

com seu ambiente, a acGes transformadoras dessa realidade.

Também, conforme ja tratamos em outro trabalho (ANSELONI, 2005), segundo
Duarte Jr.(1994, p.67), através da arte o0 homem encontra sentidos que ndo podem se dar de
outra maneira sendo por ela prépria. Enquanto a linguagem é a construgdo, a expressao e a
comunicacdo de conceitos e idéias através de simbolos (palavras), a arte é a expressdo dos
sentimentos em formas, o que seria impossivel ser feito pela primeira, trazendo implicacdes

significativas para o processo de conhecer.

Para o autor, a aprendizagem significativa acontece quando produz algum sentido
para o individuo. O sentido por sua vez, € construido, a partir da significacdo que o individuo
da a experiéncias vivenciadas e, entdo, preservadas. O processo do conhecimento se daria,
desta forma, em trés mecanismos: significagdo, simbolizacdo e transferéncia. Primeiramente,
a partir da experiéncia o individuo iria construir as primeiras significacdes. Extraindo-se 0s
seus significados (valores), estes seriam transformados em simbolos e armazenados pelo
homem por meio da linguagem, e incorporados aqueles ja existentes, provenientes de
situacOes passadas. Frente a uma nova situacao, a interpretacéo e a acdo do homem se daria,
entdo, com base naqueles significados preexistentes.

A arte como forma de conhecimento humano é tratada, entdo, em uma dimenséao
educacional, provendo elementos para que o homem desenvolva sua atividade significadora,
ampliando seu conhecimento a regides que o simbolismo intelectual ndo alcanca (Duarte Jr.,
1994, p.68). A arte, assim, adquire um papel importante, pois atinge o ambito dos processos

significativos e valorativos do individuo, que serdo a base para a formacdo do pensamento
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racional e reflexivo, simbolizado através da linguagem. Desta forma, tanto a experiéncia
estética (apreciacdo e envolvimento do individuo com a obra artistica), quanto a atividade
artistica (processo de criacdo artistica), constituem-se em acgdes significativas, de modo que
possam auxiliar na producdo de novos sentidos e atuaces no mundo, necessarios a

transformacéo.

Neste sentido, discutimos, no mesmo trabalho (ANSELONI, 2005), a importancia da
arte na organizagdo de experiéncias e significados, na construgdo de sentidos e de novas
atuacdes na perspectiva da Educacdo Ambiental. Destacamos, assim, que a arte possa
contribuir, entdo, para a formacdo de educadores e cidaddos, que Carvalho (2001) chama de
sujeitos-intérpretes, 0s quais, para além da heranga positivista de énfase na explicagdo e
aprendizagem de conhecimentos das ciéncias naturais, interpretam seu contexto. Nesta
perspectiva, 0 sujeito e os sentidos do mundo vao se constituindo mutuamente através da
dialética da compreensao/interpretacdo (CARVALHO, 2001).

Dentre as diferentes possibilidades, neste caminho, entendemos, concordando com
Carvalho (2001), como importante a interpretacdo, pelos sujeitos, dos sentidos arraigados as
acdes historico-sociais que marcaram séculos da relacdo sociedade-natureza. A autora destaca
a importancia da historicidade, e de sua compreensao para o saber ambiental (LEFF, 1998) —
entendido como campo de conhecimentos tedrico-praticos orientado para a rearticulacdo
sociedade-natureza (p.23) — , ja discutido no capitulo anterior deste trabalho. Entendemos,
ainda, que arte, possa auxiliar neste sentido, também, por através dela poder ser possivel
vivenciar o “sentimento da época”’(DUARTE Jr, 1994). Segundo Duarte (1983), a obra de arte
reflete 0 mundo e, ao mesmo tempo, € refletida e reflete-se sobre ele, numa relacdo de
identidade das tendéncias ou aspectos sociais e culturais de um determinado periodo. A
“vivéncia” deste “sentimento da época”, a nosso ver, pode permitir uma aproximacao aos
contextos e a compreensdo/interpretacdo das relacdes e transformacdes historicas entre

sociedade-natureza.

Segundo a proposta de Carvalho (2001), seria a partir do horizonte histérico, que o
sujeito-intérprete produziria seus sentidos, compreendidos, entdo, como condicdo de
possibilidade de agir no mundo. Neste sentido, sistematizando nossas reflexdes anteriores
(ANSELONI, 2005), acreditamos que
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a configuracdo de novos sentidos e, concomitantemente, de novas
atuacdes, comeca a se dar quando se percebe, de maneira consciente, a
complexidade que envolve as questdes socio-ambientais, de forma que se
quebre a ingenuidade presente em muitas intervencBes cotidianas. Um
caminho nesta linha pode ser aquele que perpassa a interpretacao critica do
passado, de forma que se busquem elementos para a compreensdo e
transformacd@o dos sentidos de hoje, estando-se alerta quanto a disputa
existente no campo ambiental, configurado por contextos de naturezas
diversas (econdmica, social, politica, cultural) e marcado por um
emaranhado de diferentes percepcbes, entendimentos, valores, interesses e
posturas politicas (p.13).

A arte pode auxiliar os individuos a compreender a histéria como em constante
movimento e mudanca, e se compreenderem enquanto sujeitos agentes dessa construcao.
Neste sentido, caminhamos para o entendimento da arte em vistas da agdo cultural
(COELHO, 1989). O autor coloca que o termo “acdo cultural” é histérico, recebendo varios
significados ao longo do tempo e espago, sendo marcado por diferentes tendéncias e, mesmo
hoje, tratado tanto numa esfera individual, quanto social. Contudo, o autor destaca que, de um
jeito ou de outro, a acdo cultural é necessariamente uma operacdo sécio-cultural ou, entdo,

ndo existe.

A idéia de acdo cultural tange a idéia de formacdo de uma consciéncia estética,
apontada por Duarte Jr. (1994), desenvolvida, principalmente nos processos de criacdo
artistica. A construcdo de uma consciéncia estética envolve o assumir no cotidiano, dos
sentidos e valores dados a vida, integrando criatividade, imaginagéo, sentimentos e razdo nas
atitudes perante 0 mundo. A idéia de acdo cultural, em nossa compreensdo, liga-se a um
processo formativo do humano, ao agucar das capacidades criativas, perceptivas e
interpretativas, de modo que auxilie 0 homem a desenvolver — por anélise, escolha e critica —
sentidos e significados que orientem sua acdo no mundo, harmonizando o sentir, 0 pensar e 0
agir. Essa interpretacdo de acdo cultural relaciona-se, assim, a uma perspectiva de formacéo

de autonomia.

A formacdo da autonomia, desta forma, caminha no sentido de que os individuos
apresentem um senso critico da realidade e possam conduzir seu processo de desenvolvimento
por vontades e escolhas préprias, tomando decisdes conscientes e efetivas no campo da acao
social e politica. Trata-se da formacdo de individuos que se situem, e que, assim, se

identifiguem e atuem como sujeitos sociais, construtores das mudancas na realidade historica.
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Segundo Coelho (1989), a acdo cultural espera ativar trés esferas da vida do
individuo e do grupo: a imaginacdo, a acdo e a reflexdo, num ciclo retroativo. Aponta que o
objetivo da acdo cultural é deflagrar um processo de autonomia critico-criativo, provocando
as consciéncias para que se apossem de si mesmas e criem condi¢cdes para a totalizacéo, no
sentido dialético do termo, de um novo tipo de vida derivado do enfrentamento aberto das
tensdes e conflitos surgidos na prética social concreta (p.42). Ainda, o autor sugere que a
acao cultural pressupde um processo de apreensao e democratizacdo dos meios de producéo
cultural, de forma a proporcionar que as pessoas se sintam aptas a criar mais do que apenas

receber produtos culturais acabados.

Cabe ressaltar que o processo de democratizagédo dos meios de produgéo cultural ndo
se fecha apenas na experimentacdo pratica destes, mas também, por exemplo, no caso do
teatro, se da pelo questionamento e compreensdo do processo de construcdo do artista e,
conseqiientemente, na provocacdo de uma nova interpretacéo do espetaculo, que em si ja é um
ato criativo. A acdo cultural existe, assim, também na formacdo de espectadores aptos a
dialogar com o espetaculo, e no estimulo a ocuparem seu lugar ndo somente no teatro, mas no
mundo, de forma que se eduque para que eles ndo se contentem em ser apenas o receptaculo
de um discurso que lhes proponha um siléncio passivo (DESGRANGES, 2003, p.37).
Segundo esse autor, trata-se da formacdo do olhar do espectador e sua aquisicdo de
instrumentos linguisticos, que o ajudem no dia-a-dia a desenvolver um olhar armado e um
senso critico apurado na interpretacdo, tanto do que se passa no palco, quanto na realidade,

encontrando-se na condicdo de decodificar os signos e questionar os significados produzidos.

Contudo, Coelho (1989) argumenta que a acgéo cultural ndo deve ser restrita a uma
obra, mas desenvolvida em projetos, ou processos nos quais é preciso depositar confianca,
sem vistas a um produto, de modo a deixar que as pessoas inventem seus proprios fins e o

modo de chegar até eles. Neste sentido, declara que

Trata-se de criar 0 maior nimero possivel de oportunidades para que o
maior ndmero possivel de interessados conheca a parte essencial da
aventura cultural que é a criacdo, distanciada milh6es de anos-luz da
experiéncia passiva da contemplacéo, da recepcéo. E fazé-lo ndo insistindo
tanto no produto em si, na necessidade de chegar a um produto final
acabado e delimitado, como aquele que fazem os ““profissionais”, mas no
processo de producdo em si, livre de compromissos outros que nao aqueles
gue 0s sujeitos da criacédo possam assumir entre si ( e ndo com o editor ou 0
produtor teatral ou o governo ou o partido ou, mesmo, o publico) (p.85).
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Sendo assim, as implicacdes acerca das inten¢bes e mecanismos da acdo cultural,
muito interessam e tém a contribuir para a area da Educacdo Ambiental e seus objetivos,
principalmente em relacdo a rearticulacdo das relacdes sociedade-natureza. Exemplificando,
Tozoni-Reis (2004) acredita que s6 a criagdo historica de sociedades de individuos
autdbnomos pode construir a superacdo de problemas ambientais (p.46). Também, Loureiro
(2004b) afirma pensar a Educacdo Ambiental como indissociavel da realizacdo do sujeito em
sociedade e no mundo, e da preparacdo destes para intervirem (e se organizarem) em
processos decisorios e nos espagos de participacdo existentes, em vistas de um processo de
transformacéo social.

Segundo Coelho (1989), o teatro é uma das formas mais privilegiadas junto a qual se
pode desenvolver uma acgéo cultural, por reunir em si a maioria dos elementos vitais a ela e
proporcionar um campo fértil para o alcance de seus objetivos proprios: a consciéncia do eu, a
consciéncia do coletivo, e a consciéncia do entorno. Segundo o autor, algumas possibilidades

geradas pelo teatro estdo na execucao

tanto de um projeto de uma acao cultural individualizante, interessada
na conscientizacao e desenvolvimento da criatividade do individuo, quanto
0 da ac&o cultural socializante, voltada para seu programa de integracéo
social, reestruturacdo social, suas utopias de mudancas sociais.(...) Pode,
ainda permitir as pessoas a aquisicdo de uma linguagem estética vinculada
a esquemas racionais ou de sensibilizagdo capazes de desenvolver cidadaos
esclarecidos (p.91).

Caminhemos, entdo, para um dialogo entre o teatro e a Educacdo Ambiental.

3.2-TEATRO E EDUCACAO AMBIENTAL

O ser humano é teatro; alguns, além disso, fazem teatro, mas todos sao.

(Augusto Boal)
3.2.1- O TEATRO NA EDUCACAO

Os caminhos que colocam o teatro junto a educacdo também comecaram a ser
trilhados ja na Antiguidade, na Grécia, no ano V a.C. A educacéo grega valorizava o teatro, a
musica, a danca e a literatura. O jogo, o ludico, era considerado fundamental na educacéo,

promovendo preparo prazeroso de bons e educados cidad&os para a vida (REVERBEL, 1989).
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Entretanto, por toda a Historia, os caminhos percorridos foram sinuosos, e 0 teatro na
educacdo passou diversas vezes do rotulo de “mocinho”, com propdsitos educacionais de
instruir e cultivar a arte de falar, ao de “bandido”, condenado por atuar contra 0s principios da
igreja e tolerado apenas se “moralmente sadio”. Nos ultimos tempos, novos atalhos
continuaram a se abrir, novos rumos foram apontados e trilhados, e novas teorias foram
desenvolvidas a partir das experiéncias praticas de educadores e profissionais do teatro,
tentando conferir a este seu verdadeiro papel na educagdo, como ja haviam feito os gregos
(ANSELONI, 2004).

Enfocando os interesses mais especificos desta pesquisa, destacamos que o papel do
teatro na educacdo, particularmente, também sofreu grandes transformacGes a partir do
movimento da Escola Nova, principalmente pelas modificacdes ocorridas na filosofia
educacional que abriram caminho para a expressao criativa, com o objetivo de desenvolver a
criangca com um todo e ndo apenas seu intelecto (KOUDELA, 1994). Segundo a autora, em
lugar de enfatizar o produto final, os professores modernos passaram a dar maior importancia
ao processo. Polémicas a parte, assim, uma contribuicdo mais valiosa do teatro a educacéo
apareceu guando se passou a valorizar ndo s6 o espetaculo, mas o crescimento resultante da
experiéncia do processo de criagao.

A linha de teatro-educacdo, durante todo o século XX sofreu diversas contribui¢des
de pensadores, educadores, dramaturgos, atores e teatrélogos, que passaram a explorar o
potencial pedagdgico do teatro por diversos caminhos. Atualmente existem diferentes
abordagens do teatro na educacdo que, segundo Japiassu (2001), foram, em boa parte,
determinadas pelas politicas educacionais das nacGes e fundamentadas em teorias
psicologicas do desenvolvimento infantil, principalmente sobre as idéias de Piaget
(JAPIASSU, 2001).

Acreditamos que, dentro da discussdo realizada anteriormente acerca das
contribuicbes da arte para a educacdo e do desenvolvimento de processos de acdo cultural,
essas diferentes abordagens teatrais representam novas possibilidades de ampliar os
potenciais educativos do teatro na perspectiva da Educagdo Ambiental.

Um olhar geral sobre algumas delas foi muito bem retratado no livro de Ricardo
Japiassu Metodologia para o ensino do teatro (2001), ao passo que olhares mais minuciosos
sobre cada uma caracterizam préaticas e pesquisas de muitos profissionais e estudiosos do
teatro. Contudo, ndo nos cabe, aqui, realizar um aprofundamento de cada uma delas, nem

mesmo em relacdo aos significados e discussdes travados em seu entorno ao longo da histéria
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do teatro aplicado a educacdo ou do ensino de teatro, mas sim trazer alguns elementos que nos

ajudem a travar um dialogo compreensivo com as praticas de Educacdo Ambiental.

A) Psicodrama e psicodrama pedagogico

Uma das abordagens do teatro em praticas educativas é o psicodrama pedagdgico (o
psicodrama aplicado ao treinamento pessoal em empresa e ao ensino de conteldos extra-
teatrais), que se aproveita da terapia psicodramatica desenvolvida por Moreno (1974), atraves
do teatro da espontaneidade. A incorporacao da teoria psicodramatica na educacdo deu-se por
conta da énfase de Moreno na espontaneidade, na criatividade, na valorizagao do trabalho em
grupo e na funcdo terapéutica do teatro. No Brasil, a abordagem do psicodrama pedagdgico
tem sido bastante difundida por Maria Alicia Romafia (1996). O método trabalha com a
construcdo ativa (dramatizacdo) de imagens da realidade pelo educando, através de suas
experiéncias e vivéncias anteriores. A autora afirma que o psicodrama como método didatico
garante a aquisi¢cdo do conhecimento, servindo para a fixacdo e exemplificacdo deste, em
nivel intuitivo e intelectual e favorece uma participacdo maior do aluno. Acrescenta, ainda,
que as técnicas dramaticas utilizadas contribuem para que o aluno expresse o conhecimento
que tem e o compreenda, a0 mesmo tempo em que facilitam a integracdo de aspectos
socializantes e de estilos de conduta, abrindo novas perspectivas para sua maneira de agir e
de relacionar-se com o seu ambiente (p.47). Também, segundo Borges (1998), a constante
transicdo entre o imaginario e o real (que é retirado do cotidiano), e sua representacdo no
psicodrama, acaba criando possibilidades de reconstrugdo continua da realidade.

Também, derivada desse universo psicodramatico, podemos destacar, também, a
utilizacdo de técnicas de role-playing em algumas praticas aqui investigadas, no sentido de
envolverem o grupo de educandos na dramatizacao de situacfes controversas, nas quais cada
um experiencia a vivéncia de um papel social, construindo diélogos e acBes de maneira
espontdnea e, muitas vezes, improvisada. Também € interessante mencionarmos um
“descendente” desta técnica inicialmente de cunho terapéutico, os famosos jogos RPG ou
role-playing game, nos quais, utilizando-se a mesma logica, improvisam-se e dramatizam-se
situacOes e histdrias com tematicas e regras proprias. Este tipo de jogo parece também ja ser

utilizado em atividades de Educagdo Ambiental.
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B) Teatro épico e peca didatica

Uma outra abordagem € a dimensdo politico-estética do teatro de Bertold Brecht,
dramaturgo judeu-alemé&o que, ao contrério de Moreno, se ocupou da formulacdo de um teatro
que se constituisse um instrumento de luta politica na defesa do ideal anarcomarxista e da
propaganda de novas relacGes de trabalho nas sociedades socialistas criadas a partir da
revolucdo russa de 1917 (JAPIASSU, 2001). Brecht, entdo, funda o seu teatro épico, dialético
ou intelectual, esquematizando a funcéo social da arte teatral e buscando construir um teatro
que revele, interrogue e contribua para a transformacdo social. O autor buscou oferecer
representacdes da vida social dos homens que permitissem a platéia, ao ver-se diante de
situacGes contraditdrias, adotar uma atitude critica, tanto acerca dos processos sociais
representados como do proprio espetaculo teatral.

De uma maneira avessa ao convencional, no teatro épico a linguagem é abertamente
teatralizada, apresentando-se como teatro, e ndo como ilusdo da vida. Desta forma, acreditava
que podia levar o publico a refletir sobre o carater historico-social das personagens e de suas
acOes, numa perspectiva critica, conscientemente elaborada.O encenador propBe que o
espectador se distancie do que V&, ao invés de entregar-se a um envolvimento emocional que
inviabilize o raciocinio. O teatro deve apresentar situaces que proporcionem ao espectador, o
estranhamento da situacdo habitual, a percepcdo de uma vivéncia alienada, e de despertarem
nele a vontade de intervir, de tomar para si a conducdo de suas atitudes. A desvelacgdo critica
ocorre pelo distanciamento, através do qual o espectador reconhece o conhecido, e pelo
estranhamento do cotidiano, desenvolvido em vias de questionamento. Juntos proporcionam,
assim, o assombro: a tomada de consciéncia, a percepcdo da dimensdo social do fato, a
descoberta de muitas possibilidades de desdobramento e desfecho para o mesmo fato,
impulsionando a vontade de intervir.

O teatro épico é marcado pelo carater fortemente narrativo, fragmentério, evitando
mostrar a histdria de maneira determinista, justamente com o intuito de despertar a percepcao
de que existem diferentes possibilidades, de que o mundo € passivel de modifica¢do. Ainda,
traz o pano de fundo social para a cena, afirmando a dimensao histérica do acontecimento
apresentado por meio dos elementos narrativos que o golpeiam (ha uma série de técnicas e
recursos cénicos com esta finalidade), interrompendo a corrente dramatica, e afirmando a
atitude critica do espectador.

Além das pecas epicas de espetaculo, Brecht desenvolve a teoria da pecga didatica,
propondo numa abordagem pedagOgica de textos dramaticos (pecas didaticas ou de
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aprendizagem) que se constituem em modelos de acdo destinados a experimentacdo publica,
numa perspectiva pedagogica ndo-formal. Seu objetivo ndo € a montagem de uma peca
perseguida por ensaios, mas sim propor uma apropriacdo do texto dramatico que trata de
comportamentos “associais”, na expectativa de que o atuante possa ser influenciado
socialmente, levando a cabo determinadas formas de agir, assumindo determinadas posturas,
reproduzindo determinadas falas (JAPIASSU, 2001). No Brasil, uma grande estudiosa dessa
teoria € Ingrid Koudela, com o desenvolvimento de uma proposta metodoldgica para

abordagem de textos de pegas didaticas brechtianas com jogos teatrais.

C) Teatro do Oprimido

Outra abordagem bastante conhecida para o teatro educativo € a do teatro do
oprimido, do dramaturgo, diretor teatral e politico brasileiro Augusto Boal (1991; 2002). Em
busca de uma nova funcdo social para o teatro, influenciado pelo seu engajamento politico na
luta contra a ditadura por uma construgédo socialista no Brasil, Boal criou durante a década de
60, a frente do Teatro de Arena em Sdo Paulo, uma poética teatral inspirada na estética
brechtiana e na pedagogia libertadora (pedagogia do oprimido) formulada pelo educador
pernambucano Paulo Freire (1983) (JAPIASSU, 2001, p.37). O teatro do oprimido consiste,
basicamente, num conjunto de procedimentos de atuacao teatral improvisada, com o objetivo
de, em suas origens, transformar as tradicionais relacdes de producdo material nas sociedades
capitalistas pela conscientizacdo politica do publico (p. 37).

Buscando alternativas cénicas para a montagem e encenacgdo de seus espetaculos, o
grupo do Teatro de Arena chegou ao sistema coringa, no qual ndo séo distribuidos aos atores
personagens, mas funcbes (protagdnica, curinga, coro e orquestra coral), de acordo com a
estrutura geral dos conflitos identificados no texto. Neste sistema, a funcdo protagénica é a
Unica na qual se da um vinculo permanente entre ator e personagem, enquanto que o curinga é
uma funcdo polivalente, e pode desempenhar qualquer papel na peca. Ao desenvolver o
curinga, Boal e o Teatro de Arena simbolicamente retiraram do ator a “propriedade privada”
do personagem (JAPIASSU, 2001).

Boal (1991) conta que durante sua trajetdria vivenciou vérias realidades e deu um
salto qualitativo em sua concepcdo de fendmeno teatral, deixando de fazer pecas que
“enviassem mensagens”. Passou, entdo, no desenvolvimento de sua pedagogia teatral a

democratizar 0 acesso ao palco para além dos atores, considerando o teatro como uma
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linguagem capaz de ser utilizada por qualquer pessoa, independente do talento artistico. Seu
plano de conversdo do espectador em ator foi estruturado, entdo, em quatro etapas
subsequientes: conhecimento do corpo, tornar o corpo expressivo, teatro como linguagem e
teatro como discurso. Nas duas primeiras o trabalho corporal, de conscientizagdo e expressao,
ganha énfase. A etapa do teatro como linguagem € a pratica teatral improvisada propriamente
dita, subdividindo-se em outras trés: dramaturgia simultanea, teatro-imagem e teatro-férum.
Nesta etapa ha uma forte interacdo entre atores e espectadores, sendo convidados a
“escreverem” a cena em conjunto: 0os atores representam a cena até a apresentacdo do
problema central e pedem a platéia solugdes possiveis, e encenam-nas improvisadamente.
Posteriormente (teatro-forum), hd uma discussdo, e qualquer pessoa da platéia podera propor
novas solucbGes e é convidada a mostra-las no palco. A Ultima etapa, a do teatro como
discurso, consiste em formas dramaéticas e teatrais de atuacdo originalmente formuladas por
Boal, como o teatro-jornal, o teatro invisivel, o teatro-fotonovela, quebra de repressao, teatro-
mito, teatro-julgamento e rituais e mascaras.

O teatro do oprimido, uma poética teatral essencialmente brasileira, no qual o
espectador deve ser convertido em espectATOR (BOAL, 1991), interessa-se pelo teatro como
acdo cultural estético-pedagogica que conduz e ensaia uma revolugdo politica, econdmica e
historica nas sociedades humanas. Em ultima analise, segundo Japiassu (2001), a poética de
Augusto Boal também sofre influéncia dos jogos teatrais de Viola Spolin e da abordagem

terapéutica do teatro moreniana.

D) Jogos dramaticos

Outra abordagem pedagdgica refere-se aos jogos dramaticos, representados tanto
pela abordagem anglo-sax6nica do jogo dramatico infantil, quanto pela abordagem francesa.

A abordagem anglo-saxdnica foi criada por Peter Slade (1978), pedagogo e
teatrologo inglés, que desenvolveu uma proposta metodoldgica para a educagdo escolar
infantil através do jogo dramatico, reivindicando para o drama um posicionamento central no
curriculo escolar, em torno do qual diferentes areas do conhecimento poderiam ser
articuladas, num tratamento interdisciplinar de contetdos. A metodologia proposta por Slade
foi construida com base em uma abordagem instrumental do jogo dramatico, visando atingir
objetivos pedagodgicos amplos, como criatividade, desenvolvimento moral, livre expressao.
Segundo Japiassu (2001), atualmente, esta abordagem volta-se para uma nogdo mais
sofisticada do drama para a aprendizagem e um novo respeito pelos contetidos ou temas para

0s quais o drama pode ser veiculo.
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E) Jogos teatrais

Ainda uma quarta abordagem € o sistema de jogos teatrais da atriz, professora e
diretora de teatro norte-americana Viola Spolin (1977), difundido a partir dos anos 60. Cabe
aqui salientar a diferenca entre jogo dramético e jogo teatral. Segundo Japiassu (op.cit.), a
principal diferenca entre os dois, é que no jogo dramatico todos sdo “atores”, todos participam
da situacdo imaginaria, a0 passo que no jogo teatral o grupo de sujeitos que joga pode ser
dividido, alternando-se nas fungbes de jogador e observador. Diferentemente do jogo
dramatico, o teatral é intencional e explicitamente dirigido para observadores, pressupondo a
existéncia de uma platéia. Entretanto, em ambos o processo de representacdo dramatica € de
acoes improvisadas e os papéis emergem de interagdes ocorridas durante o jogo. A proposta
metodologica para o ensino do teatro de Spolin enfatizou a dimensdo improvisacional do fazer
teatral e destacou a importancia das interacdes intersubjetivas na constru¢do do sentido da
representacdo cénica. O principio do jogo teatral, de formulac&o conceitual original de Spolin,
é 0 mesmo da improvisacdo teatral: a comunicacdo emerge da espontaneidade das interacdes
entre sujeitos engajados na solucdo cénica de um problema de atuacdo. Esses problemas
exigem objetividade e clareza de propdsito por parte dos jogadores empenhados em resolvé-
los ativamente e corporalmente. Ao final de cada jogo é feita uma avaliagdo coletiva, com a
participacdo de todos os membros do grupo. Spolin experimentou seu método em diversos
programas educacionais (educacdo especial, de adultos, ensino de idiomas e religido,
reabilitacdo de delinglentes, etc.) e constatou que era um processo aplicavel a qualquer
campo, disciplina ou assunto, uma vez que possibilitava um espago possivel de comunicagao
e interagdo verdadeira entre sujeitos. Apesar do sistema de jogos teatrais de Spolin ser
originalmente voltado ao ensino de teatro, ele pode e vem sendo utilizado como instrumento
em diferentes areas de aplicacdo, como, por exemplo, em programas de conscientiza¢do nao-

verbal, no treinamento de professores e em dindmica de grupos (Japiassu, 2001).

F) Teatro de Bonecos

Acrescento aqui, ainda, o teatro de bonecos, que vem sendo muito utilizado por seu
potencial educativo, sendo uma das linguagens teatrais mais comumente presente em praticas
de Educacdo Ambiental. O teatro de bonecos € das mais antigas manifestacdes da humanidade
e ja era conhecido e praticado na antiguidade entre varios povos europeus, africanos e

asiaticos, chegando ao Brasil através dos portugueses no século XVI. Herdeiro do teatro de
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sombras, o teatro de bonecos é representado por uma imensa variedade de mamulengos e
fantoches que vém contando as histérias do homem pelo mundo, cumprindo fortemente uma
funcdo social (SMA, 1994). Além de despertar diferentes emogdes na platéia, acima de tudo,
suas historias tém alertado para diferentes situagdes, feito criticas sociais, informando,
educando, ocupando diferentes espagos, inclusive o escolar, principalmente na educacdo

infantil.

Feitas estas explanacdes acerca do universo teatral aliado a educacéo, cabe, entdo,
voltarmo-nos a investigacdo das diferentes possibilidades representadas pelo teatro em
trabalhos de Educacdo Ambiental. Neste sentido, assumimos estas possibilidades enquanto
novas potencialidades educativas representadas pelas diferentes abordagens pedagdgicas do
teatro na educacdo (JAPIASSU, 2001), e enquanto as contribui¢cfes destas e de outros
aspectos da linguagem teatral a praticas educativas voltadas a tematica ambiental (em
diferentes dimensdes e nas esferas de relacdo do individuo consigo, com o outro e com 0

meio).

3.2.2 - AS PRATICAS DE TEATRO ALIADAS A EDUCACAO AMBIENTAL

Para a discusséo das questdes levantadas neste trabalho, interessa-nos, em especial,
desenvolver algumas reflexdes acerca das praticas envolvendo teatro e Educacdo Ambiental
gue vém sendo desenvolvidas no estado de Sdo Paulo. Como se trata de um estudo de
levantamento, com um grande retorno dos sujeitos pesquisados, além do curto tempo para o
desenvolvimento e conclusdo da pesquisa no curso de mestrado, as atividades estudadas ndo
puderam ser acompanhadas por nds na pratica, restando-nos a analise dos diferentes discursos
dos individuos que as realizam ou realizaram. Neste sentido, algumas questdes do
guestionario (Anexo 1) foram especialmente elaboradas como uma tentativa de obter maiores
informacdes e elucidagdes sobre as praticas desenvolvidas pelos individuos.

Almejando a investigacao dos procedimentos teatrais que sdo ou foram utilizados ou
desenvolvidos, e também de outras praticas educativas a eles somadas, duas questdes
particularmente foram direcionadas aos sujeitos. Tratam-se das questdes 6, na qual
solicitamos uma descricdo cuidadosa das atividades mais significativas por eles
desenvolvidas, com destaque para os procedimentos adotados, e 10, na qual perguntamos
sobre a participacdo dos educandos e/ou publicos nas praticas — o que nos forneceu algumas

informacgdes extras sobre os procedimentos implementados. Cabe apontarmos que as préaticas
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de dois sujeitos ndo foram consideradas nas analises desta natureza, ja que em suas respostas
ndo havia indicacdes explicitas ou claras acerca das atividades por eles desenvolvidas.

O Quadro 14 é um resumo das principais atividades/ abordagens envolvendo teatro
e Educacdo Ambiental apontadas pelos sujeitos pesquisados em suas respostas a questdo 6
(Anexo 1), quando solicitado que descrevessem os procedimentos de suas praticas, e sua
freqliéncia. Como podemos perceber, a maior parte dos individuos (30 — 48,4%) declarou
trabalhar com montagens e/ou apresentacdes de pecas e esquetes teatrais para um publico. Em
segundo lugar, indicadas por 20 individuos (32,3%), aparecem as praticas também
envolvendo montagens e/ou apresentacdes espetaculares, contudo, em cujo desenvolvimento
existe a participacdo direta e ativa de educandos. Outras praticas apontadas por 19 sujeitos
(30,6%) relacionam-se a outros trabalhos teatrais desenvolvidos diretamente com 0s
educandos, incluindo diferentes abordagens do teatro, e deste na educagdo. Neste sentido
inclui trabalhos envolvendo improvisacOes, dramatizacGes, psicodrama, role-playing, Teatro
do Oprimido, exercicios e jogos teatrais e dramaticos, expresséo corporal, entre outros.

Atentando a este grupo, cabe destacarmos que utilizacdo do psicodrama, apontada
por 2 sujeitos na descricdo de suas atividades aliadas & Educacdo Ambiental (questdo 6,
Anexol), através das técnicas de teatro espontaneo, parece se dar muito mais no sentido da
terapia psicodramatica desenvolvida por Moreno (1974), do que propriamente do psicodrama
de cunho pedagdgico difundido por Romaria (1996), de maneira a trabalharem num nivel mais
psicoldgico do individuo, voltado mais para o autoconhecimento do que para o conhecimento
de conteudos.

Também, nas implicacdes desta pesquisa, pudemos perceber através do relato dos
sujeitos investigados que suas praticas de Educacdo Ambiental que envolvem teatro do
oprimido parecem utilizar, principalmente, o sistema de exercicios e jogos de conhecimento e
expressividade do corpo, e de técnicas do teatro enquanto linguagem, especialmente o teatro-
forum.

Ja, em outro agrupamento, outros 12 (19,4%) sujeitos, indicaram eles mesmos
desenvolverem outros tipos de atuacdes cénicas, tais como performances e agOes teatrais
variadas, exposicOes, dramatizacOes, circo, apresentacdes interativas de palhacos, mégica,
entre outras manifestacfes teatrais. Vale destacarmos que estas intervencOes teatrais
diferenciadas da forma espetacular também se apresentam como novas possibilidades
educativas para a Educacdo Ambiental. Principalmente por proporcionarem novas formas de
envolvimento e relagdo com os educandos, enquanto platéia, e abrirem novos espacos de

comunicacéo e discussao.
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Também, 12 individuos apontaram o desenvolvimento de oficinas especificas

ligadas ao teatro e a arte, envolvendo jogos, interpretacdo, poesia, danca, reciclagem e artes

plasticas, criacdo de texto, entre outros. Ainda, outros 3 sujeitos indicaram a criacdo e

desenvolvimento de jogos envolvendo teatro e questdes ambientais, enfocando principalmente

a questdo dos conhecimentos, além de valores relacionados a elas. Por fim, 2 individuos

apontaram a criacdo e apresentacdo de espetaculos teatrais pelos alunos, como forma de

avaliacdo dos conhecimentos por eles adquiridos em relacdo as questdes ambientais, sendo

um na forma de trabalho de concluséo de disciplina universitaria, e outro na de avaliacéo final

de um curso.

Quadro 14 — Indicacdes de individuos que utilizam o teatro em préaticas de Educacdo Ambiental
quanto ao desenvolvimento de diferentes tipos de praticas teatrais.

N° de N°de
citagdes citagdes
1 — Apresentagdes espetaculares (pecas e 4 — Outros tipos de atuacOes cénicas
esquetes) para um publico (educandos) (performances)
1.1 — Apresentacdo de peca 14 4.1 — Performances variadas e exposi¢des 5
1.2 - Criagéo, montagem/ producéo e 7 4.2 — Dramatizacdo e contagem de historias 3
apresentacdo de peca
1.3 - Criacdo e apresentacéo de peca com 6 4.3 - Circo 3
bonecos/ fantoches
1.4 — Criacdo e apresentacdo de esquetes 3 4.4 — InteracGes cénicas por palhagos 2
teatrais
1.5 — Apresentacdo de pecas envolvendo 2 4.5 — AcOes teatrais diversificadas 2
palhacos
1.6 — Apresentacao de peca poético - 1 4.6 — AtuacOes envolvendo outras acdes 2
teatral (distribuicdo de sacos de lixo e oficina de
reciclagem de papel)
TOTAL de citagBes 33 4.7 — Outros (apresentagdes de magica com 5
TOTAL de individuos 30 papel reciclado; manifestacdes teatrais de
sensibilizacdo e celebracdo; desfile de
personagens; jogral com poesia; show com
interagdo com animais vivos)
TOTAL de citagdes 22
TOTAL de individuos 12
2 — Trabalho envolvendo montagem de
espetaculo com ou pelos educandos
2.1 — Montagem e apresentacdo de pega com 8 5 — Oficinas ligadas ao teatro e a arte
alunos
2.2 — Processo de criacdo de peca com 0s 3 5.1 — Oficinas teatrais 3
alunos
2.3 — Criacdo, montagem e apresentacdo de 3 5.2 — Oficinas plasticas (ligadas a reciclagem 3
peca com/pelos alunos - ao feitio de papel artesanal, mascaras e
fantoches)
2.4 — Praticas com os alunos enfatizando o 3 5.3 — Oficinas de jogos dramaticos e/ou 2
processo de trabalho/ producéo teatral teatrais
2.5 — Montagem e apresentacdo de peca pelos 2 5.4 — Oficinas psicodramaticas 2
alunos — marionetes/ fantoches
2.6 — Montagem e apresentacdo de esquetes/ 2 5.5 — Outros (oficina de criacéo de texto; 3

cenas teatrais pelos alunos

oficinas poético-teatrais; curso de atividades
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ludo-educativas para multiplicadores)

2.7 — Apresentacdo de peca de Teatro-Forum 2 TOTAL de citagBes 13
pelos educandos TOTAL de individuos 12
TOTAL de citagBes 23
TOTAL de individuos 20
6 — Outros jogos envolvendo teatro
3 — Outros trabalhos teatrais 6.1 — Jogo dramatico envolvendo questdes 1
desenvolvidos com a participa¢éo ambientais — “Jogo da Bacia”
direta dos educandos
3.1 — Dramatizagdes (pelos alunos) 7 6.2 — Jogo dramatico de sensacfes — “Seu Rei 1
mandou”
3.2 — Improvisagdo (pelos alunos) 4 6.3 — Jogo para avaliacdo de conhecimentos 1
adquiridos — “Jogo dos sete erros”
3.3 — Trabalho com jogos teatrais e 4 TOTAL de citagdes 3
exercicios dramaticos TOTAL de individuos 3
3.4 — Exercicios e jogos de motivacao e 3
integracdo
3.5 — Psicodrama — teatro espontaneo 2 7 — Montagem e apresentacdo de pega/
esquete pelos proprios educandos (énfase
nos conhecimentos adquiridos)
3.6 — Exercicios e jogos de Teatro do 2 7.1 — Elaboracéo e apresenta¢do de peca pelos 1
Oprimido alunos como forma de avaliagdo dos
conhecimentos adquiridos
3.7 — Atividades de laboratério teatral e 2 7.2 — Criacdo, montagem e apresentacdo de 1
exercicios de expressao corporal peca pelos alunos como trabalho de
conclusdo de disciplina
3.8 — Role-playing 2 TOTAL de citagdes 2
TOTAL de individuos 2
3.9 — Outros (improvisacOes de situacdes 2
veridicas/noticias vivenciadas pelos
alunos; trabalho participativo com
técnicas teatrais para exploracao de
questdes ambientais)
TOTAL de citacBes 27
TOTAL de individuos 19

Ainda, ao observarmos o Quadro 15, podemos perceber que a maioria dos sujeitos

investigados (34 deles, representando 54,9%) apontou o desenvolvimento de praticas teatrais

aliadas a Educacdo Ambiental pertencentes a apenas um subgrupo tipoldgico por nds

construido. Dentre estes, chama-nos a atencdo o fato de que 18 responderam que realizaram

um trabalho educativo nesta perspectiva exclusivamente atraves de apresentacdes de pecas ou

esquetes teatrais. Também, outros 8 sujeitos desenvolvem exclusivamente suas praticas numa

perspectiva de montagens e apresentacdes teatrais junto ou com a participagéo de educandos.

Ja outros 15, indicaram a realizacdo de atividades teatrais de duas naturezas

diferentes, de acordo com nossa analise; enquanto outros 6, apresentam praticas de trés

categorias. Ainda, trés individuos desenvolvem praticas teatrais variadas, classificadas por nds

em quatro agrupamentos diferentes.
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Quadro 15 - Frequéncia dos diferentes tipos de praticas realizadas envolvendo

teatro e Educacdo Ambiental apontadas pelos sujeitos.*

Tipos de praticas teatrais 11121111 4 3|1 total
desenvolvidas

1 — ApresentacOes espetaculares XX X 30
(pecas e esquetes) para um publico
2 — Trabalho envolvendo montagem |X X X X X 20
de espetaculo com ou pelos educandos
3 — Outros trabalhos com educandos | X X| X X X X X 19
4 — Qutros tipos de atuacgdes cénicas Xl X XX X 12
(performances)
5- Oficinas ligadas ao teatroeaarte | X X/ X|X X X 12
6 — Jogos envolvendo teatro X X 3
7 — Montagem e apresentacgdo de peca/ X X| 2
esquete pelos proprios educandos
(énfase nos conhecimentos adquiridos)

* Os nimeros acima indicam a quantidade de individuos que indicaram o desenvolvimento daqueles tipos de

praticas teatrais em conjunto.

Além disso, € interessante notar que todos os individuos que apontaram as praticas

envolvendo ou oficinas teatrais e artisticas ou jogos construidos incorporando a linguagem

teatral, realizam ou realizaram também préticas de pelo menos um outro tipo.

Ainda, especificamente, para garantir que as abordagens teatrais utilizadas em suas

praticas educativas voltadas a questdo ambiental fossem mencionadas, uma outra questdo,

fechada, também foi dirigida aos individuos (Anexo 1, questdo 8), solicitando que as
apontassem. A Figura 16 traz um panorama geral das abordagens indicadas nas respostas dos

sujeitos.
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Abordagens teatrais utilizadas nas praticas
gue aliam Educacdo Ambiental e Teatro

14

43 10 [ Apresentagéo de peca [l Teatro de rua Circo
M Psicodrama Role-playing ~ Mambembe

[ Esquetes teatrais [] Peca didatica Teoria de
Brecht

[] Teatro do Oprimido
[ outro

B Fantoches Bonecos
[ Teatro de Sombras

B Dramatizacéo Jogo
draméatico

[] Improvisag&o Jogos tea-
trais

M Palhaco Clown

25

29 1

Figura 16. Freqliéncia com que as diferentes abordagens teatrais foram indicadas pelos sujeitos
como presentes em suas praticas de Educacdo Ambiental. Os nimeros representam o nimero de
citacOes realizadas (individuos).

Como podemos visualizar na Figura 16 acima, a estratégia teatral mais utilizada é a
de montagem e apresentacdo de pecas teatrais, fazendo parte das atividades de 69,3% (43
sujeitos) do total de individuos pesquisados. Também é notavel, neste sentido, a alta indicaco
para outras estratégias de mesma natureza, isto é, de criacdo e/ou apresentacdo de alguma
especie de espetaculo para um publico/ platéia. De forma ilustrativa podemos citar as 29
(46,8%) indicacOes relativas ao teatro de bonecos ou fantoches (de cujos muitos sujeitos
declararam ter uma forte aceitacdo pelo publico infantil), e as 28 (45,2%) relativas a
montagem e apresentacdo de esquetes teatrais.

Por outro lado, as improvisacdes e 0s jogos teatrais também fazem parte das praticas
de 31 sujeitos (50%), ao lado de dramatizacbes e jogos dramaticos, apontados por 25
individuos (40,3%).

O teatro de rua e atividades ligadas ao circo também foram citadas por 18 individuos
(29%). Performances de palhacos e clowns foram apontadas por 16 sujeitos (25,8%), bem
como a utilizacdo de técnicas de psicodrama e role-playing.

J& o Teatro do Oprimido, do teatrélogo brasileiro Augusto Boal, e a teoria da pega
didatica e do teatro épico de Brecht foram apontados por apenas 10 (16,1%) individuos, cada.

Ainda, 14 sujeitos indicaram outras estratégias utilizadas em suas praticas

envolvendo teatro e Educacdo Ambiental, tais como jogos cooperativos, dancgas regionais
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tradicionais, folcldricas e de raizes, coreografias, coral, vinhetas e poesias, butoh, dindmicas
de grupo, web site, magicas e animais vivos, linguagem de contadores de historias,
manifestacdes teatrais e espetaculos tematicos.

Do total de sujeitos que responderam o questionario, apenas nove indicaram uma
abordagem teatral desenvolvida em suas atividades aliadas & Educacdo Ambiental. Como
podemos observar no Quadro 16, a grande maioria (85,5%) indicou mais de uma abordagem
teatral, com destaque para um individuo que fez 9 indicagfes. Também outros 3 sujeitos
apontaram trabalhar com 8 abordagens teatrais distintas, enquanto outros 4, apontaram 7.
Ainda, 6 abordagens foram apontadas por 4 individuos, além de 5, apontadas por outros 9
sujeitos. Contudo, quase metade (48,4%) dos sujeitos investigados na pesquisa indicou
trabalhar com 2, 3 ou 4 abordagens teatrais diferentes em suas atividades.

Cabe salientar que, do total, um sujeito ndo fez indicagdes nesta questdo, enquanto
que outros dois fizeram apontamentos apenas na se¢édo “outros”.

Ainda, é importante frisar que tivemos a impressdo de que o item “peca didatica
(Brecht)” possa ter sido interpretado de maneira diferente da que haviamos intencionado.
Algumas de nossas suspeitas recaem sobre a baixa especificacdo da questdo acerca da teoria
do dramaturgo e teatrdlogo alemdo Brecht, e da facilidade de quem ndo a conhece de
compreender o termo “peca didatica” como uma peca qualquer de cunho pedagogico.

Cabe destacarmos, também, no caso desta pesquisa que, segundo o que pudemos
interpretar nos discursos dos sujeitos em respostas a outras questdes, as praticas investigadas
aliando as proposicdes brechtianas a atividades de Educagdo Ambiental parecem se dar no
sentido da utilizacdo de aspectos do teatro épico, em restricdo do uso das pecas didaticas
compostas pelo dramaturgo alemao.

Acreditamos ser importante destacar, ainda, que muitos dos apontamentos feitos
pelos sujeitos nesta questdo, em relacdo as abordagens, ndo apareceram, pelo menos
explicitamente, na descricdo que eles fizeram sobre os procedimentos desenvolvidos em suas
atividades, na questdo 6 (Anexo 1), sistematizados no Quadro 14. Uma possivel interpretacédo
é que ao explicitarem, na questdo 6, apenas uma ou poucas intervencdes mais significativas,
eles ndo tenham incluido aquelas cujas abordagens assinalaram na outra questdo, ou ainda,
que tenham assinalado nesta, abordagens com as quais ja tiveram algum contato, mesmo que

independentemente de praticas envolvendo Educacdo Ambiental.
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Quadro 16 - Freqliéncia com que as diferentes abordagens teatrais sdo utilizadas

Ambiental e teatro.*

ao

pelos sujeitos em suas atividades envolvendo Educag
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* Os nimeros a esquerda indicam a frequiéncia (nimero de individuos) de indicagGes para aquelas
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TOTAL

abordagens
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Ainda, uma outra questdo que cabe destacarmos diz respeito ao embasamento
tedrico das atividades realizadas pelos sujeitos. Sendo assim, um questionamento neste
sentido foi dirigido aos sujeitos através da questdo 7 (Anexo 1), perguntando a eles se se
baseavam em algum autor ou teoria para o desenvolvimento de suas préticas. E interessante
notarmos, nas declaragbes dos sujeitos pesquisados, que a grande maioria dos que
responderam realizar suas praticas baseando-se em algum autor ou teoria apontou abordagens
ou escritores/ estudiosos da area do teatro. Esclarecendo, dos 28 que fizeram indicagdes mais
precisas, 19 apontaram teorias ou autores ligados ao teatro ou, mais especificamente, do teatro
aliado a educacdo. Ainda, dentre estes, cabe dizermos que 9 apontaram exclusivamente
propostas tedricas ou nomes ligadas ao teatro, enquanto, por outro lado, apenas um fez
especificacGes ligadas tanto & area de educacdo, quanto a area ambiental (incluindo a
Educacdo Ambiental) e a teatral. Outros 5 especificaram autores de educacdo e de teatro, e
outros 4, tanto relacionados ao tratamento das questdes ambientais, quanto do teatro.

Assim, envolvendo o universo teatral, ligado especificamente ao educacional ou néo,
foram citados 20 autores diferentes, além de indicacbes de embasamentos em outros grupos
teatrais, em conhecimentos adquiridos em cursos e oficinas ou na prdpria experiéncia do
sujeito. Dentre os autores apontados, o dramaturgo e teatrélogo brasileiro criador do Teatro do
Oprimido, entre outras coisas, Augusto Boal, foi o que recebeu 0 maior nimero de indicacdes,
num total de 10. Resultado esse que ndo nos surpreende, uma vez que este se tornou um dos
maiores nomes do teatro politico mundial, e um dos principais — se ndo 0 maior - nome do
teatro brasileiro na Europa, ao lado de grandes diretores da atualidade. Além disso, Boal,
inspirado na pedagogia do oprimido, traz fortemente arraigada as suas proposicoes teatrais, a
questdo educacional, de formacdo e humanizacdo dos sujeitos, de recuperacdo da sua
dignidade, de sua capacidade de discernimento e critica, de sua autonomia e for¢a de atuacao
politica e de transformacdo. Aspectos certamente também valorizados nas discussdes em
torno da Educacdo Ambiental.

Também, 8 indicacbes foram feitas a americana Viola Spolin, criadora e
sistematizadora de metodologia de jogos teatrais, também amplamente difundida, conhecida e
utilizada pelo mundo todo, principalmente no contexto de aprendizagem e aperfeicoamento
teatral. Ja o terceiro mais indicado foi o dramaturgo alemdo Bertold Brecht, mundialmente
também muito conhecido e difundido por seu teatro politico e provocador, principalmente
através da teoria do teatro épico. Ainda, 4 indicagdes foram direcionadas ao diretor russo

Constantin Stanislavski, cujo sistema de trabalho desenvolvido também é de grande sucesso
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mundial, especialmente relacionado a formacdo do ator e a interpretacdo numa perspectiva
mais realista. Além de sua boa reputacdo entre os envolvidos diretamente com teatro, outras
questdes de seu trabalho devem certamente interessar profissionais envolvidos com a

Educacdo Ambiental, uma vez que, conforme Gongalves (1986):

Stanislavski considerava importante a formacéao total — intelectual,
espiritual, fisica, emocional. O seu sistema além de ser uma técnica
artistica é também uma técnica para uma melhor compreensao entre
0s homens. Deve interessar ndo somente aos atores e diretores de
Teatro, mas a qualquer um que trabalhe em coletividade(p. 7).

Ainda, receberam também duas indicac¢Oes cada, Olga Reverbel, figura marcante no
Brasil na &rea de teatro ligado a educacéo, especialmente na implantacdo do teatro na escola, e
Joana Lopes, também brasileira e estudiosa do teatro-educacdo, numa linha mais politica, de
acao cultural, envolvendo também um trabalho com jogos. Também, o romeno Jacob Levy
Moreno, fundador do psicodrama e inspirador de todas as outras abordagens dele decorrentes,
foi apontado por dois individuos como referéncia para o desenvolvimento de suas atividades.
Ainda, também recebeu duas indicacbes, Peter Brook, um grande teatrélogo e diretor inglés,
considerado um dos maiores contribuintes para o teatro na atualidade.

Por fim, foram indicados também, dentre brasileiros e estrangeiros, Eugénio Barba,
Flavio Desgranges, Ingrid Koudela, Maria Lucia Pupo, Roberto Vilani (estes quatro ultimos
ligados também a area de teatro-educacao), Moysés Aguiar e Regina Fournet (autores mais
recentes da area de psicodrama), Maria Alicia Romana (difusora do psicodrama pedagogico),
além de Grotowsk, Dario Fo e Kusnet.

Cabe, entdo, fazermos algumas reflexdes acerca do universo teatral aliado a
Educacdo Ambiental, enfocando especialmente as praticas desenvolvidas pelos sujeitos

investigados aqui apontadas.

3.3 - TEATRO E EDUCACAO AMBIENTAL — ALGUNS OLHARES
SOBRE AS PRATICAS NO ESTADO DE SAO PAULO

Normalmente, quando falamos ou pensamos na palavra “teatro”, duas significagdes
nos vém a cabeca. A primeira delas é a idéia de um espetaculo. A idéia de encenacéo de uma

histéria contada corporalmente por atores que, transformados em personagens (humanos ou
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ndo), criam uma outra realidade diante dos olhos de quem os assiste.Existe, entdo, uma
platéia.

A realidade criada torna-se ainda mais interessante quando permeada por um
universo de sons e luzes, que em jogo com as imagens e ac¢Oes desenvolvidas, envolve ainda
mais 0s espectadores. Certamente, toda essa “ilusdo” criada pelo teatro se d& num tempo, e
num espaco. Chegamos, assim, a outra idéia corriqueira vinculada ao termo “teatro”: um lugar
destinado a apresentacGes de manifestacdes artisticas, teatrais ou ndo, onde ha um palco -
reservado aos artistas, e uma platéia — reservada aos espectadores.

Entretanto, serd que tudo o que é entendido enquanto teatro se resume a um
espetaculo, ou a uma casa de apresentacGes? N&o poderiam as manifestacOes teatrais adquirir
outras formas ou serem manifestadas em outros lugares? N&o faria todo o trabalho de
preparacdo artistica, dos profissionais e do espetdculo, parte do teatro? N&o poderiam
processos de experimentacdo, conscientizagdo do corpo e de desenvolvimento de
expressividades ser entendidos também enguanto teatro? N&o poderiam os espectadores
experimentar o lugar dos artistas?

Estariamos, entdo, a principio, apresentando um entendimento limitado de teatro?
Certamente sim, como sim € a resposta a todas as outras questdes, na perspectiva deste
trabalho. Um entendimento limitado que reduz o teatro a um lugar ou a um produto, ou
melhor dizendo, a um unico tipo de produto.

Assim, entendemos, aqui, 0 teatro - distante de qualquer tentativa de definicdo
conceitual® - como uma linguagem artistica, tipicamente humana, relacionada a um amplo
universo de praticas e consideracdes.

Neste sentido, para além da forma espetacular, compreendemos o universo teatral
relacionado a diferentes manifestacdes e intervencfes cénicas — como mimicas, apresentacoes
circenses, mambembes, palhacos -; a variadas préaticas envolvendo dramatizacfes, encenacdes
improvisadas, jogos de expressdo e conscientizacao corporal; além de vivéncias relacionadas
a experimentacdo do outro, de outros sentimentos, situacfes e papéis, entre outros. Também,
0 proprio processo de construcdo de um produto teatral, incluindo as diferentes atividades e
funcdes que o caracterizam, ndo pode deixar de ser considerado.

% Cabe ressaltarmos que, apesar de estarmos ciente das diversas colocacdes de autores sobre o conceito de teatro,
e inclusive de algumas perspectivas que procuram diferencia-lo do conceito de drama, nossa inten¢do ndo é de
tentar defini-lo ou limita-lo a um conjunto de palavras. Mas sim, de discutir a refletir sobre os diferentes
significados e potencialidades atribuidos a linguagem teatral, em vista especialmente de sua contribuicdo para a
Educacdo Ambiental.
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Nesta perspectiva, quando pensamos na linguagem teatral relacionada a um processo
educativo, neste trabalho, e mais especificamente ligado a tematica ambiental, todas essas
questdes devem ser consideradas enquanto potencialidades educacionais — envolvendo os
educandos tanto enquanto espectadores, quanto participantes das praticas. Certamente,
diferentes contribui¢des elas podem trazer a Educacdo Ambiental, tanto numa perspectiva de
formacéo individual (envolvendo relagdes consigo, com o outro e com o ambiente), quanto de
transformacdo social. Neste sentido, num caminho de maior exploracdo do potencial
educativo do teatro, ainda, merecem ser destacadas mais uma vez, as novas possibilidades
apresentadas pelas diferentes abordagens pedagdgicas do teatro apontadas previamente, para
além das limitacGes as formas espetaculares de teatro.

Tendo em vista estas reflexBes, dirigimos nosso olhar mais uma vez sobre as
praticas teatrais desenvolvidas pelos sujeitos em préticas pedagdgicas de Educacdo
Ambiental. Neste sentido, a questdo a que somos remetidos é: Estariam os individuos
valorizando o potencial educativo do teatro, considerando diferentes abordagens e
procedimentos, ou a énfase recai ainda sobre a forma espetacular?

Tendo em vista 0 exposto, e pensando em fomentar ainda mais a discusséo acerca da
variedade e da qualidade da utilizacdo de préaticas teatrais aliadas a Educacdo Ambiental e da
limitacdo, muitas vezes, destas apenas a apresentacOes de espetaculos teatrais, ao analisarmos
0 conjunto de respostas dos sujeitos, pudemos identificar dois grandes grupos tipoldgicos de
atividades realizadas (Quadro 17). Cabe destacar que em ambos 0s grupos ha proposicées nas
quais os educandos caracterizam-se enquanto espectadores, e nas quais eles participam ativa e
diretamente das praticas.

No primeiro (Grupo I) foram reunidas praticas que envolvem ac¢des direcionadas a
um publico/ platéia com quem se pretende comunicar. Neste sentido, as praticas do Grupo | —
apontadas por 48 individuos (77,4%) - caracterizam-se como montagens e apresentacdes de
espetaculos (pecas ou esquetes teatrais), que, em seu desenvolvimento, podem envolver ou
ndo a participacao ativa e direta dos educandos.

Ja o segundo grupo (Grupo Il) é composto por todas as outras praticas e abordagens
teatrais, envolvendo tipos diversificados de atividades, diferentes do formato espetacular de
apresentacdo. Assim, o Grupo Il (envolvendo 30 sujeitos — 48,4%) relne praticas que
envolvem desde performances de diferentes naturezas, como por exemplo, magica, palhacos,
interagdes cénicas, entre outros, até trabalhos envolvendo mais diretamente os educandos, tais
como improvisacOes, dramatizacOes, jogos e oficinas variados. O Quadro 17 apresenta uma

sistematizacdo dos tipos de préaticas consideradas em cada grupo.
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Quadro 17. Diferentes tipos de praticas teatrais considerando sua forma, mencionadas por
individuos do estado de Sdo Paulo que aliam teatro as suas praticas pedagdgicas voltadas a

tematica ambiental.

GRUPO | GRUPO 11
Montagem e Apresentacéo de Outras praticas e abordagens
pecas/ esquetes teatrais
(48 sujeitos) (30 sujeitos)
Apresentacdes espetaculares (pecas e Outros tipos de atuagdes cénicas
esquetes) para um publico (performances)

Trabalho envolvendo montagem de| Outros trabalhos envolvendo a

espetaculo com ou pelos educandos participacdo direta dos educandos

Montagem e apresentacdo de peca/| Oficinas ligadas ao teatro e a arte
esquete pelos préprios educandos (énfase

nos conhecimentos adquiridos) Outros jogos envolvendo teatro

Ainda, é interessante notarmos que dos 62 sujeitos pesquisados, 18 (29%),
indicaram desenvolver praticas reunidas tanto no Grupo |, quanto no Grupo Il (Figura 17).
Contudo, 30 individuos (48,4%) — a maioria — apontaram a realizacdo de praticas aliando
teatro a Educacdo Ambiental exclusivamente ligadas a apresentacGes de pecas ou esquetes
teatrais direcionadas a um certo publico. Enquanto que outros 12 (19,3%), desenvolvem
exclusivamente outros tipos de praticas e abordagens teatrais, diferentes de apresentacdes

espetaculares.
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Apenas Grupo |  Apenas Grupo |1

30 12
sujeitos sujeitos

i

Grupo | Grupo 11
48 30
sujeitos \ sujeitos

\\_/ \\

Grupps 1 e ll

18
sujeitos

Figura 17. Agrupamento dos sujeitos por tipos de praticas desenvolvidas, por eles
indicadas.

Ainda, visando ilustrar algumas atividades teatrais desenvolvidas pelos sujeitos em
suas préaticas, podemos apontar, também, as indicagdes feitas por eles (Figura 18) a uma
questdo fechada (Anexo 1, questdo 9) proposta no questionario. Assim, a grande maioria (45
individuos - 72,6%) indicou compor/ estruturar personagens e elaborar roteiros e pecas.
Também 42 individuos (67,7%) indicaram como pratica a montagem e a composicdo de
cenarios, figurinos e sonoplastia. A adaptagdo de roteiros (tanto do tema, quanto para a
linguagem teatral) também foi apontada por 27 sujeitos (43,5%), seguida da construcdo de
fantoches e bonecos, indicada por 21 individuos (33,9%). Ainda, 16 sujeitos (25,8%)
indicaram a elaboracdo de mascaras, enquanto outros 16 apontaram o uso de mimica ou
pantomima.

Outros 12 individuos também indicaram o desenvolvimento de outras praticas em
suas atividades, como, por exemplo: improvisacdo, coreografias e musicas, construcdo de
objetos a partir de materiais reciclaveis, elaboracdo de conteudo, laboratério teatral,
conciliacdo do uso da informéatica com a pratica teatral, musicas e videoclipes, magica e

manipulacéo de bonecos.
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Préaticas desenvolvidas nas atividades
gue aliam Educacédo Ambiental e Teatro

12

[ Estruturagéo / Com- M Uso de mimica ou pan-
posicao de persona- tomima
M Elaboragéo de roteiros/ [ Outro
pecas
[ ] Adaptacéo de roteiros
[JMontagem e compo-
sicdo de cenario, figu-
rino, sonoplastia

M Elaboracdo de masca-
ras

[0 construgao de fan-
toches e bonecos

27

Figura 18- Fregiiéncia com que diferentes praticas ligadas ao universo teatral foram indicadas pelos sujeitos
como desenvolvidas em suas atividades de Educacdo Ambiental. Os nimeros representam o ndmero de citaces
realizadas (individuos).

Também, sendo notével o grande nimero de apontamentos dos individuos acerca de
praticas relacionadas a montagem e apresentacdo de pecas, tanto em resposta a questdo
discursiva (Quadro 14), quanto a questdo fechada (Figura 18) cabe apontarmos algumas
outras especificacbes feitas pelos sujeitos na descricdo dos procedimentos desenvolvidos.
Estas se referem especialmente ao processo de criacdo das pecas e sua relacdo com a temética
trabalhada.

Assim, trés indicaram explicitamente a composic¢ao de cenarios a partir de materiais
reaproveitados. Quanto ao processo de criacdo do roteiro da peca, um outro individuo apontou
levar em conta as caracteristicas do publico a quem serdo destinadas. Ja outros cinco
declararam que os espetaculos que apresentam sdo geralmente adaptac6es de histdrias e pecas,
enquanto outro especificou adaptar historias infantis para tratar do tema a ser discutido.

Quanto aos procedimentos em torno da tematica trabalhada, dois individuos
indicaram a realizacdo de pesquisa inicial sobre a tematica e as visdes das comunidades nas
quais desenvolvem as ac¢des sobre ela. Também, um outro apontou a realizacdo de um estudo
aprofundado da tematica. Ainda, outros dois sujeitos declaram ser a escolha do tema

relacionada com a realidade local ou com a vontade dos participantes.
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3.3.1 - As CONTRIBUICOES DO TEATRO ENQUANTO ESPETACULO

E importante esclarecermos que nossas consideraces acerca das limitagdes quanto
aos entendimentos e a utilizacdo do teatro para o processo educativo como espetaculo, ndo
caminham no sentido de negar o valor desta pratica, mas sim numa perspectiva de refletir
sobre uma possivel melhor exploragdo do potencial educativo do teatro. Nao podemos negar o
valor cultural do teatro enquanto obra de arte, produto cultural, em si, dentro da histéria da
humanidade e muito menos fecharmos os olhos para as contribui¢des dessa modalidade para o
processo educacional.

O ato de assistir a um espetaculo teatral ja proporciona uma vivéncia estética
prazerosa, propiciando um envolvimento espontaneo com a realidade criada. Misturam-se
nesse universo, experiéncias ligadas aos sentimentos, sensacdes, valores, numa construcao
constante de novas percep¢bes, conhecimentos e reflexdes. Neste sentido, certamente
apresenta um carater formador, mesmo que a principio numa dimensao de desenvolvimento
individual.

Nesta perspectiva, diversos autores (Vianna & Strazzacappa, 2001; Almeida, 2001;
SMA, 1994, Reverbel, 1989) apontam varias contribuicdes desse tipo de experiéncia teatral ao
universo educacional, incluindo a Educacdo Ambiental. Esses autores, por exemplo, apontam
que ao se identificarem com personagens e situacdes, o individuo tem a possibilidade de
conhecer melhor a si mesmo e aos outros, podendo passar por experiéncias de refletir sobre
quem sdo, suas fragilidades, suas potencialidades, suas acfes e seu papel no mundo.
Acreditam que, desta forma, pode-se incentivar sua reflexdo sobre comportamentos, atitudes,
valores e suas relagdes com o outro e com o meio ambiente, estimulando uma atuagdo mais
responsavel e lucida na realidade. Ainda, o teatro é valorizado por estimular a imaginacéo e
criatividade e, assim, a descoberta de novas possibilidades e solugbes ndo convencionais,
muito importantes para a ultrapassagem dos modos tradicionais de conhecer e fazer. Outras
contribuicbes apontadas sdo o agucar do senso estético, da sensibilidade e da percepcéo,
podendo contribuir para a percepcdo de modificacbes no mundo fisico e natural e para a
alteracdo da forma como a sociedade age sobre ele, além da possibilidade de comunicacéo,
veiculacdo e geracdo de novos conhecimentos, pelo préprio envolvimento do individuo com a
realidade criada.

Gostariamos de enfocar uma perspectiva considerada essencial, por nds, acerca das

contribuicbes do teatro pra a Educacdo Ambiental que esta relacionada a sua funcéo social.
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Conforme ja nos referimos antes, o teatro - como uma das formas de manifestacdo da arte — é
entendido como de fundamental importancia para auxiliar o homem no desenvolvimento de
sentidos e significados que vao orientar sua agdo no mundo (DUARTE-Jr., 1994).

Conforme ja discutimos, para Duarte-Jr. (1994), o conhecimento se configura
enquanto ato criativo e apresenta uma base valorativa e emotiva, e a arte, em sua dimensao
educacional, prové elementos para que o homem desenvolva sua atividade significadora.

O autor entende que uma das formas em que esse processo educativo se da é através
da experiéncia estética, ou seja, o envolvimento total do homem, como espectador, com 0
objeto estético (no caso, um produto artistico). Entendemos, entdo, a propria fruicdo, recepcao
teatral, como potencial para o desenvolvimento de uma experiéncia estética. Esta experiéncia,
proporcionada no caso por um espetaculo teatral, assim, diferencia-se da experiéncia rotineira,
porque nela o homem apreende 0 mundo de maneira direta, total, sem a mediacdo de
conceitos e simbolos. Ela se da com a percepgdo global de um universo do qual fazemos
parte e com o qual estamos em relacdo (DUARTE Jr.,1994, p.113). Segundo o autor, alguns
fatores educacionais proporcionados por essa experiéncia sdo autoconhecimento,
conhecimento e desenvolvimento dos préprios sentimentos, libertacdo da imaginacao, atitude
reflexiva, e experienciacdo do outro, de outras culturas e do que é impossivel na vida
cotidiana.

Entendemos, entdo, que o teatro enquanto espetaculo estimula a criacdo imaginativa
e interpretativa daqueles com os quais ele dialoga. Em nossa sociedade atual ha diferentes
meios de circulagdo de informacéo, de forma que o papel do teatro muito mais importante do
que o de informar ou o de representar uma realidade é o de interpretar. Interpretar aqui se
refere a, além de a uma analise critica da realidade, principalmente, despertar, mostrar ao
individuo que a interpretacdo de informacdes e aspectos da realidade é algo que cabe a ele
realizar.

Nessa mesma perspectiva, Meirieu (1992), também entende o papel do teatro
voltado a construcdo/ atribuicdo de sentido a vida do educando. Para ele, o teatro, pela cena,
pela estética, por levar a interpretacdo, por si s6 ja contribui para a construgdo dos sentidos,
auxiliando o espectador a situar-se no presente e colocar-se no futuro (para a propria vida do
espectador). Entende-se que para organizar os fatos que viu, tem que passar necessariamente
pela organizacdo dos fatos da vida. O exercicio interpretativo, enquanto ato criativo, auxilia,
entdo, na construcdo da propria historia do espectador, nos sentidos da sua vida. O teatro
enquanto espetéaculo, assim, tem a possibilidade de caracterizar-se enquanto potencializador

de autonomia interpretativa dos individuos, critica, de levar a a¢des lucidas e criticas.
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Trata-se de uma dimensdo formadora do teatro, de uma dimensdo humanizadora,
emancipatodria, politica. Caminhamos desta forma a uma perspectiva do teatro voltado a agéo
cultural (Coelho, 1989).

Contudo, cabe dizermos que o carater educativo de um espetaculo varia por diversos
motivos, sendo o principal deles as caracteristicas que cada um assume.

Parece-nos que quando falamos do teatro, em forma de espetaculo, a grande questéo
é: como fazer a obra de arte ainda mais educativa? Como instaurar um processo que
possibilite o sujeito-espectador questionar a si e a sociedade?

Cabe fazermos, entdo, algumas consideracOes acerca do desenvolvimento de
espetaculos. A primeira delas, acreditamos, é que se deva evitar entendimentos e proposicdes
nas quais as pecas acabam por se caracterizar como um mero meio de transmissdo de
informagdes. Certamente esta é uma visdo liberal de educacdo de cunho tradicional. O
espetaculo, neste sentido, deixa de ser entendido enquanto obra de arte, identificando-se como
uma aula expositiva “mascarada”, muitas vezes recheado por explicacbes de conceitos
recaindo a um didatismo desinteressante. Neste sentido, se pensarmos no lado teatral, uma
peca quando concebida para transmitir informagdes perde seu valor como construgéo artistica,
criacdo descompromissada com contelidos certos ou errados, forca de expressdo e imaginacao
humana.

Assim, ainda, merece atencdo especial, a importancia da questdo estética que
envolve o espetaculo. A estrutura que compde um espetaculo é essencialmente influenciadora
de sua possibilidade e potencial educativo.

Neste sentido, além do objetivo de transmissdo de conhecimentos, € importante
salientar que o teatro espetaculo, quando utilizado com fins “educativos”, resvala, muitas
vezes, para uma perspectiva moralizante. Espetaculos marcados por certo sentimentalismo, de
apelo catartico, por tentativas de julgamento moral, acabam por perder suas caracteristicas
como agdo cultural. Ligam-se a essa idéia, por exemplo, algumas proposi¢ées que se limitam
ao e no ideério de transmitir “mensagens” aos espectadores. A expectativa € que, através das
mensagens absorvidas, os sujeitos possam refletir sobre si e ocasionarem mudancas em seus
habitos ou atitudes. Contudo, muitas destas “mensagens” em torno das quais o0 espetaculo é
construido se intencionam a envolver os espectadores pela emocao, utilizando, muitas vezes
de apelos emocionais, numa perspectiva moralizante, de indicar o que € certo e o que é errado,
bem como suas consequéncias. Caminha desta forma, no sentido da catarse proposta pela
poética aristotélica (marcante no teatro tradicional), a qual, segundo Boal (1991), € baseada na

empatia e identificacdo construida entre personagem e espectador. Marcada pela
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dramaticidade, de envolvimento emocional com o personagem da historia, o efeito catartico
se consolida como forma de purificacdo do espectador pelo sentimento de terror e piedade
(BOAL, 1991).

Para Brecht, segundo Desgranges (2003), esse envolvimento emocional inviabiliza o
raciocinio do espectador. Neste sentido, Boal (1991) interpreta que no teatro aristotélico, o
espectador acaba tornando-se 0 objeto da cena. Esta, enquanto sujeito, age sobre ele, sobre
seus sentimentos.

Sendo, assim, estamos diante de duas novas possibilidades de alternativa estética
que, em nosso entender, representam caminhos teatrais em vias de acdo cultural: o teatro
épico de Brecht e o teatro do oprimido de Boal. Boal (1991) esquematiza essas duas poeticas,
de forma que o espectador em ambas é entendido enquanto sujeito, sendo que no teatro épico
a cena é tomada enquanto objeto sobre o qual o espectador vai refletir e pensar. No teatro do
oprimido, além da compreensao/reflexdo, proporciona-se a acdo do espectador sobre a
situacdo representada, possibilitando sua transformacao.

Assim, essas duas abordagens abracam novas perspectivas nas quais os sujeitos sdo
provocados a interpretacdo e ao desvelamento critico da realidade, apresentada enquanto
passivel de transformacdo. Pretende-se que, através da formacdo de uma consciéncia critica
do sujeito, ele entenda-se enquanto sujeito construtor da historia, sendo instigado a intervir,
numa perspectiva de transformacéo da realidade.

No caso do teatro épico, é através do distanciamento e estranhamento da realidade,
através dos processos sociais representados, que se propicia aos espectadores a percepcdo de
uma vivéncia alienada, e o despertar da vontade de intervir, tomando para si a conducdo de
suas atitudes, numa perspectiva de construcdo historica de mudancas.

No teatro do oprimido, a acdo cénica se confunde com situacdes da realidade,
represetando-a, questionando-a, transformando-a a partir da busca de novas solugdes. A
propria representacdo cénica e as discussdes que ela proporciona, propiciam a reflexdo e a
compreensdo critica da realidade, convidando os espectadores a experimentacdo na acao.
Estes, entendidos, entdo, enquanto espect-atores, assumem o0 papel protagonico,
transformando a acdo dramatica inicialmente proposta, ensaiando solucdes possiveis,
debatendo projetos modificadores: em resumo, o espectador ensaia preparando-se para a
acao real (BOAL, 1991, p. 138).

Ainda, algumas dltimas consideracbes merecem ser feitas no sentido de

desenvolvimento de procedimentos que podem potencializar o carater educativo do
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espetaculo teatral, num caminho de busca de maior aproximacdo de uma acao cultural em
teatro.

Um destes caminhos reside na idéia de proporcionar espetaculos de maior
interatividade com a platéia, num dialogo, convidado-a a discutir e refletir sobre s questdes
tratadas.

Outros caminhos perpassam na perspectiva de um trabalho continuo e continuado,
apresentando maior potencial educativo do que apresentacdes pontuais de espetaculos. Estes
trabalhos podem envolver desde apresentacfes desenvolvidas em conjunto com outros tipos
de atividades educativas — melhor ainda se por um periodo prolongado -, ou envolver
procedimentos de trabalho com os espectadores antes ou apos a apresentacdo do espetaculo,
como por exemplo, o debate. O debate, a discussdo da pec¢a, enquanto evento em um
processo, pode proporcionar alguns aspectos interessantes, inclusive que o espectador se sinta
mais apto a interpretar e até executar a acao teatral representada.

Sendo assim, podemos destacar alguns outros apontamentos pertinentes relativos a
essas perspectivas, feitas pelos sujeitos desta pesquisa, quando solicitados a descrevessem
suas pra’ticas envolvendo teatro e Educacdo Ambiental (questdo 6, Anexo 1). Neste sentido,
25 (40,3% do total) individuos — dentre os que envolvem educandos na construgdo e
apresentacdo do espetaculo, ou ndo - indicaram a realizacdo de espetaculos onde ha a
possibilidade de participacdo e expressdo dos expectadores, ou até mesmo nos quais a
interacdo destes com 0s personagens ou com o espetaculo de maneira geral € estimulada. O
tipo de estimulo e de interacdo realizada, quando explicitados nas respostas, sdo
caracterizados principalmente por cangdes a serem cantadas coletivamente, bonecos e
personagens que conversam com 0s espectadores, convites a dramatizacdo/ atuacao, além de
outros jogos e interlocucGes propostos.

Ainda, foram marcantes 0s apontamentos de nove sujeitos em relacdo ao
envolvimento e/ ou encantamento da platéia com os espetaculos desenvolvidos em suas
praticas, especialmente quando os espectadores sdo criangas ou jovens.

Também, além dos diferentes tipos de préaticas envolvendo teatro e Educacéo
Ambiental, algumas outras atividades educacionais diferenciadas foram apontadas pelos
sujeitos como sendo realizadas junto as primeiras. Neste sentido, outras praticas indicadas
foram jogos cooperativos; jogos e brincadeiras ecoldgicas; caminhada pela mata; passeio com
os alunos nos locais dos problemas; palestras e seminarios; dancgas coletivas; formacdo de

grande roda; oficina de fotografia; projecdo de imagem de agdes de despoluicédo e preservagédo
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realizadas pelos alunos; e confeccdo de cenario pela platéia — para a qual ¢ solicitado que se
traga materiais reutilizaveis de casa.

Outros elementos, ainda, foram apontados envolvendo trabalhos com o publico ap6s
as apresentacdes pelos individuos, dos quais 4 anunciaram e desenvolvimento de atividades
deste tipo, porém sem maiores especificacdes. Também, outros quatro individuos apontaram a
realizacdo de debates ao final das apresentacGes. Outros procedimentos, apontados por
sujeitos diferentes, realizados com os espectadores ap0s as apresentacdes foram a construcéo
de elementos circenses com materiais reutilizaveis; a separacdo de materiais para reciclagem;
elaboracdo e entrega de roteiro de atividades para o professor trabalhar com seus alunos; além
de visitas posteriores aos espectadores para avaliar as mudancas apds a mensagem transmitida
pela peca.

Certamente, ndo poderiamos deixar de considerar nesta discussdo os diferentes
contextos nas quais as atividades sdo ou foram desenvolvidas pelos sujeitos. Infelizmente,
apenas alguns individuos apresentaram informacOes desta natureza em suas respostas. Dentre
estes, chama-nos a atencdo 9 que desenvolvem ou desenvolveram suas atividades envolvendo
teatro e Educagdo Ambiental em semanas e eventos comemorativos — como Semana do Meio
Ambiente, Dia da Agua —, muitas vezes integrando programagdes, de forma a interpretarmos
suas intervencBes como pontuais. Destes 9 apontados, 3 indicaram desenvolver suas
atividades dentro de projetos/ praticas envolvendo agdes diversificadas. Também, outros 4
individuos indicaram o desenvolvimento de suas atividades de teatro e Educacdo Ambiental
exclusivamente dentro de projetos deste tipo. Ainda, outros 3 sujeitos apontaram o0
desenvolvimento de suas atividades em campanhas educativas, sendo uma especificada,
ligada a implantacédo de coleta seletiva de residuos na escola.

Outros dois sujeitos apontaram a realizacdo de suas préaticas voltadas a contextos
mais especificos, como apresentacGes teatrais em &reas onde esta sendo executada a
recuperacdo florestal, e implantacdo de um projeto teatral didatico na escola, com vistas a
producdo de uma obra. Ja outros individuos mencionaram a realizacdo de suas atividades em
contextos mais voltados ao ensino e aprendizagem e a produgdo de conhecimentos. Neste
sentido, podemos citar 3 sujeitos que indicaram desenvolver aulas e reforcos educativos
através do teatro. Outros dois, também, apontaram a realizacdo de atividades envolvendo
teatro e Educacdo Ambiental em cursos tematicos - um tratando de direito ambiental, e outro,
de meio ambiente. Ainda, houve um individuo que informou que o desenvolvimento de suas

praticas era parte de sua pesquisa de mestrado.
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3.3.2 - O ESPETACULO, OUTRAS ABORDAGENS E A PARTICIPACAO DOS EDUCANDOS

Cabe mencionarmos que acreditamos, ainda, que dentro do universo teatral enquanto
espetaculo, as vias a uma acdo cultural, isto €, uma maior potencialidade educativa do teatro,
se dé quando os educandos s@o envolvidos direta e ativamente nos processos de montagem e
apresentacdo de pecas. Nesta pesquisa, 22 (35%) individuos indicaram préticas deste tipo.

Sao notaveis as contribuicbes destes tipos de praticas. Apontamentos como melhoria
da auto-estima, auto-confianga e experimentacdo de potencialidades individuais séo algumas
das contribuicdes apontadas por diversos autores e educadores acerca do envolvimento direto
e ativo dos educando com essas praticas teatrais. Ainda, outras potencialidades decorrentes
destas praticas também sdo considerados por Vita (1994), como a expressdo da personalidade
(escrita, oral e corporal); o desenvolvimento de sensibilidade artistica e de criatividade; a
contribuicdo a formacdo social — pelo trabalho em equipe; o desenvolvimento de espirito
critico, bem como da auto-critica e auto disciplina.

Outros autores (VIANNA & STRAZZACAPPA, 2001; ALMEIDA, 2001; SMA,
1994, REVERBEL, 1989), ainda, indicam variadas contribui¢des. Algumas delas podem ser
apresentadas como a vivéncia de outras identidades possibilitada por meio da representacédo
ou da criacdo de personagens e a experimentacdo de historias que falem de nos, daqueles
proximos a nos, do nosso pais, de momentos que pertencem ao nosso cotidiano e ao de outras
pessoas.

Ainda, o teatro estimula a imaginacéo e criatividade e, assim, a descoberta de novas
possibilidades e solu¢bes ndo convencionais, muito importantes para a ultrapassagem dos
modos tradicionais de conhecer e fazer. Esses autores consideram também que através do
envolvimento com a prética teatral o senso de responsabilidade € trabalhado, estimulando-se a
autonomia e a tomada de decisfes. Alguns acrescentam que as relagdes sociais ali vivenciadas
representam um grande espaco pedagogico, incentivando o senso critico de si e da sociedade e
0 desenvolvimento afetivo e de valores humanos como respeito, cooperagédo, solidariedade,
igualdade. Diversos autores, ainda, afirmam que o trabalho teatral contribui com a auto-
valorizacdo do individuo, que descobre em si diferentes habilidades e novas formas de
expressao da sua subjetividade.

Embora um debate bem marcado envolvendo compreensdes do teatro na escola
enquanto processo ou enquanto produto esteja presente na literatura dessa area (KOUDELA,

1996; GAMA, 2000), cabe destacar que entendemos este enquanto um falso dualismo. Neste
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sentido, entendemos que todo produto requer necessariamente um processo, e que todo
processo gera produtos, mesmo que ndo aparente aos olhos. Desta forma acreditamos na
importancia, para a Educacdo Ambiental, das possibilidades educativas proporcionadas pelo
envolvimento do educando em todo o processo de criacdo e montagem teatral e a propria
preparacdo deste para a apresentacdo do espetaculo, para além da experiéncia de atuagdo e
exposicdo ao publico. Envolvem assim, desde a confec¢do de cenarios, figurinos a roteiros, ao
trabalho de construcdo em grupo, além dos proprios processos de preparacdo do corpo para a
encenacdo. Acreditamos que os procedimentos envolvidos nestes processos também possam
gerar contribuicbes para diferentes caminhos, abrindo espaco, ainda, a participacdo e a
expresséo.

De maneira ilustrativa a esta perspectiva, cabe destacar alguns aspectos positivos do
envolvimento dos educandos com o teatro de bonecos. Através de nossa prépria experiéncia,
que se identifica com as reflexdes relatadas pela Secretaria do Meio Ambiente do Estado de
Sao Paulo (1994) com um trabalho nesta linha, pudemos constatar progressos efetivos em
criancas que participaram ativamente de processos de criacdo de teatro de bonecos,
envolvidos com a confeccdo destes, de cendrio, exercicios de manipulagéo e expressao vocal.
Exercicio da criatividade, expressdo verbal e leitura, estimulo a pesquisa, espontaneidade e
expressao de sentimentos e idéias, além de oportunidades para considerar a sua auto-estima e
relacdes sociais no grupo, com notavel desenvolvimento de valores como cooperacdo, unido e
respeito, sdo algumas das experiéncias as quais estas criangas estiveram expostas.

Duarte-Jr (1994), também outrora indicara o potencial educativo da atividade
artistica, isto €, o envolvimento direto, ativo, de criacdo, enquanto constituinte de uma acgéo
significativa, junto, especialmente, ao universo infantil. Entendemos, entdo, o processo do
fazer teatral e de experimentacdo teatral como uma atividade artistica de quem dele participa.

Para o autor, a atividade artistica no mundo infantil adquire caracteristicas ludicas,
sendo que a acdo em si € mais importante que o produto final conseguido. Segundo Duarte
Jr.(1994), ao produzir as formas artisticas, fundem-se 0s processos de pensamento, 0S
processos emocionais e perceptuais infantis, conferindo um carater de integracdo. O ato
criativo permite reorganizar experiéncias e seus significados, pois a partir destes um outro
sentido, uma outra realidade vai ser construida. Assim, na atividade artistica, no processo de
criacdo, do fazer teatral, a crianga organiza suas experiéncias e se compreende criando um
sentido para sua vida a partir de seu meio. Este passa a ser um fator altamente importante para
o desenvolvimento da consciéncia estética, que tem um significado muito mais amplo do que

a apreciacdo da arte. Compreende uma atitude harmoniosa e equilibrada perante 0 mundo, em
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que os sentimentos, a razdo e a imaginacao se integram; em que 0s sentidos e os valores dados
a vida séo assumidos no cotidiano (DUARTE Jr.,1994, p.97).

Tambeém, neste cenario, segundo Augusto Boal (2004b):

Para a Estética do Oprimido mais importante é o
Processo Estético, embora seja bem desejavel que se chegue ao
Produto Artistico — a Obra de Arte acabada — pelo seu poder
amplificador, social (...) O Processo Estético permite que o0 sujeito se
exerca em atividades gque Ihe sdo habitualmente negadas, expandindo
suas possibilidades expressivas e perceptivas. E preciso deixar claro
que o Processo Estético ndo é a obra de arte. Sua importancia e seu
valor consistem em estimular e desenvolver as capacidades
perceptivas e criativas que estdo atrofiadas no sujeito. Consiste em
desenvolver a capacidade, por menor que seja, que tem todo sujeito
de metaforizar a realidade (pg 5).

Para o autor (2004), todos os seres humanos sdo atores porque atuam, agem e
interpretam a todo momento, porém difere-se dos profissionais artistas, porque estes séo
conscientes de estarem usando essa a linguagem, tornando-se, com isso mais aptos a utiliza-
las. Todo ser humano tem suas sensacOes, acdes e reagdes mecanizadas no contexto da vida
social, de forma que para o trabalho teatral é preciso desmecaniza-los, tornando-os mais
expressivos. Neste sentido aponta um conjunto de jogos e exercicios que auxiliariam na
preparacdo deste ex-espectador, ex-pessoa comum, em ator, € que, portanto, ajudariam a
desenvolver sua capacidade perceptiva, critica e expressiva.

Nesta mesma perspectiva, também, podemos apontar outras abordagens néo
espetaculares como 0s jogos teatrais. Praticas envolvendo esta abordagem podem ser
consideradas como desenvolvedoras de meio de producao teatral, especialmente por trabalhar
com o envolvimento dos educandos em experiéncias teatrais diretas de improvisagdo. Nos
processos envolvendo jogos teatrais, a liberdade de expressdo pessoal e do grupo é
desenvolvida junto com a linguagem teatral. Segundo, Spolin (1977), todas as pessoas sdo
capazes de improvisar, de atuar no palco, desde que para o aprendizado seja oferecido um
espaco propicio a experiéncia criativa. As improvisa¢des estimulam o individuo a atuar, a
ousar, a expressar-se € expor-se, numa perspectiva que pode auxilid-lo a um auto-
conhecimento, a um situar-se no mundo e ao estimulo a participacdo, atuacdo lucida na
sociedade.

O envolvimento dos educandos com 0s meios de producdo e desenvolvimento

teatral, desta forma, caminha ainda mais no sentido do teatro voltado a acéo cultural. Para
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Coelho (1989), nos caminhos da acao cultural, o processo importa mais do que um evento
pontual, numa perspectiva de menos levar cultura, em fungdo de proporcionar que as pessoas
criem mais. Segundo o autor, a deflagracdo de um processo de autonomia critico-criativo,
pressupde um processo de apreensdo e democratizagdo dos meios de producdo cultural.

Sobre este aspecto, Desgranges (2003) comenta que

A apropriacdo da linguagem teatral tem o intuito de contribuir
para a sensibilidade e para uma experiéncia de prazer e comunicacgao, além
de contribuir para sua formag&o como sujeito nos rituais coletivos (p.34).

Postas essas reflexdes, podemos atentar para as praticas dos individuos pesquisados
neste trabalho, especialmente no sentido em que estdo considerando a participacdo e o
envolvimento dos educandos em suas acdes.

Tomando-se como base a discussdo acima apresentada, uma outra abordagem de
analise dos dados pbde ser feita, de forma a reunir as praticas em também outros dois grandes
agrupamentos. No Grupo A, envolvendo préaticas apontadas por 38 sujeitos (61,3%), foram
reunidas atividades nas quais os educandos sdo caracterizados enquanto espectadores, platéia
a quem as acdes sdo direcionadas, ndo se envolvendo direta e ativamente no processo de
criacdo, producdo ou acdo teatral. As praticas deste agrupamento compreendem,
principalmente, espetaculos e esquetes teatrais, além de outros tipos de apresentacdes e
interacdes do sujeito pesquisado para com o publico (educandos). J& o Grupo B, é constituido
por praticas indicadas por 36 individuos (58,1%) que envolvem a participacdo direta e
ativamente dos educandos no seu desenvolvimento. Préticas neste sentido envolvem, por
exemplo, criacdo e montagem de espetadculos com educandos, apresentacdo de pecas e
esquetes pelos proprios educandos, além de outros trabalhos como jogos, oficinas,
dramatizacdes, etc. O Quadro 18 apresenta uma sistematizacdo dos tipos de praticas
consideradas em dois grandes grupos.

Também, através deste tipo de andlise proposto, podemos visualizar na Figura 19
que apenas 14 individuos (22,6%) realizam ou realizaram praticas dos dois tipos de
agrupamentos. Em contrapartida, 24 (38,7%) sujeitos indicaram desenvolver exclusivamente
praticas voltadas a um publico ou platéia — os educandos —, enquanto outros 22 (35,5%)
apontaram atividades incluindo a participagéo ativa e direta dos educandos.
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Quadro 18. Diferentes tipos de praticas considerando o envolvimento dos participantes,

mencionadas por individuos do estado de S&o Paulo que aliam teatro as suas praticas

pedagdgicas voltadas a tematica ambiental.

GRUPO A
Educandos sdo espectadores nas
préaticas
(38 individuos)

GRUPO B
Educandos participam ativa e
diretamente das préticas
(36 individuos)

Apresentacdes espetaculares (pecas e
esquetes) para um publico
Outros cénicas

tipos de atuacdes

(performances)

Trabalho envolvendo montagem de

espetaculo com ou pelos educandos

Montagem e apresentacdo de peca/

esquete pelos proéprios educandos

(énfase nos conhecimentos adquiridos)

Outros trabalhos  envolvendo a

participacéo direta dos educandos

Oficinas ligadas ao teatro e a arte

Outros jogos envolvendo teatro

Outras possibilidades foram mencionadaspelos sujeitos acerca do envolvimento dos

educandos em suas atividades, das quais destacamos as indicacBes relacionadas a

experimentacdo criativa dos educandos junto a mecanismos de producao teatral.

Com relacdo ao processo de montagem de pecas com os educandos, sete individuos

fizeram indicacbes especificas de procedimentos de ensaios de preparacdo e corregdes

técnicas. Outras indicacdes mais detalhadas envolveram procedimentos ligados a confec¢édo

de cenarios e figurinos. Neste sentido, onze sujeitos indicaram um trabalho conjunto dos

educandos, envolvendo a discussao de idéias e a construcdo de elementos de cenério e

figurino por eles. Também, um outro especificou a criacdo, pelos educandos envolvidos no

trabalho, de cenarios, figurinos, fantoches e mascaras a partir de materiais reciclaveis.



163

Apenas Grupo A Apenas Grupo B
24 22
sujeitos sujeitos
|
Grupo A ( 1‘ .\ GrupoB
38 y 36
sujeitos sujeitos
J \\7/ \v/ J
Grupos AeB
14
sujeitos

Figura 19. Agrupamento dos sujeitos por tipos de praticas desenvolvidas, quanto
ao envolvimento dos participantes, por eles indicadas.

Algumas indicacbes mais especificas foram feitas envolvendo o processo de criacdo
de peca/ esquete e de seu roteiro (texto). Neste sentido, 6 individuos indicaram que foram os
préprios alunos que fizeram a criagdo da peca (texto), enquanto outros dois apontaram o
professor ou pai de aluna como autores do texto. Ainda, um sujeito apontou que os educandos
envolvidos nas atividades participaram do processo de criacdo, dando sugestbes e opinides
acerca do roteiro, ao passo que aprendiam mais sobre o tema e 0s comportamentos desejaveis
em relagéo a ele. Outros dois declararam que, embora os alunos ndo criem diretamente os
textos das pecas, eles os analisam e criam os perfis de seus personagens baseando-se no que
esta escrito.

Também outras consideracdes foram feitas acerca do engajamento do educandos nas
atividades. Sendo assim, seis individuos relataram grande motivacdo e engajamento dos
educandos no processo de producdo teatral, contando ainda com o envolvimento e a
colaboracdo de outros alunos das escolas, funcionarios, pais,etc. Outro também explicitou o
envolvimento do grupo de educandos, integrantes de suas atividades, de maneira participativa

em trabalhos comunitarios locais.
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Ainda, cabe-nos destacar que outras experimentacdes criativas envolvendo a
participacdo dos educandos em mecanismos de producdo cultural/teatral foram apontadas,
através de abordagens diferentes da forma espetacular de teatro. Neste sentido, podemos
indicar o desenvolvimento de oficinas teatrais e de outras linguagens artisticas direcionadas
aos educandos (apontadas por 12 sujeitos (Quadro 14), bem como, outras abordagens
envolvendo jogos teatrais e dramaticos, dramatizacOGes, improvisacdes, laboratérios e
exercicios de expressdo, exercicios e jogos do teatro do oprimido (apontadas por 19
individuos (Quadro 14).

Dentre estas, € importante ressaltar que algumas dessas abordagens nao
necessariamente ligam-se a idéia de trabalno com mecanismos de producdo teatral, mas
merecem ser valorizadas pela experimentacdo criativa que proporcionam junto a linguagem
do teatro. Podemos indicar, assim, o trabalho realizado por 4 individuos envolvendo técnicas
de psicodrama e role-playing (Quadro 14), além de dramatizacGes, jogos dramaticos e
improvisacdes. Estas abordagens que, ndo necessariamente vinculam-se a preparacdo para a
participacdo em espetaculos, pela vivéncia teatral, podem possibilitar o desenvolvimento da
imaginacdo, criacdo e expressdo dos educandos, o agucar da percepcdo critica e sensivel, além
do auto-conhecimento e da auto-valorizagdo através da organizacao de sentidos e experiéncias
dos envolvidos, e do proporcionar de novos conhecimentos.

Como um exemplo de trabalho nesta perspectiva em Educacdo Ambiental, podemos
indicar um sujeito que, em suas préaticas envolvendo role-playing (representacdo de papéis),
apontou o envolvimento crescente dos educandos no desenvolvimento do processo, no qual
eles vdo construindo um didlogo em torno do tema, gerenciando os problemas, na busca de
resolugdes consensuais.

Também no dmbito dessas abordagens, como dramatizacgdes, improvisagdes e role-
playing, dois sujeitos apontaram a criagdo de historias e roteiros envolvendo conflitos sécio-
ambientais, e outro, tambem, indicou a criacdo de sintese de caso judicial.

Finalmente, ainda, € interessante notarmos que 3 individuos apontaram a criacdo € o
desenvolvimento de jogos teatrais tematicos, especialmente com o intuito de trabalhar

conhecimentos voltados as questdes ambientais.
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3.4 - PERSPECTIVAS DOS SUJEITOS — SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS AO

TEATRO ALIADO A EDUCACAO AMBIENTAL

3.4.1 — CONTRIBUICOES DO TEATRO A EDUCACAO AMBIENTAL

Postas todas estas questbes acerca das possibilidades e potencialidades do teatro
aliado a Educagdo Ambiental, cabe apontarmos as interpretacGes e entendimentos dos sujeitos
investigados acerca das contribuicGes dessa forma de expresséo artistica. Referéncias a esta
questdo, foram solicitadas no item 11 do questionario (Anexo 1) proposto: “Na sua opinido,
quais as possiveis contribuicdes que o teatro pode trazer para a Educacdo Ambiental?”. No
entanto, quando no item 5 era perguntado aos sujeitos da pesquisa por que eles aliavam
elementos / praticas teatrais a atividades de Educacdo Ambiental, aspectos relacionados as
contribuicdes do teatro foram também mencionados. Sendo assim, os dados sistematizados no
Quadro 19, relacionado as contribuicBes indicadas, sdo provenientes de respostas também a
esta questao.

As contribuicGes identificadas foram classificadas em 9 grupos abrangentes, que
sofreram especificacbes em sub-categorias, em vista de melhor retratar a variedade de
respostas apontadas, além de poder destacar algumas idéias apresentadas. Contudo, é
importante registrar que muitas das sub-categorias e também, algumas das categorias,
apresentam ideias proximas, sendo dificil, muitas vezes, distinguir as fronteiras entre uma e
outra. Inclusive, neste sentido, muitas das idéias se complementam.

Em cada categoria podem existir apontamentos realizados por um mesmo individuo
a diferentes sub-categorias. Sendo assim, no Quadro 19, sdo apresentadas as freqiiéncias das
citacOes de cada sub-categoria e do total que representa a categoria, bem como o nimero total
de individuos que contribuiram para as indicacfes que compde o grupo.

Cabe ressaltar que 14 dos 62 individuos, além de especificarem a natureza das
contribui¢bes, demonstraram um notavel otimismo em relacdo as possibilidades trazidas pela
alianca do teatro a Educacdo Ambiental. Algumas respostas que ilustram este tipo de
apontamento séo:

Todas as possiveis e imaginaveis...

Muitas, imensas contribuicdes...
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Quadro 19 - Diferentes contribuicdes que o teatro pode trazer para a Educacdo Ambiental,
mencionadas pelos sujeitos da pesquisa.

CONTRIBUICOES MENCIONADAS N°de CONTRIBUICOES MENCIONADAS N°de
citacdes citagdes
1 — Contribuic6es relacionadas ao conhecimento e 5 — ContribuicGes ao desenvolvimento pessoal e
construcao de significados cognitivos interpessoal
1.1 - Facilitagdo da compreensdo, assimilagdo e 14 5.1 — Habilidades psicomotoras, psicoldgicas e 9
aprendizagem de contelidos artisticas
1.2 - Discussdo, problematizacdo e reflexdo 12 5.2 — Desenvolvimento de relagdes interpessoais 9
sobre a temética pela interacdo, troca e integracdo
1.3 — Conscientizacdo 11 5.3 — Possibilidade de expressao e participacdo 6
1.4 — Comunicagdo (transmissdo de idéias e 7 5.4 — Evolugdo e formacdo do ser humano 3
informacdes)
1.5 — Construcdo de significados cognitivos 5 5.5 — Fortalecimento de identidade 1
TOTAL de citacbes 48 TOTAL de citagBes | 28
TOTAL de sujeitos 38 TOTAL de sujeitos | 20
2 — Contribuic6es relacionadas a dimensao estética 6 — Contribuicdes voltadas as dimensfes social e
politica
2.1 — Sensibilizacdo e novas sensibilidades 32 6.1 — Estimulo a participacdo e a cidadania 8
2.2 — QOutras percepc¢des 6 6.2 — Estimulo a transformacdo da realidade 5
2.3 — Atingir de forma direta 4 6.3 — Trabalho e ac¢des coletivas 4
2.4 — Experiéncia marcante 3 6.4 — Politizacdo e formacdo de consciéncia 3
critica
TOTAL de citagBes 45 TOTAL de citagbes | 20
TOTAL de sujeitos 38 TOTAL de sujeitos | 18
3 — Contribuicdes relacionadas a dimensao ludica 7 — Contribuices relacionadas a estratégias para o
desenvolvimento e disseminacdo da educacéo e/ ou
temética ambiental
3.1 — Prazer, alegria, divertimento 7 7.1 — Proporcionar maiores receptividade e 9
envolvimento pelo tema
3.2 — Atracdo de atencéo 5 7.2 — Atingir piblico grande e diversificado 6
3.3 — Aprendizagem aliada ao prazer 5 7.3 — Formacdo de agentes multiplicadores 3
3.4 — Tratamento de assuntos importantes de 4 7.4 — Facilitar a introducdo de programa de 2
forma ludica Educacdo Ambiental
3.5 — Tratamento de assuntos de forma deleitavel 2 TOTAL de citagBes | 20
TOTAL de citacbes 23 TOTAL de sujeitos | 16
TOTAL de sujeitos 23
8 - ContribuicBes pela representacdo e
simulacéo da realidade
4 — ContribuicBes relacionadas a valores de 8.1 — Vivéncia de experiéncias e simulagdo da| 10
maneira geral ou mudanca de atitudes e valoracao realidade
de aspectos voltados a teméatica ambiental
4.1 — Auto-questionamento, mudanca de valores 8 8.2 — Representacdo da realidade em imagem 4
e de visdo de mundo
4.2 — Mudanca de atitudes 6 8.3 — Possibilidade de auto-identificacdo com 2
personagens e situacoes
4.3 — Implementacdo de atitudes voltadas a 4 TOTAL de citagBes | 16
questdo ambiental
4.4 - Estabelecimento de responsabilidade e 3 TOTAL de sujeitos | 15
comprometimento
45 - Vivéncia de valores e conceitos de 2 9 - ContribuicBes relacionadas a dimenséo
Educacdo Ambiental cultural
TOTAL de citagbes 23 11.1 — Manifestacdo da cultura 2
TOTAL de sujeitos 18 11.2 — Resgate de memoria ancestral 1
TOTAL de citagBes 3
TOTAL de sujeitos 3
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A) O Teatro e as dimensfes de conhecimentos, valores e participacao

politica

Fazendo uma analise geral, podemos perceber que cerca de 136 indicacdes de
possiveis contribuigdes do teatro envolvem aspectos ligados as trés dimensdes propostas por
Carvalho (1989, 2000) na Educacdo Ambiental. Dentro deste grupo, podemos perceber que o
maior numero de indicaces (hum total de 49, apontadas por 38 individuos) corresponde as
contribuicbes que se relacionam com a dimensdo de conhecimento e construcdo de
significados cognitivos. Contribuicdes relacionadas a facilitacdo da compreensdo, assimilacao
e aprendizagem de conteudos; a discussdo, problematizacdo e reflexdo sobre a tematica; a
conscientizacdo; a transmissdo de idéias e informacGes; e a construcdo de significados

cognitivos, sdo as que foram destacadas pelos sujeitos. Alguns exemplos sdo:

Acredito que as técnicas teatrais podem ser utilizadas como uma pratica de

assimilacao do conhecimento sobre as questfes ambientais. (7)

A maior contribuicdo é a facilidade de se fazer entender o tema por meio da
interpretagéo... (12)

(...) a possibilidade de discussdo da tematica sécio-ambiental a partir da construgdo
de esquetes e pecas. Porque eu acredito que o fazer artistico/teatral tem uma qualidade
intrinseca de (...) também propiciar um espacgo dialdgico de reflexdo, inclusive sobre as

questdes sdcio-ambientais. (4)

O teatro pode transmitir, formar, conscientizar criativamente o publico sobre
questdes e temas de EA que sdo vitais para a continuacdo da vida no planeta. O teatro deve

ser usado mais intensamente como instrumento efetivo de educacéo. (5)

(...) Desta forma, através de situacbes cotidianas representadas no palco,

conseguimos transmitir as informacdes para educar, estimular e conscientizar o publico. (21)

Fazer o publico perceber que o problema de salde publica esta relacionado com o
meio ambiente. (46)
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Também se destacam os 45 apontamentos efetuados por 38 sujeitos, indicando
aspectos ligados a dimensdo estética, envolvendo novos valores, percepgdes e sensibilizagéo.
Neste sentido, vale a pena destacarmos que, mais uma vez, a indicacdo da idéia de
sensibilizagdo para com as questdes ambientais e o desenvolvimento de outras sensibilidades,
aparece em destaque absoluto, recebendo o maior nimero de indicacGes, apontadas como

contribuicdo por 32 sujeitos. llustrando essas idéias, podemos citar:

Envolvimento dos participantes. (...) As mensagens "marcam", sensibilizam. (18)

E a maneira que escolhi para tocar o coracdo das pessoas para este tema... (15)

Utilizamos elementos de laboratorios teatrais em atividades de EA em areas
naturais com o intuito de "abrir" novos canais de percepcdo e tornar o individuo mais
sensivel aos outros e ao meio. (27)

No meu ponto de vista o teatro como Educacdo Ambiental contribui bastante na
conscientizacdo da sociedade, porque atinge de forma direta, dependendo da peca os
cidadaos.(24) (grifo nosso)

Ainda, outro grupo engloba 23 indicagfes, de 18 sujeitos, de contribui¢Oes
relacionadas ao desenvolvimento de novas visGes, valores e atitudes voltados a questdo

ambiental, como por exemplo:

Muitas, através da encenacdo se cria um universo interno muito grande e a0 mesmo
tempo uma mudanca de valores. (39)

Acredito que o teatro, assim como a arte, tem o poder de tocar o individuo e se essa
linguagem artistica em se tratando de um tema ambiental tocar um espectador contribui para
gue essa pessoa mude de atitude em relacdo ao meio em que se vive podendo até fazer com
que outras pessoas também mudem, seria a propagac¢do e futuramente a germinacdo de
sementes. (3) (grifo nosso)

...mudanca de comportamentos, criacdo de novos habitos e atitudes em relagdo ao
modo de vida e meio ambiente... (64)

Porque a expressao dramatica é (...) um instrumento muito eficaz na vivéncia e re-
significacdo de valores e conceitos de EA. (5)
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Ja outros 18 sujeitos, num total de 20 indicacGes, apontaram contribuicdes voltadas
as dimensdes social e politica. Neste grupo destacam-se aquelas relacionadas ao estimulo a
participacdo e ao exercicio da cidadania; a transformacao da realidade; ao desenvolvimento de
trabalho, espirito e acBes coletivas; e a politizacdo e a formacdo de consciéncia critica.
Algumas indicac¢des nesta perspectiva sao:

Conscientizar, mobilizar, educar, ampliar a participacdo de jovens e adultos para
mudanca de atitudes e exercicio da cidadania. (35)

(...) estimular que individuos transformem a realidade... (64)

(...) Cada individuo pode se manifestar ativamente, interagindo de forma critica
com o processo de construcdo de significados, discutindo, levantando questbes e
problematizando o tema ambiental abordado, aprendendo a enfrentar o problema de forma
coletiva. (6)

Por acreditar que o teatro é um instrumento politizador na relacdo ensino-
aprendizagem.(61)

B) — As contribuicbes do Teatro as relages do individuo consigo e com 0s

outros

Continuando nossa analise, entendemos que cerca de 28 indicagGes apontaram
contribuicdes relacionadas ao desenvolvimento de relacBes consigo mesmo e de relacdes
interpessoais. Certamente, essas sdo duas esferas importantes, também, a um processo
educativo significador envolvendo a teméatica ambiental, ja apontadas por diversos autores e
educadores.

Sendo assim, 19 indicacdes de contribuicBes do teatro foram feitas enfocando o
desenvolvimento pessoal do individuo, com destaque para habilidades psicomotoras,
psicoldgicas e artisticas; possibilidade de expressdo e participacdo; evolucdo e formacdo do
ser humano; e fortalecimento de identidade. Para exemplificar estas colocac¢des, podemos

indicar:

Desinibicdo, seguranca, auto-estima, desenvoltura, relacionamentos inter-
pessoais, diccdo, atuacdo, responsabilidade, espirito coletivo, diversdo, atengdo, bom
humor...Tudo isso é de suma importancia e super bem vindo quando se desenvolvem temas
ligados ao meio ambiente. (40) (grifo nosso)
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Grupalizacdo, autoconhecimento, criatividade, consciéncia, expressdes
artisticas...Fatores importantes para que o educador instigue e desenvolva temas polémicos
com os educandos. (55) (grifo nosso)

O desenvolvimento da expressao corporal e da relacdo de cada individuo com seu
corpo (ecologia mental) (...) (4)

Ainda, 9 apontamentos indicaram contribuicdes ligadas ao desenvolvimento de
relacbes interpessoais, através da troca, da interacdo e integragdo dos individuos com o
publico e com os outros participantes. Alguns exemplos sao:

O tema da peca € a propria vida, ndo existe tematica mais cara que essa. Fio visivel
a transformacéo dos atores a cada interacdo com publicos diferentes. (...) Observando o
olhar extasiado do publico, percebo que a afetividade é uma possibilidade, dentre tantas
outras, trazidas pelo teatro. gente se alimenta de cuidados, olhares, toques, atencéo.
Ninguém da o que ndo tem. S&o pessoas no palco trocando todos esses elementos com
pessoas na platéia. Uma alma "bem alimentada™ pode ultrapassar a barreira de si mesmo,
integrando-se a extensa rede de inter-relacbes que mantém a vida como a conhecemos
atualmente, levando esse cuidado e afeto a dimensdes maiores.(...) O teatro pode ser um
efetivo instrumento Iudico-pedagogico, que possibilita a interacdo publico-atores. Utilizo
como instrumento de sensibilizacdo ambiental. (34) (grifo nosso)

Enriquece e possibilita a acessibilidade dos temas explorados, maior interatividade,
facilidade na transmissdo e troca de idéias ou propostas. (36) (grifo nosso)

Desinibicéo, seguranca, auto-estima, desenvoltura, relacionamentos inter-pessoais,
diccdo, atuacdo, responsabilidade, espirito coletivo, diversdo, aten¢do, bom humor...Tudo
isso € de suma importancia e super bem vindo quando se desenvolvem temas ligados ao meio
ambiente. (40) (grifo nosso)

C) - Outras contribuicdes do Teatro por algumas de suas caracteristicas
especificas

Ainda, boa parte das contribuicdes apontadas, em torno de 61, destacou aspectos
relacionados a contribuicdes do teatro & Educacdo Ambiental, por algumas caracteristicas e
capacidades possibilitadas pelas especificidades do primeiro. Assim, dizem respeito desde a
dimensédo ludica que o envolve, até a capacidade de disseminar a tematica e a Educacgéo
Ambiental e proporcionar maior receptividade e envolvimento pelo tema, a capacidade de

representar e simular a realidade e, ainda, & dimenséo cultural.



171

Assim, 23 sujeitos fizeram indicacOes referentes a contribuicdes que se relacionam a
dimensdo ladica do universo teatral, apontando o prazer, o divertimento e alegria
proporcionados; bem como a capacidade do teatro prender a atencdo das pessoas; a
possibilidade de aliar a aprendizagem ao prazer; além da possibilidade de tratamento de

assuntos importantes de forma lddica ou deleitavel. Exemplos, neste sentido, séo:

O teatro é uma ferramenta pedagdgica valiosissima, uma vez que consegue por
meio de sua linguagem ludica atrair a atencdo do puablico e este apreende os conteddos de
forma significativa.(20) (grifo nosso)

A educacdo deve estar ligada ao prazer. O prazer esta ligado ao lazer. O teatro é
lazer! A unido destas maximas nos propdem que a educacao (qualquer que seja, inclusive a
ambiental) deve estar ligada a algo agradavel. Eu preciso querer aprender, gostar de
aprender para ter um povo culto! (33)

O teatro se bem elaborado e bem fundamentado pode ser pode ser utilizado como
instrumento para a transposicdo do conhecimento cientifico para o pedagogico de maneira
ludica.(61)

Também, 11 apontamentos relacionaram-se a contribui¢fes voltadas a estratégias
para o desenvolvimento e disseminacdo da educacdo e/ou tematica ambiental. Nesta
perspectiva destacam-se contribuicdes apontadas pela capacidade do teatro proporcionar
maior receptividade e envolvimento dos educandos com o tema trabalhado. Ainda, enfocaram
contribuicbes do teatro pela possibilidade de atingir um puablico grande e diversificado, e
contribuicdes para a formacao de agentes multiplicadores e para a facilitacdo da introducéo de

programas de Educagdo Ambiental em novas &reas. Para ilustrar esses apontamentos, citamos:

Entre as contribuic6es verificadas nas acbes praticas desenvolvidas pela instituicéo,
podemos citar: participacdo/interacdo do publico com o tema, ampliacdo do alcance das
atividades, atendimento as faixas etérias diversificadas, sensibilizacdo do publico. (25)
(grifo nosso)

(...) Também a ampliacdo dessas vivéncias, acontece nas apresentacoes,
sensibilizando outros jovens que se empolgam a atuar como protagonistas tornando-se
agentes multiplicadores. (9)

(...) Facilitar a introducdo de programas de EA em projetos ambientais,
sensibilizacéo e conscientizacdo popular. (1)(grifo nosso)
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A maior contribuicdo é a facilidade de se fazer entender o tema por meio da
interpretacdo, bem como a possibilidade em envolver a platéia no mesmo. (...)Por acreditar
gue as mensagens educacionais associadas as artes cénicas encontram maior receptividade.
(12) (grifo nosso)

Todas, como ja mencionei, as pessoas sao receptivas e envolvem-se facilmente pela
arte, principalmente as teatrais por sua propria estrutura... (32)

Ainda, 16 indicacdes apontaram contribuices do teatro pela possibilidade de
representacdo e simulacdo da realidade, envolvendo vivéncia de experiéncias e possibilidade

de auto-identificacdo com personagens e situagoes, tais como podemos perceber:

O teatro pode ser uma importante ferramenta em situagdes de simular realidades de
forma critica e participativa. (22)

Temos que ser criativa na educacao, para passar informacdes, valores e principios.
Dentro da EA além da grande aliada que é a brincadeira desenvolvida nas atividades o
teatro veio complementar pela possibilidade de vivenciar e representar a situagdo. (60)

(...) As improvisacOes que possibilitam aos educandos se colocarem em situacGes
ficticias e testar o futuro... (4)

O teatro é o espelho da vida, a vivéncia de experiéncias no corpo de outra pessoa.
(15)

(...) O publico se emociona e se identifica com o destino de cada personagem, seja

gente, bicho ou ... (34)

Por fim, houve, ainda, trés contribuicdes voltadas a dimensdo cultural, apontando

para a possibilidade de manifestacdo e promocao de cultura, e resgate de memoria ancestral:

Porque a arte manifesta a cultura, na qual esta introspectada a relacdo da
populacédo ou comunidade de aculturamento popular ou comunitario.(57)

(...)Trazer cultura, alegria e encantamento para dentro dos coracdes...(50)

Resgate da memoria ancestral. (...) Para que a comunidade possa obter a "imagem”
do contexto da EA resgatando sua memoria ancestral e, em especial sua dignidade.(13)
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3.4.2 — DIFICULDADES E LIMITACOES EM ALIAR O TEATRO A EDUCACAO

AMBIENTAL

Um outro aspecto que nos interessa explorar nos questiondrios, esteve relacionado
com a compreensdo das pessoas que experimentam a alianca do teatro com a Educacgéo
Ambiental quanto as limitacdes e dificuldades vivenciadas em sua trajetoria nesta perspectiva.
Assim, o item 12 questionario (Anexo 1), direcionou a eles, entdo, a seguinte questdo:
“Aponte dificuldades/ limitacdes em se aliar o teatro com a Educagédo Ambiental”.

Interessante destacarmos que, dentre as respostas, 17 apontaram para a auséncia de
dificuldades e limitacGes, numa perspectiva bastante otimista. Ndo podemos negar que este
resultado ndo nos casou nenhum estranhamento, principalmente, por varios sujeitos, ja em
outras etapas da pesquisa, demonstrarem-se bastante empolgados com o trabalho aliando o
teatro a Educacdo Ambiental.

Ja as respostas dos outros sujeitos, apontaram para pelo menos uma dificuldade ou
limitacdo, as quais parecem estar bastante vinculadas as suas proprias experiéncias de trabalho
na area. Fazendo uma analise generalizada sobre 0s apontamentos realizados, podemos
perceber que as limitagdes e dificuldades podem ser resumidas, basicamente, em trés
aspectos: questdes ligadas aos envolvidos na realizacdo do processo educativo; producdo e
logistica para o desenvolvimento da atividade; questBes ligadas a linguagens e roteiros
teatrais. O Quadro 20 ilustra as sub-categorias consideradas em cada um dos trés
agrupamentos.

Assim, cerca de 35 indicacdes parecem se relacionar a aspectos ligados a resisténcia
de educadores e instituicdes; ou a introversdao e dificuldades no envolvimento dos
participantes; ou a formacdo, despreparo e auséncia de profissionais da &rea; ou até mesmo a
uma desvalorizagdo do potencial educativo da arte pelas pessoas. Respostas deste tipo, podem

ser ilustradas pelas seguintes colocacdes:

As dificuldades estdo, ainda, na pouca vontade politica de educadores e
administradores, que ndo facilitam mais e promovem esse encontro do teatro com a
Educacdo Ambiental. S&o poucas as escolas e instituicdes tém essa base constante.(5)
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Quadro 20. Dificuldades e limitacbes em aliar teatro e Educacdo Ambiental,

apontadas por individuos que desenvolvem um trabalho nesta linha no estado de Séo Paulo.

Questdes ligadas aos
envolvidos na
realizacdo do processo

educativo
(35 indicacdes)

Producao e logistica
para o desenvolvimento

da atividade
(29 indicac0es)

Questdes ligadas a
linguagens e roteiros

teatrais
(8 indicacdes)

Dificuldades e limitagdes
relacionadas ao
envolvimento e a resisténcia
dos participantes,
educadores e instituicdes

Falta e despreparo de
profissionais da area

Dificuldades e limitagdes
relacionadas a recursos
financeiros

Dificuldades e limitagdes
relacionadas a conciliacéo
de horarios e falta de
tempo

Dificuldades e limitacgdes
qguanto a espacos fisicos
para apresentacgdes

Dificuldades relacionadas
a conteudo, linguagem e
adaptacdo de textos para a
realidade

Por ser uma aula ndo tradicional os alunos demoraram um pouco para pegar o

ritmo e para perceber que sdo co-formadores do processo. O mais importante é o que eles
tém a dizer, e ndo simplesmente seguir "ordens™ verticalizadas. Ha também um certo "medo”
de se exporem e cometerem erros, "fantasmas" que sdo extinguidos com o tempo, quando
percebem que em teatro-educacdo nao existe certo e errado, existe sim, o quanto estou
inserido no processo e 0 quanto se acredita no que esta propondo.(6)

A primeira dificuldade é a auséncia de literatura que contemple ndo apenas
sugestdes de “jogos ecoldgicos™, mas que apresente 0s conceitos de EA e de teatro, que faca
essa relacdo, que aponte as similaridades conceituais...(7)

(...) A necessidade de compreensao, por parte do arte-educador, da complexidade
do campo ambiental, para evitar o cerceamento artistico e criativo que propostas mais
"catequizadoras" e conservadoras de EA poderiam exercer com o teatro.(4)

A arte é desvalorizada e tratada como “entretenimento™ e ndo como instrumento de
EA; em decorréncia da formacdo européia e americana e forte influéncia dos meios de
comunicacao. (13)

Também, cerca de 29 indicacbes foram feitas apontando limitacOes relacionadas a

falta de recursos financeiros e dificuldades na sua captacdo; ou a dificuldades envolvendo a
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conciliacdo de horarios entre os participantes ou falta de tempo; ou, ainda, dificuldades
envolvendo o espaco para desenvolvimento das atividades. Alguns exemplos, neste sentido,

Sao:

Falta de apoio e patrocinio. Quem quer verdadeiramente acabar com o lixo?(41)

(...) A péssima remuneracao dos educadores, arte-educadores e artistas...(4)

Custo elevado de grupos teatrais autdnomos...(1)

Disponibilidade de tempo para reunir os atores, ensaios, apresentacoes...(47)

Em relagdo a assuntos ndo vejo problema algum, materiais também ndo. O que
pode prejudicar as vezes € o espaco fisico.(58)

Por fim, em torno de 8 citacdes estiveram relacionadas as dificuldades e limitagdes
ligadas a adaptacdo de linguagem; aos contetdos a serem abordados; e a criacdo e auséncia de

roteiros. Para exemplificarmos, podemos citar:

N&o vejo muitas limitacGes em aliar o teatro com a EA, a maior dificuldade esta na
pesquisa que se deve fazer para ndo equivocar o assunto abordado como tema da peca, por
exemplo colocar um elefante na Floresta Amazonica.(3)

Acredito que seja a dificuldade de qualquer outra peca, a de se criar um roteiro,
personagens, etc, que despertem interesse no pablico. Outra dificuldade seria a ligagdo com
0 contexto local, pois € necessaria uma pesquisa, um levantamento da situagdo e dos
acontecimentos sdcio-ambientais locais.(19)

Adaptacdo de conceitos ambientais para uma linguagem acessivel € no meu caso,
encontrar pessoas apropriadas e disponiveis...(53)

Os grupos teatrais ainda oferecem poucas opcOes em relacdo aos roteiros; e
também em infra-estrutura para apresentacées em locais como ruas, ou pracgas, ou ainda em
comunidades carentes.(20)

(...) A falta de textos criativos e questionadores em EA que possam ser adaptados ao
teatro sem cair no apelo facil ou no pessimismo exacerbado...(34)
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Assim, tendo este panorama geral, as diferentes sub-categorias de dificuldades e

limitacGes identificadas (e apontadas no Quadro 20 ) foram, entdo, por nés organizadas no

Quadro 21, de forma a traduzir de alguma maneira as especificaces mencionadas.

Quadro 21 - Caracterizagdo e freqiiéncia das dificuldades e limitagdes em aliar o

teatro a Educacdo Ambiental, apontadas pelos sujeitos investigados nesta pesquisa.

DIFICULDADES e LIMITACOES MENCIONADAS | N°de DIFICULDADES e LIMITACOES MENCIONADAS | N°de
citagdes citacde
S
1 - Dificuldades e limitacGes relacionadas ao 4 — Dificuldades relacionadas a contetido, linguagem e
envolvimento e a resisténcia dos participantes, adaptacdo de textos para a realidade
educadores e instituicfes
1.1 — Introversao, dificuldades de entrar no ritmo e 5 4.1 — Questdes relacionadas ao contelido 3
de estabelecer clima de participaco e envolvimento
1.2 — Resisténcia, desinteresse e falta de empenho 4 4.2 — Criacdo de roteiros e adaptacdo para a realidade 2
de pessoas e educadores
1.3 - Resisténcia institucional (escolas e 4 4.3 — Adaptacéo de linguagem 1
administradores)
1.4 — Desvalorizacdo e ndo compreensdo do 4 4.4 — Falta de textos criativos para serem adaptados 1
potencial educativo da arte
1.5 — Aliar a apresentacéo teatral a sua atuagdo na 2 4.5 — Poucas op¢0es de roteiros dos grupos teatrais 1
realidade (contextualizacéo e trabalho continuado)
1.6 — Repressédo do pensar 1 TOTAL de citagcbes| 8
TOTAL de citagbes| 20 TOTAL de sujeitos| 8
TOTAL de sujeitos| 19
2 - Dificuldades e limitagbes relacionadas a 5 - Dificuldades e limitacbes relacionadas a| 6
recursos financeiros conciliacdo de hordrios e falta de tempo
2.1 — Falta de recursos e/ou apoio financeiros 17 TOTAL de citagbes| 6
2.2 — Ma remuneragdo dos profissionais 1 TOTAL de sujeitos| 6
2.3 — Custo elevado dos grupos teatrais 1
TOTAL de citagdes | 19 6 — Dificuldades e limitacdes quanto a espacos| 4
fisicos para apresentaces
TOTAL de sujeitos | 18 TOTAL de citagdes| 4
TOTAL de sujeitos | 4
3 — Falta e despreparo de profissionais da area
3.1 - Despreparo e desconhecimento dos 5
profissionais
3.2 — Necessidade de melhor embasamento dos 3
profissionais
3.3 — Falta de profissionais e estimulo a sua 3
pratica
3.4 — Inexperiéncia 1
3.4 — Falta de propostas e principios educacionais 1
adequados
3.5 — Auséncia de literatura especifica 1
3.5 — Organizacdo e coordenacao das atividades 1
TOTAL de citagbes| 15
TOTAL de sujeitos| 15

Assim, a primeira sub-categoria com a maior frequéncia de respostas relne

limitacGes e dificuldades relacionadas ao envolvimento e a resisténcia, tanto do ponto de vista
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pessoal, de participantes, educadores e atores, quanto do ponto de vista institucional, de
escolas e de seus administradores, totalizando 20 indicagdes, de 19 individuos. Ja outros 18
individuos apontaram limitacdes e dificuldades relacionadas a falta de recursos e/ ou apoio
financeiros.

Ainda, dificuldades relacionadas a falta e ao despreparo de profissionais da area
foram explicitadas por 15 respondentes. Enquanto aquelas relacionadas ao contetudo das
atividades, a adequacdo de linguagem, a auséncia e adaptacdo de roteiros para a realidade,
foram mencionadas por 8 sujeitos. Também, outra sub-categoria relne 6 indicagdes de
dificuldades relacionadas a falta e a necessidade de tempo para o desenvolvimento das
atividades e a conciliacdo de horarios junto aos participantes.

Por fim, indicacbes de limitacbes relacionadas ao espaco fisico para as
apresentacgdes teatrais foram feitas por 5 sujeitos.

3.4.3 — REFLETINDO SOBRE OS DIFERENTES SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS AO

TEATRO ALIADO A EDUCACAO AMBIENTAL

Certamente, as respostas apresentadas pelos individuos investigados demonstraram o
reconhecimento, pelos praticantes, do teatro como um instrumento facilitador da
aprendizagem, importante na formacdo de sentidos e significados e na construcdo de
conhecimentos acerca da teméatica ambiental, como fizeram outros autores ja apontados por
nos. Alguns aspectos devem ser considerados, neste sentido.

Por exemplo, destacam aos nossos olhos a indicacdo de que o teatro € um meio
facilitador da assimilacdo e aprendizagem de contetdos. Certamente que sim. Contudo,
interessa-nos saber qual os moldes que o processo ensino-aprendizagem € entendido. Assim,
aparecem diversas indicacOes do teatro entendido como instrumento de conscientizacéo.
Ainda, também, é marcante a idéia de o teatro ser um bom veiculo para a transmissédo de
informacdes, como podemos perceber nitidamente, por exemplo, em respostas em que 0
educador compara o teatro a palestras, textos e cartazes nas atividades de Educacdo

Ambiental, como:

Porque o teatro é uma atividade pratica com linguagem direta e simples, sem bla
bla blé, retroprojetor, conferéncia digital, etc.(...) O teatro, diferente de uma palestra, atrai,
enquanto a palestra faz adormecer. (41)



178

Neste sentido, o teatro é explicitamente reconhecido por diversos sujeitos, como um
bom canal de comunicagdo. A idéia de comunicacdo, muitas vezes, ndo sé se mostra apenas
arraigada a assimilagdo e construcdo de conhecimentos no plano racional, mas também,
muitas vezes, envolvendo a questdo da sensibilizacdo (marcante nas respostas da maioria dos
individuos), a transmissdo de mensagens, e uma expectativa de que ele possa, a partir do
apresentado, provocar uma mudanca de valores e atitudes em relacdo ao meio ambiente. A
idéia de que o teatro possa contribuir para informar e tocar as pessoas para que essas
modifiquem suas atitudes é bastante presente e, certamente, reflete também os entendimentos
que esses sujeitos constroem acerca da Educacdo Ambiental.

E preciso, entdo, atentarmos para que a capacidade comunicadora do teatro néo seja
transformada numa perspectiva catequizante, “bancaria”, despolitizadora, como ja apontaram

alguns sujeitos desta pesquisa:

Ha a necessidade de compreensao, por parte do arte-educador, da complexidade do
campo ambiental, para evitar 0 cerceamento artistico e criativo que propostas mais
"catequizadoras” e conservadoras de EA poderiam exercer com o teatro. (4)

Muitas, imensas contribuicdes. Mas atencéo ao teatro panfletario, da moda, deve-se
ter toda preocupagdo com o teatro-educacao, atentando para o enredo especifico para cada
faixa etaria. O teatro € vivo, gostoso de ver; transporta o publico para o mundo da fantasia e
quando profundo, desperta a consciéncia critica. (48)

Conforme ja discutimos, é necessaria uma reflexdo cautelosa neste sentido, uma vez
que a énfase dada apenas a aspectos de conhecimentos ou a aspectos valorativos e
comportamentais, pode ainda mais reforcar uma educacédo redentora, de cunho individualista,
e até mesmo moralizante, ainda mais se desligada da questdo politica, perdendo o teatro suas
caracteristicas enquanto acdo cultural. llustrando essa perspectiva, podemos destacar
indicacBes nas quais o teatro é entendido como forma de demonstracdo de “certo e errado”,

tais como:

E uma forma de trazer uma informac&o de uma maneira mais deleitavel, onde a
crianca leva um "puxao de orelhas™ sem sentir a dor e ainda aprende brincando. (8)

Empreguei esta ferramenta (...) tendo em vista que a mesma possibilitou orientar,
"corrigir" e auxiliar de forma polida a proposta de mudanca de habitos erréneos por parte
dos funcionarios do edificio. (1)
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Ainda nesta perspectiva, interessante, também, é que alguns sujeitos, explicitamente,
apontam uma dicotomizacdo entre razdo e emocdo, enfatizando essa Ultima como mais
importante no processo educativo voltado a questfes ambientais e como uma contribuicdo
importante do teatro neste sentido, como podemos exemplificar pelas afirmacdes de um dos

sujeitos desta pesquisa:

Porque nao temos mais tempo de sermos mentais. Somente através da arte podemos
pegar "na veia" e falar no intimo de cada um. (23)

Contudo essas idéias dicotdmicas, presentes deste a Antiguidade no universo de
producdo do conhecimento e que ndo encontram sentido nas proposi¢es de uma Educacéo
Ambiental de carater transformador (entendendo o processo educativo arraigado as trés
dimensbGes complementares), parecem ser superadas nas colocagbes de Duarte Jr. (1994)
acerca dos proprios fundamentos estéticos da educacdo. Conforme j& discutimos
anteriormente, em outro trabalho, deve-se superar a dicotomia sentimento-razdo, sensivel-
racional, tdo arraigada em nosso modelo educacional até hoje. Para Duarte Jr. (1994), a arte
estaria contribuindo para o verdadeiro sentido da educagédo, que se afasta de uma educacgéo
que separa ainda mais a inteleccdo dos sentimentos, baseando-se na idéia de que:

a razdo humana, a reflexdo, s6 se da a partir de um fundo indiferenciado de sensacdes e
emocgOes; o pensamento “significador” procura, desta forma, tornar intelegivel ao homem este
alicerce dindmico nascido de seu encontro com o mundo, despertados pela experiéncia (p.123).

Assim, novos conhecimentos e acgdes seriam construidos baseados nestas
significacbes e simbolizacdes armazenadas de experiéncias anteriores, continuando-se o ciclo.
Emocdo e razdo se misturam e se complementam.

Contudo, nos entendimentos dos sujeitos desta pesquisa, a compreensdo do teatro
enquanto construtor e formador de sentidos, quando acontece, parece estar distribuida -
explicita ou implicitamente -, em boa parte das respostas, referindo-se a construcdo de
significados em variadas dimensdes (racionais, valorativas, politicas, etc).

A propria idéia de valorizacdo do teatro enquanto representacdo ou simulacdo da
realidade, e enquanto promotor de experiéncias e vivéncias importantes, - que também ja
havia feita por outros autores na literatura -, o qualifica como contribuinte na formacéo de

sentidos.
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Ainda, alguns sujeitos fizeram apontamentos mais explicitos nesta perspectiva, do

teatro na construcao de sentidos e significados:

O teatro é apenas um dos recursos. No meu ponto de opinido, acho que quando uso
o0 teatro, estou mais proximo de lugares afetivos e sentimentais dos seres humanos. Um dos
resultados, sdo processos pré-raciocinativos e ndo conceituais no desenvolvimento da
inteligéncia humana.(...)A arte (teatro) é uma ponte onde se pode conectar significados,
inclusive, sobre a "vida" através dos sentimentos de cada um. Criam significados imagéticos
antes de criarem conceitos especificos. Pois entdo ndo seria um desperdicio deixar de
conecta-la com a EA? (11)

O teatro utiliza-se simbolicamente de experiéncias diretas que aliadas aos materiais
de EA facilitam a assimilacdo do conteudo abordado, sensibilizando cada individuo
envolvido na oficina, levando-os a uma "reflexdo na a¢do"” durante o fazer teatral, onde cada
participante compreende que cuidar do meio ambiente é responsabilidade, individual e
coletiva, caracteristicas similares a producdo teatral que é coletiva e que depende de cada
individuo. (6)

Prosseguindo na idéia do teatro como construtor de significados e sua compreensdo
como meio eficaz de comunicacdo, podemos destacar que ele é, também, entendido por
muitos como espaco propicio a discussdes, problematizagdes e desenvolvimento de reflexdes.
Destacamos, em nossa interpretacdo, que os significados depositados no teatro, neste sentido,
caminham para um processo educativo de perspectiva mais critica e participativa. Para
muitos, além da construcdo de novos conhecimentos cognitivos, envolve também a
construcdo de novas visoes, sensibilidades, valores e atitudes.

Dentro deste cenario, destacamos, entdo, aquelas indicacdes que atribuem ao teatro o
significado de formacdo politica e social. Assim, os sentidos criados pelo teatro sdo
entendidos como estimuladores de participacdo e exercicio da cidadania; de atuacdes para
transformacédo da realidade; do desenvolvimento de trabalho, espirito e agdes coletivas; da
politizacdo e da formacdo de consciéncia critica.

Sendo assim, podemos interpretar uma tendéncia, nestes casos, de compreensdo do
teatro em sua funcédo politica, como arte engajada, como ja apontaram outros autores, como,
por exemplo, Duarte (1983). Abre-se, entdo, uma perspectiva do teatro, em sua importancia
para a Educacdo Ambiental, enquanto acdo cultural (COELHO, 1989). Tange-se a ela as
contribuicbes estéticas que o teatro pode proporcionar como o desenvolvimento de
sensibilidades e percepces, a capacidade imaginativa e criadora, a capacidade de distingdo e

interpretacdo, impulsionadoras da acdo — segundo diversos sujeitos e autores apontados nesta
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pesquisa. Remete-nos, assim, a um significado de formacéo critica, autbnoma e participante
dos individuos.

Para uma formacdo neste sentido, diversos sujeitos destacam a importancia da
experiéncia com as praticas e espetaculos teatrais e a vivéncia dos participantes, tanto de
personagens, papeis e situagdes, quanto de praticas e técnicas teatrais.

Interessante, também, & que nesta perspectiva, diversos sujeitos apontaram mais
especificamente contribuicdes de experiéncias relacionadas com as abordagens teatrais que
trabalham.

Ainda, caminhando ainda dentro da idéia de acdo cultural em nossa interpretacéo,
dois sujeitos explicitamente indicaram valorizar o processo criativo e de envolvimento dos
educandos com técnicas teatrais, como 0 aspecto mais importante no trabalho educativo que
desenvolvem, em comparagdo com o produto artistico final.

Neste sentido, também, diferentes sujeitos reconhecem no teatro uma forga
importante para o desenvolvimento pessoal dos individuos e na sua formacao, destacando a
criatividade, o autoconhecimento, a capacidade perceptiva e imaginativa. Ainda, alguns
individuos explicitamente indicaram entender o teatro enquanto um veiculo que possibilita a
expressao.

A nosso ver, essas perspectivas caminham, também, no sentido da formacgédo do
sujeito autbnomo, critico, inclusive em relacdo as questdes ambientais. Bem como,
acreditamos, também, que sejam importantes num processo de transformacdo social, as
contribuicbes relacionadas ao desenvolvimento de relagfes interpessoais, trabalho e
construcdo coletivos, apontadas por alguns sujeitos.

Por fim, podemos destacar, ainda, o significado do teatro enquanto linguagem
ludica. A valorizagdo do ladico, por muitos sujeitos, além de retratada numa perspectiva
criativa, prazerosa, envolvente e estimulante, € apresentada como contribuinte a
sensibilizacdo, a conscientizacdo, a uma melhor assimilagdo de contetdos, a discussao e a
reflexdo, ao rever de valores, atitudes e relacGes, ao estimulo a acdo e a transformacao, e a
formacéo do cidadéo.

Assim, apesar das contribuicfes em diferentes dimensdes, arraigadas a diferentes
significados atribuidos ao teatro - 0 que nos sugere que devemos atentar sempre a variedade
de perspectivas, ndo podemos deixar de destacar a questdo das dificuldades e limitacdes
elencadas.

Apesar das dificuldades e limitagOes relacionadas a questbes financeiras serem

marcantes, chama-nos a atencao algumas questdes importantes. A primeira dela diz respeito a
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dificuldade apontada por muitos individuos acerca da resisténcia de algumas escolas e até
mesmo de educadores em relacdo ao teatro e a Educacdo Ambiental, oferecendo pouca
abertura para um trabalho nesta linha. Sugere-nos, assim, uma credibilidade que ainda precisa
ser conquistada.

Um outro fator, que certamente ganha destaque nesta pesquisa € a falta e,
principalmente, o despreparo de profissionais tanto no ambito teatral, quanto no da Educacéo
Ambiental. Claramente esse € um ponto essencial a ser refletido, uma vez que afeta de
maneira direta a qualidade das préaticas que estdo sendo desenvolvidas e o resultado que estas
podem gerar, especialmente, conforme ja viemos discutindo, numa perspectiva de educacao
de cunho nada transformador.

Finalmente, as dificuldades apontadas acerca dos contetdos e elaboracdo de roteiros
na perspectiva da tematica ambiental também merecem ser salientadas.

A qualidade dos textos — no caso de espetaculos -, em relacdo ao tipo de contetidos
e a forma de como séo abordados, apresentam uma importancia muito grande na construcéo
de significados e sentidos naqueles com quem eles dialogam. Textos de cunho apelativo,
didatizante ou moralizante tendem, em nossa opinido, a criar uma resisténcia no espectador e,
ainda, afasta-lo de uma compreensdo mais ampla e uma interpretacdo mais critica acerca das
questdes sdcio-ambientais. Contribui-se desta forma, mais uma vez, a ndo-educacao, ou a uma
educacdo conservadora. Uma compreensdo ingénua ou reduzida da tematica ambiental e uma

sensacgao desconfortante do acontecimento teatral, distanciado da acgao cultural.
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Todas as artes contribuem para a maior de todas as artes, a
arte de viver.
(Bertold Brecht)

Todos podemos e devemos subir ao palco e dar nossa
prépria versao do nosso significado da vida.

(Jacob Levy Moreno)

A questdo ambiental merece destaque e a cada dia ganha maior espaco na
preocupacdo mundial, envolvendo em diferentes acdes, diversificados profissionais, atores e
grupos sociais e institui¢des (tanto pablicas, quanto privadas). Contudo deve-se atentar para o
risco de um consenso aparente em torno dos entendimentos relativos as causas da degradacéao
e aos modelos de agdo que sdo propostos tato para a compreensdo desse processo quanto na
busca de alternativas que levem a uma alteracdo desse quadro. Uma vez que o campo
ambiental se apresenta como uma grande diversidade de discursos, entendimentos, visdes de
mundo, interesses e posicionamentos politicos esta caracteristica se reflete também no campo
da Educacdo Ambiental.

Assim, também, os entendimentos e proposi¢cbes de programas de Educacgdo
Ambiental se mostram variaveis. Dentre as diferentes propostas de trabalho educativo voltado
a tematica ambiental, Carvalho et al (1998; 2000b) sugerem que sejam trabalhadas trés
dimensfes das praticas humanas: a de conhecimentos, de valores éticos e estéticos, e a da
participacdo politica. Como encaminhamento metodologico para essa e outras proposi¢des
alguns educadores apontam para uma aproximacao das atividades de Educacdo Ambiental
com a arte, de forma particular o teatro, como sendo um caminho que oferece perspectivas de
grade significado.

Dessa forma, esta pesquisa é uma tentativa de investigar e explorar as possiveis
contribuicbes de praticas teatrais a Educacdo Ambiental, a partir dos significados a elas
atribuidas pelos sujeitos que se envolvem em atividades dessa natureza. Sugerindo novas
reflexGes acerca do didlogo entre Educacdo Ambiental e atividades teatrais, bem como acerca
de diferentes possibilidades advindas de diversas abordagens pedagogicas do teatro, este
trabalho se propds a investigar significados e atitudes dos sujeitos que desenvolvem
atividades de Educagdo Ambiental associadas a teatro no estado de Sao Paulo.

Na busca de melhor compreender como as praticas que aliam Educacdo Ambiental
e teatro vém sendo desenvolvidas em todo o estado, os procedimentos e as técnicas utilizadas

nessa pesquisa foram especialmente selecionados e desenvolvidos com o intuito de obter



185

algumas possiveis respostas a questdes que nos instigavam, traduzidas, entdo, nos seguintes
objetivos ja expressos anteriormente e que sinteticamente: procuram caracterizar os sujeitos
envolvidos em atividades dessa natureza, procurando identificar suas concepcdes sobre
Educacdo Ambiental e as contribuigdes e dificuldades por eles percebidas sobre esse tipo de
trabalho. Além disso, compreendemos como significativa a caracterizacdo das préaticas teatrais
por eles desenvolvidas, considerando principalmente as abordagens, atividades e
procedimentos teatrais adotados.

A primeira etapa da pesquisa consistiu no levantamento de individuos e/ou grupos
que, de alguma forma, aliavam praticas teatrais a Educacdo Ambiental, e a segunda etapa
caracterizou-se pela coleta de dados através de um questionario com questfes abertas e
fechadas, enviado aos sujeitos identificados na primeira fase.

A analise dos dados revelou que praticas foram e/ou sdo desenvolvidas em 88
localidades espalhadas por todo o estado, porém realizadas com maior intensidade na regido
metropolitana de S&o Paulo e, em especial, na capital. A maioria dos sujeitos que
responderam aos questionarios encontra-se na faixa de 21 a 50 anos - principalmente, de 31 a
40 anos -, e cursam ou ja concluiram o ensino superior, numa variedade de 19 diferentes
cursos de graduacdo (destacando-se aqueles ligados a tematica ambiental, a educacdo e as
artes cénicas, entre outros). Dentre estes mais da metade também apontou estar envolvido em
algum programa de po6s-graduacdo, cujos, temas, quando apontados, parecem relacionar-se,
principalmente, & area de educacgdo, além da &rea de ciéncia, sociedade e ambiente, e, ainda,
em poucos casos, de psicologia.

Também a maioria se identifica como profissionais da area da Educacdo, como
professores, arte-educadores, coordenadores de projetos educativos, com destaque para 4 que
se denominam Educadores Ambientais, seguidos por profissionais da &area ambiental,
pesquisadores, estudantes ou ligados a administracdo de ONGs e empresas. Muito destes,
ainda, indicam atuarem também como artistas.

Além disso, muitos apresentam “pequena” experiéncia em anos (menos que 5) em
aliar teatro e Educacdo Ambiental, nenhuma experiéncia em préticas teatrais aléem das que
relacionam com Educacdo Ambiental, e experiéncias de trabalho com Educagdo Ambiental de
até 10 anos. Os sujeitos, ainda, assumem uma variedade de funcdes nas atividades que
desenvolvem (coordenacgdo, concepgdo e criacdo das atividades, roteiros e pecas, execucao,
direcéo, atuagdo, com a maioria atuando a menos de 3 anos no estado).

As préticas, apontadas pelos sujeitos, comegaram a se consolidar, principalmente, a

partir dos anos 90, sendo que a maioria se concentrou entre os anos de 2000 e 2005. Estas sao
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desenvolvidas, principalmente, por individuos ligados a 6rgdos e instituicdes publicas,
instituicbes ndo-governamentais, instituicdes de ensino e grupos teatrais, entre outros, que,
muitas vezes, também estabelecem parcerias com outras instituicdes. Ainda, as acdes sao
geralmente destinadas a estudantes, professores, trabalhadores e ao publico em geral (de faixa
etaria variavel), e realizadas, principalmente, em escolas, comunidades e espagos publicos,
além de empresas.

Procuramos também investigar, nos discursos dos sujeitos e nos relatos de suas
praticas pedagogicas, elementos que fornecessem indicios das concepgdes acerca da Educacao
Ambiental.

Assim, quanto aos entendimentos de Educacdo Ambiental, principalmente
relacionados aos fins e resultados esperados com o processo educativo nesta area, a maioria
dos individuos pesquisados valorizou a dimensdo de conhecimentos. Aspectos de dimensdo
valorativa também foram bastante elencados, de forma que estas duas perspectivas se
tornaram bastante presentes em discursos envolvendo a Educacdo Ambiental voltada a
mudanca de habitos e atitudes individuais, numa tendéncia mais comportamentalista. Embora
essa perspectiva seja bastante marcante, diferentes aspectos também foram apontados numa
dimensdo de participacdo politica, principalmente por sujeitos com compreensdes mais
criticas acerca da questdo ambiental.

No que diz respeito as praticas desenvolvidas pelos individuos pesquisados, 0s
principais objetivos apontados foram principalmente voltados a dimensdo de conhecimentos,
habilidades técnicas e cognicdo, seguidos por aspectos relacionados a valores, a mudancas de
habitos, comportamentos e atitudes e, por fim, por algumas questdes de dimensao social e
politica, além de outras, como de desenvolvimento pessoal, por exemplo. Também, quanto
aos temas abordados nas praticas, 0s sujeitos indicaram, principalmente, aqueles relacionados
a aspectos naturais e impactos ambientais. Ainda, bastante numerosas foram as citagoes
envolvendo abordagens voltadas a atitudes e posturas alternativas em prol do meio ambiente,
seguidas por aspectos de dimensdo politica e social, aspectos de dimensao histérica e cultural,
temas relacionados a salde e bem estar, aspectos de dimensdo valorativa. A proposicao de
trabalhos de Educacdo Ambiental por meio do trabalho em uma perspectiva da
transversalidade, como proposta pelos PCNs, foram claramente explicitadas por dois dos
sujeitos pesquisados.

Vale destacar que, tanto nos discursos sobre os entendimentos de Educacgdo
Ambiental, quanto sobre as préaticas realizadas, a questdo de um processo educativo,

enfatizando principalmente questdes de conhecimentos e de valores se faz bastante presente.
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Neste sentido, destacam-se as idéias de uma “conscientizacdo” (normalmente ligada a
aspectos de conhecimentos e atitudes) e de uma “sensibilizacdo” (entendida por n6s como
relacionada a questdes mais afetivas, ligadas também a conhecimentos e atitudes), dos

educandos, numa visao individualista e reducionista da tematica/ problemética ambiental.

Assim, numa analise mais generalizada, a grande maioria das concepcdes presentes
nos dois tipos de discursos — sobre os entendimentos e sobre as praticas — foi interpretada por

nGs como de uma perspectiva menos articulada, numa tendéncia mais conservadora.

CompreensfGes e praticas desse tipo, em uma perspectiva mais ingénua e
reducionista, marcadas por pouca elaboragdo critica e acdo politica, sdo criticadas por muitos
autores e educadores que as associam a uma matriz “convencional’ (Layrargues, 2003a), cuja
caracteristica marcante é a auséncia de poder transformador da realidade socioambiental.
Essas recaem, na maior parte das vezes, numa perspectiva de responsabilizacdo individual
acerca da questdo ambiental, ligada de forma descontextualizada a mudancas de habitos,
comportamentos ou atitudes dos individuos, tratada, ainda, em muitos momentos, de maneira

moralista.

No entanto, parece-nos relevante salientar que perspectivas de cunho socio-
ambiental mais critico - identificadas em namero inferior a metade da frequéncia com que se
explicitam as “mais conservadoras” — foram explicitadas por alguns sujeitos investigados.
Estas se destacam por uma compreensdo mais elaborada e articulada acerca das questfes
ambientais, associando-as as relagdes sociedade-natureza, considerando diferentes aspectos
(sociais, culturais, politicos, econémicos e ecoldgicos, entre outros) no tratamento e
compreensdo das questbes ambientais. A dimensdo da participacdo politica parece ser mais
valorizada, além das outras duas (conhecimentos e valores), tendo em vista uma perspectiva
que caminhe no sentido formacdo de uma consciéncia critica e de transformagéo social, e
apresentam-se como formas mais problematizadoras da realidade.

Em relacdo aos procedimentos envolvendo as praticas teatrais aliadas a Educacéo
Ambiental desenvolvidas pelos sujeitos, destacam-se largamente as intervengdes voltadas a
montagens e apresentacdes de espetaculos ou cenas — envolvendo a participagdo direta dos
educandos ou ndo — frente ao desenvolvimento de outras praticas e abordagens teatrais. Cabe,
contudo, ressaltarmos que parte dos sujeitos indica trabalhar com as duas perspectivas.
Também, pudemos identificar que € préximo o nimero de sujeitos que desenvolvem praticas

nas quais os educandos sdo apenas espectadores, do nimero de sujeitos cujas intervengdes
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envolvem a participagéo direta e ativa desses. Dentre os tipos de préaticas indicados, pudemos
classificar em ordem decrescente de freqliéncia de citacdes:

— criacdo, montagem e apresentacOes espetaculares;

— trabalhos de montagem e/ ou apresentacao de espetaculos com os educandos;

— outros trabalhos teatrais com a participacdo direta dos educandos (incluindo
dramatizacdes, improvisagdes, jogo, teatro do oprimido, psicodrama, role-playing,
etc);

— outros tipos de atuacGes cénicas (envolvendo performances, palhagos, circos,
contagem de histdrias, entre outros);

— oficinas ligadas ao teatro e a arte;

— outros jogos envolvendo teatro, criados especificamente;

— montagem e apresentacao de esquete/ pega pelos préprios alunos.

Também, algumas dificuldades e limitacdes encontradas pelos sujeitos no processo
de desenvolvimento de suas praticas envolvendo teatro e Educacdo Ambiental foram por eles
apontadas, destacando-se questdes ligadas aos envolvidos na realizacdo do processo
educativo; a producdo e logistica para o desenvolvimento da atividade; e a linguagens e
roteiros teatrais. Entretanto foi bem maior a variedade de contribui¢fes apontadas por esses
sujeitos em se aliarem praticas teatrais a atividades de Educacdo Ambiental. Muitas
contribuicbes foram apontadas a dimensdo de conhecimento e construcdo de significados
cognitivos e a dimensdo de valores (estéticos e novas visdes, valores em geral e atitudes
voltados a questdo ambiental), além de algumas relacionadas a dimensdo sdcio-politica.
Ainda, outras indicac¢des foram feitas envolvendo contribui¢cGes ao desenvolvimento pessoal e
das relacGes inter-pessoais dos educandos. Algumas contribuicdes_do teatro a Educacdo
Ambiental mencionadas pelos educadores pesquisados estavam relacionadas de forma muito
especificas préprias do teatro como a dimensdo lGdica, a receptividade e envolvimento pelo
tema, dos educandos, além das possibilidades que essa atividade oferece para representar e
simular a realidade e, ainda, a sua dimensé&o cultural.

Em nossa interpretacdo os diferentes entendimentos (processo educativo, tematica e
crise ambiental, etc) que um individuo possui estdo em didlogo direto com as praticas
pedagdgicas de Educacdo Ambiental que propdem. Assim, a maneira como o € teatro é visto e
utilizado nas praticas educativas ligadas a tematica ambiental reflete e tem uma influéncia

direta das concepcdes de Educacdo Ambiental de seus proponentes.
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Assim a inquietacdo que os dados dessa pesquisa acabam por reforcar na idéia de
que diversas préaticas teatrais presentes em algumas atividades de Educacdo Ambiental, ndo s
vém refletir, como também reforcar proposicdes e tendéncias despolitizadas, reducionistas,
descontextualizadas e ingénuas de Educacdo Ambiental, tais quais aquelas cujas
caracteristicas criticadas foram apontadas no capitulo dois (de matriz conservadora/
convencional).

Assim, voltando-nos para as concepc¢des dos sujeitos refletidas em seus discursos
sobre seus entendimentos de Educacdo Ambiental e sobre as praticas por eles desenvolvidas,
pudemos, ainda, confronté-las com as diferentes formas de utilizacdo do teatro e as diferentes
significacbes atribuidas a ele, evidenciadas pelos sujeitos em suas respostas. Nossa
interpretacdo acerca do uso e da significacdo atribuida ao teatro nas praticas se deu,
principalmente, analisando-se o0s tipos e as variedades de abordagens e atividades
desenvolvidas, bem como questdes relacionadas ao envolvimento dos participantes, e
procedimentos relacionados a continuidade e reforco das agdes educativas (como debates,
atividades pedagdgicas complementares, avaliacBes, parcerias com professores, etc.).
Classificamos, entdo, as préaticas teatrais em duas tendéncias mais generalizadas: uma na
perspectiva de uma acao cultural e outra na perspectiva de uma pouca exploracéo do potencial
teatral em termos educativos.

Assim, tomando-se como base 0s sujeitos cujas concepcdes de Educacdo Ambiental
foram classificadas como coerentes (isto €, apresentando uma mesma perspectiva tanto nos
discursos sobre as préaticas, quanto naqueles sobre os entendimentos de Educagdo Ambiental)
ao final do capitulo 2, pudemos perceber que 13, dos 14 considerados criticos, apresentaram
praticas teatrais numa perspectiva de acdo cultural. Também, 18 individuos cujas concepcdes
se apresentaram numa perspectiva mais conservadora, por suas indicagdes, parecem pouco
explorar também o potencial educativo do teatral.

Assim, podemos entender esses dois tipos de casos como mais proximos a
extremidades de um eixo de possibilidades da Educacdo Ambiental aliada as préaticas teatrais.
Assim, de um lado encontram-se aquelas perspectivas como uma compreensao mais
articulada e critica acerca das questdes socioambientais, cujos processos educativos estdo
associados a diferentes dimensdes da Educacdo Ambiental e valorizam a formacao critica,
autbnoma e participante dos sujeitos. As praticas teatrais caminham em vistas de uma acgéo
cultural, humanizadora dos sujeitos, instigando sua reflexdo, sua interpretacdo critica, a
producdo de cultura, e sua participacao politica nas decisfes da sociedade. Caminham, assim,

numa perspectiva de educacgéo transformadora, inclusive das questdes sociais.
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Ja do outro lado estdo aquelas praticas, numa perspectiva mais liberal de educacéo,
sem forca de transformacdo da realidade social. As compreensfes acerca das questdes
ambientais sdo mais ingénuas ou simplistas, e as propostas relacionadas aos processos
educativos, de matriz conservadora, apresentam-se numa abordagem individualista, muitas
vezes comportamental ou moralizante, privilegiando um ou outro aspecto de dimensfes mais
especificas, como a transmissdo de informacdo, as mudancas de habitos, ou mesmo
escondendo-se atras de slogans como conscientizacdo e sensibilizacdo. Também a utilizacédo
das praticas teatrais é limitada, muitas vezes restrita a apresentacdes de pecas isoladas, muitas
vezes pontuais (como em eventos de datas comemorativas ou campanhas), sem a participacéo
e envolvimento ativo do educando e continuidade de discussdo e de acdo. O teatro, visto,
principalmente, como meio de tocar os individuos ou alerta-los sobre aspectos relacionados a
teméatica ambiental, volta-se a exploracdo de contetdos e informacGes em espetaculos
fechados, sendo as questdes ambientais representadas de forma simplista, reducionista, em
nossa suposicao.

Neste sentido, parece-nos possivel pensarmos em uma aproximacao do que alguns
autores chamam de adestramento ambiental (AMARAL, 2004; BRUGGER, 1994)
relacionada com praticas de Educacdo Ambiental com a idéia de fabricacdo cultural, em
oposicdo a uma acdo cultural, relacionadas com praticas de teatro e discutidas por Coelho
(1988). Segundo Amaral (2004), as tendéncias classificadas sob a idéia de um adestramento

ambiental, apresentam um

teor instrumental e desprovido de reflexfes criticas, imprimindo
as praticas educativas, predominantemente destinadas a desenvolver
posturas e atitudes ambientalmente corretas no educando, sem preocupar-se
com os seus fundamentos cientificos, contexto sécio-econémico cultural e
alinhamento politico-ideol6gico. A natureza precisa ser protegida dos
impactos das a¢des humanas, conservada face a agdes predatérias, sendo
que a somatdria das condutas e responsabilidades ambientais individuais
nos levaria a um meio ambiente saudavel e equilibrado, independentemente
dos fatores de ordem variada, atualmente determinantes da degradacéo
ambiental. Subentende uma visdo antropocéntrica e utilitaria da natureza,
assentadas em uma crenca plena no poder da ciéncia e da tecnologia, ndo
s6 para fornecer elementos para a sua exploracdo, de acordo com as
necessidades e interesses humanos, como também para encontrar solucdes
satisfatérias para os problemas do impacto ambiental dai decorrentes (p.
151-152).

A idéia de uma fabricacéao cultural é muito discutida por diversos autores em vistas

do fendbmeno da industria cultural, cujo produto é a cultura de massa. A idéia gira em torno
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de ao invés de serem abertas as portas e criarem condi¢fes para que 0 povo exerca e chegue a
criacdo, cultivam-se novos espectadores e admiradores, novos publicos, novos consumidores
(COELHO, 1989, p.10). Segundo Duarte (1983), a cultura de massa € feita ““para” dentro de
uma economia de mercado, o que lhe acrescenta componentes de alienagdo, consumismo e
homogeneizac&o cultural (p.28). Assim, a inddstria cultural, cimplice da ideologia capitalista,
impede a formacdo de sujeitos autbnomos, independentes, capazes de julgar e decidir
conscientemente. Alguns autores (DUARTE, 1983) falam em violéncia simbdlica, pelas
formas de imposi¢do arbitraria de valores ou bens culturais, no interior de uma formacao
social, através de uma acdo pedagogica — que nao € exercida apenas pela escola (p. 29). Para
Porcher (1982), a vida cotidiana fica condenada a miséria sensorial, a cacofonia industrial,
ao0s excessos publicitarios, a saturacao de estimulos insignificantes (p.27).

Em nossa opinido, essas idéias — adestramento ambiental e fabricacdo cultural - se
articulam porque se apresentam mantenedoras da ordem social, sem o0 compromisso (ou até
inaptiddo, no caso da primeira) de gerar transformacOes significativas na realidade
socioambiental e cultural, em oposicdo a uma pratica pedagdgica essencialmente politica
voltada a formacdo humanizadora de sujeitos historicos, que sejam cidaddos criticos,
autdbnomos e atuantes.

Ainda, voltando as praticas teatrais aliadas a Educacdo Ambiental nesta pesquisa,
pudemos identificar um sujeito com perspectiva mais critica de Educacdo Ambiental
explorando de maneira reduzida as potencialidades educativas do teatro, exercendo atividades
que envolvem apenas apresentacdes de pecas tematicas, sem outros procedimentos ou acdes
adjacentes. Por outro lado, ainda, chama-nos mais atencdo o fato de 13 individuos que
apresentaram uma perspectiva mais conservadora de Educacdo Ambiental, desenvolverem
praticas teatrais variadas, com um melhor aproveitamento do teatro, para além de espetaculos,
utilizando outras abordagens pedagdgicas e procedimentos que complementem as acles
educativas do seu trabalho e que envolvem a participacdo ativa do educando. Um exemplo
marcante € utilizacdo de metodologias mais critico-participativas, como o teatro do oprimido,
em acOes de Educacdo Ambiental ainda sob uma perspectiva reducionista, ingénua e a-
politica, “convencional”. Fica-nos a impresséo — e um certo alerta — de estarem 0s
mecanismos de uma acdo cultural sendo utilizados na manutencdo da ordem social, numa
perspectiva que mascara as complexidades socio-ambientais. Evidencia-se, entdo, a
defasagem na formacéo de educadores ambientais.

Também, atentemos agora para aquelas concep¢des de Educacdo Ambiental,

apontadas como fragilizadas (isto é, cujas perspectivas diferem nos discursos sobre o0s
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entendimentos de Educacdo Ambiental e nos discursos sobre as praticas desenvolvidas) nas
analises no capitulo 2. Assim, apontamos que 5 sujeitos cujas perspectivas sobre as praticas
sdo0 mais conservadoras (e cujas compreensfes sobre Educacdo Ambiental apresentavam
argumentos mais criticos) também apresentaram pouca exploracdo do potencial educativo do
teatro, ao passo que outros dois de mesma perspectiva apontaram utilizar praticas teatrais
envolvendo mecanismos de acdo cultural. Por outro lado, ainda dois individuos, com
proposi¢des mais criticas em suas praticas, embora apresentassem uma perspectiva mais
conservadora acerca da Educacdo Ambiental, também aparentaram aproveitarem melhor as
possibilidades educativas do teatro.

Cabe-nos, entdo, ainda, algumas reflexdes.

Independentemente do tipo de pratica pedagodgica realizada, ou da perspectiva em
torno da qual as concepc@es dos individuos sdo construidas, é notavel a expressao de um certo
otimismo em relacdo ao teatro como recuso educativo nas a¢des de Educacdo Ambiental. As
contribuicdes apontadas, tanto na literatura, quanto nas respostas dos sujeitos dessa pesquisa,
adquirem as mais diversas formas e atingem as mais diversificadas dimensdes e esferas.
Otimo. E ndo podemos negar a importancia na crenca, na aposta naquilo que se faz. N&o
podemos negar que seria triste o fim das utopias. Contudo, devemos ter cautela para nédo
transformarmos o teatro em for¢a motriz do que ndo pode ser. Cautela em ndo cultivarmos
ainda mais um “entusiasmo pela educacao” por uma certa “ilusdo teatral”. O teatro, sem quem
o faca, néo existe.

Neste sentido, uma coisa que nos inquieta séo as limitagdes que podem ser impostas
ao teatro exatamente numa de suas contribuicbes mais preciosas na Educacdo Ambiental: a
construcdo de sentidos. Porque, se o teatro € um Otimo processo para a construcdo de sentidos
e um otimo veiculo de comunicacdo, de nada importa se as interpretacdes (atuacdes) e as
interpretagdes que forem feitas sobre estas foram equivocadas. Queremos dizer, de que
adianta o teatro ser um instrumento engajado se as idéias que dele se utilizam e se fazem
significadoras sdo conservadoras? E conservadoras de todos os tipos, ingénuas, equivocadas,
individualistas, moralizantes, despolitizadas, encobertadoras? Como, por exemplo,
proposicOes de apresentacOes teatrais pontuais que realizam uma abordagem simplista e
descontextualizada da questdo ambiental, ou que escondidas atras da idéia impositiva de uma
conscientizacao, se esvaziam na critica, na consisténcia de argumentos e na acédo politica.

Faz-se de novo a fabricacao cultural. Faz-se de novo do olhar reflexivo e critico, um

sentido insignificante na autonomia do individuo. Mantém-se as palpebras cerradas, o
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pensamento miope e a acdo ensonecida. Mantém-se uma Educacdo Ambiental sem forca de
transformacéo.

Seré que ndo passam por ai, as causas dos relatos aflitos de alguns sujeitos acerca de,
muitas vezes, a tematica ambiental ndo ser bem recebida, mesmo nos veiculos teatrais?
Mesmo quando apresentada enquanto “ESPETACULO”? Cansariam as pessoas, as
“mensagens de certo e errado”?

Né&o estariam insistindo no mesmo erro, também, as propostas que olham o teatro, a
questdo ambiental e os dois juntos como uma questdo de pura sensibilizacdo? N&ao estaria,
também, a negacdo (ou aversdo) dos conhecimentos racionais relacionada a forma de como
sdo conduzidos? N&o estariam sendo depositados, jogados, didatizados, ao invés de
construidos, com sentido? Qual a fundamentacdo do eixo de um pressuposto duelo entre razdo

e emogédo? As duas faces de um mesmo sentido?

De fato, se formos pensar nas trés dimensbes a serem trabalhadas na Educacéo
Ambiental, seria um risco compartimentaliza-las. A prépria arte, o proprio teatro nos mostra
isso. As teias sdo complexas. O fazer de sentidos, em base sensivel, valorativa, é também o
mesmo que faz os sentidos que constroem os conhecimentos racionais, € 0 mesmo que
impulsiona os caminhos de postura e acdo. Os mesmos que constroem os sentidos em si, que
constroem os sentidos do individuo, e os sentidos deste no e sobre o mundo.

O teatro visto de forma utilitarista, apenas como instrumento de transmissédo de
informacdes, ou de cunho apelativo, de efeito catartico, acerca das questdes ambientais, deixa
de ser entendido enguanto arte (e ai esvaecem-se varias de sua potencialidades e importancia)
para ser visto como “procedimento didatico”. Recaem-se, entdo, em novos riscos que
minimizam as possibilidades da Educagdo Ambiental e as possibilidades do teatro, como, por
exemplo, perspectivas “didatizantes” e até “infantildides” no tratamento das questdes
ambientais que, além de ndo estimularem uma construgéo significadora critica, acabam por
despertar o desinteresse no acontecimento teatral.

Somam-se a esses riscos, a essas limitacdes das potencialidades do teatro como
instrumento educativo, as praticas que se limitam a atividades pontuais, ligadas a eventos em
datas comemorativas, por exemplo, ou vinculam-se apenas a apresentacdo de espetaculos
(sem explorarem outras experimentacdes, possibilidades e abordagens ligadas ao teatro), em
gue os educandos nada mais sdo do que meros espectadores. A questdo educativa ainda é

prejudicada quando as atividades centram-se apenas na apresentacdo, nao sendo
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desenvolvidos debates, discussGes, ou outras atividades antes ou depois, que de alguma
forma, resguardem uma certa continuidade ou sustentacéo do trabalho pedagdgico.

Contudo, parece-nos que, na discussdo em geral, ja ndo ficam tdo centrais as
preocupacdes de na Educagdo Ambiental ndo serem melhores aproveitadas as possibilidades
permitidas pelo teatro e suas variadas formas. Acreditamos que Seja, entdo, um dos maiores
desafios do teatro aliado a Educacdo Ambiental, o fato desta ter todo o potencial que ele lhe
proporciona e, por meio dele, fazer-se equivocada. E preciso, entdo, atentarmos para que a
capacidade comunicadora do teatro ndo seja transformada numa perspectiva catequizante,
num teatro dogmatico, despolitizador. Numa perspectiva de fabricagdo cultural, contribuinte
e cumplice de um adestramento ambiental, a uma Educacdo Ambiental liberal, redentora,
conservadora.

Por outro lado, tanto a literatura, quanto os proprios dados levantados nesta
pesquisa, apontam para muitas possibilidades e contribuicdes do teatro para a Educacgéo
Ambiental. Assim, quando pensamos nessas contribui¢des, devemos pensar que elas tornam-
se possivel, principalmente, pelas caracteristicas e importancia do teatro em si, pelas
possibilidades educativas que ele pode proporcionar, mesmo gque nao seja, numa primeira
instancia, tratando especificamente de um tema — e nesse caso, da tematica ambiental —, ou
representando situacdes voltadas a eles.

Conforme apresentamos e discutimos, a importancia do teatro vai além da
sensibilizagdo ou transmissdo de conhecimentos ou informagdes acerca das questdes
ambientais. Antes de tudo, sua contribuicdo primeira é a formagcdo do humano, sujeito
autébnomo, critico e intérprete da realidade, construtor dos préprios sentidos, agente efetivo de
sua prépria historia e de transformac@es na sociedade. Obviamente, outras contribuicGes se
somam, inclusive, a partir das possibilidades e especificidades que a discusséo e a reflexdo
acerca das questdes ambientais oferecem.

Neste sentido, uma grande diversidade de abordagens e procedimentos que podem
ainda mais potencializar as possibilidades educativas do teatro junto a Educacdo Ambiental

como acdo cultural foram por nés discutidas.

Assim, para além das formas corriqueiras, envolvendo apresentacGes de teatro
tradicionais, destacamos e discutimos novas possibilidades advindas das chamadas
abordagens pedagdgicas do teatro (JAPIASSU, 2001). Dentre estas, destacamos o teatro do
oprimido, de Boal (1991, 1998), o teatro épico de Brecht (1967) (DESGRANGES, 2003;
KOUDELA, 1992), jogos teatrais (SPOLIN, 1992, 2001), jogos dramaticos (SLADE, 1978;
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RYNGAERT, 1981), o psicodrama — pedagdgico (ROMANA, 1996) ou ndo (MORENO,
1974) - e o teatro de fantoches.

Dentre estas, algumas apresentam possibilidades de trabalhar com o teatro também
de forma espetacular, como o caso do teatro de bonecos, algumas técnicas do teatro do
oprimido e pegas envolvendo a estética épica brechtiana. Destacamos estas duas Ultimas
abordagens, porque, diferentemente do teatro aristotélico tradicional, voltado a identificacdo
dos espectadores com 0s personagens e a producdo da catarse, elas propdem discutir e
despertar a consciéncia critica acerca da realidade nos espectadores por meio de suas
esteticas. Ainda, no caso do teatro do oprimido procura-se estimular a participacéo destes na
encenacdo, buscando mobiliza-los a uma atuacdo mais ativa, questionadora e transformadora
da sociedade.

Apesar de ndo podemos negar as contribuigdes do teatro enquanto espetaculo (peca)
dirigido a um publico, podemos apontar alguns outros procedimentos que poderiam ser
utilizados em programas e atividades de Educacdo Ambiental, de forma a buscar e estimular
uma melhor exploracdo do potencial educativo do teatro. Dentre os diferentes caminhos,
destacamos as possibilidades educativas advindas de um maior envolvimento do educando na
montagem, producdo e apresentacdo de pegas ou cenas teatrais, para além do papel de
espectador. Pela socializacdo e vivéncia dos mecanismos de producdo teatral, neste sentido,
enfatizamos as possibilidades educativas de todo o processo de montagem teatral e preparacédo
dos educandos para a apresentacdo do espetaculo, para além da experiéncia de atuacdo e
exposi¢do ao publico, também considerada importante.

Ainda, abordando o teatro enquanto espetaculo, cabe destacarmos que a questdo
estética que o envolve é muito importante em sua repercussdo educativa. Também, alguns
procedimentos podem potencializar suas contribuicbes no processo educativo,
proporcionando um maior envolvimento da platéia, através de discussdes, debates, atividades
antecedentes ou posteriores as apresentacles, trabalho continuado envolvendo outras
atividades educativas, entre outros.

J4, outras abordagens ndo diretamente ligadas ao teatro enquanto espetaculo, como
jogos teatrais, jogos dramaticos e técnicas de psicodrama (pedagdgico ou ndo) também
apresentam-se como boas possibilidades educativas em vistas de uma acdo cultural,
possibilitando também uma experimentacdo dos mecanismos de producdo teatral, a vivéncia
de atividades de criagdo artistica. Outras experimentacfes cénicas também podem caminhar

neste sentido, tais como vivéncias, laboratérios, oficinas, entre outros.
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Nesta perspectiva explorada, mostram-se especialmente importantes as
possibilidades educativas do teatro para a Educacdo Ambiental, numa perspectiva de
formacéo de sentidos, instigando a reflexao, a interpretacéo critica e o estimulo a autonomia e
a participagdo politica em vias de uma transformacdo societaria. Falamos, entdo, do teatro,
enquanto acéo cultural.

No mundo atual, tanto o excesso, quanto a escassez de informacéo, dificultam a
escolha, a capacidade de discernimento critico. Segundo Duarte Jr. (1986), faltam as pessoas
uma visdo cultural do todo em que vivem. Cada um possui conhecimentos parciais,
desconexos, sem uma visdo de mundo que integram num todo significativo (p.33). O
individuo assim, em certa alienacdo, deixa de perceber 0s grandes acontecimentos e
problemas do mundo (CARVALHO, 2004), a prépria condicdo e contexto em que esta
inserido, a complexidade das teias que constroem, que mantém, que transforma a realidade.
Para que novas rearticulacfes das relagdes sociedade-natureza sejam construidas é preciso que
os individuos sejam recuperados enquanto sujeitos, atores da historia, tornando-se agentes de
transformacéo social. Um sujeito-intérprete (CARVALHO, 2001), produzindo seus sentidos
vistos como condicdo de possibilidade de agir no mundo. Neste sentido, 0s mecanismos de
acao cultural ttm muito a contribuir nas intengdes da Educacdo Ambiental uma vez que
ambas caminham na mesma perspectiva de transformacdo das relacbes sociais, e de
humanizacao dos sujeitos.

O teatro nas perspectivas de uma acgéo cultural tem muito a contribuir na formagao
de cidadania e no estimulo a participacdo politica, ao discernimento. Ao deflagrar um
processo de autonomia critico-participativo, contribui para a formacéo do sujeito autbnomo e
participante, produtor da sua sociedade, da sua cultura, das suas escolhas, dos seus sentidos.
Pode realmente fazer sentido e contribuir de fato para alterar a forma de como a natureza é

interpretada pela sociedade, e ainda mais, para alterar a forma de como esta age sobre aquela.
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Nas coxias... ANEXOS

ANEXO 1 — QUESTIONARIO ENVIADO AOS SUJEITOS PARA A COLETA DE DADOS NA
SEGUNDA FASE DA PESQUISA.
QUESTIONARIO-PESQUISA: TEATRO E EDUCACAO AMBIENTAL
Por favor preencha o questionario abaixo. Sua colaboracédo é de extrema importéancia!

Caso necessite de um espaco maior para qualquer resposta, utilize o verso da ultima folha
ou anexe uma outra folha em branco.

1 — Dados Pessoais
1.1 - Nome (opcional)
1.2 — Escolaridade/Formacdo: () fundamental () médio

() superior curso: () pbs-graduacao curso:

() incompleto/em andamento () incompleto/em andamento
1.3 - Idade
1.4 — Atividade profissional atual

2- VVocé desenvolveu ou desenvolve atividades que aliem de alguma forma praticas teatrais
com Educagdo Ambiental? () Sim () Néo

Se sim, por favor, continue a responder o questionario:
2.2 - Ha quanto tempo?
3 - O que vocé entende por Educacdo Ambiental?
4 — Qual a importancia que voceé atribui a projetos/atividades de Educacdo Ambiental?
5 — Por que vocé alia nas suas atividades elementos/préticas teatrais e Educacdo Ambiental?
6 — Descreva as atividades que aliem Educacdo Ambiental e préticas/elementos teatrais que
vocé considere mais significativas, que foram ou serdo realizadas por vocé. Por favor,
certifique-se de que mencionara:

para quem é (sdo) direcionada(s) (incluindo faixa etaria)

temas trabalhados

objetivos da(s) atividade(s)

ano(s) e cidade(s) em que foi(ram) desenvolvida(s)
desenvolvimento da(s) atividade(s) (procedimentos adotados)
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6.1 — Sobre as atividades descritas na questdo anterior (questao 6):

6.1.1 - Por meio de qual instituicdo vocé desenvolveu(ra) estas atividades?

6.1.2 — Vocé desenvolveu(rd) estas atividades individualmente ou em grupo?

6.1.3 - Qual sua funcéo nestas atividades?

6.1.4 - Alguma continuara a ser desenvolvida em 2005? () Sim () Nao

Se SIM, qual(is) e em que cidade(s)?

6.1.5 — Por que vocé considera essas atividades como sendo de Educacdo Ambiental?

7 —Vocé se baseia em algum(a) autor(a) ou teoria que trate de teatro e/ou educacéo para o
desenvolvimento de sua(s) pratica(s)? Se sim, qual(is)?

8 — Das abordagens abaixo, qual(is) vocé tem utilizado em sua(s) pra’tica(s) educativa(s)
voltada(s) a questdo ambiental:

() apresentacéo de peca () dramatizagéo/jogo dramatico(faz-de-conta)
() psicodrama/role-playing () jogos teatrais/ improvisagao
(representacdo de papéis) () palhago/ clown

() esquetes teatrais ()teatro de rua / circo / mambembe

() teatro do oprimido () peca didatica (Brecht)

() teatro de fantoches/bonecos () outro

() teatro de sombras () outro

9 — Qual(is) dessa(s) pratica(s) vocé identifica como presente(s) em sua(s) atividade(s):

() estruturagdo/composicdo de personagens () adaptacdo de roteiros

() elaboracgéo de roteiro/peca () elaboracéo de méascaras

() montagem/composicéo de () construcéo de fantoches/bonecos
cenario/figurino/sonoplastia () uso de mimica/pantomima

() outra () outra

10 - Quanto a participacdo dos educandos/publico em suas préaticas, vocé poderia dizer que
esta se da de forma:
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() bastante ativa ( )parcialmente ativa () passiva Por favor, justifique sua resposta.

11 — Na sua opinido, quais as possiveis contribuicdes que o teatro pode trazer para a

Educacdo Ambiental?

12 — Aponte limita¢Ges/dificuldades em se aliar o teatro com a Educagédo Ambiental.

13 — H& quanto tempo vocé trabalha com Educacdo Ambiental?

14 —VVocé desenvolveu ou desenvolve atividades de teatro independentemente de serem

aliadas a Educacdao Ambiental?

() Sim () N4o

14.1 - Se sim, ha quanto tempo?

Muito Obrigada por sua colaboracdo! Tenha um 6timo trabalho!
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ANEXO 2 — CARTA ENVIADA AOS SUJEITOS JUNTAMENTE COM O QUESTIONARIO.

Rio Claro, 23 de Janeiro de 2005.

Caro colega,

Finalmente vocé esta recebendo o questionario que servird para coletar de forma
padronizada as informacdes necessarias para o levantamento de praticas que aliem
teatro e educacdo ambiental no estado de Sdo Paulo. Como vocé ja sabe, nesta
primeira parte da pesquisa, identifiquei cerca de 90 individuos/grupos em todo o estado
e a contribuicdo de cada um € muito importante.

Desde ja agradeco sua aten¢do e sua paciéncia, tanto por responder aos meus e-
mails e indicar novas pessoas, quanto, principalmente, a concordar em responder esse
questionario.

Neste mesmo envelope, estou enviando um “Termo de consentimento livre e
esclarecido” que eu preciso, por motivos éticos, enviar e coletar a assinatura de cada
pessoa que estara colaborando. Por favor, leia-o com muita atencdo e sé depois,
preencha-o com seus dados e assine. Nele, como podera ver, estdo contidas algumas
informacdes sobre minha pesquisa, bem como 0s compromissos que eu assumo com
cada um em relacdo as informacfes e a participacdo de vocés nela. Este termo sela,
entdo, um consentimento de cada um em relacdo ao uso das informacdes coletadas e o
meu compromisso em usa-las somente para os fins da pesquisa e de trata-las de
maneira sigilosa, a preservar a identidade de cada um, a ser fiel a verdade e ndo expor
Ou causar constrangimentos a ninguém.

Por favor, depois de assina-lo, coloque-o junto ao questionario no envelope selado
e envie-o de volta. Seria interessante, também, que vocé o xerocasse e mantivesse
uma cdpia com voceé.

Quanto ao questionario, por favor preencha-o com atencéo, sem preocupacao com
o julgamento das respostas. Minha intencdo jamais seria de julgar ou avaliar alguém,
mas apenas de coletar, trabalhar e discutir idéias. Por favor, sinta-se a vontade em
colocar no papel o que realmente pensa, sente e faz. A sinceridade é extremamente
importante para a relevancia do trabalho e para esse crescimento coletivo.

Gostaria, assim, de pedir que, por favor, me envie a resposta 0 MAIS RAPIDO
POSSIVEL, pois quando elas chegarem o trabalho sera longo pela frente, e pretendo
realizar um trabalho de qualidade. Realmente o tempo é curto. Entdo, por favor,
agradeceria muito se vocé pudesse me enviar at¢ UMA SEMANA depois de ter
recebido esta carta.

Mais uma vez, muito, muito obrigada.

Assim que trabalhar os dados e escrever minha dissertacdo, pretendo socializar
meus resultados com todos os colaboradores.

Até 14, quanto a qualquer duvida ou informagdo, me coloco a sua inteira
disposicdo. Vocé pode me encontrar no endereco eletrénico: kekaepa@yahoo.com, ou
nos telefones: (19) 97122695 / 32313594.

Tenha um étimo 2005, com muita luz, realizagfes e alegria.

Um grande abrago.


mailto:kekakepa@yahoo.com
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ANEXO 3 — MUNICIPIOS DO ESTADO DE SAO PAULO APONTADOS PELO

SUJEITOS COMO LOCAIS ONDEM DESENVOLVEM SUAS PRATICAS
ALIANDO TEATRO E EDUCACAO AMBINETAL

MUNICIPIOS N° de
sujeitos

Séao Paulo
Piracicaba

Santo André
Ribeirdo Preto
Bauru

S&o Bernardo do campo
Sédo Caetano do Sul
S&o0 José do Rio Preto
Campinas
Presidente Prudente
Santana do Parnaiba
Paulinia

Barueri

Jaguariina

Limeira

Atibaia

Paraguacu paulista
Jundiai

Embu das Artes
Ubatuba

Sorocaba

Sao Carlos
Americana

Sao Sebastido

Tupi Paulista

S&o Miguel Paulista
Vinhedo

Valinhos

Itatiba

Araraquara

Tambal
Sertdozinho
Batatais

Sao Simao

Sao José do rio pardo
Botucatu

Osvaldo cruz
Aracatuba
Andradina
Presidente Epitacio
Panorama

Paulicéia

Pereira Barreto
Castilho

Mogi Mirim

Tupé
Pindamonhangaba
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Pederneiras

Guarulhos

Diadema

Candido Rodrigues

Itapolis

Taguatinga

Matao

Santa Ernestina

Ilha Solteira

Salto

Franco da Rocha

Santa Barbara do Oeste

Santa Gertrudes

Nova Odessa

Cosmopolis

Sumaré

Holambra

Amparo

Pedreira

Rio Claro

Itu

Araras

S&do0 José dos campos

Indaiatuba

Santos

Séao Joao da Boa Vista

Saltinho

Penapolis

Franca

Osasco

Itapecerica da Serra

Suzano

Ferraz de Vasconcelos

Ribeirdo Pires

Cajamar

Assis

Iporanga

Ourinhos

Florinea

Biritiba

Itirapina
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De volta aos camarins...

Fabrico um elefante

de meus poucos recursos.
Um tanto de madeira
tirado a velhos moveis
talvez lhe dé apoio.

E o encho de algodao,
de paina, de dogura.
A cola vai fixar

suas orelhas pensas.
A tromba se enovela,
é a parte mais feliz

de sua arquitetura.

Mas ha também as presas,
dessa matéria pura
que néo sei figurar.

Tao alva essa riqueza
a espojar-se nos circos
sem perda ou corrupgao.

E hé& por fim os olhos,
onde se deposita

a parte do elefante

mais fluida e permanente,
alheia a toda fraude.

Eis 0 meu pobre elefante
pronto para sair

a procura de amigos
num mundo enfastiado
que ja ndo cré em bichos
e duvida das coisas.

Ei-lo, massa imponente

e fragil, que se abana

e move lentamente

a pele costurada

onde ha flores de pano

e nuvens, alusdes

a um mundo mais poético
onde 0 amor reagrupa

as formas naturais.

Vai 0 meu elefante
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pela rua povoada,
mas nao o querem ver
nem mesmo para rir
da cauda que ameaga
deixa-lo ir sozinho.

E todo graca, embora
as pernas ndo ajudem
e seu ventre balofo

se arrisque a desabar
ao mais leve empurrao.

Mostra com elegancia
sua minima vida,

e ndo ha cidade

alma que se disponha
a recolher em si

desse corpo sensivel

a fugitiva imagem,

0 passo desastrado
mas faminto e tocante.

Mas faminto de seres

e situacdes patéticas,

de encontros ao luar

no mais profundo oceano,
sob a raiz das arvores

ou no seio das conchas,
de luzes que ndo cegam

e brilham através

dos troncos mais espessos.

Esse passo que vai

sem esmagar as plantas
no campo de batalha,

a procura de sitios,
segredos, episodios

ndo contados em livro,
de que apenas o vento,
as folhas, a formiga
reconhecem o talhe,

mas que 0s homens ignoram,
pois s6 ousam mostrar-se
sob a paz das cortinas

a palpebra cerrada.

E j& tarde da noite
volta meu elefante,
mas volta fatigado,
as patas vacilantes
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se desmancham no pé.
Ele ndo encontrou

0 de que carecia,

0 de que carecemos,

eu e meu elefante,

em que amo disfargar-me.

Exausto de pesquisa,
caiu-lhe o vasto engenho
como simples papel.

A cola se dissolve

e todo o seu contetido

de perdéo, de caricia,

de pluma, de algodao,
jorra sobre o tapete,
qual muito desmontado.

Amanha recomeco.

(O elefante - Carlos Drumonnd de Andrade)
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