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RESUMO

A presente investigacdo prop0s o levantamento do perfil cognitivo de criangas escolares
de altas habilidades/superdotacdo  existentes em escolas publicas de Belo Horizonte.
Para tanto utilizou-se medidas de inteligéncia fluida (Gf), inteligéncia cristalizada (Gc),
atencdo (At), condicdo soOcio-econbmica, nutricdo e caracteristicas psicologicas e
familiares. A amostra utilizada contou inicialmente com 584 sujeitos de trés escolas de
diferentes niveis de vulnerabilidade social de Belo Horizonte. A partir da avaliacdo
inicial identificou-se 2,4% de criangas com desempenho acima de dois desvios padrdes
(N=14), isto é, a mesma proporcao de superdotados encontravel na populacdo geral e
como previsto na literatura da &rea. Para uma segunda fase da pesquisa foram
selecionados grupos de diferentes habilidades cognitivas (1°- QI entre 86 e 100, 2°- QI
entre 101 e 115, 3° QI entre 116 e 131, 4° QI entre 131 e 145). Os resultados
mostraram que a estimativa de QI apresentou correlagcdo positiva com o conhecimento
geral e atual (r=0,549) e as seguintes variaveis comportamentais: atividades intelectuais,
atividades ou jogos de concentracdo e atividades em grupo. A inteligéncia geral (fator
g), por outro lado, apresentou correlagdo com o conhecimento geral e atual, com a
vulnerabilidade da escola. Discute-se no final as implicacdes de tais resultados.

Palavras-chave: Inteligéncia; superdotacéo intelectual; desempenho escolar;
vulnerabilidade social; diferencas individuais e desenvolvimento humano.



ABSTRACT

The following investigation suggested a general study about the cognitive profile of the
children in school age with high abilities/gifted that attend public schools of Belo
Horizonte. In order to do so, it has been measured fluid intelligence (FG), crystallized
intelligence (CG), attention (At), socio-economic status, nutrition and psychological and
family characteristics. The sample studied consisted of 584 subjects from three schools
with different levels of social vulnerability of the city of Belo Horizonte. The first
evaluation identified that 2,4% (N=14) of the children achieved a performance with two
standards deviation above the mean, in other words, this is the same proportion of gifted
individuals that are found in general population as is predicted by the studies in this
area. For the second phase of this research, it has been selected groups with different
cognitive abilities (1% — 1Q ranging from 86 to 100, 2™ — IQ ranging from 101 to 115,
3" _ |Q ranging from 116 to 131, 4™ — 1Q ranging from 131 to 145). The results showed
that the 1Q estimative presented a positive correlation with general and current
knowledge (r=.549) and with the following behavior variables: intellectual activities,
concentration games or activities, and group activities. The general intelligence (g
factor), on the other hand, presented correlation with current and general knowledge and
with the school vulnerability. In the end, it is discussed the implications of such results.

Key-words: Intelligence; intellectual giftedness; school achievement; social
vulnerability; individual differences and human development.



JUSTIFICATIVA

De acordo com secretaria de Organizacdo Mundial de Saude, 10% da populagdo
se enquadra na descrigdo de “portadores de necessidades especiais” ou populacdo
excepcional. Os portadores, por sua vez, podem ser agrupados em alguma das seguintes
categorias: visuais, auditivas, mentais, fisicas, mdultiplas, distirbios de conduta,
superdotagdo ou altas habilidades e uma ultima categoria denominada “outros” que Vvisa

atender as demais possibilidades (www.mec.gov.br).

No que se refere ao ensino, recentemente as escolas brasileiras tém tido sérias
discussdes sobre a questdo da inclusdo do excepcional em salas de aula comuns, isto
porque o processo de inclusdo exige que as escolas normais passem por adaptacées que
vao desde a estrutura fisica da escola até o treinamento dos professores, 0 que quase

sempre nao ocorre.

O problema de adequacdo do ensino ao portador de excepcionalidade ganha
sérios contornos no que se refere ao ensino de criangas com altas
habilidades/superdotadas tendo em vista que os projetos desenvolvidos na area da
educacdo especial simplesmente nao apresentam critérios objetivos para a identificacao

daquela categoria.

Tal situacdo educacional pode ter relacdo com as crencas equivocadas que ainda
giram em torno da superdotacdo. Cite-se, como exemplo, a crenca de criancas
superdotadas conseguirem desenvolver-se sozinhas e, portanto, ndo precisarem de
auxilio pedagdgico. Também, ha a crenca de que a raridade desta condicdo torna dificil

0 encontro de algum portador em sala de aula comum (Maia-Pinto & Fleith, 2002).



Somam-se a essas crencas, a estimativa do MEC da existéncia de 2 a 5% de
criangas portadoras de altas habilidades/ superdotacdo, sendo que 0,3% encontrar-se-
lam se matriculada em escolas de ensino regular (www.mec.gov.br). Especificamente
em Minas Gerais, ndo existem escolas especiais de atendimento aos superdotados
mantidas pelo governo. Além disso, ndo existem programas de avaliacdo que se
preocupem, na pratica, em diagnosticar as criancas com altas habilidades, razdo pela

qual se desconhece a precisdo das estatisticas oficiais.

O diagnostico, por sua vez, é afetado pela auséncia de testes precisos e validos.
No Brasil a maioria dos testes apresenta problemas com relacdo a normas, provindas
muitas vezes de antigas e pequenas amostras pertencentes a regides restritas do pais.
Deve-se considerar também a caréncia de informagdes acerca desta populagdo. Poucas
pesquisas ja foram realizadas nesta area e as que existem, com freqiiéncia, apresentam

problemas metodoldgicos.

O presente projeto constitui a primeira proposta sistematizada, no Estado, de
levantamento de dados sobre a superdotacdo e o talento, acontecendo em uma amostra
da populacdo escolar de Belo Horizonte. O levantamento constard de testes de
inteligéncia, provas informatizadas e levantamento de informacdes familiares, visando
contribuir com o campo de pesquisa psicolégica ao oferecer dados que possam servir
como base para futuras pesquisas. O levantamento de informacbes sobre criancas
superdotadas e talentosas nas escolas brasileiras também possibilitard uma maior

abrangéncia das metas da educacéo especial.



INTRODUCAO

1.1-  Sobre o Construto “Inteligéncia”

Através da historia da psicologia sempre aconteceram grandes discussdes a
respeito da natureza e estrutura da inteligéncia, estas discussdes surgem como resposta
as diferentes posicOes tedricas apresentadas por diferentes pesquisadores. Na atualidade
algumas posicdes tedricas ja foram totalmente descartadas, enquanto outras, apesar de
sofrerem modificacdes, permanecem com forga significativa nas pesquisas e praticas
psicoldgicas. Dentre as abordagens atuais trés sdo consideradas principais neste

trabalho: a cognitiva, a neurofisiologica e a fatorial.

Essas diferentes abordagens ndo sdo consideradas excludentes entre si, no
entanto, cada uma enfatiza um aspecto particular da inteligéncia. A abordagem
cognitiva € responsavel pelo estudo da inteligéncia sob as formas de representagéo e
processamento mental. A abordagem neurofisioldgica, por sua vez, é responsavel pelo
estudo das bases bioldgicas que sustentam as acdes inteligentes. Por fim a abordagem
fatorial, também conhecida como diferencial ou psicométrica, descreve a inteligéncia
como um construto que mantém certa estabilidade ao longo da vida de um individuo,
apresentando também, significativas diferencas entre o0s individuos. Estas
caracteristicas, entre outras apresentadas por esta abordagem, fazem com que se
justifique a medicdo da inteligéncia através dos testes psicologicos (Flores-Mendoza &

Nascimento, 2001).

Especificamente no que tange a abordagem fatorial inUmeras pesquisas, desde o
século passado, tém sido desenvolvidas para identificar as diferencas individuais no

construto inteligéncia e suas conseqiliéncias para a vida das pessoas. E sobre esta



perspectiva tedrica que o presente trabalho se apdia — fazendo-se, pois, insistir detalha-

la no préximo topico.

1.1.1- Perspectiva Fatorialista
A perspectiva fatorial aponta fatores subjacentes e explicativos da realizacédo
intelectual dos sujeitos. Utiliza a analise fatorial como instrumento para estudo da

estrutura da inteligéncia (Silva, 2003).

Historicamente essa perspectiva recebeu contribuicdes imprescindiveis do
estatistico inglés Charles Spearman, considerado o responsavel pelo desenvolvimento
da anélise fatorial, procedimento estatistico que busca encontrar fatores comuns entre os
testes psicoldgicos. O pesquisador também foi o responsavel pelo desenvolvimento das
analises matematicas que demonstraram a existéncia de um carater unitario na

inteligéncia, o chamado fator geral ou “g”.

Para descobrir o fator “g”, Spearman (1973), inicialmente, analisou certas
propriedades estatisticas encontradas em variados estudos realizados sobre 0s processos
mentais. Desta forma ele descobriu que as operagdes cognitivas realizadas por uma
pessoa correspondiam, umas com as outras, atraves de coeficientes de correlacdo. Por
meio desses estudos foi possivel deduzir a existéncia de um conceito hipotético geral e
puramente quantitativo de que um Unico fator perpassasse todas estas performances.

Este tinico fator geral foi entdo chamado de “g”.

O fator geral, derivado da fisiologia, foi descrito como uma espécie de energia

mental, que atuaria durante a execucdo de quaisquer tarefas cognitivas. Entretanto o



fator “g” ndo agiria sozinho e sim em conjunto com os chamados fatores especificos ou
“s”. Esses, por sua vez, sdo descritos como os grupos de neurdnios envolvidos em
qualquer operacgdo particular. Visto assim, o sucesso de qualquer acdo dependeria, em
parte, do potencial de energia (fator g) e, em parte, da eficiéncia do grupo de neur6nios

(fator especifico). Essa teoria foi intitulada de “Teoria dos Dois Fatores”

(Spearman,1973).

Depois da proposta de Spearman, outros pesquisadores deram continuidade ao
estudo sobre inteligéncia através do uso da analise fatorial. Algumas destas novas
teorias foram contrarias a posicdo de Spearman e propuseram a inteligéncia como um
aglomerado de habilidades independentes, onde ndo havia lugar para o fator “g”, como
exemplo desta linha de pesquisadores pode-se citar Guilford com o “Modelo da
Estrutura da Inteligéncia”. Outros pesquisadores, sugeriram uma estrutura hierarquica
para descrever a inteligéncia, como exemplo desta corrente pode-se citar Cattell e Horn
com a “Teoria da Inteligéncia Fluida e Cristalizada” e Carrol com a “Teoria dos Trés

Extratos”.

O “Modelo da Estrutura da Inteligéncia” proposto por Guilford cruzou
operacdes mentais — definidas como processos cognitivos; conteudos — definidos como
informacbGes e os chamados produtos — descritos como resultados. Através desse
procedimento foi encontrado um total de 150 fatores ou aptiddes diferentes e
independentes. Essa teoria encontrou problemas devido a complexidade criada pelo
grande numero de fatores. A teoria proposta por Guilford trouxe importantes
contribuicdes por incluir diferentes tipos de operagGes mentais, informacdo valiosa para

a construcdo de testes de inteligéncia (Silva, 2003).



De acordo com as Teorias Hierarquicas da Inteligéncia, as fungdes, ou processos
cognitivos diferenciados, seriam interdependentes. Cattell ¢ Horn concluiram que “g”
ndo era suficiente para explicar toda a variagdo nos testes de inteligéncia e
desenvolveram a nocéo de que alguns fatores de ordem superior atuariam em conjunto
durante os desempenhos cognitivos. Os mais conhecidos s3o a “inteligéncia fluida” e a
“inteligéncia cristalizada” (Haavisto & Lehto, 2004). Estes dois componentes serdo

discutidos nos topicos seguintes.

Embora o modelo proposto por Cattell e Horn seja mais reconhecido pelos dois
fatores descritos acima, sua teoria foi mais ampla, enfocando um total de oito grandes
fatores ou habilidades cognitivas, sendo elas: inteligéncia fluida, inteligéncia
cristalizada, processamento visual, processamento auditivo, velocidade de
processamento, memoria de curto prazo, memoria de longo prazo e habilidade

quantitativa (Bickley, Keith & Wolfle, 1995).

Carroll (1992) definiu a inteligéncia como um termo cultural, ou seja, diferentes
sociedades descrevem a inteligéncia por meio de defini¢ces inicialmente aceitas, pela
propria comunidade, do que seria considerado um comportamento inteligente. Ele
também considerou a importancia dos testes para a medicdo dessa inteligéncia e da
analise fatorial como técnica para descobrir dimensdes subjacentes as habilidades

medidas pelos testes.

Ao buscar explicacBes sobre a estrutura da inteligéncia, Carroll seguiu um
caminho diferente dentro das teorias hierarquicas da inteligéncia. De acordo com sua

“Teoria dos Trés Extratos” a inteligéncia ¢ composta de fatores organizados em trés



extratos com diferentes niveis de generalidade: o primeiro extrato seria composto por
habilidades especificas como, por exemplo, a rapidez de raciocinio, o segundo extrato
seria composto por capacidades gerais como, por exemplo, a inteligéncia fluida e a
inteligéncia cristalizada, propostas por Horn e Cattell, e finalmente, o terceiro extrato

seria composto pela inteligéncia geral, proposta por Spearman (Silva, 2003).

Bickley et al. (1995) estudaram questdes concernentes a estrutura da habilidade
cognitiva, embasados na “Teoria dos Trés Extratos”, para isso investigaram a natureza
das mudancas desenvolvimentais na organizacdo da inteligéncia atraves do ciclo da
vida. Sua amostra englobou pessoas com idade entre 6 e 79 anos. Para isso foi usado o
método “Linear Strutural Relations (LISREL)”, um conjunto de modelos matematicos
para a verificacdo de modelos hierarquicos. Os resultados ndo confirmaram mudancgas
na estrutura cognitiva da inteligéncia com o aumento da idade. Isso demonstra que,
apesar da inteligéncia fluida apresentar uma diminuicdo com o avanco da idade e o
mesmo nao ocorrer com a inteligéncia cristalizada, a estrutura proposta pela “teoria dos

trés extratos” permanece a mesma, o que providencia suporte para a proposta de Carroll.

Uma das bases da perspectiva fatorial da inteligéncia, conforme ja mencionado,
é a testagem psicologica. Os testes tém um lugar privilegiado para os estudiosos desta
abordagem, tanto na clinica quanto na pesquisas. Vale ressaltar pois que estes
instrumentos sdo construidos com base em conhecimentos estatisticos, teoricos e
empiricos e para serem considerados validos devem estar adequadamente normatizados

e padronizados para a populacdo a que se destinam.



Anastasi (1992), classica representante da abordagem fatorial, justificou a
medicdo das diferencas individuais em inteligéncia e apoiou 0 uso dos testes
psicoldgicos que, segundo ela, sdo desenvolvidos com o objetivo de medir habilidades
exigidas nas modernas sociedades, tecnologicamente avancadas. Assim, a inteligéncia é
vista como uma qualidade do comportamento humano, sendo o comportamento
inteligente altamente adaptativo e contextual. Segundo a autora, a influéncia da
aprendizagem sobre este comportamento inteligente é intensificada mediante a
transmissdo cultural. Assim sendo, a inteligéncia resultaria de uma combinagdo de

destreza cognitiva e de comportamentos fomentados pela cultura.

Apesar de importantes pesquisadores, como Anastasi, defenderem e justificarem
0 uso dos testes de inteligéncia, esses ainda sdo alvo de criticas dentro da psicologia. As
principais criticas, que ainda persistem na atualidade, dirigem-se a possiveis
conseqliéncias sociais que os resultados dos testes podem trazer, por exemplo,
retratando a inferioridade intelectual de certos segmentos da sociedade. Outra critica
conhecida, embora com menor for¢a na comunidade cientifica atual, argumenta que 0s
testes ndo medem o que dizem medir. No caso dos testes de inteligéncia isso significaria
que os resultados dos testes ndo refletiriam a inteligéncia de uma pessoa. Contudo,
Flores-Mendoza et al. (2002) afirmam que as criticas dirigidas ao uso dos testes
intelectuais sdo consideradas infundadas pelos tedricos da area e, na maioria das vezes,
refletem um desconhecimento a respeito dos procedimentos adotados pela abordagem
fatorial. Além disso, é importante ressaltar que os testes tém passado por grandes
transformacdes, principalmente no que se refere a atualizacbes e adaptacdes culturais.

H4, também, um aumento crescente do conhecimento cientifico sobre a inteligéncia e



sua avaliagdo. Essas mudancas, entre outras, melhoram o poder de medicdo dos testes

de inteligéncia através dos tempos.

Como mencionado, o estudo psicolégico da inteligéncia tem evoluido
significativamente. Os testes psicoldgicos tém sido importantes para avaliagdes
individuais, estudos de grupos e também tém funcionado como bons preditores dos
desempenhos e comportamentos futuros das pessoas em sua vida na sociedade. O fator
“g”, extraido dos testes psicologicos, tem apresentado uma importante capacidade de
predicdo. O pesquisador Arthur Jensen tem se mostrado um dos principais defensores da

validade pratica de “g” (Jensen, 1998).

Para Jensen (1998) a inteligéncia geral extraida dos testes de inteligéncia tem
sido altamente eficaz em predizer o futuro desempenho de uma crianca na escola ou de
um adulto em sua vida profissional, j& que “g” ¢ intrinseco a aprendizagem de novos
materiais. Além disso, os testes de inteligéncia geral demonstram correlacdes negativas
com outras variaveis sociais como a pobreza e a criminalidade. O autor afirma que
embora “g” tenha sido discutido por muito tempo como sendo apenas um resultado
estatistico, apresenta correlacdo com variaveis bioldgicas, possuindo determinantes

genéticos e ambientais.

Apesar da grande importancia cientifica e social das propostas de Jensen, essas
ndo encontraram total unanimidade entre pesquisadores de areas diferentes, e sofreram
criticas no meio cientifico e politico. A principal critica se dirigiu a afirmacéo, feita pelo
autor, da existéncia de uma grande influéncia hereditaria nas diferencas individuais

encontradas na inteligéncia. O argumento utilizado pelos criticos diz que este tipo de



afirmacgéo pode levar a conseqiiéncias sociais negativas por legitimarem as diferencas
sociais como “naturais”. Entretanto, ¢ importante ressaltar que um grande niimero de
pesquisadores acreditam que esse autor tem feito mais que qualquer outro cientista ao
encorajar a nacdo a confrontar o dilema social revelado pelos testes e tentar resolvé-lo

(Gottfredson,1998).

Dessa forma é consideravel que, apesar das grandes discussfes histdricas em
torno do uso dos testes de inteligéncia, poucos autores da atualidade discordam da
validade preditiva desses instrumentos, principalmente quando se fala sobre
desempenho académico e profissional (Alvarez, 1992). Deve-se considerar também que
0 maior aprimoramento dos testes, como instrumentos eficazes de avaliacdo da
inteligéncia, tem possibilitado o desenvolvimento de pesquisas e estudos empiricos que

trazem informacdes significativas para a ciéncia psicologica.

Finalizando a discussdo sobre a perspectiva fatorial e a utilizacdo da testagem
psicologica cabe uma dltima observacdo. Um dado que tem sido recentemente
considerado entre os pesquisadores desta abordagem evidencia a diferenca entre
inteligéncia geral (fator g) e inteligéncia em geral (QI). O primeiro diz respeito aos
resultados obtidos através da analise fatorial de pelo menos nove medidas cognitivas,
enquanto o segundo representa o somatério dos resultados apresentados pelas diferentes

provas componentes dos testes de QI (Silva, 2005).
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1.1.2- Habilidades cognitivas: Inteligéncia fluida, Inteligéncia cristalizada e

Atencao:

Como ja mencionado, a inteligéncia fluida e a inteligéncia cristalizada sdo
fatores componentes de algumas teorias fatoriais da inteligéncia como, por exemplo, a
“teoria dos trés extratos” de Carrol. A atencdo, por outro lado, aparece como uma
medida pertencente a perspectiva cognitivista que, de acordo com Silva (2003), estuda
processos cognitivos requeridos diretamente para a realizagdo, ou seja, para 0
processamento de informacgéo descrito como a manipulacéo de simbolos pelo cérebro ao

resolver problemas.

A possibilidade de que as avaliagdes cognitivas e as avaliacdes psicométricas,
possam ser usadas como complemento se deve, em parte, as evidéncias de correlagdes
significativas entre ambas. Os resultados encontrados em pesquisas sobre essa relagédo
dizem que pessoas que apresentam altos escores em testes de inteligéncia também sdo
capazes de examinar, recuperar e responder a estimulos informatizados mais rapida e

eficientemente que pessoas com escores medianos (Neisser et. al., 1996).

Dentro deste panorama pode-se descrever a inteligéncia fluida (Gf) como uma
habilidade para lidar com situacBes novas, possuindo uma aproximagdo com a
inteligéncia geral proposta por Spearman (Vigil-Colet, Perz-Olle & Fernandez, 1997).

Sendo medida, principalmente, por testes que exigem habilidade de raciocinio abstrato.

A inteligéncia cristalizada (Gc), por sua vez, pode ser descrita como uma
habilidade para utilizar conhecimentos culturais previamente adquiridos, sendo, na
maioria das vezes, associada a testes que medem habilidade verbal. A relacdo da

inteligéncia cristalizada com a habilidade verbal pode ser explicada pelo fato da
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linguagem ser o principal método de transmissdo de conhecimento utilizado pelas
comunidades humanas. Outra caracteristica da inteligéncia cristalizada se relaciona com
o fato de que, diferentemente da inteligéncia fluida, ela ndo apresenta reducdo com a
idade, podendo permanecer inalterada ou mesmo aumentar através do ciclo de vida

(Hunt, 2000).

A atencdo (At), finalmente, aparece como uma habilidade elementar, necesséaria
para 0 funcionamento intelectual e cognitivo. Schweizer & Moosbrugger (2004)
afirmam que a atengéo funciona como guia na transferéncia de recursos cognitivos e,

consequentemente, relaciona-se com diversas outras habilidades cognitivas.

Como exemplo dessa afirmagdo, Schweizer & Moosbrugger (2004),
investigaram a relacdo entre a atencdo e a memoria de trabalho (importantes
componentes cognitivos) e conseguiram demonstrar que ambas sdo funcionais para a
predicdo da inteligéncia. Os resultados indicaram que medidas de memdria de trabalho
incluem um componente que também é representado por medidas de aten¢do. Também
foi encontrada uma significativa correlacdo entre estas e medidas de inteligéncia

utilizadas no estudo.

Em outro estudo, Schweizer, Moosbrugger & Goldhammer (2005),
investigaram, individualmente, a relacdo entre inteligéncia e diversos tipos de atencao,
por exemplo: atencdo sustentada, atencdo dividida, atencdo espacial, entre outros. Para
isso, uma amostra de 197 sujeitos foi testada com avaliagdes de atencdo e de

inteligéncia. Os resultados mostraram que a atencdo sempre possui alguma relagdo com
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a inteligéncia. Entretanto, o grau dessa relagdo varia substancialmente entre os tipos de

atencéo investigados.

A atencdo também aparece como substancialmente correlacionada ao tempo de
inspecdo (TI). Este é descrito como uma medida relacionada & velocidade de
processamento e se refere a uma estimativa do tempo necessario de apresentacdo do
estimulo para que o participante faca uma discriminacdo de acordo com um critério

predeterminado (Crawford, Deary, Allan & Gustafsson,1998).

Um estudo de Hutton, Wilding & Hudson (1997) investigou a possibilidade de
que a correlacdo entre as medidas de Tl e de QI serem derivadas dos varios aspectos da
atencdo envolvidos em ambas. Para isso, foram testados 49 criancas entre 8 e 11 anos
que responderam a uma bateria de testes que incluia medidas de atencdo, de QI e de TI.
Os resultados demonstraram, entre outras coisas, que a atencdo prediz a inteligéncia e
que o TI é um significante preditor do QI, depois da idade e atencdo terem sido
controladas. Os autores concluiram que a atencdo realmente possui um papel na relacdo

entre TI-Ql.

No entanto, Colom & Flores-Mendoza (2006) investigaram a relacdo entre a
memoria de trabalho e o fator g e mostraram que a memdoria de trabalho € uma forte
preditora de g e que, inclusive, estes dois construtos podem ser considerados
isomorficos. Contrariamente ao apresentado acima 0s autores em questdo alertam que a
relacdo entre estes dois construtos depende de outros componentes, no caso, capacidade

de armazenamento e velocidade de processamento.
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Para além dos estudos envolvendo atencdo é de suma importancia considerar 0s
dados empiricos a respeito de Gf e Gc. A investigacdo conduzida por Vigil-Colet et al.
(1997) buscou descobrir qual a relacdo entre velocidade de processamento, Gf e Gc.
Estes autores descobriram que a relagcdo entre medidas cronométricas e medidas de
inteligéncia variam de acordo com o tipo de instrumento usado: de um lado encontrou-
se uma alta correlagdo entre medidas de tempo de decisdo e de inspe¢do com os testes
de inteligéncia “livres de influéncia cultural” (inteligéncia fluida) e, por outro lado,
encontrou-se também alta correlagdo entre as medidas de papel e lapis e medidas de
inteligéncia cristalizada. Para chegarem a estes resultados dois experimentos foram
realizados: o primeiro investigou 190 sujeitos entre 13 e 16 anos. O segundo investigou
50 adultos com idade média de 23 anos. Foram usadas medidas de lapis e papel e testes

computadorizados.

McArdle, Hamagami, Meredith & Bradway (2000), por outro lado, buscaram
comprovacdo sobre a hipdtese dinamica da teoria Gf — Gc usando dados longitudinais.
A amostra inicial continha 197 individuos testados pela primeira vez quando tinham em
média 24 anos de idade, a coleta final aconteceu com 18 individuos com idade média de
58 anos de idade. Foram 6 sessdes usando provas de inteligéncia do teste WAIS. Para o
estudo em questdo, os autores consideraram trés predicGes sobre a natureza complexa da
inteligéncia humana: a primeira diz respeito a estrutura da inteligéncia e afirma a
existéncia de um fator geral (g) e de grandes fatores de segunda ordem (sendo o0s
principais Gf e Gc). A segunda se baseia na expectativa de curvas de idade, onde Gf
apresenta um declinio na idade adulta e velhice enquanto Gc permanece inalterado ou

aumenta indistintamente. A terceira predicdo diz respeito a relagéo entre as habilidades
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através do tempo, durante a infancia ha um investimento de Gf contribuindo para as

diferencas individuais em Gc.

Os resultados encontrados sugerem que parte das diferengas individuais em Gc é
estimulada pelos niveis de Gf, ou seja, que a hipdtese do investimento de Gf em Gc
pode se manter para além da infancia. Além disso, foram descobertos co-fatores que
atuam nesta relacdo como velocidade de processamento e memdria de curto prazo.
Outro importante dado encontrado afirma que o fator geral, sozinho, ndo pode explicar
as mudancas multivariadas apresentadas na inteligéncia ao longo do desenvolvimento

(McArdle et. al., 2000).

O estudo de Bugg, Zook, DeLosh, Davalos & Daves (2006) também investigou
as diferencas de idade apresentadas em inteligéncia fluida. Participaram da amostra 196
sujeitos com idades entre 20 e 89 anos. O objetivo do estudo era, primeiramente,
verificar a contribuicdo da idade e da velocidade de processamento em tarefas de
inteligéncia fluida e também verificar o funcionamento frontal mais diretamente. Foram
aplicadas provas de inteligéncia fluida retiradas do teste Weschesler Abbreviated Scale
of Intelligence (WASI), tarefas de velocidade de processamento baseadas em medidas
de tempo de reacdo e tarefas de funcionamento do coértex frontal. Os autores
confirmaram a reducdo da inteligéncia fluida através da idade, também encontraram
uma significante contribuicdo da velocidade de processamento na variacdo da
inteligéncia fluida. Também foi encontrada relacdo entre as tarefas de funcionamento

frontal e o declinio apresentado na inteligéncia fluida através da idade.
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1.2 - Fatores Determinantes da Inteligéncia

N&o existem duvidas a respeito da influéncia ambiental e genética no
desenvolvimento humano, tanto o ambiente em que uma pessoa Vvive quanto suas
caracteristicas genéticas exercem influéncia em suas caracteristicas pessoais e, em sua

inteligéncia. (Neisser et.al., 1996).

As investigacdes que buscam avaliar as influéncias ambientais e genéticas em
determinados tracos, como a inteligéncia, séo realizadas através da pesquisa genética.
Este tipo de pesquisa utiliza, entre outros, estudos de gémeos, estudos de adocdo e
estudos de familia. Nestes estudos busca-se investigar a herdabilidade, a hereditariedade
e as influéncias ambientais. A primeira pode ser definida como a proporcao da variacao
em um determinado traco que é devido aos genes e ndo ao ambiente. A hereditariedade,
por sua vez, pode ser definida como a transmissdo de genes de pais para filhos. Por
outro lado, os efeitos ambientais sdo definidos como as influéncias que ndo podem ser

devidas aos efeitos genéticos (Silva, 2005).

No que se refere a inteligéncia, pesquisas genéticas tém se utilizado,
tradicionalmente, de medidas desenvolvidas pela perspectiva psicométrica,
principalmente as medidas de QI. Atualmente, estas medidas caminham para a
utilizacdo, cada vez maior, de outras formas de avaliacdo, por exemplo medidas
baseadas na perspectiva do processamento de informacdo e medidas de funcao cerebral,

como o eletroencefalograma (Plomim & Petrill, 1997).

Plomin & Petrill (1997) afirmam que a pesquisa genética tem avancado nas

discussdes acerca da questdo genética versus ambiente e tem trazido importantes
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descobertas a respeito da inteligéncia. As pesquisas genéticas tém trabalhado para dizer
0 que é genético e 0 que é ambiental em uma determinada populacdo e em um

determinado tempo.

E importante reconhecer as conseqiiéncias das pesquisas genéticas. Silva (2003)
esclarece que a discussao sobre a hereditariedade versus ambiente pode ser infértil ao se
considerar na pratica do dia-a-dia, por exemplo, alunos dentro das salas de aula. Assim,
0 autor considera importante levar em conta algumas condi¢bes referentes aos
resultados encontrados atraves desses estudos, por exemplo: os valores estimados sobre
a hereditariedade e as influéncias ambientais somente se aplicam a populacdes, ou seja,
ndo informam muito sobre individuos particulares. Também se deve considerar que 0s
genes e 0 ambiente sempre operam juntos covariando e interagindo. Ou seja, uma
predisposicdo genética da ao individuo apenas uma probabilidade de manifestar um

traco.

A grande influéncia da genética na inteligéncia tem sido cada vez mais
confirmada nas pesquisas atuais. Além da genética outros estudos buscam correlatos
biolégicos que tenham relacdo com o comportamento inteligente, como por exemplo, a

relacdo entre inteligéncia e funcionamento cerebral.

1.2.1- Genética e neurociéncia
Descobrir se e como a genética influencia as diferencas individuais em
inteligéncia é de grande importancia. Os estudos na area tém documentado uma

significativa influéncia genética no campo da inteligéncia (Plomin & Petrill, 1997).
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Os resultados vém demonstrando que a similaridade entre gémeos idénticos
criados separados € maior do que a similaridade encontrada entre individuos, sem
relacdo genética, criados juntos. Encontrou-se também que gémeos idénticos criados
juntos sdo mais similares que gémeos fraternos criados juntos. Esses resultados indicam
uma influéncia maior da genética quando se fala de inteligéncia. Outra questdo
importante a considerar é que o grau de herdabilidade em inteligéncia aumenta com a
idade, seguindo de uma taxa de 20% na infancia para uma taxa de 60% na vida adulta.
Este aumento pode ser explicado como uma resposta do individuo ao aumento da
autonomia decorrente do aumento da idade, ou seja, @ medida que as pessoas crescem
selecionam seu proprio ambiente e esta escolha é determinada, em parte, por fatores

genéticos (Jensen, 1998).

Bartels, Rietveld, Van Baal, & Boomsma (2002) conduziram um estudo
longitudinal no qual foram avaliados, periodicamente, pares de gémeos monozigdticos e
dizigdticos. Os autores encontraram que a influéncia da hereditariedade sobre a
inteligéncia é significativa em todas as idades e que esta influéncia aumenta a medida
que as criancas se tornam mais velhas, confirmando a evidéncia de que o QI dos filhos
se torna cada vez mais parecido com os QIs dos pais bioldgicos atraves do

desenvolvimento.

Um outro tipo de estudo que visa identificar os efeitos da genética em oposicéo
aos efeitos do ambiente no QI foi desenvolvido por Segal & Hershberger (2005). Os
autores avaliaram pares de gémeos virtuais, ou seja, criancas da mesma idade criadas
juntas devido & adocdo. Os resultados demonstraram, novamente, uma superioridade

dos efeitos genéticos em relacdo aos efeitos ambientais sobre o perfil cognitivo. Os
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resultados em inteligéncia geral mostraram uma correlacdo intraclasse de 0.26 para 0s
gémeos virtuais, valor significativamente menor do que normalmente é encontrado para
gémeos dizigbticos (r = 0.60) e para gémeos monozig6ticos (r = 0.86). Entretanto,
mesmo que a correlacdo encontrada para 0s gémeos virtuais seja modesta ela demonstra

uma contribuicdo do ambiente compartilhado para as semelhancas dentro da familia.

Como mencionado anteriormente além das investigacdes de carater genético
existe uma outra linha de estudo que investiga a relacdo entre variaveis biologicas e
inteligéncia. Dentre as estruturas biologicas investigadas, a estrutura e funcionamento

cerebral tem sido de grande importancia.

Desta forma, pode-se citar a “hipotese da eficiéncia neural”: de acordo com esta,
pessoas mais inteligentes apresentam uma melhor eficiéncia neural, ou seja, apresentam
uma menor ativacdo neuronal, com menos ativacdo de areas ndo essenciais para a

resolucéo de tarefas que reclamam inteligéncia.

Neubauer, Grabner, Freudenthaler, Beckmann & Guthke (2003) avaliaram essa
hipdtese em uma amostra de 27 universitarios. A metodologia utilizada investigou a
ativacdo cortical durante a realizacdo de testes de inteligéncia em trés periodos: pre-
teste, treinamento e pos-teste. O objetivo era investigar tanto a relacdo negativa entre
inteligéncia e ativacdo cortical quanto avaliar os efeitos do treinamento nesta relacéo.
Os resultados encontrados mostraram uma correlagdo negativa entre inteligéncia e
ativacdo cortical somente ap0s a fase de treinamento. Entretanto, os sujeitos mais
inteligentes apresentaram uma maior diminui¢do do potencial de ativacdo cortical entre

0 pré-teste e 0 pos-teste, 0 que demonstra que eles se beneficiaram mais do processo de
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treinamento”. Ou seja, um fator bioldgico (maior eficiéncia neuronal) pode influenciar a

resposta individual a um fator ambiental (treinamento).

Para além das influéncias bioldgicas, tanto no que se refere a genética quanto ao
funcionamento cerebral tem-se também uma influéncia significativa do ambiente sobre

a inteligéncia.

1.2.2- Ambiente

Apesar de ser forte a influéncia genética em inteligéncia, como ja mencionado, o
ambiente também é responsavel por parte da variabilidade encontrada neste traco.
Colom (2002) afirma que a inteligéncia além da associacdo com a educacdo e 0 mundo
do trabalho, essa também se associa com outros fen6menos da vida como, por exemplo,

a nutricdo e estatura.

Tem sido constatado um aumento na estatura, na capacidade craniana e na
inteligéncia através das geraces. Este fenbmeno acompanha a melhora nutricional,
tecnoldgica e na saude que vem ocorrendo no mundo. Tais medidas demonstram relacédo
umas com as outras, ou seja, as crian¢as com melhor nutricdo também sdo as mais altas
e as mais inteligentes. Por exemplo, estudos demonstraram que alunos que receberam
reforco nutricional de vitaminas e sais minerais aumentaram seu rendimento escolar e
mantiveram as melhoras mesmo depois que o reforco nutricional foi suspenso (Colom,

2002).

Em um realizado no Peru, Salinas-Piélago, Vega-Dienstmaier & Rojas-Oblitas

(1998) procuraram identificar os efeitos de biscoitos fortificados com ferro, incluidos na
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dieta de criancas pré-escolares, sobre a inteligéncia. A amostra total contou com 108
sujeitos de ambos o0s sexos, dentre estes 53 receberem o complemento alimentar com os
biscoitos enriquecidos e 55 participaram de um grupo controle. O procedimento durou
8 semanas e 0s alunos passaram por exames de sangue e testes de inteligéncia antes e
depois do procedimento citado. Os resultados mostraram que as criangas que receberam
0 complemento de ferro mostraram uma melhora significativamente maior nos testes
intelectuais aplicados que as criangas do controle. Estes resultados confirmam que a
nutricdo € um fator importante para o desempenho intelectual e acrescenta a importancia

particular do ferro para o desempenho intelectual.

Uma das dificuldades em investigar os efeitos da nutricdo no desenvolvimento
intelectual de criancas € que, normalmente, a desnutricdo vem acompanhada de outros
fatores de risco. Um estudo conduzido por Arija et al. (2006) teve como objetivo
investigar a relacdo entre o status nutricional (caréncia de ferro e &cido félico) e o QI em
uma amostra espanhola de 83 criancas de 6 anos sem risco de desnutricdo, pertencentes
a um nivel s6cio-econdmico mais alto que a média do pais. A inteligéncia foi medida
pelo teste WPPSI e a nutricdo foi avaliada por levantamento da alimentacdo por trés
dias ndo consecutivos, incluindo um feriado. Também foram realizados exames de
sangue e medidas antropométricas (peso e altura). Os resultados do teste de QI
oscilaram entre médio e superior. Foi observada uma menor quantidade de ferro na dieta
de criangas com QI médio comparadas aquelas com QI superior, principalmente nos
testes ndo verbais. No caso do fosfato, a associacdo com a inteligéncia se ateve mais ao
QI verbal. Nado foram encontradas diferencas nas medidas antropométricas entre as
criancas com médio e alto QI, o que pode ser uma consequéncia do estudo exclusivo

com criangas bem nutridas.
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A relacdo entre inteligéncia e escolaridade é apontada em um estudo quase-
experimental desenvolvido por Stelzl, Merz, Ehler & Remer (1995). Existe um certo
consenso de que a inteligéncia determina os anos de estudo e 0 sucesso académico, por
outro lado, neste estudo os autores se propuseram a medir o caminho inverso: como a
escolaridade influencia a inteligéncia. Os resultados demonstraram que em 10 anos de
escolaridade, indiferentemente da idade cronol6gica da crianca, fornecem uma
influéncia consideravel na inteligéncia. Esta influencia ndo foi encontrada apenas nos
testes de inteligéncia cristalizada, como era o esperado, mas também apareceu nos testes
de inteligéncia fluida. De maneira inovadora estes resultados mostram que a inteligéncia
fluida ndo é somente influenciada por processos bioldgicos, como normalmente é

pensado, mas que responde a efeitos ambientais, no caso, aos anos de escolarizacao.

Dentre os efeitos ambientais sobre o desenvolvimento, o nivel s6cio-econdémico
(NSE) tem sido observado como uma variavel abrangente que possui relacédo direta com
outras variaveis como: inteligéncia, altura, nutricdo, envolvimento com criminalidade
entre outras. De acordo com Ivanovic et al. (2004), em um estudo realizado no Chile,
para avaliacdo do NSE diversas variaveis podem ser enfocadas: escolaridade, ocupacéo,
rendimentos financeiros, tipo de casa, habitos de recreacdo e exposicdo a midia de

massa como TV, radio, livros, jornais.

Dentre os efeitos do NSE sobre outras varidveis sabe-se, por exemplo, que
ambientes severamente carentes, negligentes ou abusivos (baixo NSE) produzem efeitos
negativos na inteligéncia, assim como, em outros aspectos do desenvolvimento.

Criangas filhas de familias privilegiadas tem mais chance de conseguir alto status social
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que outras que ndo compartilham da mesma condic¢do. Entretanto, uma questdo ainda
permanece em aberto: um melhor ambiente social favorece uma melhor inteligéncia ou

pessoas mais inteligentes alcangam um melhor ambiente social (Neisser et. al., 1996).

Os resultados de pesquisas da area tém se dirigido para ambas as dire¢cbes. Com
relagdo aos efeitos de um ambiente carente sobre a inteligéncia Silva (2005) afirma que
alguns estudos tém mostrado que melhoras no ambiente das criangcas expostas a

privacdo excessiva proporcionam também melhoras em seu QI.

Por outro lado, um estudo de Nagoshi & Johnson (2004) buscou investigar a
associagdo entre o nivel ocupacional e educacional da familia e a capacidade intelectual
dos filhos. Os resultados mostraram que, tanto em niveis médios quanto em niveis altos
de escolaridade e considerando a ocupacdo dos pais, ndo havia associagdo significativa
entre essas variaveis e as habilidades cognitivas dos filhos. Os autores sugerem que uma
diminuicdo da influéncia da hereditariedade sobre a inteligéncia pode aparecer apenas

em niveis extremamente baixos de NSE.

O debate sobre a influéncia do NSE na inteligéncia também foi investigado por
Turkheimer, Haley, Waldron, D’Onofrio & Gottesman (2003). Estes autores avaliaram
0os escores do teste WISC em pares de gémeos monozigéticos e dizigdticos
acompanhados desde o nascimento até a idade de 7 anos. Analises biométricas foram
conduzidas buscando investigar os efeitos aditivos dos gendtipos, do ambiente
compartilhado e do ambiente ndo compartilhado. Os resultados demonstraram que uma
propor¢do de variancia no QI atribuida aos genes e ao ambiente varia ndo linearmente

com o NSE. Assim, o modelo sugere que em familias pobres, 60% da variancia no QI é
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atribuida a fatores ambientais. E, neste caso a contribuicdo genética é proxima de zero e,

para as familias ricas, o resultado encontrado foi exatamente inverso.

Turkheimer et al. (2003) consideram importante lembrar que pode ser simplista
considerar o NSE como uma variavel exclusivamente ambiental. Muitas variaveis
ambientais podem refletir uma variabilidade genética. Assim a variacdo encontrada
entre criangas pobres pode ser tanto ambiental quanto genética. Este tipo de estudo torna
dificil separar os aspectos genéticos e ambientais do NSE ja que dentro da amostra
estudada os gémeos estudados pertenciam a mesma casa e, consequentemente, ao

mesmo NSE.

Em um estudo mais abrangente Ivanovic et al. (2004) buscaram a relacéo entre
fatores educacionais e outras variaveis: nutricionais, intelectuais, socioecondmicas,
socio-culturais, familiares, demogréaficas. Os resultados mostraram que a aprendizagem
¢ um processo multifatorial que depende da crianca, da familia e do sistema
educacional. A inteligéncia, medida por testes de inteligéncia, foi ressaltada como o
fator mais influente para realizacdo escolar. O NSE e o nivel socio-cultural, por
exemplo, escolaridade materna e ocupacdo dos pais, também mostraram forte influéncia
na realizacdo escolar. Enguanto os indicadores nutricionais como, altura, peso e
circunferéncia da cabeca, mostraram relacdo tanto com a realizacdo escolar, quanto com
a inteligéncia. Este estudo chileno demonstrou que existe uma relacdo significativa entre

variaveis bioldgicas e sociais no desempenho escolar.

No Brasil um estudo sobre a influéncia da inteligéncia sobre a realizacao escolar

independentemente do NSE foi realizado por Colom & Flores-Mendoza (no prelo).
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Neste estudo foram testadas 372 criangas dividas em trés grupos. As criancas foram
submetidas as seguintes tarefas: o teste Matrizes Progressivas e Teste de Desempenho
Escolar (TDE), o teste WISC-III aplicado como acréscimo ao terceiro grupo apenas.
Também foi levantado o nivel econdmico e educacional das familias. Os resultados
mostraram que a relacdo entre o nivel econémico e educacional dos pais € a inteligéncia
e realizagdo escolar das criancas é pequena. Assim, concluiu-se que a melhor preditora
da realizacdo escolar das criancas € sua inteligéncia, tanto fluida quanto cristalizada,

independente do NSE.

Em outro estudo nacional, Flores-Mendoza & Nascimento (no prelo) também
investigaram a influéncia ambiental no desempenho cognitivo. Para isso, foram
comparados o0s resultados de provas intelectuais de criancas da zona rural
(Americaninhas) e criancas da zona urbana (Belo Horizonte). As criancas da zona rural
avaliada no estudo careciam de minimas condicdes sdcio-econdmicas e nutricionais
(como exemplo pode-se citar o fato de 95% dos habitantes ndo dispunham de energia
elétrica). Os resultados encontrados demonstraram uma diferenca de 30 pontos de QI
para inteligéncia fluida e de 16,18 pontos em inteligéncia cristalizada. A conclusdo das
autoras é de que o déficit de estimulacdo cognitiva e nutricional as que sdo expostas as

criancas da zona rural prejudicam de maneira preocupante o desempenho cognitivo.

1.3- Superdotacao intelectual/ Altas Habilidades
Dentre as peculiaridades da inteligéncia as pessoas que se posicionam no

extremo superior da curva de distribuicdo intelectual chamam a atencdo. Trata-se da

condicdo chamada de altas habilidades/superdotacao.
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A definicéo de superdotacdo ainda ndo apresenta total unanimidade, o que segue
a tendéncia apresentada nas definicbes sobre inteligéncia. Como a superdotagéo
intelectual tem relacdo direta com a inteligéncia, sua definicdo vai apresentar variacdes

entre autores que vao perpassar 0s conceitos de inteligéncia adotados por esses.

Colom (2002), por exemplo, define a superdotagdo como uma alta habilidade
intelectual que deve ser avaliada através de testes de inteligéncia, principalmente, 0s
testes de QI. Assim, para que uma pessoa seja considerada superdotada deve obter QI
acima de 130 ou 140, ou seja, dois desvios padrdo acima da média da populacdo geral
que se apresenta em torno de 100. Para identificacdo do superdotado o autor tambem
recomenda o uso de testes de inteligéncia geral, de aptiddes especificas, de criatividade
e de desempenho académico, assim como, levantamento de informagfes subjetivas a
respeito da crianca. E importante mencionar que o termo “superdotado”, de acordo com
Colom, ¢é restrito ao aspecto intelectual. Para aquelas pessoas que apresentam uma
grande habilidade em uma area especifica, por exemplo, uma grande facilidade para

matematica ou para musica, fica o titulo de “talento”.

Ainda com relacdo aos mecanismos de identificacdo da superdotacdo intelectual
deve-se considerar a questdo da criatividade. Embora esta varidvel venha sendo
considerada uma importante caracteristica no processo de avaliacdo da superdotacdo, a
relacdo entre criatividade e inteligéncia permanece pouco clara nas pesquisas atuais. Os
resultados encontrados por pesquisadores na area tém variado de acordo com a

metodologia, as amostras ou o tipo de instrumento utilizado.
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Um exemplo de estudos nessa area é a pesquisa de Preckel, Hollig & Wiese
(2006). Esses estudiosos realizaram uma investigacdo sobre a “Threshold Theory”,
teoria que defende a necessidade de um nivel moderado de inteligéncia para que uma
pessoa manifeste comportamentos criativos. A relacdo proposta por essa teoria é
expressa por correlagdes médias entre inteligéncia e criatividade para QI abaixo de 120
e apenas alguma correlacdo entre estas variaveis para QI acima de 120. O objetivo do
estudo foi investigar a hipdtese de que pensamento divergente (ou criatividade) e
inteligéncia demonstram baixa correlacdo para altos niveis de habilidade. Para isso
foram avaliados estudantes agrupados em diferentes niveis de desempenho: baixo,

médio, alto e superdotados.

Os resultados encontrados pelos autores mostraram uma correlacdo positiva
entre criatividade e inteligéncia. Por outro lado, a “Threshold Theory” nao foi
confirmada. Os dados levantados indicaram que o fator de covariancia foi de tamanho
comparavel em todos os diferentes grupos de habilidade, incluindo os superdotados — o
que contraria a hipdtese da existéncia de diferentes relacGes fatoriais para superdotados

e ndo superdotados (Preckel et al. 2006).

Em outro estudo visando a relacdo entre inteligéncia e criatividade Jausovec
(2000) relacionou individuos criativos, superdotados e medianos. Para isso, 0S sujeitos
resolveram problemas abertos e fechados enquanto sua atividade cerebral era medida
através do EEG. Os resultados mostraram que a criatividade e a inteligéncia sdo
habilidades diferentes, mesmo em nivel neurolégico, e que, de um modo geral, uma
menor atividade mental é apresentada em individuos altamente inteligentes e criativos,

quando resolvem problemas que exijam inteligéncia e criatividade, respectivamente.
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Para além da questdo da avaliagdo, outros estudos tém buscado investigar
caracteristicas da superdotacdo. Assim, estudos comparativos sdo realizados entre
amostras de pessoas com e sem superdotacdo intelectual com o objetivo de conhecer a

extens&o das diferencas entre esses dois grupos.

Uma das caracteristicas diferenciais encontradas nos superdotados revela a
diferenca entre o consumo de energia pelo cérebro quando se realizam tarefas que
exigem inteligéncia. As descobertas encontradas com essas pesquisas tém comprovado
que pessoas mais inteligentes possuem um menor consumo de energia no cérebro

devido a uma maior eficiéncia cerebral.

Estas informacdes foram testadas em uma pesquisa de Larson, Haier, Lagasse &
Hazen (1995) no qual 28 sujeitos resolviam problemas faceis e dificeis enquanto tinham
o funcionamento cerebral medido através de tomografia. Diferentemente de outros
estudos, os autores descobriram que alto nivel de resultado estava positivamente
relacionado com alto nivel de consumo de glicose no cortex. A hipotese para 0S
resultados controversos é de que a atividade cortical se relaciona com a quantidade de
informacdo ativada na memoria de trabalho e sujeitos mais inteligentes podem ativar
mais informacdo. Assim, de acordo com os autores, a relacéo entre o uso de glicose pelo

cérebro e habilidade cognitiva é sensivel aos participantes e a selecdo de tarefas.

Por outro lado, a eficiéncia cerebral dos superdotados foi investigada em um
estudo de Jousovec (1996). Neste foram comparadas medidas em EEG de pessoas com

capacidade intelectual média e superdotados. Os resultados demonstraram, entre outras
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coisas, que individuos superdotados demonstram baixo esforco mental durante a
resolucdo de problemas. Este resultado confirma a teoria sobre a maior eficiéncia
cerebral onde pessoas muito inteligentes, no caso os superdotados, ativam menos areas

cerebrais irrelevantes durante o processamento de informagéo.

Ainda com o objetivo de estudar as diferencas entre atividade EEG relacionada a
superdotacdo Jausovec (1998) investigou, em um novo estudo, a diferenca entre EEG de
alunos superdotados e medianos enquanto estavam em descanso e enquanto realizavam
tarefas referentes a: velocidade de processamento, memoria de trabalho, operacdes
aritméticas, proporgéo, raciocinio indutivo e dedutivo. Os resultados do estudo em
questdo contradisseram a afirmacdo de que individuos superdotados apresentam alta
atividade mental enquanto o pensamento flui livremente. Uma outra hipotese testada
neste estudo se referia a velocidade de processamento de informacdo como a principal
razdo para a associacdo negativa entre atividade cerebral e inteligéncia. A principal
diferenca entre superdotados e individuos medianos apareceu nas tarefas de memaria de
curto prazo e processos mais complexos como operacdes aritméticas e tarefas de
proporcdo. Entretanto, os resultados ndo confirmaram ser a velocidade de

processamento a principal razéo da diferenca.

Uma outra caracteristica das criancas superdotadas tem a ver com uma maior
habilidade para desenvolver espontaneamente e manter estratégias de memorizagao.
Esta caracteristica diferenciadora foi avaliada em um estudo desenvolvido por Cho &
Ahn (2003). Estes autores investigaram a utilizacdo de estratégia de memoria por
criangas de 5 anos de idade superdotadas em comparagdo com dois grupos de criangas

ndo superdotadas de 5 e 7 anos de idade. Os autores encontraram que as criangas
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superdotadas ndo precisam do treinamento para utilizar estratégia mesmo aos 5 anos de
idade e sdo capazes de lembrar mais itens que as criancas de 7 anos ndo superdotadas.
Os superdotados também utilizam espontaneamente mais estratégias de categorizacgéo,
consideradas mais eficientes nas tarefas de memorizagdo. Assim, eles demonstram um
entendimento metacognitivo melhor que criangas nfo superdotadas. E importante, pois,
ressaltar que a metacognicdo é entendida como a habilidade em reconhecer as forcas e

fraquezas no proprio desempenho cognitivo.

A alta habilidade de memorizagédo dos superdotados também foi investigada em
um estudo de Coyle, Read, Gaultney & Bjorklund (1998). Os autores buscaram
averiguar a variabilidade em estratégia de processamento de superdotados e nao
superdotados. Os participantes do estudo foram criancas de 9 anos de idade. A
metodologia utilizou tarefas de multiprovas de memdria, onde varias estratégias de
memorizacdo podem ser usadas em cada prova. Os resultados mostraram que as
criancas superdotadas mostraram mais estabilidade nas estratégias de processamento, o
que significa que individuos altamente inteligentes se adaptam prontamente a tarefas
cognitivas usando consistentemente a estratégia que fornece étima performance. Assim,
a estabilidade de estratégia esta altamente associada com alto nivel de performance

alcancado na realizacdo das tarefas.

Por sua vez, Roznowski, Reith & Hong (2000) buscaram levantar varias
caracteristicas socio-econdmicas e comportamentais de alunos superdotados. Partiram
de uma amostra randémica de 1000 escolas de nivel secundario e selecionaram grupos
de alunos que apresentaram altos escores em inteligéncia geral. Foram avaliadas

medidas que visavam experiéncias escolares, caracteristicas familiares, habitos de
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estudo, atitudes, planos para futuro e auto-estima. Os resultados encontrados mostraram
que, em compara¢do com uma amostra de inteligéncia normal, os alunos superdotados e
com altas habilidades tém mais participacdo dos pais na educagdo, envolvem-se mais
em atividades formais, possuem menos passatempos e assistem menos a TV, recebem

mais notas altas na escola e possuem melhor auto-estima.

O estudo de Roznowski et al. (2000), citado acima, levanta importantes questfes
a respeito da superdotacdo. Inicialmente pode-se considerar a relacdo da superdotacéo
com o NSE. Essa discussdo € importante tanto social quanto cientificamente.
Socialmente porque fornece subsidios para programas de atendimento aos superdotados
e cientificamente por dizer, em alguma medida, sobre a influéncia ambiental na

inteligéncia.

Com relagéo aos programas de atendimento aos superdotados, Robinson, (2003)
denuncia o fato de que existem menos criancas pobres e de minorias raciais em
programas de superdotados. Segundo o autor, este fato € conseqiiéncia do elitismo das
normas utilizadas pelos testes verbais de inteligéncia, ja que esses sdo utilizados,
tradicionalmente, como critério de inclusdo para programas de atendimento aos
superdotados. O autor considera que para diminuir esta diferenca social os processos de
admissdo nestes programas deveriam ser modificados, por exemplo, utilizando testes
livres de influéncias culturais, como os testes ndo verbais bem como através da

avaliacdo de outras caracteristicas das criancgas, por exemplo, utilizando questionarios.

Ford (2003), em resposta ao artigo de Robinson, levanta argumentos

consideraveis a este respeito, ressaltando sobre uma influéncia ambiental na
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inteligéncia. De acordo com os argumentos de Ford, modificar os sistemas de incluséo
em programas para superdotados ndo € a unica solugdo necessaria, ja que os problemas
sociais vdo além das escolas. Deve-se considerar também que a pobreza traz
consequéncias a inteligéncia e que ignorar estas conseqiiéncias modificando as

exigéncias para a inclusdo em programas de superdotacdo néo soluciona o problema.

Para além da questdo socio-econdmica, 0 estudo de Roznowski et al. (2000)
concentra-se na compreensdo do bom desempenho e da boa auto-estima dos
superdotados, questdo que tambem encontra divergéncia entre pesquisadores. Alguns
estudos tém demonstrado que uma relacdo positiva entre estas inteligéncia e

desempenho ou entre inteligéncia e auto-estima nem sempre é verdade.

Existem varias hipoOteses para explicar as possiveis discrepancias entre a
capacidade intelectual e o nivel de desempenho alcancado por alguns individuos.
Algumas destas hipdteses afirmam que outras variaveis, além da inteligéncia, podem ter
relacio com os niveis de desempenho alcancados por alunos superdotados. Por
exemplo: a motivacdo, as crencas pessoais, a auto-eficacia e a associacdo da

superdotacdo com transtornos psicolégicos.

Pajares (1996) investigou a influéncia da auto-eficicia durante a resolucdo de
problemas matematicos por alunos superdotados. A base tedrica utilizada foi a “teoria
da aprendizagem social” de Bandura. Essa afirma que a crenca de auto-eficacia ajuda a
determinar 0 que os estudantes fardo com as habilidades que possuem e essas
influenciardo suas escolhas e nivel de esforco despendido. O objetivo do estudo foi

testar se um melhor sentido de auto-eficacia contribui para a performance em resolugdo
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de problemas matematicos. Também foi investigada uma possivel variacdo entre os

sexos na relacdo auto-eficacia e solucdo de problemas matematicos.

Os resultados encontrados por Pajares (1996) mostraram que a auto-eficacia
contribui para a resolucdo de problemas matematicos mesmo quando outras variaveis
séo controladas, tais como: ansiedade, habilidade cognitiva, desempenho anterior em
matematica, auto-regulacdo da aprendizagem e sexo. Quanto a variacdo por sexo 0S
resultados mostraram que, embora exista pouca ou nenhuma variacao de sexo quando se
fala em desempenho, as meninas apresentam uma tendéncia a apresentar uma menor
confianga. Quando comparados com alunos medianos, os alunos superdotados
mostraram, além de uma melhor auto-eficacia, uma melhor percepgdo do proprio

desempenho. Ou seja, uma alta capacidade de auto-regular o proprio comportamento.

A motivacdo e a teoria de inteligéncia implicita adotada pelos jovens foram as
variaveis investigadas no estudo de Ablard (2002), também baseada na “perspectiva
socio-cognitiva” de Bandura. O autor utilizou em sua amostra 425 estudantes com
percentil acima de 97. Estes foram convidados a responder questfes sobre objetivos de

realizacdo e crencas pessoais sobre inteligéncia.

Ablard (2002) encontrou dois extremos de um continuo onde, de um lado, estdo
0s estudantes que acreditam que a inteligéncia pode aumentar naturalmente através do
esforco. No outro extremo, estdo os estudantes que acreditam que a inteligéncia é
representada pela performance académica, ou seja, se alguém possui bons resultados
académicos é mais inteligente. Os alunos que se enquadram no primeiro grupo possuem

melhores niveis de motivacdo, mantém um foco na aprendizagem do material e
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alcancam melhores resultados sempre buscando novos desafios. No segundo caso, 0s
estudantes possuem menores niveis de motivacdo e evitam desafios por medo de
colocar em jogo sua boa performance. Desta forma, os superdotados podem estar em
algum dos extremos ou em alguma posicao entre eles e esta posi¢édo, juntamente com a

inteligéncia, vai dizer algo sobre o nivel de desempenho alcan¢ado por esses alunos.

Uma outra possibilidade para o fraco desempenho de alunos superdotados € a
associacdo da superdotacdo com algum transtorno psicolégico, como mencionado. Um
exemplo desse tipo de relacdo é apresentado em um estudo de Zentall, Moon, Hall &
Grskovic (2001). Neste estudo foi usado um método qualitativo para investigar
caracteristicas de criancas de trés grupos diferentes: criangcas superdotadas, criangas
com transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH) e criangas superdotadas e
com TDAH ao mesmo tempo. O objetivo foi investigar se a superdotacdo poderia
funcionar como um fator de protecédo para os alunos que apresentavam TDAH. Se assim
fosse, o desempenho dos alunos superdotados com TDAH seriam melhores do que
aqueles ndo superdotados com TDAH. Os resultados em parte confirmaram essa
hipdtese e mostraram que para as criangas com superdotacdo e TDAH o desempenho
pode ser menos comprometido em areas de interesse, inclusive com alguma melhora da
capacidade de atencdo na realizacdo das atividades nestas areas. Entretanto, o nivel de
realizacdo destas criancas ainda se encontra abaixo de sua capacidade de realizacao,
principalmente quando comparadas com criancas que apresentam a superdotacdo sem

TDAH.

Visando um outro enfoque com relacdo a superdotacdo e outros transtornos

psicoldgicos, Hartnett, Nelson & Rinn (2004) mostram uma outra possibilidade para
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relagdo entre a superdotacdo e o TDAH. Os autores afirmam que existe uma
aproximacdao entre as caracteristicas da superdotacdo e o TDAH, ambos apresentam um
padrdo comportamental semelhante, embora a etiologia dos comportamentos seja
totalmente diferente. A semelhanca de algumas caracteristicas como alto nivel de
atividade, dificuldade em manter a atencéo e problemas para seguir regras, por exemplo,

pode levar a erros de diagndstico.

Hartnett et al. (2004) investigaram o conhecimento de estudantes de um
programa de aconselhamento escolar sobre o diagndstico diferencial entre a
superdotacdo e o TDAH, o objetivo era avaliar os conhecimentos daqueles que
futuramente iriam estar em contato com essas crian¢as nas escolas. De acordo com a
metodologia proposta, os estudantes testados pertenciam ao primeiro ano de um
programa de aconselhamento escolar e deveriam responder a dois questionarios: um
contendo perguntas abertas e o outro com questdes fechadas. O tema era um estudo de
caso sobre um hipotético garoto de 7 anos, este era apresentado ora sob o rotulo de
superdotado ora sob o rétulo de portador do TDAH. Os resultados indicaram que 0s
estudantes testados ndo conheciam as semelhancas e diferencas entre algumas
caracteristicas da superdotacdo e do TDAH, eles foram fortemente influenciados pelos
rotulos dados a crianca do caso descrito (superdotada ou hiperativa). O que confirma a

grande possibilidade de erro de diagndstico envolvido entre essas duas condigdes.

Os varios estudos envolvendo a superdotacdo em nivel internacional levantam,
cada vez mais, as caracteristicas comportamentais, psicoldgicas e socio-econémicas
envolvidas nesta condicdo. No Brasil a area de altas habilidades ainda é incipiente, a

seguir serd apresentada a situa¢do da superdotacéo no pais.
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1.4-  Situacéo da superdotacédo no Brasil
No territorio brasileiro existem poucos estudos voltados para a superdotacéo.
Algumas pesquisas e programas governamentais propostos sobre esse tema serdo

expostos a seguir.

Alencar (1986) afirma que a superdotacdo, por ser um construto psicolégico, é
inferida a partir de uma constelacdo de tracos, o que torna sua definicdo difusa e
variavel. A autora acredita que o uso dos testes de inteligéncia deve ser restrito.
Segundo sua opinido eles ndo apreendem por completo a inteligéncia de uma pessoa.
Alencar considera a inteligéncia como um conjunto de habilidades independentes e

afirma que uma pessoa pode ser superdotada em uma Unica area.

Para a identificacdo dos superdotados, Alencar recomenda que, para além do
aspecto intelectual, caracteristicas de personalidade também sejam levadas em
consideracdo. De acordo com seu ponto de vista tracos como independéncia de
pensamento e de julgamento, curiosidade, absorcdo e persisténcia nas tarefas que se
propde realizar e ‘“autoconfianca” sdo de grande importancia para o processo de

identificacéo.

De acordo com a posicdo governamental, a Politica Nacional de Educacéo
Especial afirma que os portadores de altas habilidades / superdotados sdo aqueles
educandos que apresentam notavel desempenho e elevada potencialidade em sua
capacidade intelectual geral, aptiddo académica especifica, pensamento criativo ou
produtivo, capacidade de lideranca, talento especial para artes e capacidade

psicomotora. Estes aspectos podem manifestar-se de maneira combinada ou isolada. De
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acordo com esta defini¢do, criancas e jovens, ainda em processo de desenvolvimento,
ndo podem ser considerados superdotados, neste caso deve se esperar que se evidencie

todo potencial para anexar-lhes o titulo de superdotados (MEC, 1995, 1999).

E importante ressaltar que 0 MEC (1995) utiliza o termo “portadores de altas
habilidades ou superdotacdo” de maneira a abranger também o talento. No que diz
respeito a identificacdo dos portadores de altas habilidades / superdotados, 0 MEC nao
descarta a utilizacdo dos testes objetivos de inteligéncia. Também defende um processo
de identificacdo amplo que deve conter informacdes sobre variadas fontes de dados,

tanto objetivas quanto subjetivas.

Um estudo realizado por Yehia (1994) levantou algumas caracteristicas da
populacdo de superdotados em territério nacional. O objetivo foi levantar caracteristicas
da populagcdo que procura atendimento psicolégico em uma clinica especializada em
diagnosticar superdotacdo e orientar as familias dessas criancas. Foram encontrados
dados incongruentes com 0s encontrados por outras clinicas-escola. A clientela que
procura espontaneamente a clinica para avaliacdo da superdotacdo normalmente possui
nivel sdcio-econdmico médio, os pais possuem nivel escolar superior e trabalnham como
profissionais liberais, outro dado importante diz que a maioria das criancas provém de
escolas particulares. Esta observacdo confirma as informacGes internacionais de que nos
programas voltados para atendimento dos superdotados existem mais criangas com

melhor NSE.
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DELIMITACAO DO PROBLEMA

De acordo com 0 exposto sao expressos 0s seguintes problemas:

A raridade da condicdo de portador de altas habilidades/superdotados faz com
que 0s poucos estudos realizados no Brasil, geralmente de carater qualitativo,
possuam pouco poder de generalizaco.

Os testes de inteligéncia, adaptados para populacdo brasileira, possuem tetos
baixos, o que significa que podem parecer muito faceis para os superdotados.
Embora possam ser Uteis para distingui-los da populacdo normal, trazem pouca
informacao sobre as reais potencialidades desta populagéo.

Auséncia de dados nacionais sobre as caracteristicas e sobre 0os comportamentos
comuns aos superdotados e talentosos. Tal situacdo dificulta a realizacdo de
estudos mais direcionados que, por sua vez, exigiriam um levantamento prévio
de informagdes para dirigir um possivel delineamento.

A estimativa de que 2% da populacdo pode ser considerada superdotada € uma
especulacdo estatistica. Essa informacao ainda néo foi testada empiricamente no
Brasil.

Existem dados que indicam que a maioria das criancas diagnosticadas como
superdotadas pertencem a um nivel s6cio-econdmico elevado. Esta suposicdo
ainda ndo foi testada em terreno nacional.

Os poucos estudos quantitativos sobre superdotacdo geralmente utilizam-se de
um indicador de QI. Entretanto, o fator g tem sido relatado como um indicador
mais sofisticado da inteligéncia geral e, para se extrair o fator g sdo necessarios,

no minimo, nove testes cognitivos.
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OBJETIVO
Geral:
Identificar um perfil psicoldgico da superdotagdo/altas habilidades na populacéo
de alunos de escolas publicas de Belo Horizonte, utilizando medidas de inteligéncia
(fluida (Gf), cristalizada (Gc) e de atengdo (At)), de condicdo sécio-econémica, nutricdo

e caracteristicas psicoldgicas e familiares.
Especificos:
1- Identificar a proporcdo de criangas com altas habilidades cognitivas dentre a

populacdo normal de escolas publicas.

2- Verificar as diferencas individuais na superdotacdo considerando variaveis de

NSE, nutricao, sexo e nivel de vulnerabilidade social da escola.

3- Identificar a variacdo entre grupos de diferentes niveis intelectuais em relagéo ao

desempenho intelectual (fator g, Gf, Gc e At) e comportamental.
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2- METODO

2.1- Amostra
2.1.1 — Selecéo das escolas:

As 3 escolas que participaram da coleta de dados provinham de uma amostra
aleatOria selecionada a partir do cadastro de estabelecimentos de ensino de Belo
Horizonte (disponivel no site www.inep.gov.br/basica/curso/cadastroescolas). Para esta
selegdo foi usado o indice de vulnerabilidade social — 1VS de Belo Horizonte (descrito

no item 2.2- instrumentos).

2.1.2 - Selecdo da amostra

Com o intuito de identificar um grupo de criancas com altas habilidades
(teoricamente em torno de 2% de uma determinada populacédo), foi aplicado o teste
Matrizes Progressivas Coloridas de Raven a 584 criancas, de ambos 0s sexos, entre 9 e
10 anos de idade, de trés escolas publicas de Belo Horizonte com diferentes niveis de
vulnerabilidade social. As estatisticas descritivas da amostra inicial séo mostradas na

Tabela 1.

Tabela 1 — Distribuicdo da amostra por VS, sexo e resultados no Raven

Escola Sexo Raven

Fem Masc Md DP
E.E.M.C.
Alta vulnerabilidade social 102 117 24,13 6,15
E.E.J.D.S.
Meédia vulnerabilidade social 101 102 24,25 6,07
E.E. A.AB.
Baixa vulnerabilidade social 4 88 26,67 5,24
Total 277 307 24.88 5,98

A confiabilidade da utilizacdo do teste Matrizes Progressivas Coloridas de

Raven na amostra de criancas foi obtida mediante o indice de consisténcia interna
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(Alpha de Cronbach). O valor obtido foi de 0,86, indicando, portanto, que a resposta ao
teste foi homogénea. Assim sendo, a partir da aplicagéo coletiva, os dados brutos do
teste Raven foram convertidos a escore z, controlando-se a idade cronoldgica, e logo a
Ql, mediante a formula:
QI =[z*15] +100
Obteve-se uma perfeita distribuicdo normal, em que 2,4% das criancas

obtiveram resultados acima de QI 131, conforme pode ser visto na Tabela 2.

Tabela 2 — Distribuicdo dos resultados do teste Raven na amostra inicial.

Frequéncia %

Intervalo de QI

55-70 14 2,4
71 -85 86 14,7
86 — 100 188 32,2
101 - 115 203 34,8
116 — 130 79 13,5
131 -135 14 2,4

Do total da amostra, além das 14 criangas identificadas como de altas
habilidades, selecionou-se aleatoriamente 150 criangas pertencentes aos intervalos de QI
acima de 85 e abaixo de 130. Ao todo a amostra compreenderia um contingente de 164
criancas. Contudo, por diversas razdes citadas na descri¢cdo do procedimento (item 2.3),
a amostra final diminuiu com relacdo ao esperado conforme pode ser observado na
Tabela 3.

Tabela 3 — Selecdo e distribuicdo da amostra final
Intervalo de QI  Frequéncia esperada Freqiéncia obtida

86 — 100 50 47
101 - 115 50 45
116 — 130 50 38
131 - 135 14 10
Total 164 140

A amostra final de 140 criancgas, entre 9 e 10 anos de idade, de ambos o0s sexos,

estava composta de 10 criancas de inteligéncia muito superior, 38 criancas de
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inteligéncia média superior e 92 criancas de inteligéncia média. Por outro lado, 44
criancas da amostra eram de escola de alto nivel de vulnerabilidade social; 50 de nivel

médio de vulnerabilidade social e 46 de nivel baixo de vulnerabilidade social.

2.2- Instrumentos e Medidas
Foram utilizadas medidas de nutricdo (peso e altura) e um questionario de

conhecimento geral e atual (vide anexo 4). Os pais também foram convidados a
responder um questionario sobre as caracteristicas sociais e econémicas da familia (vide
anexos 5 e 6) e, ainda, um outro questionario sobre as caracteristicas comportamentais

dos filhos.

Dentre os instrumentos de medidas utilizados foram necessarios a utilizacdo de
testes que ndo foram originalmente desenvolvidos para a populacéo infantil (os testes da
bateria Cepa e da bateria Edites). A utilizacdo destes instrumentos foi necessaria devido
ao fato de ndo existirem instrumentos de aplicacdo coletiva destinados a medir fatores

especificos dirigidos a populacéo infantil.

Os resultados encontrados ndo foram comprometidos por estes instrumentos por
dois motivos: em primeiro lugar, as hormas originais destes testes ndo foram utilizadas
nesta pesquisa que constou apenas das analises dos dados brutos transformados em
escores z e da comparagdo entre as criangas da mesma amostra. Em segundo lugar, a
matriz de correlagdes positivas entre os testes evidencia a conduta homogénea das

criancas com relacdo a todos os testes.
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2.2.1- Instrumentos psicoldgicos:
= Matrizes Progressivas Coloridas de Raven (Raven, 1987):

As Matrizes Progressivas de Raven constitui um teste de inteligéncia ndo verbal
que solicita fundamentalmente a inteligéncia do tipo fluida. Foi criado em 1947 na Gra-
Bretanha por J.C. Raven e é composto por 3 escalas: a Escala Geral, a Escala Especial e
a Escala Avancada.

Especificamente, o teste “Matrizes Progressivas Coloridas”, passou por uma
normatizacdo brasileira realizada por Angelini em 1987. A amostra foi composta por
1547 sujeitos entre 5 anos e 11 anos e 6 meses, de escolas municipais, estaduais e
particulares de Sdo Paulo (Raven, Raven & Court, 1987). O indice de consisténcia
interna pelo método das metades foi entre 0,35 a 0,88 dependendo da idade.

= Teste Partes - Bateria TSP (Piovani, 1987)

Trata-se de uma prova escolhida entre um conjunto de 13 testes reunidos na
bateria chamada TSP. Foi adaptado para o Brasil por Clauco Piovani em 1987.
Atualmente a bateria completa passa por estudos de atualizacdo pelo Laboratorio de
Avaliacdo das Diferencas Individuais do Departamento de Psicologia da UFMG. O teste
Partes avalia especificamente a percepcdo espacial através de tarefas que medem a
aptidao para visualizar tamanhos, formas e a relacdo do todo com as partes. O testando
tem 5 minutos para comparar figuras divididas em partes e descobrir como ficaria a
figura completa encontrando-a entre varias op¢des. Em estudos de re-teste, a prova
apresentou um indice de estabilidade temporal de 0,86.

= Teste Blocos - Bateria TSP(Piovani, 1987):
Testa o conhecimento das relagGes espaciais, € um teste ligado a capacidade para

estimar quantidades a partir de processos de rotacdo mental e localizacdo espacial. Os
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testandos tém 5 minutos para descobrir o nimero de blocos em figuras representado
pilhas de blocos de diferentes tamanhos e apresentadas em diferentes posi¢des. O indice
de estabilidade temporal foi de 0,80.

= Teste Destreza - Bateria TSP (Piovani, 1987):

Verifica a coordenagdo Gculo-motora para micros movimentos, tendo relacdo
com o aspecto da motricidade. Oferece dados para estudo da fluidez dos movimentos
dos membros superiores e da qualidade da precisdo motora. O teste é dividido em 3
partes. Na primeira, os testandos devem colocar pontos dentro de pequenos triangulos
dispostos em linhas. Na segunda parte sdo apresentadas figuras de losangos e 0s
testandos devem passar entre eles uma linha sem levantar o lapis do papel. A terceira
parte consta de quadrados dispostos em linhas. A tarefa dos testandos é colocar duas
marcacdes dentro de cada quadrado. Cada uma das 3 partes do teste deve ser realizada
em 1 minuto. Assim o tempo total para a realizacdo das tarefas é de 3 minutos. O indice
de estabilidade temporal foi de 0,84.

= Teste Fluéncia - Bateria TSP (Piovani, 1987):

Testa a capacidade de vocabulario simples do candidato, representando um
aspecto da aptidao verbal por indicar facilidade para o uso da palavra. A tarefa consiste
em escrever palavras iniciando ou terminando com as letras sugeridas. E dividido em 4
partes contendo cada uma delas diferentes sugestdes de letras ou conjuntos de letras.
Cada uma das partes deve durar 2 minutos, constando, o total do teste, de 8 minutos. O
indice de estabilidade temporal foi de 0,79.

= Teste Numeros - Bateria TSP (Piovani, 1987):
Verifica a aptiddo, a rapidez e a precisdo no manejo e na compreensdo de

sistemas numéricos, calculos e codigos. Os testandos devem realizar as operagdes
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matematicas sugeridas e dar a resposta correspondente entre maltiplas op¢des. O tempo
de realizagdo é de 5 minutos. O indice de estabilidade temporal foi de 0,91.
= Teste de Sindnimos - Bateria CEPA (Rainho, n.d.):

Trata-se de um teste selecionado dentre a bateria CEPA que consta de um
conjunto de testes reunidos para realizacdo de avaliagdes profissionais e educacionais. O
teste de sindbnimos € destinado a medir a compreensao da linguagem, sendo composto
por duas formas distintas: a primeira voltada para pessoas que tenham entre a 3% e 82
séries (forma 1) e a segunda para pessoas do 2° grau (forma 2). Para a coleta de dados
atual foi usada a forma 1 onde o testando deve descobrir entre 6 opcdes qual a palavra
sinbnima de outra palavra anteriormente destacada. O tempo para realizagdo do teste é
de 5 minutos. O indice de precisdo pelo método das duas metades foi de 0,93 a 0,96,
dependendo da idade.

= Teste de Atengdo Concentrada: Toulouse-Piéron - Bateria CEPA (Rainho, n.d.):

E um teste da bateria CEPA de natureza exclusivamente perceptiva e que mede
rapidez de reacdo e exatiddo ao executar uma tarefa simples. Nesse teste sdo
apresentados aos examinandos pequenos quadrados contendo uma linha em uma de suas
bordas. A tarefa consiste em marcar com um traco cada quadrado que possuir esta linha
na mesma direcdo em que os modelos foram apresentados na parte superior da pagina.
O tempo de realizacdo € de 5 minutos. O indice de validade foi de 0,51 quando
correlacionado com memoria visual.

= Atencdo concentrada: nomes e numeros - Bateria CEPA (Rainho, n.d.):

Foi originalmente anexado a bateria como um possivel substituto do teste de
atencdo toulouse-piéron, apresentado acima. E constituido de numeros e nomes
mostrados aos pares e separados por um trago. A tarefa consiste em comparar os dois

elementos de cada par e marcar com um “X” cada vez que os pares forem diferentes. O
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examinando possui 0 tempo de 4 minutos para comparar 0 maior nimero de pares
possivel, este teste foi originalmente destinado a pessoas a partir da 72 série, mas nada
indica que ndo possa ser usado em criancgas ja alfabetizadas. O teste € uma alternativa ao

teste de atencdo concentrada de Toulouse-Piéron.

2.2.2- Medidas nutricionais, sociais e comportamentais:
= Questionario: Conhecimentos gerais e atuais.

Instrumento desenvolvido exclusivamente para a presente pesquisa. Contém 20
questdes sobre conhecimentos gerais e atualidades do Brasil e do mundo considerando-
se informacdes veiculadas profusamente pela midia em geral, em 2005 (vide anexo 4).

= Medidas de nutri¢do:

Avaliadas atraves do peso e altura. Medidos por balanca e fita métrica

respectivamente.
= Questionario comportamental (para pais)

Os questionarios comportamentais sdo normalmente direcionados a pais e
professores, mas podem também se dirigir aos colegas ou ao proprio aluno que esta
sendo avaliado. O objetivo é levantar informacdes sobre os comportamentos das
criancas em ambientes diversos. O MEC (1999) fornece os modelos de questionarios
direcionados a pais e professores. Estes possuem questdes abertas e fechadas que
enfocam a busca de comportamentos considerados caracteristicos de superdotados.

Foi usado, para este projeto, um modelo adaptado do questionario informativo
para pais do MEC, com o intuito de transformar as questfes abertas em fechadas e

permitir a analise quantitativa dos resultados (vide anexo 5).
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= Medidas de controle social

Critério Brasil
A medida padronizada para avaliar o NSE no Brasil é o “Critério de

Classificagdo Econdmica Brasil” (www.abep.org) desenvolvido pela Associacdo

Brasileira de Empresas de Pesquisa (ABEP). Este instrumento tem por finalidade
distinguir entre categorias distintas da populagdo com base na capacidade de consumo
ou classe econdmica, que pode ser diferente da classe social. Construido com base
estatistica serve como preditor de nivel econémico em amostras, ou seja, estudos
quantitativos (avaliacdo socioecondmica — anexo 6).

As classes séo divididas através da renda média familiar e um sistema de
pontuacdo desenvolvido para quantificar eletrodomésticos e outras aquisicdes da
familia:

Al — 30 a 34 pts — renda média familiar de 7.793
A2 — 25 a 29 pts — renda média familiar de 4.648
Bl — 21 a 24 pts — renda média familiar de 2.804
B2 — 17 a 20 pts — renda média familiar de 1.669
C —11a16 pts —renda média familiar de 927
D - 6a10 pts—renda media familiar de 424
E — 0ab5 pts—renda média familiar de 207

Mapa de Excluséo Social de Belo Horizonte:

Trata-se de um instrumento desenvolvido em Belo Horizonte a partir de um
estudo que mapeou a exclusdo social através dos bairros da cidade (vide anexo 7). De
acordo com Nahas (2000), a exclusédo social é definida como a falta de acesso a bens e
servigos que promovam a satisfagdo das necessidades basicas. O “Mapa de Exclusdo
Social de Belo Horizonte” (MES/BH) foi baseado em cinco dimensdes bdsicas que
compuseram o “Indice de Vulnerabilidade Social”, sendo elas: dimensdo ambiental,

dimensdo cultural, dimensdo econémica, dimensdo juridica e dimensdo de seguranca de

sobrevivéncia.
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Os bairros agrupados no nivel | sdo os que possuem maior vulnerabilidade
social, ou seja, maior exclusdo social, no outro extremo o nivel V é constituido pelos
bairros que possuem menores indices de vulnerabilidade social (Nahas, 2000). Desta
forma, pode-se dizer que esse instrumento funciona como um indicador da distribuicao

de algumas das variaveis associadas ao NSE na cidade de Belo Horizonte.

2.3 Procedimento
Inicialmente foi realizado um sorteio de 5 escolas pertencentes a diferentes

regibes em Belo Horizonte, de acordo com o MES/BH. Assim, foi sorteada,
aleatoriamente, uma escola em cada um dos niveis de Vulnerabilidade Social (VS), ou
seja, niveis I, 11, 11, IV e V. O contato com estas escolas foi feito através de uma carta-
convite (vide anexo 1) conjuntamente com a apresentacdo do projeto. Este contato

inicial foi realizado com os responsaveis pela direcdo de cada escola.

Dentre as 5 escolas sorteadas, a escola de nivel Ill fez parte de primeira
experiéncia para efeito de identificacdo da amostra final. A testagem dos alunos, de
diversas faixas etarias, matriculados nesta escola foi realizada no final de 2005. Nessa
experiéncia observou-se a impossibilidade de realizar testagens individuais devido ao
tempo excessivo que tal atividade exigia. Também se verificou a dificuldade em se
testar alunos de diversas faixas etarias por que esta pratica trazia para a amostra uma
alta variabilidade e, conseqiientemente, uma grande dificuldade em se compor grupos
etarios de tamanhos significativos. Assim, optou-se por realizar a triagem em uma
populagdo escolar com idade entre 9 e 10 anos, que frequientasse respectivamente a 3% e

42 série e que pudesse responder a testes cognitivos coletivos.

48



Assim sendo, restaram quatro escolas para coleta de dados do projeto
propriamente dita. Entretanto, a escola de nivel V desistiu da participacdo no projeto
durante a fase inicial das testagens. Desta forma, integraram 0 projeto as escolas

pertencentes aos niveis I, Il e IV de vulnerabilidade social.

O procedimento inicial constou da testagem de todas as criancas da 32 e 42 séries
do ensino fundamental das Escolas de nivel de Vulnerabilidade Social I, I, 11l e IV.
Essas criangas contavam com nove e 10 anos. Elas compuseram a amostra de triagem
do projeto realizando o teste das Matrizes Progressivas Coloridas de Raven. E
importante ressaltar que este procedimento somente aconteceu ap0s a assinatura do
Termo de Consentimento Informado, pela escola e pelos pais conforme orientagcdo do

Conselho Nacional de Saude (item IV da resolu¢do196/96).

Esse teste funcionou como critério de selecdo para a segunda fase do projeto. Os
escores do teste foram convertidos em QI e as criangas foram selecionadas
randomicamente, de acordo com seus resultados, para que compusessem 4 grupos de
diferentes capacidades cognitivas:

1° grupo QI entre 86 e 100,
2° grupo Ql entre 101 e 115
3° grupo Ql entre 116 e 134
4° grupo QI acima de 131.

Inicialmente esperava-se 164 criancas (50 em cada intervalo de QI além das 14
no intervalo muito superior de inteligéncia), mas o nimero reduziu-se a 140, conforme
descrito na amostra, devido aos seguintes fatores: pais que ndo aceitaram participar da
segunda fase da pesquisa, criangas que ndo aceitaram realizar os testes mesmo com a

autorizacdo dos pais, familias que se mudaram e, por isso, retiraram a crianga da escola
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e criangas que faltaram nos dias em que os testes estavam sendo aplicados.

A segunda e Ultima parte do projeto foi composta por procedimentos de
avaliacdo mais especificos que aconteceram em salas cedidas pelas préprias escolas. As
criancas selecionadas responderam coletivamente, em grupos de até 15 criangas, a
outras medidas de inteligéncia que totalizaram as oito provas citadas anteriormente. A

configuracdo proposta é apresentada a seguir:

- Medidas de inteligéncia fluida [Gf] representadas por trés testes: Matrizes

Progressivas Coloridas de Raven, Blocos e Partes ambos da bateria Edites.

- Medidas de inteligéncia cristalizada [Gc] representadas por trés testes:

Numeros, Fluéncia da Bateria Edites e Sindbnimos da Bateria Cepa.

- Medidas de Atencdo [At] representadas por trés testes: Atencdo concentrada:
Nomes e Numeros; Atencdo concentrada de Toulouse-Piéron da Bateria

Cepa e Destreza da Bateria Edites (atencdo sustentada).

Apos as testagens, cada crianca foi submetida a medidas de nutricdo como peso
e altura. O levantamento de caracteristicas comportamentais foi realizado através do
Questionario comportamental (adaptacdo do MEC). O levantamento sdcio-econémico
foi realizado através do Critério Brasil. Estes dois instrumentos foram entregues as
criancas que foram instruidas para leva-los para casa para que os pais respondessem. Foi
dado um prazo de uma semana entre a entrega do material as criancas e a devolucdo do
mesmo aos examinadores. Alguns pais ndo devolveram os questionarios o que reduziu a

quantidade de informacao sobre as variaveis sociais e comportamentais.
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3- RESULTADOS

A seguir, os resultados serdo apresentados em dois blocos: o primeiro
relacionado as diferencas nos niveis de QIs; o segundo se relaciona aos resultados

considerando o fator g e os fatores especificos (Gc, Gf e Atencéo).

3.1- QI e variaveis bioldgicas, sociais e comportamentais.
= Condicgao nutricional
A caracterizacdo da amostra quanto as variaveis sexo, peso e altura em cada
idade e poder aquisitivo da familia de cada intervalo de QI, pode ser observada na
Tabela 4.

Tabela 4- Caracterizacdo da amostra quanto ao sexo, peso, altura e poder aquisitivo

Intervalo Sexo Peso Altura Poder aquisitivo
de QI [kgs] [mts.] [Pontuacéo
9 anos 10 anos 9 anos 10 anos Critério Brasil]
Masc | Fem | Md | DP | Md |DP | Md | DP | Md | DP | Md |Classifi
cacao

86 — 100 22 25 |31,87| 5,94 |36,04,8,38| 1,30 | 0,12 | 1,38 | 0,90 | 11,92
101 -115 21 24 |31,87| 6,11 |35,39|5,18| 1,34 | 0,79 | 1,43 | 0,47 | 14,33
116 - 130 18 20 [34,40| 9,41 |36,53|8,13| 1,34 | 0,98 | 1,43 | 0,79 | 16,38
131145 04 06 |2885| 2,14 3781|7,17| 1,32 | 0,31 | 1,41 | 0,64 | 15,56
Total 65 /5 |32,34|6,92 136,24|7,38] 1,33 | 0,99 | 1,41 | 0,77 | 14,20

O0O0O000

Pode-se observar que as familias das criancas que compunham a amostra eram
homogéneas com relacdo ao poder aquisitivo. Por esta razdo, a variavel em questdo foi

excluida das analises posteriores.

Para verificar se as diferencas nas medidas nutricionais (variaveis dependentes)
estdo influenciadas pelas diferencas de sexo e nivel de QI (variaveis independentes),
empregou-se a andlise de variancia (ANOVA) tipo inter-grupos two-way. Esta técnica

permite testar os efeitos principais de cada variavel independente assim como explorar
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os efeitos de interacdo. Isto €, permite identificar em que medida o efeito de uma
variavel independente (ex. QI) na variavel dependente (ex. peso) depende do nivel de
uma segunda variavel independente (ex. sexo). Mas, pelo fato de que as variaveis
nutricionais apresentarem um forte fator desenvolvimental, os resultados foram
padronizados em escore z, controlando-se a idade (9 e 10 anos), de forma a permitir a

utilizacdo de uma Unica amostra.

A ANOVA das variaveis nutricionais mostrou ndo haver um efeito principal
significativo da variavel sexo [F(1,140)=0,138; p=0,710] ou da variavel QI
[F(1,140)=0,402; p=0,752] na variavel peso. Tampouco houve efeito de interacdo de
sexo [F(1,140)=0,024; p=0,876] ou de QI [F(1,140)=2,059;p=0,109] na variavel altura.
Tais resultados significam que ndo foram encontradas diferengas de nutricdo (ou
caracteristicas antropomeétricas) relacionadas a sexo ou aos diferentes niveis de QI. Ou
em outras palavras, os resultados indicam que as criancas com alta habilidade séo
parecidas nas variaveis nutricionais (peso e altura) com as criangas dos demais niveis de
habilidade cognitiva, quando se comparam criancas de uma mesma categoria

econOmica.

= Estrutura familiar
Uma das medidas verificadas no questionario comportamental respondido pelos
pais foi sobre o niUmero de pessoas que moram na casa da familia e o nimero de filhos.

Na tabela 5 sdo apresentadas as médias das respostas por grupo de Ql.
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Tabela 5- Nimero de pessoas de convivéncia em cada intervalo de QI

Intervalo de QI Pessoas em casa N° Filhos
(média) (média)
86 — 100 4,29 1,47
101 - 115 4,00 1,44
116 — 130 4,44 1,39
131 - 145 4,78 1,44

A ANOVA one-way (diferencas entre as variaveis dependentes devidas a um
fator independente) mostrou ndo haver efeito do nivel de QI nas variaveis “nimero de
pessoas em casa” [F(3,140)=1,44; p=0,234] e¢ “numero de filhos” [F(3,140)=0,085;
p=0,968]. Tais resultados indicam que as criangas com alta habilidade sdo parecidas
nessas variaveis familiares com as criancas dos demais niveis de habilidade cognitiva,

quando se comparam criangas de uma mesma categoria econdémica.

= Condicao educacional dos pais
Um total de 112 pais e de 115 mées responderam sobre seu nivel de instrucéo
escolar. A seguir as estatisticas descritivas.

Tabela 6- Postos calculados pela estatistica krukal-Wallis do nivel instrucional dos
pais em relacdo aos grupos de QI.

Media
Intervalo QI N Posto
Instrucdo do 86 — 100 35 53,01
pai 101 - 115 39 51,18
116 — 130 29 64,14
131 — 145 9 68,50
Total 112
Instrucdo da 86 — 100 35 49,31
Mée 101 - 115 40 58,03
116 — 130 31 65,19
131 - 145 9 66,89
Total 115

Tanto a varidvel “instrucdo dos pais” quanto “niveis de QI” podem ser

consideradas varidveis ordenadas (ou varidveis “ordinais”) e, portanto, a técnica
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utilizada para a comparagdo de médias, foi a estatistica ndo paramétrica Kruskal-Wallis.
Os resultados das analises mostraram ndao haver diferengas significativas entre os grupos
de QI com relacdo ao grau de instrucdo dos pais (p=0,165 no caso do pai e p=0,159 no
caso da mde). Isto é, os pais das criancas com altas habilidades ndo tinham maior ou
menor instrugdo escolar que as criancas dos demais niveis de habilidade cognitiva.
Entretanto, deve considerar que houve uma concentracdo dos niveis instrucionais dos
pais no 2° grau, uma caracteristica das familias classificadas como nivel C do critério
Brasil (2003). Este fato pode, pois, estar contribuindo para a semelhanga entre 0s

grupos.

= Perfil comportamental das criancas segundo opini&o dos pais
Entre 118 a 121 pais responderam sobre as caracteristicas comportamentais dos
filhos em sete dominios: atividades intelectuais, habilidades interpessoais, habilidades
praticas, atividades fisicas, atividades ou jogos de concentracdo, atividades em grupo e
prontiddo para realizacdo de tarefas. Em cada dominio, a pontuacdo da crianca
correspondia ao numero de atividades costumeiramente realizado em casa. Para
identificar diferencas de postos (ranks) dos dominios comportamentais entre 0s

diferentes niveis de QI, utilizou-se a estatistica ndo-parametrica Kruskal-Wallis.

Tabela 7- Média de comportamentos das criancas em cada dominio — opinido dos Pais.

Opinido dos pais N Média Dp Minimo Maximo
Atividades Intelectuais 121 2,36 1,419 0 5
Habilidades sociais 120 2,00 1,061 0 4
Habilidades praticas 121 1,50 1,026 0 4
Atividades fisicas 121 1,72 0,878 0 4
Atividades e jogos de concentracdo 121 2,02 1,384 0 6
Atividades em grupo 121 1,46 0,719 0 3
Prontiddo para tarefas 118 1,74 0,800 0 3
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Os resultados da analise mostram que existem diferencas significativas entre os
niveis de QI no tocante as atividades intelectuais que as criancas realizam em casa. Isto
é, quanto maior o QI, maior o engajamento em atividades intelectuais (p=0,004). O
mesmo fendmeno se vislumbra em atividades ou jogos de concentracdo (p=0,006) e
atividades em grupo (p=0,004). N&o ha diferencas entre os diversos niveis de QI com
relacdo as habilidades de sociabilizacdo (p=0,378), as habilidades préaticas (p=0,321), as

atividades fisicas (p=0,470) e a prontidao para realizar atividades (p=0,382).

= Perfil afetivo-emocional das criangas segundo opini&o dos pais

Um total de 121 pais responderam sobre a presenca ou auséncia significativa de
quatro estados afetivo-emocionais: alegria, tristeza, irritacdo e desinteresse. Para
identificar a associagdo entre a presenca ou auséncia de cada quadro emocional
(variavel dicotdbmica) e os niveis de QI (variavel ordinal) utilizou-se a estatistica Eta. A
analise evidenciou baixas correlagdes entre a condicdo afetivo-emocional e o Ql, e,
conseqlientemente, a propor¢do de variancia comum, entre as duas variaveis, € bastante
reduzida conforme pode ser visto na Tabela 8.

Tabela 8- Correlacdo entre quadros emocionais e niveis de QI.

Estatistica Alegria Tristeza Irritacdo ~ Desinteresse
0,173 0,130 0,192 0,130

Eta

Variancia 4,1 3,6 4,3 3,6

Assim, pode-se observar que as criancas de diferentes niveis de QI sdo

semelhantes entre si com relacdo aos estados emocionais demonstrados freqiientemente.

= Conhecimento geral e atual e niveis de QI
A ANOVA one-way, apontou diferencas significativas de conhecimento geral e
atual entre os diversos niveis de QI [F(3,136)=11,58; p=0,000]. Os niveis mais altos de
QI apresentaram maior média de conhecimento atual. A correlagdo de Pearson entre as
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duas variaveis foi de 0,506 (p=0,000) e quando controlou-se a variavel “vulnerabilidade
social da escola”, a correlagdo reduziu-se levemente, porém manteve-se igualmente
significativa (r=0,475; p=0,000). As estatisticas descritivas e a figura de plotagem dos
resultados encontram-se na Tabela 9. Deve-se registrar que trés criangas nao
responderam ao questionario, duas de QI entre 86 e 100 e uma crianca de QI entre 101 e

115.

Tabela 9- Pontuacdo no questionario de conhecimento geral e atual e niveis de QI

Intervalo QI N Média DP

86 — 100 45 6,93 2,734
101 - 115 44 8,66 3,117
116 — 130 38 10,08 3,017
131 145 10 11,60 2,413
Total 137 8,70 3,246

Figura 1- Média de pontuacdo no questionario de conhecimento geral e atual de acordo
com os niveis de QI
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Os resultados apresentados até o momento constituem informacdes sobre
criancas escolares cujos niveis de QI foram obtidos pela aplicagdo de um Unico
instrumento (teste Raven). A seguir, apresentam-se as andlises sobre a estrutura e

natureza do tipo de inteligéncia demandada pela bateria de testes utilizada.

3.2- Fator g, fatores especificos (Gc, Gf e Atencdo) e variaveis biolégicas, sociais e
conhecimento geral e atual.
As estatisticas descritivas de média e desvio padrdo do desempenho da amostra

em cada teste sdo apresentadas na Tabela 10.

Tabela 10- Descricdo das médias e desvio padrdo dos testes para cada grupo de QI

Rav Fv. BI. Par. Sin. Ac. Num. Des. Toul.
Intervalode QI vy pp Md Dp Md Dp Md Dp Md Dp Md Dp Md Dp Md Dp Md  Dp
?::;71]00 2253 2,07 1398 715 606 226 1477 591 1062 570 2226 997 7,70 512 87,72 3665 5209 2425
%r?:14g]115 2793 175 1500 7,14 691 291 1820 6,69 1251 4,65 2273 12,05 882 549 10304 3347 5838 17,65
%nlfsza]m 3253 1,00 21,34 940 826 320 2066 542 17,76 541 2821 12,28 12,89 6,62 10458 3157 63,97 2951
%3316]145 3500 000 2440 819 10,10 3,28 2000 7,74 1800 623 37,0 12,24 14,30 3,02 11570 3925 63,80 33,60

Nota: Rav=Teste das Matrizes Progressivas de Raven-Escala Geral; Fv=Fluéncia Verbal; Bl.= Blocos; Par.= Partes,
Sin.= Sinbnimos; Ac.= Atencdo concentrada: nomes e nimeros; Num.=Numeros; Des.= Destreza; Toul.= Atengdo
concentrada Toulouse-Piéron.

Considerando-se o efeito desenvolvimental da idade, os escores brutos das nove
medidas (Raven, Blocos, Partes, Sindnimos, Fluéncia Verbal, Numeros, Destreza,
Atencdo Concentrada: nomes e nameros e Atencdo concentrada: Toulousse-Piéron

foram transformados a escores z controlando-se a idade (9 e 10 anos).

Logo, afim de obter informacdo sobre as relacdes existentes entre os testes e,
portanto, explorar a estrutura subjacente (latente), realizou-se uma andlise fatorial.
Antes, realizou-se uma andlise da qualidade da amostra para fins de fatoracdo. Para

tanto, considerou-se o teste estatistico KMO e o teste Bartlett. No presente estudo
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obteve-se um valor de 0,869 e significancia de 0,000 para KMO e Bartlett

respectivamente, indicando, portanto, possibilidade de proceder a analise fatorial

exploratoria. A extracdo de fatores foi feita utilizando a PAF (Principal Axis

Factoring). Os resultados mostraram um eigenvalue igual a 4,009 que indicou a

presenca clara de apenas um Unico componente, sendo responsavel por explicar 44,54%

da variacdo dos desempenhos. Esse unico fator foi interpretado como escore g (Jensen,

1998).

Na Tabela 11 sdo apresentadas as correlagdes entre os subtestes. Verificou-se

que todos os subtestes se correlacionam positivamente e sdo significativos. A maior

correlagdo encontrada foi entre Sindnimos e Fluéncia Verbal (0,656) e a menor

correlagéo observada foi entre Destreza e Atencdo Concentrada (0,176).

Tabela 11: Correlagdes entre os testes aplicados

Rav. Fv. BI. Par. Sin. Ac. Num. Des. Toul.

Rav. 1,00 0,436** 0,391** 0,394** 0,494** (0,317** 0,427** 0,271** 0,233**
Fv. 1,00 0,259** 0,406** 0,656** 0,370** 0,592** (,284** (,352**
BI. 1,00 0,422** 0,346** 0,218** 0,365** 0,205*  0,196*
Par. 1,00 0,423** 0,368** 0,462** 0,240** 0,357**
Sin. 1,00 0,431** 0,612** 0,204*  0,293**
Ac. 1,00 0,551** 0,176*  0,419**
Num. 1,00 0,313**  0,402**
Des. 1,00 0,241**
Toul. 1,00

*<0,001; **<0,005.

Os pesos fatoriais dos testes no Gnico componente podem ser observados na

Tabela 12. Observou-se que todos os testes apresentaram entre altas e moderadas cargas

fatoriais no escore g.
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Tabela 12. Solugéo de um fator para 0s nove testes.

Escore g
Rav. 0,605
Fv. 0,720
BI. 0,479
Par. 0,623
Sin. 0,752
Ac. 0,591
Num. 0,802
Des. 0,376
Toul. 0,497

A seguir o escore fatorial correspondente ao fator g de cada sujeito da amostra
foi registrado. Apresentam-se, em primeiro lugar, as correlacbes de zero ordem e a

representacdo grafica dos resultados com relagéo ao fator g.

Tabela 13: Correlacdo entre Escore g e algumas das varidveis pesquisadas

g Con.Geral Peso altura ins_pai ins_mée  vul_esc
g 1,000 0,549** 0,009 0,043 0,224* 0,180 0,493**
Con.Geral 1,000 0,132 0,190* 0,177 0,083 0,175*
Peso 1,000 0,447** -0,050 -0,107 0,000
Altura 1,000 0,148 0,003 0,001
Ins_pai 1,000 0,593** 0,268**
Ins_mée 1,000 0,405**
Vul.esc. 1,000

*<0,001; **<0,005.

A matriz de correlagdes mostra, por um lado, que o escore g se correlaciona em
maior grau com o conhecimento geral e atual (0,549), depois apresenta maior correlacdo
com vulnerabilidade social da escola (0,493) e logo, em menor medida, com instrucao
do pai (0,224). Por outro lado, observa-se uma associacdo equivalente entre pares de
variaveis. Por exemplo, as variaveis cognitivas (conhecimento geral e atual e o escore Q)
apresentam associacdo de 0,549; as variaveis nutricionais apresentam associacdo de

0,447; e variaveis familiares (nivel de instrucéo do pai e da mée) apresentam associacao
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de 0,593. Também se observa associagdo significativa entre nivel de instrugdo dos pais
e vulnerabilidade social da escola (0,268 e 0,405), isto €, ha uma tendéncia dos filhos de
pais mais instruidos freqlentarem escolas de melhor situacdo social (menor

vulnerabilidade social).

Contudo, o escore g extraido pela andlise fatorial exploratoria, carrega além da
variancia comum aos testes também a variancia especifica de cada teste. Assim sendo,
uma forma mais precisa para calcular a variancia comum, e, portanto, extrair um fator g
com um menor vies de conteudo especifico, é realizar uma analise fatorial hierarquica
pelo método Schmid-Leiman (Jensen, 1998). Nessa técnica, os fatores de ordem
superior sdo permitidos a explicar, tanto quanto elas possam, muitas das correlacGes
entre as variaveis observadas enquanto que os fatores de ordem inferior sdo reduzidos a
fatores residuais ndo correlacionados com cada outro ou com os fatores de ordem
superior. Portanto, cada fator representa a sua contribuicdo de forma independente
(Colom, Abad, Garcia & Juan-Espinosa, 2002). Obtendo-se o g hierarquico, ou de
segunda ordem, pode-se verificar se as correlacbes entre os escores dos testes e
conhecimento geral e atual se associam ao peso dos testes no fator g, ou dito de outra
forma, pode-se identificar se as maiores correlacGes entre os testes e conhecimento geral

e atual, de fato, correspondem aos testes que maior carga g apresentam.

Primeiramente, os trés fatores sdo extraidos (o numero de fatores que
teoricamente guiou a selecdo de testes). Para tanto, se utiliza a Principal Axis Factoring
(PAF), seguida de rotacdo Promax. Entdo, um fator de ordem superior é gerado a partir
de uma matriz de correlacoes entre fatores de primeira ordem. A Tabela 14, apresenta a

solugéo.
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Tabela 14. Solugéo de trés fatores para 0s nove testes

Teste Ge At Gf

Rav. 0,363 0,383
Fv. 0,751

BI. 0,784
Par. 0,290 0,427
Sin. 0,942

Ac. 0,617

Num. 0,428 0,400

Des. 0,209

Toul. 0,731

Variancia 44,54% 10,64% 9,83%

Nota: em negrito cargas fatoriais >0,30.

Logo, a coluna do vetor g hierarquico é correlacionada com a coluna do vetor

definido pela correlacdo dos testes com o conhecimento geral e atual. A tabela 15

mostra as colunas dos vetores.

Tabela 15. g hierarquico [transformacdo Schmid-Leiman] e o vetor de correlagdes entre
questionario de conhecimento geral e atual e os testes.

Teste g r (cg x test)
Rav. 0,562 0,504
Fv. 0,685 0,407
BI. 0,463 0,351
Par. 0,575 0,293
Sin. 0,736 0,534
Ac. 0,560 0,282
Num. 0,740 0,473
Des. 0,343 0,046
Toul. 0,475 0,279
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A correlacdo de Pearson entre os vetores foi de 0,828 (p=0,006), e a correlagéo
de Spearman foi de 0,750 (p=0,020). Tais resultados indicam que as maiores
correlacdes entre conhecimento geral e atual e os testes podem ser explicadas pelos
testes com maior peso em g. E os testes com maior peso em g foram NUmeros,

Sindnimos, Fluéncia Verbal e Raven (Figura 2).

Figura 2. Plotagem dos pesos dos testes no fator g.
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Esperava-se que os testes de Gf tivessem maior peso no g hierarquico extraido,
mas 0 que se observa é que sdo os testes de Gc 0s que maior peso tiveram, tal como
tinha se verificado com o g-escore na andlise fatorial exploratdria. Assim sendo, optou-
se por realizar uma analise de regressdao multipla com o g-escore e as variaveis de maior
associacdo para identificar a contribuicdo dessas Ultimas na explicacdo do primeiro e

assim obter pistas da sua natureza.
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A realizagdo de uma regressdo requer alguns cuidados basicos. Entre eles o
tamanho da amostra. Tabachnick & Fidell (1996) sugerem a seguinte férmula para
calcular o tamanho da amostra necessaria:

N > 50 + 8m

Onde m é igual ao nimero de variaveis independentes. No presente caso, tem-se
5 variaveis independentes (inteligéncia, altura, nivel de instrucdo dos pais, nivel de
instrucdo das mées e vulnerabilidade social da escola). A aplicacdo da formula indica
gue o tamanho da amostra deve ser maior que 90 sujeitos. No presente estudo, a amostra
foi composta de 134 sujeitos que apresentaram dados completos em todas as medidas, o

que permitiu entdo realizar a analise de regressao.

Um outro cuidado a ser considerado numa andlise de regressdéo é a
multicolinearidade das variaveis independentes. A técnica ndo sera adequada se houver
alta relacdo entre as variaveis independentes. E, um terceiro cuidado, diz respeito a
presenca de outliers (escores muito altos ou muito baixos) e dos residuos (diferencas
entre 0s escores preditos e observados da variavel dependente). Esses cuidados foram
tomados no presente estudo. O exame da multicolinearidade indicou altos valores de
tolerancia para inteligéncia (0,679), instrucdo dos pais (0,624), instrucdo das maes
(0,559), vulnerabilidade social da escola (0,631) e altura (0,591). O scatterplot dos

residuos padronizados mostrou ndo haver maiores desvios da distribuicdo normal.

Em um primeiro momento, ingressou-se a pontuacdo do questionario de
conhecimento geral e atual como variavel dependente. No primeiro bloco das variaveis

independentes ingressou-se o fator g como variavel de controle. No segundo bloco
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ingressaram altura e vulnerabilidade social da escola como varidveis preditoras. Os
resultados de regressdo multipla indicaram que a inteligéncia (fator g), enquanto Unica
variavel, explicou 21,1% do total da variancia em conhecimento informal, enquanto que
todas as demais varidveis (vulnerabilidade da escola + altura) explicaram um adicional
de apenas 8,8%. Tal modelo foi estatisticamente significativo [F(3,131)=18,67;
p=0,000]. O peso preditivo de g no conhecimento geral e atual foi $=0,460; p=0,000.
No segundo bloco de variaveis, ja controlando-se a influéncia do fator g, observou-se
que a altura apresentou um valor $=0,295 (p=0,002). Tais resultados indicaram que o
fator g, dentre as variaveis que ingressaram no modelo, é a variavel que melhor prediz o

conhecimento geral e atual.

Em um segundo momento de analise, averiguou-se qual é a variavel preditora do
fator g, além de conhecimento geral e atual. Assim, realizou-se outra analise de
regressdo multipla hierarquica. No primeiro bloco ingressou-se o conhecimento geral e
atual como variavel de controle. No segundo bloco ingressaram a vulnerabilidade
social, a altura e a instrucdo dos pais como variaveis preditoras. Os resultados indicaram
que a vulnerabilidade social da escola, apds controle do conhecimento geral e atual,
apresentou um peso =0,388 (p=0,000) na predi¢do do fator g. A instrucdo do pai ndo

faz qualquer contribuicdo significativa a predicdo (f=0,113; p=0,153).

Em resumo pode se observar que o fator g prediz o resultado no questionario
geral e atual enquanto a vulnerabilidade da escola ndo traz nenhuma contribuicdo. Por
outro lado a vulnerabilidade social da escola prediz o fator g quando controla-se o
resultado no questionario geral e atual. Uma explicacdo possivel é o fato de que a
inteligéncia cristalizada apresentou um maior peso no fator g dentro da bateria de testes

utilizada e, portanto, mais suscetivel a influéncia educativa. Assim pode-se inferir que
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em uma populacéo infantil de uma mesma categoria econdmica (no caso média baixa)
as escolas de menor indice de vulnerabilidade social transmitem as criangas uma maior
carga de informacGes. Para se verificar a veracidade desta inferéncia foi realizada uma
analise de indices d para todos os testes aplicados considerando os diferentes indices de

vulnerabilidade social, os resultados s&o apresentados na tabela 16.

Tabela 16. indices d do desempenho em testes cognitivos [controlando-se a idade]
segundo o grau de vulnerabilidade social da escola.

Testes Escola VS Alta Escola VS Média  Escola VS Baixa d d d
[N=44] [N=50] [N=46] alta x media média x baixa alta x baixa
Gf Md DP Md DP Md DP
Raven -0,379 1,04 -0,002 0,90 0,355 0,79 -0,39 -0,42 -0,79
Blocos -0,377 0,92 -0,002 0,89 0,370 0,96 -0,41 -0,40 -0,79
Partes -0,361 0,73 -0,022 0,85 0,370 1,17 -0,42 -0,39 -0,74
Gc
Fluénciav. -0,523 0,87 0,080 0,93 0,407 0,91 -0,67 -0,36 -1,05
Sinbnimos  -0,500 0,87 0,129 1,02 0,337 0,84 -0,66 -0,22 -0,98
Ndmeros -0,447 0,70 0,060 1,03 0,367 0,95 -0,57 -0,31 -0,97
At
Atencdo C. -0,406 0,77 0,069 0,91 0,311 1,09 -0,56 -0,30 -0,76
Destreza M. -0,332 0,93 -0,372 0,75 0,722 0,84 0,05 -1,37 -1,18
Toulousse -0,714 0,62 0,281 0,85 0,377 1,02 -1,32 -0,10 -1,28

Como se pode observar as diferencas nos testes aplicados variam de acordo com
os diferentes niveis de vulnerabilidade das escolas, assim, como previsto anteriormente,
0 nivel de vulnerabilidade social da escola influencia os resultados de todos os testes
cognitivos aplicados. Principalmente foi confirmado que as maiores diferencas

pertencem aos testes com maior peso em Gc do que Gf.

Assim, considerando ser a amostra pertencente a mesma condi¢do Ssocio-
econbmica e, também, equivalente no nivel nutricional pode-se afirmar que as
diferencas em Gf sdo menores por ser este fator o que mais se aproxima da biologia. Por

outro lado, Gc é um fator que representa o conhecimento adquirido através da
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experiéncia sendo, desta forma, mais influenciado por varidveis ambientais. Esta
observacdo explica as diferencas mais significativas em Gc no que diz respeito aos

diferentes niveis de vulnerabilidade social.

A tabela 17 apresenta a distribuicdo das criancas segundo o nivel de QI e o
indice de vulnerabilidade social da escola. Observa-se que a distribuicdo dos diferentes
grupos de QI entre as escolas testadas apresenta uma variagdo pequena.

Tabela 17. Distribuicdo de criancas segundo nivel de QI e grau de vulnerabilidade
social da escola.

Niveis de QI Alta VS Média VS Baixa VS

f % f % f %
85-100 20 455 19 38,0 08 17,4
101-115 13 29,5 14 28,0 18 39,1
116-130 10 22,7 12 24,0 16 34,8
Acima de 131 01 2,3 05 10,0 04 08,7

A seguir discute-se os resultados apresentados até aqui.
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4- DISCUSSAO
Um dos propositos desta pesquisa foi identificar a proporcéo de superdotados na
populacdo geral. De acordo com a literatura da area é esperado que 2% da populacdo se

enquadre nesta categoria (www.mec.gov.br). O resultado do teste Matrizes Progressivas

Coloridas de Raven apresentou uma distribuicdo normal da amostra de 584 sujeitos e
confirmaram a porcentagem descrita apontando 14 crian¢as da amostra inicial como
superdotadas/portadoras de altas habilidades (equivalente a 2,4%). Este primeiro
levantamento foi necessario para que se pudesse compor 0s grupos de diferentes
habilidades para a realizacdo das andlises posteriores que buscavam comparar as
caracteristicas proprias de cada grupo e inferir se estas estavam ou ndo relacionadas as

diferencas nas habilidades cognitivas.

Para os fins desta pesquisa, foram inicialmente selecionados grupos com
criancas de diferentes habilidades cognitivas (1°- QI entre 86 e 100, 2°- QI entre 101 e
115, 3°- QI entre 116 e 131, 4° QI entre 131 e 145). O teste Matrizes Progressivas
Coloridas de Raven foi o instrumento utilizado para esta triagem inicial. E importante
esclarecer que este é um teste de inteligéncia geral que apresenta, originalmente,
resultados em forma de percentil, entretanto, para atender os objetivos do estudo, os

resultados do mesmo foram convertidos em Ql.

Para identificar o perfil psicolégico da superdotacdo/altas habilidades foram
realizadas, em um primeiro momento, analises de comparacdo entre os grupos de
diferentes niveis de QIs e outras variaveis pesquisadas, ou seja, considerando a
estimativa da inteligéncia em geral. Em um segundo momento foram investigados
diferentes fatores estruturais da inteligéncia: inteligéncia geral (fator g) inteligéncia

cristalizada (Gc), inteligéncia fluida (Gf) e Atencdo (At). Finalmente foram realizadas
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analises entre o fator g (inteligéncia geral) e as varidveis familiares, de nutricdo e

comportamentais .

Os resultados encontrados no presente estudo ndo apresentaram diferencas
significativas entre os niveis de QI e variaveis familiares investigadas. Ndo houve
diferencas entre 0s grupos pesquisados com relagdo ao nimero de pessoas que moram
na casa da familia e nem com relacdo ao nivel educacional dos pais. Com relacdo a estes
achados é imprescindivel considerar que, na amostra em questdo, o poder aquisitivo
familiar era 0 mesmo para os diferentes grupos de QI (Classificagdo C no Critério
Brasil). Assim, a homogeneidade da amostra naquele quesito pode explicar a nédo

variacao dos resultados relacionados a estrutura familiar.

Ainda com relacdo a variacdo de QI e outras variaveis investigadas foram
realizados estudos envolvendo o nivel intelectual e a nutricdo. A literatura da area diz
que medidas de nutricdo apresentam relacdo com as medidas de inteligéncia. Desta
forma, as criancas mais inteligentes seriam também as mais bem nutridas e esta nutricdo
poderia ser avaliada atraves da altura e do peso dessas criancas. Falando de outra forma,
as criancas mais inteligentes sdo também as mais altas e mais pesadas (Colom, 2002;

Arija, et al., 2005).

No estudo em questdo, a nutricdo foi investigada buscando possiveis diferencas
de altura e peso entre as criangas pertencentes aos diferentes grupos de QI. Foi tomado o
cuidado de se controlar a idade e 0 sexo para evitar possiveis desvios nos resultados. Foi
encontrado que os diferentes agrupamentos de QI sdo semelhantes no que se refere a
nutricdo. Esta invaridncia da amostra pode ser, novamente, resultado da homogeneidade

do poder aquisitivo familiar na amostra investigada.
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Além das variaveis familiares e de nutricio foram levantadas informacGes
comportamentais das criancas. Estas foram levantadas através de um questionario
respondido pelos pais. Os itens deste questionario enfocavam atividades onde as
criancas apresentassem grande facilidade de realizacdo e, também, buscavam

informacGes sobre os comportamentos mais frequientes das mesmas.

Dentre as habilidades investigadas apareceram diferencas entre os grupos de QI
no que se refere aos seguintes dominios: atividades intelectuais, atividades ou jogos de
concentracdo e atividades em grupo. Estes resultados confirmam os achados anteriores
de que criancas com altas habilidades intelectuais se envolvem espontaneamente em
mais atividades formais ou de raciocinio. Também possuem boa relagdo com grupos
assumindo, inclusive, posicdo de lideranca (Colom, 2002; Roznowski et al., 2000;

Mec,1995; Alencar, 1986).

Uma outra hipoOtese possivel para explicar a relacdo entre inteligéncia e
preferéncia por tarefas de raciocinio aparece nas pesquisas sobre processamento de
informacao. Estas afirmam que as criancgas altamente inteligentes processam informacéo
de maneira mais rapida e eficiente (Jousovec 1996; Jousovec, 2000). Assim, esta maior
facilidade de processamento pode fazer com estas criancas tenham menos dificuldades
em tarefas complexas, e, também, que as tarefas mais simples Ihes parecam muito faceis

e desestimulantes.

Com relagdo as demais habilidades comportamentais investigadas ndao foram
encontradas diferencas significativas entre os grupos de diferentes habilidades

cognitivas. Os grupos avaliados foram equivalentes no que se refere a prontiddo para
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realizacdo de tarefas, habilidades interpessoais, habilidades préticas e atividades fisicas.
Como se pode observar as atividades em que 0s grupos ndo diferem sdo aquelas em que

ndo ha exigéncia direta da habilidade intelectual.

Também ¢é importante considerar que ndo foram encontradas associacdes
consideraveis entre os grupos no que se refere ao perfil afetivo-emocional Foram
investigadas: alegria, tristeza, irritacdo e desinteresse. A associacdo destas variaveis

com o QI foi muito baixa.

A literatura da area voltada para a questdo da superdotacdo/altas habilidades
afirma que a curiosidade € uma caracteristica comum a este grupo que, inclusive,
adquire informacGes por conta prépria (Colom, 2002; Mec,1995). Para testar estas
afirmativas foi desenvolvido um questionario de conhecimentos gerais e atuais onde as
criancas deveriam responder sobre assuntos atuais ocorridos recentemente no Brasil e
no mundo. Os itens exigiam conhecimento de informacdes que foram vinculados pelos
meios de comunica¢do em massa como a televisao e os jornais. Deve-se considerar que
este tipo de conhecimento ndo é ensinado formalmente as criangas na escola e que para

possui-lo estas precisam estar atentas ao ambiente a sua volta.

Confirmando as pesquisas da area foram encontradas correlacdes significativas
entre os resultados do questionario geral e atual e o QI, ou seja, 0s grupos de QI mais

alto apresentaram melhores resultados neste questionario.

Como ja mencionado um segundo momento de investigacdo buscou informacdes
sobre a estrutura intelectual e sua natureza, isto €, procurou-se identificar a presencga do

fator g e de fatores especificos: Gc, Gf e At. Para que tais fatores pudessem ser
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estudados foram selecionados nove testes de inteligéncia de diversos conteudos
cognitivos, procedimento citado na literatura como necessario para extrair o fator g
(Jensen, 1998). Os testes aplicados foram Raven, Blocos, Partes, Sinbnimos, Fluéncia
Verbal, Numeros, Destreza, Atencdo Concentrada: nomes e ndmeros e Atencao

concentrada: Toulousse-Piéron.

Inicialmente, foi realizada uma anélise fatorial com o objetivo de se conhecer as
relagOes existentes entre os testes. Estes resultados demonstraram que todos os testes se

correlacionam positivamente e possuem cargas moderadas e altas no fator g.

Em seguida, a extracdo de trés fatores buscou justificar a selecdo inicial dos
testes e encontrou-se que os testes tiveram cargas fatoriais nos fatores teoricamente
selecionados:

Gc:  Sinénimos (0.942), Fluéncia verbal (0.751), Numeros (0.428) e Matrizes
Progressivas Coloridas de Raven (0.363).

Gf: Blocos (0.784), Partes (0.427) e Matrizes Progressivas Coloridas de Raven
(0.383).

At: Atencdo Concentrada: Toulouse-Piéron (0.731), Atencdo Concentrada:

Nomes e Numeros (0.617).

O teste nlmeros também apresentou peso em At (0,400). O teste destreza

apresentou apenas um pequeno peso em At (0,209).

Como ja era esperado foi encontrada correlagdo significativa e positiva entre o

fator g e o questionario de conhecimento geral e atual (0,549). Por outro lado ndo
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apareceram correlacBes entre o fator g e as variaveis nutricionais, tanto peso (0.009)
quanto altura (0.043) e também nao houve correlacdo significativa entre g e instrucdo da
mde (0.180). Estes resultados sdo condizentes com os resultados anteriores que
compararam estas variaveis aos diferentes niveis de QI. Assim as hipoteses explicativas
utilizadas anteriormente podem valer também agora: a homogeneidade do poder
aquisitivo familiar influenciando a pouca variabilidade de nutricdo e de caracteristicas
familiares e a maior capacidade intelectual favorecendo a maior busca por informagoes

difundidas pela midia em geral.

O escore g, extraido pela analise fatorial exploratoria, mostrou alta relacdo com
o conhecimento geral e atual. Entretanto, a extracdo do g hierarquico foi necessaria para
mostrar se 0 conhecimento geral e atual, de fato, demandou maior uso da capacidade
geral uma vez que o escore g carrega além da capacidade geral aspectos especificos do
processamento cognitivo. Para tanto, identificou-se as maiores correlagcdes entre os
testes e 0 questionario de conhecimento geral e atual, estas foram associadas aos testes

de maior carga em g.

Os resultados indicaram que as maiores correlacdes entre conhecimento geral e
atual e os testes aplicados podem sim ser explicadas pelos testes com maior peso em g
(Numeros, Sindnimos, Fluéncia Verbal e Raven). A andlise de regressdo realizada
demonstrou que o fator g € a variavel que melhor prediz o conhecimento geral e atual
(explicando um total de 21,1% da variancia) em comparacdo com a altura da crianga e a

vulnerabilidade social (que explicaram juntas apenas 8.8% da variancia).
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Para se verificar quais variaveis predizem o fator g foi realizada uma nova
analise de regressdo. Esta trouxe como resultado a informagdo de que vulnerabilidade
social da escola, apds controle do conhecimento geral e atual, prediz o fator g (peso
=0,388 (p=0,000)). Neste caso o nivel de instru¢do do pai ndo trouxe qualquer

contribuig&o.

A relacdo da vulnerabilidade social da escola com o fator g pode ser explicada
pela grande influéncia de Gc sobre o fator g extraido da bateria de testes utilizada.
Desta forma pode-se considerar que as escolas de menor indice de vulnerabilidade
social transmitem as criangas uma maior carga de informacdes contribuindo para
melhora de sua inteligéncia cristalizada o que, no caso em questdo, traz também
melhores resultados no fator g. Devemos lembrar que a amostra testada ndo variou
guanto ao mesmo nivel aquisitivo e, conseqlientemente, ndo foram apresentadas

diferencas significativas com relacdo as variaveis nutricionais.

A literatura da psicologia das diferencas individuais registra que a obtencao
precisa de um fator g requer a aplicacdo de testes de diversa natureza cognitiva
(numeéricas, espaciais, verbais, etc.) e em quantidade razoavel (ex. nove). Somente
assim poder-se-ia obter uma aproximacdo da inteligéncia geral (Jensen, 1998). A
técnica para transformar a influéncia dos fatores especificos em residuos, de forma a
reter apenas a variancia comum aos testes ¢ a transformacdo Smith-Leman (Colom et al.
2002). E os resultados de diversas pesquisas mostram que o fator g, extraido pelo
método Smith-Leman, apresenta alta correlacdo com Gf. Outros, como Gottfredson
(2002), chegam a afirmar que ambos os construtos apresentam correlacéo t&o alta (0,90)

gue podem ser considerados como equivalentes.
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Contudo, no presente estudo observa-se que o g hierdrquico extraido dos nove
testes aplicados foi maior representado por testes Gc do que testes Gf. Recentemente,
Gignac (2006) publicou um artigo com matrizes amplas de dados dos testes WAIS,
MAB (Multidimensional Aptitude Battery) e KAT (Kaufman Adult Intelligence Test).
A aplicacdo de um método de Andlise Fatorial Confirmatéria chamado Single-Trait
Multi-Method (STMM) mostrou que foram os subtestes de inteligéncia cristalizada os
melhores representantes da inteligéncia geral (fator g) do que os testes de Gf. As razdes
para tal achado ainda ndo foram descobertas. No presente estudo, a pista obtida para a
explicacédo de tais resultados é o célculo efetuado do tamanho das diferencas dos testes

Gf e Gc de acordo com o grau de vulnerabilidade social da escola.

Estes resultados indicam que quando o fator g é extraido de amostras em que ha
pouca variacdo econémica das familias (e portanto pouca variacdo nutricional), as
diferencas cognitivas serdo devidas ndo a Gf e sim ao Gc suscetivel a variacdo da

estimulacdo escolar.

As diferencas em Gf, portanto, somente aparecerdo com forca em ambientes
extremamente diferenciados. Como prova deste argumento tem-se o estudo de Flores-
Mendoza & Nascimento (no prelo). Neste foram encontradas diferencas significativas
na habilidade intelectual entre criangcas expostas a condicGes extremamente diferentes
de estimulacdo cognitiva e nutricdo (zona rural e zona urbana), em que as diferencas

maiores foram em Gf do que em Gc.
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Em resumo, pode-se dizer que, por um lado, quanto maior a capacidade
intelectual das criancas melhor sua capacidade em buscar informac6es por conta prépria
e maior seu interesse por atividades intelectualmente exigentes. Por outro lado, pode-se
afirmar que as escolas publicas de Belo Horizonte oferecem as criangas um nivel de
estimulacdo cognitiva que varia de acordo com o nivel de vulnerabilidade social da
regido onde se localiza a escola. Isto € verdade, desde que, as condi¢bes sécio-

econdmicas e de nutricdo das criancas ndo apresentem grandes variagoes.
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5- CONCLUSAO
A investigacdo efetivada indicou algumas pistas a serem melhor seguidas em

estudos posteriores, quais sejam:

1- Criancas mais inteligentes estdo mais atentas ao contexto que Ihes rodeiam e, por
tanto, se mantém mais atualizadas (busca esponténea de informagao).

2- A variabilidade intelectual pode ser encontrada mesmo em escolas publicas.

3- A variabilidade intelectual pode ser encontrada em escolas de diversos niveis de
vulnerabilidade social, contudo quanto maior o risco social da escola, menor a
presenca de criancas com alto nivel intelectual.

4- A natureza da variabilidade da capacidade intelectual identificada em populacdo
escolar de escolas publicas de BH esta mais relacionada a Gc.

5- A escola parece funcionar como forte estimuladora de Gc.

Tais hipoteses e resultados deverdo ser comparados, em estudos posteriores, com
populacdo escolar de instituicGes particulares. Isto seria importante para se ter variacdo
importante de condicdo econémica e de nutricdo. Assim, poderia se verificar a hipotese
de que, em ambientes com grande variacdo destas duas variaveis, Gf também seria

afetado.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
) DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
LABORATORIO DE AVALIACAO DAS DIFERENCAS INDIVIDUAIS

Belo Horizonte, 03 de novembro de 2005.

CARTA-CONVITE

Titulo da Pesquisa: “Perfil Cognitivo, Comportamental e Socioecondémico das
criancas com altas habilidades intelectuais/Superdotagao”

Prezado Sr. Diretor,

Este € um convite que esta sendo feito pelo Laboratorio de Avaliacdo das
Diferencas Individuais (LADI) do Departamento de Psicologia da Universidade Federal
de Minas Gerais para a participacdo voluntaria de instituicbes escolares em uma
pesquisa sobre altas habilidades/superdotacdo coordenada pela Doutora Professora
Carmen Flores-Mendoza e que terd inicio em fevereiro de 2006.

Estima-se em 2% a populagdio de criancas portadoras de altas
habilidades/superdotacdo. Embora haja uma maior probabilidade de ocorréncia em
contextos de alto nivel socioecondémico, a superdotacdo pode ser encontrada em
qualquer meio social, raca, nacionalidade, credo ou cultura. No Brasil, ndo ha dados
precisos sobre tal excepcionalidade, muito menos em Belo Horizonte. Uma das razdes
para a falta de registros é a auséncia de pesquisas psicologicas na area. A superdotacao
estd mais rodeada de mitos do que fatos objetivos. Nesse sentido, nosso laboratério tem
delineado uma estratégia de investigacéo visando o levantamento de informacdes sobre
o perfil cognitivo e comportamental de criancas com alta capacidade cognitiva. O
referido projeto conta com a colaboragdo de pesquisadores da Universidade Autonoma
de Madrid e com o apoio da Casa do Psic6logo de Sdo Paulo, este Gltimo fornecedor do
material necessario a investigacdo. A este projeto vincula-se também o trabalho de
Mestrado da Psicéloga Graciane Jardim Lopes, orientanda da Doutora Carmen Flores-
Mendoza, e quem inicialmente estara operacionalizando a conducao das avaliages em
instituicbes escolares da regido da Pampulha.

A pesquisa consiste nas seguintes atividades:

1. Triagem inicial de identificacdo de criancas suspeitas de superdotacdo. Para
tanto, se faz necessaria a aplicacdo coletiva de um teste cognitivo ndo-verbal.
As criancas que obtiverem um escore correspondente a percentil acima de 99
e criancas com percentil entre 40-70, serdo selecionadas para a avaliacdo
individual. Também de forma coletiva, as criangas responderdo a um
questionério sobre atividades e rea¢cbes comportamentais.

2. Na avaliacdo individual, se aplicardo medidas cognitivas complexas de lapis
e papel assim com provas informatizadas. Também esta previsto medidas de



nutricdo como altura e peso. Cada crianca serd avaliada em duas sess6es de
1h20m. cada.

3. Os pais e professores das criancas selecionadas responderdo a um mesmo
tipo de questionario.

Findo o processo de levantamento de dados, a escola e 0s pais participantes do
projeto receberdo um relatorio dos resultados, fazendo-se a ressalva que os dados foram
levantados em contexto de pesquisa e, portanto, ndo sdo resultantes de um processo
clinico de psicodiagnostico.

Caso haja interesse em participar do projeto, é necessario que Vvossa instituicdo
disponibilize uma ou duas salas pequenas para as avaliagdes individuais € um
computador para as avaliagbes informatizadas. Todo o material restante (testes
psicologicos, folhas de resposta, cronbémetros, balangas, etc), serd fornecido pelo
Laboratério de Avaliacéo das Diferencas Individuais.

Para confirmar o seu aceite ou solicitar maiores esclarecimentos pedimos, por
gentileza, entrar em contato conosco pelos telefones 3499-6275 (LADI) ou 9135 5411
(Graciane Jardim) ou envie um e-mail para: carmencita@fafich.ufmg.br.

Esperando contar com seu interesse e colaboracao,

Agradecemos a atencdo despendida,

Dra. Carmen Flores-Mendoza Ps. Graciane Lopes Jardim


mailto:carmencita@fafich.ufmg.br

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Programa de P6s-Graduacdo em Psicologia da Universidade Federal de Minas
Gerais por meio da professora Doutora Carmen E. Flores-Mendoza esta orientando e
supervisionando um levantamento de dados cognitivos, comportamentais e socio-
econémicos das criancas com altas habilidades intelectuais no contexto mineiro. O
estudo € parte do projeto de Mestrado da Psicologa Graciane Lopes Jardim. A
investigacdo torna-se altamente relevante por ndo haver no Pais qualquer procedimento
especifico para avaliacdo de criancas altas capacidades cognitivas. Assim sendo, a
atividade envolvera primeiramente um sistema de triagem em que criangas com
excelente desempenho cognitivo e algumas com desempenho médio, serdo convidadas a
responder instrumentos de avaliagdo cognitiva, comportamental e sdcio-econdmica.

Nesse sentido, de acordo com o item IV da resolucdo 196/96 do Conselho Nacional
de Satde’, se garante ao participante voluntario do referido projeto o direito de
interromper sua participacao caso assim o desejar. Também se garante o sigilo
absoluto de dados de identidade. Quaisquer duvidas ou pedido de informacao a
respeitcz) do projeto, elas serdo imediatamente atendidas pela psicloga Graciane
Jardim®.

Obrigado pela participacéo,

Graciane Lopes Jardim (orientanda)  Carmen E. Flores-Mendoza (Orientadora)

Eu pai/méde do

menor concordo em participar do

projeto “Perfil cognitivo, comportamental e s6cio-econdmico das criangas com altas

habilidades intelectuais™.

Data: [/ [/ Assinatura:

! Telefone Comité Etica e Pesquisa da UFMG: 3499 4592



UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Através da Universidade Federal de Minas Gerais sera realizado, nesta escola,
um projeto de pesquisa para levantamento de informagdes cognitivas, comportamentais
e socio-econdmicas de criancas com alta inteligéncia.O estudo € parte do projeto de
mestrado da PsicOloga Graciane Lopes Jardim que atua sob orientacdo da Professora
Doutora Carmen E. Flores-Mendoza.

Inicialmente todos os alunos serdo testadas com um teste de inteligéncia
coletivo, de acordo com o resultado deste teste serdo selecionados os alunos que
obtiverem um alto desempenho e serdo sorteados alguns alunos com desempenho médio
que passardo para uma segunda fase de avaliacdo individual. As familias das criancas
selecionadas para a segunda fase serdo convidadas a responder alguns questionarios.

De acordo com o item IV da resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de Satde®, a
participacdo € voluntaria e garante o direito de desistir de participar caso deseje. As

informacGes quanto a identidade dos participantes serdo mantidas em sigilo.
Quaisquer dividas serdo imediatamente atendidas pela psicologa Graciane Jardim®.

Obrigado pela participacéo,

Graciane Lopes Jardim (orientanda)  Carmen E. Flores-Mendoza (Orientadora)

Eu concordo em

participar do projeto ‘“Perfil cognitivo, comportamental ¢ sdcio-econdmico das criancas

com altas habilidades intelectuais”.

Data: [/ [/ Assinatura:

! Telefone Comité Etica e Pesquisa da UFMG: 3499 4592



Conhecimentos gerais e atualidades

Nome:

Série: Idade:

1. Qual é a maior construcdo realizada
pelo homem sendo a Unica visivel da
lua?

( ) As piramides do Egito

( ) A muralha da China

( ) O canal do Panama

2. A palavra reciclavel quer dizer:

( ) Aquilo que pode ser dobrado

( ) Aquilo que pode ser reaproveitavel
( ) Aquilo que pode ser jogado no lixo

3. O que significa a palavra clonagem?
( ) Multiplicagdo de células

( ) Uma acéo vegetal

( ) Reproducao de organismos idénticos

4. Anulada

5. Quem ¢, atualmente, o presidente
dos Estados Unidos da América?

() Bill Clinton

( ) Tony Blair

( ) George Bush

6. A febre aftosa € uma doenca que
atinge:

() As vacas

() Os cées

() Os seres humanos

7. Qual foi o deputado federal que
denunciou o “mensaldao” e foi cassado
por isso?

( ) Roberto Jefferson

( ) José Dirceu

( ) Anténio Palloci

8. O que significa a sigla CPI?

() Clube dos Partidos Independentes
() Comissdo Parlamentar de Inquérito
() Campanha Politica Indiscriminada

9. Que tipo de fenbmeno natural é
chamado de Tsunami?

( ) Grande terremoto

( ) Furacdo perigoso

( ) Onda gigante

10. Qual doenca, transmitida pelas aves,
tem colocado o mundo em alerta devido
ao grande risco de contaminagéo ao
homem.

( ) gripe das galinhas

( ) gripe das aves

( ) gripe dos passaros

11. Qual o evento que chocou 0 mundo
em 11 de setembro de 2001?

( ) Ataque terrorista as torres gémeas
nos Estados Unidos

( ) Guerra civil que atingiu o Paquistao
( ) Conflitos internos no lraque
cometidos por terroristas

12. Que tipo de comportamento pode
permitir o aparecimento de cancer de
pele?

( ) Tomar sol antes das dez horas da
manhd

( ) Nadar em praias ou piscinas

( ) Altos periodos de exposicao ao sol

13. Anulada



14. Qual a regido americana devastada
pelo furacdo Katrina em 28 de agosto de
2005.

( ) New Orleans

( ) New York

() Washington

15. O que se entende por terrorismo?

( ) E 0 nome dado ao terror que as
guerras podem causar nas pessoas.

( ) Ataque as forcas armadas durante
uma guerra entre dois paises.

( ) Uso de violéncia contra a populagao
de um pais com objetivo de intimidar.

16. Qual 0 nome do novo papa nomeado
em 2005.

( ) Bento XVI

( ) Jodo Paulo 11

( ) Pedro IV

17. Anulada

18. O que se entende por globaliza¢éo?
() Tudo o que existe em volta da terra.

( ) O processo tecnoldgico que permite
a aproximacao entre todos os paises.

( ) Situagdo onde todos os paises sdo
aliados.

19. O que significa a transposi¢éo do
Rio Séo Francisco?

() Criacao de pontos de desvios no Rio
S&o Francisco para melhorar a situagao
da seca em terras distantes.

( ) Criacéo de pontes sobre o Rio Sdo
Francisco para facilitar o transporte.

( ) Construcéo de represas no Rio S&o
Francisco para produzir energia elétrica.

20. O plebiscito do desarmamento
votado em 23 de outubro de 2005
decidia sobre:

( ) O direito a portar armas de fogo nas
ruas da cidade

( ) Permissdo para multinacionais
venderem armas de fogo no pais.

( ) A proibicdo da comercializagéo de
armas de fogo no Brasil



Questionario comportamental (historico familiar)

1- Informagdes gerais:

» Nome da crianga:

Idade: Série escolar:

» Responsavel(s) legal(s) da crianca (nome):

Relagéo de parentesco com a crianca:

» Situagdo conjugal dos pais da crianca:

( ) Casados () Separados () solteiros () morando juntos

> NuUmero de filhos:

() 2 ou menos ()2a4 () 4 ou mais

> Nome do pai:

Grau de instrucgéo:
() 1°grau incompleto ou completo () 2° grau incompleto ou completo
() 3°grau incompleto ou completo () pés-graduacdo incompleto ou completo

Profissao:

> Nome da mae:

() 1°grau incompleto ou completo () 2° grau incompleto ou completo
( ) 3°grau incompleto ou completo ( ) p6s-graduacédo incompleto ou completo

Profissao:

2- Informacdes sobre a crianca:
» Em quais aspectos seu(a) filho(a) é bastante diferente dos irmdos ou das outras criangas de sua idade.

Devem ser marcados todos os aspectos que a crianga faz muito bem, surpreendendo inclusive as pessoas.

- Intelectuais
() vocabulério bastante avancado ( ) extrema facilidade com nimeros
() grande facilidade com leitura () muita facilidade para discutir idéias

() grande facilidade com o computador



- Sociais

() relacionamentos com muitos amigos () facilidade de entrosamento em situagdes novas
() alta capacidade de convencer pessoas () alta capacidade de lideranca

- Praticas

() facilidade com trabalhos manuais () facilidade com pintura

() habilidade para realizar dobraduras () facilidade para consertar coisas

- Fisicas e esportivas

() boa coordenagdo motora ( ) alta habilidade para corrida (velocidade)

() alta habilidade com jogos esportivos

» O que seu (a) filho (a) faz nas horas livres: (devem ser marcados os itens que correspondam as

atividades espontaneas da crianca, realizadas nas horas em que ndo esta estudando).

- Atividades de concentracdo

( ) guebra-cabecas ( ) jogos de tabuleiros ( ) jogos de raciocinio () leitura ( )escrita () arte

- Atividades livres

( ) brincar na rua ( ) assistir televisdo

- Atividades em grupo
( ) jogos organizados ( ) passeios por shoppings ou outros lugares interessantes

( ) conversas descontraidas

- Quando tem alguma tarefa para realizar, ele (a):
() executa prontamente () demora a executar () executa com resisténcia

( ) ndo executa nunca

- Na maioria das vezes o estado emocional do seu filho é de:

( ) alegria () tristeza () irritagdo () desinteresse

Assinatura do responsével pelo preenchimento dos dados
Data




UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

LABORATORIO DE AVALIACAO DAS DIFERENCAS INDIVIDUAIS

AVALIACAO SOCIOECONOMICA®

Nome do aluno:

Nome do pai/mae ou responsavel legal da crianca (indicar parentesco):

Marque com um X a condigdo apresentada de cada item de consumo

Itens de consumo

N&o tem

Tem 1

Tem 2

Tem 3

Tem 4
ou mais

TV a cores

Radio

Banheiro

Automovel

Empregada

Aspirador de po

Maquina de lavar

Video cassete e/ou DVD

Geladeira

Freezer (ou geladeira duplex)

Indicar quantas sdo as pessoas que moram na casa da familia:

® As informacdes obtidas através deste questionario serdo usadas exclusivamente para fins de pesquisa.

Nomes e outras informagdes pessoais nao serdo, em hipétese alguma, divulgadas.
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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