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MOREIRA, Anadlia de Jesus. A cultura corporal e a lei n° 10.639/03: um estudo
sobre os impactos da lei no ensino da educacido fisica em Salvador. 100 f.
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RESUMO

Esta pesquisa é o resultado de um estudo sobre os impactos da Lei n® 10.639/03 no
ensino da Educacéao Fisica em escolas de Salvador. Entende-se como impactantes,
as impressoes e reflexdes causadas pela lei na praxis pedagdégica. Por meio de uma
pesquisa historica, faz abordagens criticas de area, partindo da proposta central
dessa lei que perspectiva uma busca identitaria, tendo como pilares a questao
étnico-racial, a ancestralidade e a cultura. O percurso incluiu um estudo sobre os
pressupostos da lei, desde as articulagbes nos movimentos sociais, em especial do
movimento negro, passando pelos formatos de resolugdes e pareceres juridicos e
legislativos até a forma normativa de lei como instrumento legislativo. Em outro
ponto, reflete sobre as formas de aplicabilidade da lei instituidas em documentos,
diretrizes e programas em varios estados brasileiros, identificando as relagdes
praticas das propostas com o campo da cultura corporal. Numa segunda etapa,
estuda as tensdes entre a aplicabilidade da lei e a realidade concreta, reveladas nas
entrevistas com coordenadores pedagogicos, professores e alunos de varias escolas
de Salvador, uma de cada rede: publica — municipal, estadual e federal; e particular.
Por meio de entrevistas semidirigidas, faz uma leitura das dimensdes, limites e
possibilidades pedagodgicas relacionadas a lei e a pratica da Educagéo Fisica.O
objetivo é propiciar outras discussdes convergentes para a compreensao de um pais
culturalmente plural, de uma cidade de maioria negra e de uma escola
historicamente influenciada por projetos e praticas etnocéntricas, contribuindo,
assim, para novos horizontes paradigmaticos que possibilitem legitimar o direito a
uma sociedade menos desigual, a uma educagao com caracteristica emancipatoria.

Palavras-chave: Educacao Fisica. Cultura afro-brasileira. Relagdes raciais .



MOREIRA, Analia de Jesus. The culture body and the Law n° 10.639/03: a study
on the impacts of the law in teaching physical education in el Salvador. 100 pp.
Dissertation (Master's Degree) - School of Education, Federal University of Bahia.

ABSTRACT

We present the results of a study on the impact of Law no. 10.639/03 in teaching
Physical Education in schools in Salvador. We understand how impacting,
impressions and reflections caused by law in the practice of Physical Education,
provided his understanding as a practice teacher at social functions set out in the
area of their status epistemological path, marked by military practices and Eugenia of
strong repercussions at school. Through a historical research, we approach the
critical area, from the central proposal of Law no. 10.639/03 prospect that a search
identity, with the pillars the question ethno-racial, our ancestry and culture. Our
itinerary included a study on the assumptions of the Act, since the joints in social
movements, especially the black movement, through resolutions and formats of legal
and legislative advice to the normative form of law and the legislative instrument. On
another point, reflect on ways of application of law imposed on documents,
guidelines and programs in various Brazilian states, identifying the relations practices
of the proposals with the field of culture body. In a second step, we studied the
tensions between the applicability of the law and reality, disclosed in interviews with
teachers and students from various schools in Salvador, one for each network: public
- local, state and federal, and private. Through questionnaires answered by
educational coordinators of schools surveyed, did a reading of the size, boundaries
and educational opportunities related to law and practice of physical education. in
categories identity, culture and history to reveal the relationship between the
construction of identity, corporeality, cultures and repercussions at school. Aimed at
providing new information for understanding of a multicultural country, a city of
afrodescendente majority and a school historically influenced by projects and
ethnocentric practices, thus contributing to new horizons paradigmatics enabling the
legitimate right to a less unequal society, a emancipatory.

Keywords: Psysical Education. African-Brazilian culture. Race relations.
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1 INTRODUGAO

Varios dos nossos problemas ganham mais visibilidade quando as angustias
advindas se potencializam na nossa rotina, gerando insatisfagdes que, em geral, nos
fazem desejar transforma-las em compreensdes. A angustia a que me refiro é a de
uma professora de Educacao Fisica atuando no espaco publico escola-comunidade
de uma das periferias mais complexas de Salvador: o bairro de Mussurunga. Este
fica encravado numa nesga de mata atlantica. E disforme e contrastante em seus
conjuntos habitacionais construidos para a populagéo de renda baixa; composto de
vielas e invasdes que abrigam desde o movimento dos “sem teto” até os filhos do
éxodo rural, ndo esquecendo daqueles que foram evacuados do centro da maior
diaspora negra da América Latina, cuja populagéo é formada por 83% por cento de
negros, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), de
2007. Importa para este trabalho expor as peculiaridades socioecondmicas da
cidade onde vivem cerca de trés milhdes de pessoas.

Numeros do IBGE relativos ao PIB' colocam Salvador em pentiltimo lugar
entre as capitais do pais em renda per capita. Entre os 5.560 municipios
pesquisados, a capital baiana ficou a frente apenas de Teresina, no Piaui. A
pesquisa mostra que a soma dos bens e servigos dividida pelo numero de habitantes
de Salvador foi de R$ 4.624,00 para uma média nacional de R$ 8.694,00. O quadro
se agrava mais ainda, quando o parametro € a pesquisa do Programa das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), publicada no Atlas de desenvolvimento
humano da Regido Metropolitana de Salvador, em 20052, que confirma que a Regiao
Metropolitana de Salvador é a mais desigual entre todas as regides do Pais. Um dos

resultados prova que um morador de “area nobre” ganha em média 25 vezes a mais

! Os nimeros do Produto Interno Bruto utilizados referem-se aos dados de 2003, do IBGE. O indicador PIB
mede a produgao do Pais.
? Dados coletados pela Companhia de Desenvolvimento Urbano do Estado da Bahia (CONDER).
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que, por exemplo, um cidadao residente no suburbio ferroviario, uma das regides
mais pobres da capital baiana e onde a populacdo € de maioria negra.

Significa dizer que o indice gini® de Salvador, 0,66, & o mais grave no Brasil e,
comparado aos dados mundiais, perde apenas para a Namibia, na Africa, onde o
gini € de 0, 743.

Uma traducao drastica da desigualdade pode ser constatada na seguinte
comparacdo fornecida pelos dados da Conder referentes a UDH*: moradores do
bairro da Pituba, nas proximidades do Shopping Itaigara, area considerada nobre,
representam os 20% mais ricos da regido, ganham em média R$ 5.562,73 por més,
enquanto os 20% menos pobres da UDH dos bairros de Coutos, Fazenda Coutos e
Felicidade ganham apenas R$ 223,72 por més. A mesma pesquisa mostra um
quadro em “preto e branco”, quando constata que na UDH do ltaigara, entre os mais
ricos, 97,67% das criangas com idade entre 7 e 14 anos estdo frequentando o
ensino fundamental. Em Coutos, o indice entre os menos pobres cai para 82,70%.
Outro dado que confirma o contraste verifica-se no percentual de analfabetos: no
Itaigara € de 0,93%, enquanto em Coutos, Fazenda Coutos e Felicidade, o indice é
12,95%.

Ao buscar compreender essa realidade, deparei-me com algumas perguntas:
a educagédo colabora para diminuir as desigualdades ou, em outro pélo, promove
condicbes de visibilidade para as diferentes culturas e identidades? E a escola,
historicamente influenciada por pensamentos e praticas etnocéntricas, o que faz
para problematizar e negociar tais questbes?

Compreendo a educagdo como mediadora de um contexto social
determinado, que relaciona e reflete seu tempo e contextos ou para se tornar um
dos instrumentos de transformagao social.

Nesta diregao, atentei para uma constatacdo aquela altura ainda empirica: a
cultura afro-brasileira repercute de forma desigual na escola porque esta
demarcada, epistemologicamente, entre o conformismo e a resisténcia. O que
parece uma afirmagao digna de compor as consideragdes finais foi, na verdade, o

ponto de partida para compreender a emergéncia da Lei n°® 10.639/03. Meu primeiro

3 Indice que mede o grau de distribuigdo da renda (ou em alguns casos os gastos com o consumo) entre 0s
individuos em uma economia. Medido com referéncia ao desvio de uma distribuigéo perfeita, um indice de GINI
zero implica uma perfeita eqiianimidade na distribuicdo da renda, enquanto que um indice de 100 implica
perfeita desigualdade.

* Unidade de Desenvolvimento Humano, referéncia de mapeamento da pesquisa PNUD pela Conder.



15

olhar sobre o objeto que, ora se desenhava, buscou desvelar a validade da cultura
afro-brasileira na escola.

Numa fase posterior, abarcando meu campo de estudo, objetivei identificar o
lugar da Educagédo Fisica na difusdo e aplicagdo da Lei n° 10.639/03. Tais
elaboragbes serviram para a constru¢do das categorias que emergiram das
reflexdes sobre os propésitos da Lei n° 10.639/03, refletidos na historicidade da
Educacgao Fisica e, principalmente, das impressdes iniciais nho campo empirico.
Completei o percurso inicial com interpretagdes do PNUD e do IBGE sobre o perfil e
a realidade do povo atendido pela escola basica na cidade do Salvador.

A leitura interpretativa revelou aspectos que ligam os niveis de escolarizagao
a situacdo de desigualdades sociais e raciais. Minha abordagem firmou-se em
argumentos sobre escola, sociedade, cultura e identidade.

Esta Introducdo contempla a contextualizagdo do tema e a problematica da
dissertacdo. Em seguida, o capitulo 2 traz a discussao tedrica, a metodologia de
pesquisa utilizada para o estudo empirico e o panorama do campo pesquisado. No
capitulo 3, contextualizo a Lei n° 10.639/03 como politica publica que visa a um
movimento reconstrutivo historico, educacional e politico, a partir das relacdes
etnico-raciais. Discorro brevemente sobre a motivacdo para o surgimento da lei,
desde as articulagbes nos movimentos sociais, notadamente, do Movimento Negro a
sua estrutura normativa. Abordo aspectos atuais da aplicagdo da lei e trago um
paralelo entre politicas publicas e cultura escolar para introduzir a discussao
categorica sobre identidade e poder, cultura e resisténcia. Fago, ainda, uma leitura
avaliativa dos cinco anos de promulgacgéao da Lei n® 10.639/03.

No capitulo 4, analiso o status da Educacao Fisica nas Diretrizes curriculares
para a inclusdo da histéria e cultura afro-brasileira e africana no Sistema Municipal
de Educacdo e Cultura de Salvador, documento da Secretaria Municipal de
Educacédo e Cultura (SMEC) elaborado em parceria com o Centro de Educacéo e
Profissionalizagéo para a Igualdade Racial e de Género (CEAFRO), ligado ao Centro
de Estudos Afro-Orientais (CEAQ), da Universidade Federal da Bahia (UFBA).

Comento as ambivaléncias e contradi¢des de tal unido, destacando questbes
relativas ao “estado da arte” da Educagao Fisica e suas funcdes sociais que
justificam o componente curricular na escola basica.

Ja no capitulo 5, trato de episédios da historiografia e da historicidade da

Educagao Fisica que marcam a constituicdo epistemologica desse campo do saber.
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Recorto as influéncias do movimento eugenista, especialmente nas décadas de 30 e
40, marcadas por importantes reformas no ensino brasileiro, e analiso os resquicios
de tais politicas na construgdo e reconstrucdo da identidade da Educacao Fisica
como disciplina obrigatéria no ensino basico, segundo a Lei das Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), n° 9.394/96. Concomitantemente, examino o
panorama da aplicabilidade da lei na area de cultura corporal nas capitais do Parana
e Espirito Santo, onde houve um trato especial com a cultura corporal para, no
seguido capitulo, possibilitar comparagdes entre as praticas das referidas capitais e
o0 panorama de Salvador.

No capitulo 6, fago uma leitura das opinides de coordenadores pedagodgicos
e/ou diretores, professores e estudantes de Educacao Fisica entrevistados sobre a
acao concreta da lei nas escolas em que atuam.

Finalmente, no capitulo 7, analiso as possibilidades da cultura corporal afro-
brasileira, a partir da Lei n° 10.639/03. Finalizo as analises da categoria cultura,
refletindo conceitos de negociagdo e alteridade em Homi Bhabha (2007). Por fim,
apresento argumentos e sugestdes contributivos, especialmente, para a area da

Educacao Fisica.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA E METODOLOGICA

Para referenciar e fundamentar este trabalho aproximei-me de pensadores
que construiram conceitos repercussivos na praxis pedagogica. Em Antonio Gramsci
(1981), reflito sobre a dimens&o da cultura como bem simbdlico n&o dissociado das
repercussdes sociais, politicas e ideolégicas, e o entendimento sobre as
hegemonias as quais esta a escola subordinada ou resistente. A leitura em Gramsci
tornou-se preponderante, na medida em que busquei entender a escola também
como “locus” repercussivo do movimento da sociedade e onde, assimetricamente,
as culturas se encontram numa relagao de poder.

Para explicitar a categoria identidade como emergente na trajetoria da
producao do conhecimento, imergi em Kabengele Munanga (2004, 2005, 2006),
autor que ajudou a construir bases historiograficas das propostas para a aplicagéo
da Lei n° 10.639/03. A leitura mereceu aprofundamento nas abordagens e
pensamentos de Hall (2003, 2006, 2007) sobre identidade, deslocamentos,
identificacbes e globalizacao.

Reflexdes sobre identidade, escola e cultura me levaram a perceber a
importancia da contextualizacdo deste trabalho na histdria mais recente das politicas
publicas em educacéo. Fiz isso por meio da leitura do antropélogo e professor porto-
riquenho, Davila (2006), e suas impressdes sobre a acado pedagdgica como
edificadora de politicas que influenciaram a construgdo das hierarquias raciais,
fortalecendo uma sociedade desigual e uma escola etnocéntrica. Analiso a
complexidade da categoria cultura e sustento minha visdo sobre cultura e
resisténcia, a partir dos conceitos de negociacao e alteridade de Bhabha (2007).

No aporte especifico de area, analiso a tese de doutorado de Maria Cecilia de
Paula Silva, intitulada Da educacgéo fisica, moral e intelectual a um corpo idealizado:
desvelando o discurso meédico nas teses da Faculdade de Medicina do Rio de

Janeiro (2002), que reflete sobre as influéncias da medicina e da ideologia eugenista
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no percurso constitutivo da Educacao Fisica, resultando em diferengas desiguais
entre corpos e culturas.

Complemento a abordagem critica de area em Kunz (2004), que discorre
sobre Educacgéao Fisica e sociedade, defendendo o cumprimento dos papéis sociais
da area na superagao de praticas estéreis e crises de identidade. Dessa forma,
destaco a acdo pedagdgica da Educagao Fisica como sendo capaz de junto com
outros campos, colaborar para novas reflexdes sobre sociedade, educacéo,

emancipagao e cultura.

2.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este trabalho tem natureza qualitativa e sugere a adocdo de um
procedimento investigativo fincado na histéria. Para isso, foi necessario, preliminar e
metodologicamente, tecer argumentos que sustentam e que justificam a proposta. O
primeiro deles é a exigéncia de se compreender a importancia do estudo da cultura
corporal no Brasil e na Bahia e do trato sugerido e pontuado para essa cultura, a
partir da Lei n° 10.639/03. Optei por uma abordagem critico-historica da Educagao
Fisica escolar.

Em Silvio Gamboa (2003, p. 39) compreendi a forma especifica deste
trabalho no trato com as subjetividades. Defende o autor que o historicismo € uma
forma cientifica capaz de superar o reducionismo humano, “[...] uma vez que resolve
o problema da exclusdo da subjetividade e supera a tentativa de reduzir os atos
humanos a critérios de regularidade estatistica”. Dessa forma, “[...] a nova
abordagem prima pela interpretacao intersubjetiva dos eventos e acontecimentos”.

A fase de construgdo da fundamentacéo tedrica exigiu esforco hermenéutico
na interpretacdo de pareceres e resolugbes da lei, na compreensido sobre a
formulagao das diretrizes nacionais e na leitura sobre as formas de aplicabilidade da
lei, em trés capitais: Vitoria, ES, Curitiba, PR e Salvador, BA. Nesta ultima, buscando
uma amostra representativa do universo de estudantes, professores e
coordenadores pedagdgicos nas redes particular e publica (municipal, estadual e

federal). Ap6s mapeamento, decidi pela escolha de uma escola por rede, priorizando
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as de médio e grande porte, contempladas com a totalidade dos segmentos da
Educagao Basica, num total de quatro escolas.

Adotei como instrumentos de coleta de dados no campo empirico, as
entrevistas semidirigidas tendo como populagdo-alvo dois professores, dois
estudantes e um coordenador pedagdgico e/ou diretor em cada escola escolhida,
constituindo, assim, uma populacdo de 20 entrevistados. Para analisar as falas
gravadas dos sujeitos, fiz as transcri¢gdes integrais dos depoimentos. Ja com os
estudantes, no intuito de garantir um dialogo mais estimulante, utilizei a estratégia de
pergunta e resposta, reproduzindo os didlogos entre pesquisador e entrevistados, e
nao apenas os depoimentos isolados dos alunos.

O trabalho de analises de conteudo exigiu sistematizagao diferenciada. Para
interpretacdo dos documentos, construi resenhas e resumos para levantar os
valores historicos das obras, buscando sua validagdo no objeto de pesquisa. Para
analisar os conteudos das entrevistas, primeiro transcrevi, integralmente, os

depoimentos; depois, fiz uma leitura interpretativa critica.

2.2 O PANORAMA DO CAMPO PESQUISADO

A pesquisa situou-se nas seguintes unidades escolares: Instituto de Municipal
de Educacao Professor José Arapiraca (IMEJA), Colégio Estadual Severino Vieira
(CESV), Colégio Antonio Vieira (CAV), e Centro Federal Tecnologico da Bahia
(CEFET-BA).

2.2.1 Instituto Municipal de Educagcao José Arapiraca (IMEJA)

Situada no bairro da Boca do Rio, na orla de Salvador, a escola atende a 900
estudantes nos trés turnos, desde o Ensino Infantil até a 92 série do Ensino
Fundamental e ainda a modalidade EJA (Educagdo de Jovens e Adultos); abriga,
também, um Nucleo de Cidadania e Tecnologia. Pertencente a Rede Municipal de

Ensino de Salvador, o IMEJA foi fundado em 17 de junho de 1989, como espago
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modelo de educacdo do municipio, programado para ser polo de experiéncias
pedagdgicas e treinamento de professores. A area do IMEJA compreende 14.000m?,
comportando 12 salas de aula, cinco salas para oficinas, sala de imprensa e um
auditério para duzentas pessoas. Sendo a mais privilegiada escola da rede
municipal em espaco e equipamentos, o IMEJA abriga, ainda, vinte sanitarios, duas
cozinhas e estacionamento fechado. Possui, também, duas areas para Educacéao
Fisica e recreio totalmente cobertas.

Cerca de 100 pessoas trabalham na escola; destas, 45 sdo professores.
Apenas dois professores de Educacéao Fisica sdo lotados no IMEJA para um namero
ideal de seis. A caréncia € motivada pela falta de professores de Educacéo Fisica na
Rede Municipal em fungdo da ndo realizacdo de concursos publicos. No IMEJA, a
pratica do xadrez é considerada uma das mais importantes e mais apreciadas pelos
alunos de Educacéao Fisica. Minha primeira visita a unidade, em dezembro de 2007,
foi marcada pela coincidéncia de encontrar o patio principal da escola ocupado por
uma feira de cultura africana e afro-brasileira, evento anual da unidade, como
culmindncia do projeto que destaca a contribuicdo dos povos africanos na

construg¢ao da sociedade brasileira e baiana.

2.2.2 Colégio Estadual Severino Vieira (CESV)

Situado no bairro de Nazaré no centro de Salvador, o Colégio Estadual Severino
Vieira (CESV) compde a rede estadual de ensino e atende a cerca de 800
estudantes do ensino médio e profissionalizante. O Severino Vieira marcou a histéria
da Educacéo Fisica, na Bahia, por ter abrigado entre 1982 e 1985 o Curso Técnico
em Desportos, criado para formar mao-de-obra auxiliar para a Educacéo Fisica,
numa época em que existia em Salvador apenas uma escola de formacao superior
nessa area, a Faculdade de Educacgao Fisica, da Universidade Catdélica do Salvador
(UCSAL).

O espaco fisico do Colégio Estadual Severino Vieira é amplo para a
Educacéo Fisica, comportando duas quadras abertas e um ginasio de esportes. Por
conta da reducao de turmas, apenas dois professores de Educacdo Fisica estao

lotados na unidade. Minha chegada ao Severino Vieira, na situacdo de
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pesquisadora, deu-se em clima emocionado, uma vez que, egressa que sou da
unidade, tendo completado ensino médio entre 1982 e 1984, nao consegui disfarcar
minha decepg¢ao ao perceber a calmaria do colégio numa tarde de quinta-feira. Com
uma histéria rica e ostentando a fama de ter abrigado alunos famosos, como o
cantor e compositor Caetano Veloso, o Severino Vieira é exemplo da decadéncia de
escolas tradicionais da rede publica: das 34 salas de aula, 15 estao vazias por falta
de alunos matriculados.

Paradoxalmente, as salas ocupadas registram lotacdo de alunos face ao
processo de “reenturmacéo” gerado pela baixa de matriculas e a necessidade de
regulacdo para adequar o numero de alunos ao de professores. O fendbmeno gera
descontentamento no colégio diante da iminéncia de que mais professores sejam
colocados como excedentes e a disposicado da Secretaria Estadual da Educagao
(SEC), por falta de alunos e de turmas.

Conhecido como espaco de fomento do esporte escolar, nas décadas de 70 e
80, ao lado de outras unidades publicas, como o Instituto de Educacao Isaias Alves
(ICEIA) e o Colégio Central da Bahia, atualmente o Severino Vieira contraria sua
propria historia por se fazer ausente nos eventos esportivos interescolares. A marca
forte da Educacgao Fisica, no Severino Vieira, a pratica dos Esportes e da Ginastica,
hoje da lugar a uma melancdlica histéria, desconhecida por grande parte dos

professores, funcionarios e alunos.

2.2.3 Centro Federal Tecnolégico da Bahia (CEFET/BA)

Criado pela Lei n°® 8.711, de 28 de setembro de 1993, o Centro Federal
Tecnologico da Bahia (CEFET/BA), substitui a antiga Escola Técnica da Bahia,
fundada em 1942. O primeiro nome da instituicao pertencente a rede publica federal
data de 1910, quando foi fundada a Escola de Aprendizes Artifices da Bahia para
oferecer cursos nas oficinas de alfaiataria, encadernagao, ferraria, sapataria e
marcenaria. Atualmente, o CEFET-BA é modelo de escola técnica em todo o pais,
por ser uma entidade que oferece, numa unica organizagao, educacgéo tecnoldgica
profissional em todos os niveis e estrutura multicampi em diversas regides do

estado. A unidade central do CEFET, em Salvador, esta localizada no bairro do
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Barbalho, abrigando cerca de 4.500 estudantes e 300 professores, sendo que seis
professores de Educacgao Fisica integram o quadro. Com espaco privilegiado, o
CEFET-Ba comporta um ginasio de esportes dos mais modernos e prioriza a pratica

esportiva, principalmente, o futebol, o voleibol e o basquetebol.

2.2.4 Colégio Antonio Vieira (CAV)

Pertencente a rede privada, o Colégio Antonio Vieira (CAV), uma das mais
tradicionais instituicbes de ensino de Salvador, atende cerca de 4.500 estudantes,
em todos os niveis da educagéo basica. Fundado pelos jesuitas da provincia Brasil
Nordeste, em 15 de margo de 1911, o CAV obedece a chamada “orientacao
pedagogica inaciana”, inspirada nos ensinamentos de Santo Inacio de Loyola®, cujo
prisma € a “formacdo integral comprometida com a promogao da justica e a
comunhé&o religiosa”.

Situa-se em um espaco de 22.893m? e esta localizado no bairro do Garcia,
centro de Salvador. O CAV ostenta modernidade em suas salas climatizadas, com
lousas digitais, laboratorios, auditorios, consultorios, dois ginasios de esportes e
duas piscinas semi-olimpicas. O colégio também desenvolve agdes filantrépicas. A
partir de 1970, o turno noturno tornou-se gratuito e atende, atualmente, o processo
regular de escolarizagcdo, da alfabetizacdo ao Ensino Médio. 350 professores
integram os quadros do CAV, sendo que 17 lecionam Educacgao Fisica.

Na entrada do ginasio principal, despertou a minha atencdo a galeria de
troféus e medalhas que historiciza a tradicdo do CAV em participar de eventos
esportivos escolares com praticamente todas as modalidades. Constatei, logo na
primeira visita, que a pratica pedagogica da Capoeira é pouco contemplada, porque,
sendo a pratica esportiva uma atividade extracurricular no CAV, a capoeira se
justificaria apenas se houvesse procura por parte dos alunos, a exemplo do que
acontece com o futebol, a natagao e o voleibol, as manifestagdes da cultura corporal

mais apreciadas pela comunidade escolar.

> Santo Indcio de Loyola foi fundador da Companhia de Jesus, conhecida como jesuita, criada em 1543 para
fortalecer o cristianismo contra o protestantismo.



23

2.3 A RELAGAO ENTRE O PESQUISADOR E O OBJETO

Tenho a percepgao de que me situo em tempo/espaco na condigao de sujeita
das construgdes e significados sociais, culturais e ambientais. Sou mulher do meio
popular, professora de Educacdo Fisica da Rede Municipal de Ensino,
soteropolitana, radialista profissional. Nasci da unido de trabalhadores rurais da
regido do baixo sul baiano, precisamente da cidade de Santo Antonio de Jesus. Meu
pai, Anisio José Moreira, afrodescendente, conheceu poucas letras e cursou ja
adulto e trabalhador, apenas o segundo grau do antigo nivel primario nas escolas do
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL); minha mé&e, Maria Conceigao de
Jesus, de ascendéncia européia, ndo conhece o alfabeto completo.

Recém casados, Maria e Anisio chegaram a Salvador em 1960, movidos
pelos rumores de expansao industrial da cidade, pela implantagdo da Petrobras em
Mataripe, no Recbdncavo, e as expectativas do crescimento imobiliario da capital.
Sem residéncia proépria, instalaram-se em casa de avenidas alugada no bairro de
Cosme de Faria, periferia onde nasci em 1965, sendo o segundo de um total de
quatro filhos bioldgicos, trés mulheres € um homem.

Em 1970, nos mudamos definitivamente para o bairro de Engomadeira, no
Cabula. Cursei todo meu ensino basico em escolas da rede publica. O segmento
fundamental foi cursado nas escolas municipais, Alvaro da Franca Rocha, em
Engomadeira, e Hildete Bahia de Souza, em Pernambués. Meu ensino médio,
técnico-profissionalizante em Redagao Auxiliar, concretizou-se no Colégio Estadual
Severino Vieira. Gragas ao estagio obrigatorio do curso, ingressei no mercado formal
de trabalho em 1984, na fungdo de radialista e empregada da Radio Excelsior da
Bahia, instituicdo que me abrigou como trabalhadora até o ano de 2007 quando sai
para me dedicar integralmente a educagdo. Meu ensino superior foi cursado na
Universidade Catdlica do Salvador (1995-1999). Graduada, ingressei no servigo
publico, inicialmente, como professora da Rede Estadual (1999) e, depois, na Rede
Municipal (2003). Estou lotada na Escola Municipal de Mussurunga | onde leciono
para o primeiro segmento da educagao fundamental (do CEB inicial até a antiga 42

série).
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Na Introducédo deste trabalho, referi-me ao momento propulsor do objeto de
pesquisa: o surgimento das angustias de uma professora de Educacao Fisica, que
atua na periferia da cidade mais negra da América Latina. Deixei para depois a
narrativa sobre o momento objetivo da inquietagdo que culminou com a necessidade
de entender a angustia como sintoma de uma atitude que precisava ser tomada:
tentar compreender a realidade e intervir nela para instigar novos caminhos:
aconteceu em um dia incomum de abril de 2005, em uma das salas localizadas nos
fundos da Escola Municipal de Mussurunga, interditada para aulas de outras
disciplinas devido as rachaduras no teto e defeitos nas aberturas das portas, porém
cedida para aulas de Educacéao Fisica.

Era dia de aula do Ciclo de Educagao Basica (CEB) Inicial, a unica aula da
semana e 0 nosso conteudo, naquele dia, era introdutério ao samba-de-roda. A sala
mal comportava os 25 alunos dispostos a cantar e dancar ritmos pouco apreciados
na escola, mas que tinham efeito perene na vida comunitaria, gracas aos varios
grupos de capoeira existentes no bairro. Eis que surge na sala um cidaddo de nome
Rafael, menino de nove anos, matriculado no CEB intermediario e que tinha a tarefa
adicional de acompanhar os dois irm&os menores na ida e volta a escola e, por isso,
era necessario que os trés estudassem no mesmo turno e na mesma unidade. Eu ja
conhecia Rafael de dois episddios anteriores a interrupcdo de minha aula naquele
dia. O primeiro foi quando tentei demové-lo da idéia de permanecer em cima do
mambembe e baixo do muro da escola, apds ter sido suspenso pela diretoria da
unidade por agredir um colega de sala.

Minha missao era fazé-lo descer do muro, pulando para dentro ou para fora
da escola, optei por contrariar a diretoria. A segunda vez em que me deparei com
Rafael foi durante uma aula de futebol em que ele agrediu verbalmente um colega e,
segundo as regras estabelecidas pelos alunos, teria que ficar de fora do jogo por um
periodo de 4 minutos. O jogo acabou no tempo de exclusdo e Rafael, queixoso,
aceitou naquele dia ser o arbitro dos jogos seguintes. Ao final do evento, foi
aclamado o “melhor juiz da escola”.

Por tudo isso, foi impossivel ndo notar a imponéncia de Rafael ao entrar na
sala e proferir a frase: “esta escola € muito chata”. Permiti que ele permanecesse no
ambiente, desde que ndo incomodasse a aula dos pequenos. Ao som de um CD de

samba-de-roda, Rafael pediu para participar e, em minutos, toda a turma estava
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tentando imitar o requebrado do visitante. Terminada a aula, dediquei-me, entao, a

descrever o “olhar’ de Rafael:

Um olho circunda o futuro
€ o outro perambula na inocéncia.
Pretos olhos, negra a pele
Os olhos de Rafael sdo incognitos
O corpo é franzino e aluno de sonhos.

O olhar de Rafael trespassa o quadro branco
e marca o caderno sem letras.
Finge que I&, simula que escreve
E cria redomas de saberes expressos na atitude corporal.
Divergente é o olhar de Rafael
Consagrado no ludico, disposto na rotina oral

E magica pura vé-lo rir com a boca toda
Por isso, eu proponho:
Abram as frestas e alonguem os vitrais!
Vamos dar ao Rafael uma escola sem muro.
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3 A LEI N° 10.639/03: PRESSUPOSTOS E PROPOSTAS PARA A EDUCAGAO
BRASILEIRA

A Lei n° 10.639, promulgada em 09 de janeiro de 2003, surgiu do Projeto de
Lei n°® 259 de 1999, de autoria dos deputados Esther Grossi (PT-RS) e Benhur
Ferreira (PT-MS), substitutivo do Projeto de lei do deputado Humberto Costa. A lei
alterou a LDBEN n°® 9394/96, os Parametros Curriculares Nacionais e tornou
obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira nas escolas de
ensino fundamental e médio de todo o pais, configurando-se, atualmente, em
instigante fonte de debates por colocarem no centro da discussdo nossas
etnicidades®. A proposta é problematizar questdes identitarias, como a
ancestralidade e a cultura, sugerindo para esses pilares a utilizagdo de novas
matrizes teoricas. Isso me permite pensar que um dos impactos mais evidentes se
traduz na proposta da lei em inspirar outros olhares sobre o processo politico-

pedagdgico, indicando uma virada histérica na relagéo escola-sociedade:

Se nossa sociedade é plural, étnica e culturalmente, desde os
primérdios de sua invengdo pela forga colonial, s6 podemos
construi-la democraticamente respeitando a diversidade do nosso
povo, ou seja, as matrizes étnico-raciais que deram ao Brasil atual
sua feigdo multicolor composta de indios, negros, orientais, brancos
e mesticos. (BRASIL, 2005, p. 17-18)

Trato especialmente da educagao formal por entender que é esse campo o
foco da lei e compreendo a educagdo formal como algo que nao significa

simplesmente uma oposicdao a educacado nao-formal, no sentido politico e cultural:

S Termo que abrange pertencimento ancestral e étnico-racial dos negros e outros grupos da nossa sociedade.
Outras leituras veja em Nilma Lino Gomes (2005).
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‘[...] educacdo formal tem objetivos claros e especificos e €& representada
principalmente pelas escolas e universidades. Ela depende de uma diretriz
educacional centralizada a exemplo do curriculo” (GADOTTI, 2005, p. 1). Portanto,
€ a escola um espaco dependente de estruturas hierarquicas e burocraticas,
controladas e fiscalizadas pelo poder central, o governo; enquanto educagao nao-
formal “[...] € mais difusa, menos hierarquica e menos burocratica, portanto, menos
controlada”.

Acredito ser necessaria a comparacao de conceitos sobre educacao formal e
nao-formal para que percebamos a importancia da Lei n°® 10.639/03 ser difundida,
aplicada e refletida, além das concepgbes escolasticas, embora o nosso foco de
pesquisa seja a educacao formal. A lei, bastante sucinta para a tradigdo legislativa

brasileira, se estabelece nos seguintes artigos:

Art. 1° A Lei N°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26—A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo de Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formagéao
da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do povo negro
nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do
Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacgao Artistica e de Literatura e Histéria
Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como
“Dia Nacional da Consciéncia Negra”.

Art.2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da
Republica.

Em 10 de margco de 2008, foi assinada a Lei n° 11.645/08 para, também,
incluir, como obrigatérias no ensino basico, a histéria e a cultura dos indios

brasileiros. Sem revogar a Lei n°® 10.639/03, a Lei n° 11.645/08 reitera a atengao
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para a significagdo étnico-racial indigena ao lado dos povos africanos na formagao
do povo brasileiro. A prova dessa evidéncia esta na necessidade emergente de
aperfeicoamento, intervencao e reflexdo conforme preconizou a parecerista da Lei n°®
10.639/03, Petronilia Beatriz Gongalves Silva (2005).

Defende a autora que esta na hora de abolir os sentimentos de superioridade
e de inferioridade presentes na sociedade brasileira para que “[...] novas formas de
pessoas negras e nao-negras se relacionarem sejam estabelecidas” (SILVA, P.,
2005, p. 158). O processo se dara com a valorizagdo dos saberes afro-brasileiros
“[...] para que se formem atitudes de respeito a partir do reconhecimento, da
participacdo e contribuicdo dos afro-brasileiros na sociedade”. (SILVA, P., 2005,
p.158).

A Lei n® 10.639/03 nao se configura como obrigatéria nos niveis extremos do
ensino brasileiro: a Educagao Infantii e a Educagao Superior, e também nao se
assume categoricamente na educagao nao-formal. Na Educacéao Infantil, considero
equivocada a n&o obrigatoriedade da lei, uma vez que se trata do primeiro nivel
instituido de ensino.

O Referencial curricular nacional para a educagéo infantil (RCNEI) (BRASIL,
1998), documento oficial balizador das agdes pedagdgicas e metodoldgicas para a
Educacao Infantil, sustenta, no eixo em que trata da formacéo pessoal da crianga
até cinco anos de idade, que identidade e autonomia se constituem em processos
fundamentais para a aculturagao do cidadao.

Verifica-se que a nao aplicabilidade da Lei n°® 10.639/03, em tal segmento,
provoca uma dissonancia, se atentarmos para o valor do RCNEI que compreende a
Educacdo Infanti como mediadora de condicbes basicas para problematizar
sentimentos, valores, idéias e papéis sociais dos sujeitos. Tendo o RCNEI
considerado o movimento como area especifica do saber escolar, reitero a lacuna da
Lei n°® 10.639/03 no cumprimento dos objetivos da Educagdo Infantil, configurados
nas capacidades fisica, afetiva, cognitiva, ética, estética, de relagao interpessoal e
de insercao social.

O fato de a Lei n° 10.639/03 também nao ser obrigatéria na Educacao
Superior indica uma ruptura do processo de implementacao das diretrizes, vez que a
formagdo de professores ficou alijada do processo. O fato assume carater de

denuncia da negagao da referéncia histérica dos africanos na escola. Associo essa
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negacao a ideologia do branqueamento presente na trajetéria da educacéao

brasileira:

O fato de ser quase consensual uma lacuna na formagao inicial que
€ ministrada nas universidades, faculdades e cursos de formagao
permanente e continuada, no que se refere a histéria da Africa e a
cultura afro-brasileira, nos permite afirmar que a trajetéria da
educacao no Brasil nega a existéncia do referencial historico, social,
econdmico e cultural do africano e nao incorporou conteudos afro-
brasileiros nas grades curriculares escolares e, embora tenhamos
muita noticia de discriminagdo racial nas escolas, quando ha um
processo de acusagdo por racismo, a tendéncia é culpar os
vitimizados pela opresséao sofrida. (ROCHA, 2006, p. 64).

Dessa maneira, compreendo que a auséncia categorica da lei na formagao de
professores implica o risco de manter, na superficie, as bases epistemoldgicas e
metodolégicas dos temas propostos. Em meu entendimento, isso amplia a nao
institucionalizagdo dos conhecimentos e saberes notadamente importantes para o
processo de ampliacéo e diversificagdo da epistemologia académica e da formagéao
inicial de professores, a exemplo das vivéncias quilombolas, culturas populares do
corpo e movimento de origem indigena e africana, suas representatividades e

sentidos.

3.1 O MOVIMENTO NEGRO: UMA BREVE CRONOLOGIA DAS ACOES PARA
AFIRMAR A CULTURA E A HISTORIA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA

Construir uma cronologia da elaboragao da Lei n° 10.639/03, destacando seus
componentes politico-educacionais, obrigou-me a optar por recortar episédios
constitutivos da luta histérica dos movimentos sociais, especialmente o movimento
negro, no processo civilizatério dos saberes afro-brasileiros. Os fatos historicos

construidos dentro do ambiente educacional formal e nao-formal, no Brasil,
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comportam, para mim, pontuacdes que ligam os marcos do Teatro Experimental do
Negro (TEN)’, de Abdias do Nascimento & luta atual dos movimentos negros.

Minha reflexdo sobre O quilombismo (NASCIMENTO, 2002) me fez
considerar a obra como fundante no processo de discussdo sobre o negro na
sociedade, em funcao de suas abordagens de carater cientifico e histérico-social. O
pensamento de Abdias do Nascimento favorece a luta por uma nova matriz tedrica
ao tempo em que apela para a construcdo de um movimento anti-racista.

Quando o autor nos diz que [...] os negros tém como projeto coletivo a erecao
de uma sociedade fundada na justi¢a, nas igualdades e no respeito a todos os seres
humanos, na liberdade: uma sociedade cuja natureza intrinseca torne impossivel a
exploragdo econémica e o racismo (NASCIMENTO, 2002, p. 262),faz um apelo as
novas formas de organizagdo por meio das quais se deve lutar pela mudancga das

estruturas em voga.

Uma democracia auténtica, fundada pelos destituidos e os
deserdados deste pais, aos quais nao interessa a simples
restauragao de tipos e formas caducas de instituicdes politicas,
sociais e econbmicas as quais serviram unicamente para
procrastinar o advento de nossa emancipacao total e definitiva que
somente pode vir com a transformagao radical das estruturas
vigentes. Cabe mais uma vez insistir: ndo nos interessa a proposta
de uma adaptacédo aos moldes de sociedade capitalista de classes.
(NASCIMENTO, 2002, p. 262)

Ao estudar o percurso do TEN e suas implicagdes sociais e politicas, Jeruse
Romao (2005) destaca a ambiguidade da perspectiva educacional do movimento
que nao se ligava, ideologicamente, ao africanismo8, embora, inicialmente, tenha
assumido uma performatividade afrocentrada®. Esclarece Romao que, para o TEN,
“l...] a Africa ndo era centro de modelo social e, sim, a identidade do negro de
origem africana”. Para a autora, isso deu ao TEN ndo apenas um carater

escolastico, mas, principalmente, uma dimensao de projeto politico:

7 O Teatro Experimental do Negro (TEN) foi criado em outubro de 1944, no Rio de Janeiro, inicialmente, como
projeto pedagdgico para problematizar as tensdes nas relagdes raciais no Brasil. Atendeu a mais de 600 pessoas
com cursos de alfabetiza¢do de adultos.

¥ Aqui, o termo africanismo ¢ usado para traduzir o sentimento de pertenca dos negros na didspora.

? Aqui, o termo afrocentrada se refere as praticas dos negros africanos como sujeitos em encontro com o mundo
ocidental.
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A educagao do Teatro Experimental do Negro ndo encontra relagéo
simplesmente com a escolarizagdo. A educagdo do Teatro Negro
incorporou ao projeto a perspectiva emancipatéria do negro no seu
percurso politico e consciente de insergdo no mercado de trabalho
(na medida em que pretendia formar profissionais no campo
artistico do teatro): na dimens&o da educacéo educativa e politica e,
na dimensao politica, uma vez que o sentido de ser negro foi
colocado na perspectiva da negacdo da suposta inferioridade
natural dos negros (ou da superioridade dos brasileiros). (ROMAO,
2005, p. 119)

Historicamente, os movimentos sociais elegeram como uma das prioridade
de suas acdes os debates sobre educagao. Conceituo movimentos sociais a partir
do “agir comunicativo” (HABERMAS, 2003, p. 165) “[...] quando os atores tratam de
harmonizar internamente seus planos de agcéo e de s6 perseguir suas respectivas
metas sob a condigdo de um acordo existente ou a se negociar sobre a situagao e
as consequéncias esperadas”. Sao os movimentos sociais que, imbuidos de novos
pensamentos, tentam nos espagos formais e n&o-formais acrescentar novas
praticas a educacao. Assumem também a fonte de denuncias contra o sistema
excludente e suas contradigdes, especialmente no ambito escolar.

Para Gomes (1997, p. 20), a contribuicdo do povo negro parte de “[...] novos
olhares e novas énfases na pesquisa, na teorizagcao e nas propostas de intervengao
no nosso sistema educacional”.

A forma de atuacao do movimento negro pode ser considerada divergente na
medida em que amplia as categorias de analise, abrangendo raga, género e classe
social, principalmente, e discutindo novos aportes como o direito a saude, a
educacao € o lazer.

No ambito escolar, pontua Gomes (2005, p. 54), as pressdes politicas do
movimento negro centram-se no combate as “[...] praticas discriminatérias,
embutidas nas relagcdes hierarquicas raciais dentro e fora da escola e na produgao
de material didatico escolar”. Para autora, embora o carater de denuncia ainda seja
forte e necessario, outras dinamicas estdo sendo implementadas como

desdobramento do proprio movimento.

Entretanto, o amadurecimento da militdncia negra foi mostrando
que além de denunciar era necessario, também, apresentar
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propostas, construir praticas alternativas, realizar pesquisas, investir
na formagado dos professores na luta contra o racismo e contra a
discriminacao racial na escola brasileira. (GOMES, 1997, p. 21)

Ana Célia Silva (2002) afirma que “movimento negro” pode ser analisado a
partir de uma visao politico-ideoldgica definida por meio de posi¢cdes sociais. Para a

autora, movimento negro define-se como:

[...] todas as entidades ou individuos que lutaram e lutam pela sua
liberdade, desenvolvem estratégias de ocupacdo de espagos e
territérios, denunciam, reivindicam e desenvolvem acdes concretas
para a sua conquista dos direitos fundamentais na sociedade.
(SILVA, A., 2002, p.140)

Desta forma, a autora identifica como contribuicdo do movimento negro, o

debate sobre possibilidades emancipatoérias na educacao formal e ndo-formail:

Identifico como uma das maiores contribuicbes desse movimento,
para o desenvolvimento social do povo negro, a sua luta constante
pela conquista na educacgéo, inicialmente como meio de integracao
a sociedade existente e, depois, denunciando a instituicdo
educacional, como reprodutora de uma educagdo eurocéntrica,
excludente e desarticuladora da identidade étnico-racial e da auto-
estima desse povo. (SILVA, A., 2002, p. 140)

O contraponto desta “situagao excludente” denunciada pela autora seria a
educacao paralela, colocada nas escolas através do préprio movimento negro a fim
de que se reconhega no ambiente escolar e na sociedade, os valores civilizatorios
da cultura afro-brasileira, assim com a contribuicdo dos povos negros na construgao
social e cultural do Brasil.

A luta objetiva do movimento negro pela educagcdo comecgou a efetivar-se nas
trés primeiras décadas apds a aboli¢cdo. Inicialmente no agrupamento recreativo dos
‘homens de cor”, depois, através da imprensa insurgente, até a organizagdo das
primeiras entidades politicas, a partir de 1931, com a fundagdo da Frente Negra
Brasileira. Comenta Ana Célia Silva (2002, p. 140), que a Frente Negra era [...]
caracterizada como um movimento politico de massa, integracionista e de reagao a
discriminagdo do negro no mercado de trabalho”. Desta forma, a Frente

contabilizava mais de 30 mil filiados em todo o pais, ganhando status partidario.
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Assim, em 1937, ao congregar filiados negros e ndo-negros passou a ser chamada

de “Unido Negra”.

3.2 O CENARIO BAIANO: NO CORPO DO ILE AIYE, A SUBJETIVIDADE E A
AFIRMAGCAO DA CULTURA AFRO.

O surgimento da entidade cultural e carnavalesca, ll1é Aiyé, em 1974, segundo
Cardoso (2005) pds em evidéncia as “subjetividades negras”. A intencao do I, nao
simplesmente cénica e festiva, valorizou a luta por novas oportunidades na
educacéo e alternativas de lazer para a maior comunidade negra de Salvador. A sua
origem comporta divergéncias. Ha os que defendem o Ilé€ como resultante da elite
intelectual do Movimento Negro, outros o entendem como construgao politica de
movimentos populares e estudantis. Ndo ha duvidas quanto ao local nascedouro do

[1é Aiyé: a Rua do Curuzu, no bairro da Liberdade:

Os jovens negros que fundam o llIé sdo oriundos de uma das mais
importantes delas — a Escola Parque fundada por Anisio Teixeira.
Sao representativos da mobilidade social experimentada pelos
negros nesse contexto de reorganizagcdo da economia local e do
mercado de trabalho e de expansao da cultura de massa ampliando
0 acesso aos meios eletrénicos — radio e televisdo e impulsionando
a industria fonografica na Bahia. (CARDOSO, 2005, p. 45).

O desfile do llé pelas ruas de Salvador, em 1975, foi marcado pela
adversidade. Aquelas negras e aqueles negros de roupas coloridas, orgulhosos e
brincantes, expunham a provocag¢ao num cenario desfavoravel aquela acéo. O Brasil
vivia a pujanga da dominagdo militar e o mito da democracia racial. O carnaval
baiano ostentava status de evento turistico e a cidade do Salvador, a vocacao para a
subalternidade capitalista.

A opinido publica vivia um momento de grandes tensdes, dentre eles:

a) o choque da frustragdo do milagre econémico (Governo Médici);
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b) a crise do petréleo e a recessdo mundial que interferiram na economia
brasileira;

C) o apice da repressdo militar aos membros de esquerda e sindicatos,
marcada, em outubro de 1975, pela morte do jornalista Vladimir Herzog,
nas dependéncias do DOI-CODI, em Sao Paulo.

O llé ficou estigmatizado como movimento contra-hegeménico de cunho
racista por expressar em seus canticos e vestimentas producdes e estéticas
associadas a valorizagao africana e orgulho de raca'®. Que bloco é esse? musica
provocante do compositor Paulinho Camafeu deu o tom ao contraste da época. Os
versos, aparentemente, simples e ritmados embutem a ideologia de valorizagao

corporal e racial.

Que bloco é esse / Eu quero saber / E 0 mundo negro / Que viemos
mostra pra vocé / Somos criolo doido / Somos bem legal / Temo
cabelo duro / Somo black pow. / Branco, se vocé soubesse / O valor
que o preto tem, / Tu tomava um banho de piche, branco / E ficava
preto também / Nao te ensino minha malandragem / Nem tao pouco
minha filosofia / Por qué? / Quem da luz ao cego / E bengala branca
/ E Santa Luzia / Ai, ai meu Deus! Que bloco é esse?"’

A suposta “marca” racista do Ilé tem forte impacto no senso comum e se assume
ainda como polémica, sendo lembrada, constantemente, em meio aos seus desfiles
carnavalescos. Observo que movimentos desconstrutivos dessa imagem partiram,
inicialmente, de intelectuais baianos, a exemplo do cantor e compositor Caetano
Veloso, que exaltou a luta e os valores do Ilé Aiyé, mas reitero a auto-afirmacgao da
entidade ao se estabelecer como movimento politico-educacional.

E atribuido ao Ilé o surgimento local do Movimento Negro Unificado (MNU),
considerado uma extensdo da Iluta histérica da Frente Negra, movimento
reivindicatério politico-educacional cuja militdncia ocorreu, entre 1931 e 1937,
culminando com a realizagdo, em Porto Alegre, do Primeiro Congresso Nacional do

Negro. Dos quadros do MNU baiano, sairam algumas cabegas chamadas a

' Raga - nos aproximamos da visio de Nilma Lino Gomes, consultada em Kabengele Munanga ¢ Gomes
(1994): complexidade existente nas relagdes entre negros e brancos no Brasil. Ndo se refere, de forma alguma,
ao conceito bioldogico de ragas humanas usado em contextos de dominagdo. O termo “raga” ainda sera
repercutido em subcapitulos posteriores.

"' Trecho da musica de Paulinho Camafeu, de 1975, que se tornou um hino ao ilé aiyé. Foi reeditada em 1999,
em comemoragao aos anos 25 anos do Il€, Salvador.
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colaborar com a construgcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Lei n°
10.639/03. Uma delas ¢ a professora Dra. Ana Célia Silva.

A decisdo de chamar os baianos a responsabilidade na elaboracdo das
estratégias para o ensino da Historia e da Cultura Africana e Afro-Brasileira na
escola deve-se a experiéncia desses intelectuais em praticas educativas nao-
formais, anteriores a Lei n° 10.639/03. Nos ultimos tempos, o Ilé se firmou como
atuagao educativa: “A partir de 1995 - quando é fundado o Projeto de Extensé&o
pedagogica - o llé Aiyé inicia um processo de ensino formal, envolvendo suas
experiéncias educativas as escolas da rede publica e a publicacdo sistematica da
colecao Caderno de Educacgao”. (CARDOSO, 2005, p. 45). Tal documento explicita
0s compromissos educacionais da entidade em consonancia como PEP, Projeto de
Extensao Pedagogica do llIé Aiyé, cuja base metodolégica compreende analises dos
livros didaticos e a mobilizagcado artistico-cultural dentro das escolas, apoiada por
formadores do bloco. Objetivamente, o PEP busca o conhecimento geral sobre o
continente africano no sentido de procura por um lugar civilizatério do aluno afro-
descendente, numa perspectiva pos-colonialista, portanto, histérica e ndo mais

paciente ou escravizada

3.3 PROPOSTAS ANTERIORES A LEI N° 10.639/03: MARCAS DE UMA LUTA
CONTRA AS DESIGUALDADES E O PRECONCEITO RACIAL

A emergéncia da aplicabilidade da Lei n° 10.639/03 inspirou-me a buscar
outras marcas da construgcdo historica do documento. A leitura que fagco desse
levantamento é que a lei, como politica publica na area educacional, é resultante das
pressdes dos movimentos sociais no combate ao racismo dentro das escolas e fora
delas, especialmente o movimento negro.

Com base no texto de Sales Augusto dos Santos (2005), destaco o municipio
de Belém, capital Para, como um dos primeiros a fazer uma abordagem sobre a
histéria dos negros no Brasil, focando a questdo étnico-racial. A proposta esta

explicitada em dois dos seis artigos da Lei n® 7.685, de 17 de janeiro de 1994



36

Art.° 1° Fica incluido, no curriculo das escolas da rede municipal de
ensino, na disciplina de Historia, o conteudo relativo ao estudo da
Raca Negra na formacao sécio-cultural brasileira.

Art® 2° Ao lado do ensino dos grandes eventos da histéria da
captura e trafico escravagistas, torna-se obrigatério o ensino sobre
a condicdo social do negro hoje, sobre a producédo cultural de
origem afro-brasileira, bem como dos movimentos organizados de
resisténcia no decorrer da Histéria brasileira. (SANTOS, 2005, p.
30)

Ao determinar o estudo de raga no curriculo, os educadores paraenses
demonstravam preocupacdo com a efetivagdo dos atos discriminatorios raciais na
escola. A preocupacao abriu possibilidades para que fossem realizados estudos com
vistas a combater os critérios de boa aparéncia, modelo de beleza e aceitagao
social. Assumindo o combate ao racismo, a escola paraense admitiu o
etnocentrismo como aspecto gerador dos atos racistas e, em consequéncia disso, o
aspecto “corpo” como principal na discussao.

A percepcéao criou a necessidade de novas informagdes sobre a constituicdo
fenotipoldgica das criangas paraenses associada as manifestagdes culturais locais,
abrangendo como ponto mais rico a cultura corporal paraense que passou a ser
estudada e reconhecida nas escolas. Esse fendbmeno n&o foi unico no estado do
Para. Também em Teresina, no Estado do Piaui, a Lei n® 2.639, de 16 de marco de
1998, ousou nas consideragdes sobre africanidades e etnicidades quando chamou

de “valores teresinenses” a formacao ética e cultural da cidade.

Paragrafo Unico. Sao considerados VALORES TERESINENSES para
efeito desta Lei:

— a formacgado étnica da sociedade teresinense, especialmente a
histdria e as manifestacdes culturais da comunidade afro-piuaiense.

Il — a literatura, a musica, a danca, a pintura, o folclore e todas as
manifestagdes e producao artistico-culturais locais. (SANTOS,
2005, p. 31)

Considero a ousadia dos educadores e dos movimentos negros do Piaui uma
das primeiras tentativas de localizar as discussodes, buscando a referéncia étnica e a
corporalidade para estudos sobre a identidade étnica e cultural da populagcdo do

referido estado. Na Bahia, a Constituicdo promulgada em 05 de outubro de 1989,
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também destacou elementos constitutivos para balizar as praticas pedagodgicas,
enfatizando a questdo da religido afro-brasileira, o candomblé, como fundante na

formacéo historica e cultural da sociedade brasileira.

Art. 275. E dever do Estado preservar e garantir a integridade, a
respeitabilidade e permanéncia dos valores da religido afro-
brasileira e especialmente: IV — promover a adequacdo dos
programas de ensino das disciplinas de Geografia, Histéria,
Comunicacao e Expressao, Estudos Sociais e Educacao Artistica a
realidade historica afro-brasileira, nos estabelecimentos estaduais
de 1°, 2° e 3° graus. (SANTOS, 2005, p. 31)

Apos a promulgacdo da Constituicdo, passaram-se cinco anos até que a
proposta foi, finalmente, concretizada em livros didaticos que trouxeram tépicos
sobre a importancia das religides de matriz africana na formacédo e expresséao
corporal do povo baiano, salientando o corpo africano apenas nas suas dimensdes

[Udica e erodtica.

3.4 ALGUNS CAMINHOS E RELATOS SOBRE A APLICACAO DA LEI N° 10.639/03
NO BRASIL: O FOCO NA CULTURA CORPORAL.

O interesse sobre a Lei n° 10.639/03 e minha necessidade de articular os
objetivos dela com area de cultura corporal, resultou na busca de informagdes junto
a secretarias de educagao de alguns estados e municipios por meio das quais se
percebe que ha poucos sinais de uniformidade na aplicacao da lei. Constatei que as
formas de difusdo do documento sdo bastante distintas, atendendo ao teor das
Diretrizes Curriculares Nacionais que abrem possibilidades de localizagdo das
propostas e admitem sugestdes e tematicas hibridas que apontem para o respeito
as diversidades e peculiaridades das unidades federativas. Depois das analises
sobre as propostas dos estados, destaco, neste trabalho, as praticas das capitais do
Parana e Espirito Santo por estabeleceram um trato especial com a questdo da
cultura corporal.

No Parana, a Secretaria Municipal de Educacao de Curitiba elaborou um

documento interpretativo das Diretrizes Curriculares Nacionais para balizar o 1°
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Férum Municipal de Educacéo e Diversidade Etnico-Racial de Curitiba, ocorrido em
2006, que iniciou o processo de formagao continuada para os docentes da rede. Um
dos textos assinados pela professora Roseli Addo sobre um projeto aplicado no
Centro Educacional e Integral (CEl), a professora Lina Maria Martins Moreira, em
Curitiba, faz referéncias ao combate ao racismo na escola, a partir do corpo e do
movimento, assumindo, na pratica pedagogica da Educacao Fisica, um aporte para

discussao sobre cultura corporal e identidade:

Tal afirmacao resulta das analises que identificaram situacdes no
interior das salas de aula, - nas relagcbes entre educador e
educando; nos intervalos da recreagéo; nas aulas de Educagao
Fisica; nas filas de lanches; nas conversas entre os professores e
funcionarios; nas conversas com os pais e maes dos educandos;
nas tentativas de resolugdes de problemas por parte dos
orientadores, supervisores e direcado, - reafirmam estigmas e
preconceitos que supervalorizam o “modelo ocidental” de cultura
em detrimento da cosmovisdo de cultura africana e/ou indigena.
(ADAO, 2006, p. 5)

O texto afirma, ainda, que as consideragdes devem partir para um
entendimento sobre “ragca” em sentidos nao puramente biolégicos, mas agregados a
valores e significados como forma de evitar discussdes vazias sobre as relagdes
raciais: “Ou seja, o problema seria muito mais que uma questao biolégica, mas
cultural e vice-versa. “As diferengas fenotipicas sado as responsaveis a priori pelas
discriminagdes culturais e, conseqiientemente, econdmicas e sociais”. (ADAO, 2006,
p. 35)

O Estado do Espirito Santo pode ser considerado pioneiro nas formulacdes
de politicas publicas educacionais que antecederam a elaboracdo, parecer e
promulgacgéo da Lei n® 10.639/03. Na capital, Vitéria, o documento A Educagao Anti-
racista formatado pelo Nucleo de Curriculo, da Secretaria Municipal de Educacao da
Prefeitura de Vitéria, recomenda tratar a Lei n°® 10.639/03 como intervencionista no
curriculo, prioriza os debates sobre identidade e cultura afro-brasileira e africana, e
recomenda um “certo” cuidado com ingénuas concepgdes de democracia racial.

O documento traga as diretrizes locais da lei, ampliando concepcbes de
multiculturalismo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira;

defende uma pedagogia intercritica, propondo analisar a dimensdo socio-historica



39

critica dos fenOmenos para langar novos olhares sobre identidade positiva,
invisibilidade, siléncios e resisténcia cultural.

Em linhas gerais, o documento de Vitoria estabelece discussbes em torno das
contradigbes expostas pela rotina escolar, principalmente entre escola “imaginada” e
escola “real”. “Sao formadas, em sua maioria, por alunos (as) negros (as), que
muitas vezes nao se véem representados no espago escolar, pois la ndo existe a
valorizagdo de sua cultura, a afirmacao de sua identidade positiva, a histoéria do seu
povo” (A EDUCACAO, 2007, p. 3). O documento detecta que isso ocorre “apesar de
a escola estar impregnada de movimentos de resisténcia, que se manifestam, desde
os armarios colocados atras das portas pelos alunos para impedir a entrada de
professores até a permanente depredacao do patrimonio”.

A partir desse diagnédstico, o documento pede aos professores que atentem
para as insinuacdes de racismo e que evitem os atos de silenciosidade, abominando
tais praticas e intervindo nas “[...] coisas que sao ditas e que se silenciam sobre 0s
afro-brasileiros”. (A EDUCACAO, 2007)

A permanente intervencéo a que se refere o documento de Vitdria, premissa
de que o compromisso com a lei deve focar-se, prioritariamente, no curriculo escolar.
Por tal objetivo, € que percebo o esforco dos educadores capixabas em promover
uma discussdo mais ampla fincada na historicidade e no capital cultural para
construir um movimento anti-racista na escola, além do que possa propor uma praxe

educativa disciplinar ou uma proposta oficial.

3.5 A MARCHA ZUMBI: CORPORIFICAGCAO DE UMA LUTA CONTRA AS
DESIGUALDADES RACIAIS NO BRASIL

A Marcha Zumbi dos Palmares realizada, em 1990, iniciou uma nova luta por
um programa de acgbes do governo brasileiro para superar o racismo e as
desigualdades sociais, mas, somente em 1996, Zumbi passou a ser considerado
her6i da nacéo, instituindo-se a data 20 de novembro como Dia Nacional de
Valorizagédo da Consciéncia Negra.

Uma série de eventos precedeu o ato corporal de 1990: Encontro Nacional de

Militantes Negros, 1984, Uberaba/MG; Seminario O Negro e a Educagao, dezembro



40

de 1986/SP; Seminario Educacao e Discriminacao de Negros, 1987/MG; Encontros
Estaduais e Regionais das Entidades Negras, realizados em diversos estados e nas
regides norte-nordeste e sul-sudeste, no final da década de 1980; 1° Encontro
Nacional das Entidades Negras.

O compromisso de Durban, em 2001, também chamado de Il Conferéncia
Mundial Contra o Racismo, a Discriminagdo Racial, a Xenofobia e Intolerancia
Correlata, na Africa do Sul, promovida pela ONU, é marco dos debates sobre
problemas sociais, econdbmicos e ambientais nos paises-membros, entre eles, o
Brasil. Apés a Conferéncia, o governo brasileiro iniciou algumas acdes em politicas
publicas que hoje sao efetivadas na area educacional. Penso que uma das agdes foi
a promulgagao da Lei n° 10.639/03. Em contraponto, ficaram expostas a sociedade,
discussbes sobre a qualidade da educacdo recebida pelos estudantes

afrodescendentes, principalmente, no ensino basico e no espago universitario.

3.6 O PANORAMA ATUAL: TENSOES E DESAFIOS NA ESCOLA

Decorridos cinco anos da promulgacédo da Lei n° 10.639/03, ainda estamos
impactando o documento no fato de que o termo “lei” aplicado ao significado de
sistema vertical e normativo necessita ser amplamente debatido sob pena de tornar
inécuo seu efeito mais esperado: intervir na educagao e provocar mudancgas sociais.
Em todo o pais, a aplicabilidade da lei vem exigindo mobilizagdes emergentes,
visando a difusdo do documento, bem como, o aperfeicoamento docente.

Sobre o0 panorama atual da lei, Santos (2005) entende que é errbnea sua
problematizagao especial na area educacional. Para o autor, as criticas as relagdes
raciais encontram-se restritas no ambito das ciéncias sociais e agora no ambito da
educacdo. Argumenta, ainda, sobre os possiveis equivocos da lei e possibilidades

de esvaziamento de seus efeitos:

Aqui, pensamos que ha um erro grave nessa Lei, dado que as
principais criticas as nossas relagdes raciais tém sido elaboradas,
principalmente, no campo das ciéncias sociais e mais recentemente
na area de educagdo. A nao consideragdo de que os conteudos
referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira deveriam ser
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ministrados especialmente nas areas de ciéncias sociais e mais
educacgdo, parece-nos um grande equivoco, pois, ao que tudo
indica, sdo estas areas que estdo a frente da discussao das
relagdes raciais brasileiras. Pensamos que tais limitacbes da Lei
podem inviabiliza-la, tornando-a in6cua. (SANTOS, 2005, p. 33-34)

A preocupacdao de Santos (2005) fundamenta-se no fato de que a
aplicabilidade da lei esta toda ancorada no desempenho docente e nas decisdes da
comunidade escolar, ficando o Estado incumbido de apenas apoiar e financiar o
aperfeicoamento docente. O que esta em jogo é a histéria da escola brasileira
relacionada a sua disposicido etnocéntrica. Refiro-me as praticas racistas, de
negacdes gestuais, corporais e estéticas afrodescendentes que produziram na
pedagogia efeitos embranquecedores, envolvendo também a formagao docente,
especialmente no periodo entre 1917 e 1945, recorte histérico-temporal marcado por

importantes mudangas no ensino brasileiro:

Os reformadores educacionais brasileiros buscavam um quadro de
professores que fosse moderno, profissional, cientifico e
representativo do ideal da classe média. Suas politicas foram bem
sucedidas em produzir o quadro de professores que o0s
reformadores educacionais imaginavam, e esse quadro de
professores era quase exclusivamente branco. (DAVILA, 20086, p.
420).

Analisando a proposta central da lei, cujo teor politico é o da desconstrugéo,
convém contextualizar a pedagogia critica: “estamos diante de uma nova sociologia
da educacdo que pressupde variedades contraldégicas importantes a analise
positivista, ndo-historica e despolitizada” (MCLAREN, 1997, p. 171). Compreendo,
portanto, que a escola deve ser vista, também, como ponto de repercussao social e
politica de uma sociedade dominante. Como afirma McLaren (1997, p. 171), “[...] a
politica cultural esta presente na escolarizagdo para legitimar o poder e assim
reproduzir desigualdades, como o racismo e o sexismo, fragmentando relacdes
sociais democraticas e promovendo a competitividade e o etnocentrismo”. Para o
autor, a categoria cultura comporta trés subcategorias: cultura dominante, cultura
subordinada e subcultura:
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Cultura dominante refere-se as praticas e representagdes sociais
que afirmam os valores, interesses e preocupagdes centrais da
classe social que controla a riqueza material e simbdlica da
sociedade. Os grupos que vivem relagdes sociais em subordinagao
a cultura dominante fazem parte da cultura subordinada. O grupo da
subcultura pode ser descrito como um subconjunto das duas
culturas-mae (dominante e subordinada). (MCLAREN, 1997, p.
171)

Acredito ser a escolarizagdo uma forma cultural inter-relacionada com as
configuragcdes de ideologia, classes, raca e género. Minha analise se fundamenta,
ainda, na concepgéo de cultura como “pratica de significacdo”. Dessa forma, sdo os
seres humanos “interpretativos, instituidos de sentidos” e a cultura resultante de
producdes das acdes sociais, sendo a acdo humana “interpretativa e integrativa”
(HALL, 2007, p.16):

A acado social é significativa tanto para aqueles que a praticam
guanto para 0os que a observam: ndo em si mesmas, mas em razao
dos muitos e variados sistemas de significados que os seres
humanos utilizam para definir o que significam as coisas e para
codificar, organizar e regular sua conduta uns em relagdo aos
outros. Estes sistemas ou cddigos de significados dao sentido as
nossas agoes. Eles nos permitem interpretar significativamente as
agdes alheias. Tomados em seu conjunto, eles se constituem
nossas “culturas”. Contribuem para assegurar que toda agao social
€ “cultural”, que todas as praticas sociais expressam ou comunicam
um significado e, neste sentido, s&o praticas de significagao.

Com essa anadlise evidencio minha preocupagcdo com a percepcdo de
“‘normalidade” cultural na escola, voltando argumentos para a escola como espago
onde as praticas sociais sao assimétricas e assumem lugares de adaptacdo e
dominacgéao,

[...] as escolas s&o instituicdes de um tipo muito particular que néo
podem ser pensadas como qualquer fabrica ou oficina: a educagao
nao tolera a simplificacgdo do humano [..] que a cultura da
racionalidade empresarial sempre transporta. (NOVOA, 1998, p. 16)

Reflito sobre o papel da escola como produtora e reprodutora das condi¢des
institucionais, visando a uma condi¢cdo social normativa, padronizada e sustentada

em habitus (BOURDIEU, 1977), como mediagao universalizante, portanto, dotada de
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razoabilidade social: em campo, no sentido de dar direcao a producgao cientifica e
cultural; e, em praticas traduzidas como resultado da relagdo apenas dialética entre

uma situacao e o habitus:

Como “forgca formadora de habitos” a escola prové aos que tem
estado submetido direta ou indiretamente a sua influéncia, ndo tanto
de esquemas de pensamento particulares ou particularizados,
sendo desta disposicado geral, geradora de esquemas particulares
suscetiveis de serem aplicados em campos diferentes de
pensamento e de acdo, que se pode chamar de habitus culto.
(BOURDIEU, 1977, p. 25)

Como organizagéo, a escola se estabelece no poderio instrumental e, dessa
forma, assume importancia nuclear na difusdo de ideologias: “a escola adquire em
sua natureza social uma grandeza somente comparada a igreja” (GRAMSCI, 1981,
p. 29), porque em potencial, todos s&o convencionados a cultura escolastica. No
caso da escola brasileira, as ideologias comportam o bindbmio ser branco e ser

cristao.

3.7 AREDE ESTADUAL: IMPASSES E ATRASOS NA IMPLEMENTAGCAO DA LEI

Durante a minha participagdo no 2° Encontro do Movimento Negro e
Educacéo, realizado em Salvador, nos dias 09 e 10 de novembro de 2007, obtive
algumas informagdes importantes sobre a situagdo da Lei n° 10.639/03 na rede
estadual publica da Bahia e que confirmam o Estado como “atrasado” no processo
de implantagcdo da lei. Uma delas tornou-se publica, durante mesa tematica do
Grupo de Trabalho (GT), da Superintendéncia de Desenvolvimento da Educacgao
Basica. Segundo o GT', a Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia (SEC)
elabora um documento com estrutura de Diretrizes para o trato da Lei n°® 10.639/03,
mas que encontrou resisténcia na sua formatacao por conflitar com a posicao formal

do Conselho Estadual de Educacgéo.

2 Informag@o oral.
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Enquanto o GT defende o tratamento da lei como conteudo em todas as disciplinas
obrigatérias, o Conselho se posiciona contrario a proposta e a favor de um trato
transversal. A proposta do GT nao é criar uma nova disciplina somente para tratar
da lei e, sim, interferir no processo curricular especifico de cada disciplina. A
vantagem, segundo o GT, seria generalizar a tematica e efetivar a “cultura
conteudista” que teria um alcance politico maior no projeto pedagdgico de todas as
escolas, seguindo a praxe atual. O impasse deixa evidente o entendimento
superficial sobre a Lei n° 10.639/03 e as indefinicbes sobre as formas de
intervencdo. O objetivo principal da lei é atingir o curriculo e o projeto politico
pedagdgico, portanto, qualquer sugestdo metodologica deve obedecer ao carater
politico do documento.

Metodologicamente, ndo considero eficaz a criagdo de uma nova disciplina,
pois entendo que os conteudos sugeridos pela lei devem ser corporificados,
debatidos e refletidos, tanto no ambiente escolar quanto na comunidade do seu
entorno. Além disso, por tratar-se de um propésito refrativo da histéria, conforme
define a lei, a cultura afro-brasileira ndo deve ser interpretada como especifica ou
disciplinar, sendo, também, desaconselhavel a formacdo de especialistas no
assunto.

Ainda no Encontro, um dos componentes do Conselho Estadual de Educagéao
revelou a existéncia de fatos politicos que interferem no processo. Um dos
professores (informagao oral) acusou o Conselho de ser elitista e privatista por nao
expressar em seus quadros o retrato da maioria da populagao baiana. Ou seja, dos
23 conselheiros, apenas dois se identificam como negros. Lembrou, ainda, que o
fato somente podera ser revertido nas préximas eleicbes do Conselho, caso se

consiga politicamente “mudar a cor” do 6rgéao.
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4 A EDUCAGAO FiSICA NAS DIRETRIZES DA LEI N° 10.639/03 EM SALVADOR:
PROPOSITOS E DESPROPOSITOS

Em 2005, o MEC distribuiu as Diretrizes curriculares nacionais para a
Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, conforme o Parecer CNE/CP n° 003/2004 e a Resolucao
CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004, ficando a cargo dos estados e municipios a
discussao e difusdo do documento.

Salvador foi a primeira cidade a elaborar uma diretriz local para tratar da Lei
n° 10.639/03. O documento da SMEC As diretrizes curriculares para a inclusdo da
histéria e cultura afro-brasileira e africana no sistema municipal de ensino de
Salvador (SALVADOR, 2005) foi formatado pelo CEAFRO ligado ao CEAO/UFBA
para balizar o aperfeigoamento docente. O eixo do documento sugere um tratamento
tematico transversal e acgdes perspectivadas na problematizagdo do triangulo
ancestralidade, identidade e resisténcia.

O documento salienta a interseccionalidade para o trato de categorias como
sexo, género, raga/etnia, idade, classe social. Assim, sugere o reconhecimento
dessas categorias como dimensdes humanas, observando que, num plano social e
ideoldgico, tais categorias ndao podem significar-se, separadamente, vez que
acontecem no tempo real simultaneo.

Meu primeiro sentimento sobre a parceria SMEC/CEAFRO na confecgao das
Diretrizes foi o de “desconfianga” por tratar-se de dois 6rgaos distintos politicamente,
marcados por histéricas praticas antagbnicas. Tais praticas estao salientadas, de um
lado nos papéis da SMEC como executora de politicas publicas nas areas de
educacao e cultura e, do outro, o CEAFRO demarcado como um campo de luta do
movimento negro, ativo nas atitudes e pensamentos contra-hegemonicos.

Nao deixei de perceber, contudo, o avango do 6rgao oficial em permitir que

formadores do CEAFRO tivessem alteridade para conduzir os projetos de formacgéao
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continuada dos professores da rede. Como participante do aperfeicoamento do ano
de 2005, denominado: Educacéao - a diversidade esta na escola, notei que a difuséo
das diretrizes tinha impacto de “formacao inicial’, em vez da “formagao continuada”
propalada pela SMEC. Em sua totalidade, o curso teve carga horaria de 180 horas,
20 das quais destinadas a tratar das diretrizes da Lei n°® 10.639/03. Em se tratando
da relevancia da lei, afirmo que esse curto periodo de tempo foi insuficiente para
discussdes mais amplas, deixando de concreto apenas “informagdes” sobre o tema.
Reflexdes outras sobre a elaboracédo das diretrizes pelo CEAFRO e a execugéo por
parte da SMEC suscitaram varias vezes, durante o curso, a sensagao de digressao
entre os objetivos do 6rgao executivo e a validade politica do documento.

Notei que a Educacdo Fisica, como area de conhecimento ou disciplina
obrigatéria, era a unica ndo contemplada e decidi, entdo, analisar os conteudos de
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Matematica, Geografia, Histéria, Ciéncias e
Artes. Encontrei na area de Artes indicios de consideragdes acerca da cultura

corporal:

Uma educagdo como foco na Arte Negra estd ancorada nos
principios e valores do patriménio milenar africano, expresso no
mitico e no ludico, pelo corpo. Dessa maneira, em uma perspectiva
tedrica e vivencial, o ensino da Arte aqui proposto tem como
prerrogativa, a valorizagado das potencialidades do préprio corpo e
do corpo do outro, enquanto espago de criagdo, considerando que,
na Arte Negra, o corpo é esse espaco de criagao. (SALVADOR,
2005, p. 67).

Essa reflexdo sobre o documento de Salvador tornou-se importante para a
compreensao do perfil da Educacao Fisica na repercussédo sobre cultura corporal
dentro da escola fundamental publica de Salvador. A polémica nao foi unica das
diretrizes da SMEC/CEAFRO. Defendendo um tratamento das africanidades como
area de investigacdo, Petronilia Silva (2005, p. 162) tenta inserir a Educagéo Fisica

como area de conhecimento:

Educacédo Fisica - Na medida em que esta disciplina se dedica a
educacdao do corpo, incluindo a danca em seu curriculo, é
incompreensivel que no Brasil deixe de haver se¢des de dangas de
raizes africanas e, na area de jogos, a inclusao da capoeira.
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Nao obstante ser dificil perceber com seguranca qual a dimensao da frase
“‘educacdo do corpo”’ dada pela autora, tais afirmacdes em seu sentido textual,
devem servir, no minimo, para uma reflexdo sobre o “quadro” definido para que a
Educagcao Fisica meregca uma atribuicdo tdo sucinta e torna necessaria uma
indagacao: seria um despropésito consentido?

Ao refletir sobre a posicdo da Educacdo Fisica nas Diretrizes da
SMEC/CEAFRO, torna imperativo avaliar o status da disciplina na escola.
Parafraseando Vago (1995), precisamos continuar mostrando que “temos o que
ensinar’ e o que aprender sob pena do senso comum continuar imperando na
escola.

Considero relevante pontuar as mudancas na Educagdo Fisica e que
merecem recorte na década de 70, tempo de mudangas mais concretas na formacao
de profissionais da area. A fase foi marcada pela “[...] substituicdo dos profissionais
militares e ex-atletas na escola, dando lugar aos formados pelas escolas de
Educacgao Fisica”. Entretanto, a nova disposicdo ndao acabou com as influéncias
militares, “[...] especialmente na visdo de muitos diretores de escolas. Pode-se
observar isso quando os profissionais da Educacado Fisica sdo convocados a
disciplinar o aluno pelo condicionamento fisico.” (KUNZ, 2004, p. 129-130)

Dessa forma, percebo que a Educacao Fisica tém, em relacédo a Lei n°
10.639/03, o desafio de desempenhar entre os diversos papéis e especificidades, o
de superar o solipsismo, visando a uma educagao emancipatoria. Nota-se, na atual
producdo do conhecimento em Educacdo Fisica, o contraponto do pensamento
educacional dominante que isola a cultura do poder. Entendo que esse isolamento,
conforme Giroux (1978, p. 75) “[...] despolitizou a cultura, transformando-a em objeto

de veneragao”. “Mas, especificamente, ndo ha tentativa, nessa visdo, de entender a
cultura como principios de vida, experienciados e compartilhados, caracteristicos de
diferentes grupos e classes, e oriundos de relagdes desiguais de poder e de campos
de luta”. (GIROUX, 1978, p. 75)

Discorrer sobre significados, conceitos e representagdes da Educacgao Fisica
me obriga a refletir sobre seu objeto e sua localizagdo como area do conhecimento.
Desde a era classica, a discussao sobre o teor cientifico das culturas e producdes

do corpo passa por analises e sistematizacdes.
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Foucault (1987), analisando a trajetéria do corpo como objeto e alvo do poder,
a partir do século XVII, revela pontos de uma reflexdo que continua atual. Diz
Focault que a visdo cartesiana estruturou o corpo em duas fatias, a anatomo-
metafisica e o técnico-politico, com fins de controlar e corrigir as operacgdes
corporais: “Dois registros bem distintos, pois se tratava ora de submissdo e
utilizacao, ora de funcionamento e de explicagdao: corpo util, corpo inteligivel”
(FOUCAULT,1987, p. 126)

Maria Cecilia de Paula Silva (2003) ao investigar as idéias de corpo e
sociedade no século XIX, por meio do estudo de trés teses da Escola de Medicina
do Rio de Janeiro, ressaltou a definicdo médica para o corpo e que traduzia a idéia
de que a origem da Educagéao Fisica no Brasil, inscrita pelos intelectuais da época,
comportava a ideologia do controle do corpo social e coletivo. Isso porque [...] 0
conceito corporal pretendido pela categoria médica ambicionava pelo discurso da
saude o controle do corpo individual e coletivo, através do seu governo e
organizagao. E este foi o papel designado para a Educacgao Fisica escolar. (SILVA,
M., 2003, p. 105)

A autora analisou as ligagdes do discurso médico do século XIX com a
Educagao Fisica e percebeu, nas trés teses, que as idéias de controle social
assumiram caracteristicas de criacdo cultural da época. Conclui que, “...] as
manifestagbes da cultura corporal dos negros e das classes pobres foram
expropriadas pela historiografia objetivamente para abrandar o escravismo”. Em prol
de

[...] uma historiografia que vendia a idéia de um escravismo brando,
de um negro amorfo, para ‘demonstrar’ que a Histéria do Brasil se
desenvolveu sem conflitos; sem oprimidos e opressores, com
diferencas naturais € ndo econémicas e sociais. (SILVA, M., 2003, p.
122)

Por esse angulo, afirmo que os ideais de cordialidade foram estabelecidos
nos pensamentos académicos e repercutidos culturalmente nas instituicbes de
ensino e politicas publicas.

Em 1999, Valter Bracht publicou Educacdo Fisica e Ciéncia: cenas de um
casamento (in)feliz, onde discorre sobre o percurso epistemoldgico da Educagao
Fisica, questiona se ela é, de fato, uma ciéncia, quando € ciéncia, ou, se ja podemos

afirmar tratar-se apenas de uma disciplina cientifica, insuficiente de rigores na
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definicdo de objeto, método e linguagem proprios. Para o autor “[...] a Educacéao
Fisica ndo € uma ciéncia e tampouco a ambi¢cdo de tornar-se ciéncia resolve os
problemas das crises de identidade da area”. Ao afirmar ser estéril a discussao
sobre ciéncia e n&o ciéncia, Bracht (1999) nos convida a refletir sobre ideologias
embutidas no consenso sobre ciéncia. “A chamada Educacéao Fisica atual é filha da

modernidade”. Isso significa que

[...] ela surge num quadro social em que a racionalidade cientifica se
afirma como forma correta de ler a realidade, em que o Estado
burgués se afirma como forma legitima de organizagéo do poder e a
economia capitalista, baseada na industria, emerge e se consolida.
(BRACHT, 1999, p. 28)

Dessa forma, reitera o autor que a Educacéao Fisica permanece influenciada
pelo pensamento cientifico no qual vale o seguinte principio: “[...] exercitar
cientificamente o corpo, ou exercitar o corpo de acordo com o conhecimento
cientifico a respeito” (BRACHT, 1999, p. 28). E se nao é ciéncia, embora as ciéncias
por meio de seus métodos nos auxiliem, entdo o que vem a ser Educacéao Fisica?
Bracht (1999, p. 28) pondera que a “Educacdo Fisica esta interessada nas
explicagbes, compreensdes e interpretacbes sobre objetivagdes culturais do
movimento humano fornecidas pela ciéncia, com objetivo de fundamentar sua
pratica”.

Oliveira (2004, p. 34) discursa que o percurso historico de area confere a
Educacao Fisica identificagdes com ciéncias humanas e sociais, embora permaneca

carente de afirmacéo cientifica.

Identificada com as ciéncias humanas e sociais, a Educacao
Fisica assume uma postura pedagégico-social que lhe confere
dignidade insuperavel, apesar de, nessa Otica, carecer daquelas
“certezas cientificas”. A imparcialidade na observacao é dificil, na
medida em que ha um envolvimento afetivo e de valores do
pesquisador com o seu objeto. Além disso, a validagdo da
experiéncia pela repeticdo é impossivel.

Castellani Filho (1998, p. 54) manifesta preocupagdo em definir cultura

corporal para, depois, discorrer sobre a pratica pedagdgica da Educacéo Fisica:
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Trocando em miudos, o que queremos dizer é o seguinte:
integrante da cultura do homem e da mulher brasileiros, a cultura
corporal constitui-se como uma totalidade formada pela interagao
de distintas praticas sociais, tais como a danga, o jogo, a ginastica,
o esporte que, por sua vez, materializam-se, ganham forma,
através das praticas corporais. Enquanto praticas sociais refletem
a atividade produtiva humana de buscar respostas as suas
necessidades. Compete, assim, a Educacao Fisica, dar tratamento
pedagdgico aos temas da cultura corporal, reconhecendo-os como
dotados de significado e sentido porquanto construidos
historicamente. (CASTELLANI FILHO, 1998, p. 54)

Ao recorrer a Antropologia Social para refletir sobre as praticas de
professores de Educacio Fisica na rede publica de ensino de Sdo Paulo, em 1992,
em sua dissertagcdo de mestrado na Universidade de S&o Paulo (USP), Jocimar
Dadlio constatou a necessidade de dimensionar o ser social para identificar as
representagcdes de corpo e cultura no cotidiano das aulas. A necessidade do autor
se fundamentou na interpretacdo do estudo que nao isolou cultura de corpo, mundo
e profissdo. Parece que o “olhar antropolégico do pesquisador” foi preponderante
para as suas conclusodes: “a Educacao Fisica historicamente encontrou dificuldades

em lidar com diferencas”. Considera ainda o autor que

Se por um lado, a Educacdo Fisica coloca-se como diferente das
outras disciplinas escolares, assumindo um carater especial, por
outro lado, ‘sua pratica curricular cotidiana parece apresentar
dificuldade em lidar com as diferencas apresentadas pelos alunos’.
(DAOLIO, 1995, p. 100).

A analise sobre a relevancia da Educacdo Fisica na escola e a Lei n°
10.639/03 pode revelar, neste momento, mais uma crise de identidade de area. E
sdo varios os argumentos que sustentam essa visdao. O principal deles surge
justamente do desgaste que a disciplina sofreu ao longo dos anos, determinado pelo
estilo “versatil” nas varias fases do pensar e fazer, desde sua origem militarista,
eugenista e higienista, passando pela febre da esportivizagdo até chegarmos ao
estagio atual que exprime a tensdo entre a teoria e a pratica na perspectiva
emancipatoria.

Paulo Ghirardelli Janior (1997) conseguiu formar um bloco cronolégico das
cinco tendéncias experimentadas no Brasil: Educac&o Fisica Higienista (até 1930);
Educacdo Fisica Militarista (1930-1945); Educagcdo Fisica Pedagogicista (1945-
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1964); Educacao Fisica Competitivista (pds 64), Educacgao Fisica Popular (até 1998)
e, finalmente, a Educacao Fisica Progressista.

Nao é dificil constatar que, em todas as chamadas fases historicas da
Educacgao Fisica, a pratica da exclusao e o desrespeito as diferengcas foram bem
destacados. Como exemplo, lembro as fases militarista e higienista, cuja base era o
culto ao corpo saudavel na concepgado da melhoria de desempenho através dos
exercicios fisicos. Na escola, quem vivenciou a experiéncia, certamente, deve se
recordar do terror exposto em tarefas praticas como “corridas e exercicios de apoios”
sem o adequado treinamento, ou, entdo, da vergonha publica experimentada pelo
aluno cuja habilidade em algum esporte era duvidosa; as exclusdes por sexo, cor,
altura e peso corpdéreo ou deficiéncias fisicas e os boletins de apto ou inapto.

No plano politico e organizacional da escola, ser professor de Educagao
Fisica significava fabricar “corpos déceis” para bem servir a disciplina escolar, uma
sequela que continua revestida na concepgédo de que a recreagao e a organizagao
de filas tém a incumbéncia exclusiva do professor, que devera estar devidamente
disponivel, ora para organizar corpos, ora para langar mao do repertorio néo
intencional que contemple, de algum modo, o prazer da escola por meio dos jogos e
brincadeiras. Aliado a isso se criou, no ambiente escolar, o esteredtipo de professor
“bobo da corte e tarefeiro”.

Nas escolas mais privilegiadas em espago para praticas esportivas e recursos
pedagogicos, era natural encontrarmos “Sala de professores de Educagdo Fisica”
cuja intengdo era destacar o espacgo fisico especial e que, contraditoriamente,
marcou o professor de Educacao Fisica como diferente.

A complexidade de conceitos e concepcdes e a efetiva vivéncia das varias
fases acabaram por confundir as diretrizes e conteudos que deveriam afirmar a
disciplina na escola. Dessa forma, a pratica escolar assumiu a marca do ecletismo.
Destaco, ainda, o ponto de vista midiatico de forte repercussdo formativa na
consciéncia do professor e do senso comum determinando as representacdes da
Educacao Fisica. Os conceitos estao fundidos na “[...] estética corporal, nos modelos
de professores que vendem saude e energia figurados no modismo do personal
training e academias de ginastica, imagens exacerbadas pela midia”. (SILVA, M.,
2003, p. 33)

Percebo, assim, que o “estado da arte da Educacao Fisica”, impactado na Lei

n° 10.639/03, requer analises mais aprofundadas sobre a corporalidade no contexto
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de escola, sociedade e emancipagdo. Penso que tais analises devem provocar
reflexdes sobre o fenbmeno da subalternidade dos povos afros e indigenas, cujas
marcas escravagistas sdo contemporaneas e precisam ser superadas. Tais marcas
se estabelecem em “[...] uma hierarquia intelectualista onde o corpo tende a ser
subordinado e desvalorizado”. (SILVA, M., 2003, p. 129)

4.1 A EDUCAGAO FiSICA: DEFINICAO DE PAPEIS E FUNCOES

A instituicdo das Diretrizes Gerais para a Educac¢éo Fisica e o Desporto, em
1980, buscou primeiramente afirmar a obrigatoriedade da disciplina na escola,
mantendo o prisma da fragmentagcdo do homem em corpo e alma, reduzindo a
pratica a funcdo ou necessidade biolégica. O Conselho Federal de Educacgao,
entretanto, deixou a cargo dos estados a reflexdo sobre as diretrizes e os planos
gerais, possibilitando a escola discussdes sobre suas peculiaridades, a partir das
fungcdes e dos objetivos da Educagdo Fisica. As fungbes gerais (bioldgica,
cinestésica e integradora ou sécio-educacional) praticamente definiram os objetivos
da disciplina.

Relacionando tais objetivos, o momento sugere esforco de reflexdo sobre a
dimensao de Educacdo como processo real por meio do qual se possam perceber
as relagcdes interacionais previamente estruturadas e afirmadas nas fungbes da
escola. Nesse sentido, pede-se uma postura pedagdgica como “acédo comunicativa”

(KUNZ, 2004) capaz de valorizar o sentido e os objetivos das agdes.

O sistema de Educagdo — como a prépria escola — funciona como
estrutura de socializagao secundaria para o Educando; mas, pela sua
forma institucionalizada, nela o espago de atuacdo e as proprias
relacdes interacionais ja estdo previamente estruturados. Significa
dizer que acgdes tipificadas ganham carater de evidéncia. E assim se
institucionaliza o processo educacional. (KUNZ, 2004, p. 137)

Kunz (2004) lembra a importancia de situarmos a Educacéao Fisica no “locus
social”. Para o autor, a Educagdao Fisica é “[..] uma pratica influente na

formagao/condicionamento do sentido/significado do movimento humano, portanto a
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pratica nado deveria contribuir apenas para ‘formagao/informagdao do sentido
comparativo do movimento humano™. (KUNZ, 2004, p. 165)

Hoje, se a grande luta da Educagéo visa ao enriquecimento da praxis na
perspectiva da quebra de preconceitos e do respeito as origens, identidades e
culturas, a grande tarefa, pois, da Educacgao Fisica é lutar para ser potencializada no
processo. Isso se dara por meio de uma [...] busca de solucédo para as antiteses
reais nas tendéncias existentes no percurso epistemoldgico.” (SILVA, M., 2003, p.
140-141).

Dentro dessa expectativa, a Educacao Fisica deve valorizar-se critica para

contribuir com a realidade educacional do pais:

O resgate da cultura corporal do povo, de sua linguagem de
movimentos, de sua potencialidade criadora, critica e reflexiva aliada
a construgdo da escola publica unitaria para todos, € um dos
problemas basicos da sociedade brasileira. (SILVA, M., 2003, p.
140-141)

Os esclarecimentos expostos, neste capitulo, tentam justificar a Educagao
Fisica no patamar valorativo das demais disciplinas na escola e me levam a
continuar refletindo sobre as motivagdes da exclusdo da area nas Diretrizes da
SMEC/CEAFRO. Percebo que uma unido configurada como divergente ndao poderia
tornar-se harmonica de uma hora para outra, e, embora a formagao dos professores
da rede fosse delegada ao CEAFRO, havia, nas “entrelinhas e bastidores”, sinais de
descontentamentos motivados por uma suposta precocidade na impressdo e

distribuicao das diretrizes, uma atitude politica unilateral atribuida a SMEC.
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5 A CULTURA CORPORAL: ASSUMINDO TRACOS E RANCOS DE UMA
EDUCAGAO EUGENICA

O termo eugenia foi assumido, cientificamente, por Francis Galton, em 1883,
no livro Inqueires infto human faculty. Influenciado por obras do seu primo, Charles
Darwin, Galton defendeu que a capacidade humana estd mais associada a
hereditariedade que a educacéo, e a eugenia foi, entdo, descrita como “ciéncia” que
lida com todas as influéncias que melhoram as qualidades natas de uma raga.

Na Escola do Brasil, as herangcas e concepg¢des de Francis Galton sobre
eugenia e higienia foram mais largamente difundidas nas décadas de 30 e 40,
quando os principios eugénicos colaboraram para orientar as politicas estruturais de
saude e educacao.

Esclareco que essa analise de tempo procura situar o recorte
metodologicamente tragcado: a Educacédo Fisica e a eugenia. Diante disso,
necessario se faz considerar os fatos histéricos como elementos nao volateis.
Embora meu recorte seja das décadas de 20 até 40, por vezes, recorro a fatos
anteriores e posteriores que se ligam em termos contextuais.

Considerados proficuos para a educacao brasileira, os anos 30 e 40 sao
refletidos na contemporaneidade como marcos da educacado publica no pais. Os
pilares sobre os quais foram construidos os pensamentos educacionais da época
validam essa perspectiva. Ideologicamente, o Estado Novo se justificou na viséo
macro de realidade, a partir da economia, da politica e do social, elevando
sentimentos de antiliberalismo, antitotalitarismo e o nacionalismo, bases de
contraposicao do “sufragio internacional”, principalmente, nas questdes relacionadas
a ltalia, Alemanha e Russia e seus regimes totalitarios cujos modelos n&o se
encaixavam na realidade brasileira.

Os pensadores educacionais do Estado Novo ambicionavam um sentido

amplo de funcado educativa, formatado ndo apenas nas bases pedagdgicas, mas,
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sobretudo, em elementos coletivos como consciéncia civica e moral, cujo centro era
a valorizagao das elites intelectuais e seus papéis. Os tragos e rancos da ideologia
eugénica se prevaleceram nas politicas publicas e na produgdo de recursos
pedagogicos, nas décadas de 50 e 60, principalmente livros e videos. Atribuo o
fendbmeno a eficiéncia das politicas publicas populistas da época e seus reflexos
ideologicos na escola.

Em 1923, ocorre a fundagéo da Liga Brasileira de Higiene Mental por Gustavo
Riedel com fortes influéncias no sistema educacional brasileiro. O objetivo era “[...]
erradicar a identidade cultural daqueles que freqlientavam as Macumbas e os
centros de feiticaria”, gente considerada pelos higienistas, como “grupos sociais
atrasados em cultura”. (SANTANA, 2006, p. 43)

Educadores influentes, a exemplo do professor Fernando de Azevedo (1918),
defendiam uma ligacdo simbidtica entre cultura atlética ou Educacado Fisica e a
eugenia. Membro da Sociedade Eugénica de Sao Paulo, Azevedo pregava a

regeneragao da raga brasileira por meio de um controle corporal:

Fernando de Azevedo entendia a eugenia como uma ciéncia capaz
de intervir no meio ambiente fisico, valendo-se dos avancgos
conseguidos pela engenharia sanitaria, para exercer uma agao
higiénica, educacional e sexual. (SOARES, 2004, p. 120-121)

Outro exemplo marcante da afirmagdo eugénica na educacgao brasileira foi
dado no periodo entre 1933-1938, quando foi criado o Instituto de Pesquisas
Educacionais (IPE). A idéia do 6rgao era desenvolver modelos de testes e medidas,
radio e cinema, para expandir a educagdo para regides mais remotas,
especialmente, o nordeste e o norte do pais.

A base cientifica do IPE se apoiava na realizacdo de testes de inteligéncia,
fisicos e psicologicos, que serviam para apartar alunos por turmas, determinando
conceitos de “fracos, fortes, brancos, negros” (RODRIGUES, 2005, p. 33).
Entretanto, a valorizagao eugénica ndo acontecia apenas entre os sujeitos principais
da escola, como também, na area de formacdo de professores. Para isso, o
Ministério da Educacéo e da Saude Publica (MES) escolheu como método cientifico,
a aplicacao dos testes para medir a intelectualidade e a maturidade dos alunos, por

meio de um processo de “embranquecimento da pedagogia”.



56

Com a reforma realizada por Teixeira, o sistema escolar alcancaria
todas as capitais pelo sistema de racionalizagdo e os professores
poderiam ser treinados e supervisionados pelos métodos cientificos.
Ja as escolas tiveram a tarefa de classificar e agrupar alunos de
acordo com suas performances intelectuais e de maturidade.
(RODRIGUES, 2005, p. 33)

A reforma Francisco Campos pode ser considerada um marco na elitizagao
do ensino secundario. Estruturando o ensino em duas etapas: cinco anos para o
fundamental e outros dois anos preparatérios para o ensino superior, com rigidez
avaliativa, a reforma tinha forte impacto na “formacao identitaria do pais”. Por meio
da disciplina Histéria, Campos evidenciava a unidade nacional, destacando a
questao étnica-racial e a busca as origens do povo brasileiro. No contexto exigido

pela reforma, o negro era o “dominado pelo colonizador”:

Ele sempre era tratado como mercadoria, produtor de outras
mercadorias. Enquanto ao indio se conferia o estatuto de
contribuicdo racial, os livros didaticos salientavam a importancia do
africano para a vida econdmica do pais, mas procuravam mostrar
que a negritude estava sendo diluida pela miscigenacdo. (ABUD,
1998, p. 3)

No Estado Novo, 1937-1945, as praticas elitistas na educagdo foram
ampliadas por meio da reforma Gustavo Capanema que demarcou os tipos de
educacao e cultura no pais, a partir das representatividades de classes, cultas e
subcultas, pobres e ricos. Um dos marcos da reforma Capanema foi a instituicao de
educacao intelectualizada e educacéo profissionalizante.

Contraditoriamente, as décadas de 30 e 40 também ficaram marcadas como
inicio da “rendigdo culta” a capoeira ou a sua “desmarginalizacdo”, com o
reconhecimento de mestres, como Bimba e Pastinha, ao tempo em que surgiram
debates mais sistematizados sobre as origens da manifestagao cultural.

O Brasil foi o primeiro pais sul-americano a ter um movimento eugenista
organizado, a partir da criagcdo da Sociedade Eugénica de Sao Paulo (1918),
responsavel pelos primeiros trabalhos sistematizados na area. Nome central dessa
sociedade € do médico Renato Ferraz Kehl. Entre 1917 e 1937, Kehl foi ativo no

movimento, publicou livros e fez palestras em todo o pais. Em seu livro de 1923,
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intitulado “Por que sou eugenista”, Kehl afirma ser necessario “instruir, eugenizar e
sanear”. O movimento eugénico atuou junto a saude publica e ao saneamento, bem
como, a psiquiatria e a “higiene mental”, ao longo das décadas de 1920 e 1930.

Sobre a eugenia, no referido periodo, é preciso dimensionar seus efeitos na
contemporaneidade: segundo Davila (2006, p. 93), “A Ciéncia da eugenia forneceu
uma ponte entre a ideologia racial e a cultura popular, definindo uma cultura de
pobreza”. Reitero o elo da diretriz eugénica nos anos de declinio da era Vargas,
considerada “[...] tdo forte que resistiu por mais tempo do que o apoio oficial a
ciéncia que a orientou”. O autor conclui que, “[...] embora a eugenia tivesse perdido
a legitimacao, apés o fim da Segunda Guerra Mundial, as instituicdes, praticas e
pressuposi¢des que ela criou persistiram”. (DAVILA, 2006, p. 93)

Penso que a eficacia da ideologia eugénica encontrou ressonancia entre as
instituicdes escolasticas e as praticas politicas e decretou para a epistemologia afro-

brasileira uma posigao fronteiriga entre a acomodacao e a resisténcia.

5.1 A EUGENIA E A EDUCACAO FiSICA: UM RECORTE NA CORPORALIDADE
AFRO-BRASILEIRA

O grande debate provocado pela Lei n° 10.639/03, no ensino da Educacao
Fisica, se detém no problema do percurso epistemologico dessa area. A Educacao
Fisica tem sua origem ligada as instituicdes militares e a classe médica e essa
relacdo se assumiu como simbidtica, também, na pedagogia.

Pregando a educacgao do corpo e tendo como modelo de perfeicdo um fisico
saudavel e equilibrado, organicamente, a origem da Educacao Fisica associa-se a
médicos higienistas que buscavam modificar os métodos de higiene da populagao.
Essas diretrizes assumiram importancia vital na construgcdo da matriz racista e na
ideologia racial brasileira, formulada e difundida no século XIX. As passagens
historicas mais importantes da Educacao Fisica no Brasil revelam a estreita relagcao

entre Educacao Fisica, adaptacdo e pensamento dominante:
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Um dos exemplos mais enfaticos é o da formacado de associagoes
civis destinadas a “prestar culto a patria”. Soam bem significativos
os modelos do tipo “Juventude Hitlerista”, “Juventude Brasileira”,

“‘Mocidade Portuguesa”, “Juventude Comunista”, etc., criados na
primeira metade do século. Estas instituicbes tinham, oficialmente,
a finalidade de proporcionar educagao civica, moral e fisica aos
cidadaos. (OLIVEIRA, 2004, p. 98)

Oportuno pontuar que a eugenia, no Brasil, considerou a Educagéo Fisica
como estratégica na difusdo e organizagdo de suas praticas. Posso sintetizar o
pensamento eugénico descrevendo, brevemente, a realizagdo no Rio de Janeiro, em
1929, do | Congresso Brasileiro de Eugenia onde se firmou a idéia de que a

Educacéo Fisica ajudaria a “regeneragao e o revigoramento da raga brasileira”:

Apresentando o tema “Da educagao pysica com o fator eugénico e
sua orientacdo no Brasil’”, o Dr. Jorge de Moraes registra as
seguintes conclusdes: 1° - A bem da saude e desenvolvimento da
raca, o 1° Congresso Brasileiro de Eugenia appella para a classe
médica a fim de aprofundar a cultura nacional no que diz respeito as
bases e orientacbes scientificas da Educacdo Physica a comecar
pela escolha do methodo apropriado aos brasileiros e seu clima.
(SOARES, 2004, p.119)

As bases da construgcdo histérica da Educacdo Fisica favoreceram aos
interesses eugenistas. Afora o processo pedagdgico, atento para o fato de que os
métodos francés e sueco de ginastica, largamente difundidos no Brasil, foram
eficazes para os ideais de corpo mecanico e disciplinado. A esportivizacado, por sua
vez, abragava a idéia de superioridade branca, apoiada na imagem helénica corporal
mitologicamente ambicionada. “Deste modo, a histdria da disciplina Educagéao Fisica
aponta para um distanciamento do corpo negro, na medida em que o corpo
idealizado pela Educacéo Fisica partiu da imagem corporal dos gregos, portanto de
um corpo branco”. (MATTQOS, I., 2007, p. 11)

Portanto, a Lei n° 10.639/03 obriga a problematizagdo do termo raga no
ambiente escolar. Indica que lidar com a palavra se torna especialmente relevante,
guando associamos o termo a complexidade dos seus significados e representagdes

para “desconstruir’ estereétipos e criarmos imagens positivas do grupo étnico.
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Considero oportuno me referir a “ragca” para denunciar o uso da palavra em
seu sentido puramente biolégico no escamoteamento dos debates e discursos,
quando o assunto sido as diferencas culturais, os abismos sociais e as identidades
étnico-raciais. Essa idéia de raca, como identidade fixa e estavel, esta projetada na

contemporaneidade.

Muitas identidades étnicas negras em lugares diversos do mundo
formam-se e se constituem a si mesmas como sendo fixas e
estaveis. De modo geral, as identidades negras de fundo mais
essencialista transitam em torno de dois eixos basicos: a idéia de
‘raga negra”’, no qual o fendtipo, principalmente a cor da pele e a
textura dos cabelos exerce um papel identificador fundamental; e o
mito da Mama Africa, que difunde a crenga de que todos os negros
do mundo estariam unidos através de uma esséncia originada da
Africa e transportada em seus corpos e almas. (PINHO, 2004, p. 78-
79)

Em outro ponto, explicitar o corpo numa perspectiva cultural e identitaria é
favorecer a compreenséo de totalidade humana, subjetiva e criativa, percebendo a
cultura corporal como afirmativa e produtora de sentidos. Esse perfil valida a busca
da Educacdo Fisica de uma posig¢ao legitima que nao seja a de subalternidade
epistémica e curricular. “A luta que se trava € por uma emancipacao corporal, por
uma homogeneizagdo do corpo sem hierarquias estabelecidas corporal/socialmente
(classe dominante/dominada; corpo/mente etc.)”. (SILVA, M., 2003, p. 142)

A constatacdo indica que a lei € impactante nos conteudos da Educacao
Fisica que valorizam manifestagbes como a capoeira, o samba-de-roda e o
maculelé, por comportarem elementos identitarios que vao além de sua validade
cénica. Por tais consideracdes, essa corporeidade deveria refletir-se com alteridade

na pratica pedagogica numa cidade de maioria afrodescendente:

A localizac&o dessas corporeidades no tempo e no espacgo de uma
cidade de maioria negra deveria refletir a corporificagdo dessas
alteridades, mas o que noto € uma aceitacdo deslocada de
identidade voltada para o imaginario das presencgas folcléricas e
artisticas, em determinadas épocas do ano. Ainda assim, suponho
que quando ha aceitacdo e o modelo corporal negro, o esteredtipo
se configura por reconhecer nesses modelos atributos contrarios
aos padroes normais. (MATTOS, I., 2007, p. 56).
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Considero que é preciso referenciar identidade em paradoxos da “dialética da
inclusdo/exclusao, estabelecendo o confronto entre identidade como perspectiva
analitica para fuga das questdes homogeneizadoras e como argumento de defesa a
alteridade em relagdes democraticas”. Compreendo, assim, que uma abordagem
nao anula a outra, “ao contrario, a tensao entre ambas permite conceber identidade
como identificacbes em curso, isto &, identidade que, ao mesmo tempo em que se
transforma, afirma um ‘modo de ser”. (SAWAIA, 1999, p. 121)

Entendo que a discussdo sobre busca identitaria deve ser comportada,
também, na relacdo de poder, vez que representa vivéncias histéricas e sociais e
nao apenas de apropriacdes e marcas do sujeito. Significa afirmar que, no contexto
de busca identitaria, os sistemas de poder estdao bem definidos e se firmam por meio
da representacgdo. Identidade e diferenga, segundo a teoria cultural recente (SILVA;
HALL; WOODWARD, 2000), coexistem a partir de sistemas de significagcdo ou
representacdo: “Quem tem o poder de representar, tem o poder de definir e
determinar a identidade”. (SILVA; HALL; WOODWARD, 2000, p. 91)

5.2 A CULTURA ESCOLAR E A EDUCACAO FiSICA: REFLEXOES SOBRE
IDENTIDADES E PODER

Sustento que preocupar-nos com os conceitos de cultura na escola sugere
uma busca sobre construgdo identitaria e um debate sobre relagbes sociais no plano
das hegemonias. Em outro ponto, falar em identidade remete, também, aos
contextos socio-historicos e, no caso especial de Salvador, revela uma preocupagao
com as invisibilidades geradas pelo fator da hierarquizagcao racial repercutidas no
tempo presente em forma de desigualdades.

Gramsci (1981, p. 37) nos lembra do entrelagamento entre “hegemonia” e sua
materializagdo. Diz o autor que “[...] a relagdo pedagdgica ndao pode ser limitada as
relacdes especificamente escolasticas através das quais as novas geragdes entram
em contato com as antigas e absorvem as suas experiéncias e 0s seus valores
historicamente necessarios”. E nos instiga a perceber essa relagdo de hegemonia,

em outras esferas sociais:
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Esta relacao existe em toda a sociedade no seu conjunto e em todo
individuo com relacdo aos outros individuos, bem como entre
camadas intelectuais e nao intelectuais, entre governantes, entre
elites e seguidores, entre dirigentes e dirigidos, entre vanguardas e
corpos de exército. (GRAMSCI, 1981, p. 37)

Por esses aspectos reflexivos, observo que a questido identitaria
contemporanea debruga-se sobre a problematica das desigualdades sociais da
populacao negra. Compreendo que essas constatacdes encontram ressonancias no
enfraquecimento dos critérios identitarios, favorecendo a pratica das relacdes
hierarquicas raciais e crenga da mesticagem como ideais de identidade nacional,
cordial e valorativa. E o que percebo em Kabengele Munanga (apud GOMES,
2005a, p. 40), face a busca de uma definicao para identidade.

O autor sustenta que identidade € “[...] uma realidade sempre presente em
todas as sociedades humanas. Qualquer grupo humano, através do seu sistema
axiolégico sempre selecionou alguns aspectos pertinentes de sua cultura para
definir-se em contraposi¢ao ao alheio”. Em seguida, Kabengele Munanga e Gomes
(2004, p. 177-178) dizem que a autodefinicdo de si e a definicdo atribuida pelos
outros tém fungdes conhecidas: “[...] a defesa da unidade do grupo, a protecado do
territério contra inimigos externos, as manipulagdes ideoldgicas por interesses
econdmicos, politicos, psicoldgicos, etc.”.

Hall (2007, p. 91) explicita as formas de atuagdo da cultura nacional,
definindo-a como “[...] discurso, um modo de construir sentidos que influencia e
organiza tanto nossas ag¢des quanto a concepcédo que temos de nds mesmos”.
Compreendo, assim, que € preciso desconsiderar a dimensao de cultura nacional
como unificada e ambigua entre passado e futuro, voltando o olhar para as

identidades na dimensao de suas representacdes e deslocamentos.

Elas sado atravessadas por profundas divisbes e diferencas internas,
sendo “unificadas” apenas através do exercicio de diferentes formas
de poder cultural. Entretanto - como nas fantasias do eu “inteiro” de
que fala a psicanalise lacaniana - as identidades nacionais continuam
a ser representadas como unificadas. (HALL, 2007, p. 61-62)
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Considero que tais deslocamentos e representacbes sdo provocados,
também, pela globalizacdo definida como “complexos processos e forgcas de

mudangas”. Globalizagéo

[...] se refere aqueles processos atuantes numa escala global, que
atravessam fronteiras nacionais, integrando e conectando
comunidades e organizagdes em novas combinagbes de espaco-
tempo, tornando o mundo, em realidade e em experiéncia, mais
interconectado. (HALL, 2006, p. 67-68)

Dessa forma, conclui o autor que a globalizagdo distancia a sociedade da
idéia classica de sistema fixado, substituindo este conceito pelo dinamismo da vida
social do tempo e do espaco.

Ja em 2007, Hall pergunta “[...] onde esta, pois, a necessidade de mais uma
discussao sobre ‘identidade’?” “Quem precisa dela?”. Para o autor, & preciso uma
abordagem conceitual estratégica e posicional para identidade, fugindo do carater
relativamente estabelecido, comportado na semantica oficial do termo (HALL, 2007,
p. 108). Ao mesmo tempo, reforca a necessidade de avaliarmos as identidades,

porquanto construidas dentro e n&o fora do discurso:

[...] compreendé-las como produzidas em locais histéricos e
institucionais especificos, por estratégias e iniciativas especificas.
Além disso, elas emergem do interior do jogo de modalidades
especificas de poder e sdo, assim, mais produto da marcacgao da
diferenca e da exclusdo do que signo de uma unidade idéntica,
naturalmente constituida, de uma “identidade” em seu significado
tradicional, isto €, uma mesmidade que tudo inclui, uma identidade
sem costuras, inteirica, sem diferenciacdo interna. (HALL, 2007,
p.109)

Conclui Hall (2007, p. 111-112) que “[...] identidade se aproxima do ‘ponto de
encontro’”, o ponto de sutura. Por um lado, “[...] os discursos e as praticas que
tentam nos interpelar, nos falar ou nos convocar, para que assumamos NOSSOS
lugares como sujeitos sociais de discursos particulares” e, por outro lado, “...] os
processos que produzem subjetividades, que nos constroem como sujeitos aos
quais se pode falar’. Dessa forma, o autor destaca o processo de subjetivagdo ou
identificacdo na relagdo entre sujeitos e as “praticas discursivas”, estas ultimas

traduzidas por Hall (2007, p. 105) como posigao conceitual de “identidade”.
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6 OS IMPACTOS NA ESCOLA: COMPREENDENDO AS TENSOES
PROVOCADAS PELA LEI N° 10.639/03 NA ROTINA ESCOLAR

Este capitulo é dedicado a sistematizacdo e interpretacdo dos dados
coletados nas quatro escolas onde realizei a pesquisa: Optei por uma amostragem
linear em todas as unidades, contemplando trés alvos distintos: um coordenador
pedagogico - ou diretor ou vice-diretor, dois professores e dois estudantes de
Educagao Fisica, em cada escola, totalizando vinte entrevistas, cinco em cada
unidade, conforme consta no Quadro 1.

Devido a ocorréncia de semelhangas em seus conteudos, algumas
entrevistas, apesar de transcritas, ndo foram textualizadas, mas isso n&o constitui
prejuizo para a analise. Nesta parte do trabalho identifico as escolas e os
respectivos atores entrevistados pelos indices capitular e subcapitular expostos no
Sumario da dissertagcdo, mais especificamente no item panorama do campo (ver
capitulo 2). Dessa forma, as escolas e os entrevistados s&o localizados pelos
seguintes indices: (2.2.1), (2.2.2), (2.2.3) e (2.2.4). A codificacdo decorre da
necessidade de preservacgao das informagdes dadas pelos entrevistados, bem como

suas identificacbes nominais.

ESCOLA ESTUDANTES PROFESSORES COORDENADORES E/OU
DIRETORES
2.21 02 02 01
2.2.2 02 02 01
223 02 02 01
224 02 02 01
TOTAL 08 08 04
TOTAL DE ENTREVISTADOS: 20

Fonte: Pesquisa direta

QUADRO 1 — Distribuicao dos entrevistados, conforme a escola
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Em duas unidades (2.2.1) e (2.2.2), considerei duas entrevistas especiais. Na
(2.2.1), conversei com a vice-diretora do turno vespertino, por ser ela a
coordenadora das agdes sobre a Lei n® 10.639/03 e, no (2.2.2) ouvi depoimentos do
diretor da unidade que é graduado em Educagao Fisica. Minha intengao inicial ndo
era incluir as duas entrevistas, fi-lo, apds detectar relevancias nos depoimentos. A
opgao de entrevistar um coordenador - ou diretor ou vice-diretor, atribuindo a
qualquer um deles a responsabilidade pelas informag¢des na pesquisa, foi tomada
diante do fato de que muitas escolas ndo sdo contempladas com a presenca do
coordenador pedagdgico, dado que identifiquei por ocasido do mapeamento para a
escolha das escolas onde se daria a pesquisa.

Os primeiros contatos com os potenciais sujeitos da pesquisa: estudantes,
professores e coordenadores fizeram-me compreender a importancia de priorizar,
neste trabalho, as sutilezas dos entrevistados como fatores fundamentais para a
compreensao do objeto. Gramsci (1981, p. 70), ao referir-se as verdades cientificas,
numa premissa de que nao sao definitivas, nos diz que a ciéncia se constitui em
“categoria historica com aspecto de movimento em continua evolugao”. Pensamento

que exprime os procedimentos deste trabalho:

O que interessa a ciéncia, nao é tanto a objetividade do real quanto
o0 homem que elabora os seus métodos de pesquisa, que retifica
continuamente os seus instrumentos materiais que reforgam os
6rgaos sensoriais e os instrumentos légicos (inclusive matematicos)
de discriminagao e de verificagao, isto €, a cultura, a concepgao de
mundo, a relagdo entre o homem e a realidade com a mediagéo
tecnolégica. (GRAMSCI,1981, p. 70)

As entrevistas com os alunos foram feitas apds abordagem instanténea,
portanto, sem agendamento prévio. Ja com os professores, coordenadores ou
diretores aconteceram visitas anteriores as entrevistas para explicacbes sobre as
motivacbes da pesquisa e identificagdo do pesquisador. Em algumas escolas,
presenciei a rotina das aulas e organizagdes pedagdgicas, observando, também, os
espacos fisicos. Para concretizacdo das coletas, fiz-me presente em, pelo menos,
duas ocasides anteriores as entrevistas. Para efeito de analise sobre “quem fala e
de onde fala o sujeito”, categorizei o perfil dos entrevistados. Levantei dos
estudantes dados, como suas idades, séries, classificacdo espontdnea de cor e

perguntei se sabiam ou n&o da existéncia da Lei n° 10.639/03.



65

Com os professores e coordenadores, levantei os dados: sexo, classificagao
espontanea de cor, escolaridade e participacdo ou nao em cursos sobre a Lei n°
10.639/03. Esses dois ultimos itens foram importantes para a leitura do nivel de
aperfeicoamento docente nas escolas pesquisadas, assim como, o grau de
conhecimento dos coordenadores e professores sobre a Lei n° 10.639/03.

O uso de entrevistas semidirigidas deu as abordagens um carater nao
uniforme, permitindo a variedade de argumentos no desdobramento espontaneo das
conversas. O recurso tornou-se rico, na medida em que, professores, alunos e
coordenadores foram entrevistados de forma particularizada, temporal e
espacialmente, ndo existindo uma articulagao prévia entre os entrevistados.

Apesar da utilizagado do recurso, alguns professores solicitaram, ao final das
entrevistas, que seus nomes nao fossem identificados na dissertagcdo, embora todos
tenham preenchido os instrumentos de controle diario do pesquisador onde constam
os dados construtores de seus perfis. Atribuo o fato particular a um “certo receio”
dos professores em confiar informagdes de cunho opinativo a um publico externo a
escola, mesmo certificados de que tais informacdes seriam utilizadas em pesquisa
académica do Programa de Pés-Graduagdo da Faculdade de Educacdo, da
Universidade Federal da Bahia.

E importante pontuar um fato ocorrido durante as primeiras visitas as escolas,
no final do ano de 2007, época do mapeamento, e que determinou o refinamento
das minhas reflexdes sobre cultura e resisténcia, identidade e poder. Refiro-me as
visitas dos promotores do Ministério Publico da Bahia (MP-BA), por meio do Grupo
de Atuagdo Especial em Defesa da Educacdo (Geduc) e do Grupo de Atuagéo
Especial de Combate a Discriminagdo (Gedis), as escolas particulares e da rede
estadual para investigar a aplicagdo da Lei n° 10.639/03 nos projetos politico-
pedagdgicos das unidades.

Tais visitas geraram um “estado de alerta geral’ nas escolas e, embora as
unidades da rede particular e da rede estadual onde coletei os dados nao fossem
visitadas, o impacto junto aos professores foi bem significativo, motivando
discussdes mais aprofundadas por ocasiao da gravacao das entrevistas. Lembro-me
que, apds as visitas, o MP instaurou um inquérito civil, notificando as escolas
particulares sobre a necessidade do cumprimento da Lei n° 10.639/03. As
instituicbes submeteram ao MP seus projetos pedagodgicos, os quais estdo sob

analise de peritos da area educacional. A atitude das escolas perante o MP é
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considerada, por mim, como uma situagao intervencionista rara e que expde a

escola a um poder externo ao qual ndo esta habituada.

6.1 OS PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA

Se desse conta de resumir, em unica frase, a situagcado da aplicabilidade da
Lei n° 10.639/03, nas escolas pesquisadas, diria que “ha um contraste preocupante”.
Um dos dados mais evidentes refere-se a participacdo dos professores em cursos
sobre a lei. Enquanto na escola (2.2.1) os dois professores entrevistados
confirmaram participagdo em “algum curso” sobre a lei, a resposta foi negativa em
duas outras escolas, de acordo com o Quadro 2, confirmando, assim, o avango da
rede municipal no aperfeicoamento docente em relacdo as escolas das redes
estadual, federal e privada. Esclarego que os cursos citados pelos professores estao
no nivel de formacao inicial, portanto, de curta duragdo com carga maxima de 40
horas.

O diagndstico me permite entender a dificuldade percebida na conversa com
os professores sobre os objetivos da Lei n° 10.639/03. Notei que os professores,
quando eram estimulados a falar sobre os efeitos da lei na escola, demonstraram
superficialidade de conteudo. Alguns professores, inclusive, solicitaram desta
pesquisadora envio por e-mail da estrutura da Lei n° 10.639/03 para que,
posteriormente, pudessem fazer uma melhor leitura sobre o que ela propde. Outros
s6 aceitaram gravar entrevista apos consulta ao documento.

Se por um lado, a atitude dos professores e professoras demonstrou
inseguranca e receio de falar sobre 0 que ndo dominavam, por outro, revelou o
interesse por novas compreensdes sobre a lei. Metade desta populacéo entrevistada
nao participou, ainda, de cursos sobre a Lei n°® 10.639/03. Outro dado relevante
refere-se ao nivel de escolarizacao dos professores. Dos oito entrevistados, apenas
um fez curso de pds-graduacao (especializagdo) como mostra o Quadro 2.

Outra importante diferenca se da no nivel de discussdo sobre a lei e a
efetivagdo das tematicas no curriculo e no projeto politico-pedagodgico. Enquanto na
escola (2.2.1) os debates ja alcangam o nivel de projeto com agbes sistematicas no

planejamento e no curriculo, nas escolas (2.2.2) e (2.2.3), a discussao da lei ainda é
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desarticulada no grupo de professores e coordenadores. Na escola (2.2.4), é
iniciante a discussao entre coordenacao pedagodgica e professores.

Sobre a aplicabilidade da lei, especificamente no ensino da Educacéao Fisica,
e a receptividade entre os professores da disciplina, na escola (2.2.1), a vice-diretora
e os dois professores entrevistada foram harmdnicos na afirmagdao de que
professores de todas as disciplinas discutem o assunto no mesmo espago € na
mesma articulagdo. Percebemos, na escola (2.2.3), uma sintonia entre os
professores entrevistados e a coordenadora pedagogica, embora na referida
unidade ainda nao exista aplicabilidade da lei em formato de projeto. A tematica
sobre valores civilizatorios da cultura afro e indigena na escola (2.2.3) é debatida em
eventos culminantes, nos finais de anos letivos, onde se realizam semanas de

discussao com participacéo de professores de todas as disciplinas.

ESCOLARIDADE CURSOS SOBRE A LEI SEXO COR
GRAD: 07 SIM: 04 MASC: 06 NEGRA: 06
ESP: 01 NAO: 04 FEM: 02 BRANCA: 02
MEST: 00
DOUT: 00

TOTAL: 08 TOTAL: 08 TOTAL: 08 TOTAL: 08

Fonte: Pesquisa direta

QUADRO 2: Perfil dos professores pesquisados

O publico professor se revelou de maioria masculina: (06) ou, em termos
percentuais, 75%. O item cor foi autoclassificatorio e mostra a predominancia de
professores definidos como negros: 06 ou 75% (ver quadro 2). Pontuo que, pelo
menos, dois deles mostraram hesitacdo no momento de escrever a classificagao.
Suponho que a tematica da pesquisa tenha colaborado para a decisdo porque um
dos professores demonstrou duvidas se era pardo ou moreno e o outro, de pele
mais clara, optou por escrever que € negro.

Ligo o episddio a uma constatacdo da pesquisa do IPEA (NEGRO..., 2008),
amplamente divulgada, sobre o aumento da populagdo negra do pais. Segundo a
pesquisa, 0s negros ja somam 49,5% da populagédo brasileira, sendo que a de
brancos é de 49,7%. Em 1976, os brancos representavam 57,2% da populagao; os
negros e pardos 40,1%. Diante dessas proje¢des, fago, pois, uma conjectura. Ligo
esses dados a postura positiva dos entrevistados na assung¢do da cor negra, fato

que, dedutivamente, atribuo a possiveis melhorias das condigdes de vida das
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populagdes negras. Ainda que tais melhorias sejam insuficientes, demonstram que
se constituem em motivo de auto-estima.

Sobre a importancia da lei nas escolas para ensinar Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, atando a necessidade de visibilidade cultural ao combate ao
racismo, um depoimento me chamou a atencdo pelo fato de a professora admitir
atitudes discriminatérias entre alunos, durante as aulas de Educacgao Fisica, e a

vinculagao feita por esta professora a situagao social dos alunos envolvidos.

Olha, nés temos a nossa clientela, sdo criangas pobres, sdo da comunidade negra.
Os negros baianos sdo pobres em sua grande maioria. N6s temos alguns alunos,
como a Bahia é muito diversificada, temos de pele branca, de cabelos lisos e s0
em vocé encostar, que é diferente de estar sentado numa sala de aula atras de
uma carteira, o corpo a corpo, o contato fisico, a gente nota isso: quem encosta
em quem, quem abraga quem, quem cumprimenta quem, quem é colega de quem,
a gente vé isso naturalmente. E, no momento em que vocé traz um material para
fazer uma aula de basquete, tem uma receptividade, quando vocé traz um material
de capoeira, vocé vé qual deles se interessa por aquilo. Sdo coisas das
comunidades, do que os pais também, os familiares orientam seus filhos. Ha uma
separagdo, sim. (Prof? 2.2.1)).

Ao refletir sobre essa fala, relembro a leitura em Kabengele Munanga e Nilma
Gomes (2004). Nela, os autores apelam para que tenhamos, na escola, a atitude
corajosa de confessar que nossa sociedade é racista e que, portanto, devemos
perder o medo de admitirmos o racismo e o preconceito. Dessa forma, reiteram
Kabengele Munanga e Nilma Gomes estaremos colaborando para visibilizar a falsa

democracia racial:

Uma vez cumprida esta condicdo primordial, que no fundo exige
uma transformacgao radical em nossa estrutura mental herdada do
mito da democracia racial, mito segundo o qual no Brasil ndo existe
preconceito étnico-racial e, consequentemente, ndo existem
barreiras sociais baseadas na existéncia da nossa diversidade
étnica e racial, podemos entédo enfrentar o segundo desafio como
inventar as estratégias educativas e pedagdgicas de combate ao
racismo. (KABENGELE MUNANGA;GOMES, 2004, p. 18)

Notei, nas entrevistas, certa delicadeza dos professores com referéncia as
formas de aplicabilidade da lei na disciplina Educacdo Fisica. Em uma das
conversas, houve preocupag¢ao com a suposta intengao da lei em supervalorizar a

cultura afro-brasileira. Ao admitir a existéncia de um estado de “senso comum” na
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discussao sobre inversao de foco hegemonico, o professor demonstrou firmeza, ao

perceber na Lei n°® 10.639/03 um apelo para o dialogo.

Eu s6 tenho medo da maneira com que é dado. Que ndo se combata o racismo
com racismo. Tem uma preocupa¢do com a maneira com que a Lei é passada
para os alunos. Nao se pode também ressaltar que o negro é melhor do que todo
mundo. Tem que passar explicando todas as ragas. (Prof® 2.2.1).

Uma palavra bastante veiculada nas entrevistas com os professores foi
“resisténcia”. A principal conotagao refere-se a luta historica das populagdes negras
contra a opressao colonizadora e ao combate ao abismo social provocado pelas
desigualdades. A palavra resisténcia foi empregada, principalmente, quando os
professores foram indagados sobre a ligagédo entre corpo negro, identidade e cultura
e a pratica da capoeira na escola. O problema visou dimensionar a percepcgao sobre
0 grau de negacao da cultura corporal afro-brasileira na escola. Em outro momento,

notei o uso da palavra resisténcia como argumento de politizagdo dos professores:

A resisténcia no sentido de vocé trazer para o conhecimento dos alunos o que foi a
resisténcia do povo negro com relacdo as chibatadas dos grandes malfeitores e
como a capoeira serviu como elemento de resisténcia a essas chibatadas, vamos
dizer assim por parte dos malfeitores, dos senhores de engenho, que hoje os
capitdes do mato, ndo deixaram de existir. Ontem era senzala, hoje é favela, entdo
a resisténcia do povo negro ainda existe e os capitdes do mato estéo travestidos
agora de terno e gravata. (Prof® 2.2.3).

Esteredtipo, estima, vergonha, receio também apareceram quando perguntei
sobre o comportamento de alunos negros nas aulas de Educacdo Fisica. Tais
preocupacdes foram evidenciadas quando comparei a pratica conteudista, a

exemplo dos esportes com a capoeira, como pratica alternativa:

Digamos, vergonha, receio, aquela de ficarem se subestimando, que ndo podem,
ndo devem, ndo tém condicbes de fazer. Esses séo tépicos que geralmente,
aparentemente surgem nos momentos das aulas, em qualquer tipo de aula, talvez
a capoeira ndo porque ja é uma coisa que vem no sangue, mas em algum outro
tipo de esporte, eles tém sempre um certo receio, um certo medo, né, entao isso
vem muito da formacdo familiar de pessoas comecaram desde cedo a colocar
coisas na cabeca dessas criangas, desses adolescentes e comegarem a tolher um
pouco as possibilidades deles. (Prof® 2.2.3).

Sobre esse impacto me chamou a atengdo a forma categdérica com que o

entrevistado associou o aprego de alguns alunos pela capoeira ao “sangue”
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interpretado aqui como “marca simbdlica”, termo usado por Hall (2006) para
“diferenciar socialmente um grupo de outro”. Comprovo, entdo, que a palavra do
professor distingue entre a caducada diferenga genética defendida pelas ideologias
racistas e uma representacdo do racismo cultural.

Conteudos como a capoeira e o0 samba-de-roda foram lembrados,
reiteradamente, em boa parte das conversas com os professores. Observei, porém,
um sentimento de incerteza quando o assunto foi a relacdo da lei com os conteudos
da Educacéao Fisica. Nesse caso, percebi uma espécie de apego as manifestagdes

tradicionais e hegemonicas, a exemplo do futebol:

Os conteudos da Educacédo Fisica ja fazem parte da cultura negra, agora em
relagdo ao esporte, principalmente o futebol, a gente ndo pode deixar de lado.
Temos que trabalhar junto, mostrando essa diferenca para fazer os alunos
pensarem em cima disso, mas reforgar a capoeira, a musicalidade, o samba-de-
roda. Se for ver esses conteudos ja estdo na Educacédo Fisica, apenas por
imposicdo, muitos deles foram esquecidos. (Prof® 2.2.1).

A “boa vontade” exposta na fala desse professor inspirou-me a buscar
caminhos para analisar a imposi¢cao conteudista revelada pelo pesquisado. O fato de
o professor admitir a assimilagdo dos conteudos hegemonicos, como o futebol, nos
remete a uma indagagao oportuna sobre como se vé o corpo negro e ndo-negro na
pratica conteudista e qual a visdo do corpo negro, especificamente, na pratica
divergente, a exemplo da capoeira e do maculelé. Ao duvidar do préprio suporte
hegemonico, o professor inspirou novas praticas referenciadas pela experiéncia e
pela memoria.

Parece-me, assim, que propiciar um estado de interculturalidade na pratica da
Educacao Fisica, torna-se um grande desafio, na medida em que pode tornar
equanimes os valores das manifestacbes da cultura corporal na escola, conforme
defende Dadlio (1995, p. 100):

Uma Educacido Fisica escolar que considere o principio da
alteridade sabera reconhecer as diferencas - ndo so fisicas, mas
também culturais - expressas pelos alunos, garantindo assim o
direito de todos a sua pratica. A diferenca deixara de ser critério
para justificar preconceitos, que causam constrangimentos e levam
a subjugacéao dos alunos, para se tornar condigao de sua igualdade,
garantindo assim, a afirmacao do seu direito a diferenca, condicéo
do pleno exercicio da cidadania.
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Em contraponto, a referéncia a capoeira e ao samba-de-roda, como
elementos esquecidos da pratica da Educacédo Fisica, instiga a procura por
possiveis razées que levaram o professor a fazer tal conclusdo. Em Kunz (2004)
percebo o esforco em tornar valido o casamento entre a teoria e a pratica da
Educacao Fisica. O autor salienta a necessidade da “agdo comunicativa”
(HABERMAS, 1981, p. 144) do ato pedagogico ao tempo em que pede que se
compreendam a teoria e a pratica “numa relagado de reciprocidade dialética”. Mais
adiante, faz um receituario de como superar essa situacao.

Kunz (2004, p. 147) argumenta que é preciso “[...] observar a realidade a
partir de diferentes perspectivas na pratica pedagdgica”. Uma medida eficaz, encerra
o autor, tera que ser “a mudanca na relacado entre professor e alunos”. Lembrando
Paulo Freire (1981), Kunz (2004) nos diz que essa relagdo seria mais dialdgica
objetivando um “processo comum”, no qual alunos e professor refletem sobre seus
mundos e suas culturas.

Associo essa Uultima reflexdo sobre educagcdo como processo comum a
desesperanca de um dos entrevistados, quando este se refere ao tipo de tratamento
recebido pela Educacao Fisica na organizagdo pedagogica em relagao aos demais
componentes curriculares, especificamente, no trato com a Lei n°® 10.639/03. O
professor deixou escapar o descontentamento, revelando aspectos do status da

disciplina em sua escola.

E uma disciplina que hoje é vista como banalizada, e os colegas néo respeitam,
ficam tomando horario de outros professores, porque nao tem nota, ndo tem
avaliacdo, ndo tem uma forma de questionamento e tal. Muitas das pessoas
pensam que a Educacgéo Fisica ndo € tdo importante, na realidade a historia € bem
diferente, é o inverso. (Prof® 2.2 3).

Opinidao semelhante foi externada na escola (2.2.4). O professor que também
coordena o Departamento de Educacdo Fisica do colégio disse ter se sentido
“‘deixado de lado”, quando convocado pela Secretaria da Educagao do Estado da

Bahia para uma palestra sobre o cumprimento da Lei n°® 10.639/03.

Eu me senti meio que de lado, de fora do processo, porque no texto ha apenas
uma referéncia de uma linha s6 sobre cultura corporal e a Lei. Eu acho que
ninguém pode se colocar a margem das coisas. (Prof® 2.2.4).
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6.2 0S COORDENADORES PEDAGOGICOS E/OU DIRETORES.

Na escola, a figura do coordenador pedagdgico é considerada fundamental
para a difusdo da Lei n°® 10.639/03. Os coordenadores tém, inclusive, a preferéncia
na concorréncia por vagas nos cursos de aperfeicoamento programados pelas
secretarias da educacdo e carregam a tarefa de dinamizar a multiplicagdo das
informagdes junto aos docentes, funcionarios e alunos. Entrevistei trés
coordenadores pedagogicos e um diretor de escola, destes apenas um nunca havia
sido convocado para tomar parte de algum curso sobre a lei. O publico pesquisado é
predominantemente feminino (3) e autoclassificado, majoritariamente, como negro
(2), afro-indio (1) e pardo (1); somente um dos quatro entrevistados nao teve acesso

a pos-graduacgao, conforme demonstra o Quadro 3.

ESCOLARIDADE CURSOS SOBRE A LEI SEXO COR
GRA: 01 SIM: 03 MAS: 01 NEGRA: 02
ESP: 02 NAO: 01 FEM: 03 PARDO: 01
MES: 01 AFRO-INDIO:01
DOU 00
TOTAL: 04 TOTAL: 04 TOTAL: 04 TOTAL: 04

Fonte: Pesquisa direta

QUADRO 3: Perfil dos coordenadores pesquisados

As conversas foram iniciadas tratando imediatamente da importancia da
mudanga curricular para o funcionamento da Lei n°® 10.639/03. Apesar de a lei indicar,
em seu segundo artigo, uma intervengao curricular para o trato com as relagdes
étnico-raciais, constatei que, em apenas uma das quatro escolas pesquisadas, a
(2.2.1), as acoes da lei se desenvolvem tendo o curriculo como alvo. A peculiaridade
decorre da exigéncia contida na Diretriz Curricular implementada no Municipio,
conforme discorri no capitulo 4. Ainda assim, atualmente no (2.2.1, ha uma
preferéncia pela pedagogia de projetos na abordagem sobre questdes de identidade

e 0 combate a discriminacéo.

A proposta é muito voltada para a questéo de resgatar mesmo a cultura do menino
do entorno da escola, do bairro onde ele vive, como ele ¢ visto. A questdo mesmo
das brincadeiras, dos apelidos, das brincadeiras pejorativas, tudo isso tem se
procurado tratar, valorizar numa perspectiva de projeto para que desmistifique uma
cultura que segregue e discrimina dentro da escola. (Vice-diretora 2.2.1)
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Para analise desse impacto, destaco que “[...] nunca se constatou, na histéria
da educacgao, tanta importancia atribuida as politicas e propostas curriculares, e um
tamanho empoderamento do curriculo enquanto definidor dos processos formativos
e suas concepgdes”. (MACEDO, 2007, p. 13). Por causa do “poder”, Macedo (2007,
p. 13) denomina curriculo de “novo principe da educagao institucionalizada”. Para o
autor, sao trés as motivagdes para a alteza do curriculo na estrutura educacional: 1)
a definicdo de curriculo como campo, portanto, um estudo especifico e
especializado; 2) a falta de percepgao por parte dos trabalhadores em educagao em
avaliar as implicagdes politico-pedagodgicas proéprias; 3) a falta de participacdo da
sociedade civil e movimentos sociais ligados a educagdo nos questionamentos
sobre o poder curricular e seus modelos.

Dessa forma, Macedo (2007) tenta dimensionar o valor e a representatividade
do curriculo para a escola: “Autorizamo-nos a dizer que o curriculo tem um campo
historicamente construido, onde se desenvolve o seu argumento e o seu jogo de
compreensdes mediadoras. Ha uma alteridade histérica que caracteriza este campo”
(MACEDO, 2007, p. 22).

Destaco, também, a idéia do diretor recém-empossado da escola (2.2.2) e
graduado em Educagao Fisica em promover discussdes sobre a lei, envolvendo
todos os professores, alunos, familiares de alunos e a comunidade onde o colégio
esta inserido. A preocupacgao do diretor € com a superficialidade dos debates em
torno da Lei n°® 10.639/03.

Existem leis e nem sempre sdo cumpridas. Mesmo vocé forgcando através de leis,
vocé cria de certa forma uma necessidade dentro da escola muito mais em fungdo
da lei, olhe, é lei, cumpra-se. Eu acho que pode ser uma arma, mas eu acho que a
maior arma esta nesse trabalho de encabecar dentro do ambiente académico que a
gente tenha esse discernimento, a gente precisa entender o mundo de forma mais
global. A lei existe, mas é preciso conscientizar no dia-a-dia, sem a superficializagao.
(Diretor 2.2.2)

Na escola (2.2.3), as a¢gdes ainda estdo sendo negociadas na perspectiva de
projeto. A intengdo € priorizar temas da corporalidade negra e combate aos
esteredtipos, combate este contemplado na disposi¢cdo politica da instituicdo que

adotou em 2005 o sistema de cotas para alunos de ascendéncias afro e indigena. A
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idéia de “corpo racializado e corpo idealizado” surgiu espontaneamente na conversa

com a coordenadora pedagdgica da escola (2.2.3).

Porque, ao longo da histéria se disseminou muitos conceitos e preconceitos,
crengas e mitos a respeito do corpo negro e majoritariamente esses conceitos
incidiram sobre uma forma de discriminagdo e preconceito, de rejeicdo ou recusa
ao corpo negro por alguns esteredtipos de que o corpo negro tem um cheiro que é
recusado, tem forma, tem uma postura, ndo aceitas por uma sociedade
extremamente excludente com as diferengas étnico-raciais € o corpo negro neste
contexto, nessa concepgao discriminatéria e estereotipada ele é entendido e ele é
apreendido como corpo que precisa ser manipulado para agradar ao padréo
eurocéntrico. (Coordenador (2.2.3).

Percebo, neste impacto, que o fator “corpo-estético” e “corpo racializado” é
comportado como preocupacao principal no combate a discriminagcdo na escola.
Merece, portanto, uma breve analise sobre corpo e sociedade.

No século XVII, a idéia mais “palpavel” de corpo/identidade se apoiava nas
concepgdes biologizantes ou naturalizantes referendadas pelos estudos da origem
das espécies e hereditariedade de Charles Darwin. Por tais idéias, o corpo
sobrepunha a cultura porque se constituia em elemento neutro sobre o qual
poderiamos inscrever comportamentos e convengoes.

O avango da concepgao da existéncia corpérea ou biopsiquica comecgou a ser
combatida no século XX, com as demandas do construtivismo que propunha um
novo empoderamento social e critico do corpo. A marca dessa nova concepgao se
apoiava, ainda, na naturalizagdo corporal através do sexo: “Esse paradigma afirma
gue nascemos com corpos diferenciados sexualmente e que nossas identidades sao
criadas, mantidas ou transformadas através de instituicbes, praticas e discursos”.
(MISKOLCI, 2005, p. 3)

A trajetdéria mais recente da produgdo do conhecimento interpreta como
superativa a concepgado de corpo essencialmente naturalizado. Passamos do
estagio de “ter corpo” para o estado de “corpo-ser” numa concepgao nao apenas
metafisica, mas, sobretudo identitaria. Falo da trajetéria de um corpo imerso em
processos histéricos que constroem dialeticamente o ser total, criativo, humano.
Dessa forma, corpo e identidade social se constituem em um arcaboucgo real,
estabelecendo relacio vital entre cultura e natureza.

Paradoxalmente, em se tratando de um estatuto cultural, o corpo assume

dimensdes distintas a depender dos seus elementos representativos. Assim,
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podemos analisar corpo e cultura, a partir de trés concepg¢des contemporaneas:
corpo representado, corpo representante e corpo apresentador (FONTES, 2007). O
primeiro se insere no contexto de controle institucional e artistico, a exemplo da
igreja e do estado; o segundo revela-se em seu poder politico e revolucionario, a
partir da dindmica dialética proporcionada pelo espacgo-tempo; o terceiro se firma na
“forma” que, antitese de conteudo, se presta a viver do imediato e da concepgao de
“ter corpo, esteticamente idealizado”.

Tais consideragbes remetem a uma constatacdo de que 0s negros, na
histéria, sdo lembrados como “humilhados e submetidos, agredidos e reduzidos a
simples pecas na complexa engrenagem social, os negros lutaram contra a sua
condigdo de escravos, primeiramente, e depois de excluidos sociais” (SILVA, M.,
2003, p. 117). Por isso, admito o impacto exposto nessa fala, como uma prova de
que os pedagogos sabem da submissdo corpo-raga na escola e que o “topo da
piramide”, apesar de falarmos de uma cidade com maioria negra, continua sendo
“branco’.

Nas escolas onde a situacdo caminhante da lei € avangada, a exemplo da
escola (2.2.1), tentei detectar seus impactos identificando mudangas que poderiam
ser atribuidas ao desenvolvimento das acgbes, uma delas atingindo diretamente a

estética corporal dos alunos.

O que eu mais percebo é assim, o trabalho com a auto-estima do menino. Aquele
aluno, aquela aluna que tem la sua baixa-estima por conta do cabelo que ela
acredita que ndo é o padrao perverso que impde. O menino que se acha inferior
porque ele tem a pele negra. Essas questoes hoje estdo sendo muito tratadas,
acolhidas, discutidas, esta tendo uma escuta maior na escola pra esse menino.
(Vice-diretora do 2.2.1)

Na escola (2.2.4), a Lei n® 10.639/03 tem tratamento distinto, de acordo com o
nivel de ensino. No segmento Educagcdo Infantii e Ciclo Inicial do Ensino
Fundamental, a pedagogia de projetos trata da questdao da diversidade de forma
transversal, com pontos culminantes em eventos esportivos e artisticos. Ao revelar a
estratégia, a coordenadora da referida escola se queixou da “pouca
representatividade” dos professores de Educacao Fisica na discussao sobre a lei, ao
tempo em que ventilou uma critica com relacdo a abordagem da Educacao Fisica

nos niveis subsequentes ao primeiro ciclo do ensino fundamental.
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Deixou evidente a coordenadora que as abordagens distintas dentro da
escola (2.2.4) sao oriundas da posigao dicotbmica saude/educagao enraizada no
percurso epistemoldgico da Educagao Fisica. Ao ser perguntada se sabia o porqué
da dificuldade de didlogo da Educacéo Fisica com as demais disciplinas dentro da
escola (2.2.4), na questdo especifica da Lei n° 10.639/03, a coordenadora

questionou a “formacgao” dos professores da area.

Eu néo sei se é pela formacédo, que ndo se detém nas questbes da Educacdo. Eu
acho que é muito mais uma viséo técnica do que pedagogica. Entdo, a gente teria
que ver a parte da formagdo desses profissionais. Agora, a gente vem fazendo um
movimento muito grande aqui dentro para que a Educacgéo Fisica tenha uma
integragcdo com as outras disciplinas. Porque, a partir da quinta série, o aluno faz a
Educacéo Fisica por opgdo da modalidade e isso acaba empobrecendo muito, né?
(Coordenadora 2.2.4)

6.3 OS ESTUDANTES

Prevendo algumas dificuldades nas entrevistas com estudantes,
especialmente os de ensino fundamental, que se mostraram bastante timidos,
preferi transcrever as falas em forma de perguntas e respostas, objetivando oferecer
maior possibilidade interpretativa sobre os dados e questionamentos, zelando ainda
pela espontaneidade dos alunos. Lidei com sujeitos de diferentes idades e
escolaridades, conforme demonstra o quadro 4. Em sua maioria, este publico se
autoclassificou como negro, (06) ou em termos percentuais, 75%, e masculino (05)
ou 62,5%. (04) ou 50% disseram nao conhecer a Lei n° 10.639/03.

ESCOLARIDADE COR SEXO SABIAM DA IDADE
LEI?
FUN: 04 NEGRA: 06 MAS: 05 SIM: 04 ENTRE 11 E
MED: 04 MORENO: 01 FEM: 03 NAO: 04 20 ANOS
BRANCO: 01
TOTAL: 08 TOTAL: 08 TOTAL: 08 TOTAL: 08 TOTAL: 08

Fonte: Pesquisa direta
QUADRO 4 - Perfil dos estudantes pesquisados

As respostas dos estudantes sobre a questdo se sabiam ou nao da lei séo
coincidentes com as respostas dos professores sobre a participacdo destes em

algum curso sobre a Lei n° 10.639/03 (ver Quadro 2). Nas escolas onde os
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professores receberam cursos sobre a lei, os alunos demonstram algum
conhecimento sobre os propésitos do documento. Verifica-se efeito contrario nas
escolas onde os professores e coordenadores nado se aperfeigcoaram. A leitura me
informou da deficiéncia na formagéo docente sobre a lei, apesar de ja estarmos com
cinco anos de vigéncia da mesma.

Entre as falas mais significativas, uma apontou para a nao vinculagao dos
saberes afros brasileiros a processos civilizatorios, especialmente, aqueles

configurados como conteudos da Educacéo Fisica.

PESQUISADOR: Vocé acha que a capoeira e o samba de roda tém o mesmo
valor do futebol e do vélei, aqui na sua escola?

ALUNO: Eu acho que a cultura corporal da capoeira, candomblé, essas coisas sdo
aceitas pelas pessoas, em geral.

PESQUISADOR: Por que vocé acha isso?

ALUNO: Porque, aqui na escola, eu acho que nem tanto, porque aqui é educacgao.
(estudante 2.2.2).

Reflexdes a respeito dessa conversa demonstram a busca por uma definicdo
sobre o que se entende por Educacdo. Interpretar educacédo “como processo real”
exige que dimensionemos a visdo em duas vertentes ideoldgicas: a bancaria,
diagnosticada por Paulo Freire, cuja fungcao € domesticadora, e a oposta, educacao
libertadora, defendida pelo mesmo Freire por meio da qual € possivel um processo
de ensino “dialdgico, critico e problematizador, ‘capaz de conduzir as relagbes a um
elevado grau de responsabilidade politica, social e reflexiva” (FREIRE apud KUNZ,
2004, p. 136)

Fechando a questdo, Kunz (2004) nos lembra da aspiragdo por uma
educacao politizada: “Mas a educacdo nao € apenas uma qualificacdo de individuos
no sentido individual. Tal qualificagcdo de sujeitos capazes de atuarem através de
uma ‘acdo comunicativa’ competente deve visar, também, a “Emancipagdo da
Sociedade” .(2004, p. 136)

A entrevista da estudante da escola (2.2.2) demonstra, na parte em que ela
distancia cultura afro de educacgao escolar, um exemplo de segregacédo de saberes
importantes para a compreensao sobre representacao, cultura e identidade social. A
sintese é impactante para este trabalho, pois o0 seu “pano de fundo” é tanto amplo

quanto conhecido e pouco problematizado.
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Pedro Abib (2005) critica as formas por meio das quais os temas
considerados como “culturas populares” entram na escola. Lembra o autor que os
programas educacionais formais se utilizam, especialmente, de datas
comemorativas e folcléricas, a exemplo das festas juninas e o Dia da Consciéncia
Negra para oportunizar debates estéreis, “[...] limitando-se a uma abordagem
superficial e caricaturada de seus elementos, ndo se constituindo enquanto um
saber legitimado e valorizado pela cultura escolar”. (ABIB, 2005, p. 213)

As formas descritas pelos alunos por meio das quais tiveram ou tém
conhecimento da existéncia da Lei n° 10.639/03 também se constituem fatos
importantes para a minha analise. Trés dos oito estudantes entrevistados fizeram
referéncia a midia, quando responderam as principais perguntas sobre os efeitos da

lei e o tratamento do assunto na escola.

PESQUISADORA: Vocé tem conhecimento de que existe uma Lei que obriga a
escola a ensinar Historia e Cultura Afro-Brasileira?

ALUNO: Eu tenho, mas relativamente, ndo sei todos os quesitos que ela cobre.
PESQUISADORA: Como vocé ficou sabendo sobre a Lei?

ALUNO: Eu soube porque alguns professores abordam e até nos sites de
pesquisa, no Google, sites de relacionamentos tem a Lei, e até na inscricdo do
CEFET eu olhei que tinha uma parte que negro também tem cotas e é um assunto
que vem sendo muito badalado na midia.

PESQUISADORA: Que prejuizo vocé vé para uma populagdo de maioria negra
que nao sabe sobre sua propria cultura?

ALUNO: Bem, seria eu saber uma coisa, mas nao como ela existiu. Tipo, eu sei
Eletrénica, mas nédo sei como ela comegou, seria uma coisa sem origem.
(estudante 2.2.3).

Analisando esse ponto, destaco a concepgao de Gramsci (1981, p. 20) sobre
a consciéncia tedrica e acao do homem ativo de massa, quando o autor diz que “[...]
nao obstante, € um conhecimento do mundo na medida em que o transforma. Pode
ocorrer, inclusive, que sua consciéncia tedrica esteja historicamente em contradigéo
com seu agir’. A escola, ao negar a consciéncia teorica, introduz o sujeito numa
situacao conflitiva da qual ele se exime, mas nao deixa de observar.

Como tentativa de instigar o aluno a revelar possiveis impactos da Lei n°
10.639/03 na sala de aula, busquei saber se os entrevistados conseguiam relacionar
os efeitos da lei a pratica pedagodgica da Educacgéo Fisica e, por conseguinte, a

relagao da lei com a problematizacéo das relagdes étnico-raciais.
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PESQUISADORA: Por que vocé acha que é importante saber sobre cultura
negra?

ALUNO: Porque noés temos nosso passado, constantemente sofrido e que hoje
tem que ser gloriado, festejado, por isso.

PESQUISADORA: O que vocé acha que essa Lei vai melhorar aqui na sua
escola?

ALUNA: Pra incentivar esses alunos a saber que a nossa raga negra sempre esta
com a gente. A gente veio do negro, a gente veio do branco, a gente veio do
mulato, a gente veio de todas as ragas, inclusive dessa raga, a negra, que é uma
raga linda.

PESQUISADORA: Vocé acha que a capoeira tem o mesmo tratamento que o
xadrez aqui na sua escola?

ALUNA: Ndo, mas eu queria que tivesse. (estudante 2.2.1)

Junto aos alunos que responderam ndo saber da existéncia da Lei n°
10.639/03, procurei lembra-los, superficialmente, de que ela existe. Em seguida,
interpelei-os sobre a sua importancia. Notei, em alguns entrevistados, que o sentido
de “ndo saber” sobre a lei se decodificava em “[...] ndo falamos sobre esta lei, aqui
na escola, mas acho ou sei que ela existe”. Percebi junto aos alunos encaixados,
nesta situagcdo, que eles desenvolviam novos argumentos quando instigados a

responder sobre cultura afro-brasileira, representacao e identidade social:

PESQUISADORA: O que vocé precisa saber sobre cultura e histéria afro-
brasileira?

ALUNA: Tudo um pouco porque a gente ndo tem nenhum conhecimento, a escola
néo da esse conhecimento total pra gente.

PESQUISADORA: Entdo, vocé acha que a Lei é importante?

ALUNA: E bom porque muitas faculdades, muitos trabalhos, vocé vé mais branco.
Vocé vé que nas novelas é mais branco. Negros sdo os empregados. Sera que vai
ser sempre isso? (estudante 2.2.2).

Sobre o impacto, revelado quando a entrevistada demonstra importar-se com
a representacéo de classe dos negros forjada nas telenovelas, reflito em Kabengele
Munanga (2006) onde o autor assegura que a maioria da populacao afro-brasileira
sobrevive, atualmente, numa chamada “zona vaga e flutuante” surgida do contexto
de elementos na&o-raciais ligados, principalmente, a posicao de classe, ao poder
econdémico e a socializagdo. Sustenta o autor que esta posicdo enfraquece o

sentimento daqueles chamados negros indisfargaveis:

Estes, por sua vez, interiorizam os preconceitos negativos contra
eles forjados e projetam sua salvacao na assimilacido dos valores
culturais do mundo branco dominante. Dai, a alienagao que dificulta
a formagdo do sentimento de solidariedade e de identidade
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coletivas. Tanto os mulatos quanto os chamados negros “puros”
cairam na armadilha de um branqueamento ao qual ndo terdo todos
acesso, abrindo mao da formacao de sua identidade de excluidos.

(KABENGELE MUNANGA, 2006, p. 96).

Encerrando esta parte do trabalho, tentei entender se havia percepcdo do
aluno quanto as possibilidades de mudancgas na rotina escolar, a partir da Lei n°
10.639/03. Foi este o objetivo quando perguntei se, antes da lei, havia valorizag&o

da capoeira nas aulas de Educacéo Fisica.

PESQUISADORA: O que vocé aprendeu nas aulas sobre a Lei 10.639/03?
ALUNO: Que nédo se pode discriminar ninguém. Aprendi sobre o racismo, a
sociedade e a desigualdade.

PESQUISADORA: Vocé acha que depois dessa Lei, sua escola comegou a
trabalhar mais a capoeira, o maculelé e o samba-de-roda?

ALUNO: Nao, antes ndo tinha nao, sé depois dessa Lei. (estudante. 2.2.1)
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7 AS POSSIBILIDADES DA CULTURA AFRO-BRASILEIRA NA ESCOLA

Dimensionar possibilidades culturais, a partir de referéncias étnico-raciais,
exige reflexdbes sobre o que se entende por cultura quando tratamos de suas
localizagbes historico-politicas. Ha riscos de construir argumentos binarios entre
presente e futuro. Homi Bhabha (2007) nos lembra de como conceitos culturais
homogeneizadores e a tradigdo podem se fundir no comparatismo por estarem em
processo de redefinicdo em tempo real. Assim, penso que o momento se traduz na

certeza da cultura como fronteira:

O trabalho fronteirico da cultura exige um encontro com “o novo”
gue nao seja parte do continuum de passado e presente. Ele cria
uma idéia do novo como ato insurgente de tradugéo cultural. Essa
arte ndo apenas retoma o0 passado como causa social ou
precedente estético; ela renova o passado, refigurando-o como um
‘entre lugar” contingente, que inova e interrompe a atuagcido do
presente. O passado-presente torna-se parte da necessidade, e ndo
da nostalgia, de viver. (BHABHA, 2007, p. 24)

Citando a visao de Frantz Fanon em sua obra Black Skin White Masks (1986)
na parte em que o autor discorre sobre a importancia de repararmos historias
reprimidas dos povos subordinados por meio da afirmacao de tradicbes culturais,
Bhabha (2007, p. 29) adverte no sentido de que as denuncias de negacéao cultural
nao atinjam pontos de fixidez capazes de forjar estranhamentos ao processo de
“hibridismo ou iniciagbes extraterritoriais e interculturais”. Dessa forma, Bhabha
(2007, p. 33) reconhece a complexidade da cultura quando tratamos de negagao
historica e exprime a necessidade do reconhecimento de culturas invisibilizadas por

meio da “alteridade”.
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Interpreto alteridade como exigéncia do processo de negociacdo politica.
Penso que negociacgao resulta de situagdes agonistas provocadas pelo dialogo. O
fato de ser “lei” ndo deve servir de argumento comportado na semantica “forga”, pois
compreendo que na educacgdo brasileira orientagbes e organizagbes foram
estabelecidas numa perspectiva habitual de praxe legislativa, ndo se justificando a
polémica em torno da Lei n° 10.639/03, como instrumento de poder vertical.

Bhabha (2007, p. 52) informa sobre possiveis vantagens em tratarmos como
negociagdo os processos politicos antagdnicos. A primeira é o reconhecimento da
ligacdo histérica entre sujeito e o objeto da critica, evitando, dessa forma,
escamoteamento ideoldgico. O segundo € que nos oferece a opg¢ao de nao cairmos

na historicidade radical ou na oposicionalidade simplista:

A contribuicdo da negociagao € trazer a tona o ‘entre lugar’ desse
argumento crucial; ele ndo é autocontraditério, mas apresenta, de
forma significativa, no processo de sua discussao, os problemas de
juizo e identificagdo que embasam o espacgo politico de sua
enunciagdo. (BHABHA, 2007, p. 57)

Localizando a discussao no perfil histérico, politico e social de Salvador, optei
pela ndo utilizagdo do termo “diversidade” na explicagdo do objeto. Entendo que
tratar como diversidade o problema de invisibilidades culturais gerados por fatores

ideoldgicos e sociais favoreceria a compreensao de equidade fantasiosa.

Por meio de conceito de diferenga cultural quero chamar a atencéao
para o solo comum e o territério perdido dos debates criticos
contemporaneos. Isso porque todos eles reconhecem que o
problema da interagdo cultural sé emerge nas fronteiras
significatorias das culturas, onde significados e valores sao (mal)
lidos ou signos s&o apropriados de maneira equivocada. A cultura
s6 emerge como um problema ou uma problematica no ponto em
que ha uma perda de significado na contestacao e articulagao da
vida cotidiana entre classes, géneros, ragas, nagbes. (BHABHA,
2007, p. 63)

Percebo na Lei n° 10.639/03 a preocupacdo com a valorizagao civilizatéria afro-
brasileira. No caso dos saberes identificados como cultura corporal, exemplificando
0s mais reconhecidos como a capoeira e 0 samba-de-roda, a tarefa é visibilizar sua

historicidade para que, dessa forma, atentemos para a memoaria social.



83

Wilson Roberto Mattos (2003) defende a construgdo de novas concepgoes e
pressupostos que sejam capazes de reorientar a compreensao do passado e muda-
lo, a partir de projetos politicos emancipadores e anti-racistas. Preconiza Mattos que
isso deve ser feito dando significado e expressédo aos conteudos silenciados através

da historia e que deverao ser dinamizados nos curriculos escolares:

Trata-se, sim, de ativar a possibilidade de dar expressao e
significado a conteudos histéricos concretos silenciados pelas
memorias dominantes, trazer a cena e positivar os conteudos nao
codificados pelas linguagens convencionais, ressignificar as
sociabilidades do viver cotidiano. Em palavras mais ousadas, trata-
se de construir e divulgar concepgdes e pressupostos capazes de
reorientar a nossa compreensao do nosso proprio passado — e, se
preciso, muda-lo na forma como ele se mostra - a luz consciente de
um projeto politico e civilizacional contemporaneo, ao mesmo tempo
emancipador e anti-racista. (MATTOS, W., 2003, p. 231)

Maria de Lourdes Siqueira (2000, p. 14) pontuou sobre possibilidades de
pensarmos outras formas de problematizar a pratica da excluséo e discriminagcéo no
Brasil. Uma delas seria um “[...] combate ao interesse de negar o racismo na base
das proprias contradicdes que o engendram”. Posso traduzir essa estratégia no
interesse de se manter a escraviddao como explicacdo causal para as desigualdades
raciais, o que torna redutivel a loégica da equidade social. “O conceito cientifico de
racismo no Brasil parte do pressuposto que é essencial refletir sobre marcas e
referéncias legadas pelo sistema colonial-escravista aqui desenvolvido do século
XVI ao século XIX” (SIQUEIRA, 2000, p. 14). Ha, porém, na dinamica de capital
simbdlico, outras formas e propoésitos importantes para revalorizar referéncias e

conhecimentos afros:

Busca de referéncia étnico-cultural face aos processos de exclusao
pela diferenca e hierarquizagao por estereétipos e preconceitos que
caracterizam as relagdes raciais no Brasil; alternativas e caminhos
de participacao, estabelecimento de formas de parceria no ambito
da sociedade civii e do Estado; legitimidade as agdes que
desenvolvem junto a distintas expressdes de poder; contribuigdo a
gestdo e ao processo de construgdo de novas formas de
convivéncia de animagao, de caminhos de sociabilidade, integracao
a sociedade na perspectiva de sentir-se cidadao, de fato e de
direito, sobretudo o direito a visibilidade a nivel de respeito a
dignidade cidada. (SIQUEIRA, 2000, p. 15).
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Considerando o pensamento de Siqueira, busco complementacdo numa
reflexdo em Gramsci (1981) sobre os limites e forcas da hegemonia diante da
mudanga da estrutura de “paciente para a historica”, analoga a situacdo que se

coloca para a cultura afro-brasileira, a partir da Lei n°® 10.639/03:

Os limites e o dominio da forca das coisas sao restringidos. Por
qué? Porque, no fundo, se o subalterno era ontem uma coisa, hoje
nao mais o é: tornou-se uma pessoa historica, um protagonista; se
ontem era irresponsavel, ja que era “paciente” de uma vontade
estranha, hoje sente-se responsavel, ja que ndo é mais paciente,
mas sim, agente e necessariamente ativo e empreendedor.
(GRAMSCI, 1981, p. 24)

7.1 A ACADEMIA E OS VALORES CIVILIZATORIOS DA CULTURA AFRO-
BRASILEIRA

Abordei brevemente, no terceiro capitulo, a lacuna da Lei n°® 10.639/03 na
Educacao Superior e na formacao de professores. A observagao que fagco nao se
limita ao “processo de manutencdo de referéncias hegeménicas na formagéo e
aperfeicoamento docente” (DAVILA, 2006, p. 132). Elevo essa critica & maneira
como sao tratadas as tematicas de cultura afro-brasileira e cultura popular no ambito
das academias, especialmente, nos cursos de pos-graduagdo. Percebo ser
incipiente o debate em torno de esses saberes e instigo que ha ideologias.

Wilson Roberto Mattos (2007) nos lembra das reagdes por parte das elites
econOmicas e académicas as tentativas de formulagao de politicas afirmativas para
as populagdes negras dentro e fora das academias, principalmente, o sistema de
cotas nas universidades e a proépria Lei n°® 10.639/03. Para o autor, o ingresso mais
pujante de intelectuais negros, nas academias, se constituiu em ameaga a

supremacia académica e seus interesses:

Hegemonia essa que, desde tempos remotos, reserva aos brancos
a prerrogativa quase que exclusiva de saber e dizer o que é o
Brasil, sua historia, sua identidade, suas perspectivas, sua memoaria
e, principalmente, determinar como deve organizar-se e por quem
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devem ser freqlientados, os centros autorizados de produgao
desses saberes e dizeres. (MATTOS, W., 2007, p. 75-76)

Abib (2005) reitera a dificuldade dos educadores em estabelecerem vinculos
entre os saberes universais, originados da racionalidade académico-cientifica e os
saberes identificados com as culturas tradicionais: “A formacado desses educadores
deveria garantir que houvesse um tratamento privilegiado as questdes referentes
aos saberes tradicionais populares” (ABIB, 2005, p. 213). Dessa forma, sugere o
autor a abertura de dialogo entre saberes cientificos e populares sem os danos da
hierarquizagdo. “Portanto, além das politicas publicas no campo da educacéao, a
formagdo continuada dos educadores, também deve estar voltada para as
experiéncias produzidas no campo do saber tradicional popular, pois, s6 dessa
forma sera possivel o alargamento da racionalidade e dos paradigmas que

predominam nessas instancias”. (ABIB, 2005, p. 213)

7.2 A CULTURA AFRO-BRASILEIRA E A EDUCAGAO FiSICA: POR UMA NOVA
ABORDAGEM VALORATIVA.

Este trabalho n&do tem a pretensdo de promover solugdes para o tratamento
da cultura afro no ensino da Educacéao Fisica. Indica que devemos problematizar a
questdo e debater as invisibilidades e silenciosidades, atentando para uma
revalorizagdo desses saberes. O afunilamento do trabalho me fez perceber a
preexisténcia de propostas que defendem tal visibilidade, embora as sugestbes
estanquem na resisténcia a acao pratica, conforme considera a presente pesquisa.

Por tal razdo é que dedico este capitulo também a valorizagdo de sugestdes e
iniciativas que convergem para uma nova proposta pedagdgica a partir da Lei n°
10.639/03. A analise dos dados da pesquisa empirica reforga minha posi¢ao por um

‘rompimento do solipsismo” (KUNZ, 2004) na acao pedagodgica da Educacéo Fisica.

Os Parémetros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental, no
volume 7, dedicado as sugestdes oficiais para a pratica pedagdgica da Educagéao

Fisica, trouxe em 2001 um aporte novo para discussdes sobre o que se deve
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priorizar como conteudo nas escolas. A despeito de ser “oficial’ e trazer embutida a
ideologia da funcionalidade mercadolégica da educagado, o documento estabeleceu
critérios para formulagdo dos chamados “blocos de conteudos” salientados na
relevancia social, caracteristicas dos alunos e de suas respectivas comunidades.
Dessa forma, os PCN para a Educacdo Fisica se formam em trés blocos de
conteudos: esportes, jogos, lutas e ginasticas; atividades ritmicas e expressivas;
conhecimentos sobre o corpo.

Ao analisar o segundo bloco de conteudos, que estabelecem sugestoes de
atividades e repertorios, visualizei como surpreendentes as observagdes sobre as
manifestacdes da cultura corporal mediadas por musicas. Percebi na proposta dos
PCN um apelo sugestivo para a valorizagdo das dangas regionais, especialmente,

aquelas consideradas de raizes afro-brasileiras, indigena-brasileiras e africanas.

Num pais em que pulsam o samba, o bumba-meu-boi, 0 maracatu,
o frevo, afoxé, a catira, o baido, o xote, o xaxado entre muitas
outras manifestagdes, é surpreendente o fato de a Educacéo Fisica
ter promovido apenas a pratica de técnicas de ginastica e
(eventualmente) dangas européias e americanas. A diversidade
cultural que caracteriza o pais tem na danga uma de suas
expressdes mais significativas, constituindo um amplo leque de
possibilidades de aprendizagem. (BRASIL, 2001, p. 51).

O PCN estabelece uma lista com sugestdes de atividades ritmicas na escola
fundamental. Constam na lista das chamadas dangas e coreografias associadas as
manifestacbes musicais de entidades culturais e carnavalescas, como blocos de
afoxé, grupo Olodum, banda Timbalada, trios elétricos, escolas de samba, além das
dancas classicas, modernas, contemporaneas, a exemplo do rap e do movimento
hip-hop. Apesar dos PCN terem sido elaborados ha mais dez anos, ha poucos sinais
de que as sugestbes contidas no bloco de conteudos tenham sido realmente
abracadas pela escola onde muitas dessas manifestacbes sao tratadas como
subculturas.

Sobre a Capoeira, defendo um estudo mais problematizado sobre seu
processo civilizatorio e sua historicidade. Isso envolve argumentagdes que propiciem
ligar a manifestacao cultural a construgdo historica, social e racial dos afro-baianos e

nao apenas o “[...] deleite venerativo, celebrativo e nostalgico”. Reitero a capoeira
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como ‘[...] elemento resistente da cultura popular que explicita a concepgao
materialista de corpo”: “[...] o corpo do homem & um corpo real, determinado, que se

torna humano através da atividade criadora, produtiva”. (SILVA, M., 2003, p. 120)

7.3 A VALORIZAGCAO DA HISTORIA DA CULTURA CORPORAL AFRO-BAIANA:
ICONOGRAFIA DO IRDEB, UMA CONTRIBUIGAO DO GRUPO HCEL

Reunir elementos sobre a valorizagao da cultura corporal afro-brasileira, ndo é
tarefa facil. Ela se torna ainda mais complexa quando buscamos estudos
sistematizados. Destaco, neste momento, a dificuldade que tive em recolher
referéncias bibliograficas locais para fundamentar a presente pesquisa. Atribuo tal
dificuldade a necessidade categdérica do trabalho que buscou, também,
problematizar as identidades e culturas afro-brasileiras na escola, mas nao deixo de
patentear a constatacdo de que existe pouca literatura a respeito do assunto no
campo da Educacéo Fisica.

Em funcdo dessa observacdo € que evidencio a iniciativa do grupo de
pesquisa — Historia da Cultura Corporal, Educagédo, Sociedade e Lazer (HCEL) — da
FACED/UFBA, em catalogar e analisar o acervo do Instituto de Radiodifusao
Educativa da Bahia (IRDEB), intitulado Projeto Bahia Singular e Plural sobre a
cultura corporal, o lazer e a histéria da Educacéao Fisica na Bahia.

O trabalho, iniciado em 2006, abriu novas possibilidades do contato
académico com a histéria por meio de dialogos e da imagética. O estudo suscitou
uma forma original e local de perceber o envolvimento da cultura corporal com a
formacgado da sociedade brasileira, a partir da constituicdo do corpo afro-brasileiro,
suas representatividades e sentidos. O trabalho do IRDEB foi sistematizado para
oferecer novos campos de pesquisas sobre a produgao do conhecimento, pratica
pedagodgica, politicas publicas e formacado de professores, possibilitando construir
novas articulagdes e ampliar os conhecimentos histérico-culturais.

A proposta do grupo HCEL se fundamenta na regido do Recbéncavo Baiano,
reconhecendo o territorio como representativo na producdo da cultura corporal
baiana. Os pesquisadores do grupo analisaram o acervo de imagens do Projeto e o

resultado propicia uma base tedrica mais consistente para a area de cultura
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corporal.

A sistematizagcao e compreensao da pesquisa permitiram ao HCEL desvelar a
complexidade da produgéo construida por um coletivo através da légica dialética. O
resultado do trabalho do grupo é ressaltado no volume incipiente da tematica e no

desejo de enveredar novos estudos sobre a riqueza da Cultura Corporal na Bahia:

Os resultados desta pesquisa indicam a necessidade do
desenvolvimento de estudos e investigagdes no campo da histéria
da Cultura Corporal da Bahia, visto que a produgcdo do
conhecimento sobre historia da cultura corporal na Bahia é
inexpressiva considerando os grupos de pesquisa relacionados a
esta tematica. Sendo o HCEL unico grupo cadastrado no CNPq que
desenvolve estudos e pesquisa nesta tematica; a relacéo de livros,
dissertacoes e teses sobre a tematica também s&o inexpressivas, e
nao valorizadas pela formagdo humana na graduacgdo, seja no
curso de Educagao Fisica ou em outros cursos. Esses sdo os
resultados de uma investigagao inicial e indicam a necessidade de
maiores aprofundamentos, sistematizagdes e publicacdes.
(DOMINGUES; SILVA, 2007).

Encerro esta parte do trabalho, refletindo sobre o risco de perpetuagao da
normalidade com relagao as diferentes identidades e culturas e sugiro atengéo para
formas mais eficazes de tratar a questao na escola. Como disse Gramsci (1981, p.
13), “[...] criar uma nova cultura ndo significa apenas fazer individualmente
descobertas ‘originais™ (nota 1V). Reitero que é preciso, sobretudo, “[...] difundir
criticamente verdades ja descobertas, socializa-las por assim dizer; transforma-las,
portanto, em base de agdes vitais, em elementos de coordenagcdo de ordem

intelectual e moral”.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho revelou uma ambicado: dar continuidade aos estudos sobre o
processo de civilizatério da cultura afro-brasileira. Considero a necessidade de uma
lei para valorizar tal movimento e a dificuldade encontrada para fazer cumprir seus
dispositivos prova que lidamos com uma sociedade racista e desigual, interessada,
sobretudo, em manter-se privilegiada. Interpreto o fato de a lei mirar a escola como
uma estratégia de desconstrugdo da sintese social que a escola representa. Uma
sintese hegemonica e elitista.

Penso que é preciso avancar na discussdo sobre a lei, dimensionando a
tensdo entre sua aplicabilidade e suas propostas, pois entendo que “desconstruir’
conceitos, reparar culturas e combater preconceitos demandam uma luta politica
vigorosa que precisa ser exercitada na escola muito mais por repercussao da
sociedade do que por simples rotinas pedagogicas. Tal decisdo se edificara também
por meio de um processo amplo de negociacao politica, envolvendo a escola, a
comunidade e a sociedade.

Reconhego a luta dos movimentos sociais, especialmente do movimento
negro, como fundamental para o processo de valorizagao histérica e cultural afro-
brasileiro. Enxergo em suas faces relevancia em efetivar-se multiétnica, no momento
em que a educacgao brasileira é colocada em “xeque” diante da proposta de tocar
uma nova epistemologia e outras formas de relacionamento étnico-racial.

Em relacdo ao meu campo de estudo, compreendo corpo e movimento como
produtores de sentidos e significados. Afirmo que sentidos e identificagdes de corpo
e movimento sofreram forjamentos histéricos que precisam ser problematizados
numa cidade onde é grave a desigualdade social e racial. Entendo que tais
forjamentos foram baseados nas ideologias de branqueamento, salientadas na cor

da pele e no ideal de corpo e aparéncia, resultando na dificuldade que temos em
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corporificar valores identitarios de matriz étnico-racial negra e indigena e apropria-
los como civilizatorios.

Observo que é preciso considerar corpo no contexto de sociedade como
elemento que ndo se resume a biologia, fisiologia ou mecanicidade de movimentos,

e, sim, como dotado de identificagdes culturais, étnicas, sociais e raciais.

Estamos diante de uma realidade dupla e dialética: ao mesmo
tempo que é natural, o corpo € também simbdlico. Ele pode ser a
‘referéncia revolucionaria da universalidade do homem no
contraponto critico e contestador a coisificagdo da pessoa e a
exploracdo do homem pelo homem na mediacdo das coisas’.
(MARTINS, 1999, p. 54)

Nesse sentido, compreender que o corpo baiano tem forte matriz africana é
propiciar discussdes mais aprofundadas sobre a ligacdo entre corporalidade,
ancestralidade e cultura. Justifico esta ultima consideragcdo como sugestédo para que
o estudo da cultura corporal na escola basica se torne significativo e contribua para
fazer avancar a Lei n° 10.639/03. Tornou-se urgente uma releitura do corpo, bem
como, se constitui como agao simultdnea outras leituras sobre corporalidade negra e
movimento, no campo de estudo da cultura corporal.

Considerando a dicotomia concepcional saude/educacédo enraizada em sua
constituicdo epistemoldgica, sustento que a Educagédo Fisica tem possibilidades de
reconhecimento na Lei n° 10.639/03 por explicitar em suas funcdes sociais anseios
que justificam a pratica pedagodgica, a partir de abordagens soécio-historicas,
culturais, filosdficas e politicas. Na pratica cotidiana, entretanto, € preciso superar a
visdo pedagdgica conteudista, predominantemente “branquela’’®, buscando
visibilizar as manifestagbes que afirmam mais fortemente a cultura afro-brasileira, a
exemplo da capoeira, maculelé e samba-de-roda. No campo académico, afirmo que
ainda é incipiente a disposicdo de problematizar a relagédo corpo, movimento e
etnicidades, principalmente, na formagao de professores e nos programas de pos-

graduacgéo.

13 . . . . . o
branquela: termo superlativo do vocabuldrio popular, utilizado, aqui, para traduzir uma predominancia

indisfargavel de cor; metafora, ndo tem sentido pejorativo.
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Meu pensamento aproxima-se de Kunz (2004) quando o autor nos reporta a
necessidade de se fazer cumprir o papel soécio-educacional da Educacéo Fisica,
transcendendo as especificidades da area e fundamentando acbes de planos
macros, sociais, epistemoldgicos, educativos e econdmicos e, dessa forma,
colaborar junto com outras areas para reflexdes sobre as contradigbes e injusticas

sociais:

Essa fungcdo s6 sera alcangada quando o solipsismo pratico
predominante perder o seu poder e se adotar uma concepgao de
ensino que entende a Educacgao Fisica como mais um espaco da
praxis social, em que a comunicacdo e a reflexdo critica
relacionadas a globalidade da estrutura sécio-politica e econémica
sejam possiveis e necessarias. (KUNZ, 2004, p. 132)

Acredito que as dificuldades dos professores em lidar com temas da cultura
afro-brasileira também est&o ligadas a construgado epistémica desses sujeitos, dai a
necessidade de uma “nova formacao” e olhares para outras matrizes tedricas.

Entendo que a invisibilidade das culturas afro-brasileiras nas escolas atende a
um apelo dominante centrado em dois poderosos instrumentos: curriculo e projeto
politico-pedagogico. Percebi, dessa forma, a dificuldade de associagdo entre o
objeto da Educacéo Fisica e a questao étnico-racial.

Ndo concebo como ingénuas nem de interesses apenas cordiais as
dificuldades encontradas para a afirmagao da Lei n° 10.639/03 nas escolas de
Salvador. Afirmo que os entraves estdo ligados as repercussdes que essas culturas,
negra e indigena, tém na sociedade, sendo que a escola, apesar de ser um nucleo
social poderoso, apenas legitima tais respostas. Historicamente, esse processo de
legitimagao obedeceu as hegemonias e fendmenos que edificaram as diferencas
desiguais no campo social, econdmico e cultural.

No Brasil, cerca de 96% dos cidadédos entram na escola (ECA..., 2008) onde
devem permanecer por um periodo minimo de 12 anos (entre o ensino infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio). Se analisarmos os impactos dessa formacéao
escolastica na vida politica e cultural de cada um desses cidadaos, poderemos
dimensionar os danos causados por uma escola etnocéntrica, que privilegia

determinados saberes e invisibiliza outros. No caso de Salvador, a situacdo € bem
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mais grave porque as invisibilidades e siléncios atingem saberes e culturas de uma
populacao demograficamente maijoritaria.

Essa ultima reflexdo me levou a considerar o poema Quando sera?, de Joao
da Cruz e Sousa™. Nele, o autor, utilizando-se de simbolos, notadamente, as cores,
demonstra o quanto foi danoso o processo de “embranquecimento” cultural ainda na
sua época, a ponto de contaminar até producdes artisticas consideradas inefaveis, a
exemplo da poesia.

Destaco, contudo, a sabedoria do poeta negro catarinense que, mesmo
vitimado pelo racismo de sua época, soube exprimir com maestria o seu sentimento,
hoje em processo de reparagao. Cruz e Sousa foi acusado de colaborar com os
ideais racistas, mas hoje, atesta-se que a sua genialidade se comportava,
principalmente, na criagao de um estilo que confundiu olhares e, tal qual a capoeira,

serviu para ludibriar o opressor.

Quando sera que tantas almas duras
Em tudo, ja libertas, ja lavadas
nas aguas imortais, iluminadas

Do sol do Amor, hao de ficar bem puras?
Quando sera que as limpidas frescuras
Dos claros rios de ondas estreladas

Dos céus do Bem, hao de deixar clareadas
Almas vis, almas vas, almas escuras?

Quando sera que toda a vasta Esfera,
Toda esta constelada e azul Quimera,
Todo este firmamento estranho e mudo,

Tudo que nos abraga e nos esmaga,
quando sera que uma resposta vaga,

Mas tremenda, hao de dar de tudo, tudo?!

' Jodo de Cruz e Sousa nasceu em Nossa Senhora do Desterro hoje Florianépolis-SC, em 24 de novembro de
1861. Filho de escravos alforriados foi tutelado por fazendeiros. Jornalista atuou no Rio de Janeiro ao lado de
José Patrocinio. Em 1881, dirigiu o jornal Tribuna Popular, no qual combateu a escraviddo e o preconceito
racial. Em 1883, foi recusado como promotor de Laguna por ser negro. Faleceu em 1898 aos 37 anos de
tuberculose no municipio mineiro de Estagdo do Sitio. A pedido do amigo José do Patrocinio teve o corpo
levado para o Rio de Janeiro num vagao de cargas para transporte de cavalos. Foi o precursor do simbolismo
brasileiro na América Latina.
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