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RESUMO

Esta tese apresenta os achados da pesquisa, deglEneom o cotidiano das criancas,
moradoras de um bairro rural localizado em Terdi&pua regido serrana do Estado do
Rio de Janeiro. O que é ser crianca? O que € sercarno espaco rural? Como e
constituido o mundo que o adulto compartilha cororescas? Qual o lugar das criangas
nesse mundo? Com estas indagacdes, a pesquisaaerplalesafios da investigacao
narrativa, com as criangas que frequentam a edood. Trata-se, de utilizar como
referencial, os estudos que buscam visibilizarr@mgas como atores sociais, capazes de
produzir cultura e histéria. Uma concepc¢do que idens a ndo universalizacdo da
infancia, mas sim que ela é diferentemente comstridara conhecer o mundo de vida das
criancas do campo, € necessario o encontro e ogdiaue possibilitam descortinar a
partir delas préprias sua cotidianidade. Pesquisar as criancas significa indagar, sobre o
que elas criam na intersecgédo, dos diferentes espagtidianos de socializag&o. Isto
implica, numa proposta metodoldgica, que visa ceenpler o cotidiano vivido por essas
criangas, captando suas singularidades, decifraads enigmas e tecendo os fios de seu
mundo. Com Benjamin e outros pesquisadores nel@afuantados, esta referenciada a
investigacdo narrativa, que envolve o compartilhdmedas relagbes, das vozes,
sentimentos e atitudes entre criancas e adultoscgotam histérias. Neste processo, a
narracao é entendida como produto de tudo queeddido na vida social, como produto
da experiéncia. E na linguagem e pela linguagera, axperiéncia e infancia coexistem,
definindo o lugar da experiéncia, enquanto infadcdomem. Este € um texto polifénico.
Narrativas de criancas, silenciadas nos cotidigmepsados pelos adultos, para elas e nao
com elas. Com as experiéncias narradas, as relegénagas/adultos e a escola, podem ser
problematizadas, possibilitando o exercicio da ruttundado numa rota nao-linear. A
pesquisa como experiéncia e a experiéncia da @@sqom criangas, a partir dos
compartilhamentos de conhecimentos e sentimerdgwslam as criancas e suas infancias,
nas maneiras de ver a vida cotidiana, elas propr&asi universo.



ABSTRACT

This thesis shows the research findings of childnem daily basis. The research was done
on children who live in Teresopolis rural area,r8ea Region, state of Rio de Janeiro.
What is to be child? What is to be child in theatuarea? What is the world that adults
share with children like? What is the children’aq# in this world? With these questions
this research explores the challenges of the megratvestigation, with those children who
attend the local school. The aim is to use, asaaaece, the studies which bring visibility
to children as social beings, capable to produee twn culture and history. This concept
does not consider the universalization of childhottd considers that childhood is
constituted differently. In order to understandstnechildren’s lives, it is necessary to
engage in conversation with them. By doing thiss ipossible to comprehend their daily
routines having them as a source. Researching children means to investigate about
what they produce in different social places on alyd basis. This involves a
methodological proposal which aims to comprehered ghotidian life of these children,
understanding their singularities, decoding theiilgmas and creating their own world.
With Benjamin and others who followed his own stefgs work presents a narrative
investigation that involves sharing relationshiggughts, feelings and attitudes among
children and adults who tell stories. In this psx;ehe narration is understood as the final
product of everything that is learned in their sbtives, as a result of experience. It is in
the language and through the language that experiand infancy coexist, defining the
place of experience as the individual’s childhobkis is a polyphonic text. Narratives are
veiled in the daily routines designed by the additsthe children, but not with them. With
the experiences, the relationships child-adult scitool can be questioned, so that it's
possible to exercise the authorship based on alimear route. The research as an
experience and the experience of the researchthatichildren, based on the knowledge
and the feelings shared, unveil the children amif ihfancies, in the ways they may see
their daily lives, themselves and their universe.



RESUME

Cette these présente les conclusions de la reahed&veloppée dans le quotidien des
enfants, habitants d'un quartier rural situé a Saelis, dans la région montagneuse de
I'état de Rio de Janeiro (Brésil). Que signifiee&nfant? Que signifie étre enfant dans
I'espace rural? Comment est composé l'univers @uakilie partage avec les enfants?
Quelle est la place des enfants dans cet univev&e Bes interrogations, la recherche
explore les défis de l'investigation narrative,@les enfants qui fréquentent I'école locale.
Il s'agit d'employer comme référentiel les étudas montrent les enfants comme des
acteurs sociaux, capables de produire de la cudude I'histoire. C'est une approche qui
prend en compte la non universalité de l'enfandBrmant plutét que celle-ci est
differemment construite. Pour connaitre l'univems denfants des zones rurales, la
rencontre et le dialogue sont nécessaires, quiergnubssibles un auto-éclairage sur leur
guotidien. Faire de la recherche sur des enfagtsfi& questionner sur ce que les enfants
créent a l'intersection des différents espacedidjans de socialisation. Cela implique
dans une proposition méthodologique, qui chercbendprendre le quotidien vécu par ces
enfants, en saisissant leurs singularités, en thefti leurs énigmes et en tissant les fils de
leur monde. Avec Benjamin et d'autres chercheumslde dans les recherches de ce
premier, est référencée l'investigation narratiyg, engage le partage des relations, des
voix, des sentiments et des attitudes entre enktnaslultes qui racontent leurs histoires.
Dans ce processus, la narration est comprise colmmeoduit de tout ce qui est appris
dans la vie sociale, comme le produit de l'expégerC'est dans le langage et par le
langage que I'expérience et I'enfance coexistéfipidsant la place de I'expérience, en tant
gu'enfance de 'hnomme. Ce texte est un texte polyighe. Des narrations d'enfants, tues
dans les quotidiens pensés par les adultes, pposéges enfants mais sans eux. Avec les
expériences relatées, les relations enfants /exlelt I'école peuvent étre problématisées,
rendant possible I'exercice de I'écriture de lgopge histoire fondé dans un cheminement
non linéaire. La recherche comme expérience epédiéance de la recherche auprés d’
enfants, en partant du partage de connaissanas stntiments, révelent les enfants et
leurs enfances, dans les maniéres de voir la \o&djenne, eux-mémes et leur univers.
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APRESENTACAO

A crianca ndo € nenhum Robison, as criangas ndo
constituem nenhuma comunidade separada, mas
sdo partes de povo e da classe a que pertencem.

Walter Benjamin

O que é ser criangca? O que é ser crianca no espea}® Como é constituido o
mundo rural que o adulto compartilha com a crianQa/2l o lugar da crianca nesse
mundo? Que relagbes podem ser estabelecidas sotka @ vida cotidiana no campo?
Qual o valor da escola na vida desta crianga?

Perguntas complexas que geram duvidas e respassivgis, também complexas.
A pesquisa que apresento se propde a respond@ilasnovimento de fazer emergir o ser
criangca que habita em mim e em todos os adultds. ifeplica, num processo de
descolonizacdo do adulto. Um processo, que nedéarses da razdo adulta, dogmética e
autoritaria, tomada pela racionalidade do modelociamcia moderna. Como adulta
mergulho nesse processo, estabelecendo outra aelag@anca/adulto, onde ha
compartilhamentos. Uma relacdo que engendra atéide faz com que a pesquisadora,
se exponha aos desafios e aos riscos das incertezas

A pesquisa com criancas assim entendida, estaenefada nos estudos que
desafiando a investigacdo no campo das ciénciaaimasre sociais, busca romper com a
visdo, na qual elas se constituem como simplestmlgje conhecimento. Tais estudos

colocam as criangas, como sujeitos no processcstiga@ivo, e consideram-nas como
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atores sociais, capazes de pensar e expressarssoiBrenundos de vida. Nesta perspectiva,
a crianca € compreendida como sujeito individusd@al, que constréi concepgdes acerca
da realidade social na qual se insere. Com esteergfial, pesquisar com as criancas
significa ouvir sua voz, percebendo que sua falaosistitui a partir das relacdes sociais

que produz e que a produzem. Importa ressaltangoese trata de “dar” voz as criancgas,

no sentido de que é o adulto que permite a fala, [i@ar possibilidades de dialogos em

situacdes de encontrogue néo sdo pré-estabelecidos.

Compreender as criancas a partir desse referentaahbém implica na
consideracdo da infancia, ndo como uma simplesa fataria, mas no ambito da
complexidade social e historica. A infancia é carggto historica que revela concepgdes e
representacdes sobre o que significa ser crianagay social que ocupa, como vive e
interage. Portanto, para compreender as criancaaas infancias, € fundamental
compreender os diferentes contextos sociocultuagisrtir dos quais sdo construidos seus
significados. Os mundos de vida das criancas sdoachas pelas relagdes sociais, entre
elas e os adultos. Nesses mundos, as criancas weEmMmMoos rastros deixados pelos
adultos, refazendo-os, nas infinitas possibilidatkesnudancas e renovacao de seu tempo
histérico.

Para entender o lugar da infancia aproprio-me dweito de entrelugirem
Bhabha (1998). O autor enfatiza que é teoricamameador e politicamente crucial,
focalizar processos que sdo produzidos na arti@olaptre os dominios das diferencas.
Nesse outro lugar sdo elaboradas “estratégiashjetisacéo — singular ou coletiva — que
dao inicio a novos signos de identidade e postsiores de colaboracdo e contestagéao,
no ato de definir a propria idéia de sociedadatl(ip.20). Posso dizer, com base no autor,
que a infancia é um entrelugagcialmente construido, fazendo-se e refazendase n
interacdo, entre os adultos que acolhem, e ascasague renovam nos seus mundos de
vidas. Um lugar intersticial, um espacotempo limimende adultos e criangas convivem e
negociam sua existéncia. O movimento, no lugarrshtgal, acolhe a diferengca sem
hierarquia, numa interacdo, onde as experiéncipéesm em dialogo.

As criancas ndo sdo uma tabula rasa, onde os sdodicrevem suas experiéncias,

como também, ndo sdo seres incompletos que seitawast apenas no futuro. As

! Encontrar neste contexto esté referenciado enosai(2006), como condicdo de topar com aquilo @oe n
se busca.

2 Junto as palavras, diferente da grafia do autoeféeéncia, para expressar o movimento entregasés do
adulto e o das criangas que 0 conceito evidencia.
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criangas, na sua interagcdo com os adultos e aasoctiangas, constroem interpretacoes
sobre o0 que a cerca. Ao mesmo tempo em que, ineonpwalores, saberes, atitudes,
também criam formas proprias de compreensado, &itesgaquilo que os adultos ja
construiram. “O lugar da crianca €, em suma, orldga culturas da infancia. Mas esse
lugar das culturas é continuamente reestruturatis pendicdes estruturais que definem
as geracdes em cada momento histérico concretahé®ao, 2002).

As respostas para as perguntas, com as quais iesteetexto, estdo em aberto. A
investigacdo com o cotidiano das criangcas moraddea€orrego Sujo, bairro rural do
municipio de Teresoépolis, na regido serrana dodBstlb Rio de Janeiro, propiciou a
escrita desta tese, porém, ndo encerra, a neasgigamovimento de tecer os saberes
sobre as varias infancias, dentro da infancia ¢jloba

No percurso da pesquisa, 0 maior desafio foi comaim texto, que preservando o
rigor da escrita académica, possa tecer as m@ltyaaes, os multiplos eus envolvidos no
processo de investigagcdo narrativa. Na producdadkxcoloca-se o desafio de tecer, com
palavras, as experiéncias pessoais e sociais, andscharrativas, vidas e reflexdes. Uma
tessitura que revele sentidos e significados. Eecnea primeira pessoa do singular, de
todos os eus que nele estdo falando. Na narragienpeer produzidas imagens, a partir
do encontro com o outro, do encontro com as creeagas infancias (Larrosa, 1998).

No capitulo 1, Trajetérias e pesquisa. Entrelacando fios dos camios
investigativos o eu pesquisadora, mulher, professora se rewalaarrativa da trajetoria
gue me conduziu ao encontro com os estudos deciafércom o tema das criancas e suas
vidas no cotidiano rural. A rememoracéo é o conogite ajuda, na tessitura da complexa
trajetoria da professora, que estd imersa nasdtapdies do cotidiano escolar.

Na investigacdo narrativa o lugar, o tempo, ascoelsa sociais, constituem o
cenario cotidiano, onde os eus vivem suas histohNs capitulo 2Nomes, lugares,
sujeitos e préticas cotidianastrago algumas cenas, da vida dos adultos e asagge
habitam o lugar. Trata-se de centrar a narrativea pessoas e na sua compreensao do
vivido. Este é o desafio que assumi, quando opteuma pesquisa com criancas, que tem
na narrativa a centralidade do processo de inaest@ trazendo as experiéncias, 0s
acontecimentos, enfim, historias que podem setadda. A estética da escrita, no texto
narrativo, pode produzir novos sentidos para quem |

No capitulo 3Compartilhando com as criancasdiscuto a proposta metodologica

da investigacdo narrativa, pensando a pesquisa eaperiéncia. Conhecer as criancas e
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seus mundos de vida envolve um processo contimmpleto de vozes, um processo
polifénico (Bakhtin, 2003). Ouvir as vozes das mg@s significa considera-las como
sujeitos, que participam do processo de invest@ag#nifica, também, incorporar como
sujeitos, os adultos que com elas compartilhamodyzem seu mundo, ou seja, indagar
sobre o que elas criam na interseccao dos diferesgacos cotidianos de socializacgéo.
Nesse processo, 0 encontro e o dialogo, permitaswodénar, a partir delas préprias, sua
cotidianidade. Isto implica numa proposta metodokgijue visa compreender o cotidiano
vivido por essas criangas, captando suas singatieg] decifrando seus enigmas e tecendo
os fios de seu mundo. Uma proposta que, fundada mata ndo-linear, explora o desafio
da narrativa como recurso investigativo, que erevolcompartilhamento das relacdes, dos
espacos, das vozes, dos sentimentos, em acontégimere me envolvem, “junto cor”
as criancas e adultos que contam suas historias.

Ao escrever, ao escolher as palavras para comfgt@ narrativo, também, relato
minhas proprias experiéncias com as criancas doadphrticipantes, colaboradores da
pesquisa. Segundo Bakhtin (ibid.), quando escolBem® palavras para compor o
enunciado, € como se nos guiassemos pelo tom daguél desejamos expressar, neste
mesmo enunciado. O processo de criacdo do enun@lidte o significado expressivo na
tessitura das palavras, que vai tomando a formaildague desejo revelar. Entendo que
este processo, ndo é individual, mas coletivongusar, mas traz os enunciados de todos
com quem dialogo. Um dialogo com os outros, criarggadultos da localidade de Cdérrego
Sujo/Vale Alpino e com o0s outros, autores de eragdwd, com 0s quais compartilho
reflexdes tedricas e/ou poéticas. Manoel de Bapmeticamente, escreve sobre as palavras
fatigadas de informar.

Dou respeito as coisas desimportantes e aos sssiagpbrtantes.
Sou um apanhador de desperdicios.

Amo os restos como as boas moscas.

SO uso a palavra para compor meus siléncios.

Com as criancgas, estes seres desimportanteso mnedlicapitulo 4, sobr® olhar
das criangas para a escola. A escola como experigndelo exercicio de olhar o olhar
das criangas, a escola é tensionada. A escolaigao de experiéncias? O que pensam as

criancas sobre a escola?

% O destaque para esta expresséo tem o propésitamdé-la como referéncia & perspectiva metodoldiica
investigacao narrativa.
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Cabe ressaltar, o desafio na selecdo das narrativasacontecimentos, na escrita
do texto. Nesta decisdo procuro me ater, tantoragoquanto ao contetudo das narrativas.
A escolha dos conteudos visa trazer, para o tesgmarrativas mais significativas, que
possibilitem conhecer o0 mundo de vida das criangesadoras de Coérrego Sujo/Vale
Alpino, e suas experiéncias com a escola e conber gscolar. No que se refere a forma,
trago os relatos sem interpreta-los, sem usa-low@xemplos dos meus pontos de vista e
sem generalizacdes. E sim, um esforco de compmeedsdte mundo, a partir da
perspectiva das proprias criancas, sem deixarvde &n conta os adultos, que com elas
compartilham seus mundos. Nesse exercicio de aut@rperspectiva compreensiva de
determinada realidade, esta vinculada as minhasepgfies, crencgas, preocupacoes,
valores, enfim, ao que sou. E isto, certamentéqjeantia a tomada de decisdo na selecao
das narrativas que trago para o texto, represemtanthinha visdo das experiéncias
compartilhadas.

Ai esta o desafio de escrever um texto narrativ® ge constitua como uma
realidade aberta, que envolva o(a) leitor(a), e pleemita penetrar no contexto, nas
historias contadas. Como uma historia aberta, mtnaa esta escrita no tempo presente,
revelando a intensidade e ndo o tempo cronol6@idempoaiénico (Kohan, 2004, p.54) é
este tempo da intensidade, “uma temporalidade nawravel nem sucessiva, intensiva”.
Ja o tempo cronoldgico € linear, sucessivo, nunetressa forma, o tempo é concebido
como a soma do passado, presente e futuro, nuniawddade. O texto narrativo, mesmo
quando traz o passado, presentifica-o, porque ratosivo, intenso e, anuncia o futuro,
porque possibilita outras leituras, outras experén

E, portanto, com o narrador na perspectiva benjaminque me aproximo. Como

diz Benjamin (Benjamin, 1994, p.204), a narratida Be entrega.

Ela conserva suas forcas e depois de muito tenmpla & capaz de se desenvolver.
Ela se assemelha a essas sementes de trigo queedunithares de anos ficaram
fechadas hermeticamente nas camaras das piramiglesomnservam até hoje suas
forcas germinativas.

As discussdes nos quatro capitulos, possibilitasptar Por uma (in)concluséo
Nesta parte, com as dobras nas narrativas dagasiareflito sobre algumas questées do
mundo que compartilham com os adultos. Nas dol#asha fechamentos, mas a abertura

para outras narrativas.



15

Convido o(a) leitor(a) a mergulhar comigo no mudéovida das criangas, a viajar
pelos caminhos que me conduzem a localidade, ddiarad, as histérias contadas e
recontadas pelas pessoas, com as quais produzoecooehto. Porque, todo o
conhecimento € uma producéao social e historica.

Inspirada por Benjamin (1994) tenho aprendido, @s@eo conhecimento na sua
dimenséo estética. Nesse processo de conheceamasasrsou aprendiz e, com elas, estou
desenvolvendo a capacidade de perceber que pogsazer e sensibilidade para ouvi-las,
compreendé-las, me modificar e atribuir sentidos gae aprendo. Também tenho

aprendido a lidar com as palavras, para que cosrpelssa escrever e me revelar.

Eu tinha vontade de fazer como os dois homens iggentados na terra escovando
0sso. No comecgo achei que aqueles homens ndo bba&am Porque ficavam
sentados na terra o dia inteiro escovando ossmi®aprendi que agueles homens
eram arqueologos. E que eles faziam o servico davas osso por amor. E que
eles queriam encontrar nos ossos vestigios deaantiyilizacbes que estariam
enterrados por séculos naquele chdo. Logo pensesatevar palavras. Porque eu
havia lido em algum lugar que as palavras eramhamde clamores antigos. Eu
queria ir atrds dos clamores antigos que estanigrdgdos dentro das palavras. Eu
ja sabia também que as palavras possuem no coripesrotalidades remontadas e
muitas significancias remontadas. Eu queria erg@ovar as palavras para escutar
0 primeiro esgar de cada uma. Para escutar 0si8r®ons, mesmo que ainda
bigrafos. Comecei a fazer isso sentado em minhavasimha. Passava horas
inteiras, dias inteiros fechado no quarto, trancadescovar palavras. Logo a turma
perguntou: o que eu fazia o dia inteiro trancadqpueke quarto? Eu respondi a eles,
meio entresonhado, que eu estava escovando pal&lessacharam que eu néo
batia bem. Entdo eu joguei a escova fora (Bar@g3

Assim com as palavras por mim “escovadas” des@dyair a arte do conhecer.



1- TRAJETORIAS E PESQUISA. ENTRELACANDO FIOS DOS
CAMINHOS INVESTIGATIVOS

Escrever é tdo re-fazer o que
esteve sendo pensado nos diferentes
momentos de nossa prética, de nossas
relacdes com, é tdo re-criar, tdo re-dizer o
antes, dizendo-se no tempo de nossa agéo...

Paulo Freire

Ao escrever sobre o processo em que foram tomaodoaf as questdes de
pesquisa do projeto de doutoramento, percebi qtevaesroduzindo, em um novo
contexto, uma rememoracao das marcas, em mim tasscda minha trajetoria pessoal,
profissional e académica. A decisao de investigaundo de vida das criangas, moradoras
de Cérrego Sujo, foi construida ao longo das e&peids com a escola rural. Certamente,
nao foi um processo consciente. Mas, ao problearatztema da pesquisa, as marcas
invisiveis das inquietacdes e interrogacdes datfmap com a educacao escolar rural e com
0s estudos das criancas, tornaram-se potenciatezada elaboracao do projeto.

Esta investigacao surgiu de experiéncias com esi@scas, e de reflexdes sobre,
como elas sdo consideradas pelo mundo adulto, assimo, da busca teorica por
compreendé-las como atores sociais de direito,ridr plelas proprias, de como vivem,

interagem e dao sentido ao que fazem. Quando optgroop um tema de pesquisa,
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devemos considerar o quanto ele nos mobiliza. Quawaior for noSso compromisso, as
dificuldades préprias de uma pesquisa se tornaesafids, que com prazer, vamos
superando ao longo do caminho. Conhecer estag;asanparte do meu projeto de vida.
Esta pesquisa representa um itinerario pessoalpairtha pratica de educadora.

Quando escrevo sobre este processo, vou ao enatuon tempo e um lugar
repleto de vozes, de encontros, de historias, detecimentos, de idéias, de acdes bem
sucedidas e de outras interrompidas. Ao narrar asixperiéncias com a vida cotidiana
na escola rural, mais do que uma histéria pespomturo tecer os fios da trajetoria que me
conduziram, ao encontro das criangas, que desd&imgiros momentos, provocaram
davidas, reflexdes, atitudes e o desejo de, com ptaduzir conhecimento. Portanto, sdo
estas experiéncias, que marcam a narrativa, pra@zpartir da memdaria de um tempo e
de um lugar, que evoca conhecimentos singularesioGbiz Benjamin (1994), retiro da
experiéncia o que conto. Minhas experiéncias negse, também foram tecidas no relato
de outras historias, as quais incorporei, postonguduma experiéncia é solitaria. Ela esta
integrada nas relagdes sociais, no compartiihamelgtoespacos, tempos, idéias e
sentimentos.

A narrativa, que traz a rememoracao, possibiliexpressdo de mim mesma, a
partir do reflexo na consciéncia que emerge, codistncia do meu lugar agora, em
relagdo com o passado vivido. Bakhtin (2003, p.38fi)da a compreender o papel da
memoria, na transfiguracdo do passado. Para ele %& pode mudar o aspecto
efetivamente material do passado, no entanto ccspe sentido, 0 aspecto expressivo,
falante pode ser modificado, porquanto € inacab&velo coincide consigo mesmo (ou é
livre)”.

Ao expressar a trajetéria que conduziu os camidlesta pesquisa, me auto-revelo
no processo das experiéncias que me constituiramp gessoa, mulher, professora e
pesquisadora. No texto, a materializacdo do passado, estd exprpstos sentidos
simbdlicos, que minhas lembrancas descobrem, camgeen e aprofundam. Na verdade,
sou 0 que meu texto revela. Pérez (2003a, p.5hafique o ato de narrar a propria
historia, € mais do que contar uma historia sobe wn ato de conhecimento. “Lembrar o
vivido € evocar a memoéria das marcas, reatualizasd@omo reminiscéncias e
corporificando-as através da linguagem”.

Com isso, escrever sobre os caminhos desta pesgsgsaconstitui como

oportunidade, para fazer brilhar em minhas memgsiaseres construidos coletivamente,
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praticas compartilhadas, ou seja, vida. E paraltess leitura que faco da vida, trago um
texto adaptado por Antonio Torrado intitulado A &jdjue recuperei do projeto Clube de

Contadores de Historias

Era uma vez um belo cabelo levado pelo vento. Loiro

Vinha uma corrente de ar e soprava-o para um Mihha outra corrente de ar e
soprava-o para o outro. E o cabelo rodopiava, soltz do Sol, que com qualquer
coisa se maravilha. Até um singelo gréo de pédimgeelo Sol, fica como se fosse
de prata...

Cabelo de anjo seria? Cabelo de fada? Cabelo dmangue pela primeira vez se
penteia?

— Esta historia tem um cabelo — disse alguém, fdaeuma careta, como se
dissesse “Esta sopa tem um cabelo” e a pusesselaleHois tem. E depois? Um
cabelo ndo merece histéria?

Ent&o, continuemos.

O cabelo encontrou-se no ar com uma pena, uma ipisgima pena, tdo leve
como ele. De pavao? De pintassilgo? De canario®Tan. H4 muito tempo que
sabia voar sozinha.

Cabelo e pena sdo agora dois. Junta-se-lhes umd&@lgodao, tdo sem destino
como eles. J& sdo trés. E a histéria complica-@ae& €omplica-la mais, veio ter
com eles um fio de seda, sabe-se la donde... Tabvemd bordadeira que sacudiu
a saia. Ou de uma fita a enfeitar cartas, que pdesaqueceul...

S&o coisas sem nada, sem peso, sem destino, masuitanhistéria por contar.
Uma semente, depois, agarra-se a pena, ao cabdlapa, ao fio de seda, e todos
juntos dancam a moda que o vento quer. Ah, masnarge é pesada e a danca
termina cedo. Cai, arrastando consigo ha quedsaasaaque se juntara.

Logo a seguir veio a chuva. A semente afunda-senigainho s6, mais o rolo de
coisas sem futuro, que cairam com ela. E pronto.

Para a préxima Primavera, daquela semente vai masw@eerva, com uma flor ao
cimo. Uma flor branca, como o fiapo de algodéopétlas frageis como penas.
Ha-de vir o vento arrebata-la da haste e leva#a el@, como um fio de seda, um
cabelo, eu sei la que mais...

E avida

A vida é feita de muitas historias. Algumas, cornmaautor, feitas de “coisas sem
futuro”. Mas, que ao juntarem-se com outras coisas, coastitinovo, a possibilidade da
continuidade, do renascer. Foi assim, que em metaldécada de 90, ao fazer a opcao de
morar em Teresopolis, reuni todas as coisas samofdie minha vida e como uma fénix
renasci de minhas proprias cinzas levadas pelooyende aguas das mais profundas
emocdes, semeei e novas historias nasceram.

Como professora da rede publica estadual, fui busTaTeresopolis uma escola

para fazer minha transferéncia. Conheci Venda Naowaa localidade na area rural de

* Projeto nascido numa Escola Secundaria de Portogatlistrito do Porto com a finalidade de levar as
diferentes turmas da referida escola histériaszegpde proporcionar momentos de dialogo, de reflexde
sonho. Mais detalhes consultar www.prof2000.pt&lbéstorias/
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Teresopolis, cuja paisagem me encantou. A mataaipsa resistia a devastacdo, as
plantacdes de hortalicas, os pequenos riachossimate mato e da terra molhada, o rosto
das pessoas que ali viviam, a alegria no olhacdascas da escola. Rostos marcados pelo
trabalho na terra, pelo uso indiscriminado de @&@yiobs, pelas dores no corpo que
arqueado cuida da producdo. Mas, também, rostosl@uenstravam alegrias misturadas
com tristezas, ou seja, rostos de quem vive no mulad incertezas. Tudo isso me fez
escolher o Centro Interescolar de Agropecuéria Boagcisco LippP, escola publica da
rede estadual do estado do Rio de Janeiro, paka @@ita de entrada nesse mundo novo,
mas que de alguma forma inexplicavel ecoava deagranim. Fiz a escolha por esta
escola, movida pela beleza da localidade rurall@ passibilidade de tornar, ainda mais
radical, minha opcdo de mudar e renascer.

Ao longo dos anos fui conhecendo, ndo s6 Venda Noeao as demais
localidades que compde o 3° Distrito de Teresépatijual esta situada Corrego Sujo. A
beleza do lugar, como primeira impressao néo fmendida, mas a convivéncia mostrou
que as condi¢cdes materiais da maioria das pess@agivem no campo, ndo favorecem
uma vida digna. Servicos, como assisténcia meédibastecimento de agua, energia,
telefone, basicos para uma qualidade de vida, séamssos em boa parte das regibes do
interior do municipio de Teresépdlis

Quando cheguei ao CIA em 1994, conheci uma esaplizoda com areas de
producdo de hortalicas e pomar, cuidadas por pofes e alunos e, explicitamente
presente na organizacao curricular, através d#ptisx Técnicas Agricolas. Nesta época,
a escola atendia criangas a partir de cinco amostuemas de pré-escolar até 82 série e
jovens, em turmas de Ensino Médio, provenientessdaas localidades vizinhas. Mas, sé
lam para 0 campo, as criancas a partir da 52 séNes anos iniciais do Ensino
Fundamental, as atividades nos canteiros eramitaesaos pequenos espacos, com 0
objetivo de iniciacdo, nos quais, as criancas tmhiaerdade de escolher como cuidar.
Sabiamos, que esta era a opcéo da escola, madanfamiiliar as criancas, desde muito

cedo, trabalhavam na lavoura, ocupando-se, junite @® outros integrantes do grupo

®> O Centro Interescolar de Agropecuéria José Fremtigpi é conhecido pela comunidade local e, també

na cidade de Teresopolis, pela abreviatura Cl&yirdo-se as letras iniciais dos trés primeirosemrRor

isso, a partir de agora utilizarei esta forma aeites sempre que fizer referéncia a escola.

® Os processos de concentracéo fundiaria e o éxaab foram, sempre, marcantes na histéria braaileir
Essa concentracédo, a grilagem, a violéncia no caafmome e a miséria sao fatores que tém levadxado
rural. A estrutura fundiaria brasileira é caraada por uma grande concentracdo da propriedaderrda
nas maos de poucos, crescente expropriacdo dosrmejagricultores e aumento do assalariamento. rural
Para aprofundar neste tema ver Arroyo (2004); Bf28D2); Bof (2006); Canclini (1997); Veiga (2002)
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familiar, da“ lida na roga’ Aos menores ficava reservado, o tempo para “eslest Mas
isto, ndo excluia a norma de que todos trabalhgssga ajudando nas tarefas da casa, nos
cuidados com o quintal, ou no trabalho na roca.

A producéo da lavoura servia como complementacamer@nda. Nos dez anos
que vivi nesta escola, pude acompanhar a amplegdasenvolvimento do trabalho na area
agricola. Foram criadas estufas de producdo de snedtufas hidropénicas, canteiros de
plantas medicinais, biodigestor e uma estacéo agemrologica. Aprendi, ndo somente a
conhecer as técnicas, como a compreender a laggey da pouca disposicdo dos alunos
para participar das atividades agricolas. Para e#ar na escola tinha que ser diferente do
gue viviam fora dela. Para quem, desde cedo oltrabea lavoura faz parte da vida, o
tempo de estar na escola deveria representar ardgesda roca.

Logo de inicio, ficou visivel o descaso com queodgy publico tratava a educacao
do campo, comprovado pela auséncia de apoio fimangara a manutencao da estrutura
fisica da escola, para a aquisicdo de materialtididéespecifico para atender as
necessidades de uma escola, com uma area de 17428ndo 12000 m?2 destinados as
atividades agricolas. As pequenas obras eram fdadis, pelos parcos recursos, obtidos
através de festas. O descaso, também ficou evidpelz rotatividade dos professores,
impossibilitando que estes, criassem uma identidade a escola e com a comunidade.
Alguns professores estavam ali porque nao tinhatra @ascolha, a espera do momento,
permitido pela Secretaria de Educacdo, para pedglnsferéncia. Com isso, tornava-se
problematico constituir uma equipe de trabalho, mametida com a populacdo que vive
no campo. Para estes, talvez influenciados pela icignstruida socialmente, que para
“viver e trabalhar na roga ndo se precisa de mastado’ tornava-se dificil compreender
como alguém, recém chegada de Niteroi, com formacadémica, para quem havia vaga
em escola proxima a casa, no centro urbano de ks optou por uma escola na roga.
Para estas perguntas eu apenas respondia: masteudgmui, da beleza deste lugar. Os
meus mais intimos desejos de renovac¢ao ndo metjzeravielar.

Em contrapartida, também encontrei no CIA, um pequgrupo de professores,
gue ja estavam ali ha algum tempo, e demonstravdirasoatitudes, em relacéo ao trabalho
que desenvolviam. Permaneciam atuando concretamaqtesla realidade, implicados na
vida daquela comunidade.

Os projetos agricolas implantados pela escolagragol desses anos, foram fruto do

esforco deste pequeno grupo de professores qugraomtidos com o trabalho que ali
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desenvolviam, saiam em busca de financiamentdegeaea dois ou trés anos para chegar,
ou em busca de parcerias com diferentes organigatfi|® grupo, que permanecia na
escola, consciente e imerso naquele mundo, e dispdsanspor os limites colocados por
este mesmo mundo. A palavra compromisso esta sequentendida, como um ato que
se da no plano concreto. Para que alguém possaiassa ato comprometido, precisa ser
capaz de agir e refletir. Paulo Freire (1981, p.d4jida a compreender o conceito de

compromisso quando afirma:

Somente um ser que € capaz de sair de seu cordextdistanciar-se” dele para
ficar com ele; capaz de admira-lo para, objetivamdotransforma-lo e
transformando-o, saber-se transformado pela syariarériagdo; um ser que é e
estd sendo no tempo que é o seu, um ser histéoownte este é capaz, por tudo
isto, de comprometer-se.

Por ser a Unica escola com Ensino Médio na regi@lisputa por uma vaga era, e
ainda permanece, grande, pois as familias quersaantyr as possibilidades, pelo menos
no nivel do desejo, de seus filhos concluirem ¢gdes na educacdo basica. Dentre as
tantas duavidas e inquietagBes que o cotidiano destala me provocava, estavam as
diferenciadas condutas das familias, em relaca@lao da escola em suas vidas e a logica
local, da disposicao para estar presente na vidagsie seus filhos. Percebia que a escola
era, ambivalentemente, importante. Se, ao mesm@oteam que havia a disputa por
garantir a vaga, também havia o abandono da esuolgualquer momento. Se houvesse
gualquer razdo mais significativa nesse percuremocuma tarefa de trabalho, ou um
evento, como casamento, ou uma gravidez precoesc@a ficava em segundo plano. O
conceito bakhtiniano de ambivaléncia dialética (Keg 2003, p.76), ajuda a compreender
que a vida, na perspectiva carnavalesca, aproximasituacbes aparentemente
incompativeis. “Oque caracteriza a ambivaléncia dialética €, emtdato de afirmar e ao
mesmo tempo negarCoexistem na vida dessas pessoas, interesse®pst nao
pressupbe opcdes, permitindo um movimento vivo resie@ado entre dois desejos
dialogicos.

Para compreender essas légicas foi necessariopm tdanexperiéncia. O tempo da

espera, do tédio, assim expresso por Benjamin (12204):

Se 0 sono é o ponto mais alto da distensao figit&dio € o ponto mais alto da
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distenséo psiquica. O tédio € o passaro de soréholmpeca os ovos da experiéncia.
O menor sussurro nas folhagens o assusta. Sewsnrirds atividades intimamente
associadas ao tédio — ja se extinguiram na cidasd® em vias de extincdo no
campo.

Inicialmente parecia que a convivéncia, em um messpaco, de filhos dos donos
das terras com os filhos dos meeiros ou empregadars, dissolvia as desigualdades na
posse de bens de producédo e de acesso diferemifiios bens e servicos. Nao era muito
facil distinguir, nas festas da escola e em oujugsaconteciam na localidade, como as dos
santos, nas tradicionais festa do Produtor Rurdtestival da Poncd, quem era o
proprietario, quem era o empregado. Aparentemépdes usavam as mesmas sandalias
de borracha, os mesmos chapéus, tinham as mesnuss aai@jadas. Porém, os meus
pressupostos sobre as estruturas, processos @e®la@ sociedade capitalista, me
instigavam a querer desvelar, como os determinatdesdesigualdades entre as classes
sociais se reproduziam naquela comunidade rurdk,aparentemente, tais desigualdades
nao existiam.

Gradativamente fui compreendendo, ajudada peloscosoyrofessores que
permaneciam na escola, que as desigualdades existique as mudancas nas relacdes de
trabalho no campo, foram tornando-as mais radi¢ais.percebendo as diferencas, pela
guantidade de dinheiro que alguns alunos gastawaoamina da escola, pelas motos que
aos poucos foram tomando o espaco do estacionanmlus aparelhos que os alunos
contavam possuir em suas casas. Algumas criancagafn contando o tempo para
completar doze anos, idade, socialmente consideao permitida para dirigir uma
moto. Possui-la significava, e ainda significa, umadanca na consideracdo de ser
crianca, marcando o0 ingresso no grupo dos joveasmBsma forma que possibilita o
pertencimento ao grupo, dos que possuem o poderonra. A poténcia da moto
estabelecia as desigualdades. Ha certas préticasssgue séo reforcadas por um modelo
econdmico e social cada vez mais radical. Um mogiedosepara e exclui os despossuidos.

Faco aqui um desvio, para refletir sobre a motovida do povo do lugar. No
cotidiano de quem vive no interior de Teresopdalispoto esta presente. Ela é importante
para a movimentacao nos locais, onde prevaleceestesdas de terra e os caminhos na
geografia montanhosa dos espacos. Talvez, a ma@sapger compreendida como uma
alegoria, na concepcdo benjaminiana, pois juntésibiNdade material, est4 a invisivel

presenca das desigualdades sociais. A alegorie reasenasce da fuga perpétua de um
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sentido ultimo. Extrai sentidos que se juntam nuesmo rio de imagens (Gagnebin, 2007,
p.38). A moto pode ser um fragmento significatiawgpdescobrir o sentido escondido sob
0 véu da aparente “igualdade”, entre os que vivermampo.

Aos poucos compreendi, também, que haviam desiggeddreferidas aos espacos
habitados. Como a escola atendia, e ainda atepdpwdacéo das diversas localidades do
3° distrito de Teresopolis, pude perceber que aguenam socialmente mais valorizadas
do que outras. Aquelas localidades mais proximasesiada principal, que liga
Teresopolis a Nova Friburgo, eram e estdo, cadamaag, se diferenciando de outras,
localizadas mais no interior da regido. Ao dialogamn Milton Santos (2004) compreendo
que, a diferenca entre estes espacgos € dimensipetmlaiso que deles fazem os atores
sociais. Quanto mais a localidade se distanciaia@nncipal de acesso e escoamento da
producdo de horticultura local, maiores sdo asudades nas condicdes de vida da
populacdo. As criangas e jovens que residem nosobale Venda Nova, Bonsucesso e
Vieira, que estdo localizados préximo ao asfake) tacesso a um pequeno comércio, a
postos de atendimento a saude, espacos de lazer banoco. Assim, as condi¢cOes
oferecidas nos lugares da producao, nos lugaresraldacédo, nos lugares do consumo,
determinam a qualificagdo social dos moradoredaRimr, quanto mais para o interior do
distrito for o local de moradia, as pessoas sdaideradas como “roceiras” € menor o
prestigio social dos moradores. Sempre chamavaanaiténcao as referéncias as criancas
que vinham de Cdrrego Sujo, considerado como “Bnmaindo”.

Ao chegar a escola de Venda Nova, em 1994, assutmci@io de orientadora
pedagogica, existente no quadro de vagas, mas g@uoneantinha sido ocupada.
Freglentemente, os colegas me perguntavam poragieedscolhido esta escola tdo longe.
De fato, a distancia era grande e as precariasig@msd de conservacdo da estrada
tornavam o caminho ainda mais longo. Imagina quesgiaaté a receber uma infima
gratificacdo de dificil acesso!

Era a Unica pedagoga da escola e por isso prec@evmpanhar todos o0s
professores, professoras e turmas. Mas, como est @wma tarefa impossivel, ficou
combinado com a Direcéo, que daria prioridade @s ghequenas turmas de pré-escolar e
aos anos inicias do Ensino Fundamental. Foi, egt#®me aproximei das criangas.

Na medida em que fui conhecendo as criancas, méiganando com a forma
como a escola encaminhava o trabalho pedagogimbéra surgiam as inquietacbes. Nas

reunides com as professoras, nas conversas infrinavia uma observacdo comum
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referente as criancas que vinham de Cérrego S Bairro fica cerca de 20 km de
Venda Nova, e 0 acesso é uma estrada de terrassemprondi¢des precarias. Diziam que
as criancas de la eram muito pobres, filhos dealinalores rurais, com varios problemas
de saude e por isso tinham muitas dificuldades prender. E eu perguntava: mas sao
apenas essas criangas que tém dificuldades panadap? Por que se fala tanto delas?

Muitas indagacdes eu ja fazia, e compartilhava asmdemais professoras. Por que
as criancas de Corrego Sujo precisam de mais tpamaoaprender? Quais as condicdes de
vida que marcam os moradores desse lugar? Poragsala de aula ndo falam, mas do
lado de fora, especialmente no parquinho, seussobrdham? Para essas e outras
perguntas, ndo haviam respostas adequadas, a mnaaqselas, que transferem a
responsabilidade do insucesso escolar para o guaa pobre, ndo tem boa saude, nédo
tem interesse, entrou muito tarde para escolafe@pré-escolar. Na verdade, o trabalho
pedagodgico na escola, tem a crianga como objetmeRim-se aulas “para” elas, e nédo
“‘com” elas. Alguns professores capacitam-se parhorer sua atuacao para “dar” aulas
com mais “qualidade”, sem pensar “coas criancas de que qualidade elas precisam. Isto
porque, a crianca é concebida como o individuoy@lacgetapa da vida do ser humano, que
ainda nao é, que esta se formando para ser umeapegsrecisa ser “moldada”. Tenho
percebido que esta concepcédo, no cotidiano dasasse@inda é hegemonica, apesar dos
estudos e pesquisas desenvolvidas, que tém cddtsibno sentido de ultrapassar essa
idéia, compreendendo a crianca como sujeito hegiprfjue produz e é produzido na
cultura.

E assim, as criangcas deste bairro rural, seguiansenacédo escolar. Algumas
abandonavam a escola, outras, uma minoria, chegé¥aérie e umas poucas, mesmo com
muitas dificuldades, chegavam ao Ensino Médio. Bietame com as criangas que apesar
de suas condi¢des de vida extremamente dificeasp@@liam a candura, o brilho no olhar,

a curiosidade.

1.1 ENTRE ROCEIROS E TROFEUS

Nos primeiros anos de trabalho na escola rurale pagceber o desejo dos jovens,

de fazer um curso de formacdo de professores, nthstancia do centro urbano e as
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dificuldades de transporte os faziam desistir. #asstdo, a conversar com a Direcao da
escola e demais colegas, sobre a idéia de prepzgarm projeto de implantagdo de um
curso de formacéo de professores, que tivesse edrnode sua proposta pedagogica as
questdes referentes a educacao rural. Conversambém, com os estudantes, procurando
identificar se havia interesse pela busca destandgiio. Eles manifestaram,
imediatamente, o interesse e a alegria com a pldade de continuar na mesma escola.
Assim, ndo precisariam enfrentar os dificeis ohstéc Algumas meninas me contavam
que seus pais, ndo iriam permitir que fossem estuaaidade. Lembro-me de Patricia,
gue morava em Motas, um bairro ainda mais no ortel® municipio. Ela me dizia que
seu sonho era ser professora e dar aula na esattisseriada, onde estudou até a 42 série.
Alguns anos depois, me encontrei com ela e ficale@isdo que realizou seu sonho.

No texto da proposta, encaminhada a Secretarialdeag€do, defendiamos a idéia
gue, a proximidade desses jovens com a vida fanadyeceria sua compreensao sobre as
especificidades da pratica pedagdgica em escolas.rdnexamos, também, um abaixo-
assinado, registrando a existéncia de uma demamelgugtificava a abertura do curso.
Astucia por nos usada para, nas brechas do podemtear as saidas.

Com Certeau (2005, p.92), compreendo que, nacasatbtidianas, distinguem-se
“maneiras de fazer” criadoras de estilos de agdiee intervém num campo que os regula
num primeiro nivel, mas introduzem ai uma manegdir partido dele, que obedece a
outras regras e constitui como que um segundo ifmicado no primeiro”. A astlcia,
como maneira de fazer, segundo este autor, comdepo “gestos habeis do “fraco” na
ordem estabelecida do “forte”, arte de dar golpescampo do outro, asticia dos
cacgadores, mobilidades nas manobras, operacoéSrpidias, achados alegres, poéticos e
bélicos” (ibid., p.104).

Com astucia, e depois de varias conversas e ensarim profissionais do nivel
central da Secretaria de Estado de Educac¢ao, aonseginiciar o curso. Tivemos muitos
problemas, dentre eles, o mais dificil foi completaquadro de professores. Fiz, entdo, a
opcao de deixar a funcdo de orientadora pedagd@iaasumir a docéncia no Ensino
Médio. Ainda ndo tinha a dimensdo, do quanto esgeri€ncia seria importante, na
perspectiva futura de meus estudos académicos.

Neste momento, me permito detalhar esta experiépara, na rememoracao,
resgatar, do que aconteceu, a relacédo viva conmucag@a neste processo de investigacao.

Benjamin nos ensina que na rememoracdo, estabelsceom o passado uma relacao
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libertadora, que resgata ndo s6 o que foi ditoite,fenas o que foi sonhado, o que foi
desejado e ficou reprimido (Konder,1999).

A distancia da escola em relacéo ao centro da eideal fator restritivo. Por essa
razao, eu assumi o desafio de ser a unica protegswa as disciplinas pedagogicas. Isso
foi péssimo do ponto de vista do trabalho pedagdgitas foi uma experiéncia Unica e
riquissima. Na verdade, eu havia assumido um camipsd com a escola e com 0s
alunos, que estavam ali, buscando sua formacddo -tom 0s outros colegas que
trabalhavam com a linguagem, matematica, e demasplihas da formacédo geral,
buscadvamos desenvolver projetos, que tivessem doow envolver cada vez mais as
alunas do curso, no compromisso com sua propriaagéio. E assim organizamos um
trabalho, com base num projeto, que pensavamosr elkiadamentado na
interdisciplinaridade.

No ambito das disciplinas pedagogicas ndo faziasegmracao disciplinar e
trabalhavamos a partir de temas, articulando as &fe filosofia, da sociologia, da histéria
da educacédo, das metodologias especificas e d#dcdidRecorremos aos autores que
discutem a articulacéo e o diadlogo entre as area®whecimento, e seguimos construindo
uma pratica docente voltada para a formacdo dgesess, da melhor maneira que
podiamos, diante das condic¢des tdo adversas.

Naguele momento, desconheciamos o paradigma enedgerducacado do campo,
que vem sendo construido pelos grupos sociais gpiagonizam 0s movimentos na luta
pela terra e pela reforma agraria, que supera cetonde educacéo rural, historicamente
associado a uma educacédo precaria, atrasada, ama goalidade, poucos recursos e 0
espaco rural encarado como inferior e arcaibm entanto, buscdvamos desenvolver um
projeto de formacao de professores, que posssétaos jovens uma visao critica da vida
no espaco rural que habitavam.

Nas reunides de planejamento, sempre procuravareosap atividades que

desenvolvessem neles a consciéncia dos conhecsngaéotraziam, e que defendessem

7 Os movimentos sociais na luta pela reforma agraria trazem a cena a questdo referente as

condicdes de vida de quem vive ou trabalha no campo. No bojo destes movimentos vem sendo
construido um novo paradigma para pensar a educacao destes povos, superando o conceito de
educacéo rural ou educacédo para o meio rural e inaugurando o conceito de educacdo do campo
como uma nova referéncia. Neste novo paradigma os sujeitos da educacao sdo os sujeitos do
campo: pequenos agricultores, quilombolas, indigenas, pescadores, camponeses, assentados e
reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados,
caboclos, meeiros, boéias-frias (Fernandes e Molina, 2004).
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seus padrdes sociais, seus valores e saberes.d-embigue nas atividades de educacéo
fisica passamos a valorizar os times que se fonmagapontaneamente, no futsal,
queimado e voleibol e a escola passou a inscrevéds campeonatos locais. Numa
ocasido, acompanhei um grupo num jogo no estadicidizde. E la ficou claro, o
preconceito em relagdo aos jovens do campo. Fomigadbs para o final na ordem de
entrada dos times. Os meninos e meninas eram cbardadroceiros”, ora de forma clara
e ora subliminarmente, através de gracejos e ref@€aos uniformes dos times, que eram
as proprias camisas da escola. Neste dia, ndo mashaenhuma medalha. Mas fomos
marcados por esta experiéncia. Deste momento ented&a escola passou a dar mais
condi¢cbes aos times para treinar e, gradativamenteys vencendo 0s jogos e, a0 mesmo
tempo, ganhando o respeito dos jovens da cidade:r@giros” foram passando a
compreender que ser da roca ndo é um defeito, imag/$e sao sujeitos que habitam num
territorio de vida. Com o tempo, a escola foi cmleando os troféus dos campeonatos.

Com as atividades de prética de ensino fui configceas criancas e, junto com as
alunas, propondo situacdes didaticas que atendessemcessidades especificas daquelas
criancas. Embora, como ja me referi, fosse a Umpicdessora para as disciplinas
pedagdgicas, ndo estava sozinha no trabalho cas astvidades. Junto com os colegas
das outras areas de conhecimento, orientavamdaras ano planejamento das atividades
gue iriam desenvolver nas turmas do ensino fundehen

Por conta de pensarmos coletivamente, surgiu, edbrb exatamente como, a
idéia de um projeto envolvendo as professoras angas das seéries iniciais do Ensino
Fundamental, para conhecer as histérias dos baonoe essas criangas moravam.
Enquanto grupo, tinhamos o desafio de buscar,iantichente, possibilidades de produzir
a valorizacao das identidades proprias dos sujeitogadores dos diferentes bairros rurais,
gue naquela escola se encontravam. Como as alan&urdo Normal, também eram
moradoras do lugar acreditavamos que havia umaxiapgQao no processo social de
construcdo das identidades das criancas do préaegcdas turmas de alfabetizacdo a 42
série, e as alunas do curso de formacdo. Naquehaento, ndo tinhamos qualquer
apropriacdo tedrica sobre os conceitos de idergidadial esobre a escola como um
espaco de socializacdo privilegiado para a cor@irudesta mesma identidade social
(Dubar, 2005). No entanto, sabiamos que, as aldoasurso Normal e as criangas, se
aproximavam pela linguagem e pelos cotidianos wwjde que isso favorecia nos

momentos de aprendizagem.
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Com este projeto, fui conhecendo mais sobre a mida e as pessoas que ali
vivem. Através de entrevistas realizadas pelas alistas e pelas criangas, com 0s
moradores mais velhos dos bairros, recolhnemos,fotgstos, depoimentos. Com base no
material recolhido, os estudantes produziram tegtes contavam as historias narradas.
Organizamos, entdo, uma exposi¢cado que continheaballhos produzidos e os materiais
recolhidos. Montamos um circuito, aonde os visganam passando pelas localidades
estudadas, conhecendo e se reconhecendo, naskistdias imagens. Alguns produtos da
exposicao ficaram para o acervo da escola, inaupgl textos. Mas, as fotos e objetos,
foram devolvidos para as familias que cederam gar@osicao.

Cada vez mais, fui me envolvendo com a vida nesiitlade. Cada vez mais, fui
aprendendo a aprender, com 0s outros, suas hiss®miaus saberes. Foi em meio a este
projeto que conheci Motas, Bonsucesso, Vieira, ®argsrande, Imbil, a cachoeira dos
Frades. Como desde os primeiros momentos no CIA B@cisco Lippi, estive intrigada
com as criangcas e jovens, oriundos de Corrego P@osei que poderia aproveitar a
oportunidade para conhecer, ao vivo e a coregyar.liNao tive dificuldades para ir até os
outros bairros, porém foi dificil conseguir supavardesafios para conhecer, com 0s meus
préprios olhos este bairro.

Cdrrego Sujo fica 20 Km depois de Venda Nova. lehemar |a se passa por outros
dois bairros: Imbil e Sebastiana. Nessa épocaradasera toda de terra. Na entrada de
Venda Nova, onde esta localizado o CIA, o camintacde paralelepipedos que terminava
logo adiante, assim que passavamos pela primeirge pAinda é assim, este trecho da
estrada. Recentemente, por volta do ano 2000,radastecebeu uma fina camada de
asfalto, que termina logo no inicio de Cdorrego So@s portas do condominio residencial
de luxo. Ha que ressaltar, onde morava uma veraakomunicipio.

Minha ida ao bairro foi adiada varias vezes, parsaada ma conservacdo da
estrada. Quando chovia o 6nibus ndo passava, apestas, caminhdes ou carros com
tracdo nas quatro rodas, apropriados para estredas muita lama. Pude, entéo,
compreender o esforco que as criancas e joveranigzara conseguir frequentar a escola.
Percebe-se a dicotomia, entre a estrutura escols eecessidades de quem vive na
localidade. Por estas e outras razdes, reveladasapeximacdo com esse cotidiano, €
possivel entender porgue uma parcela dos moradd@sonsegue completar o Ensino

Fundamental.
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Chegou o dia da exposi¢édo, e eu ndo havia conseguaté la. Ndo desisti da
empreitada, e continuava tentando. A cada tentativgia um problema. Um deles foi
causado por uma enchente que abalou a estrutyrant@ que liga Sebastiana a Cérrego
Sujo. O transito ficou precario. Fiquei restritacamhecimento do lugar, através das fotos
e das histérias contadas pelas alunas do Normkas peancas que & moravam e por
outros, provocando em mim, cada vez mais, curidsiddempos depois, consegui fazer
minha primeira viagem a Cdérrego Sujo. Uma viageiiasia, que apenas me forneceu a
oportunidade de conhecer superficialmente o IWjada ndo estava satisfeita.

Aprendi muito com essa experiéncia e com aquelegrexgrupo de professores.
Também, aprendi muito com as alunas, porque elamstigavam constantemente a ser
criativa, a sempre pensar novas propostas de ti@abal

Lamentavelmente, ndo foi possivel dar continuidade curso Normal. Por
determinacao da Secretaria de Estado de Educagdapt que encerrar o curso em 1997.
Conseguimos apenas formar a turma inicial. Durdaig anos, fizemos tudo que estava ao
Nnosso alcance para continuar com o curso, masrfoid®. Todas as explicacdes técnicas
relacionadas ao fato de haver duas escolas naecglas atenderiam a demanda, ndo nos
convenceram. Até mesmo nossa busca de apoio, gostpoliticos locais foi insuficiente.
O CIA passou a funcionar somente com o Ensino Médimodalidade da formagéo geral.
Com a municipalizagdo, a escola passou a atenésasgurmas a partir da 52 série do
Ensino Fundamental.

Diante do inevitavel, e do desejo construido pelascas produzidas em mim por
esta experiéncia, alimentei o sonho de que, sesfpssa a escola de formacdo de
professores da cidade, poderia continuar com aoptagpedagdgica que desenvolviamos
no CIA. Assim fiz. Pedi transferéncia em 1998 pamaa escola urbana. Um sonho que,
ilusoriamente, pensei poder levar comigo e simpéedenchegar num outro lugar e repeti-
lo. Neste momento ndo entendia, que os sonhose g6rsam realizaveis quando sao
coletivos. Os sonhos como utopias realizaveis, censina Paulo Freire (1992), precisam
encontrar um campo fértil, com sujeitos que sonpemos. Ao fazer uma leitura critica de
mim mesma, percebo o0 quanto, naquele momento, rdkwee a idéia que pudesse,
quixotescamente, chegar num outro lugar e provioaasformacgdes e ainda pensando que
tinha todas as verdades sobre como formar proessor

Por um lado, a mudanca foi positiva, porque pagssnhecer o cotidiano numa

escola urbana e viver outra experiéncia. Sempresgugia uma oportunidade contava
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sobre o que faziamos em Venda Nova, valorizandda das pessoas de |4 e o trabalho
dos professores naquela comunidade. Mas fui pardebgue estava em outro espacgo, e
que precisava me encontrar com as outras vozeenpess nesta escola, distantes
geogréfica e culturalmente das outras. As expdaaéracontecem de tal forma, que cada
uma delas tem uma contribuicdo formadora. Dei-nrgacque chegaria o dia da volta, e
costumava brincar com os colegas nas visitas (e fara revé-los, dizendo que havia
enterrado meu umbigo naquelas terras, e logo gs&i\@b retornaria. Fiquei trés anos na
escola urbana.

Os fios da rememoracgéao, que agora estou tecendevara a refletir que, embora
naquele momento, ndo estivesse ainda envolvida @orampo dos estudos “com” o
cotidiano, ouso dizer que estava mergulhada nalsuya complexidade, procurando, como
diz Garcia (2003), compreender o compreender dm oehfrentando a complexa relacao
pratica-teoria-pratica. Isto, certamente, ndo nadigdo de pesquisadora, na qual me
encontro ao escrever estas histérias, mas comessmf que se defronta com as tantas
inquietacbes que o cotidiano provoca. Estar nodi@wto de uma escola publica de
educacao basica, numa comunidade rural, derrubaasmertezas construidas ao longo
da minha vida de professora. Fui desafiada a ¢aenzma outra maneira de construir o
processo pedagoégico. Percebi que pensar a escaantuo, é pensar 0s sujeitos que ali
vivem, seus contextos e sua ligagdo com o progasstutivo. Por diversas vezes, nas
viagens de Venda Nova para Teresopolis, no Onibusas caronas, nos, professoras,
trocavamos experiéncias, organizavamos projetogadiinados, discutiamos sobre esta
ou aquela crianca que néo estava conseguindo &préthelstes casos era comum indagar:
onde ela mora? Quais as condi¢bes da familia? dEdatebalhando na roga? Vamos ter
gue chamar os pais na escola?

As reflexdes que faco nesta narrativa sobre o tedapexperiéncia no CIA, me
ajudam a rememorar 0 processo de autoformacédo quenmma professora. Mas, que ao
mesmo tempo, me desloca para espacos distintarmadao que se movem, se repetem,
porém nunca igual. Entendo agora, porque falar emtidianos”e néo “ cotidiano”. Os
cotidianos sédo habitados por sujeitos que constroes) diferentes espacos, maneiras de
fazer préprias, constituidas pelas, nas relac@@aisqCerteau, 2005, p.38). Diz este autor,
que nas relagBes cotidianas, “cada individualidadde lugar onde atua uma pluralidade
incoerente (e muitas vezes contraditoria) de sugsrminacdes relacionais”. Ainda

seguindo Certeau, percebo que ndo ha possibilidadse repetir em tempos, espacos e
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lugares distintos, as mesmas relatddss trajetérias cotidianas sdo fluidas. Por isso
tomam, nos diferentes espacos, as formas que aguess relacionais e institucionais
permitem. Mas, a0 mesmo tempo, por sua caractexidifuida vai se infiltrando e
penetrando nas brechas, tecendo novas configuracdes

Se for possivel fazer das minhas trajetorias eg&peias, posso narra-las, mas nao
repeti-las. E, talvez, viver outras experiénciamnpgartiihadas com outros sujeitos. As
trajetdrias estdo imbricadas, nas suas dimensdaesdunais e coletivas. E no percurso, na
medida em que vado me constituindo, sigo tecendo &om sociais, que ndo sao
propriedades daqueles que tecem os cotidianos,cardermam 0s sujeitos em tempos,
lugares e espacos distintos. Assim sdo as expe#erdarcas, que ao rememorar me
ajuda a compreender o passado que me constitumugse possa modifica-lo, porém me
ajuda a pensar o presente. Benjamin (2000, p.&05)arrar sua infancia em Berlim, traz o
que o passado representa no presente, conectaneloreerganizando-se em novas

constelacoes:

Talvez o que o faca tdo carregado e prenhe nams#ja coisa que o vestigio de
habitos perdidos, nos quais ja ndo nos poderiammmear. Talvez seja a mistura
com a poeira de nossas moradas demolidas o seguedo faz sobreviver. Seja

como for - para cada pessoa ha coisas que |hertaspeibitos mais duradouros

gue todos os demais. Neles sdo formadas as aptidéese tornam decisivas em
sua existéncia (...) Assim posso sonhar como ngagdasaprendi a andar. Mas isso
de nada adianta. Hoje sei andar; porém, nuncapuderei tornar a aprendé-lo.

1.2- (RE)ENCONTRO COM A INFANCIA. DELIMITANDO UM
CAMPO DE ESTUDOS

Quando cheguei a Teresoépolis, precisei vencer afidede me familiarizar com as
praticas sociais do lugar. Desejava sair da condighestranha, da pessoa “de fora”, ndo
nascida na cidade. Costumava ouvir de alguns codg&scola de Venda Nova, ao emitir
uma opinido sobre a conversa na sala dos professpseguinte comentariotu“diz isso

porque nao é daqui, ndo conhece o povo daqui”.

8 Os conceitos de espaco e lugar estdo referencie@esteau (2005). Para ele um lugar é a orderm @l
for) segundo a qual se distribuem elementos nag@e$ de coexisténcia. Implica uma indicacao de
estabilidade. O espaco é o efeito produzido pgdasagdes que o0 orientam, o circunstanciam, o
temporalizam e o levam a funcionar em unidade pldite de programas conflituais ou de proximidades
contratuaisO espaco é um lugar praticaqp.202).
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Aos poucos, fui participando das festas na comdeidde Venda Nova, me
envolvendo com o movimento dos professores nocatali nas greves e assim ampliando
as relacdes com o “povo da cidad8ér professora ajudou, pois com os meus alunos fui
ampliando o circulo das relagdes.

Durante os anos em que trabalhei na escola urbramanvolvi na reformulacéo do
curriculo do Curso Normal, desenvolvida pela Sacd@tde Estado e, junto com outros
colegas, nos responsabilizamos pela elaboracdorajdgta de formacdo na area da
educacao infantil, que seria encaminhada pela &smwho produto da discusséo. Este
acontecimento me conduziu a busca de estudos/osatieducacéo das criangas pequenas,
e, ao mesmo tempo, me possibilitou conhecer oltralspie estava sendo feito, no sistema
municipal, para atender ao que a LDB de 1996 inauguPor determinacdo legal, a
Educacao Infantil passa a ser considerada a pameémpa da Educacdo Basica, incluindo
as creches nos sistemas de ensino. Este movingeatexigéncia de habilitacdo especifica
a nivel médio, gerou uma demanda por formacaogsiofial dos educadores para atuar
com criancas de 0 a 6 anos. Com isso, a Secrdan&ipal de Educacédo comecava, de
forma ainda muito incipiente, a investir na gragaincorporacdo das creches, até entéo,
vinculadas a Assisténcia Social, e na formacéaordfspionais de creches e pré-escolas.
Embora n&o fosse professora da rede municipal coras estava na formacéo inicial, me
envolvi indiretamente com o processo pés LDB, desleido pela Secretaria Municipal
de Educacéo.

Ao lado desta experiéncia na formacédo de professanéciei um trabalho de
assessoria pedagogica em duas escolas de educégdtil.iJa havia trabalhado com
criancas em pré-escolas, no inicio de minha tndgetde professora e também como
orientadora educacional. Fui professora alfabedigdiurante anos. Porém, ao retomar o
trabalho com criancas pequenas, percebi que pvecimascar maior aprofundamento no
campo dos estudos da infancia, especialmente ngeueferia as criancas de 0 a 3 anos.
Numa dessas escolas, optei por assumir por um @m@oturma de alfabetizagcdo. Revi
meus conhecimentos anteriores, numa nova perspettdo que quisesse voltar a ser a
jovem de 17 anos, que estava iniciando sua cadeipofessora. Isto, sem contar o tempo
em que fui aluna. Mas sim, recuperar aquilo queptandeu com as novas aprendizagens
do presente. Meu propoésito era fazer uma aproximag@n as criangas na docéncia,

diferentemente do que havia feito na escola rukal.escrever estas historias agora,
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lamento que ainda n&o houvesse percebido a imp@téda registrar as falas das criangas,
nem o trabalho que estava realizando.

(Re)encontrar as criangas desencadeou, estimulaniemintensidades criadoras,
propiciou novos inicios. Ndo que estivesse me tilizemdo, ou voltando a ser crianca,
mas o0 encontro fez explodir, abrir possibilidaddsnsas de me situar, em outros lugares
inusitados. Estes inicios me levaram, a buscar econaepcédo de infancia que dialogasse
com a infancia que permanecia em mim, que me asggao recomec¢o. Nao para analisa-
la, mas para aprender com ela. Leal (2004, p.ig&)do Manoel de Barros diz que “talvez
a infancia , assim como a poesia, ndo precisersdisada, mas sentida. Sofro medo de
andlise, afirma o poeta”.

A partir dai, interesso-me pela pesquisa com casngE decido voltar ao CIA, e
retomar o desejo de conhecer melhor aquelas cdadeaCorrego Sujo, que sempre
produziram em mim inquietagdes. As experiénciatanescola me marcaram de tal forma,
gue ao compreender que precisava mergulhar na noatdde do processo de
autoformacad e iniciar na trajetéria de construcéo do progtaioutoramento, pensei em
envolver estas criangas, como sujeitos da pesquisa.

Esta decisao foi reforgcada, pelo convite para aptes no Curso de Pedagogia do
Centro Universitario Serra dos Orgdos, nesta éminda Faculdades Unificadas, a
experiéncia de formacéo de professores vivida #oJBEé Francisco Lippi.

Algumas professoras do curso de Pedagogia estagaemvblvendo um trabalho,
sobre praticas de professores que haviam marcadddas das alunas. Uma delas,
Michelle, havia sido minha aluna no Curso de Foénate Professores em Venda Nova e,
por isso, recebi o convite. Fiquei muito feliz abar que havia marcado sua vida de forma
positiva e, por conta de nossa convivéncia, haataditio fazer Pedagogia. Com isso, pude
perceber, concretamente, a responsabilidade queutenprofessor e, 0 quanto nossa
pratica e nossas atitudes, podem afetar as pessoaas quais nos relacionamos, sejam
elas criancas ou jovens. Nos cotidianos escolatayessamos espacgos entrelagados,
assim, como num rizom8,aonde as relacdes adulto/adulto, crianca/criaatato/crianca
vém de multiplicidades coexistentes no campo sadieéses entrecruzamentos acontece o

possivel, a experiéncia.

° O Mestrado em Educacéo que cursei, também nafigbl,em outro momento de minha trajetéria, mas
dele trago uma formacéo tedrica que, certamentdaaj tecer os fios do tempo da experiéncia.

20 rizoma é um conjunto complexo que compreendmsirsegmentadas que se entrelacam. E estratificado,
territorializado, organizado, significado e possambém, linhas de desterritorializagdo com mu@spl
possibilidades de fuga (Pérez,2003). Ver tambémiizel e Guattari (1996).
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Entendo que, nas vidas cotidianas, o julgamentgu#oé importante, tem como
fonte critérios que usamos para avaliar eventasiasgd pessoas e sua importancia em
nossas vidas. Por isso, avalio agora, a partir @adrna desse tempo, que o encontro com
as alunas do curso de Pedagogia foi muito posémominha vida. Em primeiro lugar,
porque pude expor sobre uma experiéncia que maréoido enriquecedora. E, também,
porque um més depois estava sendo contratada carfesgora. Dessa forma, retornei ao
trabalho no ensino superior, deixado para tras duata mudanca de Niteréi para
Teresopolis e encontrei 0 espaco para continuaiQrdea mais sistematica, os estudos no
campo da pesquisa com criancas e da educacao gm.cAnentrada nesta instituicao foi
como a histoéria do cabelo loiro levado pelo vemioe rodopiava nas correntes de ar e
juntando-se com a pena, com o fiapo de algodadie ade seda, como coisas sem nada,
sem peso, sem destino, tornaram-se semente, cormasmhistorias que podem ser
relatadas.

Foi no campo dos estudos “com” o cotidiano dasngeaa que defini meu projeto,
buscando, no didlogo com a pesquisa académicagferemciais que me ajudassem a
compreender essas criancas. Assim, tomo como mefas2os estudos produzidos nos
campos da educacéo, psicologia, linguagem, sodgoda antropologia, que consideram
a crianga e a infancia como construgao social. &lstadagem supera, a tradicional visdo
da infancia como uma simples faixa etéaria, situaaa@ complexidade social e histérica.
Tais estudos tém, gradativamente, dado visibilidadena etapa da vida do ser humano
que, historicamente, tem ficado muda, isto € selmace de sua expressao propria.

Tal como afirma Alanem (2001, p. 89),

a infancia tornou-se um respeitavel assunto tapéwa a pesquisa empirica quanto
para os estudos tedricos. Durante a Ultima décadkienpos testemunhar o

tremendo desenvolvimento do campo, nacional enatéonal .Grupos e centros

de pesquisa foram iniciados, e relatos de pesqliisas e manuais académicos

publicados em numero crescente e em diferentesadio

As criancas tém sido, contemporaneamente, ref@®ngara as mais variadas
formas de expressdo sobre sua existéncia. Sejapampo das politicas publicas, nos
diversos movimentos sobre seus direitos, na migdiacomercado de roupas, brinquedos e
eletrénicos, as criancas e suas condicdes de estdp em evidéncia. Como dizem

Sarmento & Pinto (1997) “o mundo acordou para atércia das criangas no momento em
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que elas existem em menor nimero relativo”. E feimbém, que toda essa aparente
visibilidade, se mescla com a miséria, com a mprézoce, com 0S maus tratos, pelos
quais ainda passam muitas criancas, apesar dembiboguridico, serem consideradas
sujeitos de direitos.

Com esta perspectiva, e fundamentada na consideds;&riangca como sujeito
individual e social, capaz de produzir cultura stdria, me propus a desenvolver este
estudo que visa conhecer o mundo de vida das esamigquela localidade de Cdrrego
Sujo, na situacdo concreta dos seus cotidianos esuss relacbes com a instituicdo e o
saber escolar. Parto da consideracdo de que ascasiatém consciéncia de seus
sentimentos, idéias, desejos e expectativas. Blasapazes de expressa-los, desde que
haja quem as escute com atencéo (Pinto, 1997). Maasicircunstancias em que nao sao
ouvidas, em que sua fala € negada, as criancasrbdsomas de expressao.

Considerar a criangca como sujeito individual e apdmplica reconhecer as
dimensdes sociais da infancia. Na convivéncia cegriancgas, percebo que elas valorizam
qgquem as ouve. Para elas, basta sentir que o aufdtosai fazer qualquer exigéncia de
determinadas formas de expressdo, e 0s silénciogisntornam-se ricos momentos,
reveladores do sentido que dao as suas acdes eoseestos, o0s tipos de brincadeiras, de
cancdes e de jogos que sao comuns nos mundos emivgune Junto com Sarmento
(1997), compreendo a socializacdo das criangcas ecmmprocesso, através do qual, elas,
desde que nascem, se constituem como seres atigaggeendem, elaboram e assumem,
de maneira singular, normas, valores, crencaslesede vida, na interacdo com o mundo
em que vivem. Nesta complexa interagdo com estedouas criangas nao Sao sujeitos
passivos das estruturas e processos sociais, rsaavdévem pontos de vista proprios
sobre ele, e constituem universos especificospgdem ser compreendidos.

Na busca pela compreensdo do mundo das criangasntem Walter Benjamin.
Meu primeiro contato com este autor se deu, atraeesua obra Reflexdes sobre a
Crianca, o Brinquedo e a Educacéo (2002). Figueugmda, perplexa e curiosa. E fui
buscar em autores, que sdo seus comentaristazgatiajue me ajudassem na leitura de
sua obra. Nao tenho aqui a pretensao de discutiormseitos que Benjamin desenvolveu.
Até porque, estes mesmos autores ja o fizeram. éMdage, inspirada na obra deste
filésofo venho exercitando encarnar o narradoazetido da pesquisa uma experiéncia. Ao
mesmo tempo compartilho com as criancas, suje#opesquisa, narradoras, para que, a

partir delas, possa compreender seus mundos @la,esmmo parte desse mundo.
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Os estudos que tenho feito com Benjamin tém me wmdd, num movimento
interior, e a0 mesmo tempo com os outros com quenpartilho. E um movimento de me
tornareducadorapesquisadoranarradordo juntar estas trés palavras quero expressar, a
inter-relacdo dessas dimensdes inseparaveis em S@rna isso possivel? Seria possivel,
para as educadoras que trabalham com as criangeatnar essas dimensodes inter-
relacionadas? N&o sei. E o que estou buscando.

Com Benjamin estou aprendendo, a transitar de maamgegradora no que sou, no
que fui e no que serei. O meu agora com as criaesid marcado pelo que fui, mas,
certamente, transformara o que esta por vir. Bétesatemporal do tempo da experiéncia.
Entendo que ndo da para colocar limite, secciongueoé ilimitado. Quem sabe poderei

me tornar a narradora, mestre e sabia como diz:

O narrador figura entre os mestres e os sabiossdtle dar conselhos: ndo para
alguns casos, como o proveérbio, mas para muitascaemo o sabio. Pois pode
recorrer ao acervo de toda uma vida( uma vida @eeimclui apenas a propria
experiéncia, mas em grande parte a experiéncidaal@enarrador assimila a sua
substancia mais intima aquilo que sabe por ouxiryli Seu dom é poder contar
sua vida; sua dignidade é conta-la inteira. O darr& o homem que poderia
deixar a luz ténue de sua narragdo consumir coampéeite a mecha de sua vida.
Dai a atmosfera incomparavel que circunda o narrado Leskov como em Hauff,
em Poe como em Stenvenson. O narrador é a figugualao justo se encontra

consigo mesm¢1994, p.221).

A producdo de Benjamin oferece, pela amplitude gqleestdes que aborda, uma
riqueza de proposi¢cdes nas areas da filosofia,riga @a linguagem, da historia e nos
estudos da infancia. Portanto, tem sido comemino Walter(Kramer, 2003a) que tenho
aprendido a desenvolver um outro olhar para asn@sm Um olhar, que supera o
individual, e me permite perceber a infancia denfocoletiva, numa perspectiva historica.
“Compreender a crianca é fundamental para compeeeadépoca em que se vive”
(Kramer, 2003a, 2008).

A partir de Benjamin (2000, 2002) compreendo quer@mcas Sdo seres humanos
de pouca idade, que constroem seu proprio univen®presenta-o nas brincadeiras, nas
falas, nas atitudes que tomam nas relacdes comtaxsspsejam estes, criancas ou adultos.
As criancas falam, desenvolvem formas especifieasochunicacdo oral e corporal, criam
um vocabulario préprio. Suas falas se constituenpadir das relacbes sociais que

produzem e que as produzem. Nesse sentido, uls@pasiela concepcao de infancia que
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a considera como uma etapa da vida, uma fase ogioaimente quantificavel da vida.
Uma concepcao, que percebe as criangas como ieades, dotadas de ingenuidade e
pureza, que o tempo e as relacdes sociais, seegaaam de corromper. Indo de encontro
a esta concepcao, Agamben (2005) esclarece qii@naimé uma condicdo da experiéncia
humana. E a possibilidade humana das incertezasaentinuidades, dos acontecimentos.
Ao contrapor-se a idéia da infancia como um pargise, em determinado momento
abandonamos para sempre a fim de faégfatiza que as criancas ndo sdo mudas.
Experiéncia e infancia coexistem na linguagem a pefuagem, e nesta relacéo, esta o
lugar da experiéncia, enquanto infancia do homem.cémpreender a infancia como
experiéncia, como acontecimento, afirmo a forcaidgularidade que resiste a concepcgdes
totalizantes, universais. Assim, ndo ha uma inignuias infancias, da mesma forma que
criancas, tendo experiéncias unicas.

Meu propd@sito nesta investigacdo, €, negando a dkique as criangcas constroem
um mundo especifico distinto dos adultos, conhseas mundos de vida, construidos com
os adultos. O processo de producdo de sentidosloes, as idéias, 0os sentimentos das
criancas, se realiza nas condi¢des sociais nas glaai vivem, interagem, com os adultos e

outras criancgas, e significam o mundo a sua volta.

1.3- VIAGENS (1)

Uma viagem pode ter varios significados, de acardm 0s motivos que nos
mobilizam para realiza-la. Ha pessoas que viajaariashente para o trabalho e
desenvolvem habitos diferentes. Uns dormem, ou&esi, conversam com o0 vizinho,
observam o caminho. Outros colocam aqueles aparelb® ouvidos para ouvir masica e
fazem outras viagens. Ha também, aquelas pesseasajam para cumprir COmpromissos
sociais, as vezes prazerosos, as vezes tristasfadoahos, porque ndo foram escolhidos.
Ha, ainda, a viagem de férias, que também pod#éfegentes sentidos. De qualquer forma,
viajar sempre € um caminho a percorrer com pogtabiés diversificadas e inesperadas,
dependendo do caminhante.

Sempre senti prazer em viajar, sobretudo quandaepbecer um lugar novo. Sou
daquelas viajantes que ndo dorme. Costumo obsaqueles detalhes do caminho que

estdo no meu campo de visdo. Até nas viagens prdesios caminhos sigo olhando, para



38

procurar por algum detalhe que ainda ndo obse@eando viajava para o CIA José
Francisco Lippi, escolhia, a cada dia, um lugaerdiite no Onibus. Assim, eu tinha a
sensacao da novidade. E, de fato, eu podia obsssvaudancas na paisagem, nas arvores,
nas pessoas. Observava o periodo do ano no quefmideadas arvores floresciam ou
quando os rios estavam mais cheios. Também obseoam tristeza, a devastacdo que o
ser humano faz com a natureza, em nome do “praxjress

Em 2005, quando estava buscando construir o prpg@ta o doutorado, me dei
conta que, apesar dos esfor¢os, ndo havia feitoviagam a Cdérrego Sujo, com um olhar
mais atento para os detalhes do lugar. Além d@®sejsava conversar com as professoras
da escola e expor minhas intengdes com a pesdijis®. mesmo tempo, precisava buscar
os indicios, que apontassem se estava no caminhoneledefrontar com minhas
inquietacdes antigas, em relacdo as criancas higgse

Codrrego Sujo fica a 35 kms de distdncia do centlano de Teresopolis. Na
primeira viagem que fiz até la, ao pegar o 6nibasradoviaria, no centro da cidade,
encontrei Michelle, ex-aluna do curso Normal do Gd4Ado curso de graduacdo em
Pedagogia. Estavamos indo para o mesmo lugar. émtao, sabendo que ela trabalha em
uma das escolas do bairro. Isso me tranquilizouesA\minha cabeca fervilhava de
perguntas. Como estara o caminho? Sera que vaadarchegar até a escola? Como serei
recebida pelas criancas e pelas professoras? &erqg conseguir encontrar as condi¢ées
que viabilizem meu projeto de pesquisa? Estou padpgpara esse trabalho?

Agora, ao escrever sobre a viagem percebo que twvaeenxergando as
impossibilidades e me dou conta que pensava no lmadulto. A crianga é diferente.
Gagnebin (1994, p.103) diz que “no limiar do laltii a criangca ndo manifesta medo; pelo
contrario, o desejo de exploracdo predomina comeosdbesse, confusamente, que sO
podera se reencontrar se ousar perder-se”.

O termo viajar ganha outra dimensao no diadlogo Pais (2003). Além de ser uma
movimentacgdo fisica, na qual me transporto de ugarlwrbano para outro rural ou
“rurbano” (Veiga, 2002), a viagem torna-se um mambo metafisico que produz um
olhar indisciplinado, espontaneo, liberto de angroae passeia entre a luz e a sombra.
“Olhar que cultiva uma “percepcéo de ostra”, déaboknorme”, mas, simultaneamente, de
olhar ingénuo, isto €, centrado no social in stéscende, tentando captar as coisas
mesmas, tal qual elas aparentam ser” (Pais, ipif2). Nesse sentido o autor descreve o

pesquisador viajante que procura “momentos divaetaagsesma paisagem, razao de ser da
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alteridade do mesmo que é sempre outro quandoavistira luz” (ibid., p.52). Aquele que
pratica a arte de combinar a descoberta com o getiaventura.

De certa forma, encontrar Michelle facilitou minkiatrada na escola. Afinal, eu
nao era uma pessoa totalmente estranha, estavandoegela mao de uma professora. De
fato, esse encontro foi uma dessas situa¢cOes adisli que ndo se explicam. Ela ali estava
porque havia perdido o transporte da Secretartaddeacao, que leva as professoras para
as escolas do campo de dificil acesso.

Para chegar a Corrego Sujo pegamos a estrada pelisdériburgo até o km 15.
Neste ponto, chegamos a Venda Nova e entramosugrdsg na estrada que leva aos
outros bairros. No caminho, que néo foi curto, Mitthfoi relatando sobre sua alegria em
trabalhar naquela escola e sobre seu envolvimemoas criancas. Foi me apresentando o
local. Falou a respeito dos passeios que tem f@m, os seus alunos, aos lindos lugares
da localidade e sobre seu trabalho docente. Tahgsse momento, ela estivesse falando
com a ex-professora, procurando significar o queahaprendido no seu curso Normal e
no curso de Pedagogia. Se refletirmos sobre agdedade ensino sob uma perspectiva
historico-cultural, podemos perceber que os proseske ensinar e aprender nao so
transcendem o espaco das salas de aula, como prmdumarcas duradouras em nos,
sujeitos construtores de nossa propria histérind&@ssim, ndo existem ex-professores e
ex-alunos. Nossa trajetoria de vida € marcada pelagdes que estabelecemos com
pessoas que, certamente, impregnam de sentidassrudslianos.

Nosso diadlogo segue e Michelle conta sobre alguirasnstancias da vida dos
moradores da localidade que, vivem basicamenteatiugdo de horticultura. Relata sobre
a heterogeneidade e mobilidade da populacao lgealreflete o abandono a que tem sido
submetido o mundo rural, em parte por razdes Iis®rrelacionadas ao processo de
colonizacéo brasileiro, baseado em grandes pr@utésicom trabalho escravo.

A estrada é cercada por plantacdes de hortaligeser@ei, rapidamente, que na sua
maioria, as casas sao pequenas, havendo algumasapamntemente, boas instalacdes.
Em comum todas tém as antenas parabdlicas. Emrdedeio ponto do caminho, a estrada
€ cortada por um pequeno rio, chamado Rio dos Eradele ha uma ponte, que por conta
de uma enchente, ficou com sua estrutura abalad@@ Eabia deste acontecimento e foi
um dos motivos que me fizeram adiar esta viagetagarezes. Por isso, o 6nibus s6 podia
passar pela ponte vazio. Todos 0s passageirosadesairavessavam a ponte a pé e

esperavam do outro lado pelo 6nibus, para segagewm. Esta situacdo fazia parte apenas



40

do cotidiano dos moradores que usam o 6nibus. Acededo 6nibus para espera-lo do
outro lado da ponte, as pessoas, que estavam agni@deixavam seus pertences nos
lugares com toda tranquilidade. Ao voltar retormav@s mesmos lugares sem nenhum
atropelo. Tudo me pareceu incorporado a rotinaatgem.

Ao me dar conta dos comportamentos dos moradavesatcerteza que estava
entrando num mundo novo, e que para conhecé-lgsprecdespir-me dos pré-conceitos,
gue os referenciais urbanos me permitiram deseevem relacdo as pessoas que vivem
no campo.

———

PASSAGEM
PARA um [
VEICULO

Foto datada de 2006, apds inicio das obras deuteazao e em 2008 ainda permanece

como a imagem revela

Logo que passa a ponte ha um trecho de subida sjueocadores chamam de
“lama fria”. Contam os mais velhos que, quandoteada foi aberta, este trecho cortava a
mata fechada, bem na encosta do morro e a umidad®va 0 caminho, constantemente,
dificil.

Nos dias atuais, o trecho recebeu uma camadaldéresfalto, mas ndo perdeu sua
gualidade de ‘“lamdfria’. De um lado da estrada, a mata deu lugar asuras,
desenvolvidas nas areas de varzeas. A estradagmssadas lavouras, rodeando o morro.
Apesar de pensar na devastagdo que foi feita, n8sopnegar a beleza das hortalicas
crescendo. Beleza, ndo no sentido do bonito o@asteio, mas nas historias contidas na
producao das hortalicas, nas experiéncias enteenea e o colher, que ndo sao relatadas.
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A camada fina de asfalto acaba assim que passadmmdnio recentemente construido,
seguindo a estrada de terra.

Adiante, as criancas comecam a entrar no onibusafBnem fila, sentam juntas
nos bancos, conversam e riem muito. Rostos feliZeslas vieram falar, beijar a
professora, perguntando sobre sua filha. Nao fesipel, nesta primeira viagem, ouvir as
conversas das criangas, pois a professora ia ni@nctimsuas historias.

Uma hora e meia de viagem e, finalmente, cheganessa@la. De inicio conversei
com a outra professora e a diretora, dizendo aegl@mmente o que estava fazendo ali e as
minhas intengcées em voltar outras vezes. Minhasietagdes foram diminuindo, pois me
senti acolhida. O barulho das criancas demonstralapresente, alegria, curiosidade pela
chegada de alguém diferente. A escola tem trés dalaula, mas apenas duas turmas por
turno e estava passando por uma obra que, segutidet@a, ira ampliar a area externa,
para que as criangas tenham mais espaco livre.

Perguntei a Marli, diretora da escola, se podéca Um pouco em uma sala, com
as criancas. Entdo, ela me levou para uma turma@@ncas entre 6 e 7 anos, que
estavam sendo alfabetizadas. A professora me apoeseomo “tia” Terezinha que veio
para conhecer as criangcas da escola. Todas meamlhsgm falar nada. A professora
comecou, pedindo que as criangas contassem aslau®s”. Assim cada uma, na sua vez,
foi relatando situagdes de seu cotidiano familiar.

- Nés vamos, hoje, ensaiar na igreja.

- Tomei banho, comi bombom

- Hoje eu estava me arrumando, trocando de roupétiecben a cabeca.
- Minha tia ganhou bebé e eu estava com meu iimalas.

- Eu fiz dever de casa, sozinho

Também nos relatos, as criancas faziam referérecisisuacdes ja contadas em
outros dias, como o caso do cavalo, que morreveeaquda nédo havia sido enterrado. A
menina contou que a méae nao queria ver o bichoomenpor isso ele ficava la no campo,
s6 com a cabeca enterrada. Logo, comecaram afglae havia acontecido com o cavalo,
como ele havia morrido e o que havia acontecido elandepois de morto. Um menino
disse que precisava enterrar para ele poder irqe¢a. O outro disse, qgeando o bicho

morre ele vai para o ceundo precisa enterrarA riqueza das falas das criancas, ao tratar
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de um tema tdo importante quanto a morte, e odsenie dao a ela, fez desconcertar
meus esquemas adultos de compreensao das coisas.

Depois do relato das “novidadesi professora disse que era a hora da “leitura
compartilhada”. Ndo compreendi o porqué do nomeatiadade. Ela lia um texto,
enquanto as criangas, em seus lugares, estavatagjiperém ndo ouviam a professora.
Mexiam uns com 0s outros, mas a boca estava fechati#o, um menino chegou perto de
mim e falou:Tia nés hojgse referindo a ele e a irma@hamos duas cobras e elas estavam
com filhote Logo me ofereceu um biscoito. Quando a professmreeca a ler sobre cobras
todos passaram a prestar atencdo e contaram sp@séegias, inclusive aquele que ja
havia me contado, secretamente.

A professora terminou a leitura, guardou a revestaiciou uma atividade com
palavras e letras. O jogo era formar o préprio nomeutras palavras com as cartelas, as
quais tinham letras impressas. As criancas bramacom as cartelas. Quando nao
estavam fazendo o nome, as cartelas se transformanzaem avido, ora em bola de gude
para dar peteleco ou atirar no colega. A criancap&z de com sua imaginacao, fantasia e
criacdo, como diz Benjamin (2002), coordenar, nisdarincadeira, os mais variados
materiais, fazendo saltar de um simples pedacirdomddeira, uma pinha ou uma
pedrinha, as mais diferentes figuras.

Num determinado momento a professora saiu da Balamos eu e as criangas.
Aguardei quieta a reacao delas. De inicio, o sitéa@ troca de olhares entre elas. Todas
me olhavam, e fiqguei com a sensacéo que, tambéavaes esperando para ver qual seria
a minha reagdo. Ficamos assim por um tempo, elsragglo a minha reacdo e eu
esperando por elas. Até gue uma menina se levamtaip me contar que estava com dor
de barriga e que foi ao médico, mas sua dor n&apasConversamos sobre o que sentia,
e ela perguntou se podia me dar um beijo. A pdafioutras criancas vieram falar comigo.
Paramos quando a professora voltou.

Nessa primeira viagem, muitas questdes foram ssamando, retornei com muito
mais perguntas do que quando a iniciei. O contato as criancas e com a localidade
desmontou minhas certezas, e a duvida se instalno método de investigacdo. Certezas
construidas numa perspectiva adultocéntrica, eis&o \pré-conceituosa em relacdo aos
moradores do campo. Com a duvida instalada, t@npessivel transitar pelo terreno

movedico, hibrido, do cotidiano, gerando sempreagagdes e possiveis reflexdes.



2- NOMES LUGARES SUJEITOS E PRATICAS COTIDIANAS

N&o penso autenticamente se 0s outros também
ndo pensam. Simplesmente, ndo posso pensar pelos
outros nem para 0s outros nem sem 0s outros.

Paulo Freire

Conhecer o mundo de vida das criancas de Corre@o i@plica em, também,
conhecer o lugar onde vivem, o sentido que dadouas sidas, as relacbes que se
estabelecem nesse cotidiano, bem como suas expasiéna escola e fora dela. Na
pesquisa com o cotidiano prevalece a perspecting@ensiva, para pensar as praticas
dos consumidores (Certeau, 2005). As acOes dosedliés atores que habitam no lugar,
sdo complexas, envolvidas num emaranhado de sigeifes e por isso a perspectiva
compreensiva permite ao pesquisador puxar fioglatear significados e tecer a partir de
pistas, sinais e indicios aparentemente negligesisia(Ginzburg, 1990) uma outra
configuracdo da realidade, sempre provisoria.

A complexidade do cotidiano desafia ao exercicidp#msar com”, apreendendo a
multiplicidade de conexdes, percepcbes, no enamlagto dos diferentes sujeitos do
cotidiano pesquisado, no qual, certamente, mean€ucotidiano é plural, polissémico e
é, também, movimento. No cotidiano a vida se fae eefaz, num fluxo permanente. Por

isso, pesquisar com o cotidiano é transitar pedosirthos, com um olhar liberto e atento.
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No cotidiano, a vida produz pensamento, histérises gpdem ser narradas e, por sua vez,
constituem esse mesmo cotidiano.

Nos estudos com o cotidiano, é fundamental percdbdo que estd além das
aparéncias e busca-se compreender a ldgica opardtdr sujeitos envolvidos. Ao colocar
na pesquisa a centralidade nas praticas cotidifamedo uma “arqueologia das praticas”
(Certeau, 2005), procuro apoio nos discursos @®ritos campos de conhecimento que
podem me capacitar para apreender a complexidadeddacotidiana. Isto implica em
utilizar fios ja tecidos e com eles tecer novasseane abrindo para o inesperado sem
julgamentos, mas numa perspectiva compreensiv@eliguisa com o cotidiano a teoria é
indissociavel da pratica da pesquisa. Pais (2@0Bna que os problemas de pesquisa sao
equacionados quando se tem uma sensibilidade deaparada. Para ele o esfor¢co de
teorizacdo da vida cotidiana € movido por uma reedade de dar respostas a dilemas e
interrogacgdes concretas.

Assumo, portanto, a postura de narrar a praticaanpenspectiva compreensiva.
Por isso, vou buscar nas falas das criancas eoadutts indicios que permitam
compreender a histéria local, 0 modo como vivenée sentido ao cotidiano. As falas
cotidianas revelam os modos de fazer (Certeau,)2@& estes sujeitos incorporam em
suas agOes. Na pesquisa, procuro mergulhar no mdeskas criangas e adultos como
aprendiz. Como aquela que se permite ao novo, amdgr e ao pequeno, ao

“desimportante”, pois, como diz Manoel de Barrd30@):

Para enxergar as coisas sem feitio € preciso m#&o sada.

E preciso entrar em estado de arvore.

E preciso entrar em estado de palavra.

S6 quem esta em estado de palavra pode enxergaisas sem feitio

Fazer esse mergulho significa refletir com as e&peras, no que elas permitem
compreender as acOes dos atores, sujeitos dessmsam@xperiéncias. E, ao mesmo
tempo, viver com estes sujeitos, a experiéncised&at com** eles, ouvindo suas histérias
e contando aquelas que trago, fruto das minhasripsoxperiéncias. O esforco de
compreensao significa perceber o sentido da acadopaido de vista dos atores.

Compreender, na pesquisa com o cotidiano, nao l&axpu analisar. Talvez, mover-se

10 destaque para estas palavras visa enfatizaspgutiva metodolégica da pesquisa com o cotidiano
refletida na expressa@star com e/ou estar junttyma metodologia em movimento que se faz e redaz n
interacdes.
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nos entrelugares do cotidiano, que envolvem a |msdpra, “no processo dialético e
dialégico de indagar-conhecer-indagar e aprendsinanraprender” (Zaccur, 2003, p. 197)

2.1- VIAGENS (2)

Tenho viajado para Coérrego Sujo com frequénciao Sk centro urbano de
Teresopolis e vou para este bairro rural que ficeraa de 1 hora e 45m, de 6nibus, no
terceiro distrito de TeresoOpolis, num vale beligsintom grande densidade de
remanescentes florestais da Mata Atlantica. O “pawee basicamente da producéo de
horticultura, constituida por familias proprietaride terras com areas de diferentes
extensdes, por familias de meeiros e por empregegiosolas e ndo-agricolas. Plantacdes
de hortalicas cercam a estrada que corta a lodalid&dma regido, que pode ser
caracterizada pela expressao utilizada por Whitékeg4, 2002), como nas “franjas do
rural/urbano”. Uma regido na qual ndo se pode separar o rural do urbano, unificados
que estdo pelo aprofundamento das relacbes cafatalno campoLa estdo os sitios,
alguns mais dispersos e outros organizados em tErimis nucleos caracterizados pelos
moradores como “de baixo” e “de cim&m cada nucleo hd uma pequena escola também
chamada de “escola de baixo” e “escola de cimanu€leo de cima é o mais antigo. A
escola deste nucleo, também, € a mais antiga.

Vigjar nas “franjas do rural/urbancd mergulhar no mundo globalizado, das
relacdes fluidas, rapidas, incertas, consumistasguml o lugar possibilita a unidade
dialética entre o global e o local, a individuatldae a globalidade. O que significa essas
relacdes € o cotidiano, que produz a vida sociatiwidual, ao mesmo tempo em que é
produzido por ela.

A complexificagdo do modo capitalista de producdemy gradativamente,
produzindo mudangcas nos processos sociais. BoawerfBantos (2005) ajuda a
compreender o processo da globalizacdo que afetéidiano, ao caracteriza-lo como um
fenbmeno multifacetado, com dimensdes econdmicasjais, politicas, culturais,
religiosas e juridicas interligadas de modo compleéx contigliidade dos espacos rural e
urbano supera os limites fisicos, envolvendo asicasa sociais e culturais que sao, ao
mesmo tempo, plurais e singulares. Para este amtgigbal e o local sdo socialmente

produzidos no interior dos processos de globalzagés especificidades locais séo
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acentuadas e concretizadas nas acdes humanasrwadidNa existéncia, que se da no
cotidiano, no lugar, o mundo se revela na supegfosdialética de ldgicas, técnicas,
objetos e acbes. “Assim se redefinem os lugaresogoonto de encontro de interesses
longinquos e proximos, mundiais e locais, manitksta segundo uma gama de
classificagBes que esta se ampliando e mudgiMition Santos, 1998, p.19).

Assim, em regibes como Corrego Sujo, também caizatias como franjas do
rural/urbang os processos de socializagcdo implicam na intetpmg@® das diferentes
culturas que ali coexistem. Uma comunidade rurpedde das relagcbes que mantém com
0s centros urbanos de sua regido. Nessas relagdeseptar incluido a mobilidade para o
trabalho, ou consumo, as técnicas, as informagdgwesenca das antenas parabdlicas
revela os aparelhos de televisdo, que trazem martb@s metropoles para este mundo

Nas viagens indago: como a interpenetracdo do/udpaho afeta o cotidiano da
localidade, a vida das criancas e adultos do lugao™o se revela a intensidade das
relacoes que ali se estabelecem? A proximidadeactiida na terra” possibilita a criagéo
de formas sociais intensamente marcadas por fos@i¢do local? Qual o significado
dessas relagdes na constituicdo do mundo de v&leridacas?

Estas viagens sdo Unicas. A cada dia tenho exp&#€wmliferentes, embora o
caminho seja sempre o0 mesmo. Nem a natureza seataela mesma forma. Posso ver as
plantagBes de hortalicas, em diferentes momentos 8ia, a terra estd sendo preparada,
no outro estdo sendo plantadas as mudas. Log@egtaontas para serem colhidas. A
imagem do trabalhador arqueado cuidando da tedess énortalicas me faz pensar sobre a
parcela do trabalho incorporado nas alfaces, cowvesutras que nas cidades se
transformam em mercadorias e sdo consumidas. labthador que s6 para no domingo
para ir a igreja ou beber nas barracas. Quandanfaxi festa na escola tinha que acontecer
no sabado, depois de cinco horas da tarde ou ncngontaso contrario, os alunos e seus
pais ndo poderiam comparecer.

Uma das mais belas visdes das minhas viagens éapasso por uma plantacao,
no justo momento em que o aspetsdo sistema de irrigacéo esta funcionando, e que ao
rodopiar, lanca a agua longe. As criancas dizemagpersor € o nome verdadeiro, mas
que o apelido é canhdo. Ele faz uma danca das &geas alguns raros momentos, na

unido com a luz do sol, forma um arco-iris. Vi @stagem uma vez, e ela ficou em mim.

12 Objeto, que no sistema de irrigacéo, funciona camdancador, difusor de liquidos em gotas finaado
como umedecedor de plantagdes.
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Quando, por um instante o 6nibus para e eu de njarteda vejo a danca das aguas no
brilho da luz, a beleza invade meus olhos, e fagesndo ter uma nova chance, de ver o
divino na materialidade da natureza e do traballmamno.

O melhor das viagens é o inesperado. As vezes,ngncoutras professoras,
companheiras da escola de Venda Nova, onde tralpadh&lez anos, e que fica também
neste mesmo caminho. Trago comigo historias desepd, que fazem parte de minha
vida e que estéo incorporadas nas minhas expeagogim a vida no campo. Outras vezes,
escuto conversas entre os trabalhadores, em sga@ianda construcao civil, que saem da
cidade para as obras dos condominios de luxo, jéie proliferando nas areas rurais. Sao
conversas de suas vidas pessoais ou de problemasscdonos das obras.

Quando o 6nibus esta chegando a Corrego Sujogafawuma pequena postbre
o Rio do Fradegjue € a fronteira entre este bairro e o anterempchinado Sebastiana. Esta
ponte é um ponto marcante de experiéncias, paraamnpara os moradores de Corrego
Sujo. A cada viagem que fago, percebo que a poefieedfronteiras espaciais, mas,
também, culturais. Quando ouvia dos moradores, f&dara”, ndo entendia muito bem o
porqué dessa expressao, referindo-se a ida acocertano de Teresépolis. Porém, as
viagens, me permitem entender, como também sengjue significa estar dentro ou fora
da fronteira. Ultrapassar a ponte faz vibrar a agis de estar entrando em casa. Aquele
sentimento de que falta pouco para chegar ao degtnfronteiras territoriais sdo diluidas
nas “franjas”, mas, talvez, as fortes marcas loe@stam no enunciado “la fora”

O movimento nas fronteiras produz figuras complexagiferenca e identidade
(Bhabha, 2007). Nas trilhas do conceito de enteglugm Bhabha, é possivel pensar o
movimento na fronteira de estadentro” e estar “la fora’como um espacotempbonde
as culturas convivem e negociam sua existénciamdéwimento que nao vé a diferenca
como polaridades, mas que reconhece e encara e®ndiis culturais. Os sujeitos,
moradores de Cérrego Sujo vivem num lugar intéadticim novo lugar, que expressa
valores colaborativos entre as identidades de alentiora, e os conflitos culturais das
diferencas. Quando os antigos moradores abrem radastjue liga Coérrego Sujo a
Sebastiana, na enxada, estavam construindo nosamaedes das identidades “de dentro”

e “de fora’, construindo a interagéo entre as diferencas, ahjiadade do dialogo.

13 Ao juntar estas palavras evidencio 0 movimenteoeems conceitos que néo s&o idénticos, mas se
complementam
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Depois do trecho da “lama fria”, comegam a entsacraangas, indo para a escola.
Algo no clima do 6nibus se modifica. As criancagan felizes, falantes. Eu me envolvo
naquela alegria. Sinto-me crianca também. Até mesmmtorista e o trocador mudam
suas expressdes. Conhecem as criancas pelo nabera guem sao seus pais. Um dia, o
trocador ganhou um saco de ponca. Seu sorrismfidagiante. Naquele dia, o cheiro da
fruta tomou conta do 6nibus. Nunca mais vou esquesse cheiro. Agora, quando entro
no mercado para fazer compras, os cheiros dass fiutavocam em mim diferentes
lembrancas. As vezes, sdo lembrancas do passatttadea, por exemplo, com o cheiro
da manga espada, que me leva as férias na chaearaindha prima, com muitas
mangueiras. Mas essas sao outras histérias.

Nas primeiras viagens, as criancas, ao entrarendnilaus, me olhavam com
estranhamento e ndo sentavam perto de mim. Agotiaipa das conversas. O olhar que
me dirigem traz o acolhimento, através das palavoagia - ou dos sorrisos e até mesmo
das balas que ganho. Viajar com essas criancaaznmeduperar, nas minhas memdarias, 0
tempo em que, também, ia de 6nibus para escolaurgrénibus sé para os alunos que
moravam longe, cujos pais, ndo podiam leva-los gaa® dias. Quando estou com as
criancas hoje, retomo 0os mesmos comportamentogigib@mos antes. Gostavamos de
ficar em pé, andando pelo 6nibus e tentando nasl@gu As conversas e 0s risos enchem
0 Onibus de alegrias. Ao se aproximar o ponto dal@asomecam a formar uma fila no
meio do 6nibus, umas coladas nas outras para madcéanibus para, descemos eu e as
criancas, e pouco a pouco a conversa se acabap seiapaga. Estamos entrando na
escola. E hora de formar a fila para entrar nadmilaula. E eu fico esperando o inesperado

das préximas viagens.
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Escola Municipal Manoel Narciso do Canto
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2.2- HISTORIAS LOCAIS DILEMAS GLOBAIS

Nos estudos com o cotidiano rompe-se com uma peigpale pesquisa, na qual
primeiro, constroi-se um quadro tedrico como poig¢opartida, que é usado de modo
rigido, para, entdo, captar a realidade que nedac@ixa. Se a centralidade estéd na pratica,
entdo, sdo as histérias cotidianas e a reflexacesslas que conduzem o processo da
pesquisa. As davidas e incertezas sobre como enbano processo da pesquisa, tornam-
se constitutivas deste mesmo processo. Caminhdriih@as do cotidiano das criancas, do
lugar que habitam, da escola onde se encontranifisagg como nos estudos do cotidiano,
construir uma teoria das praticasuma teoria em movimento que n&o busca explicacbes
nem simplificar a complexidade do processo da psaqiusca-se sim, colocar-se em
didlogo com os sujeitos, capturando os acontecmsemrintrando no campo do devir, ou
seja, como nos ensina Deleuze e Guattari (1996}ir g0 encontro com 0 outro,
embarcando em possiveis linhas de fuga desteatitantes. Pesquisar, colocando a teoria
em movimento, implica em sair do territério demdaaom fronteiras fechadas, para
mover-se por entre os devires, as possibilidadesxperiéncias.

Com esta perspectiva, as histérias narradas comsaamcontecimentos que nao sao
meros documentos, mas se constituem em signosspiiensentido. Nas histérias narradas
estdo inscritas as marcas da vida cotidiana. Eaaertno texto escrito, sigo tecendo as
formas visiveis e invisiveis que 0s sujeitos tém répresentar o0 mundo e o0s
compartilhamentos sociais, que engendram desejtgpas.

Fiz contato com Michelle, para combinarmos o meéorne a escola e formalizar o
inicio do trabalho com as criancas. Ela falou queasse cuidado, no momento de pegar o
onibus, pois 0 nome da localidade havia sido mudAdora se chama Vale Alpino. Ao
mesmo tempo em que me espantei com a novidadesv@erguntas me ocorreram. Por
que o nome foi mudado? Como se deu o processo dantar do nome? Houve
participacdo dos moradores? Quem sdo os intemss@dsa mudanca? E 0 que pensam
as criancas sobre a troca do nome do lugar ondamn®or

A professora, ao me alertar para néo ficar esperpnd um 6nibus que néo viria,

mostrou a ponta de um dos fios que tece o cotidiagpelas pessoas, adultos e criangas

! Dentre os varios autores que desenvolvem pescigas/com os cotidianos, que enfrentam a complexa
relacdo teoria e pratica, destaco: ALVES, (20BLNVES e GARCIA, (1999); FERRACO, (2003); GALLO,
(1999); GARCIA, (2003); PEREZ, (2003a)
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gue vivem no velho ou novo lugar, com um novo noRe¥cebi que estava diante de um
achado, de uma descoberta, que podera ajudar aeemder o mundo vivido por estas
criangas.

Alguns dias depois estava na escola, e fui procardiretora para formalizar o
inicio do trabalho da pesquisa. Como ela aindaha&@ chegado, fui até a cozinha tomar
um café e comecei a conversar com Tia Lurdes. ihassie todos da escola chamam a
merendeira, uma senhora, que segundo ela mesmardigcida ecriada no lugar Logo
falei, que estava ali para conhecer as criancas geastaria de ouvir historias da
localidade. E assim, nosgsosa foi se alongando. Enquanto eu sentia o perfume da
comida que Tia Lurdes fazia, ia ouvindo e registeaas histérias que contava. Durante
essa gostosa conversa, fui tomando conhecimerdatgdes fatos relacionados a mudanca
do nome do lugar. Tudo comecgou, quando um sentariptario de uma fazenda, na qual
existe uma nascente de 4gua mineral, procurousidpree da Associacdo de Moradores
para que lhe ajudasse a mudar o nome da localidqaule, ndo seria conveniente
comercializar uma agua, cuja procedéncia € umdainral denominado Cdorrego Sujo.
Para Tia Lurdes a mudanca foi muito boa, porqudasunoradores tinham vergonha do

nome do lugar. Disse ela:

- N6s assinamos um abaixo-assinado, colocando oerminda carteira de
identidade e o CPF e o nome foi mudado na Pregeitur

Perguntei, entdo, se seria possivel conversar cpresidente da Associacdo. Ela
falou que ndo haveria nenhum problema, poRaquel é uma pessoa muito boa e o neto
dela estuda aqui na escola.

Intrigada com esta aparéncia de consenso, pergetedos estavam concordando.
Ela contou que uma moradora, insatisfeita, resobsmsar outro abaixo-assinado contra a
mudanca do nome. Segundo Tia Lurdes, a atitudeedhosa sO serviu para trazer a

discordia entre os moradores.

- O nome ja esta sacramentado na Prefeitura, est@adsd trouxe briga, ficou
falando mal da Raquel, que até ficou doente. Faa @wwisa muito feia. Mas nés
ndo ficamos zangados com ela, coitada, € meio dédegda, nem Raquel ficou.
Ela fez tudo isso e nao adiantou nada s6 fez caafus
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Na conversa com Tia Lurdes, percebi que, ao escsvareandros do processo de
mudanca do nome do bairro, poderia compreendensilgspectos das préaticas cotidianas
dos moradores, como sao construidas e a complexigiagl delas emerge. Na pesquisa
com o cotidiano, a realidade se insinua e a pesdjoiia segue 0s caminhos que denunciam
0os multiplos aspectos da vida social. Uma buscaspdetalhes, pelos infimos, pelos
fragmentos, nas brechas intersticiais do sociak(R03). O cotidiano complexo abarca
situacbes andnimas, transitorias, que marcam as widliividuais e coletivas dos sujeitos,
também complexos.

Reflito aqui, sobre as percepc¢des dos diferenje#@s em relacdo aos momentos
do processo, desde as primeiras iniciativas, aécencretizacdo e as consequéncias nas
suas vidas trazidas com 0 novo nome.

Mas como elaborar a narrativa? Como narrar a pratiama perspectiva
compreensiva? Percebo que seria preciso me abrmoso, olhando com olhos do
descobridor e incorporar o narrador de quem fatgeein (1994). Para ele a narragao nao
€ produto da voz, mas de tudo o que é aprendidddaasocial, € produto da experiéncia.
Desprovido da experiéncia desaparece o narradorartd de narrar necessita da
experiéncia, das vivéncias transmitidas de boca@m, aquelas que sdo comunicaveis. O
narrador, na perspectiva benjaminiana, recorrexgerié&ncias da tradicdo oral, como
fontes para as narrativas. Para Benjamin, o reammativo s6 pode ser compreendido na
interpenetracdo de dois tipos de narradores. Aqueteconhece as histoérias e tradicbes do
seu lugar, e o outro, que vem de fora, mas reawbéistorias locais, no saber do passado,
0 material para as narrativas. Como narradora @me de fora busco refletir com as
experiéncias, no que elas me permitem compreersdac@es dos atores, sujeitos dessas
mesmas experiéncias. E, a0 mesmo tempo, viver st#s sujeitos a experiéncia de “estar
com” eles, ouvindo suas historias, e contando agugle trago, fruto das minhas proprias
experiéncias.

No filme “Os Narradores de Javés,narrador conta a histéria do povoado, onde
nasceu e cresceu, mas que vai desaparecer pordeootastrucdo de uma hidrelétrica. Na
tentativa de evitar a inundacédo, os moradores e yoara provar que o Vale do Javé tinha
um patriménio que precisa ser preservado. O patimn@o povoado estava na memoaria
oral, nas “historias das origens contadas e redastgyelos moradores, e para ter algum
valor deveria estar registrado num livro, devidamgrovado “cientificamente”. Como

no povoado a maioria ndo sabia escrever, foi n@desecorrer a um morador que era de
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fora, funcionario da agéncia de correio, que julgayseria capaz de escrever com “provas
cientificas” o livro do patriménio do Vale do Jaligrando-os da inundacgéo.

O filme mostra a interpenetracdo dos dois tiposateador, de que trata Benjamin
(1994). E o exemplo da narrativa, que associa tares com diferentes experiéncias.
Também valoriza o registro das narrativas, commé#ode preservar a tradi¢cdo oral e a

memoéria. O narrador encerra, reforcando este asgeendo diz:

- E desde entédo é a histdria de Javé que se corda,que também pode ser lida e
relida por essas grotas sem fim. T4 assentada em torrendo o mundo pra
nunca que ser esquecida. E isso e ndo tem maisspeQuem quiser que escreva
diferente.

Portanto, procuro exercitar o desafio de ser aadara das historias narradas pelas
criancas e adultos de um lugar, onde estou vivergeriéncias novas, que atravessam as
marcas em mim produzidas pelas experiéncias ardgsrid’or iSso as narrativas me
(trans)formam, pois ressoam nessas marcas. Conosha(2002) posso dizer, que a
experiéncia com a investigacdo narrativa sO vasipiigar esse atravessamento, se o
sujeito da experiéncia — a pesquisadora — se peseit receptiva, aceitante, capaz de
colocar 0 seu “saber” submetido as relacdes d@t&#t, no encontro com o outro. A
experiéncia, como diz esse autor; @ encontro com algo que se experimenta, que se
prova” (ibid. p. 25). Nesse sentido procuro estar abeegposta ao novo, ao

indeterminado.

2.2.1- “Quem cala consente: 0 que foi decididos&pode questionar”

Seguindo as pistas fornecidas por Tia Lurdes,daversar com Raquel, presidente
da Associacdo de Moradores. O contato foi feito Marli, diretora da escola, que me
transmitiu o recado de Raquel:

- Ela disse que as portas da casa dela estdo abpeesvocé chegar na hora que
quiser.
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Destaco aqui, a partir desta fala, que sinto de datportas abertas. Nao percebi
qualquer atitude de recusa ou desconfianca emarelaq trabalho da pesquisa, nem a
minha presenca na escola. Sinto-me acolhida petdesgoras que foram minhas alunas
no Curso Normal e no curso de Pedagogia,, e pealaasogpessoas que ndo conhecia. No
entanto, é preciso que eu ndo me perca na fadd@dei deste cotidiano, desenvolvendo um
movimento do familiar ao estranho e vice-versa.ctmm exercitar uma atitude de
estranhamento nas relacbes alteritarias que sbekstam na atividade da pesquisa.
Grande parte do trabalho da pesquisadora € teeidescuta da alteridade, ou seja, nas
relacdes com os outros, constituintes no sabeuprdd. Amorim (2001) propde a idéia de
gue o(a) pesquisador(a) deve ser aquele(a) qubeecacolhe o estranho, exercitando a
tentativa de ser hospede e anfitrido(d) ao mesmpde Nesta tentativa, repleta de
ambiguidades, a pesquisadora ndo pode ser a daresaapois nao esta no seu territério,
mas a hospitalidade se traduz pelas trocas e awihbs que vao sendo construidas numa
determinada escuta da alteridade. Nesse procésstanum método pré-estabelecido. No
encontro com o outro, ao ouvir sua voz e ser oupimaele, os dialogos vao surgindo e
fornecendo as pistas para compreendé-lo.

O sitio de Raquel fica proximo da escola, e fuilatéaminhando pela estrada de
terra que corta a localidade. Uma estrada estremia, pouca distancia das cercas que
delimitam as areas das casas. Ndo ha muros sepaam@dsas, por isso, é possivel seguir
observando seus moradores. Caminhar por ali traprager, ndo somente pela beleza da
paisagem, como pela calma que impregna tudo a.vOkacachorros das casas ao me
verem andando, passam a me seguir, COmo Se eshvessiosos para saber quem eu era,
para onde ia e 0 que estava fazendo ali. Eu eraestranha, e com os estranhos é preciso
ter cautela e observar. Entdo, comecei a falar eernachorros que estava caminhando
para a casa de Raquel e havia saido da escola, quendando a eles referéncias sobre
mim. N&o poderia prescindir das relagbes com dsobido lugar, pois eles compdem o
conjunto dos moradores do bairro. Na casa da mimfhacia, que vivi numa cidade no
interior do estado do Rio de Janeiro, havia vaniokos — galinhas, marrecos, passarinhos
(em um viveiro), cachorro. Uma das minhas brinagadesolitarias era conversar com 0s
bichos, especialmente com Xuluca e Rim-Tim-Tim, sneachorros.

Na entrada da casa de Raquel os cachorros panaowanta dentro havia o cachorro

da casa, que veio me receber. Foi como uma detidatde territdério. Daquela cerca para
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dentro, tem um outro cachorro a quem pertence acesfs “de fora” ndo podem entrar.
Neste caso, as fronteiras estdo bem demarcadas.

Ao chegar fui muito bem recebida pela Raquel ep#izhos da casd™ cachorro,
gato, e algumas galinhas. Estes fazem parte da @agsando o espaco do “terreiro”, do
quintal, reagindo as ordens e estimulos das pesgs@asali habitam. Sentamos a mesa da
varanda para nossa conversa, tomando um cafezaracepquentar as palavras. A casa €
cercada pela lavoura de hortalicas. E logo sintharo da terra molhada, dos vegetais,
com 0s quais me aproximo pelos anos de traballhmp qoofessora na escola de Venda
Nova.

Inicialmente, expliqguei para Raquel sobre a pesqusfalei do tempo que
trabalhava na escola de Venda Nova, onde conhdatasmeriancas do bairro. O café e a
conversa inicial serviram para dar informalidadmaversa, permitindo a mim e a ela nos
sentirmos a vontade.

Raquel nasceu em Nova Friburgo e veio viver nalitlexde com cinco anos.

Quando pergunto sobre a mudanca do nome ela diz:

- Desde que eu vim morar aqui com cinco anos, gueoenecei, que eu formei,
fiquei adulta, sempre houve critica. Assim, eu,awas da Associacdo de
Moradores, que eu sou a presidente, entdo, eu se@pdo muito, saio muito,
como participei de um congresso em Brasilia. Entddo lugar onde a gente cita
0 nome COrrego Sujo as pessoas, as vezes, pergysgague esse nome? Eu amo
esse lugar, eu adoro aqui, mas da um entendenaquenunidade, as pessoas, que
o lugar € sujo, que o lugar é ruim.

Raquel fala sobre a mesma sensacao que o nhomgatoclusava nos moradores,
observada pela Tia Lurdes. Uma identificagcdo doen@om sujeira, uma vergonha de

dizer onde moram, por conta de uma imagem neggtiga nome provocava.

- Entdo, tem pessoas aqui que davam o enderegm:adsegavam na loja, faziam
uma compra, quando iam colocar um telefone... Haulal 0 seu endereco?
Estrada Teresépolis Friburgo Km 15, Venda Nova.h@m vergonha de falar
Cdrrego Sujo. Pessoas aqui que falavam mesmonbka tiergonha do nhome do
lugar. Eu, quando estava num lugar eu ndo falava morava em Cérrego Sujo.

> E por meio dessa express&o que as criancas esadelteferem aos animais domésticos ou aos animais
que fazem parte da produgéo econdmica.
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As trés horas que passei na casa de Raquel foraim imyportantes, ndo somente
pelo seu relato, mas por outros aspectos da vigizetkalocalidade que pude captar. Nossa
conversa fluiu a partir da minha indagacéo inictaimo se deu o processo de mudanca do
nome do bairro?

Ao longo de sua narrativa, Raquel traz sua vidagadsimbricada na vida coletiva
cotidiana dos moradores do lugar. Por ser PresdéamtAssociacdo de Moradores, sua

casa € a propria sede da entidade. Segundo sty heldreze anos faz esse trabalho.

- As vezes alguém me chama de boba. Mas se am@mtse empenhar, ndo se
esforcar, ndo consegue nada.

O movimento € constante. Nossa conversa foiromgsida em varios momentos.
Primeiro chegaram umas mulheres, perguntando sobrarcacédo das consultas médicas.
A principio ndo entendi muito bem o assunto, magnedida em que Raquel falava sobre
suas relacdes com a vida local, tudo foi sendoae=sttio. Depois chegaram algumas
criangas, que brincavam junto com seu neto. Enogutrmento, o jovem que trabalha em
sua lavoura veio falar sobre suas tarefas. Quahdguei a casa de Raquel, no meio da
manhd, a producdo ja havia sido colhida. Era a Heraealizar outras atividades, que
precisavam ser determinadas por ela. Estavamos qgoafinal de nossa conversa, quando
chegou outro morador, que veio para combinar camsebre as camisas do time de
futebol de varzea que a “comunidatfegsta organizando. Eles falavam com prazer que
agora o nome que vai ficar na camisa € Vale Algrajuel dizCdérrego Sujo é passado.

Todo este movimento possibilitou perceber, o sicatifvo papel que esta moradora
exerce na localidade. Em véarios trechos da conmaraeece o envolvimento que tem com
a vida local. Uma das tarefas, por ela propriaragta; € a de ser agente de correio. O
onibus traz as correspondéncias que vém da agéeot@al e ela faz a distribuicao.
Anteriormente, toda a correspondéncia dos moradficesa em Venda Nova, mais

proximo da estrada Teresopolis/Friburgo.

- Ha cinco anos que a minha casa aqui € correio.réeebo malote direto da
central toda terca e toda quinta. As nossas cowad@ncias ficavam, 20
quildmetros daqui, em Venda Nova. Nossas correspunigs eram todas
devolvidas, ninguém tinha correspondéncia em miimsezes, a pessoa, por falta

'8 Destaco esta palavra por estar, em varios momegresente na fala de Raquel.
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até de saber ndo ia procurar. Eu digo: gente, sgéviem uma conta no banco, se
vocé tem conta em uma loja, vocé recebe corresporalé/océ recebe! Vocé tem
conta em banco? Vocé recebe extrato? Vocé recebean@io? Vocé recebe
correspondéncia? Tem que ver sempre no correioddznhunca ninguém se
preocupou. Ai, eu fiz um oficio, através da asg@caao correio e fiz um outro
oficio, porque o 6nibus para carregar a correspamglé tem que ter autorizacao
também da empresa. Eu fiz um oficio, tenho até gudodado aqui, fiz um oficio a
empresa e foi autorizado. Tem que ter aquele horarnbém. N&o pode colocar o
malote cada dia num horério, néo. E terca e quim@dnibus das treze horas que
sai da rodoviaria..

A narrativa de Raquel amplia a compreensdo do lugano nas franjas do
rural/urbano, no entrelugar. Ter conta no banceprar em lojas, fazer um oficio, sdo
praticas da vida urbana, mas que atravessam as vds moradores deste bairro,
caracterizado nos dados oficiais da prefeitura eSéeretaria Municipal de Educacéao,
como rural. As relagdes fluidas e intersticiaisrerd rural e o urbano marcam as vidas
dessas pessoas. Mas a forte relagdo com a temap dwgar onde vivem, leva a liderancga,
ao mesmo tempo, a lutar por melhorias e a mantesteitamento das relacdes da
“comunidade”. O constante movimento na sua casaméindicio da busca, talvez
inconsciente, pela preservagcdo de relagcbes maisnms. Quando Tia Lurdes contava
sobre os conflitos provocados pela mudanca do nafinemou que @rogressoque estava
chegando ao bairredo parecia tdo bom assim. Antigamente, quando naoatiesta
estrada ai, e a gente tinha que levar nossos posdpdra fora, um ajudava o outro, agora
€ cada um por si.

Ao longo dos ultimos treze anos, Raquel vem assdonénlideranca nas lutas para
trazer melhorias de servicos para a populacéo.|8egundo seu relato, além do servi¢o de
correio, ela conseguiu, através de seus contatbsaquolitica local, a instalacdo da rede de
telefonia. Conta, com detalhes, sobre as pess@agrqaurou, as reuniées que participou e
as brigas que enfrentou com outros produtores dimgb proximos, para que a rede nao
fosse desviada para outras localidades. O telefanee o computador, que ligou a
localidade ao mundo e tornou o distante mais proxim

Na contemporaneidade, a informagéo e a comunicamdguecem o cotidiano das
pessoas com novas dimensdes. Estar conectado alw rpassa a ser um anseio. Nao faz
muito tempo, que estas novas técnicas vém, gradadinte, redefinindo a vida no bairro.
Milton Santos (1998) diz que, a localidade se apg®balidade, mas também se confunde
com ela. Na existéncia, que se da no cotidiano,lugar, o mundo se revela na

superposicao dialética de logicas, técnicas, objetacdes. A coexisténcia contrastante do
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arcaico e do moderno na vida local, inquieta egastpara refletir sobre o que significa
viver num lugar intersticial. Ndo é nem passado) peesente. Talvez um mundo hibrido,
onde duas polaridades habitam o mesmo espaco. €itmme localidade cultural de

Bhabha (2007, p.199) ajuda a compreender a viddiaoa neste lugar.

Essa localidade esta mais em torno da temporalidadpie sobre a historicidade;
uma forma de vida que é mais complexa que “comudeifanais simbdélica que

“sociedade”, mais conotativa que “pais”, (...) meadetiva que “o sujeito”, mais

psiquica do que a civilidade, mais hibrida na aldigAo de diferencas e
identificacdes culturais do que pode ser repredentan qualquer estruturacéo
hierarquica ou binéria do antagonismo social.

Este contraste € possivel perceber nas técnicas maingcadas de estufas
hidropdnicas e cultivo de produtos organicos, ladts ao lado de lavouras que utilizam
0s métodos tradicionais de plantio. Como, també&npresenca do computador na escola,
nas casas de algumas poucas criangcas que contaensajue fazem com a maquina,
contrastando com a estrada de terra, com a peduemda” onde pode ser encontrado do
pao a cachaca, com o transporte que, apenas, @emmohora permite a mobilidade pelas
fronteiras territorial e simbalica.

As narrativas das criancas e adultos trazem hastogom tracos marcantes da
cultura camponesa (Brandado, 1999), pela permané&wiéogdo a lenha, mesmo para
aquelas familias que tém o fogédo a gas; pelaagdia da troca de garrafas de plastico por
peixe, feita com o peixeiro que passa ha portaaga;@ela proximidade nas relacdes de
parentesco, caracterizada ndo somente na orgamizicdrabalho na “rogca’como na
moradia, onde ramos familiares partilham o espagitio; pela utilizacdo de todo o
espaco do terreiro para a lavoura e criacdo deodjch gosto pela muasica sertaneja.
Quando as criancas contam sobre suas brincadelatam sobre os banhos de rio, as
caminhadas na mata, as brincadeiras com os “bidhcsasa”, as corridas de bicicleta,
além das horas passadas em frente a televisastirmdsidesenhos e alguns poucos que
falam dos videos-games.

A nocao de espaco banal, de horizontalidade ecaddade, desenvolvida por
Milton Santos (1998), ajuda a entender que o musdorealiza no lugar, com
possibilidades latentes que precisam ser conhecRis este autor (2008, p.105), “as
verticalidades podem ser definidas, num territGr@no um conjunto de pontos formando

um espaco de fluxos’Esse conjunto de pontos refere-se as tarefas jprasut
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hegemaonicas, externas ao lugar, movidas por irsesggobais. Tais espacgos de fluxos tém
papel de regulacdo, que subordina o local, envdlveatores hegemonicos que
representam interesses corporativos integradasdadgs pela acao politica do Estado. As
verticalidades se ddo num processo de descontadesd& sédo portadoras de uma logica
estranha ao lugar, visto que obedecem a motivagid¢sntes. As horizontalidades se
formam no espago banal, no espaco vivido, em zdaasontiglidade, que integram o0s
atores locais em solidariedades internas de natuespndmica, social ou cultural.
Portanto, em Cdrrego Sujo, as verticalidades ezbwtalidades, num processo dialético,
produzem nos moradores um movimento continuo, danaracdo das suas existéncias
constituidas nos encontros e desencontros da wiilfiana. O processo de mudanca do
nome da localidade pode ser emblematico para cemgee o lugar, na sua singularidade
e globalidade. Como diz Milton Santos (ibid., pL1&s lugares sao, pois, 0 mundo que
eles reproduzem de modos especificos, individdaiersos”.

N&o foi possivel perceber, se esta mulher, queadids mudancas que estédo
ocorrendo e os demais moradores, percebem o saphifida modernizacdo dos servicos,
das técnicas, das acfes nas suas vidas. Mas,gmdorprocesso da pesquisa, ha medida
em que fui conversando com as criancas e adulsoshcontros e desencontros tornaram-
se visiveis.

Através do relato de Raquel percebo seu papel izagor nas questdes, que
segundo seu entendimento, sdo boas para a comemgdaderessa a todo morador do
lugar. Por ter a lideranca da associacdo de masdBaquel institucionaliza suas acdes e
utiliza os instrumentos para efetivar os interesm®sjogo. Nos entendimentos com o
fazendeiro para a mudanca do nome, aparece aalgipstjue determina o ensacamento e
colocacdo de rétulos com a origem do produto. HfEta, diretamente, a vida dos
produtores locais. Nesse jogo se movem os inesespitalistas. Estratégias nas relacdes
de poder (Certeau, 2005).

- Entdo, foi aonde a gente teve essa iniciativamdglar o nome. Ai o Doutor...
Aqui nos temos a fazenda do Doutor, que tem a ®lerda... Ele j& tem um projeto
de fazer uma... ndo sei se € assim que se dizgusger@o se fabrica, mas é uma
fabrica de agua. Entdo € uma comparacao. Eu, assipensar, isso nao foi so eu,
eu acho que no pensar eu ndo sei se vocé pensa. &4gurista, quando ele entra
no supermercado para comprar uma agua que eled§ua da fonte Judite, agua
de Petropolis, que a hora que ele pegar o rétulereagua da fonte do Cérrego
Sujo fica meio esquisito, ndo fica? Também agtma, essa nova lei para nds, 0s
produtores, que se n@g0 usarmos o rotulo..., ja € até proibido. Ja s##u essa
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lei, da gente ndo usar essas caixas de madeiraugaenos para 0 mercado.
Nossos produtos vao ter que sair todos embaladmseiemplo, meu produto sai
daqui, eu colho, por exemplo, vai sair meu brdcolisi ser embalado com a
etiqueta da origem de onde ele é, quer dizer, m¥semos 0 risco de NOSSOS
produtos serem rejeitados na banca, por ser do €forSujo. Da um entender que
ele é regado com uma agua suja de um coérrego &njtao, foi onde a gente
tomou essa iniciativa.

Reproduzindo a fala do fazendeiro, relata comoa@stduziu a conversa para

convencé-la da necessidade de mudar o nome do lugar

- Raquel eu moro no Rio, eu ndo falo que eu temh® fazenda em Cérrego Sujo.
Eu falo que eu tenho uma fazenda em Teresépolsghsto, Raquel, do nome do
lugar aqui. Gosto do lugar. Se eu n&o gostassetinéia o que eu tenho aqui. Mas
eu digo que eu tenho uma fazenda em Teresopoliw Raquel porque esse home
da comunidade da senhora? Porque a senhora ndo muda

Mas quem € este fazendeiro? Ele € do lugar? @ermom a populacao local?
Com essas perguntas fui procurar obter mais infgdesssobre suas relagcbes com a vida
no bairro.

Conversei com o Seu Vani, “nascido e criado” noatug trabalha na escola
exercendo a fungéo de servente. Na pratica elealangscola, ajuda na hora da merenda,
cuida das criancas, abre e fecha a escola e aieddevguloseimas numa pequena
“cantina™’. Seu Vani esta na escola desde as obras de agitstdo primeiro prédio.
Depois que a escola foi inaugurada conseguiu, cdmeteito da época, sua contratacdo
como servente, permanecendo até o momento. Edtersesm a histéria do lugar e da
escola em sua memoria. Registrar as historias @athe o apagamento da memdria, como
também, o apagamento de outras versdes da hidB@mgamin (1994, p. 205) diz que,
“contar histérias sempre foi a arte de conta-lasa, e ela se perde quando as historias
nao sao mais conservadas”

Sobre o fazendeiro, contou que éfaia e criador de gadoComprou as terrgsor
um preco bom, jdaz algum tempoNao mora na fazenda, vindo passar temporadas, poi
tem terras em outros lugares.

Possivelmente, se este fazendeiro tinha um prdgtmmercializacdo das aguas de
sua propriedade, estava com sua estratégia de emeemento do processo definida.

Mudar o nome do lugar seria uma das etapas. Reaorconceito de estratégia a partir de

7 Coloco as aspas porque os produtos vendidosais;as estdo colocados num armario dentro da escola.
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Certeau (2005), enquanto o céalculo das a¢fes daosufjue falam de um lugar de poder,
de saber, circunscrito num lugar apropriado quabestce relacbes de forgas com uma
exterioridade. O fazendeiro usa a estratégia diatos moradores, no ponto de
constrangimento com relagdo ao nome do bairro,l@ da um lugar de saber que
possibilita, de forma invisivel, dar a direcdo requrso do tempo necessario para atingir
seus objetivos.

Esta experiéncia vivida pela populacdo deste hamesrada pelos adultos e
criancas do lugar, e por mim, traz a possibiliddderefletir sobre a complexidade das
praticas cotidianas. Neste universo dinamico e d¢exop destaco a logica dos interesses
econbmicos que se sobrepdem, porém encobertosifpas ddgicas, que envolvem valores
e sentimentos, postos a tona em nome de um caletivo

Nessa ldgica, esta presente a idéia de que o diyao trabalhar para si mesmo,
para seu interesse pessoal, estara servindo aacdmom. Assim, homens de negocios,
como o fazendeiro que deseja abrir uma “fabricagiea’; lancam-se na busca dos lucros,
movidos por vantagens pessoais que, segundo aredrardo melhorias para todos. Mas,
como se define bem comum? A resposta a essa paygaté possivel, a partir da
concepcao de mundo dos Varios grupos sociais, &S gs sujeitos estdo envolvidos.

Gramsci (1984, p.16) diz que, uma concepgao de mused manifesta
“implicitamente na arte, no direito, na atividad®m®Omica em todas as manifestacdes de
vida individuais e coletivas”. A concepcao de muna@sponde a determinados problemas
colocados pela realidade, pelas situacdes vividate os moradores, a vida social, o
sentido de vizinhanga, os torna testemunhas, @lprayo, das vidas uns dos outros. Uma
das caracteristicas que os une ou os distingue ‘@sdugar’ ou ser “de fora”. Quem é
“nascido e criado no lugarbu que veio ainda crianca, esta legitimado pdea f&a agir
sobre os problemas que afetam a todos. Por quim,amnh morador que veio “de fora”
com poucos vinculos com o lugar, provocou mudangabz, porque de forma invisivel
tocou em um problema sentido, porém nao dito. Asapanas o0 constrangimento causado
pelo nome fica visivel.

Quando pergunto as criangcas quem mudou o nomeido,belas dizem que foi
Raquel e a empresa de 6nifusNdo ficam visiveis, os interesses econémicos que
engendraram o processo. O fazendeiro fica invigiae elas.

'8 Ha apenas uma empresa de 6nibus que faz o trémsptetivo na localidade. A vida local é organizad
partir dos horarios do 6nibus.
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Outro aspecto da estratégia, utilizada pelo fagzemdpode ser percebida. Ao
procurar a presidente da Associacao de Moradoexp@ a ela seu projeto, o fazendeiro
utilizou como estratégia, trazer todas as inforreacggbbre 0s passos que precisariam ser
dados para concretizar a mudanca do nome. E aimgdiza para ela que como produtora
também seria beneficiada, ja que precisaria segleigislacdo que determina o registro do
local de origem dos produtos. Portanto, uma esgfieatgie usa as liderancas locais, a partir
do seu lugar de saber, para fazer valer seus sses¢Certeau, 2005).

Para formalizar o processo na Camara Municipatigmea destacar as razdes que
justificassem o novo nome escolhido. Raquel e omdores mais proximos a ela, que
fazem parte da diretoria da associagao, pensane@rperar o primeiro nome do lugar de
que se tem noticia: Vale dos Princifes As informacdes sobre este nome estdo nas
narrativas de alguns moradores mais velhos, parémfoi possivel saber as suas origens
e nem o porqué do bairro ter sido denominado Corfagjo. A sugestdo de recuperar o
antigo nome nado foi aceita pelo fazendeiro. Como havia nenhum documento,

registrando a historia desse nome, a opc¢ao faelealdescartada.

- Até apareceu o nome do Vale dos Principes, mgmaiém ndo. O que também
houve, foi aquilo, porque Vale dos Principes? Psea Vale dos Principes tinha

que ter uma histéria, uma caracteristica de algwuoisa. Na conversa que eu tive
com o doutor eu achava que ele ia concordar serae Wos Principes. Ai ele

disse: ndo Raquel, ndo tem nada a ver ser ValdPdogipes.

O fazendeiro, de sua parte, contratou pesquisadques segundo Raquel,
observaram a topografia local e propuseram outrmenoSobre o trabalho dos

pesquisadores ela fala:

- Ele andou aqui dentro, ele olhou, ele viu as ctedsticas, onde foi escolhido o
Vale Alpino.

Ao mostrar o texto do documeftoencaminhado & Camara Municipal, Raquel

comenta as razdes da escolha do nome:

19 N&o foi possivel recuperar as informacdes solse msme. Na prefeitura ndo consta registros de iome
anteriores a Corrego Sujo. Talvez seja possivelifitar uma relacdo com a Imperatriz Teresa Qrasti
esposa de D. Pedro Il que se encantou com as belaaais da regido e costumava freqientar com a
familia. Teresopolis significa cidade de Teresa.

22 Li com Raquel o texto do documento, mas nao fespel fazer uma copia. Ela me forneceu uma cépia d
Lei Municipal que muda o nome da localidade, qué es) anexo.
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- Se vocé ler aqui, se vocé ler essa parte aquiaspearacteristicas da
comunidade, apesar de que, eu nunca estive la ngpguO Vale Alpino vem dos
europeus, vem dos Alpes dos europeus, por isandis@le Alpino.

Raquel e seus companheiros da Associacdo foranecoiolos pela cientificidade,
pela forca daquele que possui 0 saber valorizadgab@r da tradicdo oral acaba perdendo-
se no tempo. Por isso, recuperar o nome Vale dosipes, talvez, tivesse mais sentido
para aqueles que ouviram as histérias dos maissathas ndo interessou ao “de fora”.

Talvez, a estratégia do fazendeiro possa ser cemghicka, enquanto signo do
discurso do colonialismo (Bhabha, 1998). Parailagit sua estratégia articula o saber do
colonizador, num jogo que é fundamental ao exercém poder. Cria e fomenta o
esteredtipo do “doutor” que, como detentor de ubeisaesta autorizado a introduzir outras
verdades, apenas captadas pela leitura nas ena®lilo seu discurso.

Ouvir os moradores, envolve-los na discussdo sobitagar onde vivem, foi
entendido, por este pequeno grupo, como uma ndadssburocratica. Raquel relata a
pouca participagdo dos moradores nas reunidesagquéeCbdbm base nos principios de que,
como presidente da Associacdo de Moradores, sal page fazer tudo que achar certo,
para o “bem comum” de sua “comunidade”, desenvoiaa pratica que Ihe da prestigio e
legitimidade entre os moradores. Ela é procuradizs paoradores, para situagdes de toda
ordem. Cuida dos interesses do time de futebolafamcao de correio, marca consultas

médicas. Ao relatar sobre como conseguiu trazedea de telefonia diz:

- Eu, na época quando saia de casa em casa caddsti@s pessoas e as pessoas
que estavam interessadas em telefone, eu chegasaapgessoas e dizia: olha,
estou fazendo um cadastramento para nossa redeeldforie subir vocé esta
interessada?Quer dizer, cadastrei todo mundo eufi|m reunido na escola e
convidei o chefe da TELEMAR que veio e convidpeasoas para comparecerem.
Fomos beneficiados em quatorze quildbmetros de dede&elefone, orelhdes. Nos
temos uma faixa de oito ou nove orelhfes dentrmodaa comunidade. Eu, entéo,
sempre fui uma pessoa que acreditei, corri atrbssguei.

Sobre os diversos momentos em que € procurada ipel@siores, afirma que isso
ndo a incomoda, pelo contrario, permite que elahega todos os moradores e seja
conhecida por todos.

- Com isso eu conheco todo mundo e todo mundo nfeece. E bom para mim,
como Presidente, € bom como moradora, € bom pacamaunidade. Foi um
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trabalho que eu sempre tive, sabe Terezinha, intgrdge de politica e ha treze
anos que eu tenho esse trabalho. Por exemplo, equharco consulta para todo
mundo eu agendo todo mundo. Um exame, que nem dgomxigido pela
Secretaria de Educacgdo, que a crianga tenha o sg@aglineo. Eu pego o nome
das criancas todinho, j entrego para a mée tudecadinho. Leva tal dia, até
estou com varias anotacdes. Que tem dia, que odmadiica bastante tumultuado,
meu telefone toca firme. As pessoas chegam fiengre me chamando, sabe, um
pede uma coisa, outro pede uma consulta, minhaadatigou para marcar
consulta para os meus sobrinhos.

Com esta concepcdo de organizacdo social, foizeskli a reunido com os
moradores para tratar sobre a mudanca do nomen&egeu relato, foi feita uma ampla
divulgacdo da reunido, mais do que normalmentedaando realiza outras reunides da
Associacao. Porém, o comparecimento foi pequendptgque recorrer a outro mecanismo.
O pouco comparecimento foi um sinal de desinteressge acordo com seu modo de
pensar, significava que aqueles que ndo comparmecestavam concordando com a
mudancga, pois para ela “quem cala consente” e dajukecidido, mesmo que nédo tenha

sido a maioria, “ndo pode ser questionado”.

- Quando eu marquei essa reuniao eu, divulguei meaisme empenhei mais. Eu
tenho até o livro de assinatura dos presentes dessgado, quer dizer, eu fiz uma
reunido. Eu acho, que desde o momento que vocésidente de uma Associacao
de Moradores de umzomunidade, vocé faz uma reunido, e vocé chegamamee
me convida: olha, tal dia vai ter essa reunido gueara nés falarmos sobre isso e
isso. Entdo, eu acho, que se eu ndo comparecereéqguestou de acordo com
aquilo. Eu falei: gente, se ndo compareceram, sefofam porque ndo quiseram.
A reunido foi uma reunido muito divulgada e quero fd na reunido foi porque
n&o se interessou, Nao quis. Tivemos uma reunidwBsa igreja e sempre que o
pastor marca reunido, por exemplo, ele passa paeatey aqueles que nao
comparecerem nao podem falar nada. Quem cala ctmse que foi decidido
ndo pode questionar depois, porque foi convidadas,Mntéo, aqui eu trabalho
assim.

Para dar prosseguimento ao processo formal, e@aspréer a concordancia da
maioria dos moradores. Como fazer, entdao? Por &igges fazendeiro, Raquel utiliza o
recurso de recolher os nomes, devidamente ideadiig, através de um abaixo-assinado.
Para tal, ela prépria foi nas casas dos moradoras,contou, também, com o apoio das
igrejas. Somente a partir do andamento do abaisioa®0, que os moradores, na sua

maioria, foram tomando ciéncia do que estava acent®.
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- Depois da reunido fiz um abaixo-assinado. Foidlspdo pela comunidade, quer
dizer, todo mundo ficou a par. Através do abaixsizedo todo mundo ficou

ciente. Precisava ter as assinaturas para podetaarichar o processo. Até teve
alguém aqui que foi até contra, ndo assinou, epetsi. Nao foi S0 eu que passei
esse abaixo-assinado, foram varias pessoas. Quimg@ara espalhar os abaixo-

assinados, nado foi iniciativa minha, foi do DoutdEspalhou nas igrejas

evangeélicas.

Para as criangas, a imagem da Raquel como a pggscaudou o nome do lugar,
esta relacionada a partir do momento em que, coabaixo-assinado em maos, ela

percorre as casas dos moradores.

- Tia, ela pegou um negdcio desse ai.

- Quem?

- Ela, aquela mulher que queria que mudasse o0 n@l@eanotava o nome da
pessoa. (9 anos)

- E tinha que dar o titulo deles que tinha o nomlesl que queria mudar. (8 anos)
- Uma mocga que mora perto da minha casa ela levoa lista 14 na minha casa e
s6 quem assinou foi minha tia, querendo trocar m@oMinha mée e meu pai nao
gueriam. (8 anos)

O Brasil possui uma Constituicdo que propugna utadésde direito democratico
e, com isso, toda a legislacdo segue esta mesratialiconstitucional. Neste caso
especifico, o processo solicitando a mudanca doenalm bairro, precisa estar
fundamentado e manifestar o desejo da maioria gml@gdo local, através de suas
assinaturas, corroborando o solicitado. Entdo,caramhado a Camara Municipal, que se
encarrega de estudar a causa, verificando se defpedido corresponde ao anseio da
populacdo. Apoés isso, 0 Prefeito sanciona a Lei ibpa que d& denominacdo a
Logradouro Publico.

Viver na fronteira, nas franjas do rural-urbano, aotrelugar, implica na
convivéncia na diferenca cultural. Segundo Bhaldl®®§g), a diferenca cultural revela-se
como uma negociacao complexa, que confere aut@idad hibridismos culturais que
emergem em momentos historicos de transformac#@a.d8anoradores, do antigo Corrego
Sujo e do novo Vale Alpino, requerer o direito de expressar, mesmo no embate
conflituoso, provocou a reconfiguracéo do sentid@amunidade. O processo de mudanca
do nome do bairro faz emergir o conflito entre adigdo cultural, representada pela

manutencgédo do nome, e a constru¢cao de uma novadalds As negociagcdes entre os “de
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dentro” e os “de fora”, entre interesses politieogcondmicos divergentes, provocam
descontinuidades no cotidiano.

Tal situacdo revela o que Benjamin (1994, p.228)naf sobre o continuum da
historia. Para ele “a histéria é objeto de uma twogd&o cujo lugar ndo € o tempo
homogéneo e vazio, mas um tempo saturado de “dgdfasalegoria do anjo da historia
Benjamirf! simboliza o progresso, como uma tempestade quelénpara o futuro e faz do
passado, ruinas que se amontoam aos pés do agjaleNeontinuidades do presente, o
passado pode ser resgatado nas memadrias e nag¥ersier relevantes. Pode ser que,
mesmo com a aparéncia de uma acao burocraticadangaido nome do bairro constituiu-
se como uma experiéncia para os moradores.

Na reconfiguracdo do sentido de comunidade, veona & questdo do papel da
lideranca local. Para ela, a comunidade torna-senajeto, que a leva para além de si e
constréi acesso ao poder politico legitimado pefosradores. A legitimidade é
evidenciada pelo consentimento simbdlico nos pedide marcacdo de consultas, na
movimentagcdo constante em sua casa, na entregarr@spondéncias e em tantas outras
acOes comunitarias. Mas, a mudanca do nome dm lprovocou conflitos, que abalaram a
legitimidade da lideranca. Um processo, que trama pa debate a tradigdo cultural,
representada pelo nome do bairro e pelo desejqueldudo permanecesse como sempre
foi. Mudancas provocam inseguranca, um medo simdd&io novo. Diante disso, a
comunidade precisaria reinscrever sua identidadazendo a pergunta: quem somos nos?
O que significa morar no Vale Alpino? O que coristias até agora vai ficar perdido com
o novo nome? Como escreve Bhabha (1998, p.74)yvida cotidiana exibe uma
“constelacao de delirio” que medeia as relacdegisamrmais de seus sujeitos”.

No rastro do conceito de identidade cultural emiBlaa(ibid., p.76) é possivel
refletir, sobre as situacbes geradas pela mudaogaothe do bairro. Para ele, ha trés
condi¢cbes subjacentes a uma compreensao do pratesdentificacdo. “Primeira: existir
é ser chamado a existéncia em relacdo a uma atletideu olhar ou lécus”. Pertencer a
um lugar envolve tudo que ele representa - o esgaggrafico, as relacdes sociais e de
producdo. A base da identificacdo esta na relagém, o lugar habitado. “Segunda: o
proprio lugar de identificacdo € um espaco de tigddantasia dos moradores criada pela
distancia, entre a vida tal qual esta transcorrend@mergéncia do novo, pode perturbar a

2L Benjamin (1994), nas teses sobre a filosofia dhia, apresenta na alegoria do anjo a represent;
histdria, numa perspectiva de oposigdo a histanaiicua e oficial, a partir da pintura de Paul Kiee qual o
anjo esta com o rosto voltado para as suas costas.
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imagem gue se tem da comunidade. “Terceiideatificacdo € a demanda de ser para um
Outro”. Ser morador do Corrego Sujo, mesmo com algungremgsmentos, traz a marca
de uma imagem de identidade para o outro que,assftrmada com o novo nome,
engendra uma incerteza.

A experiéncia que venho narrando, evidencia qusjngularidade historica e
cultural de uma comunidade, esta fundamentada ndi€gs sociais cotidianas, inscritas
nos sujeitos e constituem suas identidades e diddde do lugar habitado. Com esta
perspectiva, pode-se compreender o movimento quastaou na circulacdo de outro
abaixo-assinado, contrario a mudanca do nome, aedel a tensdo no aparente
consentimento e acomodacéao.

Embora nédo conseguindo reverter as decisdes entanas, 0 outro abaixo-
assinado, fez emergir entre os moradores um dabatmo de forma ndo organizada. Nas
narrativas das criancas e dos adultos, este motomgenha diferentes perspectivas.
Alguns adultos relatam que, o movimento contrarimddanca, foi iniciado por uma
senhora, e que sua atitude apenas causou cosflitas levou a nada. Isto porque, quando
este segundo abaixo-assinado foi iniciado, a Ree@dda Associacdo ja havia dado
entrada na Céamara Municipal, com a solicitacdo delamca. Relatam que, a referida
senhora utilizou, como argumento contrario, umastficeque ndo procedia, alegando aos
demais moradores que com o0 novo nome todos tenigmmydar os documentos pessoais
e de suas propriedades. Alguns moradores foranugamoa Raquel, preocupados com o
que a senhora estava dizendo por todo o bairroisBoy foi fazer seus contatos com o
presidente da Camara Municipal e com o PrefeitguBdo ela, estes comentaram que
alguns moradores do bairro estavam procurando adeogara informarem-se. Mas, 0

processo ja havia tramitado e a lei com a mudaogethe estava homologada.

- Houve até uma discordancia de uma senhora jadadeld, a dona Dormira,

coitada, e que saiu assim pegando assinatura. And® posso te falar uma coisa
gue eu ndo sei. Eu ndo sei como ela pegou comoestfa pegando essas
assinaturas. Eu até fiquei assim meio constrangjda tudo que e a gente vai
mexer tem um lado oposto. Ela as vezes até teriaegmido. Ela teria que ter
guestionado isso antes, antes de ter dado entrad2amara.

Os argumentos contrarios a mudanca estavam fundadesrem questdes relativas

as atitudes da presidente da Associacdo, no encaménto do processo. Isto criou uma



68

crise de legitimidade da lideranca, tornando-selvo @os protestos dos moradores
insatisfeitos. Em nenhum momento, as intengcddazbndeiro ficaram visibilizadas. Este

circulou no cenario das relagdes na comunidade ssewisto.

- Eles vieram alegando, 0 que ndo aconteceu, quergufalsificado assinatura de
alguém, que até tinha assinatura de alguém queqgéeu, eu digo: se tem de
alguém que ja morreu, eu até nem parei para olhada mas, se tem de alguém
que ja faleceu porque isso demorou um pouco pagamassinatura, demorou
uns seis a sete meses. Entdo, eu ndo sei sepezfsdo eu perdi alguém aqui na
minha comunidade. Eu pensei, eu ndo vou fazer wisa cessas, pegar uma
assinatura de uma pessoa que ja morreu. Vamos digoninha mae, ja perdi
minha mée ha dez anos, num vou pegar assinaturaiiaa mae, embora eu tenha
namero de documento e tudo eu ndo vou a ponto zkr fama coisa dessas.
Entéo, s6 se tem a pessoa que assinou em vidareunagpois. Dizem que houve
esse comentario.

Michelle sugeriu que fosse conversar com o Sr.pAgo, pai da Marli, diretora da
escola. Ele conta historias da vida na localidadesteve na escola, conversando com as
criancas. Fui, entdo, até sua casa no nucleo d& @m frente a escola. Buscava nesse
encontro ouvir historias do lugar e sua posicampacam antigo morador, em relacéo a
mudanca do nome. Sua vida e concepc¢des de murata farradas, em meio as historias
do bairro. Ficamos, inicialmente, na varanda doslds da casa de onde pude ver a
lavoura. Ali esta, também, o fogdo a lenha, on@ersua torrava farinha. Conversavamos
sobre a sua lavoura e ele lamentava, por motivasadde, ndo poder mais trabalhar na
roca, nem trabalhar com a madeira. Seu Agripino 8manos e, na qualidade de
marceneiro, construiu sua casa. Por sugestdo deaaapassamos para a sala, pois a
fumaca do fogdo estava aumentando. Na verdadefiestgca ndo me incomodou, ao
contrario, trouxe as memorias de infancia. Na d&seninha infancia o fogao a lenha era
um prazer saboroso. Nele minha méae deixava o leubaid, sempre quentinho. Cozinhava
feijdo e fazia doces, nos tachos de cobre. Eu m@sta ajuda-la a mexer nos tachos, em pé
num banquinho, para ndo me queimar. Isto, s moimio processo de preparacdo das
compotas de goiaba, marmelo, mamao, jenipapo, talamSao essas que me lembro.
Também ajudava, raspando a sobra do tacho e comeadamente. A memoria traz o
cheiro e o gosto da infancia. Como diz Benjamir9fl$.210), “a memoria é a mais épica
de todas as faculdades”.

Ao contar minha histéria para Seu Agripino perapie ficamos mais proximos, o

rumo da conversa mudou. Sentamo-nos a mesa ddasalz®m feita por ele, assim como
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as cadeiras, e o guarda comida. Nesta sala, hanagaura de flores que trouxe, mais uma
vez, a casa de minha infancia. E num impeto exdiamue alegria poder ver essa jarra! Os
objetos da casa aproximaram narrador e ouvintercamnbiando experiéncias no
entretempo (Bhabha, 1998). Um momento contingéotajizado entre os objetos, como
signos, como produtores de sentido, e as narrativas

Dentre as tantas coisas que narrou, destaco aguvisdo sobre a mudanca do

nome do bairro.

- Desde que me entendo por gente entendo issccamud Corrego Sujo. Naquela
grota que tem ali onde tem aquela rampa, meu aw@vacali € nés moravamos
na Agua Quente eu vinha aqui a passeio, mas erasmm Corrego Sujo. Eu estou
com 85 anos ja. Mas toda vida eu conheci isso eguoio Corrego Sujo. Eu achei,
eu nado gostei ndo. Entdo, tem essa Raquel ai exo,bala tirou o0 nome de uma
porcdo de pessoa para 0 abaixo-assinado, mas nda pessoa que botou néo.
Penso que até meu nome esta |4 e eu ndo sei Biasomudar esse nome que foi
mudado por causa dessa agua mineral que estdo cahdEntdo, que Corrego

Sujo ndo ia ficar bom, mas a agua ia entrar em exanver que esta limpa. Entéo
0 nome ndo quer dizer nada. Ndo foi bom porque paien eu nunca vou

acostumar. Para mim é Corrego Sujo e tem que semmgendo tem jeito, nao
pode mudar. Mas dizem que foi mudado por caussadé@gua que estdo tirando
ali na fazenda do Doutor. Eles ja estdo vendendimaa. Estdo engarrafando.

Ainda ontem eu fui la fora fui pegar o 6nibus eu@eio perguntou l4. Ah, esse
Onibus vai para onde? Ai eu disse vai para Corr8g@. Cbrrego Sujo nunca vai
mudar o nome ndo. Mas aqui no dnibus esta esciale ¥lpino, mas para mim

nunca vai mudar ndo.

As criancas sabiam do segundo abaixo-assinado n#)ém, personalizam o

movimento contrario em torno da referida senhora.

- Ai tia, também teve uma mulher que ela fez opdmel, para ver quem queria
gue voltasse o nome antigo. O nome dela é Dona idarfd ai Dona Dormira
perdeu na justica8 anos)

- Ela quer mudar o nome ela ndo gosta de Vale Algiia quer Cérrego Sujdb
anos)

- Eu vi ela la na casa da minha vo, coisan@oanos)

O movimento do segundo abaixo-assinado demonstrendo houve participacao
de todos os moradores nas discussdes iniciais.objuiido tinham o conhecimento das
regras do jogo, dos aspectos formais. Talvez, $8w, iquando perceberam que podiam
manifestar-se contrarios, mesmo sendo a minor@hagia mais tempo habil para reverter

a mudanca. No municipio de Teresopolis, ainda pnétl uma relagcdo de proximidade
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entre o cidaddo e autoridades governamentais, aumeice a troca de favores como
pratica politica. A politica local esta firmada raupréatica que privilegia o contato pessoal
e 0 cumprimento de acordos, que favorecam suastells politicas. A pratica politica
clientelista maximiza uma relacdo de favorecimemigguos, entre politicos e eleitores.
Nesse sentido, a forca desta pratica inibe o ecnestd de formas mais organizadas de
participacéo dos cidadaos na vida social. O fatprdoesso de mudanca do nome, ter sido
formalmente iniciado pela Associacdo de Moradarée, garantiu uma maior participacao
da maioria dos sujeitos envolvidos.

A préatica politica, que tem sido exemplo para anforde organizacdo que a
Associacdo de Moradores vem desenvolvendo, costisarn a palavra “comunidade”,
enfatizando a unidade como fonte de forca e temegudo quando surgem conflitos, os
lacos sociais sejam ameacados. O uso da palaadg anplica huma visdo de controle
pelas liderancas locais, representando as forcastdadade hegemonica e, indicando que
sabem o0 que a “comunidade” precisa, criando unegdel de dependéncia. No entanto,
negar o conflito significa ndo reconhecer as difeas. Entendo que, uma comunidade so
pode se constituir como tal, na medida em que eg§paco para que os conflitos possam
aparecer, para a negociacao das diferencas. Tassa,experiéncia que os moradores do
lugar estéo vivenciando, poderd provocar mudanges glém do nome, nas suas praticas

cotidianas. O relato de Raquel aponta para issodpudiz:

- Mas entdo, agora eu quero, até vou escrever uonrdento, vou espalhar pela
comunidade eu vou fazer assim, a reunido € meesendeu? Vou ver uma data
mais precisa e vou fazer a reunido mensal com aina@ade.

Acreditar como Paulo Freire (2000, p.5), na esperami{o como uma espera, mas
“enquanto necessidade ontolégica que precisa dacgpr@ara tornar-se concretude
historica”, pode conduzir as multiplas possibilidadio cotidiano, como um outro mundo

possivelgue trago nas palavras de Galeano (2008, p.133).

Existe um anico lugar onde o ontem e o hoje serdram e se reconhecem e se
abracam, e este lugar é o amanha. Soam como futerss vozes do passado
americano muito antigo. As antigas vozes, digangog ainda nos dizem que
somos filhos da terra, e que mae a gente ndo verdealuga. Enquanto chovem
passaros mortos sobre a Cidade do México e osegittensformam em cloacas, 0s
mares em depdsitos de lixo e as selvas em desessas vozes teimosamente
vivas nos anunciam outro mundo que nado seja astenenador da agua, do solo,
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do ar e da alma. Também nos anunciam outro munskiysb as vozes antigas que
nos falam de comunidade. A comunidade, o0 modo caérimde producéo e de
vida, € a mais remota tradicdo das Américas, a américana de todas: pertence
aos primeiros tempos e as primeiras pessoas, mas@etambém aos tempos que
vém e pressentem um novo Mundo Novo. Porque naidte @renos estrangeiro
que o socialismo nestas terras nossas. Estrangema verdade, o capitalismo:
como a variola, como a gripe, veio de longe

2.2.2- “E preciso combinar nomes pessoas e lugares”

Quando escuto as criancas, posso observar quéehangas quanto ao sentimento
provocado pela imagem negativa do nome Cérrego. 8gjmarrativas das criangas foram
registradas, em encontros com as turmas de la8mo2o Ensino Fundamental dos 1° e 2°
turnos e uma do pré-escolar. Convidei-as a sentamaochdo, em roda. Uma delas me
ofereceu uma cadeira, mas sentei no chao, comAgtassentei o gravador, e Ihes disse
que iria guardar as historias contadas em nosseersa) e escrevé-las num texto, que
outras pessoas poderiam ler. O gravador, que ndtec@am, passou de mao em mao e
cada crianca falou seu nome. Depois voltei a fitae puderam ouvir suas voZés.

Algumas, ao contar as histérias que ouviram, ifleatn o nome, com uma

imagem negativa do lugar e das pessoas.

- Minha mae falou, quer dizer, meu pai falou queiagles botaram o nome de
Cdrrego Sujo porque ele falou que ninguém gostavaothar banho, s6 tomava
banho no sabado. E ai a agua do rio, sempre quads tomavam banho, de
tanto sujo que eles ficavam a agua ficava suja mai pai fala que foi por isso
qgue o nome era Corrego Sujo. (8 anos)

- Teve um dia que eu fui no médico. Ela estava miexassim na minha cabeca, ai
a moca de la falou assim: qual que é o bairro deé®oEu falei assim: Cérrego
Sujo. Ai eu fiquei com vergonha. Sabe por que gugtie mudasse 0 nome?
Porque Corrego Sujo é assim muito feio. Toda vezaggente vai no médico que
eles perguntam o bairro que a gente mora e estateda Cdrrego Sujo, eu fico
com vergonha. (8 anos)

- Minha mée fala Vale Alpino porque se ela falar@go Sujo as pessoas falam
gue o nome é muito feio. (5 anos)

2 No registro das falas ndo aparecem os nomes idasas por ter sido uma conversa coletiva, ndocsend
possivel identificar quem estava falando. Suaseisladriam entre 5 a 8 anos. Fago apenas o redsidade
das criangas nas suas narrativas.
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Por outro lado, ha criangcas que, embora percebana aolta a imagem negativa
relacionada ao nome, isto ndo significa problema jgéas. Aparece com mais forga, o

sentimento de valorizacdo do lugar onde nasceram.

- Eu gosto de Cdrrego Sujo porque eu hasci adbiatfos)

- Eu quero que fique Cérrego Sujo porque é um nomio bonito, eu acho. (6
anos)

- Porque era assim. (5 anos)

- Porque eu acostumei Cérrego Sujo e ai eu gag&@nos)

- Eu j& acostumei e ndo da para gente desacostoma#s. (5 anos)

Ainda em relacdo aos sentimentos que o0 nome preaous moradores, € possivel
perceber que, a vergonha esta relacionada ao gaetims “de fora” pensam e dizem a
respeito deles. H4 uma preocupacao dos adultosg queorporada pelas criangas, no
sentido de relacionar o nome do lugar as caratiteissde seus moradores. Se o nome do
lugar faz referéncia a sujeira, logo quem ali méambém é sujo. O nome carrega um
significado concreto, que vai contribuir na constfio da identidade, neste caso do lugar,
mas acaba por interferir na constituicdo das idadBs dos sujeitos que vivem nesse lugar.

Os outros, “de fora” do lugar, possibilitam, tahem espelho, refletir uma imagem
que, se de um lado pode ser verdadeira, é negadtpyepnado corresponde ao que estes
mesmos sujeitos desejam ver refletido. As propesi¢iakhitinianas, acerca das relagbes
alteridade/identidade, orientam as reflexdes sebte processo identitario que constituem
as criangas e os adultos. O outro é elemento aregdo eu, e esta intimamente vinculado
ao mundo do eu. O outro esta no seu lugar singola do eu, mas dialoga com o eu. O
eu, necessita do outro, do seu reconhecimentosaaatividade formadora, na construgéo
de sua imagem interna, que é fruto da relagdo Bo-ddessa relagdo, o eu se apropria do
outro, mesmo sem consciéncia, formando sua autgemaA imagem externa vincula-se
a autoconsciéncia do ser, que retorna a si messnatiiindo aquilo que o sujeito € para
0s outros. Nomear, entdo, precisa dar sentido@®egso de constituicdo da imagem para-
si e da imagem para-o-outro. No caso dos moradimreelho Corrego Sujo, a mudancga do
nome do lugar pode rever a imagem externa, o qderagorovocar outras revisdes na
imagem interna.

As falas das criangas e adultos revelam a neceegsmia uma relacdo de sentido,
entre nomes, lugares e pessoas. O nome pode revglae se deseja ndo ver revelado.

Como esconder as marcas que o trabalho com adigxa no corpo? Quem anda com 0s
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pés, com as maos, com 0 corpo inteiro na terrag padecer, ao olhar do estrangeiro,
como sujeira. As palavras, mais adiante trans¢et&tdo mostrando que a sua relagédo com
a terra € constituinte de sua identidade, e quensendo lugar ndo corresponde a sua

imagem interna e por isso deve ser trocado.

- Muita gente que ia ali em casa eles perguntavamda que morava e pedia
endereco e minha mae falava eu moro em Corrego Segse tal lugar e ela
mesmo ficava com mal pressentimento ela ndo godesse nome. Tinha gente ali
em casa que ficava falando esse nome e ela seutia emvergonhada. (8 anos)

- Eles pensavam que nds éramos muito sujos. & ano

- Meu primo, que ndo mora aqui, mora la perto do & Janeiro, ele falou que eu
sou muito sujo. Ai eu falei assim: e se eu fosg® Se eu fosse eu ia ter orgulho.
(9 anos)

O nome das pessoas constitui, juntamente com ascsuacteristicas, a imagem
para-si e para-o-outro. Ajuda a compor, de fornmagimda ao corpo, as atitudes, a
personalidade, a imagem revelada pela express@o @m mesma forma, o nome das
coisas e dos lugares, significa a possibilidadmdseifestar a imagem pela palavra. Entéo,
0 nome imprime um significado, porém aliado ao gotg projetado pela imagem. A
narrativa das criangas revela o entendimento gue ¢ relagdo ao nome e ao ato de
nomear. Reproduzo a seguir a conversa com cri@mtees 7 e 8 anos.

- Entdo o nome diz aquilo que sou? (Terezinha)

- Néo.

- Um pouco.

- Mais ou menos.

- Corrego Sujo... a gente ndo é sujo... 0s paigetde ndo € sujo...

- Aqui tudo € sujo, mas eu ndo sou nao.

- Mas aqui é sujo porque aqui eles nao tém resgulidade. Eles, qualquer coisa,
eles pegam o que esta no carro, dentro do énibles jogam pela janela, eles
ndo guardam na bolsinha plastica para quando chegarcasa jogar no lixo, mas
jogam de qualquer maneira no meio da rua.

- O nome mudou e ainda estdo fazendo isso.

- Ent&o, n6s conhecemos as pessoas so pelo noerezi(iha)

- Tia eu ndo conhego as pessoas pelo nome eu aopkExrosto, pelos cabelos,
se ela mudar de visual eu ja ndo conheco ela.

- E quando tem o0 mesmo nome? (Terezinha)

- A gente pode errar a pessoa.

- Entdo porque aqui era Cérrego Sujo? (Prof2 Cla)di

- Porque as aguas aqui do cérrego descia muito. dijauito dificil ver um rio
com a agua limpa.
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- Ent&o se nos limparmos as aguas do corrego esopdsamar Cérrego Limpo?
(Terezinha)

- Nao, ndo combina.

- N&o combina porque a gente limpa, eles sujam.

- Tia eu conhec¢o Mateuzinho também pelo cabeldoet@manho

Risos.

- Entdo, eu conhe¢o uma pessoa quando a genteetlescomo a pessoa €? Por
exemplo, o Felipi. Quem pode falar do Felipi seredb nome dele? (Terezinha)

- Ele é bagunceiro.

- Ele responde a avo dele.

- Ele responde a professora. Quando ele fica semei® ele chora. Ele ndo gosta
de obedecer.

- Ele gosta de macarrdo com carne.

- Ele n&o gosta de inhame.

- Entéo, se ele tivesse outro nome ele tambémrgodg@macarrdo com carne e

de fazer bagunca? (Terezinha)

- Seria sim.

- Entdo por que a gente tem um nome? (Terezinha)

- Porque um nome, para a vida da pessoa, € impm@rtdforque se a pessoa hao
tiver um nome como € que a pessoa vai chamar qu#ssoa do nome. Vamos
supor quero falar com ela, ela ndo tem nome, comoeceu vou chamar ela? Vou
falar oi bertano, oi fulano, oi menina.

- A pessoa tem que ter um nome para a pessoa podkecer essa pessoa.

- Quer dizer entdo que o nome serve para... (Tiehegi

- O nome serve para a gente conhecer as pess@nté conhece as pessoas pelo
nome e pela vista. E as pessoas também nao poddodas iguais porque senao
como é que a pessoa vai conhecer a outra pessoarge. Se esquecer do nome a
pessoa ndo vai esquecer do corpo. Se todo o corpggdal como é que a pessoa
vai esquecer? Porque se isso aqui ndo fosse catoeta,mundo ia pensar que era
caderno, que o caderno era caneta e a caneta etarca.

- Entdo sdo duas coisas. Uma coisa é o que a p&ssoa o corpo dela e a outra
coisa é o nome? (Terezinha)

- E (Todos)

- Entdo, ndo da para ficar sem nome? E 0 seu hamina com vocé?
(Terezinha)

Nesse momento, todos falam ao mesmo tempo. Unasnesm que sim, outras
que ndo, outros mais ou menos.

- E 0 nome Corrego Sujo combinava com as pess@amquam aqui? (Terezinha)
- Comigo ndo combina ndo. (Outras criangas concorpa
- E Vale Alpino combina com vocés? (Terezinha)

Umas respondem que sim, outras que ndo. Pergustassestao satisfeitas com o
nome Vale Alpino e, novamente, ha aquelas que esbéidras nao.

- Entéo, qual deveria ser o nome do lugar? (Tetezin
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- Imbiu.
- Por qué? (Terezinha)
- Eu ndo gosto de Vale Alpino porque parece conmnpep

Risos.

- Tia, porque vai ter outro Imbftise ja tem um?

- N&o vai combinar.

- Oh tia, podia ser tudo Imbiu de 14 até aqui.

- Nao podia ndo tia, porque aqui € fim de mundopéssoas falam que aqui é fim
de mundo.

- Mas é porque tem gente que fala que aqui é nagitondido, mas nao é.

- Aqui todo mundo vé.

- Aqui é fim de mundo porque se eu morar no pon&b & quiser ir para a cidade
vou ter que ir a pé ndo tem caminho.

- Aqui é bem longe da cidade.

- Quem gosta de morar aqui? (Terezinha)

Todos dizem que sim.

- Eu gosto de morar aqui porque € um lugar bemarténel.

- Eu gosto daqui porque aqui é muito quieto.

- Eu gosto porque aqui ndo tem muita bagunca.

- Eu ndo gosto daqui porque mamaée fica me assustamdcausa dos bichos.

Risos

- Eu gosto daqui porque eu gosto de morar escongidimue ai eu faco arte.
- Eu gosto daqui porque € muito bonito.

Para as criancas, 0 nome tem que “combinar”’ corpeasoas, da mesma forma
gue, o nome do lugar com as suas caracteristieasd® combinar, entdo, se pode trocar.
Por isso, o0 nome do lugar foi mudado, porque nd@gbamava com as pessoas que moram
ali. Nesse caso, € possivel trocar o0 nome das gessaos lugares, se ele for feio, se
causar alguma forma de constrangimento.

Na conversa com Raquel esta idéia aparece, quahationa a necessidade de
trocar o nome do lugar, porque causa vergonha aosdores, com o caso de uma pessoa
gue conhece desde a infancia, cujo nome, tambérmeacea vergonha para ela. E, por isso,

mudar 0 nome pode ser necessario para as pessaas@s lugares.

%% Imbit é o nome do bairro que fica entre Sebastavianda Nova.



76

- Tinha uma menina aqui na comunidade, eu era barotg, eu devo ser mais
velha que ela uns seis anos. Eu tinha meus seis gonando a menina nasceu e
botaram o nome de Maria Onete. Eu lembro que naapeu fiquei assim... Maria

cresceu, vai estudar, e ai vieram as criticas. Beok, as pessoas comecaram a
botar apelido nela por causa do nome. Chamavamaaheirthonete, ela chorava
muita coisa na escola, as vezes tinha que ir empara casa e nem estudava. Os
pais procuraram o Forum e mudaram o nome dela. @ealela hoje € Bruna,
mas nao foi o nome que foi dado a ela quando nagawme que foi dado a ela
guando ela nasceu foi Maria Onete. Ela foi mudaeesome com uns dez anos.

Mas afinal, o sentimento de vergonha em relac&ooate do lugar, sempre esteve
presente na vida dos moradores? Como e quandesedimento torna-se explicito? A
guem o nome incomoda? Ao perguntar as criancaspdquaerceberam que tinham

vergonha do nome, se antes ou depois da mudaneagsponde:

- Eu tinha vergonha antes, mas ninguém falava i€anos)

Parece que o constrangimento em relacdo ao nomegdn esteve presente de
forma latente, como algo sentido, mas néo dito,d#svelado. E o que faz vir a tona este
sentimento?

O conflito instalado, com o processo de mudancaaoe, provocou os moradores
a revelar suas opinides e sentimentos em relacdogao onde vivem. Uns assumem o0
constrangimento, e se posicionam pelo novo. Outmdecam o amor pelo lugar de
nascimento, como impedimento para a mudanca. Q d&cser “nascido e criado” no
lugar, possibilita o desenvolvimento de um sentime&l® pertenca, estabelece um vinculo
que a mudanca do nome pode romper. Por isso, afgpessoas pensavam que teriam,
obrigatoriamente, que mudar todos 0s seus documpergsoais e de suas casas, por conta
do novo nome do bairro. Algumas criancas relatae gpus pais ndo queriam mudar o
nome, porque teriam que “mexer” nos seus documeR@guel, também, confirma essa

visdo de alguns moradores.

- Ai alguém falava assim para mim: ai Raquel, die mudar vai ter que mudar a
documentacdo. Falei ndo, ndo vai ter que mudar pagkem trocar NOSSOS
documentos. Nao tem que mudar nada. Quer dizesoaudona disso aqui, eu
moro no Cérrego Sujo. Entdo, hoje se eu for verideo aqui vai sair uma
escritura com registro do Vale Alpino. Ndo tem gomidar nada. Entdo
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perguntavam: O nome da comunidade mudou, eu vougier mudar meus
documentos, vou ter que gastar? Eu falei, ndoda msso.

As professoras da escola tém procurado trazerdex@ef sobre as mudancas que
estdo ocorrendo. Segundo Michelle, estdo “estudamticstoria do bairro. As professoras
elaboraram um textde trouxeram moradores antigos para conversar sariancas. Nas
conversas, percebo que algumas criancas compraemderhistéria contada no texto,
porém, nas suas narrativas, aparecem com maisdeigatorias que ouvem e que marcam
seus cotidianos.

Paulo Freire, no seu livro Pedagogia da Esperaepapduz a histéria do jovem,

militante de esquerda, preso no Recife em 1963adarpor Otavio lanni:

- De que precisa vocé? - pergunta lanni ao jovecascerado.

- De uma Biblia - respondeu.

Pensava que vocé me pediria o Que fazer? De Lediase lanni.

- Nao preciso de Lenin agora. Preciso da Bibliagpantender o universo mistico
dos camponeses. Sem esta compreensao, Como possmurecar com eles?

Para compreender como, as criancas e adultos, fadeitura do mundo em que
vivem, e o sentido que dao a prética cotidiana;igaeia me posicionar a partir do lugar
onde eles se situam. Isto &, procurar olhar o0 mgndoos seus olhos. Precisaria exercitar

0 movimento, relatado pelas criancas, de “combinares, pessoas e lugar.

24O texto elaborado pelas professoras, em anexts ednistéria do bairro a partir das histérias adas por
moradores antigos. Nele aparece a referéncia ae Nae dos Principes, porém, segundo as professoras
ndo conseguiram recuperar qualquer registro oficial



3- COMPARTILHANDO COM AS CRIANCAS

Porque se a gente fala a partir de ser crianga, a
gente faz comunh&o: de um orvalho e sua aranha,
de uma tarde e suas garcas, de um passaro e sua
arvore

Manoel de Barros

Ao tomar uma palavra e, com ela, construir um eiaglog estou fazendo uma
escolha que pressupde concepcdes, significadosssqs; ndo apenas na palavra isolada,
mas no conjunto do enunciado. Bakhtin (2003) afimou@& aprender a falar significa
aprender a construir enunciados. Isto porque, eitsufala por enunciados e néo por
oracdes, ou por palavras isoladas. Ao compor ocadn, 0 sujeito escolhe os recursos
linglisticos, a partir das suas idéias e dos septifie deseja expressar. Um enunciado
“expressa a relagéo valorativa do falante com etolglo seu discursdBakhtin, ibid. p.
289).

A palavra, como um dos recursos linguisticos, adacno contexto do enunciado,
expressa idéias, sentidos, emocdes. Ela ajudasirgioro todo da enunciacdo. Para este
autor, a palavra existe para o falante em tréscaspecomo palavra que é de ninguém;
como palavra cheia de ecos de outros enunciadosme minha palavra, pois “uma vez
que opero com elaem uma situacdo determinada,aetstp compenetrada da minha
expressao” (ibid. p. 294).

A palavra compartilhar compde o enunciado desteitidap e determina a
perspectiva da pesquisa “com” as criangas. Maspalasta palavra, tem ressonancias em
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outros enunciados com tonalidades dialégicas elGdmas refletidas no campo da
pesquisa com o cotidiano das criangas. “Toda avfzate@m intencdes, significados; para
entender o discurso (o texto falado ou escritodmtexto precisa ser entendido” (Kramer,
2003 p. 58).

Quais sao os significados que o termo compartgbde conter?

Isoladamente, quer dizer participar de, tomar pame partilhar com alguém. No
contexto do enunciado desta pesquisa, significar €gtnto com” as criangas, ouvindo
com atencado tudo que sdo capazes de expressarndiasard, ou seja, seus sentimentos,
idéias, desejos e expectativas. Também, signifiesemvolver a capacidade de
compreender o significado das palavras que criadge eutras formas de expresséao, por
elas utilizadas, através do corpo, da arte, erdguiras linguagens. Compartilhar, também
significa compreender o olhar das criancas, e, @mo tempo, aprender com elas a olhar
o mundo a sua volta, a partir de seus olhos. Mu#ass, € através do olhar que expressam
sentidos e sentimentos.

Portanto, ao compartilhar “com” as criangas, depeointeiro, ouvindo-as,
conversando com elas, é possivel perceber o gute,éed que nado é dito com palavras.
Para Benjamin (1994), as criancas sao seres hund@npsuca idade, estdo inseridas em
uma classe social, em uma cultura, em um tempoespsiprico. Por isso, compartilhar
“com elas”, também pressupde compartilhar com ouseverso cultural, que expressam
nas brincadeiras, nas falas, nos comportamentfifdg0fo afirma que, o ser humano tem
a “capacidade suprema de produzir semelhancadg. (ibi108). Dentre as suas funcdes
superiores, a faculdade mimética interfere, desisente, na capacidade humana de, na
linguagem, comunicar experiéncias. As forcas mitaétie as coisas mimeéticas
transformam-se no decurso da histéria, mas solaevima linguagem. Para ele, na
linguagem, o sujeito € capaz de expressar infirsigsificados ocultos, no que chama de

semelhancas extra-sensiveis.

E, portanto, a semelhanca extra-sensivel que éstaba ligacdo ndo somente
entre o falado e o intencionado, mas também en#scoto e o intencionado, e
entre o falado e o escrito. E o faz de modo sempw®, origindrio, irredutivel.
(ibid. p. 111)

O mundo infantil estd impregnado de comportamentimséticos, ndo como mera

imitacdo, mas como comportamentos que possuenTisagdies. “A crianca ndo brinca
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apenas de ser comerciante ou professor, mas tamim@nho de vento e trem” (ibid.
p.108).

Nesse sentido, a infancia compreendida como comdigéexperiéncia humana, se
contrapOe a idéia de que as criancas ndo sabemeada tem sobre o que falar, porque
precisam do adulto para dizer o que devem penfsdaire Como diz Benjamin, a infancia é
a possibilidade humana de interligar passado, presefuturo. Possibilidade de, a partir
dos “agoras” recuperar 0 passado e sonhar o futlae, para isso, € preciso aproximar-
me das criangas, ouvi-las e compreendé-las, percbesntonacdes nas suas falas,
observar suas atitudes, aprender com suas expesgng, com elas, viver outras
experiéncias.

As vidas das criancas tém sido feitas de expeaénou de vivéncias? Sera que
mais tarde, quando rememorarem suas infanciag) teque narrar as outras criangas?
Serd que nas vidas destas criancas, estdo sendtouddes “preciosidades” que, mais
tarde, na escavacdo cautelosa do passado, surgm@o verdadeiras lembrancas,
sedimentadas nos “sObrios aposentos do entendimimtibo”? Para descobrir as
preciosidades guardadas em nds, € necessario estaypassado soterrado, sem temer
“espalha-lo como se espalha a terra, revolvé-loocserevolve o solo”. Nesse movimento
encontramos o lugar da experiéncia. Um movimentd‘edeovar a contrapelo” que,
partindo do hoje, encontra o lugar exato, ondecostacimentos se tornaram lembrancas
(Benjamin, 2000).

Ao compartilhar com estas criancas alguns dos aconéntos de suas vidas,
provocando que se coloquem como narradoras destesias acontecimentos, pode ser
gue possamos, juntas, construir experiéncias. B&ima em meio a esse processo de
compartilhamentos, que trago as diferentes naastias criancas para, “corelas,
conhecer seus mundos de Vida

O mundo de vida das criancas envolve seus modtazde suas experiéncias, e as
formas como sdo constituidas as relagdes sociaienfporeensdo destas relagbes se da, a
partir de uma postura tedrico-metodologica, quenzd as distintas possibilidades dos
adultos e das criancas, em compreender as exgagé&ne compartilham. Estas distincoes

sdo marcadas, tanto pelas diferencas cognitivietieas, quanto pelas formas das relacdes

% A expressdo “mundo de vida das criancas” estéaaréeada na obra de Manoel Jacinto Sarmento e de
outros pesquisadores que investigam a infanciajaaniq categoria social geracional. Esta expressao
pressupde a consideragéo das criangas como abaiass sle pleno direito e que n&o se pode compéekasd
fora dos contextos sociais de pertenca.
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que adultos e criancas estabelecem com os objetwgligos da cultura. As relagbes
adulto/crianga constituem-se como um dos fios qudaa a tecer a compreensao do
mundo vivido pelas criangas, ouvindo suas vozesependo o sentido que dao as suas
acOes e seus contextos. O conceito bakhtiniandattegsmo se constitui como referéncia,
no entendimento das préaticas dos adultos e criaAsa®lacdes dialdgicas sao relacdes de
sentido que estdo presentes na vida cotidiana,imesacdes entre pessoas. Segundo
Bakhtin (2003, p. 400), “o sujeito como tal ndo @aer percebido e estudado como coisa
porque, como sujeito e permanecendo sujeito, naale pdornar-se mudo;
consequentemente, o conhecimento que se tem dpteleGer dialdgico”.

Compartilhar “com’ as criancas suas experiénciassipilitou transformar a pratica
da pesquisa, na construcdo de minhas propriasiérpes. Como diz Benjamin (2000,
p.16), “a forca da estrada do campo € uma se alguéia por ela, outra se a sobrevoa de
aeroplano”. Somente quem anda pela estrada, ex@ddanalgo de seu dominio. Para
aguele que voa, a estrada é apenas a planicierodlesiey; mas o caminhante fica
conhecendo as novas perspectivas de sua flordstainque sempre volta a adensar-se.
Na perspectiva benjaminiana, as acfes cotidianagouformam a pessoa, que possuem
conteudo e sentido sdo aquelas que se constituem erperiéncias. A experiéncia é um
misto de necessidade, desejo e paixdo. Diferentendsn vivénciagjue, segundo este
autor, é o que tem predominado no mundo capitalisfae acirra o individualismo e o
descartavel - “as experiéncias vividas séo plepasedtido e espirito, mesmo que possam
ser dolorosas para a pessoa que aspira por eladifidisnente a levara ao desespero’
(Benjamin, 2002 p.23)Isto porque, as experiéncias constroem verdadesmm que
provisdrias, e podem ser comunicaveis, compondatrimpdnio humano e cultural.

Larrosa (2002), ao ressaltar o poder das paladessomo através delas damos
sentido ao que nos acontece, traduz o conceit@iémnpno de experiéncia como aquilo
gue “nos toca”, que esta pleno de sentido em nddsa Se tiver experiéncias aprendo e
me fortaleco em mim mesma. Ao contrario da inforsacque chega como uma
necessidade do nosso tempo e apenas informa ssbceisas, a experiéncia produz
marcas. Quando falo a partir da experiéncia, felam lugar, porque estou aberta para o
gue me acontece, para 0 que me afeta. S&o a egsaséercias que recorrem 0S
narradores. O narrador benjaminiano, “retira daeggpcia 0 que ele conta: sua propria
experiéncia ou a relatada pelos outros’ (Benjaniifi94 p201) Quando narra a

experiéncia do outro, o faz a partir de sua expei@em ouvir a narrativa e a incorpora a
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sua propria. A narrativa traz a marca do narrattanno a méao do oleiro na argila do
vaso” (ibid., p205). Ela envolve o ouvinte ou o leitor, de tal modue o leva a tecer
outras narrativas, como numa rede.

Com este referencial, a narrativa pode constiwiicesno perspectiva metodologica
na pesquisa com criangas. O processo de investigagéativa na vida cotidiana envolve o
compartilhamento das relacdes, dos espacos, das,\azs sentimentos, nas relacdes entre
a pesquisadora, as criancas e 0s adultos que cent@srhistorias. Um processo no qual,
estes sujeitos, sdo os narradores de que falarBenjBlarracdo entendida como produto
de tudo que é aprendido na vida social, como poodat experiéncia. Desprovido da
experiéncia desaparece o narrador.

A pesquisa com o cotidiano das crianpgssibilita que, como elas, nos tornemos
aprendizes do mundo. Mergulhar no mundo pesquissignifica refletir, com as
experiéncias dos sujeitos, essas mesmas expesékciao mesmo tempo, viver com estes
sujeitos a experiéncia de “estar junto com’, ouwisdas histérias e contando as nossas,
intercambiando experiéncias. Um mergulho que a@iltwm olhar indisciplinado,
espontaneo, liberto de amarras, que passeia elnizeeaa sombra.

Pesquisadores, fundamentados em Benjamin, em mo#&ogos das ciéncias
sociais e na educacgao, vém utilizando a narratwaocmodo de investigacédo. Partem da
idéia de que os seres humanos sédo contadorestdeasisque individual e socialmente,
vivem experiéncias possiveis de serem narradasnelipne Clandinin (1995, p.19)
elaboram uma revisdo sobre o uso da narrativa, iterestes areas de conhecimento,
“como a teoria literaria, a histéria, a antropodpg arte, o cinema, a teologia, a filosofia, a
psicologia, a linglistica, a educagéo e tambémnalgspectos da biologia evolucionista”.
Estes autores destacam as varias possibilidadasapavestigacdo narrativa, como matriz
qualitativa, pois esta baseada na experiéncia aieidcompartilhada pelos sujeitos da
pesquisa, de maneira intensa, que se desenvolugretempo e espaco, e implicam em
relacdes de sentimentos, de igualdade e atencamsuTambém destacam a importancia
de que, no processo de investigacdo, se estabategaelacdo, na qual pesquisador e

praticantes tenham voz. Ou seja, as vozes naocapareomo citacdo da fala do outro

%5 E. Michel Connelly é professor de Curriculo e Bstisobre os Professores na Universidade de Toronto
trabalhando em estudos criticos numa perspectivativa. D. Jean Clandinin é professora na Unidaice

de Calgary, também no Canada, desenvolvendo estollos 0 conhecimento pratico pessoal dos
professores. A referéncia é uma traducao livrewdo Déjame que te Cuente: ensayos sobre narrativa y
educacion.
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pesquisado, mas séo trazidas pelas narrativas ragegso de colaboracéo, que se estreita
na medida em que avancga a pesquisa.

Estes autores ainda discutem sobre o desafio diéaesarrativa. Para eles, ndo se
pode utilizar os mesmos critérios de linguagem di&as formas de investigacdo. “O
pesquisador deve buscar e defender os critériosrgligor se aplicam ao seu trabalho”
(ibid., p. 32). E apontam a clareza, a verossimifhae a transferibilidade como critérios
possiveis. Quanto a transferibilidade, destacamagescrita narrativa deve suscitar, no
leitor, a producdo de outras narrativas. Sao niaftipsozes, mdultiplos eus que se
encontram no texto, tornando um desafio encontrands de escrever, que abram para a
complexidade de relacdes que existem nas histdai@adas. No que se refere a clareza e a
verossimilhanca, abordam a necessidade, do textdupido a partir da investigacéo
narrativa, trazer a construcéo dos cenarios, coim®@elo ambiente fisico, pelas pessoas e
pelo contexto, de modo que permita ao leitor seatoparte dela.

Narrativa e vida caminham juntas. Como modo de stigacdo, ela traz
experiéncias pessoais, sociais, plenas de sensidipermite apresentar uma realidade
aberta as dificuldades, ao contraste, a possivmespretacdes diferentes, a possiveis
identificacbes com os personagens e com o ambiéheaus, 1995, p. 65)

A opcao pela investigagdo narrativa torna-se umgergdncia, que permite a
rememoracao de minha prépria infancia. Nas trith@pensamento benjaminiano (2000),
posso dizer que, escavando nas memoarias da miférecign, me encontro na infancia das
criancas com as quais convivo. Quando era criancgueria dar minha opinido nas
conversas dos adultos, costumava ouvir: “meningsger e aparecga”. Seria eu invisivel?
Nos almocos da familia havia sempre, a mesa dd®adua mesa das criangas.

Na pesquisa como experiéncia, sinto-me como O roegie carregava agua na
peneira, personagem de Manoel de Barros (1999)mégnino, que gosta mais dos vazios
do que dos cheios, que se liga em despropdsites.r&enino, que fez seu pai refletir sobre
“a liberdade e a poesia que a gente aprende camaagas; também provoca, a reflexao,
sobre o que tenho aprendido nos momentos que cbimpaiom as criancas. A infancia
dessas criancas, em alguns momentos, se aproxgeadistancia da minha infancia, da

menina que fui e que volta, quando estou com AEsm, percebo que, se deixar a menina

2" Remei Arnaus é professora da Universidade de Bax@etendo realizado diversas investigacdes
etnograficas, além da tese de doutorado intitufsldia Professional i Accié pedagdgica. A La recedeala
compresioé d’'uma mestra. Un estudi de cas”. A refdegé uma traducéo livre do livEséjame que te
Cuente: ensayos sobre narrativa y educacion.
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que ha em mim livre, posso melhor compreender @&sgas, com as quais venho
pesquisando.

A metafora de carregar agua na peneira € uma imaganpara pensar a pesquisa
com o cotidiano das criancas. Banho-me, nas aguascarrego na peneira de minhas
concepc¢Oes, das teorias de que me aproprio, confluxonconstante, que me renova e me
refaz. Para pesquisar com as criangas, precisoemanturiosidade, a admiragéo téao
propria a elas, bem como a busca de sentidos, ssyoypacao com explicacdes. Assim,

como declara o poeta, quero ser uma cacadora dd@atos da infancia (2003, p. XIV).

Achadouros eram buracos que os holandeses, nafugasada do Brasil, faziam
Nnos seus quintais para esconder suas moedas dedentm de grandes baus de
couro. Se a gente cavar um buraco ao pé da gaateiquintal, 14 estara um guri
ensaiando subir na goiabeira.

Entdo € isso, vou com as criancas escavando, pan@reendermos juntas, o
mundo no qual vivem. Aprendi, ou melhor, estou ageado, pois a aprendizagem é um
“continuum’, a olhar as coisas com os olhos dencaaDesse modo é possivel construir,

0s caminhos da pesquisadora.

3.1- EXPERIENCIA E PESQUISA

A pesquisa com o cotidiano das criancas provoca@essidade de agucar a
sensibilidade para todas as pistas, que permitampreznder os seus modos de vida, nesta
localidade rural. O esforco de compreensao impheagulhar no mundo vivido por elas,
percebendo, a partir delas proprias, 0 sentidaddss dos diferentes atores que produzem
este mundo. Mergulhar, ndo com uma rota pré-esteidal, ou com uma corda de tamanho
definido, mas um mergulho que permita a pesquisaskr autora, que, também, atua neste
mundo, sentindo, tocando, ouvindo, compartilhan@éscobrindo, contudo numa rota néo-
linear.

No processo da pesquisa, construir relagbes, @iathly com as criangas e 0s
adultos de diferentes formas, foi tornando-se umper@ncia. Quando, por alguma

necessidade, espacavam-se 0S momentos na escoleetoamar, estava presente o
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acolhimento, pelas palavras, pelos bilhetinhoscdascas e pelas balas que enchiam meus
bolsos. Portanto, € impossivel conhecer o mundeicke das criangas, sem permitir ser
conhecida por elas. Um conhecer que ndo contrpsquisadora, nem os outros sujeitos
da pesquisa. No decorrer da pesquisa como expej&ada dia de compartilhamento
envolve o olhar atento, o devir, a compreensaodifesentes movimentos e das redes de
significacao, constitutivas do cotidiano da eschiesse sentido, estar “com” as criangas e
“junto com” elas, em seus movimentos, recolherrdifees formas de narracdo, possibilita
conhecé-las e investigar como percebem o mundo.

Na pesquisa como experiéncia, reconhecer queas;ad tém voz, desejos, sonhos
e posicionamentos frente ao que Ihe acontece fisgi além de captar o ponto de vista
das crianca8. E a experiéncia de ser tocada pelas narratiscatnpartilhar. E a
experiéncia de, ao “estar com” as criancas, em gufascias, rememorar a propria
infancia. Como experiéncia, a pesquisa desconafr@xpectativas, porque o inesperado
surge e coloca em questéo as certezas. O acontégimesperado provoca a pesquisadora
ao novo, e a renovar as velhas praticas.

Larrosa (2006, p.187), ao refletir a partir do ¢lemnah Arendt escrev&sobre o
nascimento e a educacao: este € “o principio dprogesso em que a crianga, que comeca
a estar no mundo e que comecga a ser um de nosntseduzida no mundo e se convertera
em um de nds”. Diz ainda, que é um processo diigiicerto. Desse ponto de vista, a
pesquisa com o cotidiano, como experiéncia, colosasujeitos numa relacdo de
envolvimento mutuo, de troca, de renovacdo. Cotm;a-num compartilhamento
enigmatico, no qual, algo novo estd em processibe £le ndo se tem controle. Por isso,
narrativas e experiéncias nao sdo instrumentosdoléigicos, mas a metodologia da
pesquisa em si mesma.

A opcdo pela narrativa, como modo de investigagamlica em considerar
diferentes contextos narrativos. Estes, ndo sédaide$ “a priori”. Surgem no desenrolar
da pesquisa, a partir dos acontecimentos cotidiaktésmesmo o caderno de campo, que
inicialmente, estava sendo uma ferramenta de trahalicamente utilizada, como registro

ativo das observacgdes, tomou outro caminho, qudageergunta de uma crianca.

8 para aprofundar em outras pesquisas que traba@ibana escuta das criancas, ver CRUZ, Silvia (@g.)
Crianca fala: a escuta de criancas em pesquiS&® Paulo: Cortez, 2008.

% Hannah Arendt escreveu: “a educacdo tem a verocoascimento, com o fato de que constantemente
nascem seres humanos no mundo”. A bela reflexd@aidesa estd em O Enigma da Infancia em Pedagogia
Profana: dancas, piruetas e mascaradas.
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Um dia, depois de conversar com as criangas daatderl® ano sobre a mudanca
do nome do bairro, sentei em uma das mesas d& salamecei a registrar no caderno de
campo, algumas observacdes complementares a goadagsdalas das criancas. Neste dia,
a professora do 2° ano havia faltado, e Michelkkzipava dar atencédo as duas turmas. As
criancas, do 1° ano, ficaram sem atividade poracede meia hora. No inicio estavam
quietas nas mesas, todas de cabeca baixa, engeansescrevia. Num determinado
momento, Tayane se levanta e se aproxima, pergiot@amue eu estava escrevendo no
caderno. Respondo que escrevia o0 que elas haviadofam nossa conversa, e mostro o
caderno para ela. Ela me pergunta se gosto denfigurDigo que sim, e conto sobre as
colecdes de figurinhas que fazia quando era cridrgg@as outras meninas se colocam em
volta da mesa, ouvindo e contando sobre suastiigasi Entéo, tira uma figurinha do seu
caderno e pergunta se eu qué&aelegal! Cole aqui no meu caderneespondo para ela.
Outras meninas e meninos, também queriam colarfiguamhas.

Eu e as criangas nos aproximamos pela tradicdcalesbes. Na conversa, conto
que, quando era crianca, também fazia colecbegulinhas, que ndo eram auto-adesivas.
Precisava treinar a destreza de colar sem borréer @m album bem feito. Quando
acumulava figurinhas iguais, costumava sentar cotra® criangas colecionadoras e, em
roda, brincavamos de “bater figurinha”. Cada créaoglocava na roda suas repetidas, para
que, com a mao em concha, pudéssemos conquistalaagiue ndo tinhamos em nossa
colecdo. Ao brincar, experimentdvamos 0 prazer @agusta, a busca pelo objeto
desejado e possui-lo. A posicdo da mao tinha queleséal modo que, provocasse no
movimento o vacuo, capaz de fazer virar a figuridésejada e poder conquista-la.

As criangas manifestam o desejo de fazer aquataduteira que contei. Pegamos
algumas figurinhas e brincamos de “bater figurinh&@bdas tentam reproduzir o
movimento, mas sem valer figurinha. A brincadecargeceu.

A caracteristica do colecionador, ainda permanece as criangcas que guardam
suas coleg¢des, para que possam de tempos em tegrp@sumadas e rearrumadas, num
processo de renovacao, de rever os caminhos quieizicam a conquista de cada peca.
Benjamin (2000, p.124) aborda sobre o significade dolecdes. Ao contar do menino

colecionador, diz que seu propdésito com as colegf@esenovar o velho.

Renovar o velho de modo que eu, nedfito, me toensss dono — eis a funcdo das
colegdes amontoadas em minhas gavetas. Cada peelraugachava, cada flor
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colhida, cada borboleta capturada, ja era paracuoimec¢o de uma cole¢éo, e tudo
0 que, em geral, eu possuia, formava para mim unica Golecéo.

Assim como fazem suas colecdes, as criancas saaesage olhar o mundo a sua
volta, com os olhos de quem pode revelar, no veilbeas configuracdes. Cada peca de
suas cole¢Bes pode conter novas historias.

E o caderno de campo, uma “colecdo” de acontecomede idéias, de narrativas,
deixou de ser de uso exclusivo da pesquisadorardo-se o nosso caderno (Fig.1). Junto

das figurinhas, esta o nome de quem as colou.
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Figura 1- Caderno de campo

Minha escrita mistura-se com a escrita das criar@es com figurinhas, ora com
suas assinaturas. Pergurwocé quer escrever no cadern&?elas respondem com suas
assinaturas, desenhos e frases (Fig. 2 e 3). Tavezscrever, estejam deixando as marcas
de suas identidades e de pertencimento. Esse oafdeanparte de minhas atuais colecgdes.

Na minha adultez, trago a infancia, renovando bojedprendendo a cada experiéncia.
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Figura 2 — Caderno de campo
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Figura 3 — Caderno de campo
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Naquele mesmo dia das figurinhas...
A professora demora a voltar e a conversa vai acentlo. Milena, que nao tinha

figurinha para colar no caderno, traz um rosto deeba de pano (Fig.4), desses, feitos

para pendurar em mochilas.

Figura 4 - Bonequinha

- Essa boneca tem nome? (Terezinha)

- Nao. (Milena)

- Precisamos dar um nome a ela. Todo mundo tem,nuined? (Terezinha)
- E. (todas as criangas que estavam em volta da)nes

- Como vamos fazer para dar a ela um nome? (Tdragin

Alguns nomes foram sugeridos: Andréia, Maria, Baghtre outros.

- E agora, qual vai ser o nome da boneca? (Tereginh
- Eu era a dona da boneca, entdo eu escolho. (lljlen
- E, mas agora vocé deu para a tia, isso ndo \(&afaela)

Todas falam ao mesmo tempo. A confusdo se indiitio, eu proponho uma
votacdo. Depois de algumas negociacdes, trés niomaes selecionados: Andréia, Maria e
Carolina. As criancas levantam a mao para o noneedgsejam escolher. Contamos 0s
votos. E Carolina foi 0 nome vencedor. A brincaalégrmina quando a professora volta,
para mais um “dever”.
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3.2 ESCAVANDO HISTORIAS COM NARRATIVAS E IMAGENS

A opcdao pelo desenho das criangcas como recursaloiégico, surgiu no decorrer
da pesquisa. Nas conversas sobre o tema da mudangame do bairro, suas narrativas
provocaram a necessidade de aprofundar, “com elasip percebem o local onde vivem.
Numa atividade, em conjunto com as professorasyeteamos sobre o bairro onde
moram. Foi uma conversa aberta. Cada qual faloueoggstava e o que ndo gostava no
bairro. Sobre os locais conhecidos e os que aiadacanheciam. Michelle lembrou, com
elas, de alguns lugares que ja visitaram, mas giwaol que ainda precisam conhecer
melhor o bairro.

Pedimos, entdo, que desenhassem os locais do lopieroconsideravam mais
importantes. A partir desse momento, 0s desentssapan a ser instrumentos de pesquisa
e provocadores das narrativas. Tomando os deseonhas referéncia, as criangas narram
suas histérias de vida, como percebem a escolaeBgmsidade, as relagbes familiares,
entre outras situacdes. Os desenhos, conjugadumrasivas, sao reveladores dos olhares
e concepcdes das criancas sobre seu mundo sasfétjdo e cultural. Nas conversas com
elas, o imaginario também se revela. O mundo de dédejado.

O olhar para os desenhos das criancas esta refgtencuma determinada
concepcao de linguagem. Conjugados as narratigatesenhos possibilitam compreender,
a percepcéao que as criancas tém do mundo que eig,rod seja, os significados que vao
atribuindo aos objetos da cultura.

Os trabalhos de Vygotsky (2007, p.136), se comstittomo uma rica fonte de
idéias para pensar os desenhos como expressao,licgmagem. Para ele “o desenho é
uma linguagem gréafica que surge tendo por basegudgem verbal”. Em sua obra
enfatizou, que o desenho das criangas, fornecesatesipara conhecer o desenvolvimento
da linguagem escrita. Ele evolui em momentos odtioa passagem dos simples rabiscos,
para a utilizacdo de sinais que tém significadoaatarizando o desenvolvimento da
funcdo simbdlica. Vygotsky estudou o desenho, cama das formas de atividades que
usam signos e, com estas, descreveu as leis hagitascaracterizam a estrutura e o
desenvolvimento das operacdes com signos na cridi@s leis sdo importantes, para

compreender as mudancas que 0s signos provocafunt@®s psicoldgicas elementares,
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uma vez gque, revelam a origem social dos signosseuopapel no desenvolvimento
individual. O social e o individual sdo concebidoemo elementos, mutuamente
constitutivos de um todo.

Para Vygotsky (ibid.), a natureza do desenvolvimedd crianca € cultural. E o
desenho, assim como a linguagem, séo formas dess&ur do processo de internalizacgéo.
E por meio da linguagem, que se da o desenvolviorsitonsciéncia da crianga, ou seja,
do seu pensamento (funcdes psicologicas supenar&mcdes culturais). Esse processo €
mediado, por um sistema de signos, criados petarisishumana que, num processo de
internalizacdo, vao construindo a complexa evolugaoconsciéncia na infancia. “A
linguagem é a base a partir da qual todos os osisteamas de signos sao criad@bid.,

p. 137). O processo de internalizagdo consiste raé@ria de eventos, ocorridos ao longo
do desenvolvimento, que culminam na transformagiard processo interpessoal (entre
pessoas), hum processo intrapessoal (no interigridaca). Assim, na medida em que, a
crianca se insere, progressivamente, nas praticeis do seu meio cultural pela

mediacao do outro, vai desenvolvendo sua conseaiéseu pensamento e se humanizando.

Os estudos de Vygotsky (1990) sobre o processmdgimacéo criadora ajudam a
compreender os desenhos das criangas. Para estetadas as realizagbes humanas séo
fruto de sua atividade criadora e € na infanciaagia é construida. Neste processo, cabe
distinguir, dois tipos basicos de impulsos. Um sielenominou reprodutor ou reprodutivo,
vinculado a memdria. Neste caso, o ser humanodapr@m suas atividades, normas de
conduta ja criadas, ou revive rastros de antigggassdes. Em atividades neste nivel, o
homem “ndo cria nada novo, limitando-se a repetin ¢naior ou menor preciséo algo ja
existente”(ibid., p. 7§°. Num outro nivel esta a funcéo criadora, ou coarimna, na qual
se incluem as atividades que criam novas imageosasnacfes. Por conta desta
capacidade criadora, o homem é capaz de projetr-8guro, criando e modificando seu
presente.

Vygotsky (ibid., p.10) desenvolve, entdo, o cormxaie imaginacdo, como a
atividade criadora do cérebro humano que se maajfeggalmente, em todos os aspectos

da vida cultural, possibilitando a criacéo artesticientifica e técnica.

Neste sentido, absolutamente tudo o que nos radégmha sido criado
pelas maos do homem, todo o mundo da cultura,ediferdo mundo da

%0 Tradugao livre do livro: La Imaginacion y el Aea la Infancia
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natureza, todo ele é produto da imaginacéo e dgadwihumana, baseado
na imaginacao.

Portanto, torna-se fundamental estimular esta t@dg@& nas criancas, pois sera
importante para seu desenvolvimento geral e ameidueato. A fantasia infantil é o
reflexo da atividade imaginativa. Com isso, Vyggtakonta para os educadores e para a
escola, a necessidade de rever seus procedimamoselacdo a imaginacdo infantil,
valorizando mais as producdes e criacbes das esarmpbretudo no que se refere ao
desenho. E preciso superar algumas praticas glisamtio desenho, como recurso para
agueles momentos na sala de aula, nos quais, tesgores ndo dispdem de atividades
planejadas para as criancas. Ocupar as criancasitividades de desenho livre, sem que
estejam articuladas a um trabalho pedagogico, moqwoducao artistica, pode banalizar
o desenho, e este deixa de ser um instrumentoutatior da imaginagao infantil.

A atividade criadora é um processo complexo, quedssenvolve lenta e
gradualmente. A cada etapa do desenvolvimentotihfaorresponde sua propria forma de
criacdo. Sendo assim, é importante que as criaacasiwulem experiéncias nas suas
relagbes com o mundo que as rodeia, pois teraor maieza de material para ampliar sua
imaginacéo criadora. Quanto mais a crianga vé, taqeerimenta, aprende, mais produtiva
a atividade de sua imaginacdo. “Aqui se apresentorelusdo pedagodgica sobre a
necessidade de ampliar a experiéncia da criancgueeesmos proporcionar-lhe base
suficientemente solida para sua atividade criad@o&l., p.18).

Por outro lado, segundo Vygotsky, a imaginagaoliangexperiéncia humana,
posto que, através dela, o homem pode assimilagriéxgias historicas e sociais. A
experiéncia se apoOia na imaginacdo. Tal proposigie interliga imaginacdo e
experiéncia, aproxima-se do conceito de experiéaniaBenjamin (1994), como todo
acontecimento que deixa rastros, que esta fincadouliura, na tradicdo. Ao tratar deste
conceito, Benjamin coloca a linguagem, a narrato@no eixo central. Denuncia o
declinio da experiéncia na sociedade, onde prevakecinformacdo, a técnica, a
fragmentacdo do trabalho, que conduz a barbarieb&tbarie o ser humano sempre
recomeca do zero, sem olhar para a direita nem gasquerda. Com isso, também a
imaginagdo criadora, esta em declinio. Portantoa paar, o ser humano precisa estar
marcado pelo que vive de forma tdo aguda, que a deproduzir e nao reproduzir, a ser
anico entre semelhantes.

Nas ricas conversas com grupos de criancas, a¥iasstocais sdo trazidas e,
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envolvidas na imaginagéo, revelam o cotidiano wavpbr elas. Em seus desenhos, os
objetos culturais sao registrados junto com eleasenda natureza, mostrando a
interdependéncia entre realidade e experiénciaolAar o desenho de Daniel (Fig. 5), é
possivel acompanhar a forma como apresenta osehiglar bairro, que, para ele, sdo os
mais importantes. A igreja, a escola, a estrada,oputa 0 bairro e onde passa o Onibus,
junto as plantagfes de hortalicas, marcas culfusaisais e econémicas da sua vida, que

compartilha com os outros.
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Figura 5 — Desenho de Daniel (7 anos)

A atividade criadora mantém um vinculo forte comsestimentos e emocdes,
influenciando a impressdo que temos da realidaderevelando o estado de animo,
presente no momento da criacdo. Esta vinculacaasgpecto subjetivo da imaginacéo.
Com isso, Vygotsky (1990, p.25) completa o circdb imaginagéo, relacionando os
fatores intelectuais e emocionais, igualmente rséecEs para o ato criador. “Sentimento e
pensamento movem a criagdo humana”.

No ambito desse estudo, o autor enfoca o desanho aspecto fundamental da
atividade criadora das criancas. Nele aborda sdse etapas do processo de
desenvolvimento do desenho, desconsiderando adasebiscos e expressdes amorfas de
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elementos isolados. Inicia na etapa do esquemgualaa crianca desenha sem copiar de
um modelo. A crianga expressa no desenho tudo ajoee sobre o tema em foco e nao
somente o0 que vé. “Por isso com frequéncia pintasaue nao vé, e de outro lado faltam
em seu desenho muitas coisas que vé sem duvidemalguas que nédo lhe parecem
importantes no objeto que esta desenhando” (ibi€i6).

As criangcas pequenas, por volta dos cinco anosgrpodxpressar em seus
desenhos, a forma como se orientam no mundo qredag®. Suas criagdes nado refletem
uma preocupacdo com a técnica, mas sim em simbolieaforma esquematica, sua
propria acdo sobre o seu entorno. Segundo Vygdisid, p.102), esta fase se prolonga
até os 11 anos, quando 0s esquemas vao se tormaaidoraros “e os desenhos se
aperfeicoam e aos 13 anos aparece o desenho regleemsentido da palavra”. Nesse
momento, a crianca entra no que ele chamou de alatansicdo (adolescéncia), na qual,
0 principio puramente visual na percepcdo do munoima-se dominante. Agora, 0
desenho reflete o pensamento, a consciéncia sslo@sas e sobre o mundo, adquire uma
nova linguagem, podendo expressar nas imagensimsetds e outras formas de
percepcédo do mundo.

Os esquemas estdo presentes nos desenhos deas;raqure trago nesta pesquisa, e
expressam movimento, acdes fisicas a respeito agaengue as rodeia. S&o criancas de
cinco a oito anos, que registram como os lugaresb@oo que consideram mais
importantes: sua casa, a escola e a igreja. Osliesesdo completados com a mata, a
estrada, o Onibus, os animais e as plantacdes|vendo os elementos diversos do local
onde moram.

Nos desenhos de Luana (Fig. 6) e Shaiene (Figf@p gwesentes os lugares
culturais que consideram mais importantes, compessebem e o que neles valorizam.
Nos desenhos as criangas trazem a producao ddigastaevelando as relagbes com o0s

meios de producédo da subsisténcia como marcasldaoadal.
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Figura 6 - Desenho de Luana (6 anos)




97

Figura 7 — Desenho de Shaiene (9 anos)
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Tamara (Fig.8) e Lorenco (Fig.9) trazem o movimetto espaco onde vivem.
Cérrego Sujo/Vale Alpino, é um bairro localizado em vale, com muitas subidas e
descidas, muitos caminhos, por onde as pessoaprodsitos cultivados na terra se
movimentam, na organizac¢ao da vida social.

Figura 8 — Desenho Tamara (6 anos)
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Figura 9 — Desenho Lorenco (8 anos)

Os desenhos sdo uma outra narrativa, na qualiérpier e imaginacéo criadora
estdo interligadas. Os objetos culturais e a nzdmegistrados trazem a realidade vivida,
mostrando as experiéncias. Muitos estudos sobrelesenhos infantis foram e sé&o
produzidos. Porém, um outro olhar para os desedasscriancas, possibilita percebe a
dimensao criadora neles refletida, além de revelaartir delas proprias, o que ainda néo

se conhece sobre seus mundos de vida.



100

Vale ressaltar, que Vygotsky (1990, p.107) assjnalanportancia da educacao
escolar no processo de desenvolvimento da imaginagadora que, para ele, ndo esta

circunscrita a esfera artistica.

Tanto a ciéncia como a arte, permitem aplicar ajingggao criadora, cujo um dos
frutos € a técnica. As criancas ao assimilar osgusps de criacdo cientifica e
técnica, se apdiam igualmente na imaginacao ciaglola criacao artistica.

Com isso, fica para as escolas uma tarefa impertaegse processo da imaginacao
criadora. Uma tarefa, que deve ter como principilverdade, como uma das condicoes
para a criacdo. Numa escola, onde o que contaatmle da fala, da expresséo; onde néo
se tem experiéncias e sim a reproducdo de conhettsjeonde se separa o brincar do
estudar; onde ndo ha prazer no conhecimento, natugar para criacao infantil.

A escola pode aprender com Vygotsky, a conheceocepso de desenvolvimento
infantil, em sua perspectiva cognitiva e cultucainsiderando as criancas e jovens como
pertencentes a uma sociedade, a um grupo sociahaaclasse, a uma cultura. Freitas
(1994) assinala que, a acdo pedagogica da eséuapade desconhecer essa realidade.
Deve excluir o conceito de individuo abstrato, esiderar o aluno, a partir de suas
condicOes de vida real, numa sociedade de classes.

Vygotsky (1990, p.108) ao concluir em sua obra eolor processo de
desenvolvimento da imaginacao criadora, destacgel pla educacao escolar. Além disso,
permite pensar sobre o que nds, educadores, esten@do de fazer, no sentido de
mediar o processo de desenvolvimento da imaginagadora das criancas. Ele instiga a
construir na escola, um ambiente que se conspiaa, as criangcas e professores, como

espaco de criacdo, de descobertas, um espaco eléexias.

Em conclusdo, convém ressaltar a especial impoatéhe fomentar a criacao
artistica na idade escolar. O homem havera de @iagseu futuro com a ajuda de
sua imaginacao criadora; orientar no amanha, umduta embasada no futuro e
partindo deste futuro, é funcdo basica da imagmagaportanto, o principio
educativo do trabalho pedagdgico consistira engidia conduta do escolar na
linha de prepara-lo para o porvir, jA que o deskimento e o exercicio de sua
imaginacdo é uma das principais forcas no procpasa que se chegue ao fim
desejado. A formacdo de uma personalidade crigotojatada para o amanhé se
prepara pela imaginagéo criadora encarnada norpe¢$690, p.108).
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3.3- VIDAS DE CRIANCAS

A cada encontro com as criancas, em nossas cosyensas vidas se revelam.
Vidas marcadas por experiéncias de brincadeiras ®attalho. Quando contam sobre o
que fazem em casa, ao chegar da escola, narrametag®es familiares, suas convicgoes
sobre a importancia da escola, as relacbes ddhoabsquela comunidade rural. Além
disso, as narrativas abrem espaco para as fantapas a criacdo de significados, delas
préprias e do mundo dos adultos que as geram,eanatheducam.

As narrativas evidenciam os sentidos e significagigs as criangas formulam, em
relacdo ao mundo em que vivem. Tais sentidos efisapios sdo diferentes dos adultos,
nao por serem parciais e equivocados, como pensatosndestes adultos, mas porque séo
outros. Por entre as tramas das narrativas de wéadga, é possivel tecer as tramas do
contexto social, do mundo vivido, a partir das fasntomo significam e ressignificam,
este mundo cotidiano relacional, que compartilham os adultos.

Nas conversas com grupos de quatro ou cinco csaasanteracdes possibilitam o
encadeamento dos assuntos a partir da logica dasas, que revela uma relacdo nao-
temporal, e uma despreocupac¢do com os detalhedidldgos evidenciam uma ldgica, na
qual, as situacdes surgem conforme combinacbe&lggem como relacdées de sentidos.
Nestes momentos estou inteira, sinto com elas tos fgue narram. Rimos juntas das
situacbes engracadas e, ao mesmo tempo, retomoasnexperiéncias de crianca e
compartilho com elas.

Numa dessas conversas, Daniel (7 anos) ao apresmstadesenho diz que a
natureza € importante no bairro. Quando perguntqp@? Ele dizpara alimentar ué!

Rafael (8 anos) segue dizendo:

- Para alimentar os bois, os bufalos, eles sdo agagos, com um chifre
engracado.

Todos riem. Jodo Vitor (8 anos) diz que ja montomrbufalo, mas que néo podia
contar, porque ja fazia tanto tempo que nado lengbr&®om isso, Marlon (8 anos) conta

outra historia.
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- Lembra daquele rapé que estuda de tarde, na prasngue montou num cavalo,
bateu nele e foi arrastado? Ele bateu no cavalocawalo empinou e eu tive que
puxar.

- O cavalo ia para tras? (Rafael 7 anos)

- Hum, hum (Marlon)

Todos contam que ja cairam do cavalo. Na vida ieoigddestas criangas os “bichos
da casa” séo criados proximos a familia e habitarguintal, no "terreiro”, onde, também,
€ o lugar da lavoura, do local das ferramentagat®mltho. No bairro ha algumas poucas
propriedades que lidam com a pecuaria, ou comagawide cavalos. Nesses casos, além
dos “bichos da casa” tém os outros, mas que na@o est quintal. SAo muitas historias

sobre os bichos.

- L& em casa tem uma charrete pequenininha assim,um cavalo. E também usa
para lavoura. E também tem boi. Uma vez o cavabgob muito perto do boi e

ele levou um coice que foi parar na cerca e ficofioeado e morreu. Nés

pegamos ele e enterramos ele la bem fundo. (Marlon)

- Eu tinha quatro cavalos, mas um morreu. (Joaoryit

- L4 em casa tem os bois todos pretinhos. Nés fisamom a varinha tocando eles,
para ndo passarem da cerca. Um dia tivemos qué énh cima, no morro dos bois
achar os bois, tocar os bois que passaram da cefcanos de bicicleta ela

agarrou no arame farpado e eu e Mateus, meu irméaomos da bicicleta dentro

do rio. (Daniel)

- Um dia eu estava andando e um boi saiu atrds ke endo meu irméo e nés
corremos muito. (Rafael)

Nesse momento, conto sobre uma vez, ainda crigogado “levei uma carreira”

7

de um boi. Rafael, entdo, pergurgae que é “carreira”?E as outras criancas falam ghe

o boi correndo atras de vocé.

- Um dia entrou um boi bravo l4 na casa da minhaquebrou o telhado da minha
tia. NOs entramos na casa da minha vo6 e ficamogdos |a dentro. Ai depois o
cachorro entrou dentro da boca dela e deu uma nder@iqui assin(Joao Vitor,
mostrando 0 seu pescoco)

-Mas era boi ou vaca? (Daniel)

-Era vaca. Ai o Sheik mordeu a vaca e encheu dgusaa varanda da minha vo.
Ai veio Seu Matias e carregou a vaca na carrogaag¢Jvitor)

- Entéo, foi o cachorro que matou a vaca? (Daniel)

- Foi. (Jo&o Vitor)

- L4 em casa tinha duas vacas gravidas. A pretalwamca. Nasceu o filhote
primeiro da preta, depois foi a branca. Ai tinhaisdéilhotes. Ai a preta pulou a
cerca e nés precisamos correr atrds dela. A pretia do barranco morreu. Ai o
filhote da preta ficou mamando na branca e agoejélesta grandao. E j4 esta
comendo os brdcolis. (Daniel)
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- L4 em casa tem duas porcas que vai dar cria,usntasalzinho de filhotes. Elas
morrem com marretada na cabeca. (Jodo Vitor)

- O porco da minha irm&, do meu tio 14 € dali atfuia Matou ele porque ficou
bravo e quase que derrubou a casa dele. Agoracstado outro que ja esta dali
até aqui. (Daniel)

- Que porcao, heim? (Terezinha)

- Vocé precisa ver o do pai de Fatinha. Ndo d& npaiga ficar no curral néo,
porque a corcunda dele ja estd batendo no telh&t®.ndo consegue andar. Vao
ter que matar ele. (Rafael)

As criangas vivem seus mundos cotidianos, no quanaem. Na aprendizagem
cotidiana da vida, as criangas criam um mundo prppreenchido pelo imaginario que
povoa sua mente, com a mediagcdo do que véem, oeveentem. As narrativas das
criangas evidenciam que, as coisas que aprendewidascotidiana decorrem tanto das
acOes, atitudes, ou relactes de sentido dos ofsidodtos ou outras criangas), quanto da
combinacéo de idéias com que o real é significamleau imaginario (lturra,1997). Para
este autor, o real, na infancia, refere-se ao dmtemmto que as criangcas tém das
obrigacdes e direitos. O real é conjuntural, poroqse direitos, obrigacdes e as
responsabilidades, sdo definidas pela culturaaéuthudam com a passagem do tempo.

Portanto, quando as criancas falam, desenham, imgabr, o imaginario se
manifesta, revelando as formas como vivem nos setidianos, aléem da sua capacidade
de criar e compartilhar, com os seus pares, imggma fantasia. Nas conversas sobre os
“bichos da casa” aparecem os sentimentos, a imgipnareenche as faltas e possibilita o
desejo de compartilhar com os outros. A mata, gia@ presente na paisagem local,
também preenche as historias do imaginario dasgaga Trago a seguir, uma conversa na
integra, pois ela evidencia como, nas relagfeg gutres, é tecido o imaginario infantil.
Entre criancas, ndo ha restricbes para a imaginaBfas apalpam, manipulam,
transformam e recriam o mundo que os adultos adereconstituindo seus proprios
mundos. As criangas se ouvem, aceitam os difer@ae®s de vista e trocam, através da
brincadeira e imaginacdo, idéias e com elas aprendeecer o imaginario € uma

brincadeira, que permite exorcizar medos, fantasialar com experiéncias negativas.

- Na minha casa tem um monte de bicho. Tem até &ngma onca pequenininha.
Eu cuido dela e dou até banho nela com sabonelexdAdre)

- Eu ja vi um Saci-Pereré. Um dia eu estava |4 ratone vi um Saci-Pereré e
daqui a pouquinho eu vi uma onca grande e o sader@ para casa. (Jéssica)
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- Ainda bem que ele te levou para casa! E eledgall com vocé? E o que vocé
conversou com ele? (Terezinha)

- Eu conversei que era para ele ficar la no matbRgra ele ir embora, ficar 14 no
mato para salvar um monte de gente. Todo mundeske g na mata e ele salva
um monte de gente. (Jéssica)

- Ele tem um capuz vermelho. (Alexandre)

- Tem um ledo la na mata. E um mato desse tamd@ve. um dia que eu fui la na
mata. La tem um poc¢o de um lado e do lado de laireemnroda e eu fui 14. Ai um
dia eu estava la descansando, que la tem um calchBoMaiara foi comigo.
Maiara € muito medrosa. Eu ri tanto dela! Eu fahsisim: ai, estou com medo...
socorro... socorro... 0 Saci-Pereré esta vinddsitde mim! S6 que Maiara foi
rodando, rodando, ai o saci alcancou ela e jog@ul&ino poco. (Jéssica)

- Entdo o saci ndo ajudou, Maiara? (Terezinha)

- E porque n&o conhece ela. (Jéssica)

- Entdo, vocé conhece o saci? (Terezinha)

- E, ele me conheceu assim... Eu estava sentébissica)

- Eu conheco ele. Ele € de um tamanho assim. e #golequinho pequenininho.
(Alexandre)

- Ele é grande. (Eduardo)

- Ele é pequenininho. J& encontrei com ele na nitaé pequenininho, tem um pé
s6. Eu tenho um saci meu. Ele é bonzinho, ele @bigpcoito e me da de presente.
(Alexandre)

- Mas olha o perigo tia. O perigo € que o saaaiCuca e a Cuca come gente. Eu
ja encontrei uma Cuca. Eu ja encontrei saci. Euijam monte. (Jéssica)

- Eu j& fui mordido de Cuca. (Alexandre)

- Onde vocé foi mordido? (Terezinha)

- Aqui 6, esté até inchado. (Alexandre fala mositaa méao)

- Ainda bem que eu néo fui na casa de Felipe. hdatiuma caverna que tinha a
casa da Cuca. Ai eu rapei fora. (Jéssica)

- Eu ndo tenho medo de Cuca. (Alexandre)

- Tem n&o né... Ela tem um rabo grosso. (Jéssica)

- A Cuca é verde e o cabelo é amarelo. Eu tamBém {Samara)

- Ela jA me pegou no colo. (Alexandre)

- L4 na mata tem um monte de monstros. Tem mulacsd®ca. Eu ja vi.
(Eduardo)

- O gue mais tem na mata perto da casa de voc@&sezifiha)

- Na minha tem vampiro. (Mateus)

- Na minha tem um morro cheio de vampiros, masrélesfazem nada comigo eu
trato deles. (Alexandre)

- Mas sabe qual é o perigo? E que vampiro mordeti de gente e de bicho.
(Jéssica)

- Mas os vampiros 14 de casa séo todos bonzinli€les ndo mordem, sabe por
qué? Eu trato deles, boto agua. Eu trato de todedichos de la da fazenda.
(Alexandre)

- Mas saci ndo bebe agua. (Mateus)

- Bebe. (Alexandre)

- Bebe. Eu ja dei um copo para ele. (Jéssica)

As histérias narradas revelam que, nesta localidadd, o espaco privado nao
provoca o confinamento das criancas. Os espace®daalizacdo sdo alargados, ndo so

pela participacdo das criancas no trabalho famitiamo pela constituicdo das familias.
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Numa mesma area, mesmo com casas separadas, oompggsoas com diferentes graus
de parentesco. A casa e a familia é o lugar dest@@rupo doméstico €, na sua maioria,
constituido pela familia nuclear, acrescida de rgase proximos que participam do
trabalho. Ainda estéo presentes, situacdes enmques casamentos ampliam as familias.
Jodo Vitor (8 anos) tem um tio, de seis anos, Gtée @0 primeiro ano do Ensino

Fundamental.

- Ele é irmao da minha méae. Minha vo cria outradil

Rafael (8 anos) mudou-se com sua mae para Coérrego/Vale Alpino,

recentemente (quatro meses). Ele ndo nasceu mo.bair

- Eu morava em Motas e agora eu estou morando aquijue minha mae tem um
namorado que trabalha na lavoura. E, entdo, némeie morar aqui.

Nos desenhos, a casa e seu entorno aparecem cganeslumportantes no bairro.
Ter um lugar para viver € um valor importante. Massa também € o lugar de brincar. As
narrativas revelam que, o espaco da casa e tudestguem volta - a mata, o rio, o quintal,
0 espaco e os objetos da producéo - sdo lugarbsrsar. Brandao (2002, p.201) aponta
que as horas das criancas sao regidas pela vodadéincar, equivalendo a importancia
do trabalho na cultura dos adultos. “De fato odainda crianca é o eixo central de sua
experiéncia pessoal, familiar (entre irméos) e grydentro de grupos de idade e de

grupos de interesse) de vida”.

- A casa é importante, porque € para a gente matiger. (Jodo Vitor)

- A casa € muito importante, porque tem gente qoirdentro e tem gente que
nao tem onde morar. (Mateuzinho)

- A casa é para a gente morar, brincar, fazer dasas (Maiara)

- Para mim é brincar, andar de bicicleta. (Tais)

- Porque tem lugar para brincar. (Helen)

- Para dormir. Se néo tivesse casa tinha que dormairua. (Maiara)

Ao falar do seu desenho, Rayssa (Fig. 10) revaligrnificado da casa. A casa é o

lugar da familia. E comum ouvir das criancas, @feias aos irmaos, primos, tios e avos
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gue moram préximo, compartilham o trabalho na laapau estudam na mesma turma na

escola.

- Eu desenhei o 6nibus, o curral e as casas da anfamilia. A minha casa é
importante para eu morar e ter minha familia. Se tiier casa, a gente vai morar
na rua, igual mendigo. Mas, s6 na cidade tem mendig§ na cidade é bem dificil
de arrumar servico. E melhor vir para a lavoura.6@ibus é para a gente andar,
para a gente ir até na cidade. No curral ficam @ésbA gente leva comida para
eles e eles comem. Na minha casa tem boi, tem, edhglantacdo de abobrinha,
tomate e jild.

Figura 10 - Desenho de Rayssa (8 anos)

Na convivéncia familiar, o trabalho é distribuiddre as criancas, na sua maioria,
segundo sexo e idade. Os integrantes da familimlade e condicdo exercem algum tipo
de trabalho. As criancas pequenas sao cuidadas ipglas mais velhas, ou por parentes
proximos. Os meninos ficam com a “lida” na lavouks meninas nos trabalhos
domésticos. Porém, ha casos, em que esta divisi@redialece. As criancas menores,

entre seis e dez anos, via de regra, ndo trabaladavoura, exce¢cdo em algumas familias,
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de trabalhadores rurais, da lavoura, ou da pecuguie ndo sdo os donos da terra. Na
lavoura familiar séo os filhos mais velhos quegpehdente de sexo, trabalham na “roca”.
Para algumas familias, ver seus filhos mais vekesisidando na escola grande, em Venda
Nova, é motivo de orgulho, mesmo que isso repregegrtdas no trabalho na “roca”. Tais
perdas, na verdade sdo, em muitos casos, pafe@ss.sempre trabalham na parte do dia
em gue néo estao na escola.

Mesmo falando sobre alguma forma de trabalho, @&sgas revelam que as
brincadeiras estdo presentes. Parece que viveroatudnte o trabalho, revelando uma
maneira de apropriacdo do cotidiano. Para Sarm@9@9), varios sao “os oficios” da
crianga na construgdo contemporanea do seu estaoi@: o trabalho como aluno, as
atividades domeésticas, outras praticas de tratmalhdazer. O pertencimento a familia, as
necessidades de subsisténcia, a importancia ddaesagdo, aparecem como marcas
sociais trazidas pelo mundo adulto. As brincadeiresscladas nas atividades de trabalho,
podem ser como marcas infantis, que as criancasmam nos seus pequenos mundos. As
acOes das criancas nestes mundos, estdo enredadamdicdes que as constituem, e que,
ao mesmo tempo, produzem. Assim, para compreendee dalam sobre suas atividades
de trabalho, é necessario situa-las dentro dasgsé&ociais que as tornam possiveis. As
narrativas revelam que as criangas trabalham, pbédiferencas quanto ao tempo e ao
modo como exercem as atividades. H4 também difesenguanto as condi¢cdes das
familias: se proprietaria, se meeira ou traballeslourais. E ainda revelam que, ao
mesclar trabalho e brincadeira, pode ser que brswgja uma forma de trabalho, ou que

este, seja uma brincadeira possivel ou desejada.

- O que vocés fazem em casa quando chegam da2¢€el@zinha)

- Fagco meu dever. Quando eu acabo e quando man@@ade arrumar a casa,

eu arrumo para ela e depois eu vou para lavourafagialquer coisa la. Depois

eu volto e vou para casa brincar. (Rayssa)

- Eu tiro a roupa da escola, faco dever de casamoglo, lavo minha roupa da

escola, arrumo a casa para minha mae que estavaula. (Samara)

- Eu vou para ro¢ca com minha mée e também brinctElduardo)

- Eu brinco, seguro minha irm&, brinco com ela.d-assim, cuidando e brincando
com minha irmé na lavoura. (Vitéria)

- Eu s6 estudo e brinco. (Mateus)

- Eu fago dever, troco de roupa, ajudo minha m&gp v pica-pau. As vezes, eu
vou para lavoura. (Jéssica)

- Eu chego da escola tiro a roupa, ajudo minha r@®o conta do meu irmao

brinco com minha prima. (Cleiton)

- Troco a roupa, estudo, brinco e ajudo papai e @@ma lavoura e arrumo casa
para mamae. (Jenifer)
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- Eu também arrumo para mamae. (Vitoria)

No dialogo a seguir, as criancas revelam como perneo trabalho na lavoura e o

saber que aprendem.

- Na minha casa tem lavoura de tomate, de broehsi plantar tomate cereja.

(Marcos)

- Quem trabalha na lavoura? (Terezinha)

- Minha irmd Bia que j4 esta grande e estuda emddeNova, s6 que foi

reprovada. Minha irma Carol que estd morando ldgasa da minha vé e vem
trabalhar com a gente. Eu no gosto da lavouravBu fazer faculdade. E muito
ruim. A gente fica cansando, fica toda hora no $eim que botar veneno no
tomate. Ai, depois, se tem um machucado, quandoveoeno, o machucado fica
ardendo muito. (Marcos 6 anos)

- Arde menos se botar &lcool. (Jéssica Branco)

- Nao, alcool é a pior coisa. Se botar alcool e gdreperto do fogo, fica todo

queimado. (Marcos)

- Eu gosto de capinar. As vezes eu vou para layaurdavo as vasilhas. (Jéssica)

- Eu capino e fagco cova. Todo mundo da minha cadzatha na roca. La tem a

casa de todo mundo e a casa dos donos, mas quaaram ali. O dono mora em
Teresépolis. Ele vem, pega o morango para vendeT@msopolis. Eu brinco de
carrinho e andar de bicicleta, depois que eu sagata. (Vagner 7 anos)

As criancas mais velhas assumem mais responsaleiidao trabalho, sobretudo
quando a familia ndo é “dona da terra”. E a sitoatgiFelipi (9 anos), que mora, com sua
familia, no haras onde todos trabalham. “Lidar coterra” e utilizar todos os recursos,
advindos desta relacdo, € um saber socialmentedigoe Também se aprende que é do

trabalho que se tira o sustento e alcanca os dasejteriais.

- Eu vou para rogca do haras com meu pai. Mas agera,ndo vou mais nao,
porque a gente botou estufa hidropénica em casa, alface, e eu e meu irméao é
gue estamos cuidando. Tem que vigiar. Se sujarreeica, tem que botar um
arame para limpar. Cada dia € um que vigia. Hojaéu irm&o ontem fui eu. Eu ja
ganho dinheiro com isso e estou juntando para campma moto igual do meu
tio. Ele tem uma moto de cross. Meu pai tem tr&®snama azul que ele deu para
minha mée. E eu ando para poder aprender a dirigir

Felipi, assim como Alan (10 anos), estdo no segamdodo Ensino Fundamental,
tendo sido reprovados algumas vezes. Para eleghallto significa uma possibilidade de
retorno mais imediato para conseguir seus deskjas.trabalha com a familia na terra de

outro e também almeja ter sua moto.
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- Eu as vezes ando de moto para aprender. Minhatradalha de merendeira na
“escola de cima”. Eu ajudo na ro¢a que nds temosoasea, que tem abobrinha,
alho porr6 e outras coisas que minha vé cuida coimhas tias. A terra é do
Nelinho. Meu pai trabalha no eucalipto. Ele carreigaa para dentro do carro.

Entre as familias que ndo trabalham diretamente aoproducdo agricola, o
trabalho € compartilhado com as criancas, que assuagum tipo de atividade.

- Eu arrumo a cozinha e depois eu vou fazer meerdéteu pai trabalha no
condominio que € muito longe. N6s nao trabalhanadavoura. Meu pai trabalha
de pedreiro e minha mée trabalha em casa. Mas, dpigrapai precisa de ajuda
|4, para arrumar a casa da patroa, porque ele fozan dor nas costas, ai meu pai
pede ajuda. Quando mamdae esta la ajudando meu pgérde esta em casa
fazendo o servico, porque ela chega cansada tam{3éiana)

O exercicio de alguma forma de trabalho possilpkiasar que na vida cotidiana da
localidade o trabalho pode ser considerado comasme de um saber, como uma forma
de socializacdo. Torna-se um gradativo aprendidadoconjunto de regras do cotidiano do
lugar. O contexto social deste lugar esta marcad® ipterpenetracéo rural/urbano, pela
proximidade espacial e cultural com o centro urbanas guarda caracteristicas de um
tempo, onde o isolamento exigia outras formas thgcdes sociais. Seu Agripino conta
qgue, quando jovem, o bairro era muatinasado.Nao tinha colégio néo tinha énibus, luz,
nao tinha nada. A gente tinha que sair daqui @& pegar o dnibus em Bonsucesso e sb
uma vez na semana.

Neste lugar, com sua historia singular, na comgbede desse cotidiano, revela-se
a producéo de um saber, que € apropriado pelagasa constitui seus mundos. E junto
com 0s pais, e outros membros da familia alargadaguem convivem que as criancas
aprendem as relacdes de trabalho. Quando muitoepagu pela observacao direta do
trabalho realizado na lavoura, ou na pecuaria. Made, pela incorporacéo, gradativa, de
alguma atividade doméstica, ou produtiva. O ingress mundo social se da, através do

espaco domeéstico, do trabalho, da escola e daigrej

- O gue é importante no bairro? (Terezinha)

- As plantas, que € da onde a gente tira o alimgRamon)

- E se a gente plantar a planta e ndo cuidar elarmgMateus)

- As plantas séo importantes, porque é da ondengegé&a o dinheiro.(Lo-Ruama)
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- Eu e meu pai plantamos agriao e brocolis e gardsamais de mil. (Douglas)

- Eu e meu irmé&o plantamos tomate, mas ainda nfepws. Quem nao trabalha
nao ganha. (Ramon)

- Minha mae foi no médico e ele disse para ela gagomer mais verdura, ndo
precisa tomar muito remédio. (Douglas)

Em sua maioria, as casas tém o fogao a gas, aléogdo a lenha, utilizado néao
apenas quando acaba o gas, mas para fazer algométas que, segundo as criangas,
ficam mais saborosas. Ah! Que saudades eu tenfagéo a lenha da minha infancia! Dos
doces feitos nos tachos de cobre, que eram porraspados. Ainda sinto o gosto desses
doces, nas lembrancas gustativas.

Em algumas casas, que ndo estdo na beira da egtradarta a localidade, ndo ha
energia elétrica. Percebe-se, nas narrativas ed@®snhos, que as casas sao 0 espaco
doméstico de extensdo do trabalho familiar. Saostooitlas, em funcdo do maior
aproveitamento em relacéo a utilidade no trabatelen narra o espaco onde vive com

sua familia.

- Papai botou 0 nome no sitio que a gente mora,igwser um hotel, mas € que o
homem desistiu. Era Hélio que era o dono, e é aji& iAi, eles compraram a meia
o0 terreno, que meu pai ndo podia comprar tudo, gumem queria muito caro.
Meu pai ndo tinha tanto dinheiro assim, que papad © rico. Ai, dividiram no
meio, aqui € uma parte de Hélio, aqui é a parterdm pai. Ali mora uma porgao
de gente, tem casa de Lisa, tem a casa do Lucad.ea E assim: aqui tem minha
casa, aqui tem trés casas e aqui tem a casa delede frente da casa deles tem a
nossa horta. Ai, na do Leo tem girassol e na datutem girassol e cenoura

O trabalho, tanto no contexto doméstico, quantdamaura, ou na “lida com os
bichos”, aos olhos das criancas, sdo praticas iandd assumidas como préprias,
desejaveis. O trabalho aparece como atividade giateradora da subsisténcia econdémica.
Tem um valor simbdlico, na medida em que esta pwado na vida das criancas, como
algo que se espera delas, e possibilita a apreyaizale um saber que a escola ndo da
conta. O tempo diario é dividido entre a escolgumla forma de trabalho e a brincadeira.

- Entéo, eu chego da escola, molho as coisas, &dmihco com minha sobrinha,
ajudo minha mée a arrumar a casa, brinco com miphma, jogo bola de tarde,
faco uma porcdo de gol, porque la € todo mundo her&u que faco minha
lavoura la. Eu plantei rabanete, coentro, alfacelr fanto 10 canteiros. Com o
dinheiro dos meus canteiros eu compro doce e eujwdar para comprar um
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cavalo. O dinheiro 14 de casa vem da minha lavdwaie do trabalho do meu pai
no condominio. (Anderson, 8 anos)

- Eu arrumo, primeiro, a casa para minha mae, lavooupa e depois eu vou
brincar de desfilar. Teve um dia tia, que eu pegusaia de mae e fui desfilando.
Ai, mamae me perguntou: ndo esta com a minha $a&ia Ai, eu fui para o quarto
e me escondi e ela nem me achou. Teve um dia quegeei uma saia da minha
méae cortei em baixo e fiz uma bolsa para mim ei latéefecheclair e o Eduardo
me ajudou a botar alcinha. (Gleicy, 7 anos)

Vale ressaltar que estas criancas evidenciam duaeadeira, como um dos fios
que tece suas vidas, ndo tem hora, nem espactegiado. Esta no seu préprio “mundo
das coisas” (Benjamin, 2002) que constitui suaas/zidhlgumas criangas destacam o que,
de certa forma, pode ser entendido como tempo diurkazer, quando falam nas horas que
“ndo tém nada para fazer” e costumam assistir igflev Pereira e Netb (1997)
desenvolvem, sobre o conceito de tempo livre, caposicdo aos tempos ocupados.
Afirmam que este conceito surge a partir da Revdugdustrial, associado ao adulto e ao
mundo do trabalho. Recentemente, aparece assaxiadancia e as pessoas da “terceira
idade”, com o terminar do trabalho imposto. Seguestes autores, os termos tempo livre
e lazer assumem conotacdes diferentes conformerasiltcondicdes sécio-econdmicas e
refletem os contextos cotidianos.

Apesar de relatarem suas brincadeiras, em coastamitato com o ambiente
natural - a mata, o rio, a terra, os bichos — mdailo-os e transformando-os, as criancas,
também, trazem a préatica de ver televisdo. Comdasgutras criancas, em contextos
diferentes, elas relatam a presenca da televi€&impactos da televisdo, na constituicao
da vida das criancas tém sido estudados em vamassuisa¥, apresentando as
complexidades do uso desta midia no envolvimensocdancas. Pereira (2008) adverte
que a televisdo nado é recebida da mesma forma qrgdagas e, por isso, para estudar as
relacbes entre elas, precisa-se compreendé-las mimtoa das relagcdes sociais em
determinado espaco e tempo. Ressalta, ainda, queoosssos afetivos e emocionais,

produzidos nas experiéncias televisivas das criapigisam ser valorizados.

%1 Beatriz Pereira e Carlos Neto sdo, respectivampriéessores da Universidade do Minho e da
Universidade Técnica de Lisboa.

32 A relacdo crianca e televisdo ndo é o foco destguisa, porém, ndo poderia deixar de destacar sua
presenca nas narrativas das criancas, pela fdiiéngia na construcao de seus mundos. Os estudos e
pesquisas sobre a relacdo das criancas na culiigtioa contemporanea tém ressaltado as funcdesais
e sociais da televiséo e de outras midias, trazpadoo centro do debate a complexidade das iGesac
entre as instituicdes, os textos e as politicastdeam-se, entre outros, os trabalhos do Nucléstiglos de
Comunicacao e Sociedade/Instituto de Ciéncias Bad#gaUniversidade do Minho (Portugal); o Grupo
Interdisciplinar de Pesquisa da Subjetividade -@p®epartamento de Psicologia da PUC-rio.
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Os estudos sobre a televisdo no cotidiano dascasariém apontado que, muitas
delas, por razbes diversas, passam muito tempotedida televisdo, levantando
entendimentos e concepc¢les acerca do papel qummEdeam na interacdo com esta
midia (ibid., 2008, p.229). Um tema importante daolo nestes estudos, refere-se a
programacao, organizada pelos adultos para o pulotfantil. Muitos pesquisadores

apontam que, a programacao para as criangas, temmado cada vez mais global.

Por todo o mundo, os investigadores tém pintader@mo da televisdo para as
criancas com as mesmas tonalidades: maior ofenpaodgamas, devido sobretudo
aos canais a cabo, acompanhada de um decrésciqumlidade e da diversidade
ao nivel dos géneros, dos formatos, dos contetdos publicos-alvo; predominio

da animagao, principalmente de origem norte-amegica japonesa; abandono
gradual de certos géneros, nomeadamente o infmonajrande desproporcao
entre a oferta de programas de producdo naciom programas importados;
tendéncia para a emissdo de programas associados frte meschandising

(idem, p.229)

Quando falam sobre a televisao as criancas trazemgaamacao que assistem e o
espaco que ocupa no seu cotidiano. Mas, tambémalarevas formas como constroem
sentido a partir do que véem, interpretando e ddatitudes e valores. Assim como fazem
nas relagcbes com os adultos. As criancas que, paks condigcbes de vida, ndo tém
grandes responsabilidades com o trabalho na layvdaedicam tempo maior para assistir
TV.

- Quando chego em casa eu s6 brinco. Fico vendwisglo até o filme. Vejo
Chaves, Tom e Jerry e o pica-pau. Eu tenho umanhartque jogo agua nela todo
o dia (Davidson, 8 anos).

- Quando eu chego em casa eu lancho, eu ndo baotéano fogdo. Ai eu pego
boto agua no copo, boto leite e esquento no mictaenDepois eu boto Nescau,
boto um pé&ozinho pra mim e fico na sala vendo i&ev Fico comendo e
assistindo, comendo e assistindo televisdo. Adidegu saio, vou la, molho minha
hortinha. Depois eu pego vou para dentro de casaa®, vejo televisdo, depois
eu brinco com meu hamster. Depois que eu brinctab&scom ele, eu tranco ele
quando esta sujinho. Depois eu pego jogo na téleyidepois vou la me balanco.
Volto, levo dgua para maméae que esta |4 na lavodhego em casa de novo, pego
0 som da minha irma sem ela ver e fico ouvindo ealsidepois vou dormir no
quarto (Ellen, 8 anos).

- Eu arrumo a cozinha e depois eu vou fazer meardéi, para ndo ficar a toa,
eu vejo televisdo (Juliana, 8 anos)
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Na conversa com criancas de 6 anos, a televisGea@p@omo informante de
comportamentos que reconstruidos, articuladamentela@es religiosos, evidenciam o

papel ativo e seletivo que as criancas desempenhamnstrucao de seus mundos.

- Um dia, tia a Chainara entrou dentro da sala, dotuma blusinha na cabeca e
ficou dancando Rebelde. Assim: se sou rebelde! tor(®i danca, imitando
Chainara e as personagens do seriado importadeiais&o)

- Rebelde é do mal tia. (Jéssica)

- Por qué? (Terezinha)

- Eu tinha um &lbum de Rebelde. (Vitéria)

- Eu também tinha, mas joguei fora. (Jéssica)

- Por qué? (Terezinha)

- Porque Rebelde é do mal. (Jéssica)

- Por qué? (Terezinha)

- Todo mundo fala, até a tia. (Jéssica)

- E, a tia ndo gosta que a gente brinque de Reb@Uiria)

- O que é ser do mal? (Terezinha)

- Porque Rebelde, Mia parece com as coisas la fmiao e nos, gente boa,
parecemos com as coisas la de cima. Rebelde é&daopixo. (Jéssica)

- La para baixo onde? (Terezinha)

Ficamos em siléncio por alguns segundos. Talvgmogocacado para a reflexao
sobre 0 que é ser do mal, tenha produzido o assodeique fala Benjamin (1994). O
movimento de interrupcdo, de refluxo que produz wovo conhecimento. Uma

capacidade que pode ser aprendida.

- Ué... ndo sei. Ué, deve ser em baixo do chace ¢emh os bichos la. Ai, Rebelde
fica la. Sabe o que Rebelde faz? Rebelde vira Bighmor aqui ndo. Agora, Jesus
€ do bem, Deus. Porque, olha, ele ajuda as criangesestdo morrendo. Eu ja vi
o filme de Jesus. Que Jesus ajudou uma menininBaesiava com uma tosse e
estava morrendo. Ai, ele ajudou e ela estava datmia depois quando ela
acordou, ela virou boa. Porque Jesus fica vigiaradderra nossa e Deus fica
vigiando todos os planetas. Oh, Jesus sabe de Relgs vé tudo. Entéo, ele sabe
que tem um CD de Rebelde e ele ndo gosta. Porgueoee ver todo mundo na
Terra. Porque aqui € uma Terra. La em cima taml#E&muma Terra. (Jéssica)

As narrativas das criancas evidenciam, ndo somest&cos das programacoes
televisivas e da visdo dos adultos, bem como deasee valores religiosos. Mas, também,
revelam como interpretam e reconstroem, a sua naareisaber aprendido nas relagbes
nos diferentes espacos de socializacdo, tais cdianniia, a igreja, a escola, os grupos de

pares, aléem das interacoes com os produtos telesisNa pesquisa desenvolvida por
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Duarte, Leite e Miglior¥ (2006), estd apontado que as criancas ndo sasteasss
passivas, submetidas a implacével acdo da televisbora ndo negando que os textos
midiaticos sdo carregados de sentidos e servemopO$tos e interesses politicos,
financeiros e ideologicos, ressaltam, com basesa da audiéncia ativa, que as criancas
tém uma posicdo critica em relacdo ao que a télevesmsina. Segundo as autoras, as
“criancas nao tém davidas quanto ao carater edwucdf televisdo e que elas parecem
saber avaliar o que a televisdo pode ou ndo lheeadr do conjunto dos saberes que
acreditam serem necessarios para transitar nadsdee (ibid., p.507). Afirmam, ainda,
que € necesséario abandonar os preconceitos quesagdultos desenvolveram em relacéo
a televisao, e ficar mais atento ao que as cria@gas dizer sobre o tema.

As criancas de Corrego Sujo/Vale Alpino, que fateeata pesquisa, nao trouxeram,
explicitamente, a televisdo como elemento pressagesuas vidas, mas € possivel perceber
contetdos televisivos, ndo sé no didlogo antentres “Rebelde™, como nos adesivos
colados no caderno de campo (Fig. 11). Sao figdoaspersonagens do grupo Rebelde e
dos desenhos animados japoneses. Os residuosiassrdarginais sao reveladores, porque
se constituem como pistas, como indicios para ceemgler as criancas e suas vidas
cotidianas (Ginzburg, 1989). Na pesquisa com casrtg paradigma indiciario fornece as
condicbes de sensibilidade para perceber, mesmositzcdes mudas, os sentidos

encobertos na sombra.

33 A pesquisa referida, cujo objetivo foi compreeraerelaces que as criancas estabelecem conviadele
pelo ponto de vista delas, foi realizada pelo G@®esquisa em Educacéo e Midia da PUC-RJ

% RBD é um grupo que surgiu no ano de 2004, demtnootela “Rebelde” produzida pela TV mexicana,
cujos componentes integravam o elenco. Sai daléeldV para a musica. Junto com o CD do grupo foram
produzidos &lbuns de figurinhas, roupas e outressrios.
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Figura 11 — Caderno de campo

Assim como a casa e a escola, a igreja aparecgeseshos e nas narrativas, como
um dos lugares importantes no bairro. Por que @jagaparece nos desenhos? Esta
importancia pode refletir o papel que a religiodel@esempenha, nas relacdes sociais da
localidade. Para quem trabalha na “lida” na tewdos os dias “de sol a sol”, ir a igreja
aos domingos, constitui-se como um espaco de ldeesgcializacao e de doutrinagdo. Nas
conversas com as criangas evidenciam-se as divigregas, com diferentes credos, que
existem no bairro. Ao enumerar as igrejas chegagiaom total de quatro. Também,
transparece o respeito reciproco, as diferencasedeas, expressao e culto. Nao cabe aqui
aprofundar, sobre o tema da religido. Importa HEssa igreja, como outro lugar de
socializagdo, que é entendido pelas criancas comportante. Esta importancia reflete
valores e crencas do mundo adulto, reconstruidas paancas, que como sujeitos do seu
processo de desenvolvimento, significam tudo guepeotiiham com este mesmo mundo.

Nessas relagcdes constroem um conceito, ou imagdDeuke e incorporam, a sua maneira,
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0s rituais religiosos. Tudo isto, certamente, evidol no seu imaginario que navega por
entre os fios do seu cotidiano, envolto pela adéole dos adultos que delimitam o alcance,

daquilo que devem crer e expressar.

- Porque a igreja € importante? (Terezinha)

- Para confiar em Deus, poder rezar na hora que dormir na hora que for
acordar. Agradecer no café da manha. Eu agradecbara do almoc¢o na hora da
janta na hora de dormir na hora do café da manhar(igl 8 anos)

- Eu sou da igreja de Jo&o Vitor, mas s6 que nabdeido. Como € o nome da
nossa igreja Vitor? (Rafael 8 anos)

- Igreja catolica. (Vitor 8 anos)

- Entdo eu e ele somos da igreja catdlica. E eteréferindo ao Marlon) é da
Assembléia

- E vocé Daniel? (Terezinha)

- Eu sou da Casa de Deus. (Daniel)

- Na minha igreja tem escola, tem brinquedo, temolpara pintar e a gente ganha
bala e pirulito. (Lo-Ruama)

- Eu ndo sei rezar. (Anderson)

- Eu sou da igreja dos Mormons, |4 ndo reza ndesklao aula, tem escolinha
para aprender sobre o evangelho, depois eles v&a pazinha para lanchar
(risos) Eu levo maca, levo biscoito, levo guaraBa.vou s6 no domingo chego la
as 9 horas. Que la nédo tem teleiro e meu pai teenaipegar as 6 horas da manha
para fazer reunido, para ajudar a botar o dizimwart o dizimo. No primeiro
domingo a gente fica ouvindo o discursante falghef)

- O que é discursar? (Maiara)

- E pegar preparar uma mensagem bonita e falar,as@puma parte do
evangelho, sobre Jesus Cristo e falar sobre qualgoisa.

- Aligreja fala sobre Deus. Deus € maior. Porques@u crente, minha familia toda
€ crente. Ai eu acho importante. (Juliana)

Com as criangas, ouvindo e compreendendo o queampersfalam, é possivel
perceber que, para elas, o mundo compartilhado @®radultos evoca, a partir de sua
|6gica idéias, modos proprios de significar seusaos de vida. Elas tém um modo
especifico de simbolizar tudo que vivem, conjugandavido com o imaginario. Suas
vidas se constituem pelo momento presente. Essas;as, que aqui falam vao buscar,
fora do real, que ndo entendem, conceitos e majecHicos para falar delas e de como
percebem a vida. Assim, no que se refere aos d¢omecde Deus, de rezar/orar para
estabelecer uma comunicacao transcendental, sdatpsoda forma como organizam o

gue véem e ouvem, mesclados no que imaginam.

- Maria também n&o pode morrer. SO que ela olhawop S6 que Deus mandou
ela olhar o povo. Assim: tem gente |& morrendca esim sede, ai Jesus pega as
coisas dele e bota aguinha. Ai eles vivem de r{dg@esica)



117

- Jesus e Deus ficam tomando conta da gente. Eo queb Deus esta com algum
de nos que é do bem. Deus, eu gosto dele. Eu anoitiequando eu vou dormir.
Tem dia que eu oro, tem dia que eu me esquecoadgargue eu durmo. Deus é
muito bom. (Vitoria)

- Tia eu ndo oro, eu rezo. (Jéssica)

- E que eu durmo com o olho aberto sabe, dai ew J&jus. Todo o dia eu vejo
Jesus Deus. (Alexandre)

NO6s adultos, que “ensinamos” criancas, pouco carhes 0 que elas sabem. Na
verdade, acreditamos que elas s6 aprendem daagjdéo que transmitimos em processos
verticais de relacdes. Ndo nos damos conta, queiascas pensam, sentem, tém uma
racionalidade e com isso constroem uma maneiraiprdp entender a vida. Talvez, se os
adultos ouvissem as criangas, conversassem conestkselecendo relagdes horizontais,
poderiam compreender o que aprendem e como aprendenda cotidiana. Se assim o
fizessem poderiam, junto com as criangas, acompanpassagem do tempo, observando
e compreendendo as experiéncias, fazendo destasasmexperiéncias possibilidades de
construcdo e de renovacao. Portanto, para conheagiancas € preciso estjumnto com
elas”, compartilhando das suas ac¢les e reacoesdVidam Barros (2007, p.69) traduz esse

compartilhamento ao dizer que “a lesma é um seregide”

A fim de percorrer uma lesma desde 0 seu nascesumtéextincdo, terei que

aprender como é que ela recebe as manhas, coneoetaganoitece. Terei de saber
como é que ela reage ao sol, as chuvas, aos esaor@bismo, ao alarme dos
papagaios. Vou ter que encostar 0 meu ventre no @di@ o devido rastejo. Terei

que produzir em mim a gosma dela a fim de lubrifms caminhos da terra. Para
percorrer uma lesma terei de exercitar o estersolabricidade. Terei de aprender
a marcar com a minha saliva o chdo dos poemaseEdige aprender por final a

arte de ser invadido ao mesmo tempo pelo orvalpela espuma dos sapos. A
lesma sabe de cor o lugar da manhéa que se abreinarim



4- O OLHAR DAS CRIANCAS PARA A ESCOLA. AESCOLA COM O
EXPERIENCIA

Me ajuda a olhar!

Este é o pedido que Diego, o menino de Galeanal(12%5), faz ao pai quando

depois de uma viagem, esta pela primeira vez daatmensidao do mar.

Diego nédo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadlt#fou-o para que
descobrisse o mar. Viajaram para o Sul. Ele, o esava do outro lado das dunas
altas, esperando.

Quando o menino e o pai enfim alcangaram aquetasaalde areia, depois de
muito caminhar, o mar estava na frente de seusoldoi tanta a imensidao do
mar, e tanto o seu fulgor, que o menino ficou milelbeleza.

E quando finalmente conseguiu falar, tremendo, ejagdo, pediu ao pai:

- Me ajuda a olhar!

O pedido do menino permite pensar que, dentre @&sv@oisas que se aprende na
vida, também se inclui a capacidade de olhar. M&apsende a olhar sozinho, mas com os
outros, numa relacao alteritaria. Como posso, enquaesquisadora, olhar para a escola,
com o olhar das criancas? Como tecer os olhares ganpreender a escola? Como
compreender o movimento de olhar o olhar das aisth€om estas indagacoes reflito, a
respeito da linguagem do olhar, e as mensagengeigisé invisiveis nos olhares sobre

mundo.



119

O movimento do olhar, na pesquisa com o cotidiaaa@stola e com o0s sujeitos
criancas e adultos que nela habitam, numa perspectmpreensiva, possibilita uma
experiéncia estética, que ndo precisa explicachés, precisa de razdes. Nas acles
humanas cotidianas, nas suas multiplas facet@s pstsentes elementos de valor estético.
Tal como propde Richter (2003, p.25), o valor éstése relaciona com as buscas que
permeiam as relagcdes entre as pessoas, que indscpistas para o olhar.

O valor estético se relaciona com o prazer querohsmano experiencia no
simples olhar a natureza ou para objetos fabricadpsazer em ouvir a cangdo dos
passaros ou uma musica; em sentir um pedaco dermadea textura da 1a; em
arrumar uma mesa atrativa ou um canteiro de flores.

Captar o cotidiano, no movimento do olhar, impkra mobilizar outros sentidos,
além da percepcdao visual. Mobiliza escolhas e as@énsiveis, enfim, um olhar de corpo
inteiro.

O olhar é determinado social e historicamente epmrapectiva é definida, em
funcdo das imagens e das formas como as pessoadasmnam com elas (Achultti,
1997)°. As formas do olhar podem revelar aspectos e sanloutros, de modo a colocar
em situacdes opostas ou de didlogo, aqueles gamaos que sdo objetos do olhar.

Ver os objetos, o0 mundo, é involuntario. Referasesentido da visdo. Porém, o
olhar tem uma intencionalidade dada pelo sujeithatOo mundo significa perceber os
contornos, os sentidos que ora se adensam, ordusend Para Cardosd®® “o olhar
perscruta e investiga, indaga a partir e para a@eémisto, e parece originar-se sempre da
necessidade de “ver de novo” (ou ver o novo), cortento de “olhar bem” (apud Alvares,
2006, p31). Talvez, por isso, Diego tenha pedido ajudaagara olhar. Como querendo
aprender a conhecer o0 novo, a libertar-se das imsag@nbreadas, que formou a partir do
que acreditava ser o real e, com 0 outro, constayos significados.

Na contemporaneidade, as imagens ocupam lugarstizgde. As imagens povoam
0 cotidiano através da televisdo, dos cartazesdootd, cinema, videos. Com as
tecnologias midiaticas da informacdo e da comuéAmagurgem varios simbolos

imagéticos e muitas informagfes visuais. No entatdida esta profusdo pode estar

% Luiz Eduardo R. Achutti desenvolve neste livro estudo sobre o cotidiano de uma comunidade que tem
na reciclagem do lixo sua atividade primordial.rit @studo pioneiro por se propor a ser uma fotoe#fiag

% O texto de Sérgio Cardoso esta no li@®lharorganizado por Adauto Novaes, Editora Companhia das
letras (1988), que trata de questdes no ambitamtes plasticas, cinema, filosofia, literaturaguéetura.



120

banalizando o espaco visivel, anestesiando osdsentiurvando o olhar. Alvares (2006,
p.28), ao citar José Saramago, destaca a refleaste dutor sobre o estado do homem

contemporaneo.

Vivemos todos numa espécie de parque audiovisutd os sons se multiplicam,
onde as imagens se multiplicam e onde ndés vamds, wez mais, sentindo-nos
perdidos. Perdidos, em primeiro lugar, de nds poéprE, em segundo lugar,
perdidos na relagdo com o mundo. Acabamos porlairail sem saber muito bem
nem o que somos, nem para qué servimos, nem gtigoseEm a existéncia

Olhar permite mergulhar no visivel, para compreendeinvisivel. Ao olhar
penetra-se nas coisas, nos acontecimentos, naeglamergulhando e agucando a
sensibilidade, os afetos, a rememorag&o.

No ensaio sobre a historia da fotografia, Benja(@®94, p.93) possibilita uma
reflexdo para além da evolucdo da técnica fotagaafiPermite pensar na dimenséao do
olhar fotogréfico. Diz que os clichés de Daguéfrgue produziam o retrato em original
anico, eram como joias em placas de prata, iodadagostas na camera obscura. “Elas
precisavam ser manipuladas em varios sentidogjuetése pudesse reconhecer, sob uma
luz favoravel, uma imagem cinza-palida”. O olhawofrafico ilumina a imagem que esta
sendo observada.

O olhar atento fixa 0 aqui e 0 agora, mas, podsihiln movimento de consciéncia
do passado, que produziu aquela imagem, além delagua futuro. A partir desse
movimento, o olhar pode percorrer a dimenséo donsciente que encobre a imagem,

captando algo, do que nao esta apenas no camd. \Bggundo Benjamin (1994, p.94),

Apesar de toda a pericia do fotégrafo e de tudoeoexiste de planejado em seu
comportamento, o observador sente a necessidagsiivel de procurar nessa
imagem a pequena centelha do acaso, do aqui e, agomaa qual a realidade
chamuscou a imagem, de procurar o lugar impercdm que o futuro se aninha
ainda hoje em minutos Unicos, ha muito extintogom tanta elogiéncia que
podemos descobri-lo, olhando para.tras

37 Criador da técnica de fixar imagens da cameraushsQuando depois de cerca de cinco anos de esforcos
Niepce e Daguerre alcancaram simultaneamente esadtado, o Estado interveio, em vista das
dificuldades encontradas pelos inventores paramatr sua descoberta e, depois de indeniza-loscoal a
invencao do dominio publigaBenjamin, 1994, p.91).
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Ao discutir os primeiros tempos da fotografia, Benin (1994) aborda sobre a
relacdo entre técnica e magia, como variavel ldstona evolucdo da técnica fotografica.
Nas primeiras fotografias, por conta da técnicizatia, ha um continuum absoluto da luz
mais clara a sombra mais escura, provocando uml@ice vapor que, as vezes, as
circunscreve. Analisa este fendbmeno, que denonuireg B80 como um simples produto de
uma camara primitiva, mas como o resultado de uvomaergéncia entre a imagem e a

técnica. Uma técnica capaz de captar a singulajdpce envolve a imagem.

Em suma, o que € a aura? E uma figura singularpesia de elementos espaciais
e temporais: a aparicdo Unica de uma coisa disfaotenais proxima que ela
esteja. Observar, em repouso, numa tarde de vend® cadeia de montanhas no
horizonte, ou um galho, que projeta sua sombraesobs, até que o instante ou a
hora participem de sua manifestacdo, significair@sm aura dessa montanha,
desse galhéibid., p.101)

O conceito de aura em Benjamin se insere na suzepoéo de historia, no ambito
da obra de arte e na critica & modernitdfadeborda sobre a aura, em dois momentos
fundamentai¥. No surgimento da fotografia, quandortsto humano era rodeado por um
siléncio em que o olhar repousava” (ibid., p.953s$& momento, a fotografia, como arte
aurdtica, estava fincada na tradicdo. Nas primemegens, tudo era organizado para
durar. Sobre as pessoas fotografadas nada estaita gse as identificasse, mas o tempo
de imobilidade, necessario na técnica, permitiangiaucom a magia de registrar a
expressado, o espirito que singularizava a obraurA pode ser captada, na perspectiva da
contemplacdo que, mesmo no distanciamento, se ppdxama, por sua autenticidade (o
aqui e agora) e singularidade.

Com o0 avanco das técnicas de reproducdo, a aurapatese, porgue a
autenticidade se perde, como também o testemuntradigdo. Mas, apesar de constatar o
desaparecimento da aura, como um movimento n&doaapestético, mas politico,
Benjamin percebia, que a era da reprodutibilidadenita provocou mudancas

irreversiveis. Nao é possivel retroceder. NesstdeerKonder (1999) afirma, a partir de

% 0 tema da modernidade est4 presente na obra ¢EnBerem inimeros fragmentos, por exemplo: Paris do
Segundo Império (1989); Sobre Alguns Temas em Baindg€1989); entre outros.
%9 N&o tenho aqui a intencdo de aprofundar no canakst aura. Mas compreendé-lo ajuda a abordar a
dimensdo do olhar que busco ressaltar na compreats®lhar das criangas para a escola. Para maior
aprofundamento ver: Avelar (2008); Costa (2007 grHer (2003); Konder (1999)
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Jurgen Harbemas, que a percep¢do humana nas cemdig€ioricas contemporaneas,
precisa abrir caminho para experiéncias protegdasalizadas pela consciéncia critica.

O mergulho na imagem pelo olhar pode ser, portamtm experiéncia critica que
revela as minGcias. E esse olhar revelador, quesaugsadora precisa desenvolver. Como
também, € o olhar revelador que as criancas dirigana a escola, e mostram nas
diferentes linguagens, a imagem do mundo visivelex@rcicio de olhar o olhar das
criancas, talvez seja uma experiéncia estética,possibilidade de captar a singularidade
daquelas criancas, percebendo sua aura, sem méda#j nem universaliza-las. E a busca
de “respirar a aura” nas conversas, e em todosnosngos com as criangas. O olhar
estético, no cotidiano, pode despertar um mundcsatesibilidade, de significados e
sentidos. Pode fazer brilhar o insignificante. Brona captar outras realidades, que se
acham inseridas ou misturadas no que se olha.

Assim, como o poeta Manoel de Barros (2007, p.Bfico meu olhar para os
objetos que nédo tem valor de troca, da mesma fparaas criangas que nado tém sua voz

escutada em muitos estudos “sobre” ela.

E um olhar para o ser menor, para o

insignificante que eu me criei tendo.

O ser que na sociedade é chutado como uma

barata — cresce de importancia para o meu

olho.

(...) Pessoas pertencidas de abandono me comovem:
Tanto quanto as soberbas coisas infimas.

Se ao olhar uma imagem, um objeto, uma cena an#gdiou o outro, 0 sujeito
mobiliza ndo somente o campo visual, mas todoseasides, concepcdes de mundo,
sentimentos e emocgoes, é possivel dizer, que o éliaguagem. Pela linguagem e na
linguagem, o ser humano expressa sua humanidade dodividuo, e constroi
coletivamente a histéria humana. Benjamin (1994jtrdmui para compreender que ao
desenvolver o olhar atento, revelador e estéticstomem-se idéias, que se relacionam
com outras e repousam na linguagem. Nessa peaxspectolhar € um elemento da
narrativa, na medida em que produz uma multipldedade significacdes. Como
linguagem, o olhar tece histérias que podem seandas. Assim, evita-se a alienacdo do

olhar, superando aquilo que o desaparecimento da @Eovocou, ou seja, nao refletir
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sobre o que se olha e deixar que a profusdo dagemeaem movimento, substitua os
pensamentos. Com este entendimento, compreendhaiodals criangas para a escola.

4.1- OLHARES SOBRE A ESCOLA

No campo da educacgdo, constatamos inUmeras pesquisduzidas que traz a
escola como foco de reflexdo. Indagam sobre sugdfuma sociedade contemporanea,
sobre sua trajetoria na historia da humanidadeesmtaticas, metodologias e tecnologias
que podem enriquecer o trabalho docente. Ha predugde fazem a critica da escola e de
seus profissionais, ressaltando os passos queddeveo sentido de cumprir sua fungao
social, de como proceder na selecdo dos conteltelosnsino, de como organizar os
procedimentos pedagogicos inovadores de aprendizage que se refere aos estudos no
ambito da educacdo do campo, a escola tem sidodalymesquis4S que apontam suas
especificidades, ndo somente pela sua historiceapzacdo estrutural, mas pelos
diferentes espacos sociais e culturais que incarpiais pesquisas tém revelado as acfes
prioritarias, para a melhoria das condicbes de daapopulacdo do campo, diante da
precariedade do capital sociocultural, consequéhzidesamparo histérico, ao qual estao
submetidas. A escola tem sido apontada cammodos caminhos para a promogédo da
inclusdo social e do desenvolvimento sustentavel.

Enfim, confrontada pela producéo tedrica sobrecalasque ora a analisa como
instancia de reproducao social, ora na sua pergpdansformadora ou progressista, que
classificam a pratica escolar, muitas vezes, dic@ando processos complexos, manifesto
minhas inquietagdes.

Uma delas refere-se, as perspectivas tedricasupoaim analisar o papel da escola
e a pratica de seus professores e professoranaedas das situacdes singulares do seu
cotidiano. Até mesmo aquelas producdes tedricaslaimentadas em categorias que
inspiram uma visao transformadora da escola, nédseguem, algumas vezes, evitar uma
analise classificatéria que a define como tradaliorou inovadora, conteudista, ou
libertadora. Certamente, que as categorias basieadeterminadas correntes teoricas

(classe social, mediacdo, trabalho, préxis), sawdmentais na compreensdo do ser

“OVer, entre outras, as publicagées do Movimentanieulacido Nacional Por uma Educagéo do Campo.
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humano como “produto das circunstancias e que astasesmo tempo sao modificadas
por ele” (Vasquez, 1977). Sao, também, fundamentaientendimento dos condicionantes
historico-sociais da educacgéo, na sua relacadidemléom a sociedade.

Porém, analisar e classificar a escola, ndo daacdat complexidade de seu
cotidiano. Esta reflexdo estd pautada, no paradigpistemoldgico que compreende a
complexidade e ambiglidade do tempo presente. Wmdeonde a incerteza se coloca
como principio, que expressa a idéia que sO contexedo real aquilo que nossa
intervencdo nele permite. Um tempo de “nexos opatmsais-globais e imediatos-
diferidos” (Sousa Santos, 2005, p.111). Segundo este auteenfos numa época em que
é cada vez mais dificil determinar quem sdo ostegeuais sdo as ac¢bes e quais as
consequéncias”

Assim, ao compreender a escola como um espacoteonmalexo, rompe-se com a
idéia de relacbes lineares entre causa e conseagildoccontrario, ha uma multiplicidade
de consequéncias, para multiplas causas. Porthatmma nova forma de conhecer a
escola e os sujeitos que nela habitam que SoudasS@nid.) chama de conhecimento-
emancipacao. Nesta perspectiva, a escola ndo sétabnomo objeto de conhecimento,
onde se entra para testar hipéteses pré-estalmdeaas, como uma comunidade
complexa, que para compreendé-la € necessaria eaptades de significacdes e sentidos
que ali sdo partilhadas. No conhecimento a favoerdancipagcao, a escola deixa de ser
objeto dicotomizado dos sujeitos que ali vivemapser um espacotempo de producédo de
subjetividades, de criacdo. Ainda no rastro dasasdéleste autor, pode ser que para
compreender a escola é preciso considera-la uneltessocial” (ibid) que reflete os
processos sociais mais amplos, ao mesmo tempo enpguter vida prépria, se constitui
como um processo social. A escola cria interrelagdenstroi identidades, produz saberes.
Por isso, analisa-la e classifica-la ndo resporade pgoblemas que ela mesma produz.
Assim sendo, ndo existe uma escola universal, amas escolas quanto tantos espelhos as
sociedades sao capazes de criar. Talvez, a partorticdo de espelhos sociais, as escolas
possam dar respostas as suas proprias interrogacdes

Isto implicaria em pensar a escola como um espagmede continua reflexao
sobre as praticas, e de auto-reflexdo para a oriac&ransformacdo. Como espelhos
sociais, as escolas sédo processos, que refletemplexidade das relagbes sociais mais
amplas e se deixam penetrar por elementos extguea conformam, ganham relevancia

e criam outros elementos no seu interior. Desevolpraticas socializadoras, envolvendo
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relacOes geracionais e relacdes entre pares.dlagdes podem ser compreendidas a partir
do entendimento da escola como instancia de soagdlo, onde ocorrem processos de
interacdo mutua, nos quais, ndo somente os adifitteam as criancas, como também sao
afetados por elas. Da mesma forma em que, nas dgdesiancas, livres da influéncia dos
adultos, se realizam processos de socializagcdaxdmbal, criando uma organizacao
propria.

O conceito de geracdo em Sarmento (2005, p.36dpagupensar a escola e as
complexas relacbes que a constituem. Para este, aggoacdo € um “constructo
socioldgico que permite analisar 0 modo como saatimuamente reinvestida de estatutos
e papéis sociais e desenvolvem préaticas sociaeredifiadas, os actores de uma
determinada classe etéaria, em cada periodo histéaocreto”. Assim, geracao, se refere
tanto a um grupo social, constituido por pessoamédsmo escaldo etario, quanto a um
grupo que viveu semelhante experiéncia, num deteani momento historicb.

A escola como um espacotempo de praticas socialiaadabarca relagdes inter e
intrageracionais, separando, e ao mesmo tempoarindncas e adultos, numa dinamica
propria refletida no cotidiano.

Junto com a dimensé&o socializadora, a escola perde kigar de construcdo do
saber. No entanto, a permanéncia da excessivapldiscidade na educacédo escolar,
dificulta a circulacdo de idéias, a investigac&@oreflexdo. Se os praticantes da escola séo,
como diz Brandé&o (2002), pessoas que ao longoaevsdas projetam simbolos, sentidos
de vida, desejos e sensibilidades, para além mkesinos, e constroem dessa maneira suas
identidades, o desafio da escola reside, em roroper a fragmentacdo e ampliar os
olhares para a integracdo de idéias. A escolaspréorizontalizar as relagées, articular
campos de saber, possibilitar a criacdo, e bustegssantemente, a interacdo entre os
diversos conhecimentos cientificos. Para isso édionental, estar aberta ao indeterminado,
a incerteza, ao oposto da mecanizacao.

Pela pedagogia da curiosidade Paulo Freire desemwolima pedagogia da
pergunta e ndo da resposta. Segundo ele, a eslztm a relacdo entre crianga, adulto e
saber. Por isso seria necessario estimular nacerianbusca de aprender, de encontrar
respostas para suas proprias indagacdes e partgasagques surgem no processo de

aprendizagem.

“1 Por exemplo jovens que viveram nos anos 70 sokadutia militar.
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A escola é um espacotempo, onde certas tarefasnggrem, ndo so6 individuais
como também sociais, histéricas e politicas. Una tdaefas fundamentais da
escola é proporcionar o conhecimento do conhecorjanexistente e a producéo
do conhecimento ainda ndo existente. Uma hist@m fdtos que engravida os
fatos. A escola precisa desafiar a curiosidadetepdgica da crianca, para
descobrir a razdo de ser dos fatos e dos objetosrdmcimentd?

Paulo Freire afirma que, sempre lutou para porcal@sa altura do seu tempo. O
que significa ndo soterra-la, mas sim refazé-la.

Outra inquietacéo, diz respeito a como pensar gus no campo da educacao
escolar, tomando como referencial os condiciondrit#érico-sociais, e, a0 mesmo tempo,
compreender 0s processos contraditérios, complexasingulares que constituem o
cotidiano da escola.

Nesse sentido, me encontro na obra de Walter Bamjgoe ajuda a pensar as
especificidades da pratica educativa a partir da uiséo histérica das rela¢des sociais,
fundamentada num outro conceito tnpq “tempo de agora, caracterizado por sua
intensidade e sua brevidade” (Gagnebin, 1994, @A8partir de Benjamin, busco me
constituir como pesquisadora, que tira da expeaédte pesquisa a compreensao da pratica
educativa escolarAssim, a escola € uma “obra abertptenhe de sentidos que néo
precisam ser explicados, mas narrados como exp&#ooletivas. A escola, assim como
a narrativa, “permanece aberta, disponivel para econéinuagédo de vida que dada leitura
futura renova” (ibid., p.13). Portanto, pesquisaadamentadas nesta perspectiva, néo
analisam, nem classificam a escola, mas trazenma de vidas que ali se manifestam,
renovando com 0s sujeitos a compreensao das praticales pensadas e vividas, ou seja,
a compreensao de suas experiéncias.

Também me encontro, com 0S outros que pesquisasiudaen com o cotidiano
escolar e vém tecendo novos conhecimentos sobrati@gpeducativa. O cotidiano da
escola é um territério complexo, que nos desaéigegcitar uma outra forma de olhar para
a multiplicidade de situa¢des que configuram sabd&de (Pérez, 2003b). Junto com estes
outros, penso a escola como um espacotempo, ondkosadcriancas e jovens
compartilham saberes, narram e vivem experiénté@em redes de significaddsjue

explicitam visdes de mundo e déo forma a desefmnbos. O cotidiano da escola é plural

2 Estas idéias de Paulo Freire, estédo presentefsleo® Futuro da Escolaproduzido pela PUC-SP.

43 A metéafora de rede tem sido utilizada em diveéseas de conhecimento por autores que tratam @ no¢
de complexidade (Morin, 1996). Na pesquisa comtinliemo a idéia de rede de significacbes permitespe

a escola como contexto que articula com outrosestos em redes de rela¢des formais e informais
(Alves,2001; Alves & Garcia,1999; Rossetti-Ferrgp4).
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e para captar suas “cores e formasfyreciso olha-la, a partir de um olhar, que faghdy

os indicios, os fragmentos “desvelando a riqueziiyexrsidade e singularidade, superando
a visdo estereotipada e reducionista” de perspectiedricas que dicotomizam o0s
processos pedagogicfsramer, 2003a).

A pesquisa com o cotidiano, ndo se define como upri@i. Ela resulta de
compartilhamentos, do fazer com, das coisas quetez@m em meio ao que esta sendo
feito (Ferraco, 2003). Foi assim que, em meio aw@&sas com as criancas, a partir do
desenho que fizeram, registrando os locais dodamde moram mais importantes para
elas, é que surgem as falas sobre seus pensareemt@acdo a escola. Isto porque, em
todos os desenhos a escola esta presente. Erdgdogla € importante. Ela deixa marcas?
Quais marcas? A escola € um lugar de experién@asf? estas e outras indagacoes,
enredadas nas minhas historias de aluna e profeseeestigo as marcas que a escola,

como lugar de experiéncias, deixou em mim e nasicas de Corrego Sujo/Vale Alpino.

4.2- MEMORIAS DE ESCOLA

Manoel de Barros (2003), em suas memorias investdeanfancia, transforma em

poesia uma experiéncia com a escola:

Quando eu estudava no colégio, interno,

Eu fazia pecado solitario.

Um padre me pegou fazendo.

- Corrumba, no parrede!

Meu castigo era ficar em pé defronte a uma parede e
decorar 50 linhas de um livro.

O padre me deu pra decorar o0 Sermao da Sexagésima
De Vieira.

- Decorrar 50 linhas, o padre repetiu.

O que eu lera por antes naquele colégio eram rasanc
de aventura, mal traduzidos e que me davam tédio.
Ao ler e decorar 50 linhas da Sexagésima fiquei
Embevecido.

E li o0 Serméo inteiro.

Meu Deus, agora eu precisava fazer mais pecadarsalli
E fiz um mont&o.

- Corrumba@, no parrede!

Era a gldria.

Eu ia fascinado pra parede.

Desta vez o padre me deu 0 Sermao do Mandato.
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Decorei e li o livro alcandorado.

Aprendi a gostar do equilibrio sonoro das frases.
Gostar quase até do cheiro das letras.

Fiquei fraco de tanto cometer pecado solitario.

Ficar no parrede era uma gléria.

Tomei um vidro de fortificante e fiqguei bom.

A esse tempo também eu aprendi a escutar o siléncio
das paredes.

A festa de encerramento do jardim de infancia fgidaia, nos meus cinco anos.
Encenamos a histéria de Chapeuzinho Vermelho eiduesta personagem. Alguns
momentos, do periodo de ensaios, estdo em minhamaerinha mania, de segurar a
vontade de fazer xixi, até o ultimo momento de sairendo para o banheiro. Num dia de
ensaio, guardei tanto a vontade, até que me viosalhw das gargalhadas dos colegas.
Acolheram-me os bracos de minha professora, Irm@aNacho que era esse 0 seu nome)
— estudava num colégio de freiras. Fui chorar, Bamlnos bracos de minha mée, a quem
disse que nunca mais voltaria para a escola. Nao gae ela fez, apenas lembro-me do
dia que estava no palco, vestida com chapéu e \eapaelha, com a cesta nas maos,
colhendo as flores artificiais presas por entrizestas do piso, e cantando:

Pela estrada fora eu vou bem sozinha
Levando esses doces para a vovozinha...

E o locutor da Radio Difusora Campista, que tratianaio vivo a peca, diziale
Campos dos Goytacazes para o Brasil a futura attiSbrnei-me professora.

Procuro escavar em minhas memorias para buscari@xgas de aprendizagem.
Encontro minha mae, tomando a tabuada cantadadiil que eu gostava muito de
cantar, por isso, seria mais facil para decoras. iNavenas de Nossa Senhora, aprendi as
oracdes e os hinos, que ainda hoje posso reproddas, ndo me lembro como aprendi a
ler e escrever. Ah! Lembro das capitais dos estadoBrasil, também decoradas. E o

versinho:

Para capital Belém
Vergonha na cara vocé ndo tem.

Sera que as criancas que alfabetizei lembram cqremderam a ler e escrever?

N&o sei, nhunca tive noticias. Mas, sei da profesgoe fui e do meu processo de formacéo
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gue se deu na escola. Isto me inquieta. Por qarpesiéncias da professora me marcaram
e, ainda me marcam, e asal@nc¢aalunaapagaram-se no tempo?

As respostas para estas indagacdes, podem sul@irgpeemoracdo do tempo de
escola, que abre possibilidades de reinventar f®rdea pensar sobre ela, buscando o
encontro com velhos e novos problemas. No ambitmodaepcédo da historia de Benjamin
(1994, p.223), esta colocada a importancia da resregéio, com um papel de resgatar, nas
experiéncias do passado, aquilo que pode ser adeem funcdo das necessidades do
presente. Sobretudo num tempo de silenciament@xjzriéncias, rememorar ganha um
sentido redentor, pois “nada do que um dia acoatpode ser considerado perdido para a
histéria”. E, ainda, diz Benjamin (ibid.,p.224):

Assim como as flores dirigem sua corola para o gsopassado, gracas a um
misterioso heliotropismo, tenta dirigir-se para @ que se levanta no céu da
histéria. (...) A verdadeira imagem do passado gs= veloz. O passado sO se
deixa fixar, como imagem que relampeja irreversiagite, no momento em que é
reconhecido.

Quando as alunas e alunos do curso de Peddfogiop provocados para
rememorar seus primeiros anos de escola, trazebrdegas de brincadeiras, de festas, de
dificuldades para frequentar a escola, de sofrioggntle vergonha por algum erro
cometido. Erros, que assim entendidos, podem aermiade, idéias diferentes. Ainda ndo
falaram sobre memdérias de conhecimentos produzédogscola como vida, como lugar
de mudltiplos sujeitos, com multiplos saberes quéeposer ensinados e aprendidos. Estes
adultos, em processo de formacdo docente, quamdenmreram a escola da infancia,
recuperam experiéncias de um tempo passado que apassignificar o que a escola foi, e
assim podem construir, na sua formagéao, outraascol

O que ensina o tempo de escola da infancia? Coma e@séestdo, venho
“colecionando” producdes, destes adultos, que posgadar a compreender a escola. As
colecdes, numa perspectiva benjaminiana, constiseemomo histérias que podem ser
escovadas a contrapelo. Como *“tradicao”, as coteg@mitem renovar o velho. Diz
Benjamin, em um dos fragmentos de sua infanciadd‘tque era guardado a chave

permanecia novo por mais tempo” (2000, p. 124).

“4 Refiro-me as alunas do curso de Pedagogia dodeniversitario Serra dos Orgdos — UNIFESO —
Teresopolis/RJ, onde atuo como professora.
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Um olhar aos seus desenhos e textos, aponta paignificado da escola néo
somente para estes, quanto para as criancas degG@@&ujo/Vale Alpino. As marcas das
escolas, reveladas, ajudam a produzir um conhetimeautro, das praticas escolares,
compreendendo-as como experiéncias exemplares,pgs&bilitam aproximacdes da
realidade complexa, tecida nos cotidianos das &sc8@ao, portanto, indicios (Ginzburg,
1990), pistas, no caminho de entender o que pen&dam de escola, 0s sujeitos
cotidianos que nela habitam.

A escola € o lugar do “dever” e do “brincar”. Ndas@e aula € o “dever” e fora dela
€ o0 “brincar”. Nos desenhos de Elane, Karina e elawu(Figs 12, 13 e 14), a escola é o
lugar para enquadrar, disciplinar, quem ali chdga ensinar, € preciso disciplinar os
corpos (Foucault, 1996). Ficou na memoéria, a omgadio do espaco como forma de
controle, que capitaliza o tempo e propicia a @is@. Segundo Foucault, o poder
disciplinar e suas técnicas precisam do olhar tjaréo, da organizacdo do espaco para o
seu exercicio. A arquitetura escolar esta plangpada favorecer a vigilancia. Separar os

corpos torna-os visiveis para a observacao.

Fig. 12 — Desenho de Elane
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Fig. 13 — Desenho de Karina
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Fig.14 — Desenho de Jaqueline
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Em seu texto sobre memoérias de escola, Etfstambém, traz a forca do poder
disciplinar. Narra sobre sua atitude de, ora sesgqrerto da professora, ora perto da janela
da sala de aula. Talvez, sejam taticas do fazemdis fracos (Certeau, 2005), nas relacdes

de forcas produzidas no cotidiano escolar.

Estava diante de uma escola enorme com uma entradar ainda. Me sentia
naquele espaco, invisivel de tdo pequeno que miasdésima sala de aula
tradicional, ou seja, carteira atras de carteirapaofessora l4 na frente dando...,
exatamente nestes termos, dando sua aula, pois la e era Unica e
exclusivamente. Sentar-me préximo a professorauera tentativa motivada pela
esperanca, de entender que fosse um pouco mellgoe ela fazia naquele tempo
enorme que ficava conosco em sala.

Ao compreender 0 espaco escolar como construcdal,sbpossivel perceber que,
sua arquitetura e funcionalidade, refletem os oos$e histdrico-sociais, politicos e
culturais de seu tempo e lugar. Para Antunes (20035%), o espacgo escolar ndo pode ser

encarado como uma dimensao neutra.

Traz em si um conjunto e valores culturais e madaigieterminada época e, em
Gltima instancia, funciona como uma espécie deiaula, que juntamente com as
diferentes matérias e metodologias de ensino earede maneira significativa no
processo ensino-aprendizado.

Como lugar do “dever’, a escola transmite conhesto®e em um espaco
especifico, ordenado segundo a l6gica da hieraagéiy, da reproducdo e do siléncio. E o
espaco de controle dos adultos. Os desenhos dédd)afelly e Viviane (Fig. 15, 16 e
17), mostram essa logica. Mas, o desenho de KeMgla, ainda, que as criancas pensam
sobre o mundo a sua volta e no lugar do pensamefitoha controle do adulto. Fazer o
“dever”, portanto, representa esse controle quenstdy inibe a criagéo e o fazer por conta
propria, que julga e avalia. Dessa forma, a esaolba por tornar as criancas, com 0
tempo, adultos tdo repetitivos e tdo falhos de ina@io quanto ela (Brandao, 2002,
p.179). Para este autor, as experiéncias de alesdaas datas comemorativas, como as
“da Patria”, “do indio”, “do folclore” sdo o espellia primazia do “dever”, pois submete a

criatividade a “rotina devoradora do cotidiano émco

5 Edson Alves é estudante do curso de Pedagogia\tieH$0.
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Fig. 15 — Desenho de Marilda

Kelly

Fig. 16 — Desenho de Kelly
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Fig 17 — Desenho de Viviane

As estratégias do poder disciplinar da escola,igitmcia das acdes das criangas,
nao impedem o acontecer das “taticas”. Estas seolidam, pela “asticia’ (Certeau,
2005) das criancas, que criam ocasifes, nas breehasibilidade do poder. A narrativa

de Edson traz a “arte do fazer”, nas praticas eotas da escola.

Em relagdo ao sentar-me préximo a janela, posserdijpe fora uma estratégia
gue utilizava, quando ja fatigado, na tentativaaidender e ndo decorar o que a
tia dizia explicar, quase ordenando que eu decardado aquilo, era na janela
gue me refugiava e vislumbrava detras daquela: adawsem barreiras, onde me
sentia seguro, dono de meus medos e saberes, dassplenfim, quando desistia
do contato da sala de aula e me entregava ao queuela janela me
mostrava...Questionava-me, o fazia ali naquele ggpadiante daquela pessoa, que
ignorava a existéncia daquele mundo de liberdadederes e verdades que
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constantemente esbarravam em mim. E muitos deabeses e verdades eram
aprendidos nas diversas brincadeiras da rua. Brieieas essas, que sequer
existiam, dentro daquele espaco que se dispunha&rmimar-me algo, mas que
ignorava o quanto me doia estar ali para aprendé-lo

Qual o lugar do brincar na escola? As criangcaschnm apenas no tempo do
recreio? Os desenhos e as narrativas, dos adulies eriancas, mostram que h& dois
espacos distintos. Na sala de aula, o “dever”.iAchdeira esté restrita ao espaco fora da
sala de aula. E a logica da cultura escolar. Osnthes de Natélia, Aline e Christiane
(Figs. 18, 19 e 20) revelam o espaco de fora com@ alegria, do compartilhamento, que
esta longe de controle.
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Fig. 18 — Desenho de Natélia
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Fig. 19 — Desenho de Aline
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Fig. 20 — Desenho de Christiane
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Talvez, se a escola perceber as producfes dagagiaomo criacao/recriacao de
suas formas singulares de ver o mundo a sua eoHa,valorizar, estas mesmas criancas,
nao serdo vistas como bloco homogéneo. E as alesdascolares deixariam de ser
“deveres’ algo a ser realizado mecanicamefi@vez, por isso, ter guardado na memoria,
o teatro em que encenei Chapeuzinho Vermelho. téstam momento de expresséo
criativa. Pode ser. Ou ndo. Como diz o poeta “tadqpue ndo invento é falso” (Barros,
2003).

4.3- “A ESCOLA DE BAIXO”

Conhecer a Escola Municipal Manoel Narciso do Carith um processo
construido a partir de diferentes olhares. O prispeemonta ao tempo da professora do
CIA José Francisco Lippi, em Venda Nova. As criangae vinham da escola de Cdérrego
Sujo, eram “classificadas” como aquelas que tinlmanitas dificuldades para aprender,
pois entre outras coisas, ja relatadas anterioenestudavam em uma escola municipal,
multisseriada, com uma estrutura fisica deficitaria

O outro olhar teve ajuda da Michelle, quando dosngiros contatos para
apresentar o projeto de pesquisa - situacado jadwrA escola estava em obra geral de
ampliacdo das salas e das areas externas. Miamalie do que o espaco fisico, apresentou
as pessoas que habitavam o lugar naquele momeepgrofa ndo era mais multisseriada.

Com essa obra, o espaco fisico modificou-se saatifiamente, ampliando para
trés salas de aula. Duas convergem para um hathotde circulagéo, que separado por
uma meia parede, organiza uma pequena biblioteoguedos e uma televisdo com DVD.
A sala da Direcao que, também, é o espaco dasspovées e almoxarifado, além de outro
espaco com uma mesa comprida, onde as criancasfesgoras fazem as refeicoes, a
cozinha e os banheiros das criancas, convergemeptgahall interno. A terceira sala de
aula esta localizada ao lado do patio cobertontrada da escola.

Alguns meses depois, a escola foi sendo incorpogadéda da pesquisadora.
Gradativamente passando de visitante, para paitgpdo seu cotidiano. Na escola, ndo
sou mais uma estranha, mas alguém que faz, jumioosooutros, parte dos sujeitos que
habitam o lugar (Certeau, 2005). Mas o que signiicexpressdo, ndo ser mais uma

estranha? Seria uma outra, que compartilha conutoes® Como pesquisadora seria uma
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estranha, ou uma outra? Seria estranha ou estrandéo dialogo com Kohan (2005), a
partir de suas reflexbes sobre o outro, o estraphestrangeiro penso no lugar da
pesquisadora na pesquisa com o cotidiano.

Kohan (ibid., p.2) diz que a “estrangeridade nasoejo quase sempre de uma
viagem”. Se assim é, sou estrangeira, pois faco semprensagté a escola e ndo sou
moradora do lugar, sou “de fora’. No entanto, algoaproxima das criangas e adultos de
Corrego Sujo/Vale Alpino. Fui professora durante deos, em outra escola do campo,
num bairro proximo, e por isso, convivi com os ndor@s do lugar, o que reduz a
distancia. Assim, nd0 sou uma estrangeira, masincentsendo uma estranha. Uma
estranha pesquisadoraprofessoraNa condicdo de estranha, a pesquisadora pode
permanecer na logica da explicagdo, na qual ha dimisdo hierarquica entre quem

pesquisa e seus objetos de estudo. Kohan (ibt].afitma que

A explicacdo divide os humanos sob uma série diéscuzs: sdbios e ignorantes,
maduros e imaturos, capazes e incapazes, intageat tolos, julgadores e
julgados. Uns e outros a padecem por igual; osgarir® porque estdo condenados
a falar aqueles que, por serem inferiores, néo mpoeletendé-los; os segundos
porque ndo podem colocar sua inteligéncia a trabgibr si propria. Quantas mais
explicacdes, mais superiores e inferiores; quamais explicacbes, superiores
mais superiores e inferiores mais inferiores, nuEsigualdade, mais distancia
entre uns e outros. A explicacdo € a arte da distan

Na medida em que as relagdes se potencializanpexiéxcia na pesquisa com 0
cotidiano vai sendo incorporada. Ao buscar os chosnpara compreender aquelas
criancas e adultos, rompendo com o paradigma extpl; vou me constituindo como a
outra. Transitar pelo patio e salas de aula, despentimentos e curiosidades sobre os
acontecimentos e pessoas, praticantes do lugareXgariéncia de ser uma outra,
permanece a logica da alteridade, na qual a igdaléaum principio. Pesquisar com o
cotidiano da escola significa estar entre os fragosedo espacotempo vivido. Talvez, seja
como tornar visiveis 0s sujeitos invisiveis. Ngsespectiva € dada as criancas a condicao
de falantes, de estar num lugar de afirmacéo deideatidades.

Os olhos, pensamentos e sentimentos das criangasiuzem a um outro
movimento de conhecer a escola e seu cotidianacoBo disse anteriormente, esse
caminho néo foi definido a priori. Foi surgindo &ty do momento em que, 0 espaco das

falas das criancas foi ampliado, nas situacOe®aeetsas.
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4.4- “SE VOCE ACHA TEM QUE SABER”. OLHANDO O OLHAR DAS
CRIANCAS

Compreender a escola a partir do olhar das criasigstenta-se na concepg¢ao de
gue sédo sujeitos ativos e, com elas, € possivéleoen a realidade social que emerge nas
suas falas, brincadeiras, desenhos. “O olhar dascais permite revelar fendbmenos sociais
que o olhar dos adultos deixa na penumbra ou obseuotalmente” (Sarmento e Pinto,
1997, p. 25). Com elas pode-se, ndo somente congeeea infancia como categoria
social, como também, as complexas estruturas eniind sociais cotidianas da escola,
gque sdo descortinadas em suas narrativas. Estagsaghamam a atencao para o fato de
que “ndo ha olhares inocentes, nem ciéncia codstraipartir da auséncia de concepc¢des
pré-estruturadas, valores e ideolodiaid., p. 26).

Assim, esta perspectiva de investigacéo, exigeedgyisadora o esfor¢o constante
de ndo projetar seu olhar sobre as criancas, nsssbgiar que, como sujeitos, tragam as
percepcdes de suas vidas e da escola. ParafradeanidoFreire (1987), permito-me dizer
que estou consciente de que meu olhar estda molpatks minhas origens, pelas
experiéncias, pelas concepcgoes, e, até mesmocqalpreensdo sobre a cultura escolar.
No entanto, € essa mesma consciéncia do que matitsan que permite construir um
processo investigativo que supde o descentramentahér do adulto, como necessario
para compreender as criangas e suas infancias.

As narrativas das criangas seguem a légica queimjasmem nas conversas.
Comecamos a conversar sobre a importancia da edtafa basta surgir qualquer tema,
que as relacdes de sentido préprias de cada crraagestam-se, e outra situacédo é
inserida nos relatos. Talvez, para os adultosjrsganversas sem pé nem cabeca. Na
verdade, os pés e as cabecgas sdo colocados, mdeadima relacdo de sentidos nao-
lineares e ndo-hierarquizados.

Ao mesmo tempo em que falam sobre a importanciesdala, as criancas trazem
suas experiéncias, suas vidas. Assim, constroemamativas que permeiam o real, o
imaginario, o desejado, o aprendido e compdem asepgdes do mundo que as rodeia.
No processo de investigacado narrativa, as vozesothares da pesquisadora e das criancas
estdo entrelacados, numa busca mutua de compeamtititas de histérias. Qual a

importancia da escola em suas vidas? Por quenagist, nos desenhos, a escola como um



140

lugar importante no bairro? O valor que atribuemseéola reside na compulsividade de
freqlenta-la? Perguntas que as narrativas potaibitiefletir, e respostas, que a l6gica das

criancas conduz o leitor ao entrelagamento eseinla,e trabalho.

- Por que a escola é importante?(Terezinha)

- Para aprender, para aprender a estudar, para sabegir um carro,

para quando crescer saber ler as placas. (Mateus)

- Para néo ter que trabalhar na ro¢a (Lo-Ruama)

- Trabalhar na roca ndo € bom ndo? (Terezinha)

- E tia, mais ou menos. (Lo-Ruama)

- Por qué? (Terezinha)

- N&o sei. (Lo-Ruama)

- Mas se vocé acha tem que saber. (Douglas)

- Minha mae é que me disse que é para eu estudar

para nao trabalhar na roca para ter um futuro neih(Lo-Ruama)

- Eu trabalho na rocga, na hidropénica. (Mateus)

- Eu cuido, eu molho as plantas. (Douglas)

- Tem vez que eu vou para ro¢a e tem vez que euaqadQuando eu chego da
escola eu ajudo a puxar a borracha, andar de cadinlum monte de coisa. Eu
tenho que puxar a coisa e levar para o morro. Euamm morro. (Mateuzinho)

- E se todo o mundo achar que trabalhar na rogca @dbom como vai ser?
(Terezinha)

- Quem achar que € bom fica, quem nao achar naatgs)

- Se néo trabalhar ndo ganha. (Douglas)

O paradigma rizomatico ajuda a compreender a I&dgsacriancas. As narrativas
das criancas sdo como rizofffazom miuiltiplas conexdes, sempre sujeitas as lidleas
fuga que apontam para novas e insuspeitas dird@Gmk,1999). Para compreender as
criancas é preciso fazer um movimento de ruptura egpensamento simplificador, que
desintegra a complexidade do real (Morin,1990).ilAssomo um rizoma, as criangas
entrelacam, nas conversas, elementos de um conjomplexo, que é o cotidiano, a
pratica social. Nesse emaranhado, vao ligandaeglg suas experiéncias e estabelecendo
conexdes nao hierarquizadas.

Talvez, se a escola aprendesse com as criancassigp@@ancgar na organizagao
curricular, de modo a superar a linearidade e tyarzacdo, e buscar um curriculo que
rompa com as barreiras disciplinares. Talvez, pessaum lugar onde o aprender seja
decorrente de experiéncias, e nao da mera infoonagvidamente decorada. Para tal,

seria necessario, entre outras coisas, que a esrpnfEesse com a “certeza ideologizada,

% A nocao de rizoma, na botanica, significa a esteutle algumas plantas que se ramificam em qualquer
ponto, podendo funcionar como raiz, talo ou rammetafora do rizoma foi discutida por Deleuze et@at
(2000) que apresentaram o paradigma rizomatico anrtra perspectiva na abordagem do conhecimento.
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segundo a qual o estudante existe para aprend@rafessor para ensinafFreire, 1985
p.23). Seria importante que os professores persetresjue, ao estimular a divida e a
curiosidade das criancas, estdo aprendendo com qosimam, de modo a rever o que
sabem, junto com elas, na busca que fazem para sabe

Douglas, ao provocar Lo-Ruama dizensl®,vocé acha tem que saberostra, ndo
somente que as criangas aprendem com os adultesjueasdo capazes, a partir de suas
experiéncias, nas relacdes com eles, construirmoasias concepcdes, desenvolvendo um
saber. Esta mesma provocacdo muda o “rumo da pneselando o trabalho “na roga”,
como elemento constituinte da vida destas criangas.mundo compartilhado com os
adultos. H4, também, na conversa, uma situacdo paerde negacdo da construcdo
moderna da infancia, que distingue, separa e eadhfidncia do mundo social (Sarmento,
2005). Simbolicamente, uma concepcao que colocdaote, no lugar do ndo-falante, do
detentor do discurso ildgico, desarticulado. E ajradcrianca como aquela, que “estd em
processo de criagdo, de dependéncia, de transeoupa outro” (ibid., p.8). Sem duvida,
esta visdo contribuiu para a construcao da cuéacalar que, simbolicamente, assumiu o
conceito de aluno como “sem-luz” e, portanto, depete da escola para “ilumina-lo” com
o conhecimento. Cabe ressaltar que, um olhar atgomde dar visibilidade para muitas
praticas pedagolgicas que incluem as criancas, CRuf@tos NosS Seus processos de
aprendel’.

Em outro trecho da conversa com aquele mesmo glremoiancas, as conexdes se

apresentam. Na escola e na vida, também acontétamdes ruins.

- Eu ndo gosto na escola quando eles tem que bmkscar. (Douglas)

- Xingar. (Mateus)

- Desrespeitar a regra. (Ramon)

- Teve um dia que o Felipi gritou com a tia, depeit®u a tia e todo 0 mundo
ficou de castigo. Foi porque ele emprestou o I@gis Natalia, o 1pis que a tia
tinha dado para ele. Ele ficou sem lapis e pediiaa@e novo e a tia disse que ela
ja tinha dado a ele. E ele ficou raivoso e gritaurca tia. (Mateus)

- E em casa ele levou uma coca.(Mateuzinho)

- Teve um dia tia, que meu pai tinha uma éguasubunela e de tanto eu bater
nela ela empinou e eu cai e ela quase me deu wa.ddMateuzinho)

- L4 em casa tem um cavalo grande. Nele a gentenda ndo. Se levantar a vara
para ele fica empinando. Ele acha que vai batee néle fica s6 pastando. S6 meu
irmao monta nele. (Mateus)

“" Dentre muitas experiéncias e pesquisas, destaabalho de Luciana Pires Alves no bairro Beira-lear
Duque de Caxias (RJ).
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- Meu pai tinha uma égua que s6 andava se puxdsso® outro cavalo.
(Douglas)
- Eu levei um coice de um cavalo. (Ramon)

O tema da “coca’conduziu a conversa, para outros tipos de castijtesentes
daqueles que acontecem na escola. Nela, a purfgie-se a adverténcia, ou nao brincar
na hora do recreio. Embora receber punicdo sejadeenomo algo desagradavel, as
criancas externam certa naturalidade, em relacattades dos adultos. Estes demonstram
0 sentimento de posse das criancas, que provoea nekentimento de pertencer aos
adultos. Sao relacbes naturalizadas e ndo queddisn®s animais ndo gostam de “levar
uma coca,’ reagem de alguma forma. Fica, porém, a divida sdate as criancas
concordam com as puni¢des, ou a sensacdo de perens ao mundo adulto, faz com
que as encarem como corretas. Em meio as convasagcem situacdes relatadas, onde
contam que ja sofreram castigos fisicos em cadaedDo a seguir traz a percepcdo das

criancas de seis anos, em relacao aos castigosstisi

- Nés estavamos falando de histérias de cavalo. Tewmalo na sua casa?
(Terezinha)

- Tem. O cavalo tem carrapato e ai minha mée néadsu montar nele para nao
pegar carrapato. (Samara)

- Seu cavalo tem nome Alexandre? (Terezinha)

- Tem.

- E qual é o nome?

Siléncio...

- Esqueceu?(Terezinha)
- N&o, lembrei é Sheick. Eu bato nele para eleaolAlexandre)
- E ele chora porque vocé bateu nele? (Terezinha)

Risos...

- N&o, ele empina para cima. (Alexandre)
- Cavalo néo chora tia! (Samara fala rindo)
- Eu nunca vi cavalo chorar! (Jéssica)

Risos...

- Ele néo chora, ele corre. (Alexandre)

- E mais se alguém bater em mim eu vou choraregiiena)

- Minha mae ja me bateu de chicote. (Alexandre)

- E vocé chorou? (Terezinha)

- N&o. (Alexandre)

- Ent&o, vocé é como seu cavalo Sheick, ndo chdexrezinha)
- E. (Alexandre)
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As narrativas de Felipi (9 anos) e Alan (10 arassim como Alexandre, mostram
que, embora se sintam machucados, a puni¢cdo é tatieapnecessaria, e com a qual
concordam. Ao relatarem o que fazem em casa quamelgam da escola, eles trazem os

incomodos.

- Eu tiro a roupa, ando de bicicleta, ajudo meu paiapinar. Eu moro no haras e
todo mundo da minha casa trabalha no haras. La esaanora eu, meu pai,

minha mé&e, meu irmdo e Haroldo que morava com Ragagora mora com a

gente. Tem vez que eu chego em casa e fica sdnew é&mao e a gente briga
muito. E ai Haroldo conta tudo para o meu pai. Eneu pai bate de correia eu
tenho até a marca da correia. Ele fala brabo. Masaeho certo ele bater, porque
eu estava brigando com meu irméo. (Felipi)

- Minha mée também é assim, ela fala brabo umaedizer de novo ai entéo ela
bate. (Alan)

- Eu ja cuspi na minha v6 e eu era deste tamanagsim. Ai meu v me botou
preso no banheiro. E n&o foi nada bom tia! (Felipi)

Felipi sempre me intrigou. Desde os primeiros muoge na escola, ele ndo se
aproximava. Esta foi a primeira conversa que tivenda estavamos no final do ano letivo.
Ao retornar a escola, depois do periodo de féelesaproximou-se e faloTlia eu repeti
de ano Foi a primeira vez que, espontaneamente, sauaignim. Em nossas conversas,
ouvia-o com atencdo. Como a afetividade esta presaninteracdo adulto/crianga?

lturra (1997, p.52) afirma que, embora criancaadeltos estejam em interagao,
seus mundos sao diferentes e, por isso, a comaonidacna-se dificil. A crianca sente
naturalmente que pertence ao adulto, e a certeatetiegidade nédo € abalada pelas zangas,

méagoas e imposic¢des. E acrescenta:

(...) se estivesse na mente da crianca o conjumtoodceitos afectivos que os
adultos desenvolveram, perguntar-se-ia se o adwtoa. Porque amar é fazer com
que o outro cresga, sem o0 substituir nas atividgdese capaz de realizar

As criancas desenvolvem formas especificas de acapropriagdo do mundo.
Estas, mesmo radicadas na historia e na prati¢al,se&o independentes das formas dos
adultos. Constituem, portanto, as culturas da m&rconsideradas a partir das condigoes
sociais em que as criangas vivem e interagem cam@ees e com os adultos. As relacdes
entre criancas e entre criangas e adultos, € uatgéio historica e social. O conceito de

geracdo em Sarmento (2005) permite refletir sobgrie® separa e o que une, no plano
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estrutural e simbdlico, as criancas dos adultom Bste autor, criangcas e adultos, como
sujeitos de uma determinada classe etaria, emndatedo periodo histérico concreto,
desenvolvem praticas sociais diferenciadas e slasdes estdo implicadas no continuo
fazer e refazer dos estatutos e papéis sociaisieCsgrmento (ibid., p.9) aponta como “a
interdicdo simbdlica de pensar as criancas a péd¢dirpositividade das suas idéias,
representacdes, praticas e acgdes sociais”, ouassensideracdo pelos adultos de que o
pensamento das criancas € ilegitimo, incompetdntproprio e inadequado, gerou,
historicamente, as formas como as relacbes criamgaadultos s&o socialmente
estabelecidas, regulando o funcionamento dasuitgtés, sobretudo da escola. Assim, sao
as condi¢cbes sociais das criancas de Corrego S@/XIpino, que referenciam a
compreensao de suas narrativas.

Na escola elas também batem umas nas outras, doistmntado em varios
momentos das conversas, como algo que acontecenadi,que ndo acham bom. As
professoras ndo batem, mas gritam. Quando oucopunfi@ssora gritando eu estremeco.
Vou diminuindo de tamanho, e me vejo como aqueknca, a quem os gritos foram
dirigidos, e tenho vontade de fugir dali, com vergm. Sera que passei por isso na escola?
N&o sei. Ndo me lembro. Por que nao me lembro?e3gyassa com esta crianga, quando
vive esta experiéncia?

Criancas e adultos sdo sujeitos que se interrelacionas suas histérias, nas suas
experiéncias que brotam das histérias coletivagjud fazem parte, mesmo que nao
percebam, quando as vivem, nem quando as reco@am.Benjamin (1994), é possivel
entender estas relagcdes, e a necessidade de fagegireos confrontos do cotidiano, a
partir das narrativas. Tais relacées fazem partpadomonio cultural destes sujeitos e,

portanto, ndo podem ser considerados apenas rigsigeldgico das diferencas pessoais.

Quanto maior a naturalidade com que o narradon@aus sutilezas psicologicas,
mais facilmente a historia se gravara na memariaudinte, mais completamente
ela se assimilara a sua propria experiéncia e maisstivelmente ele cedera a
inclinacao de reconta-la um digid., p.204)

Nas conversas 0s pensamentos e sentimentos dagasti@m relacdo aos gritos,
revelam a ansiedade presente na relacdo, e o leodtrs adultos. Na escola tem coisas

boas e ruins, mas, mesmo assim, estar nela é enpert
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- Eu ndo gosto quando tem bagunca, quando as asmggitam, falam besteira,
guando agora a tia deu esporo neles. (Juliana 8&ano

- Esporo nao, bronca. (Rayssa 8 anos)

- Mas isso aconteceu agora la na sala? (Terezinha)

- E sim, tia. (Rayssa)

- Felipi e Mateus estavam falando besteira. A tenda parar e eles continuam. Ai
a tia chama a tia Marli. (Juliana)

- Uma coisa que eu ndo gosto é de gente racistagedeagunceira, que a gente
manda parar e ndo para, assim, que nao respeitarafessoras e fala palavréo. E
a tia fica brigando com eles. E eu acho que a $i& €erta, porque se alguém cair
e meter a cabeca na mesa ou na cadeira pode abé@raco prejuizo vai ficar com
a professora, sabia? Eu acho gque a tia esta semmgma ela € a professora e esta
sempre certa. Quando a tia grita e briga ela teréi@ Porque ela fala, fala, fala e
ninguém acredita e continua fazendo bagunca. Ipog, a tia mandou Felipi ir I&
escovar o dente ele ndo escovou, ai ela falou untexde vez com ele. Ela falou:
Felipi volta aqui, vocé ndo escovou os dentes!f@leorrendo abusou quase que
ele caiu, quase que bateu com a cabeca. Ai ela ®buscou ele. Eu achei que ela
estava certa.( Rayssa)

- Mesmo quando ela grita, ela esta certa. Antesdal@a uns gritos para eles
ficarem quietos. Ai tia Marli falou assim: anota msmes de quem esta fazendo
bagunca e deixa eles fazer e quando chegar nad@iaembora ai eles vao fazer
todo o dever. Porque estdo atrasados. (Juliana)

Ao narrar as situacfes cotidianas na escola, asgas revelam que, o poder da
palavra esta com o adulto. Este determina quemdatan qual momento. Talvez, para os
adultos, permitir a fala das criangas pode sigmifitma perda da identidade de
adultoprofessora como aquela que possui 0 conhatame as criangas aquelas que apenas
ouvem e aprendem. Assim como diz Bakhtin (2003)repmrtar-se a Dostoievski, diria
que as professoras poderiam ser orquestradoragodas infantis. Se, assim o fizessem,
permitiiam que, a multiplicidade das vozes, exgasese suas vidas e suas historias. E a
partir delas, o conhecimento poderia ser construido

Quando as criangas falam sem permisséo, as atitlelespreensdo séo tomadas
pelos adultos, sem que percebam como elas sag@aradas pelas criancas. Talvez, nao
percebam a crianca que existe dentro do aluno.tadwez ainda ndo percebam que, na
escola, estdo presentes relacdes interativas puiasexclusivamente pedagogicas. No
cotidiano escolar, ha entrecruzamento de difereafgendizagens. No “lugar-escola”
(Brandé&o, 2002), como um contexto privilegiado dordecimento cotidiano da cultura,
aprendem-se 0s conhecimentos, mas, também, sedapsentimentos, sociabilidades,
sentidos e significados que, muitas vezes, escaparnganizacdo pedagodgica, sob o
controle dos adultos.
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- Mais bom ainda é ndo machucar e tirar foto issgué é bom. Se machuca a tia
cobra, bota sem recreio. A tia ndo quer fofocateéde fofoca a tia entra na escola
e acabou . E tdo ruim quando a tia briga com a geguando fica gritando no
nosso ouvido. Olha, gritar € muito ruim e quandtale gente de castigo. O bom é
quando ela brinca, faz brincadeira, faz jogo, levgente no circo, isso € o que €
bom. Ela ja brincou com a gente dos trés porquinidas tem que aprender as
coisas. Se ndo aprende vai continuar no CA. Issacko ruim. Arrepetir € bom,
mas se repetir eu acho tdo ruim! Dagmar tem 7 anasda esta no CA. (Jéssica
6 anos)

- Quando a tia grita, déi no coracao e eu ficotiis(Isaac 6 anos)

- Quando ela briga a gente fica quieto porque nédefalar na sala. S6 pode
falar na hora que vai embora e na hora do recr¢iduarda 6 anos)

- SO quem fala é os meninos que fazem baguncari@ganos)

- Tem os meninos que s6 fazem bobeira e ficam enfigem rindo. (Isaac)

- Mas tem que vir para a escola se ndo vai parain [Se faltar um monte de dias,
quando voltar vai para o juiz. (Beatriz)

- Eu prefiro vir para a escola, sendo a gente nfreade nada. (Eduarda)

- Eu também estou feliz aqui na escola. (Isaac)

As criancas aprendem, na escola, a ouvir em sdéachguardar sua vez para falar,
a se conformar na geometria dos espacos, operamdbplicamente, entre 0s gestos,
ritmos e condutas préprias da sua funcdo social etaddra. Mesmo revelando a
obrigatoriedade em frequentar a escola, as criamgasfestam a percepcdo que tém da
fung&o de ensinar o patrim6nio comum dos saberes tnumanidade acumulou.

A escola é o lugar, socialmente constituido, pasinar o saber cientifiéd Um
lugar, com um ideal social definido para tornar cagmncas, individuos autdbnomos,
competentes, “com corpos disciplinados para prodeazeproduzir” (Iturra, 1997, p.25).
No entanto, as criancas desenvolvem “taticas” jae permitem estimular o imaginario, e
criar situagbes que escapam da realidade adultsmblesendo a escola, um lugar
dominado pelo mundo adulto, nela, as criangas st rotas de fuga, criando espagos
simbdlicos préprios. Tal € o recreio. Nesse esgagpd, entre outros de producédo das
culturas da infancia, as criancas expressam sedesme pensar e interagir, que partilham
e aprendem. Uma aprendizagem interativa, na quedtabelecem a cultura de pares. Barra
e Sarmento (s/data, p.8)entendem “por pares (de uma crianca) o grupoidagas com
as quais esta partilha o0 mesmo espaco em regirhaldialidade”. Para estes autores, a
cultura de pares, faz parte do processo de crestmnuas criancas, sendo fundamental

para que elas se apropriem e reinventem o mundagjuaieia. “A convivéncia com seus

8 0 curriculo da escola organiza a transposicd@berientifico para o saber escolar, instituido e
linearizado na seqiiéncia das séries ou anos degsmde escolarizacao.

“9 Texto produzido pelos autores como parte da ifgagsio “Saberes das criangas: a infancia e o sicab6l
na 22 modernidade”, inscrito no CESC da Universdaa Minho.
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pares, através da realizacdo de actividades easotipermite-lhes exorcizar medos,
representar fantasias e cenas do quotidiano, g &sncionam como terapias para lidar
com experiéncias negativa@bid., p.3).

O recreio é o espacotempo do brincar. Mas, o albaadulto esta presente. Nas
interacdes, as diferencas entre meninas e merdwodedinidas nas brincadeiras. Papéis e

valores, relacionados ao género s&o anunciddios.

- Um dia eu fui parar na secretaria, tia. A gensgaa brincando de casamento
japonés. Ai a tia ndo gostou e botou todo munda pantro da secretaria. (Ellen
8 anos)

- O que é casamento japonés? (Terezinha)

- E mais ou menos assim: primeiro ficam as menmaagarede e os meninos ficam
aqui. As meninas,se quiserem casar ficam com cap lmixo, se ndo quiserem
ficam com o pé na parede. Ai a tia falou, se brninda novo todo mundo vai
ganhar adverténcia. Entdo, eu ndo gosto quandooeupara a secretaria. Mas eu
nunca assinei adverténcia. (Ellen)

- Eu ndo achei bom assinar adverténcia. (Deivis@am®@s)

- O que vocé fez? (Terezinha)

- Nem lembro... Ha lembrei. Foi quando Anderson aeus ficaram querendo
tirar minha calca e ai eu briguei com eles. Aia e chamou mais 0s outros e
assinei adverténcia. (Deivison)

- E também tinha esse menino (se referindo ao Aondgr Ele e Mateus ficaram
querendo tirar a calga das meninas. Foi um dia guestava de saia e eles vieram
e eu falei tanta merda tia. Eu disse que se elegadsem perto de mim que eles
iam ver o que eu ia fazer. Eu ndo gostei dessachdeira, porque isso depois as
meninas iam ficar mal-faladas. (Ellen)

Através das brincadeiras, as criancas participiwaraente do mundo em que
vivem. Brincando, elas aprendem, com seus paresmeas adultos, a tomar decisoes,
partilhar, a distinguir realidade e imaginagéoaleslecer regras, sentir emocdes, aceitar
limites, surpreender-se e construir habitos.

Uma busca em dicionarios da lingua portuguesa ércea a origem do termo
brincar no verbo latino “vinclu”, com a derivacaeriico” que significa lago. Brincar,
entdo, contem a idéia de criar lagos. O que enwwlgempartilhar com os outros. Nesse
processo de compartilhamentos, a brincadeira gamaaperspectiva cultural. Ndo apenas
no sentido amplo, mas no universo simbolico esecifjlue a brincadeira ensina. Ha um
conjunto de codigos orais, gestuais, que sO agqgakess partilham entram na brincadeira.
O casamento japonégue Ellen relata é exemplar. Tais cédigos sadtiist e socialmente

modificados, mesmo nas brincadeiras tradicionais.

* para maior aprofundamento sobre este tema ver BFERE, G. (1995); KISHIMOTO, Tizuko M (2002);
DORNELLES, Leni Vieira (2002).
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Benjamin (2002) ensina que o brincar para a crianéa significa apenas um
exercicio de imitagdo do mundo adulto. Na brincadei crianga cria, a partir das
experiéncias que compartilha com os adultos, e @otras criancas. O brincar torna-se,
portanto, uma experiéncia outra, que faz da criapgmhora de si mesma. Nessa
perspectiva, Benjamin ressalta a importancia dddeepeticdo. Diz que o comecar, “mais
uma vez do inicio” € o que torna a crianca maiz.fé nesse movimento de reinicio
constante, ela cria e recria 0 mundo em que vivepkticdo do brincar vai constituindo a
pessoa, e tornando possivel, a existéncia da ariangadulto, como o passado que esta
contido no presente. E Benjamin (ibid., p.102gpata: “quantas imagens podem emergir
ao se levantar uma velha caixa de brinquedos?”

Sendo assim, por que os adultos, na escola, imsiste controlar as brincadeiras
das criancas? Talvez, se estes adultos levantdfsetm com” as criancas, suas velhas
caixas de brinquedos, emergiriam inimeras poskioiés de aprendizagem. Se assim o
fizessem, poderiam pensar e problematizar as maddristéricas, nas formas de brincar.
Poderiam, também, tornar a brincadeira uma formalgmiada de aprendizagem, na qual
exerceriam o papel de mediadores e ndo de conbrelad

Em uma das conversas, quando Jéssica e Vitérimquialar ao mesmo tempo...

-Espera ai, vamos falar uma de cada vez? (Tereginha

-Ent&o vamos fazer assim: ceuzinho azul cada vemsa (Jéssica)

-Legal, mas eu conhecia diferente: uni, duni, tame, mingle, um sorvete
colore, o escolhido foi vocé... (Terezinha)

E Jéssica brinca druzinho azul.

Foi a vez da Vitoria...

- A tia ndo deixa a gente pular corda, sendo cahate foguinho e cai. (Vitoria)
- E. Agora eles estdo com mania de bater foguinhdomens. E Seu Vani ndo
quer que 0s meninos bringuem com as meninas. ¢agssi

- E porque elas n&o podem jogar bola, porque podehmcar. (Alexandre)

- E porque 0s meninos jogam assim na nossa caxe di@a vez que um jogou
bem assim na barriga de Lais. Ai Seu Vani ndo deinais. (Jéssica)

A cultura escolar é adultocéntrica. Um mundo, oodeadultos dominam, na
perspectiva de que preparam, organizam “coisas’agu&iancas precisam “para a vida”.
Um cotidiano que rotiniza o conhecimento, as redacé as celebragbes. E prende, nas
“grades curriculares”, o saber que as criancasigamec aprender. No entanto, € neste
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espacotempo escola que as criangas, embora itizsilais estdo presentes, e sem elas néo
existiria.

lturra (1997) afirma que, adultos e criancas vividgntro dos parametros de uma
determinada cultura, onde os conceitos, normagrasle rituais sdo elaborados para
estabelecer os limites do comportamento. A inta¢dd entre o0 mundo dos adultos e o
mundo das criangas, € marcada pela subordinacéifestada nas criangas, que aderem
aos adultos e desenvolvem um vinculo estreito. @dtas sdo os dinamizadores dos

comportamentos.

- A escola é importante para mim porque eu chegestala, a tia me ensina a
fazer dever eu fago um montao de coisa, ai eudriBa gosto muito das tias da
escola elas sdo minhas tias prediletas, eu nacqueuer ir para a escola de cima
vou querer ficar s6 aqui. (Ellen)

- Mas néo pode. Mas como que vocé vai ficar s67a(eivison)

- Eu s6 vou estudar aqui. (Ellen)

- Entdo, vocé vai ter que fazer o dever tudo errddais)

- Ah tia, ent&o, eu vou levar as tias daqui tudagu (Ellen)

O olhar para o olhar das criancas revela aquilo spuencontra encoberto pelas
normas, rotinas, métodos. Revela, entdo, a videsobdla € um lugar, no qual as criangas
nao precisam assumir as responsabilidades do madalto, do mundo da roca. Para
Brandao (2002, p.155), a escola, € “um atraentastenoso reduto de simbolos e de
metéforas, de imprevistos e de criatividade, déosoeumanos unicos e fascinantes, por
debaixo da, as vezes, tdo uniforme mascara do @aitica

A escola, como uma das instituicbes da modernida@delas para normatizar o
desempenho social das criancas, desenvolve “paxede socializacdo vertical e
horizontal’>! Pela transmissdo de normas, valores e crencasa npenspectiva
adultocentrada, se da a socializacéo vertical. ocblagrabalha com o aluno e ndo com a
crianca. E o lugar do desempenho profissional datbr que, de forma mais ou menos
autoritaria, domina a cultura escolar. No entards, criancas, pelas suas acodes,
desenvolvem modos de resisténcia, seja no espgootdmrecreio ou em outros, fora da
intervencdo adulta, nos quais realizam processossalgalizacdo horizontal, de

“comunicacao intrageracional”.

*1 Ver textoMapa de Conceitosa area dos estudos da sociologia da infancidpgido por Manuel
Sarmento do Instituto de Estudos da Crianca daddsidade do Minho — Portugal.
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Nesse sentido, entende-se 0 processo que ocorrgntewor da escola de
pedagogizar o brincar. As atividades prazerosgspngdneas do brincar infantil séo
controladas e reguladas pelas acdes docentes,jgdlasecomo expressao do ludico.
Algumas professoras fazem certa confusdo, quandmanm de brincadeira, propostas
pedagogicas ludicas, mas que ndo sdo pensadassomroladas pelas proprias criancgas.
Importa ressaltar que as brincadeiras e jogos t&mamente, um potencial para uso
pedagogico nas atividades da escola. Se as egalsjassem com as criancas, talvez,
elas compreendessem que, mesmo na brincadeira, gstédndendo, desenvolvendo o
raciocinio logico, entre outros processos cogrstiEbassim, ndo haveria separacao entre o
prazer da brincadeira e a obrigagao do “dever”.

- Vocés fazem alguma brincadeira na sala? (Tereginh

- N&o. (todos)

- J& teve uma brincadeira que a tia fez na sala @éicheu a bola e colocou um
papel dentro que a gente tinha que jogar a bolaapeima, pegar uma bola e
sentar na bola e ler o papel e depois escrever. lgss ndo € dever. S6 na hora
gue a gente tenta ler o papel, ai é um deverzigiEauardo)

No campo da educagéo escolar, houve um avancgasoorsb acerca do brincar e seu
significado para as criangas no processo de apreRdeém, ndo se pode atribuir & brincadeira
apenas um valor pedagodgico, pois se corre o riscoetirar dela sua dimensdo do prazer, da
alegria, do desafio, do compartilhamento. E aiqueale-se ouvir das criancas, que ela é s6 um
“deverzinho”. Aprender deveria ser tdo prazerosantp brincar. Tal concepcao esta incorporada
na formacdo e prética docente. Michelle, ao nas@bre sua préatica, expde sua visdo da

brincadeira, como proposta pedagdgica.

Ao alfabetizar criei jogos e brincadeiras, onde fbema ludica as criancas
aprendem, sem se dar conta das responsabilidagesteras para aprender. Com
iSSo consegui acabar com a baixa freqiiéncia, palies que todos os dias tenho
uma novidade em sala. Ao fim do ano também dimifuidice de repeténcia.

Importa refletir que, mesmo correndo o risco deirouue a brincadeira € s6 um
“deverzinho”, incorporar o ludico na préatica edimatescolar, aproxima o brincar como uma das
caracteristicas humanas. Como diz Paulo Freire2j19@o é possivel viver, muito menos existir
sem riscos. O fundamental é nos prepararmos plaea carré-los bem

A brincadeira estd incorporada na vida cotidians c@d@ancas. Mesmo, quando realizam

suas tarefas domésticas e na lavoura, o fazemgnaarrcom naturalidade o brincar ai implicito.
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Segundo autores que estudam sobre o brif@agultura humana reflete o ladico. Brincar é uma

atitude diante da vida, que ultrapassa a infapeiananecendo no mundo adulto.

- Entdo, eu chego da escola molho as coisas daitay@ou 14 brinco com minha
sobrinha, ajudo minha mae a arrumar a casa, brinom minha prima, jogo bola
de tarde, faco uma porcdo de gol, porque I4 é todmdo pereba (Anderson 8
anos).

- Eu chego tiro a roupa, depois vou dar comida pasaichos e depois vou fazer o
dever de casa (Alexandre 7 anos).

- Eu tiro a roupa, faco dever de casa, almoco, lminha roupa da escola, arrumo
casa para minha mée (Samara 7 anos).

- Eu vou para a ro¢ca com minha mée e fico brincaftttituardo 6 anos).

Para todas as criancas com quem conversei, a eésauolgortante. Fazer o “dever”
€ a razao principal de se estar na escola. Mase @ dazer “dever”, na visdo das criancas?

Qual o sentido que déo a esta palavra?

- Para mim é importante o quintal da escola, aperidr e escrever. (Deivison)
- A escola é importante para estudar, para fazettao(Dirce)

- Para aprender a ler, escrever e ndo fazer bobdirayssa)

- Porque tem vez que vai para o colégio e as méas freclamando: as
professoras estédo te ensinando besteira? Entaoispora gente tem que aprender
um monte de coisa. (Juliana)

- Por exemplo, se a gente for morar la na cidadeate tem que ficar cacando
servico, ai depois a gente tem que pagar contazle hdo sabe fazer a conta.
(Rayssa)

- lgreja e escola sdo importantes. Porque ouvicaisas, cantar é na igreja. Na
escola é fazer dever. (Jéssica)

Bakhtin (2003, p.289) afirma que a palavra “é ogmem” e sO se torna expressao
da posicao do falante individual, quando funciosan@ enunciado em uma “situacao
concreta de comunicacao discursiva”. Para este,datta a enunciagdo é um didlogo e faz
parte de um processo de comunicacao continuo. &odociado esta articulado a outros,
como numa rede, e sO pode ser compreendido a gassa rede. Mesmo os enunciados
proferidos em tempos e espacos diferentes, revediapdes de sentido, como no ambito
da comunicacao discursiva das idéias desenvolyidaslistintos autores. As palavras do
falante individual, ndo pertencem somente a eles emrontram-se e articulam-se, num
mundo habitado por outros participantes da comgaadiscursivaque nao sao,

simplesmente, ouvintes passivos.

2 Além dos autores ja citados anteriormente rasgdiman (2002).
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Renata, mée de Jenifer (6 anos), num dia de fest@morando o0 encerramento
das atividades do 1° afdeonta da sua alegria em saber que sua filha consagrender
a ler e escrever e que seu filho de 12 anos fovapio no 6° ano na escola José Francisco

Lippi em Venda Nova.

- Estou me sentindo muito bem, gracas a Deus. S@aber que minha filha esté
feliz eu me sinto mais feliz ainda. Porque os §ils@o tudo. Meu filho de 12 anos
passou direto no Francisco Lippi. E um orgulho mgjtande para uma mae.

Bakhtin (ibid., p.271) diz que o “ouvinte, ao pdreee compreender o significado
(linglistico) do discurso, ocupa, simultaneameets, relacdo a ele uma ativa posicéo
responsiva: concorda ou discorda dele (total owiglarente), completa-o, aplica-o,
prepara-se para uséa-lo, etc”. Certamente, a comgieeresponsiva nem sempre ocorre
imediatamente ao enunciado. Isto é, o que Bakhtma de “compreensao responsiva de
efeito retardado”, como na comunicacao culturabd& enunciado é um elo na corrente
complexa organizada de outros enunciados”. (ilp72). Por isso Bakhtin afirmar as
relacdes estreitas, entre a lingua, a palavra ideahumana, formando um mundo com
multiplas vozes, um mundo polifénico.

Com base nessas reflexdes, talvez seja possiv@ireenter, nas conversas com as
criangas, que os sentidos dados por elas a pdidevar”’, envolvem as vozes dos adultos
que, por sua vez, revelam suas relagcbes com aaeggelvivem (adultosprofessoras) ou
viveram (outros adultos). A narrativa de Renatanaaeproduzida, expressa o valor da
escola, para adultos e criangas de Corrego Su@/Aaino.

O significado estrito da palavra “deveréxpresso no dicionario, refere-se ao
“conjunto das obrigacdes de alguém em absoluto mudeterminada situacdo”. Na
concepcdo Kantianao dever é “a necessidade de realizar uma aca@gpeito a lei civil
ou moral”. O dever, longe de ser uma imposicdo externa, eitassa vontade e a nossa
consciéncia, € a expressao da lei moral em nésfestatdo mais alta da humanidade em

nés. A maior perfeicdo moral possivel do homendé eumprir seu dever, e por dever

*3 Neste dia seria a festa da turma de alfabetizagémapresentar o livro que as criancas escreveram
situacdo narrada mais adiante — mas como compane@®ucos pais as professoras resolveram apenas
apresentarem o desfile dos personagens da hisi@a@ano Pais das Maravilhas que leram.

** Extraido de JAPIASSU, Hilton & MARCONDES, Danilicionario basico de filosofia. 22 ed. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Editor Ltda, 1993.
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Nomear o estudo na escola como “dever”, implicasw®ra-lo como obrigacao,
como o cumprimento de um “trabalho de saberegido por rotinas, relacdes cotidianas e
celebracdes. Este tem sido o sentido, que ao ldagempo, vem construindo o papel da
escola. Sentido que aparece nas falas das crigec&0rrego Sujo/Vale Alpino, mas,
também, estd na memdria dos adultos. Pelas suas, mé@m seus olhos e com suas
palavras, as criancas recolhem os significados utiaira escolar, que interpretam e
recriam, dando-lhes novos sentidos.

O “dever”, faz parte do planejamento da acdo degemie controla e regula o
conhecimento e o comportamento, que se desejapsemdado. As criangas realizam o
“dever” planejado, conscientes de que desta forpmalem cumprir a obrigacdo de
aprender. Nesse cotidiano de certezas e rotinasiiaas;as encontram rotas de fuga na
transgressado, nas brincadeiras entre pares. Aatinas revelam a dindmica da interacéo

adulto/crianga, no que diz respeito ao planejameéasoatividades escolares.

- O dever ¢é a cruzadinha que a tia passa para aegdhfazer historia, fazer caca
palavra, é copiar do quadro, fazer ditado. (Sam@m@nos)

- Fazer os nomes dos bichos, fazer os nomes da. destrever de maozinha dada.
(Gleicy 7 anos)

- Aprender a ler e escrever. (Eduardo 6 anos)

- E assim: a gente todo dia quando chega na esd@dapode brincar, senéo perde
o tempo dos deveres. A gente come, entra paraasestdlz, que ai acaba melhor,
gue ai todo dia ndo precisa perder o 6nibus. Tenteggue é assim, todo dia sai
com caderno na mao, estojo, correndo para peganious porque esta atrasado
nos deveres. (Gleicy)

- Tem gente tia, que fica dentro da sala brincaedai os outros vao brincar la
fora e esses ficam fazendo os deveres. Tem quefadeveres que é para crescer
esperto. (Eduardo)

- Tem que fazer os deveres que é para aprendessapde ano. (Doralice 7 anos)

Nas conversas, as criangas falam do que maisngostascola. E as palavras dever
e brincarséo as que mais aparecem. E elas fazem a distergé® elas, marcando os

tempos e espacos, do brincar e do fazer dever.

- Eu gosto da escola porque a gente aprende. (Edu@ranos)

- Aprende a estudar e fazer dever, fazer letrirdzaf continha. (Isaac)
- Qual a coisa mais legal da escola? (Terezinha)

- Os brinquedos da tia e também porque ela enéeéacola. (Isaac)

- Que brinquedos séo esses? (Terezinha)

- Os que ela faz. (Isaac)

% Titulo do livro de Carlos Rodrigues Brand&o (1999)
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- Que horas vocés brincam com esses brinquedosézfiba)

- SO quando ela deixa. (Isaac)

- E quando nao estdo usando os brinquedos o qeenfaa sala? (Terezinha)

- Dever. (Eduarda)

- E 0 que é dever? (Terezinha)

- E fazer continha, fazer histéria, fazer livrinfdgsenhar, escrever, tudo que a tia
faz na sala. (Eduarda)

- E 0 que ndo é dever? (Terezinha)

- Brincar depois da merenda, pular corda, jogarddlsaac)

- Desenhar, pintar, brincar. (Doralice)

- Tem alguma coisa na sala que néo é dever? (Téraki

- Desenhar. (Vagner 7 anos)

- Mas tem hora que desenhar também é dever. (Matamos)

- E quando a professora faz os joguinhos? (Tereginh

- Também é dever. (Vagner)

- Entdo na escola a gente faz dever? (Terezinha)

- E, e a gente leva para casa para mostrar a maecastinhas de menos.
(Josimara)

- A gente sé brinca na hora do recreio. Eu gostoageender, de fazer o dever
direito e ndo fazer bagunca. (Samara)

Ao conversar com Felipi e Alan, que ja repetiragumas vezes, o 1° e 2° ano,
percebi que ndo héa diferenca no entendimento eagaela palavra “dever”. Além disso,
embora estejam na escola ha mais tempo, ndo falato sobre o que pensam da escola.
A conversa flui melhor, quando narram sobre sudasviora da escola, quando falam
sobre o que fazem em casa. Pode ser que “fazever’de escola, seja muito diferente
das tarefas que realizam quando estdo em casa lavauaa, por ndo perceberem como
deveres. Quando voltava ao tema da escola, estagas, falavam das experiéncias de

castigos, repreensdes, chegando a dizer que seBoelando dava para falar ndo

- O que é dever? (Terezinha)

- E fazer continha, escrever as coisas. Fazer prtAtan 10 anos)
- Eu ndo sei ndo tia. (Felipi 9 anos)

- Ler um livro é dever? (Terezinha)

- E. (Alan)

- Por qué? (Terezinha)

- Porque a gente aprende a aprender mais. (Alan)
- Quantos livros vocé ja leu?(Terezinha)

- Ih tia, nem uma pagina. (Felipi)

- Eu ndo me lembro quantos eu li. (Alan)

- E brincar na hora do recreio é dever? (Terezinha)
- Nao. (Felipi)

- Por qué? (Terezinha)

- Porque a gente fica correndo. (Felipi)

- E brincar na sala de aula é dever? (Terezinha)

- Nao, é falta de respeito. (Alan)

- Fazer prova é dever? (Terezinha)
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- E, tia. (Alan)
Siléncio.

- E a professora? (Terezinha)

- Ela é boa. (Felipi)

- Mas quando briga... (Alan)

- Quando ela briga? (Terezinha)

- Sempre, as vezes, toda hora. (Alan)

- Por que ela briga? (Terezinha)

- Porque nés fazemos bagunca. (Felipi)

- NOs néo, eu fico sempre la no meu canto. (Alan)
- E vocés acham que ela esta certa de brigar? ¢iiena)
- Esta certa. (Alan)

- Ela tem que brigar para gente aprender. (Felipi)

4.5- "AUTOGRAFAR E TIRAR FOTO”. O OLHAR DAS CRIANCAS
NUMA EXPERIENCIA DE AUTORIA

Num dia, ao chegar a escola, depois de cerca daésrsem la estar, Michelle veio
me contar sobre a festa do livro que estava orgad@ com sua turma. Relatou sobre os
livrinhos que as criangcas estavam escrevendo coita ranimacado, e disse que ja havia
feito no ano anterior, mas, agora, estava conseguwnganizar melhor o trabalho com as
criangcas. Combinamos, entdo, que conversaria cogri@sgas para ouvir seus relatos
como autoras e como estavam percebendo essa exjgeri@s conversas com as criancas
aconteceram durante o processo de confeccao dos, lezno dia da festa do livro.

De outro lado, encorajei Michelle a produziu umtae€R narrando sobre sua
experiéncia com esta atividade. Ao escrever sugrlas narrar-se, ela significa esta
experiéncia, ao mesmo tempo em que, traz sua iaistérformacdo e de professora na
“escola de baixo” de Corrego Sujo/Vale Alpino. R&fl a partir das narrativas das
criancas, conjugadas a narrativa de Michelle, pgarmcompreender as ldgicas
diferenciadas de criancas e adultos na percepc@muddo a sua volta. Se o propésito foi
pensar a escola, como lugar de experiéncias, esgdayar estas historias revelou-se muito

significativo. Na verdade, esta investigacao éofig um processo de compartilhamento

% O texto produzido por Michelle, na integra, encaise em anexo.
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entre a pesquisadora e os outros adultos e crigugasao co-autores, tecendo juntos os
caminhos.

Pesquisar com o cotidiano implica no desafio desiclerar as acdes cotidianas,
mesmo com incertezas e davidas, constitutivas doegso da pesquisa. Um processo, no
qual a pesquisadora precisa tornar visiveis asrié&péas das criangas e adultos, num
esforco de compreender as complexas relagbes pdesuzo cotidiano escolar. Por isso,
as narrativas sdo trazidas na perspectiva benjanainressaltando nelas o subjetivo que
marca as coisas narradas. A experiéncia comunetaaaes da narracdo, produz o efeito
de se renovar a cada momento em que voltamos Ketaler, 1999). Nesse sentido,
entendo o significado de dar voz aos sujeitos @iitdm o cotidiano da escola. Isso s6 é
possivel, se houver um rompimento com a idéia dal@somo lugar da informacéo, pois
esta, atrofia a capacidade humana de comunicaxpasi@ncias. Dar voz significa tornar
0S sujeitos cotidianos visiveis, como marcas ingags 0 texto. Compreender e explicitar
as diversas légicas que orientam as acdes cotgliemzela o quanto, estas mesmas
diferencas, podem ser constituidoras de outragiéxpeas.

Em sua narrativa, Michelle ressalta sua estrega@ciio com a comunidade, com a
qual, também, esta fortemente imbricado seu prajetsida. Ali, ela se sente num lugar
qgue Ihe permite criar e querer, a partir de suicarélocente, construida cotidianamente,

provocar novas relagdes com seus alunos e sudsafami

Trabalho na rede municipal de educacdo de Teres®mpal Zona Rural, ja por 8
anos. Ha 5 anos atuo como professora alfabetizadBeaa trabalhar na Zona
Rural é preciso ter um olhar atento as necessidatlescomunidade. Em sua
maioria, as familias das criancas séo constituidagais analfabetos ou que néo
concluiram o Ensino Fundamental. Quase todos ténrenda no trabalho com
lavouras ou gado. Na comunidade ndo h& postos déesa lojas, por exemplo. A
comunidade ndo tem o héabito de ler jornais ou &ssislejornais. Diante de
tantos desafios como alfabetizar? Como fazer inambet o ato de ler, escrever e
calcular? Como manter a freqiiéncia dos alunos, j& gara, grande parte das
familias, a crianca sera mais util se estiver nagoluras aprendendo a plantar e
colher? Muitos dos desafios acima citados, ja cgnseencer. Decidi investir num
trabalho de aproximacao dos pais na escola e fdesta um lugar de prazer para
as criancgas.

Pérez (2003a) afirma que nds, professoras, sonjegosuhistoricos e por isso

construimos nossa trajetoria profissional e a almad significados, a partir de nossas



157

experiéncias de vida e em situagdes de interagdioosooutros. A narrativa da Michelle
esta impregnada pela sua historia de vida, queiiseh infancia e formacédo docente.

Moro na zona urbana desde que nasci. Minha bisawfawa nesta regido, ia la
apenas para passear. Quando terminei a antiga B& s&o0 consegui vaga nas
escolas urbanas para cursar o Magistério, vontadegdal, ndo abri m&o. Entéo,
me ofereceram uma vaga hum curso novo que estad® sderto na zona rural
(préximo a comunidade onde hoje trabalho).

A referéncia aaeurso novade formacéo docente recupera minha propria trégeto
narrada anteriormente. Sado as tramas das “redesulgetividades” (ibid.), nas quais
estamos, cotidianamente, envolvidos e que constitas identidades dos sujeitos, em
processos permanentes de interrelacdes entre @ mis e 0s outros. As narrativas das
criancas e adultos, aqui explicitadas, permitenemiasiver um olhar transversalque
perpassa as experiéncias, 0 mundo e a cultura.

A aproximagdo na infancia com a vida no campo,rsm&gédo docente na escola
rural, pode ter mobilizado a escolha e permanédaiaMichelle, como professora da
“escola de baixo”. A trajetdria da vida € um canoirdomplexo, que exige um exercicio
constante de construcéo e desconstrucao. Um carmilitamlo com todos os outros, como
constituintes do processo de construcéo identitAsaescolhas ndo se dao ao acaso, sao

tecidas nas historias.

Dois anos apés ter concluido o Magistério e ja egtaminando a faculdade, fui
chamada pelo concurso da Prefeitura e, com tanéaslas, escolhi a comunidade
de Cérrego Sujo, hoje chamada de Vale Alpino (Esbdnicipal Manoel Narciso
do Canto).

A idéia de proporcionar as criangas um exerciciauteria, teve origem em varios
elementos. Uns mais prescritivos e outros trazadmso ecos, de experiéncias anteriores.
A Secretaria Municipal de Educacao instituiu em &08 Festa do Livro, segundo
Michelle, com o objetivade mostrar o trabalho realizado com as criancasawats de
atividades expostas a comunidatigernamente, as professoras resolveram cridaaha de
Autografos, em que os alunos iriam autografar esrihos confeccionados por elégas,
também, foia experiéncia de autoria na vida da menina Miehejue a moveu na

realizagéo da atividade.

" Sobre a nogao de transversalidade ver Pérez (ROD@4euze e Guattari (1996)
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Ha ainda, um ponto importante a destacar, essaidade se tornou prazerosa
para mim, e acredito ter contagiado meus alunosgpe quando tinha a idade
deles queria ser escritora e vivia montando meusnhos e distribuindo pela
familia e amigos da escola, porém minhas professeranca perceberam a
riqgueza e o segredo de fazer despertar a leitumaescrita nas criancas.

Realizar uma Festa do Livro, ndo é uma proposta nag praticas de professoras
alfabetizadoras. Recordo-me da festa que orgamae® minha primeira turma de
alfabetizacdo. Naquela ocasido, as criancas, ssmplate, receberam um livro como
prémio pela “formatura” na classe de alfabetiza@onaram-se leitoras e ndo autoras de
historias. Passados alguns anos, depois de idaglasvna minha pratica docente, pude
organizar uma outra Festa do Livro, onde as creangeeberam como prémio, o livro por
elas escrito. Embora tenha mudado minha pratiodaando havia tido a possibilidade de
ouvir, 0 que aquelas criancas tinham a dizer solsignificado de serem autoras. Estava
mais preocupada, com minhas atividades de proBessrcom o que, na minha
perspectiva, tinha contribuido na formacao de ¢eareitoras.

Nessa mesma perspectiva attultaprofessoraMichelle organizou a producdo do
livro “para” as criancas. No seu relato transpareesforco que vem fazendo ha trés anos,
acreditando que esta contribuindo na formacao itlteds e escritores. A cada ano, uma

colecdo denominada Festa do Livro, passa a comaoereo da biblioteca da escola.

A colecdo denominada Festa do Livro Edigédo | viexervo da biblioteca da
escola.

Ouvir 0 que as criangas da turma da Michelle tinlaadizer sobre a producéo do
livro, pareceu oportuno para entender o procesaopearspectiva dessas criangas. Fui
conversar com as criangcas com 0s meus pressuesidsitaprofessoraesperando ouvir
sobre a experiéncia, da mesma forma como a progesswia relatado. Acreditava, que
desta vez, iria ouvir as criangas falarem sobre atmaade que nao era um “dever”. Qual

nao foi minha surpresa, ao perguntar para um giledoés criancas:

- A professora Michelle me contou que vocés estéreeendo livros. Como é que
ISSo esta acontecendo?

- A gente esta fazendo historinhas. (Jéssica 6)anos

- Ontem Vagner estava aqui para ajudar a tia nesrihos. (Vitoria 6 anos)

- Quem € Vagner? (Terezinha)
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- E 0 de mochila azul que senta atras de mim. (dit6

- E 0 Vagner faz o que? (Terezinha)

- Ele e o irmé&o dele ficaram ontem na escola desmedd, porque a tia acha que a
gente ndo pode desenhar porque nés desenhamoaifaitia quer que... (Jéssica)
- A gente ndo desenha feio Jéssica... (Vitdria)

- E, desenha bonito, s6 que a tia chamou o Vagmeirmao dele. S6 que ai, eles
ficaram la fazendo o livrinho para ajudar a tiaégkica)

- A tia chamou eles para fazer. (Vitoria)

Nesse momento, estranho 0 que estava ouvindo.dberado entendi, o que a
Michelle falou? Foram as criancas que escreverahisé&ias? Entender a infancia como
um outro, ( Larrosa, 2006) provoca vertigem. Poisaber construido “sobre” ela ndo mais
comanda, e abre espacos vazios. Percebo, entadpragigava ser uma menina que carrega

agua na peneira. Continuamos a conversa.

- E vocés gostaram dessa idéia de fazer o livrinfi@Pezinha)

- Gostamos. (Todos)

- SO que a tia ndo deixa a gente fazer nada nmher. (Jéssica)

- E, a gente ndo pode fazer nada ai a tia conviles. (Vitoria)

- Mas e a histéria quem escreveu? (Terezinha)

- Foi Vagner. (Vitéria)

- Nao, foi tia Michelle e o pai de Jenifer. (Jéa3ic

- Mas nédo foram vocés que escreveram as suas ibseifTerezinha)

- N&o. E atia que escreve e manda para o pai didelepara desenhar e fazer.
(Jéssica)

- Mas quem bolou, quem inventou a historia? (Tere)

- N&o fui eu. SO sei que a tia escreveu nosso manéstoria. (Jéssica)

- E, eu acho que foi a tia mesmo. (Vitdria)

- Foi a tia que inventou a historia. (Jéssica)

- E os alunos da tarde, eles também fizeram. A&i perguntou para nos fazermos
igual de tarde. Ai as maes vao vir aqui, vao peyzsso livrinho para ver e fazer
uma manha aqui na escola. (Jéssica)

- E vai levar para casa. (Vitoria)

- E, s6 que um vai ficar aqui. (Jéssica)

- O meu eu vou levar eh, eh, eh... (Vitoria)

- Ent&o aquela historinha que esta escrita ali nelguivro foi vocé que inventou
Vitéria? (Terezinha)

- N&o. (Vitéria)

Fiquei em siléncio, um pouco confusa com o quavasbuvindo. Instantes de
siléncio, onde o pensamento continua a buscar,noon&ro com as falas das criangas,
compreender a complexidade das relacdes cotidiamstantes, que tentava fazer ligagbes
entre razdo e emocado. Razéao, pelo entendimentaajenq relato da professora, estava o

discurso pedagogico, a loégica adulta de realizeidaties “para” as criangas, com o intuito
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de torné-las escritoras. Emocao, ao perceber evediestantes, que este mesmo discurso
pedagodgico, ndo leva em conta a légica das criarcaemo elas compreendem as
diferentes dimensdes nas praticas cotidianas. F20€38a, p.158), citando Morin sobre a
forca do siléncio no processo de percepcdo da exndplde, diz:...”no siléncio o
pensamento continua, o devaneio se expande, o s@aastabelece — e como todo o vazio
é algo mais que vazio. Reaprender o siléncio,éeeateecomendacdo de Morin, reencontrar
as virtudes do siléncio”.

Refletindo sobre minha perplexidade naquele momonet# conversa com as
criancas, percebo que ela esta referenciada neacdenmuitos professores e professoras,
gue, assim como Joseph Jacotot de Ranciere (20®j,gensava, antes de sua experiéncia
de estrangeridad® que a grande tarefa do mestre é transmitir sensecimentos aos
alunos, de maneira explicativa, formando os esgiigjnorantes, segundo uma progressao
ordenada do simples ao complexo. A légica das gamme provoca a romper a ordem
explicativa, na qual, o ensino pressupde a pakxpicadora do mestre.

Vitdria quebra o siléncio, perguntando se tinhada gravado o nome dela. Entéo,
pego os fones e coloco para que ela escute suaagmlh tia que legal'lO tempo de
siléncio das criangcas é pequeno, e logo continidando de outras coisas. Elas, com
freqUéncia, contam vérias situacdes de suas ViRlarece que, como para elas sempre é
dito que ndo podem falar, no momento em que seapossibilidade da fala, os assuntos
vao aparecendo, na medida dos seus pensament@sudaivez recorro a Ranciere (ibid.,
p.29) para entender que as criancas aprendem, sexpliazacdo do mestre, a lingua
materna, a usar as palavras. Para ele as criafgdseyes de palavra’. Como tal, estéo
expostos aos outros, e as palavras dos outrosoSenes humanos de pouca idade, “falam
e respondem a alguém que vos fala, e ndo a quemxansina: sob o signo da igualdade
“(ibid.).

Jéssica conta do seu primo Juninho que haviammdido por uma cobra. Este
fato foi motivo de muitos comentérios de outrasrgas. Elas diziam que todo mundo
sabia do acontecido. No 6nibus, foi assunto desatias. Num exercicio de pensamento,
as criancas levantavam hipoteses, para indagae sobmo teria ocorrido a mordida. Para
uns, 0 menino estava no mato e veio a cobra sulpetioperna dele e mordendo. Para

outros, ele estava na lavoura com o pai e quandmfoer o brdcolis, a cobra estava ali

%8 A discussdo dessa experiéncia est4d em Koham@/gxto Um Outro estranho Estrangeiro escritortirpa
do Mestre Ignorante de Ranciere (2007).
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escondida e deu o bote. Certo dia, estAvamos rmu$ma volta da escola, quando ao
passar pela casa do menino, que estava na varasdajancas gritaram seu nome e
acenaram. Foi uma farra!

Compatrtilhar com as criancas, na pratica da pesgprevoca o “exercicio de ser

crianca”>® Provoca aquilo que Kohan (2004, p.64) aborda cteeir-crianca, infantilar”,

como um encontro numa temporalidade néo linear, ‘t@® geografia”, marcado por
linhas de fuga, abertas e intensas.

Enquanto a conversa continua sobre o caso do Jynih siléncio dos meus
pensamentos, percebia que precisava voltar ao. lifnal, estava com muitas
interrogacoes. Nao exatamente para obter explisagderespostas conclusivas, mas, para

“circunscrever o que passa”, numa busca que exagpeao (Ranciere, 2007).

- Eu acho legal, bom, a gente vai dar para maesgidé@)

- A tia inventou, eu gostei do livrinho, ai as méas ver e vao achar bonitinho.
(Vitoria)

- Ent&o o que vocé fez naquele livrinho Vitoria@rézinha)

- Eu ndo fiz nada. (Vitéria)

- A gente ndo pode fazer nada porque os outrogégtiio ajudando a tia. Eu ndo
sei, eu acho que a gente vai colar figura no ndissimho. (Jéssica)

- Vocé acha Jéssica? Talvez a gente nao cola.r{&jité

- Nés vamos sim, porgue a tia ja falou comigo. Aadalou assim comigo: vocés
vao colar. (Jéssica)

- Vamos deixar o Alexandre falar que ele néo falada. (Vitoria)

- O que vocé acha do livrinho? Vocé gostou? (Talei

- Gostei. (Alexandre)

- O que vocé fez no livrinho? (Terezinha)

- Nada.

- Ele ndo pode fazer nada, claro, que a tia nac@éazer nada. (Jéssica)

- Oh Jéssica, ndo fala assim... (Vitéria)

Novamente se faz uma mudanca na prosa. Jéssizasaiite 0 dia em que estava
na floresta, com a sua irma. Ainda intrigada corfals das criangas sobre a producao dos
livros, reformulo as perguntas, tentando provoaa® cecuperem como tudo comegou.
Com isso, estou desenvolvendo em mim um olhar mensmgante em relacdo ao que

dizem, procurando estar aberta ao que cada crieEag;aonsigo, aberta as suas palavras.

- Aguela histéria que esta escrita foi vocé Jésgiea foi falando as frases para a
professora? (Terezinha)

% Titulo do livro de Manoel de Barros (1999).
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- E assim: a tia tem o caderno dela, ai a gentédpendo a histoéria eu fiz a
histéria da galinha, ai a tia copia no livrinho, ala desenha, ai acaba e ela vai
colar. (Jéssica)

- Foi assim: a tia colou uma figurinha, a gentefeendo as frases, ai a tia copia
e ela faz o livrinho. (Vitéria)

- E vocé Alexandre fez a historia?

- N&o.

- Ele s6 fez uma frase, porque nédo conseguiu faaés. (Jéssica)

As duas meninas querem falar juntas. Entdo, peedalem uma de cada vez,para
gque depois possa ouvir a gravacao, e poder idsrtifjuem estava falando. Jéssica propde,
novamente, brincar de ceuzinho azul. Rimos jur@auzinho azul quem saiu foi. tk
assim, fica sendo a vez da Vitéria.

Ao estar com as criangcas, me torno crianca tambBésim como elas, aceito o
risco do desconhecido, do que nédo € possivel preméiento a angustia do novo, a davida
e o incoOmodo da situagdo problematizadora. Conriasgas, busco a infancia em mim,
permitindo-me aprender de novo, esquecendo o gse,j@ rompendo com 0 pensamento

linear e ordenado da ldgica adulta. Procuro mantefancia, na minha adultez.

- A tia botou a figura colada no caderno dela etalbota a historia ai. E a gente
estava fazendo a historia. Ai ficou maneiro, bahibi. (Vitoria)

- Ai n6s fomos fazendo, ai a tia copiou, ai elaafezalhacédo, ai eu acertei tudo, ai
teve uma gente que errou que era 20 e botou 3@aedmo 3 1 2. (Jéssica)

- Aonde isso? (Terezinha)

- Na malhacédo. Aquela coisa que diz quem vai padsano quem nao vai.
(Jéssica)

- Nao é malhacao néo, é valiacdo. (Vitéria)

- E malhag&o sim. (Alexandre)

- Ah! E malhag&ozinha? (Jéssica)

- Nao, é valiagdozinha. (Vitoria)

- Nao, malhac&o sim. E malhaco. (Alexandre)

- O que é malhacao? (Terezinha)

- E aquele dever. (Jéssica)

- Nao, eles estdo falando daquilo que tem na tefevi(Vitoria)

- N&o, é aquilo que tem que fazer para passar de @eéssica)

- Viu tia é valiacdo. Oh Jéssica, ndo é malhacao, gavaliacdo. (Vitéria)

- Ah entendi, é avaliagdo? (Terezinha)

- E. (Jéssica)

A fala poliforme e criadora das criancas desmont@mesquemas adultos de
compreensao das situacdes. Elas inauguram palavias, sentidos aparentemente sem-
sentidos. Larrosa (2002) diz que pensamos com &vrpa € com as palavras

estabelecemos o0 modo como nos colocamos diant®@sdenasmos, diante dos outros e
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diante do mundo em que vivemos. E 0 modo como agiemo relacdo a tudo isso. As
criangcas usam as palavras ndo somente para comsnasidéias, mas, para explora-las,
tal qual fazem nas brincadeiras. Envolvem-se n&as,dado momento aparecem, em
outros desaparecem. Com esse modo proprio de nfalen da escola a partir das suas

verdades, com seus olhares.

- Entdo o que é avaliacdo para vocés? (Terezinha)

- Para mim é bom, porque eu vou passar de ano,it® fmom para mim. Bom para
mim que eu passo de ano e minha irma vai para @ gné cuido dela no énibus.
Porque se eu ficar no CA de novo néo vai dar cgrdogue como que minha irma
vai vir para o pré assistir aula? (Jéssica)

- No pré ndo tem aula nao. (Vitéria)

- T4, vir para a escola. Entdo eu tenho que pasaano para minha irma vir,
sendo ela vai ficar em casa fazendo bagunca e nédar certo e eu tenho que
cuidar dela na escola. (Jéssica)

Para a professora, as criancas estavam sendasaimescrever historias, a partir
de imagens. Na perspectiva de Michelle, a forma ocoencaminhou a atividade

pedagogica, tinha um valor na formacao de leiterescritores.

No ano seguinte (2007) realizei a edi¢éo Il, po@eomunidade ndo demonstrou
muito interesse e apenas 0s alunos participaram engpolgaram. Um casal, pais
de uma das alunas da turma, ajudou na ilustra¢cé®ldeinhos. Os alunos do ano
anterior incentivaram os novos alunos, dizendo-ltiesatisfacdo em escrever seu
préprio livro. Todos ao escrever preocuparam-se canescrita alfabética e
ortogréfica, pois sabiam que alguém iria ler paengpre o que eles escrevessem,
ja que se torna acervo da escola. Neste ano a caaendividual foi mais
tranquila, exatamente porque na hora da escriteoetinea ja se preocuparam em
escrever bem. A cada histéria pronta saia eu pstala exibindo o aprendizado
de cada aluno, muitas vezes ndo acreditava quenesate fossem capazes de se
tornarem autores tdo pequenos. Consegui alcancatosobjetivos de alfabetizar
com esta atividade. E ainda, despertei o prazeteitara nos alunos e em suas
familias, ja que houve uma gostosa troca de liemtse eles.

A narrativa da professora evidencia uma concepcpmtica pedagogica que se
apoia na visdo da crianca, como aquela que igédragompleta, sem luz e precisa de um
mestre explicador. Importa ressaltar que para degsora, esta é a forma mais
emancipadora para tornar as criangas escritoraelitese, no relato, seu entusiasmo com
a producdo das criancas. No entanto, ela, ainda, t@@ em conta que 0 mestre

emancipador é aquele que possibilita ao outro damnjravancar em sua aprendizagem.
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Emancipar é o oposto de classificar, de generaliZzadespertar no outro (aluno) a

capacidade que ignora, questionando-se sobre @para por que ensina.

- Foi muito legal fazer a histéria. Eu fiz a his@da tartaruga. (Jéssica B)

- Eu fiz a histéria do gatinho levadinho. Era ungzwm gatinho levadinho que era
muito atentado. Quando eu ia dar banho nele eléz@ara o0 meio do mato com
Seus amigos e nao queria tomar banho. Quando eia ttanho ele fica todo
tremendo. (Marcos )

- Como foi que a professora fez com vocés estaelHv? (Terezinha)

- Ela fica chamando a gente para fazer a histGfiands fazemos. Ela faz pelo
computador. Ela tira do computador. E depois eladam a cartolina a coisa do
livro e depois grampeia as folhinhas na cartoli(darcos)

- E os desenhos quem fez? (Terezinha)

- Vagner e Damido. (Marcos)

- Foi assim: a gente coloca 0 nome, a gente esgresso nome de maozinha
dada. ( Jéssica B)

- O meu é do macaquinho. (Vagner)

- E como foi essa sua idéia? (Terezinha)

- Eu pensei na minha cabecinha e escrevi. Ai exeffide tarde para ajudar a tia a
desenhar. Eu e meu irm&do Dami&o estamos ajudani@osadesenhar. (Vagner)

- Eu escrevi a historia na folha. (Mateus)

- O livrinho é igual a dever. (Vagner)

- Por qué? (Terezinha)

- Porque tem coisa de ler e prestar a atencdo. (i¢ay

Se foram as criancas que criaram as historiasrt&r pl@ imagens, segundo as
palavras de Vagner que “pensou na cabecinha evestrgor que ndo percebem como
uma producédo sua? Por que insistem em afirmarajae“fia” que fez o livro?

O mundo da escola, mesmo quando permite a crig@@sforma-a em fragmento.
Com isso, as criancas perdem a perspectiva dodadma obra. Assim como o operario,
na linha de montagem da fabrica ndo se sente comgtido com o produto final, as
criancas ndo se véem no livro que vao oferecer&@esra outros parentes na “Manha de
Autografos”. O controle do processo esta nas ma@assadlultosprofessores. Talvez por
isso, Vagner afirmar que livrinho é igual a dever, porque tem coisa de deprestar
atencéo

Na perspectiva da professora, as criancas prahnzs historias e, por isso, eram
autoras. No entanto, a concepcao de infancia camules faixa etéria, e da crianga como

incompleta e desprovida de capacidade reflexiga,dparente para o olhar atento.

Entdo, os alunos escreveram em rascunho as histsirDepois, fiz a revisdo da
escrita individual. Todas as historias foram ilstas pela professora e ganharam
formato de "livro de verdade" com: editora, edigiautor.



165

Pode parecer que as narrativas das criancas sejgnaditorias. Falam das “suas”
histérias, mas ao escrever no caderno da profeestepois ser digitada perdem a autoria.

Gleicy conta que no “seu” livro tem a histéria dé&d, mas foi #a que escreveu

- Quem teve a idéia? (Terezinha)

- Atia. Que ai ela escreve. E no dia da apresé&dacgente vai dando os
caderninhos para todo mundo, para quem quiser, éra$ia que faz o caderninho.
(Gleicy)

- N&o, n6s ndo vamos dando, a gente vai mostrpatta nossa mae e quem
vier nés vamos mostrar, hossos parentes, o nogsoho. (Eduardo)

- Foi assim: nds escrevemos a historia no cadembalMichelle e ai ela fez o
livrinho e ela fez os desenhos, ai ela vai passaedcomputador e vai fazendo. O
meu era da cobra. (Eduardo)

- Que é assim: ela pega as folhas e vai dobrarsdtnano meio e vai pregando. O
meu € do ledo. (Gleicy)

- O meu é do urso. (Doralice)

- Ela ajudava a fazer a histéria. Ai ia fazendoa BJudava. Depois a tia desenhou.
(Eduarda)

- Minha histdria foi da ovelha. Era uma vez umallbaejue passeava com suas
amigas. (Beatriz)

- Minha histdria foi do jacaré. O jacaré morava lzgoa. Ele come carne. (Isaac)

As criancas captam as situacdes do cotidiano ¢eredies modos, e tém
determinagcao e certeza no que pensam e falam. peviércias vao mostrando, a cada
uma, como a vida é. Nao ha duvidas. O que sabemm d&és modos como 0s
acontecimentos as tocam.

Sera que a producéao do livro foi uma experiénara pssas criancas? Parece que as
narrativas apontam para mais uma atividade daagsgpeé sendo um “dever” € a “tia” que
escolhe, determina como tudo vai acontecer, e masnealitando na autoria das criangas,
nao percebe as diferentes formas como as criar@asse apropriando das situacdes
propostas por ela.

A escola, por ndo planejar “com” as criangas asdatiles, nao percebe como elas
se apropriam dos conhecimentos que transitam noagliano. As palavras, 0s conceitos
sao lancados nas diversas atividades sem umaé&efeobre seus significados, abrindo
espaco para que as criancgas atribuam a eles, tiosenue sua imaginacao possibilita.

Benjamin (2000, p.98), ao narrar sua Infancia emiBediz: “Os mal-entendidos
modificavam o mundo para mim. De modo bom, porérastkhvam-me o caminho que
conduzia ao seu amago”. Assim a expressao “Manhiutiegrafos”, falada por todos na

escola, desperta nas criancas o reconhecimententglsncas, ndo como mal-entendidos
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negativos, mas como algo, ainda desconhecido, d@spornele pode caber o mundo.
Através das palavras que, para o menino Walter ecemo nuvens, ele praticava o dom de
reconhecer semelhancas. As criancas se apropriasn pddavras, reconhecendo
semelhancas, envolvendo-se com elas, brincandeEsnnuma atitude mimética.

As criangas, como 0 menino Manoel de Barros, sahentas palavras possuem no
corpo muitas oralidades remontadas e muitas stgnifias remontadas” (Barros, 2003).
S6 mesmo a escuta, o imiscuir-me com as criangaasideracao da infancia “como um
outro” (Larrosa, 2006), permite pensa-la na su@rbgeneidade em relacdo ao mundo

adulto, problematizando o lugar, que este mundstoain para ela.

- Autografar é tirar foto. (Gleicy 7 anos)

Pensar a infancia como um outro, significa derrubarrogancia do adulto em
acreditar que constréi, com o seu saber, 0 munda @s criancas “como itinerario
prefixado” (ibid., p.184). Na perspectiva da atlade da infancia, o mundo adulto
necessariamente acolhe as criancas, mas nao atsubm ele. Na relacdo com os
adultos, as criancas interpretam e recriam, segsnde condicdes sociais de vida, este
mundo que a acolheu. “A experiéncia da crianca camooutro é a atencdo a presenca
enigmatica de infancia, a esses seres estranhogudids nada se sabe e a esses seres
selvagens que ndo entendem nossa lingo@’, p. 186).

Na narrativa da Michelle a palavra autografar agemo uma acéo das criancas
e como uma das atividades propostas no processwodeicdo do livro, incluindo a
“Manha de Autégrafos”.

A Diretora da Escola deu-me a idéia de criar umankia de Autégrafos, em que
os alunos iriam autografar o livrinho confeccionagor eles. No dia escolhido
convidamos a comunidade para receber o livro p@sedutografado. Foi uma
experiéncia muito produtiva e todos participaranmcéxito. As criancas sentiram-
se muito importantes e orgulhosas ao perceberemjayediam ler e escrever.
Algumas ndo s6 assinavam mas também deixavam t@tisacomo: BEIJOS,

ABRACOS E BOA LEITURA. Todos os visitantes levagmantasa uma cépia de
um livro autografado.

A palavra autografar circulou no cotidiano da escohas nas narrativas das

criancas ganha muitas significancias remontadas.



167

- Quem teve a idéia de escrever o livrinho? (T ete)

- Foi a tia. Ela disse que era para gente fazeworiho que ele ia autografar
nosso livro (Samara 6 anos)

- Quem vai autografar? (Terezinha)

- Nossas maes. (Samara)

- O que é autografar? (Terezinha)

- Nao sei. (Samara)

- Quem teve a idéia da historinha do seu livrinib€rezinha)

- Atia. (Samara)

- Sua historia é sobre o que?

- Minha histéria é a Sabrina bailarina. (Josimaraiios)

- Onde vocé escreveu a histéria? (Terezinha)

- No meu caderninho. (Josimara)

- Ai a tia escreveu num caderno e ai vem as maegraifiar nosso caderno.
(Josimara)

- Minha histéria € do macaquinho que comia banagaebrou a perna. Eu
também escrevi no meu caderninho. (Samara)

Em diferentes momentos, e com diferentes criadgasrma da manhé e da turma
da tarde, e, também, no dia da “Manhad de Autégratsssentidos atribuidos a palavra

autografar foram trazidos.

- Estou com uma curiosidade e estou fazendo egami@ para todo mundo. O
que é autografar para vocés? (Terezinha)

- Eu ndo sei, tia. (Eduarda)

- Nem eu. (Beatriz)

- Eu sei, tirar foto. (Gleicy)

- E, eu também ia falar isso. (Eduardo)

- E, escrever alguma coisa no livro. (Rafael)

- Bem ndo sei 0 que é autografar. (Rayssa)

- Tirar foto. (Douglas)

- Dar para as mées hoje. (Lucas)

Apds ouvir os relatos das criangas, conversei cempmfessoras e, juntas,
refletimos sobre a forma como as criancas percebeexpressam suas experiéncias.
Michelle, um pouco surpresa, disse que estava gagas criancas haviam compreendido
a producédo do livro como um exercicio de autoriess® também, que explicou vérias
vezes sobre o que eles iriam fazer na “Manha dégkatos”. Nossa conversa, na verdade,
se constituiu como um espaco de reflexdo sobratecprpedagogica, e o quanto é dificil
romper com a idéia de que o conhecimento é aprem@idransmissao pela fala do adulto,
e na escuta muda das criancas.

NGs, professoras, nos acostumamos a pensar nasasxiaomo alunos e alunas e

Nnos preocupamos pouco em compreendé-las. A forpa@daligma explicador evidencia a
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l6gica da cultura escolar que ressalta a necessidadexplicacdo do mestre, para que o
aluno aprenda a “matéria” ensinada (Ranciere, 2Q0Mp l6gica, que comporta a idéia da
professora, como Unica juiza do ponto em que trplcacéo ja foi suficiente.

No tempo de encontros com as criancas e adultoshghigam o cotidiano da
Escola Municipal Manoel Narciso do Canto, pude @egela como um lugar de
relacionamentos simples e diretos. Um lugar, ab&stéamilias das criangcas que, assim
como elas, defendem a importancia da escola naceii@diana concreta. Um lugar, onde
0S pais e as maes sao convidados a entrar, ptemfeom as criangcas suas conquistas, a

brincar com elas em datas comemorativas especificas

- Teve um dia, na festa do dia dos pais que elejdgingo com meu pai, que ele
quase ganhou. E uma brincadeira que eu gosto qyegde.(Jonny 8 anos)
- Teve uma festa do dia das maes que ndés cantaamd&las. (Samara 7 anos)

Nas professoras desta escola, ha o desejo dedidernte. Pode ser um caminho
para, a partir de uma reflexdo “com” as criancas gue elas pensam e falam sobre o
mundo que as rodeia, tornar a acdo pedagogica @adora, um exercicio de reflexdo e
problematizacgéo.

O que, entdo, podemos nos, professoras, aprenoier,as criancas, sem nos
deixarmos infantilizar? Como fazer da escola umailduge experiéncias com sua
capacidade de formacéo e de transformacéo? Conumzircconhecimentos na escola,
através de experiéncias que se acumulam, se peoignge desdobram, e permitem ir
sedimentando coisas, com o tempo?

Parece que a diferenca entre, compreender a eswualalugar de experiéncias em
oposi¢cdo a um lugar da informagédo, da instrumefadé, estd na introducdo do didlogo
como um principio fundamental. Para ser um lugaregigeriéncias, é preciso que a
pesquisa, a criacdo, a expressao de significadpsres a memorizacado das informacoes.
Ser professorapesquisadéfacom as criancas, produz transformacées na préica,
mesmo tempo em que, provoca uma outra formacaoelAgque emancipa e conduz a
reinventar a propria escola.

Dialogo entre adultos e criangcas, como encontropyaeoca acontecimentos que

marcam. Benjamin (1994, p.114) anuncia experiéoommo produto do trabalho, com

% A dimens&o da pesquisa como formac&o docenteitlendiscutida em trabalhos produzidos no GEPEMC
(Grupo de Estudos e Pesquisas Escola, Memériaidi&iat). Para maior aprofundamento ver Pérez;
Tavares; Araujo (orgs), 2009.
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todas as possibilidades de riscos. “A felicidade esta no ouro, mas no trabalho”. Assim,
construir didlogos é cavar a terra para cultivatdnias coletivas que deixam rastros, e nao

se reduzem as vivéncias individuais.



5- POR UMA (INYCONCLUSAO

Assovia 0 vento dentro de mim.
Estou despido. Dono de nada, dono
de ninguém, nem mesmo dono de
minhas certezas, sou minha cara
contra o vento, a contravento, e
sou o0 vento que bate em minha
cara.

Eduardo Galeano

Caminhei com o cotidiano das criancas de Corrago/\%ale Alpino, e na escrita
desta tese, a contravento. Ser 0 vento e estamtaagento, permite conhecer e ser
conhecida. Despi-me das certezas e ainda estpidde®ois, o vento forte do cotidiano,
provoca a hudez. S6 a pele é minha roupa. Nao@ahads barreiras para sentir o mundo a
minha volta. Além do que é sentido na pele, o myalte ser olhado, escutado, para ser
compreendido. Nesse processo tive experiénciasmguéormaram, transformaram e até
me (des)formaram.

Diante disso, esta o sentido da (in)concluséo.gfiqor (in) na definicdo gramatical
significa negacdo, porém, para quem caminha despidantravento, ndo ha questbes
conclusivas, mas uma construcéo de dobras queem abmultiplas possibilidades.

E o que se faz com aquilo que se compreende?

A compreensdo, na perspectiva da pesquisa com idiacmt, € construida na
experiéncia da propria pesquisa, e como tal podenawada. Sendo assim, a narrativa
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produz outras experiéncias, e pode constituir-sevbaes que ecoam nos acontecimentos
narrados, e ao serem apropriados pelo leitor,ugatic outras vozes, tornando-se outras
historias. A pesquisa com o cotidiano se faz arpdws encontros com 0s sujeitos e seus
mundos. E, como diz Larrosa (2006), o encontroifsigna condicdo de topar com aquilo
gue nao se busca.

Com este entendimento, anuncio algumas dobras arestivas das criangcas que
permitem pensar como atuam no mundo que compamtittan os adultos, aléem de abrir

possibilidades para refletir sobre este mundo.

*k%k

Na trajetoria da pesquisa, os caminhos para conhexecriancas nao foram
definidos a priori. Mas, a perspectiva do olharmpesnhecé-las advém de um paradigma
gue as considera como atores sociais de plenaajicaipazes de pensar sobre o mundo no
qual vivem. Um paradigma que considera a infanomaa categoria social, entendendo
que as vidas das criancas podem ser conhecidas, rpéltiplas interacfes simbdlicas que
estabelecem entre si e com os adultos.

Nesse sentido, foi fundamental desconsiderar a idéiinfante como aquele que
ndo fala, tornando as criangcas narradoras de sdas &, no didlogo com elas, deixar
emergir o modo singular de como percebem suas i€érRp&rs, no contexto sociocultural
no qual vivem. Mais do que ouvi-las, a pesquisastituiu-se huma narrativa produzida a
partir das experiéncias das criangas e dos addiosie os quais me incluo, e que, durante
um tempo do agora, construiram outras experiéncias.

As histérias narradas revelam a vida cotidiana,sgueealiza no mundo intersticial
rural/urbano, atravessado pelos fluxos das veidmdés e horizontalidades. Um mundo
onde as lavouras hidrop6nicas, os produtos orgénatecnologias midiaticas estdo em
contigliidade, com a troca de peixes por garrafgsaiico, o fogdo a lenha, com a vida
com o0 pé na terra. As historias revelam, pois, tdiemo. Este territorio plural,
polissémico, complexo e multifacetado onde o aamamtéhumano é um permanente
processo de tornar-se (Pérez, 2003a.).

Com as criangas, foi possivel pensar sobre seu ptpe nas interacdes com 0s
adultos e com as outras criancas. Na interacdo @omundo, incorporam papeéis e

comportamentos sociais, mas o fazem, atuando dativeeautonomia, reconfigurando as
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relagdes, ressignificando sentidos, produzindaiaultAssim, conhecer as criangas implica
em deslocar-se da posi¢ao adultocéntrica, visantin-as e ndo falando por elas. Ou seja,
conhecendo as criancgas, nas suas diferencas de<lssciais, género, etnia e cultura, a
infancia, como categoria social, composta de ®geitivos, torna-se visivel. Nesse sentido
as culturas infantis podem interrogar o mundo agdisconstruindo suas certezas.

Embora as vidas das criangas de Corrego Sujo/VEd por elas narradas,
evidenciem que a perspectiva adultocéntrica eptejgente nas relacdes criancas/adultos,
h&a, nestas mesmas relacdes, fortes tracos da gaeaBwa das criancas na producéo da
cultura local. Elas atuam, efetivamente, na pradwda vida econdmica e social, realizam
tarefas importantes no cotidiano doméstico, endistfo presentes nas multiplas dimensdes
da vida no lugar. Quando a maioria delas tem senteicos de hortalicas, vendem seus
produtos, contribuindo no orcamento familiar, atuemmo atores sociais, como agentes
culturais. Estas criancas vivem suas infancias, @€[gacos sociais, interpretando e
realizando processos proprios de significacdo dassa Para viajar ao mundo de vida das
criancas € necessario, ndo somente, captar a légma qual pensam sobre este mundo,
mas incorpora-la, para, entdo, compreender aszasan

Com as criancas, pude perceber que elas desenvalmenmodo proprio de
produzir conhecimento e de apreender o mundo. Nesséido, concordo com a
proposicao de lturra (1997), de que ha uma “episiiegie da infancia”Na leitura que
faco deste autor, compreendo que o saber da chssa pela sua forma de interagir com
o mundo (ibid.,2002, p. 139). Explicita seu conzeié epistemologia, como um conjunto
de simbolos, uma logica que permite a interacarce evg seres humanos. A légica do
pensamento da crianca Ihe possibilita interagir @mundo que compartilha com o
adulto, ainda que ndo o compreenda. Essa logicarsgitui como uma forma de pensar,
construida a partir da l6gica da cultura adultajnal vive. Nesse movimento que faz no
mundo que Ihe é imposto, caminha entre seus pgpaoceitos e entendimentos do que é
a vida.

Explorando esta idéia, Sarmento (1997, 2002) aceolcomo um tema em
controvérsia. Segundo minha leitura, recusa a f@mpdo de uma epistemologia da
infancia, mesmo que radicada na sociedade e rihjgbois percebe que a investigacao
antropolégica produz um conhecimento, em torno dadygdo cultural da infancia,
“sustentado num sistema de construcdo de conhewingede apreensdo especifico das

criancas e diferente do dos adultos” (id., 19921)p.Para ele, as culturas infantis nao
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nascem no universo simbdlico exclusivo da infangalo contrario, € permeavel,
sustentando o carater plural dos sistemas simisofiacconsideracdo da construgdo social
da infancia.

A partir da minha leitura destes autores, e comrmasativas das criancas, me
permito sustentar a idéia de que elas revelam omaefespecifica de pensar, interpretar e
significar o mundo no qual vivem. Mas, esse pracess desenvolve no interior das
condicOes sociais que as acolhem e nas quaisgetaraom seus pares e com os adultos.
Dentre as Vvarias narrativas, destaco a emblemébiceersa, com as criancdssobre o
seriado Rebelde exibido na televisio. E possiveteper, que estd presente um
conhecimento produzido sobre o bem e o mal, céfieeno. Porém, este conhecimento &
produto das relacbes que estas criancas estabeletgen si, com os adultos, com a
religido e escola, entre outros espacos sociass,frgggientam. Estas sdo questdes, que,
ainda, precisam ser investigadas. Mais do que zzexteelas colocam duvidas, ainda

(in)conclusas.

*k%k

Na trajetoria da pesquisa foi significativo o exeio de lidar com as infinitas
possibilidades produzidas nos encontros com asgaga Para tanto, os desafios
constituiram-se como aprendizagens que as dobsasadativas revelam.

Estar aberta para aprender com as criangas exrggosparadigma da explicacao,
para o da compreensdo. Nesse sentido, precisai@suse das certezas, dos saberes que
tém a crianca e a infancia como objeto de estudcgothjunto de saberes tecnicamente
controlados e organizados, na escola, para “préasuygara a vida’. Entendo esvaziar, ndo
como jogar fora o que se sabe, mas dar lugar ao, @y que ainda ndo se sabe,
ressignificando o velho, as concepc¢des sediment&das novo, na investigagao narrativa,
€ uma construcdo que tem nas experiéncias uméytilo Quando as criancas falam de um
acontecimento, elas revelam conceitos, idéias,respgue para compreender implica em
exercitar a capacidade de ouvir, de acolher, dar e& corpo inteiro. Nesse exercicio,
torna-se fundamental para a pesquisadora constéuicomo sujeito da experiéncia
(Larrosa, 1998). Como aquela que se dispde a degxaaminhar com o outro, numa

direcdo desconhecida.

®! Esta conversa esta presente no capitulo 3 pag 108.
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Outro desafio que as dobras revelam e, que estulado a experiéncia do
encontro com as criangas e suas infancias, reéeteedaboracdo do texto narrativo. Ao
incorporar o narrador benjaminiano, rompe-se coposiura ditadora de quem pesquisa,
na qual s6 ha um falante. Procurei desenvolveaticprde escrever ao longo do processo
de investigacdo. Uma escrita que expde todos eg#aida experiéncia e suas narrativas,
orientada pelos encontros e acontecimentos. Daviccagfessar, a dificuldade inicial para
evitar que as narrativas aparecessem como exerdpseflexdes. Aos poucos, fui
procurando (des)ocultar, nas dobras das narratgagflexdes tedricas.

Na producdo do texto narrativo ha que cuidar ddavpes que ndo sejam
prescritivas, deterministas, mas, que revelem assilptidades, as duavidas, o
inacabamento. Ha, também, que tecer, junto comjegas, o contexto social e cultural, o
cotidiano vivido. Nesse sentido, sdo os narradquesvao tecendo os fios, expressando a
vida em movimento. A escrita narrativa esta rel@@ifa a uma orientacdo temporal, onde
0 passado se torna vivo na rememoracdo. O preserntenstitui como um “agora”, que
abarca sua prépria época e a época anterior (Bemjag94).

O texto narrativo, entdo, possibilita a (in)conélspois, como um documento
compartilhado, foi construido a partir das hist®ia todos os eus, e podera, talvez, fazer
emergir novas historias.

*k%

Nas dobras das narrativas das criangcas sobre adaesmncontro as condigdes
concretas para pensa-la na perspectiva dos sujgieosonvivem no seu cotidiano. O lugar
escola é tensionado, ndo somente como espacotenagocomo lugar social e politico.
Estar com as criancas e adultos da Escola Munitfigaloel Narciso do Canto permitiu
refletir, acerca dos desafios presentes na construcdo deojetopeducativo, numa escola
localizada nas franjas do rural/urbano. Na coreaiefio deste projeto é necessario romper
com a visdo de forajue ignora a propria realidade cotidiana da vidasmaco rural. Ou
seja, romper com uma proposta pedagdgica pensaaa @escola urbana, compreendendo
0 campo comdugar de vida, onde h& singulares modos de orggizeo trabalho e do
espaco geografico, de organizacao politica e idadés culturais especificas. Também é

necessario, que o projeto educativo fomente rediexfie contribuam para a desconstrucao
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do imaginério coletivo sobre a supervalorizacaccidade em relacdo ao campo e deste
como lugar do atraso.

No terceiro distrito de Teresopolis, onde estalinado Corrego Sujo/Vale Alpino,
95% das atividades locais estdo voltadas a prodiedmrticultura. As demais ocupacdes
referem-se as atividades autbnomas, mas que tamdgrm@nsua grande maioria, estao
ligadas a agricultura. Sao representadas por caméitos e revendedores que cuidam do
escoamento dos produtos agricolas.

No municipio, as caracteristicas dos espacos seedifiam tanto pelos aspectos
geograficos, quanto pelas formas de ocupacaootéatite pelas relacdes sociais que se
estabelecem. Estes espacos estdo sofrendo gramde®rmacgdes, associadas a maior
influéncia do meio urbano e dos interesses daqugiegpodem ser definidos como néo-
rurais. O crescimento do indice populacional nogieo distrito tem aumentado a demanda
por novas atividades e servi¢os (pedreiros, dooasstrestaurantes, hotéis). A coexisténcia
dessas diferentes ruralidades reflete no crescordad relagbes humanas nestes espacos.
Os sujeitos que vivem no interior de Teresopolé& grodutores de alimentos e de
culturas, séo produtores de vida.

Se, ha algum tempo atras, o rural era caracteripaddongas e duraveis relacoes
vinculadas a terra. Hoje, ao assistirmos a colgdzado campo, por necessidades
residenciais, cultivo agricola, ou outras produg@edica culturas especificas, gerando,
portanto, projetos educativos especificos parsesas.

O percurso com o cotidiano da escola possibilimmgreender as relagdes que os
adultos, que ali trabalham, estabelecem com o xtntaltural e social do lugar. Dentre
os dez profissionais, apenas trés ndo moram nmb&im alguns aspectos, o cotidiano da
escola ndo se diferencia de outras, urbanas oisrp@ exemplo, no que se refere aos
“deveres escolares”, as faltas frequentes, as dmt@i@s infantis, porém, estar ali
significava entrar num espacotempo singular. O na®leer das criancas e adultos traz as
marcas da vida, das experiéncias. E, € isso quedéderenca.

Durante a pesquisa convivi com as “pessoas do”ligaom a l6gica das criancas,
com a ética da cultura que produzem e que 0s prédgizei com as marcas da experiéncia
da pesquisa. Por isso, entendo a (in)conclusd@ &éam do conhecimento produzido,
nesta tese estdo registradas historias, expergénaraadas pelas criangas e adultos e por

mim. Como experiéncia, a pesquisa e o texto naoasdo acontecimentos do presente.

%2 Esta é uma expressao utilizada pelos adultosiegas ao se referirem aos moradores do bairro



176

Mesmo ao se tornar passado, este texto pode sert&mem presente, posto que, narra
verdadeiras experiéncias de pessoas que vivem coesetas. Nesse sentido, 0 processo
da pesquisa ndo tem um ponto final, um momentoinalme. Ele esta aberto para novos
encontros.

Ha uma fala de Ellen (8 anos) que considero endtieenna compreensédo da forga
da experiéncia. As criangas iniciam as relacdes oocotidiano escolar na escola “de
baixo” e concluem a primeira etapa do Ensino Furetdah na escola “de cima”. Ao

manifestar sua inquietacdo quanto a esta mudand¢aldn:

- Eu gosto muito das tias da escola elas s&o miniagsprediletas, eu ndo vou
querer ir para a escola de cima vou querer ficamsi. Eu s6 vou estudar aqui.

Provocada por outra crianca, ao argumentar que fiianana escola “de baixo”

precisaria ser reprovada no 3° ano, Ellen comenta::

- Ah tia, ent&o eu vou levar as tias daqui tuddgun

As verdadeiras experiéncias, ndo sao finitas e, fieem enclausuradas no
passado. Elas séo incorporadas na maneira de pessi@a e na sua concepcédo do mundo,
sendo sempre renovadas em outras experiénciases®®la produzir, com as criangas, um
conhecimento vivo, fincado em experiéncias e naoimfiormacdes, podera, de fato,
constituir-se como um espacotempo de formacamsftamacdo. Como ensina Benjamin
(1994), a propésito de sua concepcao de historiampo da escola pode ser um tempo
historico em termos de intensidade e ndo de crgrl® percurso escolar que é linear e
cronologico se converteria num tempo de intensidddeexperiéncia. A escola poderia
realizar a tarefa infantil de renovar-se, de afgiao novo.

Penso que apesar da barbarie contemporanea, daasuteplizaveis no sentido
freiriano, comprometidas com a possibilidade da anged, ndo morrem, mas recriam-se
como fénix. Tais utopias sdo construidas, nos dr@®»lom as pessoas desimportantes,
como as criangas que fazem a vida cotidiana. Aegheem a qual a pesquisa com 0s
cotidianos pode abrir para as utopias, esta exprassverso de Manoel de Barros
(2007,p.81):

Sabedoria pode ser que seja mais estudado emdyeqte em livros.
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A HISTORIA DO VALE ALPINO

Vamos falar sobre um bairro no interior do muniige Teresopolis. Um lugar
muito bonito, no inicio conhecido como o Vale doméipes, depois como Cdérrego Sujo.
N&o sabemos a real histéria que fez com que est® audasse seu nome original.
Porém, realizamos algumas entrevistas com moraduorggos para conhecermos um
pouco mais desse bairro de ar puro e belas pasagen

A comunidade vivia em harmonia, com muito respeitre seus moradores,
apesar das dificuldades como: falta de um postsadde, iluminagcéo publica e uma rua
por onde pudesse passar o transporte coletivo.

Por volta de 1945, os moradores, em esquema dedmuiiilizando-se de pas e
enxadas abriram a rua principal do bairro, posthiio a passagem do transporte coletivo
duas vezes por semana.

A vida no Vale dos Principes era simples, as fasmitultivavam: feijao, aipim,
batata doce, tomate, inhame, milho, batata inglpasa consumo proprio e de suas
criagbes, somente 0 que sobrava era negociado izathos. Havia um pequeno armazém
onde os mantimentos eram comprados.

Ha cerca de 25 anos, ocorreu a mudanca nas plastagie passaram de
familiares para comerciais. O bairro passou a miodoouve, alface, cebolinha, salsinha,
rucula, coentro, espinafre, beterraba, rabanetechch abobrinha, tomate, jilo, pepino,
pimentdo, morango, poca, vagem e feijao de vartesAmao havia a necessidade de usar
produtos quimicos nas lavouras, que eram irrigadas regador e mais tarde com
mangueiras. A 4gua utilizada pela comunidade vilthaascentes no meio da mata.

O rio que corta a comunidade, chamado Corrego $ogsuia um leito mais
largo, aguas limpas e peixes como: piaba e bagas. iNatas da regido era possivel
encontrar animais como: o quati, a arara, o inhamhltinca ferro, o sabia, a jaguatirica,
entre outros com maior facilidade.

Os primeiros moradores do bairro foram: Segundos&oManoel da Ponte,
José Rodrigues, Tomas Corréa, Manoel Roque LimanoblaMaturana, Laura da
Conceicdo Damazio e Aristides Corréa Damazio.

A fazenda Sete Nascentes, uma das propriedades anagas do bairro,
possuia 36 alqueires e pertencia ao senhor JorgetSEm um lago natural dentro da
propriedade havia uma criagdo de tilapia e umajgrale onde saia frangos e ovos que
eram vendidos na regiao.

A igreja catdlica do bairro, foi construida em 130 um terreno doado pelo
senhor Aristides Pontes. Padre Raimundo organiaav@stas da igreja, que eram muito
animadas. Toda a renda era destinada as obrasssdadestas aconteciam no dia 08 de
dezembro em homenagem a Nossa Senhora da Conceggéia-se que a imagem veio da
comunidade de Serra do Capim e foi colocada ngaignates que a mesma fosse
devidamente benzida e que por isso a imagem nétowadiear na igreja de Corrego Sujo,
voltando para Serra do Capim. Quando a igrejadaklda, a imagem aceitou permanecer
na igreja de Corrego Sujo. O padre vinha de VenolaaM cavalo, uma vez por més para
rezar a missa na igreja de CArrego Sujo, que fitateala de fiéis. As primeiras aulas na
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comunidade foram dadas pelo professor Alvaro Am@&imuma pequena casa. No ano de
1972 foi construida a primeira escola do bairr&saola Municipal Laura da Concei¢éo
Damazio e no ano de 1983 a segunda escola, a Bdewiripal Manoel Narciso do
Canto.

Hoje a comunidade é bastante diferente. Tem onileu® em 2 horas. As
lavouras sdo com estufas e hidropbnicas. Todasias;as freqientam as escolas. Tem
telefone e luz elétrica. A comunidade vem lutand@ponseguir um posto de saude, area
de lazer, asfalto em toda a estrada e outros.

No ano de 2005 as escolas passaram a funcionagdate maneira: a Escola
Municipal Manoel Narciso do Canto com as turmad?d&escolar, Primeiro, Segundo e
Terceiro anos e Escola Municipal Laura da Conceli@@mazio com as turmas de Quarto e
Quinto ano do Ensino Fundamental.

O bairro possui uma associacdo de moradores qu®fiana casa de sua atual
Presidente, a senhora Raquel Damazio da Silva Bille

Em 2006 através de um abaixo assinado ocorreu owetroca de nomes, a
comunidade deixou de se chamar CArrego Sujo e passe chamar Vale Alpino.
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Experiéncia Alfabetizadora na Zona Rural

Michelle Ponte Goulart

Trabalho na rede municipal de Educacéo de Teres®pal Zona Rural, a 1h e 20
min do Centro da Cidade, j& por 8 anos. H4 5 antisoacomo professora
alfabetizadora. Para trabalhar na Zona Rural € psecter um olhar atento as
necessidades da comunidade. Em sua maioria, adidandas criancas séo
constituidas de pais analfabetos ou que ndo camtuio Ensino Fundamental.
Quase todos tém sua renda no trabalho com lavoatagado. Na comunidade
ndo ha postos de saude e lojas, por exemplo. Amidiade ndo tem o habito de ler
jornais ou assistir telejornais. Diante de tantassdfios como alfabetizar? Como
fazer importante o ato de ler, escrever e calcul@mo manter a frequéncia dos
alunos, ja que para, grande parte das familiasrianga sera mais Gtil se estiver
nas lavouras aprendendo a plantar e colher? Sinéogacolhida a estar neste
lugar e enfrentar estes desafios. Moro na zona nebdesde que nasci. Minha
bisavd morava nesta regido, ia la apenas para massguando terminei a antiga
82 série ndo consegui vaga nas escolas urbanasqasar 0 Magistério, vontade
da qual, ndo abri mao. Entdo, me ofereceram umaauvaigm curso novo que
estava sendo aberto na zona rural (proximo a codad® onde hoje trabalho).
Foi la que conheci a autora deste trabalho a prefea Terezinha. Fiz um
excelente curso, li muitos livros e conheci autapes revi no curso de Pedagogia,
enquanto minhas colegas que estudaram na zona arbatavam vendo pela 12
vez. Dois anos apds ter concluido o Magistério esgar terminando a faculdade,
fui chamada pelo concurso da Prefeitura e, com asnescolas, escolhi a
comunidade de Corrego Sujo, hoje chamada de Vaa@\l( Escola Municipal
Manoel Narciso do Canto). Muitos dos desafios aciitedos ja consegui vencer.
Decidi investir num trabalho de aproximacao dosspa& escola e fazer desta um
lugar de prazer para as criancas. Ao alfabetizaiecjogos e brincadeiras, onde
de forma ludica as criancas aprendem, sem se datacdas responsabilidades e
posturas pra aprender. Com isso consegui acabar adpaixa frequéncia, pois
sabem que todos os dias tenho uma novidade em Aaléim do ano também
diminui o indice de repeténcia. E os pais estacsrpairticipativos e se sentem
mais capazes de ajudar seus filhos, pois os exesc§éio ludicos e eles também
estdo aprendendo com as criancgas.

A partir do ano de 2006 a Secretaria Municipal dduEacao resolveu investir e
valorizar a alfabetizacdo do municipio. Os profeesopassaram a participar de
cursos de capacitacéo e criou ao fim do ano umaaF@s Livro, com o objetivo de
mostrar o trabalho realizado com as criancas atsawe atividades expostas a
comunidade. A Diretora da Escola deu-me a idéiacdar uma Manhd de
Autografos, em que os alunos iriam autografar dnivo confeccionados por eles.
Entdo, os alunos escreveram em rascunho as histagirDepois, fiz a revisdo da
escrita individual. Todas as historias foram il@las pela professora e ganharam
formato de "livro de verdade" com: editora, edic@cautor. No dia escolhido
convidamos a comunidade para receber o livro paseautografados. Foi uma
experiéncia muito produtiva e todos participaranmcéxito. As criancas sentiram-
se muito importantes e orgulhosas ao perceberemjayediam ler e escrever.
Algumas néo sé assinavam mais também deixavamati@iias como : BEIJOS,
ABRACOS E BOA LEITURA. Todos os visitantes levgmantasa uma copia de
um livro autografado. A colecdo denominada Festdigtco Edic&o | virou acervo
da biblioteca da escola. No ano seguinte (2007)izena edi¢do Il, porém a
comunidade ndo demonstrou muito interesse e apEnafinos participaram e se
empolgaram. Um casal, pais de uma das alunas daduajudou na ilustragao
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dos livrinhos. Os alunos do ano anterior incentavar os novos alunos dizendo-
Ihes da satisfacdo em escrever seu proprio livamloB ao escrever preocuparam-
se com a escrita alfabética e ortogréfica, poisisabque alguém iria ler para
sempre 0 que eles escrevessem, ja que se tornaoadarescola. Neste ano a
correcdo individual foi mais tranquila, exatamernerque na hora da escrita
espontanea ja se preocuparam em escrever bem. Nyt avaliacdo considero
o trabalho cansativo para mim professora, porém dma riqueza de
conhecimentos para os alunos, que sO participandss@almente de todo o
processo para entender. A cada histdria pronta saiapela escola exibindo o
aprendizado de cada aluno, muitas vezes ndo aerediue realmente fossem
capazes de se tornarem autores tdo pequenos. Goreegncar muitos objetivos
de alfabetizar com esta atividade. E ainda, degperprazer da leitura nos alunos
e em suas familias, ja que houve uma gostosa ttedaros entre eles. Pretendo
continuar alfabetizando e realizando outras edicoé® ainda, um ponto
importante a destacar, essa atividade se tornozgn@sa para mim, e acredito ter
contagiado meus alunos, porgue quando tinha a idbedes queria ser escritora e
vivia montando meus livrinhos e distribuindo pedanflia e amigos da escola,
porém minhas professoras nunca perceberam a riqeeza segredo de fazer
despertar a leitura e a escrita nas criancas. Nestamunidade onde n&o ha placas,
namero de casas, nome de ruas, fazer com que teinber@sse em ler e escrever
€ realmente, quase um milagre. Mas consegui regtiaste dele. Tenho intencao
de continuar na comunidade por muitos anos, quelber os frutos que estou
plantando.
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Fstado do Rio de Janeire )
PREFEITURA MUNICIPAL DE TERESOPOLIS

Gabinete do Prefeito &MQ

EmQ5 05 /2006

LET MUNICIPAL N° 2.483. DE 03 DE MAIOQO DE 2006. 0 Diario do Teresdpolis

EMENTA: D4 denominagio 4 Logradouro Piiblico.

A CAMARA MUNICIPAL DE TERESOPOLIS
decreta, e eu, PREFEITO MUNICIPAL, sanciono a
- seguinte Lei:

) Art. 1° - Fica denominada localidade de VALE ALPINO, a antiga localidade de
CORREGO SUJO, situada no Vale de Bonsucesso, a 35 Km da sede do 1° Distrito, a 10 Km da
sede do 2° Distrito e a 21 Km da sede do 3° Distrito de Teresdpolis — CB 900.

Art. 2° - Entra a presente Lei em vigor na data de sua publicagio, revogando-se as

disposi¢des em contrario.

PREFEITURA MUNICIPAL DE TERESOPOLIS,
Aos trés dias do més de maio do ano de dois mil e seis.
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