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RESUMO

LIMA. Ana Luiza de. Literatura na Escola: conceitos, impasses e paradog. 2008. 87f.
Dissertacdo (Programa de Pdés-Graduacdo em Educagd@eaculdade de Educacéo,
Universidade Federal de Goias, Goiania, 2008.

O trabalho insere-se na linha de pesquisa “CukuRrocessos Educacionais”, abordando a
tematica “literatura escolarizada ou didatizacao literatura”. A partir da nocédo de
experiéncia poética, ele pretende discutir as i8&s da literatura no cotidiano escolar.
Apresenta 0s seguintes objetivos: analisar o pdpeliteratura para o refinamento da
sensibilidade, fruicdo estética e espirito criicohomem; refletir os impasses e paradoxos
presentes na literatura “pedagogizada” que podsaafa aluno do texto literario; identificar
como os livros didaticos trazem a literatura nasdatdes de leitura e escrita; observar como
professores e alunos exploram a literatura nadsakula; apresentar uma pratica docente em
literatura; discutir a necessidade de repensarngeit® de literatura, sobretudo buscando
articula-lo aos conceitos de singularidade e siiede. A problematizacdo se articula em
torno de trés questdes envolvendo leitura e esdatsextos: a especificidade de cada um
desses campos ou lugares; as relacbes possives ldgatatura e escola, pensando
ingenuidades, contradicOoes e impasses; 0 concatditeratura, numa teorizagdo que
considere suas inter-relagbes com a linguagem,ltar@zue a arte. O referencial teodrico-
metodoldgico pautou-se, num primeiro momento, erréx(2006), Oliveira (2003), Walty
(2006), entre outros, para discutir, principalmeatadequabilidade ou a inadequabilidade da
literatura na escola, bem como a politica do lier@pnsumo e os titulos da literatura infantil
no Brasil. Ja, num segundo momento, recorreu-seam& (2005), Eco (1979), Barthes
(1988), entre outros, visando tirar mais conseqgasnta articulacdo entre literatura, arte e
subjetividade, para, a partir disso, repensar mgro momento. Para tal estudo, foram
adotados 0s seguintes procedimentos metodologieogedquisa: pesquisa bibliografica e
método investigativo-tedrico para mensurar os ppEssos desta discussdo. As conclusdes
aludem ao desejo de que este trabalho contrib@agpansformacéo do educador no resgate
da funcdo da escola no ensino literario, envolvemaestdes de leitura, escrita e producéo
textual, a fim de que possa rever paradigmas alieaagua concepcao de literatura e pratica
docente.

Palavras-chaveRelacéo entréteratura e escola; didatizag&o; estética; arte.



ABSTRACT

LIMA, Ana Luiza de.Literature at school: concepts, impasse and paradoxX008. 87p.
Dissertation (Post-graduation Program on EducatienCollege of Education, Federal
University of Goias, Goiania, 2008.

This study is linked to the research line “Cultared Educational Processes”, discussing the
theme “literature at school or literature for teaghpurposes”. From the notion of poetic
experience, it aims at discussing the distortionligrature in the school context. The
objectives of this study are: to analyze the rdlditerature in the refinement of sensitivity,
esthetic appreciation and capacity for criticismyeflect about the dilemmas and paradoxes
in literature “for teaching purposes” which may redke learner back away from the literary
text; to identify how textbooks present literatimereading and writing activities; to observe
how teachers and learners explore literature incthgsroom; to present a form of literature
teaching practice; to discuss the necessity ofrretig the concept of literature, mainly trying
to associate it to the concepts of singularity aobjectivity. The discussion is articulated
around three aspects of reading and writing: tleeifipity of each of these fields; the possible
relations between literature and school, thinkibgud naivety, contradictions and impasse;
the concept of literature, in a theoretical apphoabich takes into consideration its relations
with language, culture and art. At first, the thetaal reference was based on Soares (2006),
Oliveira (2003), Walty (2006), among others, tocdss, mainly, the appropriateness or
inappropriateness of literature at school, as aelbook politics, consumption and the titles of
children’s literature in Brazil. On a second phatdes theoretical reference was based on
Kramer (2005), Eco (1979), Barthes (1988), amohgrst, in order to establish an articulation
between literature and art and to, from then objestivity rethink the topics related to the
previous theoretical reference. In this study, fillowing methodological procedures were
used: bibliographical and method theoretical-inigasion formeasure the presuppositions of
this discussion. The conclusions point at therddsiat this study may contribute to changes
in the teaching practice of literature, as far emding and writing are concerned, so that the
teacher may review paradigms and re-evaluate hisieception of literature and teaching
practice.

Word-key: Relationship among literature and school; didagtocess; esthetic; art.



INTRODUCAO

Tornou-se corrente, sobretudo nos cursos de Pg@dagoletras, falar, discutir e
pensar procedimentos praticos sobre “como usaemtlira na sala de aula”. Ja ha algum
tempo, vém-se produzindo artigos cientificos, Bvr@oricos, livros de literatura, livros
didaticos e paradidéaticos, com base na hipotespiden literatura pode ser importante para
que os alunos desenvolvam, com mais criatividadgcidade, consciéncia e competéncia
linglistica (esses séo alguns dos varios outrosoemuito usados ultimamente), o trabalho
de leitura e escrita que |lhe é proposto tanto ggdala quanto por outras instituicbes que a ela
se vinculam. Pensando nisso, esta dissertacdogsepé problematizar a tematica literatura-
escola, buscando discutir, principalmente, os pa@sinela implicados.

Para efetivacdo deste estudo, foram adotados @uinges procedimentos
metodoldgicos de pesquisa: pesquisa bibliograficanétodo investigativo-tedrico para
mensurar 0s pressupostos desta discussao.

Para tanto, decidiu-se destacar estes trés posEe@ abordados: 1) a especificidade
de cada um desses dois campos ou lugares, istgrande diferenca entre o que se poderia
tomar como objetivos de um e de outro; 2) as rekqipssiveis entre literatura e escola,
considerando tanto as ingenuidades que ai se fppesentes, quanto o enfrentamento das
contradicbes e dos impasses; 3) o proprio conckdtditeratura, quer dizer, a tentativa de
sistematizar, com consisténcia, uma teorizacadoesolgue € literatura e suas inter-relacdes
com o que é linguagem, cultura e subjetividade.

A medida que esses pontos vdo-se desenvolvendmngeese lancar mao, para
elucidar a discussao aqui travada, de alguns dsalme um trabalho realizado com alunos
da rede publica de ensino de Rio Verde-GO, em equprisilegiou a imersao em leitura,
declamacéo e escrita de poesias.

No primeiro capitulo, “A literatura na escola: algas leituras, algumas questfes”,
serve-se de pressupostos e conceitos que oriendapoaicao de Soares (2006), para analisar
como se da a apropriacdo da literatura pela esdalditeratura infantil e infanto-juvenil,
visando atender seus fins formadores e educatgosiesmo tempo em que defende que essa

escolarizagcdo é inevitavel, jA& que a escola é tduigdo de saberes escolares, constituidos



pela “didatizacdo” ou “pedagogizacdo” de conhecto®e praticas culturais, espaco em que
distingue escolarizacdo adequada e inadequadtedsdura. Para a autora, literatura adequada
€ aquela que conduz eficazmente as praticas dealditeraria que se ddo no contexto social e
as atitudes e valores proprios do ideal de leitmr s quer formar; literatura inadequada, a
qgue deturpa, falsifica, distorce a literatura, a@ooximando o aluno das praticas de leitura
literaria, desenvolvendo nele resisténcia ou aveesdi ato de ler. Nessa situacdo, Soares
aponta que a questado fundamental entre literatfmatil e escola € que é necessario saber (ou
descobrir) como realizar, de maneira adequada\ata@ivel escolarizacao da literatura.

Ainda nesse capitulo, aborda-se “O livro didateoo perigo da fragmentacao
literaria”. D& destaque a alguns textos narrat@méticos, selecionados por Soares (2006),
para se analisar a desestruturacdo de textosriieraos livros didaticos, realcando o
tratamento dado a poesia, descaracterizada deapel e funcéo, por reduzi-la & exploragao
de seus aspectos formais — estrofe, verso, rima see uso para fins meramente ortograficos.

Faz-se também uma entrada em “A literatura infambi Brasil: possibilidades
formativas”, de Oliveira (2003), para observar acuio dessa modalidade literaria com a
politica do livro, a sociedade de consumo e a ma@oude titulos da literatura infantil
brasileira. Relacionado a isso, buscou-se discotin Coelho (1991), Cademartori (1986) e
Lajolo & Zilberman (2005) o percurso da producauwakiana.

Num outro subtitulo, busca-se abordar “A poétiaaeacola: concepcgdes de leitura e
de literatura”, com base na leitura de “Literaterascola: anti-licbes”, de Walty (2006).
Pensa-se, portanto, o papel da escola na formagdeitdres literarios e a viabilidade da
escolarizacdo adequada: literatura fecunda e dsintey se considerada outro tipo de leitura:
a fruicdo, leitura que subverte, desafia e ndo gedeomesticada.

No segundo capitulo, intitulado “A leitura liteigama mira do saber e do poder”
reportou-se d Leitura, saber e poder,” de Comitti (2006), pamenidicar o papel da leitura
literaria, sob o olhar invertido de literatura nduEag&o, ja que o exercicio ativo da leitura
literaria pressupfe recepcédo critica do leitor pacalade deste para a producdo de novos
textos. Discusséao auxiliada por Silva (1997), gaescenta a importancia da criatividade no
processo inédito de linguagem e Bellenger (19t)cepcoes de leitura como pratica social e
instrumento de julgamento e informacéao.

O proximo item desse segundo capitulo, “Leitur@seola: desmistificacdo do livro e
da escrita,” que se fundamenta em Aguiar (2008pde-se a discutir concepcdes de leitura e

escola, jA que apresenta “O lugar da literaturantilf na escola”, num possivel
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entrelagcamento com Freire (2000), para discutiprersder e 0 ensinar, na leitura da escola e
leitura de mundo.

Um outro subtépico desse capitulo € “Tessituraiwto infantil”, também com base
em Aguiar (2006) que discorre o perfil do livro, Beu carater pedagdgico, realcando a
representatividade da palavra, suas novas podsithds de expressdo e jogos criativos de
linguagem, para promover a adequacéo do textotihfArdiscussao aqui visa ndo minorizar
0 género literario infantil, mas possibilitar unopesso de incluséo: livro de literatura em que
a crianca Ié e completa suas necessidades cognitvaiais e afetivas de leitura, aléem de
observar a relacdo de contetdo e aspectos compssite materialidade do livro. A crianga,
ao ler, interage com o suporte e com a leituraiagmor que a discussao se entrelagca com Eco
(1979), nas idéias de incompletude do texto, cowtd@l & Clero (1973), Gallo (2004) e
Mellouk & Gauthier (2004), concepcéao de escola camstrumentalizadora do conhecimento
e da linguagem, e Barthes (2006), o texto comoepraz

O capitulo trés traz uma releitura com base emeSof2006) e Barthes (2006),
fazendo um (re)olhar sobre a adequabilidade e quendelidade da literatura na escola, a
partir do “Projeto Literaturando — mostra liteedyium relato de experiéncia da pratica
docente desta pesquisadora, na Biblioteca Munic¢iRakulino Campos”, de Rio Verde —
GO, envolvendo alunos de 42 a 82 série do Ensinddmental da Rede Municipal de Ensino,
da zona urbana. Aqui, discute-se a literatura nal@srepensando seus conceitos, impasses e
paradoxos, discussao na qual Lajolo & Zilbermard®20Durigan (1985), Burgarelli (2005),
Kramer (2000) apresentam pressupostos para elaoidarproblematica em questdo. Esses
pontos tedricos estabelecem um dialogo entre svantam questfes e possibilidades de se
discutirem ndo somente os processos de escolavizigditeratura infantil e juvenil, como

também, a relacdo leitura, producéo e formacéaeitteds sensiveis e criticos.



CAPITULO |

A LITERATURA NA ESCOLA: ALGUMAS LEITURAS, ALGUMAS Q UESTOES

Este capitulo pretende, sobretudo, caminhar corfeitara de alguns autores
considerados importantes para os objetivos aqtemqaalos, devido ao fato de serem os mais
recorridos e comentados, tanto no meio escolarppde dos professores, quanto no meio
universitério, por parte dos alunos de Pedagogetmas, em suas formacdes para professores
de Lingua Portuguesa. Ao mesmo tempo em que sédgrapresentar certa concepcao
vigente quanto a essa tematica literatura-escolaeitos, impasses e paradoxos, pretende-se
também, com essas leituras, abrir espac¢o para atgintlagacdes e, se possivel, elaboracdes.

Podem-se formular, portanto, algumas questdesemstdmadas como baliza para o
percurso que sera realizado neste trabalho. Steratlira, em sua definicdo e em seus
objetivos, é diferente do que vem a ser a escatahém com sua definicdo e seus objetivos
especificos, ndo se pode considerar que ha umegmnabfjuando se propde tomar a literatura
como atividade escolar? Para além de dizer gueratlira é importante para formar sujeitos
criticos e criativos, ndo se faz necessario pereaimplicacdes de uma formacgéo que de fato
tome por base a entrada desse sujeito (com suaggi@ncias) nas leituras literarias, de
forma mais ampla possivel? Teoricamente, se foemsideradas essas indagacfes anteriores,
nao se pode ver nesses parametros uma convocte@anar esse referencial vigente?

Pode-se tomar como ponto importante dessa discusgée Soares (2006) apresenta
no seu texto, € também questdo para esse tralddfio.demonstrando ingenuidade, ela
comeca problematizando: “A Escolarizacdo da Liteeatnfantil e Juvenil”. Se por um lado,
situa o processo de escolarizagdo como inevitdvef vez que a esséncia da escola é a
instituicdo dos saberes, por outro, promove umeudsaio na tentativa de uma escolarizagéo
adequada da literatura, sem desvirtuar a vivéritetario ou distorcer, caricaturar o texto,
mas contribuir eficazmente para as praticas deréeito contexto social, visando o leitor que

quer se formar: o leitor critico.
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A autora indaga ainda algumas questdes: que edag@istem entre o processo de
escolarizacdo e a literatura infantil? Sob que pgemtsvas podem essas relacdes serem
analisadas? Ela aponta, entdo, trés problemas tamp@s: a apropriacdo pela escola da
literatura, a producéo para a escola de uma lilerag¢ a propria definicdo de literatura
infantil.

O primeiro consiste em interpretar as relacoeseeascolarizacdo, de um lado e
literatura infantil, de outro, tomando essa apuyio, pela escola, da literatura infantil como
“processo pelo qual a escola toma para si a litexainfantil, escolariza-a, didatiza-a,
pedagogiza-a, para atender a seus proprios finaz—déla uma literatura escolarizada”
(SOARES, 2006, p. 17). O segundo diz respeito aocgsso pelo qual uma literatura é
produzida para ser consumida na escola, pela @kesscolar’(idem, p.17), ou seja, ha um
modo de conceber essa literatura como objeto deuoom posto a venda pelo capitalismo a
clientes-consumidores. Por fim, o terceiro probldmanta a questdo: existe de fato uma
literatura especificamente infantil? Conceito qoelg ser tomado como “uma heresia” para
alguns, mas que, por outro lado, conforme Soaaessd presente, com seus efeitos, inclusive
em Monteiro Lobato, que, ao publicar “A menina doin arrebitado”, em 1921, definiu-o
como ‘“livro de leituras para as segundas sérieghéto, apud SOARES, 2006, p.19).
Embora Lobato, na producgéo de toda sua obra, tealbazado a crianca, o leitor e a leitura.

Pode-se observar entdo que, para Soares, existecarmplexidade conceitual, uma
literatura que € destinada a, ou que interessaances, da qual a escola lanca mao para
incorpora-la as suas atividades de ensino-apregehizapraticas e intencdes educativas, em
cujo lugar a literatura infantil recebe um atribptculiar, um carater educativo, vinculado a
escola, formadora de criancas e jovens. Nesse wnfapb o olhar de Soares, ha uma
formulacdo de Carlos Drummond de Andrade, inquéetados anos 40 do século XX, que

ainda nao foi respondida:

O género ‘literatura infantil” tem, a meu ver, é&iwia duvidosa. Havera musica
infantil? Pintura infantil? A partir de que pontma obra literaria deixa de consistir
alimento para o espirito da crianca ou do jovere disge ao espirito do adulto?
Qual o bom livro para as criangas, que ndo sefadmm interesse pelo homem
feito? Qual o livro de viagens ou aventuras, dadtina adultos que ndo possa ser
dado a crianca, desde que vazado em linguagemesingplsento de matéria de
escandalo? Observados alguns cuidados de linguagelecéncia, a distingédo
preconceituosa se desfaz. Ser4 a crianga um sart@ pstranho ao homem, e
reclamando uma literatura também a parte? Ou sditératura infantil algo de
mutilado, de reduzido, de desvitalizado — porquésacgrimaria, fabricada na
persuasdo de que a imitacdo da infancia é a pripéacia? (ANDRADE, apud
SOARES, 2006, p.18).
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Por um lado, a indagagao drummondiana criticaesatura infantil, bem como sua
escolarizacdo; por outro, o gesto de Monteiro Lambi@bne precursor da literatura infantil no
Brasil, que inclusive teve sua producao literapaiada pelo governo de Sao Paulo e adotada
nas escolas publicas daquela época, autoriza,npetms em parte, 0os varios projetos que
vinculam a literatura tanto a escola quanto a eghecde criangas.

Para compreender melhor esse percurso delinead8games, pode-se abrir um viés
na discussao vinculando critica ao capitalismosecedade de consumo, conforme Oliveira
(2003), em seu artigo “A Literatura Infantil no Bila possibilidades formativas.” Segundo
essa autora, a producao de titulos, no &mbitdetatiira infantil brasileira, intensificou-se no
inicio de século XX, em virtude do esfor¢co para@lernizagdo nacional, periodo em que a
sociedade investiu na leitura como instrumento egsso de formacédo do cidaddo. Nessa
ocasido, fizeram-se presentes nas obras de Moriteibato, a partir de Reinacbes de
Narizinho (1921), que apresentou historias coma® @921), O poco do Visconde (1937),
O pica-pau-amarelo (1939), Os doze trabalhos deutes (1944), dando entrada ao Sitio,
expressdo metaférica do Brasil em sua meta de miadetse, numa busca de nacionalismo
do Brasil rural, valorizando a cultura brasilecamo se vé nas personagens: o Saci, a Cuca,

dentre outros.

O sitio ndo é apenas o cenario onde a acdo podscdraer. Ele representa
igualmente uma concepcdo a respeito do mundo ®dadade, bem como uma
tomada de posicao a proposito da criagdo de olamnas gpinfancia. Nesta medida,
esta corporificado no sitio um projeto estéticoodvendo o Brasil — e ndo apenas a
reproducéo da sociedade rural brasileira ( LAJOLQIKBERMAN, 1988, p. 56).

Nessa evolucdo da literatura infantil brasileparticiparam também os escritores:
José Lins do Rego, com Histdrias da Totbnia (1,9G8aciliano Ramos, com Alexandre e
outros herois (1944); Erico Verissimo, com Os pésjuinhos pobres (1936), ressaltando-se,
sobretudo, que Monteiro Lobato, é a maior refegédoi mercado editorial brasileiro, periodo
em que o mercado de consumo de livros infantisesesdb o signo de divulgacéo do livro e
estimulo a leitura, apoiada pelo governo federal.

A literatura infantil brasileira se inicia sob aid®de Monteiro Lobato, um destacado
intelectual que prestigiou o surgimento do génereonanteve, por muito tempo, essa
tipificacéo nacional a sombra de seu nome. Imadatse com o “Sitio do Pica-Pau Amarelo,
ambiente rural que abriga suas personagens: Pediddna Benta, Tia Nastacia, Emilia,
Visconde Sabugosa, Saci, Cuca e outros, onde mtede passa a ter foro de realidade,
dimensionando sua interagdo e atuacdo como agemtedor da percepcdo do publico
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infantil, caminho criador da literatura, que rompenvencdes e esteredtipos da época,
conforme exigéncias do século e perspectivas dar.aBara Coelho (1991), Lobato foi um
leitor voraz, preocupava-se com a renovacao daralitea Brasileira, promovendo um
encontro auténtico da realidade brasilica com gugem brasileira, liberta do magistério
lusitano. Essa imersao na tematica da literatucegonal, segundo Cademartori (1986), coloca
em evidéncia sua producao literaria, fazendo-oatdap, a partir da “brasilidade”, tanto na
literatura para criancas, obras, adaptacdes eciiaducomo para adultos, que o consagrou na
estética Realista/Naturalista, abrangendo sua t@lonhém ao campo econdmico e politico.
No fluxo desse paradoxo, de um lado um Brasil gygortava a cultura européia, elitista e
livresca, e de outro, uma cultura nativa, popularafa. Lobato viveu o conflito das duas
vertentes e tinha a funcéo de juntar as duas pardatexto que pode ser disposto, conforme
o olhar de Cademartori (1986, p. 5): “Quando nostdectual voltava-se para a sua propria
terra era atraido pelo seu lado pitoresco; asswassin, comportamento similar ao do turista
que fotografa entusiasmado os tracos superficeaiseh cultura que se torna sedutora.”

A obra lobatiana manteve seus padrdes de idesispnsaveis pelo sucesso junto ao
publico mirim, literatura que para Coelho era toamo de prodigiosa imaginacdo, por
inventar personagens e tramas cheias de pitorasocogr sadio e linguagem original viva,
conferindo-lhe o mérito de perfeita adequacéo ditar também marcada por tensdo e
libertario, novos valores, antagonismos, realidatintasia.

Para Cademartori, a tipificacdo humana em Jeca Ppassa a personificar a
estagnacdo, o marasmo, a precariedade da vidanahcma espécie de protesto as
arbitrariedades do poder, o comodismo, em vez dada de posi¢céo, razao por que sustenta
essa afirmacdo: “Assumindo a responsabilidade deindéa, formulando uma audaciosa
adverténcia, Lobato estabelece uma ligacdo entildematura e as questbes sociais.”
(Cademartori, 1986, p. 47), motivos que asseguram lgpbato foi nacionalista, sem ser
ufanista, teve o olho voltado para a realidadeals, garacterizado pelo inconformismo com
as mazelas sociais.

Lobato transcende a questdo da escolarizacaotatatdra, ndo se enquadra no
contexto da didatizacédo de Soares, pois sua opeaaade ter o carater educativo, vinculado
a escola, critica a escola e eleva a condicaoidager em sua literatura.

O que interessa trazer a tona aqui, como imyeEasea discussao da literatura infantil,

é volta-la ao ambiente escolar, problematica qyeld.& Zilberman discutem:
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Anda mamde muito iludida, pensando que aprendoanugiisa na escola. Puro
engano. Tudo quanto sei me foi ensinado por vouéarde as férias que passo
aqui. SO vové sabe ensinar. Ndo caceteia, ndooisas que ndo entendo. Apesar
disso, tenho cada ano, de passar oito meses na.e&qai s6 quatro... (LAJOLO
& ZILBERMAN, 2005, p. 75).

Tais afirmacdes confirmam que ndo é somente daedetentora de saberes, ela pode
sistematizar as informacdes, mas € o aluno, nese o leitor, que as transforma em
conhecimento, a educacdo esta para além da eswlaida, na vivéncia do sujeito,
constituido em sua subjetividade e singularidad@jolo & Zilberman (2005) concebem que
os lacos da literatura infantil com a crianga ficampregnados nela, antes mesmo da escola.
Mas a literatura infantil surgiu como incentivo ngaca classe média, que via na educacao
um meio de ascensao social, e a literatura, ingntonde difusdo de valores para a
alfabetizacao, leitura e conhecimento, lugar em gukccdo “pedagogizada” engloba a
infancia como elenco e responde as exigénciasaadsae. Assim, para as autoras, as terras
de Dona Benta desempenham a funcdo de uma esoaddagprque detém a figura de uma
professora ideal, os alunos sdo moradores do gitiontes atentos, polemizadores de temas,

fora da escola convencional.

O sitio metamorfoseia-se numa escola paralelargaeido a aversdo do escritor
pela instituicdo tradicional de ensino, cujas dispies fisica e psicolégica o
desagradavam. Trata de substitui-las, dando Ihemamjo diferente, ao mesmo
tempo antigo e moderno. Antigo, porque o modeloesala grega, conforme a
filosofia helénica a divulgou: um sistema de engjne evolui através do dialogo,
sem solucgdes pré-fabricadas ou conclusdes preyistaantecipagdo. Além disso,
nédo supde um espaco predeterminado, fixo de antembassificado como sala de
aula. O espaco dessa escola lobatiana muda segsmadmveniéncias. (LAJOLO &

ZILBERMAN, 2005, p. 76).

Mediante o exposto, pode-se fazer uma deducdoea €ruicdo estética da literatura,
presente na ficcdo de Lobato, aponta para uma adaguatica pedagogica, o que segundo as
autoras, apresenta alternativas de acdo ao emfimalado no tradicionalismo dos métodos e
projetos fossilizados. Essa critica do autor aladema conduta renovadora da educacdo,
voltada a metodologia do dialogo, tendéncia pedagdda sociedade contemporanea,
fundidas nas idéias da atitude ficcionista lobatian

Para essa discussao acerca do livro, da leitdealgeratura, Oliveira (2003) registra
qgue, nas décadas de 1970 -1990, a politica dadefbu intensificada, fator que ampliou a
inser¢do da literatura infantil na escola, passaegka a assumir caracteristicas e funcdes
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didaticas. A partir da promulgacdo da LDB/71 — dei Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei n® 5.692/71, institucionalizou-se izacdo de livros infantis no contexto
escolar como recurso pedagdgico, no mesmo perimdque surgiram como referéncias no
setor Ana Maria Machado, Ruth Rocha, Ziraldo, JBeffino, dentre outros, bastante
revisitados.

Essa politica de leitura, sob a influéncia do MEMlinistério da Educacgéo e Cultura,
antes restrita ao livro didatico, estende-se aasoparadidaticas, que s6 se modificam com a
LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Natideal996, conforme o prescrito nos

Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Poesagu

Todo e qualquer tipo de texto [...] [como] unidatieensino. De sorte que o texto
literario é tratado em sua especialidade, resshitap a necessidade de incorpora-
lo as praticas cotidianas da sala de aula, como fomaa especifica de
conhecimento (LDB, p. 38).

Desse modo, a nova orientagdo para o texto literdr escola, de acordo com o que
preconizam os Parametros Curriculares Nacionaiyopemm a intensificacdo dos livros
paradidaticos e normatizam que “todo e qualqueo’lieé tido como instrumento de ensino e

trata o texto literario em sua especificidade, ipocado as praticas cotidianas da sala de aula:

A questdo do ensino de Literatura ou da leitueadiia envolve [...] esse exercicio
de reconhecimento da singularidade e das propmesdeninpositivas que matizam
um tipo particular de escrita. Com isso é possaf@$tar uma série de equivocos
qgue costumam estar presentes na escola em relasdexos literarios, ou seja,

tratd-los como expedientes para servir ao ensinpode maneiras, dos habitos de
higiene, dos deveres do cidaddo, dos tépicos giearst]...] Postos de forma

descontextualizada tais procedimentos pouco ou caxi@ibuem para a formacao

de leitores capazes de reconhecer as sutilezgsrasularidades, os sentidos, a
extensdo e a profundidade das construcdes literdtiBB, p. 38).

As politicas, para insercdo cotidiana do livroamfl na escola, geram questfes
importantes para a educacdo no Brasil, com aungid do espaco escolar como entreposto
entre o publico consumidor e a industria editadiaé livros paradidaticos, considerados pela
critica como obras de carater ndo-literario.

Oliveira (2003) concebe que o lugar da histérialitexratura brasileira nao inclui
literatura para criancas; se constituida, origiralte, como instrumento e mercadoria, tem
uma posicao, historicamente, subsidiaria em relagdducacao e a escola, por ser caudataria
desta e do mercado livreiro, e desperta a descmafiala teoria literaria ndo infantil,
culminando no livrar-se da primeira, como campcesieido da segunda. Soares e Oliveira

véem o vinculo da literatura com a escola e o dal@gom a literatura. No entanto, Oliveira
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da destaque negativo a politica do livro vinculadaensino escolar, para fins do mercado
livreiro; j& Soares analisa a escola como espag® g@&sa escolarizacdo da literatura, numa
abordagem que veicula interpretacfes das relagfies|geratura infantil e escolarizacao, na
producao da literatura para a clientela escolareianto, ela também critica a literatizacéo
escolar, literatura posta a servico da escola, fi@alidaticos, discussdo que alude ao termo

“escolarizagéo”.

O termo escolarizagdo €, em geral, tomado em sep#gbrativo, depreciativo,
guando utilizado em relacéo a conhecimentos, sgbpreducdes culturais; ndo ha

conotacédo pejorativa em “escolarizacao da criarga’,'crianca escolarizada”, ao
contrario, ha uma conotacao positiva em “escoledi@aadlo conhecimento”, ou “da
arte”, ou “da literatura”, como ha conotacéo pdjoeanas expressdes adjetivadas
“conhecimento escolarizado”, “literatura escolad@a(SOARES, 2006, p. 20).

Para a autora, ndo ha como ter escola sem d@gagQir de conhecimentos, saberes,
artes, ja que a escola esta, indissociavelmegigddi a constituicdo de “saberes escolares”,
corporificados e formalizados em curriculos, magrdisciplinas, programas e metodologias

da escola, espacgo de ensino e tempo de aprendizagem

Nessa concepcao de Soares, a diferenca entre rdegado corporativo medieval e 0
aprendizado escolar, difundido no mundo ocidentalséculo XVI, foi uma revolu¢do do
espaco de ensino: locais dispersos mantidos pdegsares isolados, substituidos por um
prédio unico, um espaco de ensino, no qual se &aooms alunos e os professores reunidos,
num mesmo espaco, para sistematizarem seu temperiahzarem a organizagcdo, o
planejamento das atividades e a gradagéo do conéeit, de modo a ensinar coletivamente,
surgindo assim graus, séries, classes, -curricuipatérias, disciplinas, programas,

metodologias, manuais e textos, esséncia da dsgj@a

O discurso presente na abordagem de Soares apreseomtraditorio: se a escola é o
lugar de coercao, aparelho ideoldgico do Estada pananutencdo da ordem, a insercéo da
literatura nesse espaco entéo seria um paradoisolitecatura caracteriza-se por liberdade de
expressdo, mudanca de olhar, transferéncia de igar@adderiva, ruptura da norma e da
linguagem.

A saida para o impasse talvez seria a tentativiaudear o equilibrio: nem a escola
assumir o papel da literatura, nem a literaturaragso papel da escola. A adequabilidade da

literatura na escola poderia constituir um modader com que o texto literario atura as
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marcas de constituicdo do sujeito, convocando entedséo, prazer e esvaecimento. Para a
autora, a fungéo da escola como espaco de cog&ttdp saber pode ser assim delimitada:

[...] a escola é uma instituicdo em que o fluxo @asfas e das acbes é ordenado
através de procedimentos formalizados de ensin® @rghnizacdo dos alunos em
categorias (idade, grau, série, tipo de probleney,categorias que determinam um
tratamento escolar especifico (horarios, naturexalemes de trabalho, saberes a
aprender, competéncias a adquirir, modos de ensimg aprender, processos de
avaliacao e selecdo, etc). E a esmyitavel processo — ordenacdo de tarefas e
acdes, procedimentos formalizados de ensino, teatempeculiar dos saberes pela
selecdo, e conseqliente exclusdo, de conteludosopi#aacdo e seqlienciacao
desses conteldos, pelo modo de ensinar e de fazsrdar esses contelddos — é a
esse processo que se chaseolarizagdpprocessanevitave) porque é a esséncia
mesma da escola, é o processo que a institui a qaestitui. (SOARES, 2006, p.
21)

Baseada nesse raciocinio, para ela, ndo ha coitaw @ue qualquer literatura (tanto
infantil como juvenil), ao se tornar “saber escbhlase escolarize. Escolarizacdo aqui
configurada as vezes com sentido negativo, pelemsaarrdnea como € realizada no dia-a-
dia da escola. O que se critica ndo € a escolaonzda literatura, mas sua inadequada
escolarizagdo, decorrente da distorcdo “pedagagiztab praticas educativas, didatizando o
texto, que transforma o literdrio em escolar e svilia, deturpa-o, deforma-o, de forma
muito incisiva, prejudicial.

A autora tece aqui uma critica a inadequada aszatéo:

Esta exposicdo poderia, assim, discutir a ineviteveecessaria escolarizacdo da
literatura infantil e juvenil, e como fazé-la derfm adequada; na verdade, toda
bibliografia prescritiva sobre a literatura na ésa® uma bibliografia sobre como

promover uma escolarizacdo adequada da literatwmo se deve ensinar

literatura, como se deve trabalhar o texto litefadomo se deve incentivar e

orientar a leitura de livros (SOARES, 2006, p. 22).

Essa postura da escolarizacao literaria redubletiafia prescritiva sobre a literatura
na escola como uma bibliografia, formatada numandéfe de como promover uma
escolarizacdo adequada da literatura: como se dasmar literatura, trabalhar o texto
literario, incentivar e orientar a leitura de lisfodenominada como “a inadequada
escolarizacao da literatura infantil.”

Mais a frente, Soares apresenta “as instanciascdwsarizacdo da literatura infantil”,
classificando-as em trés: a biblioteca escolargitarh e estudos de livros de literatura, a

leitura e estudo de textos.
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Apresenta entdo a “biblioteca como instancia @elagzac¢ao da literatura”, local em
gue, segundo a autora, escolariza-se a literatar@o(a geral quanto a infantil), lugar de
guarda e de acesso a literatura, tanto a bibligg¢éblca, quanto a da instituicédo particular.

Sob esse olhar, a biblioteca € tida pela autareoaorganizacédo do espaco e do tempo
de acesso aos livros e a leitura. Onde se pode dewe, quando e durante quanto tempo se
pode ler? Quando se pode ir a biblioteca buscaliwia? Quanto tempo se pode ficar com o
livro? Além da estratégia de selecéo de livrosigjliros a biblioteca oferece a leitura, que
livros restringem ou expdem abertamente? Quantwialzacédo da leitura, quem indica ou
orienta o livro a ler: a professora, a biblioteadarQue critérios definem a orientacdo seletiva
de leitura para uma série e outra, meninos ou rasnigéneros de leitura, autores? Esses
pressupostos discutem os rituais de leitura cortratégias de escolarizacédo da literatura na
biblioteca: preenchimento de fichas, maneiras dierséem siléncio, sem escrever no livro,
passando as paginas de certa maneira, ndo doboatdm), posicdo em que se deve ler
(sentado, segurando o livro de certa maneira).

Na segunda instangiaa leitura e estudos de livros de literatura”, soeutconcebe
que a escola “pedagogiza” a literatura, utilizaadem diferentes estratégias: em primeiro
lugar, por meio da leitura determinada e orientgados professores de Portugués,
configurada somente como tarefa escolar, jamaigréede livros no contexto da arte, o “ler
para ler”, leitura por lazer, prazer, atividade qozleria ser feita para além das paredes
escolares.

Para Soares, essa leitura tem carater avaliatig&oforma discreta ou mascarada:
através da aplicacdo de provas, fichas, trabalb@supo, seminérios, juris simulados e outras
estratégias que a Pedagogia renovadora sugere @ demonstrada, comprovada,
porque se insere em situacdo escolar, em cujo lugsséncia é avaliar, ainda que nao tao
explicitamente, mas de forma mais engenhosa, dagscmmove a escolarizacao da literatura.

Na visdo da autora, essas duas instancias daesagdo da literatura — a biblioteca
escolar e a leitura de livros — deixam claro quéesatura € sempre escolarizada, porque
“dela se apropria a escola”, por isso a importarseéa se fazer um distintivo entre
escolarizacdo adequada — que conduz as praticéstul@ no contexto social, atitudes e
valores que correspondam ao ideal de leitor que gaeformar — e uma escolarizacao
inadequada, errbnea, prejudicial a literatura, e spiafasta de praticas sociais de leitura, que
desenvolve resisténcia e aversao a literatura. €ara contraditéria a afirmacao de que “é

preciso desescolarizar a literatura na escolad tacusacao” de que a leitura e o leitor séo
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escolarizados na e pela escola, razbes em quedee giiomar que é preciso escolarizar
adequadamente a literatura.

Em relacdo a terceira instancia: “a leitura e destde textos como instancia de
escolarizacédo da literatura”, a literatura € apreska na escola sob a forma de fragmentos
gue devem ser lidos, compreendidos, interpretadmmres apresenta quatro aspectos
principais de leitura de textos na escola:

A questdo da selecao de textos: géneros, autasbsas; a questdo da selecdo do
fragmento que constituira o texto a ser lido edsso; a questdo da transferéncia
do texto de seu suporte literario para um supoitiétido, a pagina do livro
didatico; e, finalmente, e talvez o mais importamtejuestao das intencdes e dos
objetivos da leitura e estudo do texto (SOARES 6200 26).

Essas questbes de género, autores e obrasspeatiea fragmentacao, transferéncia
de suporte e intengcdes de leitura, para a aut@doafreqiuentes nos livros didaticos de 12 a 42
séries do Ensino Fundamental e, infelizmente, aealdlustrativos da escolarizagdo
inadequada da literatura infantil na instanciaesteila e estudo de textos. Para essa discusséo
Soares apresenta uma sequéncia de textos comldicidativos da questdo, mostrando a
pratica pedagogica predominante ao lidar com texansativos e poemas dispostos nos livros
didaticos do Pais, omitindo aqui titulos e autoj@gjue o que interessa nessa discussao € a
configuracdo dos modelos disponibilizados por ela.

Soares aponta a “didatizacdo” da literatura nalastomo engrenagem freadora do
leitor e do poeta, ja Lobato era defensor da liesainfantil genuina, pois em toda sua
producao literaria, preocupava-se em livrar a laggam das cadeias institucionalizadas da
escola, seus textos mostravam soltura, despreengiminguistico, pois tanto em
Cademartori (1986), quanto em Lajolo & Zilbermaf(®), pode-se conferir a “brasilidade”

expressa de Lobato, adepto da escola libertama,pgosta nas suas idéias de ficcao.

1.1 O livro didatico e o perigo da fragmentacéo ldraria

Nos textos narrativos e poéticos selecionadosautidlos por Soares (2006), pode-se
ver a desestruturacéo dos textos literarios apt@des nos livros didaticos, uma ameaca para
o redator e leitor critico. Nessa fragmentacéoulssea, ela real¢ca que o tratamento dado a
poesia descaracteriza-a do seu papel e funcaoegozi-la apenas a seus aspectos formais —
estrofe, verso, rima — e a seu uso para fins aficgs, como nos exemplos transcritos a

seqguir:
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Leia o texto e sublinhe todos os substantivos cemu

QUE BORBOLETA!
Que borboleta é aquela
Que néo gosta de flor
E que vive perseguindo mosquitos,
Dando piruetas no ar?

— E uma lagartixa maluca
Que se vestiu com uma gravata-borboleta
E conseguiu voar.

(NANI. Cachorro quente uivando para lua.Apud SOARES, 2006, p.27.)

ORTOGRAFIA
Silabas terminadas em s

Leia os versos e sublinhe todas as palavras dabasiterminadas em
O PASTELEIRO

Nem todo japonés é pasteleiro

mas todo pasteleiro é japonés

fazendo garapa e pastel

a espera do fregués.

O pastel aparece na hora

estufa, surge do nada

surpresa quente e boa

junto a garapa gelada.

(Seguem se duas estrofes)

FLORA, Ana.Em toda volta do quarteirdo. Apud SOARES, 2006, p.27.)

Aqui, a autora aponta a inadequacao de uso destétdrarios, ja que a poesia, nesse
lugar, configura-se apenas como pretexto a corag@m de exercicios de gramatica e
ortografia, perdendo seu carater de interacdo dueicitmica, plausivel & percepg¢do poética
das criancas. Ela lamenta que esses espacos aéo teepados para despertar o gosto pela
poesia, pela linguagem artistica, conforme a tomleate estudo: a adequabilidade da
literatura na escola.

Mas um (re)olhar sobre o papel da literatura raplastensiona seus paradigmas,
desnuda seus impasses, aponta seus paradoxoshaapaira além da adequabilidade e
inadequabilidade de Soares. Sera que a adequdhildia literatura defendida por ela nao
corre também o risco de neutralizar a liberdade lidguagem na arte da palavra?

Roland Barthes (1988), em seu artigo: “Da ciérriditeratura”, concebe que a
instituicdo determina a natureza do saber humamoyvigude dos moldes de divisédo e
classificagdo da lingua e que a literatura temapacteres secundarios da ciéncia, pelos seus

atributos que néo a definem, pois a matéria cieaté tratada como literatura universal: lugar
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em que o mundo da obra é total e tem espaco pasder (social, psicologico, histérico),
unidade “cosmogodnica’ usada pelos antigos greggg, tecusada pelo estado parcelar da
ciéncia. Para Barthes (1988),

A literatura € metddica: tem os seus programasedquisa, que variam, conforme

as épocas [...] as suas regras de investigacdo,vemas as suas pretensdes
experimentais. Como a ciéncia, a literatura temua moral, certa maneira de

extrair, da imaginacao que ela se prop6e do seaaripréer, as regras do seu fazer e
de submeter, conseqliientemente, 0s seus empreetaireterto espirito absoluto

(BARTHES, 1988, p. 24).

Segundo o autor, um ultimo traco une e separ&reciel da literatura: os discursos,
situados de um lado, a linguagem, vista pela @érmmmo instrumento de interesse
transparente, neutra o quanto possivel, submetidatéria cientifica — operacdes, hipéteses
e resultados — que existe fora dela e a precesle;odtro, os conteuddos da mensagem
cientifica e a forma verbal capaz de exprimi-los.

No recorte de Barthes, a partir do século XVI, nepegismo, o racionalismo e a
Reforma depuraram o espirito cientifico e ocasemaum retrocesso da autonomia da
linguagem, relegada a posicéo de instrumento do ‘4stilo”, conforme concepc¢des da Idade
Média, reparticdo quase igualitaria dos segredopati@vra e da natureza. Sob esse olhar,
reporta que a literatura advinda do Classicism@ ¢ddmanismo ndo pode ser um cenario
luxuoso de uma “realidade social’, passional outipaéque preexistiria a ela, mas se
incumbiria de exprimir regras de estilo, submissamlavra, e essa a linguagem encadeada.
Para ele: “a linguagem € o ser da literatura: $éprip mundo: toda linguagem esta contida
no ato de escrever, e ndo no de ‘pensar’, ‘de pirite contar’, ‘de sentir”’(BARTHES,
1988, p. 24).

Para ele, € por meio da travessia da linguagenaditeratura faz o abalamento dos
conceitos essenciais da nossa cultura, na linlrealppois “nenhuma linguagem é inocente”
e é essa “linguagem integral” que caracterizaegalitira de revolucionaria. E faz aqui um

distintivo desses campos: literatura, ciéncia guagem:

Assim, a literatura se vé sozinha a carregar aoresbilidade inteira da linguagem;
pois, se a ciéncia, indubitavelmente precisa dguligem, ela ndo esta, como a
literatura, na linguagem; uma se ensina, quer djzer se enuncia e se expde; a
outra se realiza mais do que se transmite (é apm@abistoria que se ensina). A
ciéncia se fala, a literatura se escreve; uma é&@uzda pela voz, a outra
acompanha a mdo; ndo € 0 mesmo corpo, e portangsmo desejo, que esta por
trds de uma e de outra. (BARTHES, 1988, p. 25).
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Esse percurso de Barthes permite deduzir que siggimoentre ciéncia e literatura
baseia-se na maneira de tomar a linguagem, fopataara, escamotea-la, fazé-la sumir, a
maneira do estruturalismo, imposto de exterior, inadequabilidade, elaboracdo de
“pseudotextos”, leitor atipico, e de interior, ndequabilidade de Soares, que formaria o
redator e leitor critico. No entanto, indo alémStmres, o que se faz necessario desconfiar é
que para a arte literaria ndo ha fronteira, limpesa bordear moldes pedagogizados, pois
literatura aponta para a soltura da palavra, liggomasubmersa em arte e singularidade.

Mas para a autora que classifica a escolarizagaditetatura como inevitavel, a
inadequabilidade da literatura infantil se faz met@uando na escola ocorre uma grande
recorréncia aos mesmos autores e colec¢des dida@saguatro primeiras séries do Ensino
Fundamental, tais como: Ou isto ou aquilo, de @eMkireles e A Arca de Noé, de Vinicius
de Moraes, como também outros autores amplamertdeicos: Elias Jose, Sérgio Caparelli
e Roseana Murray. Para ela, a mesma recorréndig@tarse da em torno de textos narrativos:
Ruth Rocha, Ana Maria Machado, Pedro Bandeira aldr Embora ela reconheca que,
inegavelmente, sejam bons poemas, boas narrafivasedentes de excelentes poetas e
escritores, 0 que se evidencia nessa discuss&gama restrita de autores e acervos que se
oferece a crianca, se considerada a rica e divad# obra que disponibiliza a literatura
infantil brasileira, em todos os Estados da Federagcorréncia essa que pode ser negativa,
penalizar a leitura literaria dos discentes, enfeegndo o0 processo de adequabilidade da
literatura na escola.

Se feita dessa forma, essa selecdo de autol@ag apnstitui mais um dos elementos
para uma escolarizagéo inadequada da literatuaatihfuma deficiente escolarizacao da arte
literaria, pois apresentam-se a crian¢ca soment@mmenes que a escola privilegia, privando-a
da compreenséo do literario amplo e do gosto eélara literaria livre, que, segundo Soares,
se contrapdem a “falta de cultura”, a insensibd&lgara o literario e ao “desgosto” pela
leitura literaria.

Para a autora, o que se configura, nessa inade@sadlarizacdo da literatura infantil,
€ a auséncia de critérios apropriados para a setegautores e textos: ora a escola lanca méao
de autores muito conhecidos, ora de autores papresentativos, servindo-se de obras de

pouca qualidade, como a inclusado de textos do jréptor, como no exemplo abaixo:
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Pare! Atencao!
O Joaozinho é distraido.
Em nada presta atencéo.
Mas Totd, o seu amigo,
é um excelente céo.

L& vém os dois na calcada.
E agora, olhem s¢!

Na hora de atravessar,
Vejam o que faz Toté:

Morde a calca do menino!
“Ficou louco este meu céo?”
N&o, Jodozinho! O amarelo
mostra:Pare! Atencao!
(Apud SOARES, 2006, p.29.)

A finalidade “instrutiva” do texto acima, segundl@, demonstra em sua estrutura a
precariedade dos aspectos ritmicos e distorce cettonde poesia. Ela critica ainda a
frequente auséncia de referéncia bibliografica teasunformagfes sobre o autor do texto.
Com essa metodologia, o texto torna-se independiantebra a que pertence, processo que
desapropria 0 autor de seu texto, enquanto queadeguada escolarizacdo da literatura,
desenvolver-se-ia 0 conceito de obra e de au®nap o de fragmentos.

A essa discussdo, Soares acrescenta “seleca@agloentd que constituird o texto
como mais um elemento que, em vez de formar pandealiteraria, aniquila seus efeitos.
Trata-se, segundo ela, de se utilizar no livro titdade fragmentos de textos maiores,
reduzidos a textos curtos, em virtude do tempadidu dos curriculos e horarios escolares —
exigéncia inevitavel da escolarizacdo da literatitara ela, esse foco deve ser assim

entendido:

ao selecionar o fragmento de um texto, este teoodstituir-se, ele também, como
texto, isto é: uma unidade de linguagem, tanto aligde vista semantico — uma
unidade percebida pelo leitor como um todo sigaifi® e coerente — quanto do
ponto de vista formal — uma unidade em que haggiatdo dos elementos, que
seja percebido como um todo coeso (SOARES, 20G®)p.

Para comentar essa questdo, a autora se utilizxmtassao “forjados textos”, ou
“pseudotextos”, jA& que o autor do livro didaticaoguwz o “texto” ndo para desenvolver
atividades de leitura, mas para ensinar sobregadina gramatica e a ortografia. Vé-se aqui

mais um exemplo:
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A jibdia e a girafa

Uma jiboia gigante estava de boca aberta, proata pngolir a girafa
quando esta, sabendo que a cobra tinha medo géanjdisse:

— Se me comer, vai ficar com indigestao. Vem adpmda floresta e Ihe enfia
na boca uma tigela de jilé. E, ainda, lhe aplica imecao.

A jibGia se encolheu toda. Dai comecou a cantaas:;

Pajé jeitoso sentado na sarjeta comendo jerimuegekd rabugenta com cara
de gengibre e com gosto de jejum. Tem pintas dadem e apanha tangerina pa
laranjeira de Oscarlina. Vi anjinho guiar jipe e aatro imitar gorjeio do sabia do
rodeio. Girafa que nao corre, fica, e comé-la sandica.

A girafa fugiu.
Jeii - ged

(Apud SOARES, 20086, p.30.)

Nesse “texto”, ela analisa que ha falta de coémétuema jibdia, por mais gigante que
seja, jamais poderia engolir uma girafa... jib@ancmedo de injecao?! E por que tigela de
jil6? E onde estdo as ‘trovas’ que a jibdia se @@antar?” (p. 30). E prossegue discutindo a
falta de sentido das trovas, de exploragdo do diigicque o objetivo exclusivo do “texto” é
apresentar palavras em que aparecem | e g, lefeagndes para representar um mesmo
fonema. Enfim, um conceito falso de texto e deutait uma escolarizagdo inadequada da
literatura.

A autora discorre ainda que, quando se lanca nedand fragmento de texto da
literatura infantil, ndo se cuida de que o fragrmeapresente textualidade, caracteristicas de
um texto, uma macroestrutura em ciclos seqien@a@sicdo em que 0 acontecimento é
“emoldurado” e apresenta: uma situacdo inicial mp® lugar, personagens; uma
complicacdo — que culmina no climax, e o restabalato do equilibrio, pela resolucdo da
complicagdo. Sob esse olhar, fica dificil retiraruima narrativa um fragmento que conserve
todos os ciclos, razdo por que nos livros didatiess narrativas séo consideradas
“pseudotextos”, faltando elementos que precedeseguem o fio da narrativa.

Outra questao, tensionando as que foram postaSqawes, € que literatura transcende
a comunicacédo, vai além da logica e ndo se entaxaomente em apenas mais uma das
areas do conhecimento. Ela é arte, emocéo, vibrqugddoge a estrutura textual e ndo cabe
nos limites da ciéncia.
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Para Soares, a inadequabilidade da literaturaupetdmbém num fragmento do livro
“Menina bonita do lago de fita”, de Ana Maria Madba apresentado num livro didatico a

criancga:

Menina bonita do laco de fita

Era uma vez uma menina linda, linda.

Os olhos dela pareciam duas azeitonas pretaseldaduem brilhantes.

Os cabelos eram enroladinhos e bem negros, fafiod de noite. A pele ena
escura e lustrosa, que nem o pélo da pantera rpgmaglo pula na chuva.

Ainda por cima, a mée gostava de fazer trancinibasabelo dela e enfeitar
com lago de fita colorida. Ela ficava parecendo miacesa das Terras da Africa,
ou uma fada do reino do luar.

(MACHXO, A M. Menina bonita do laco de fita
Apu®SRES, 2006, p.30.)

Fragmentacdo de histéria que, para Soares, podestsecomo caracteristica marcante
dos livros didaticos. Para confirmar isso, utilsede outro exemplo: fragmento do conto

“Rosa Maria no castelo encantado”, retirado dmli\@ente e Bichos”, de Erico Verissimo:

O castelo encantado

Eu sou um magico. Moro em um castelo encantadtwo®®ns grandes ndo sabem
de nada. S6 as criangas que conhecem o segredo...
Quando um homem passa pela minha casa, 0 que m&@a &asa como as outrds:
com portas, janelas, telhado vermelho, sacadarde.fe
S6 as criancas € que enxergam 0 meu castelo edoca@am torres de aclcar|e
chocolate. Pontes que sobem e descem, puxadas mwradas por andezinhgs
barrigudos vestidos de verde. Os trincos das poviasés pensam que sdo de
metal? Nada disso. Sdo de marmelada, de goiabadagcdda.
Quando um homem grande entra ha minha casa, teubitetoda a escada, degrau
por degrau. Quando uma crianca entra no meu caétalescada que sobe com ela.

(VERISSIMO, Erico.Rosa Maria no castelo encantadoEm: Gente e bichos
Apud SOARES, 2006, p.32.)

Nos dois exemplos selecionados por Soares, seotgde 0S “textos” apresentam
apenas a introducdo das histérias — exposicdo. rioeijpo “texto”, a apresentacdo da
protagonista “Menina bonita do laco de fita.” Ngwedo, um dos personagens, 0 magico e o
cenario em que se passara a historia. O prejuiseadFagmentacdo inadequada se da,

conforme a autora, porque a crianca “tem interadhzem si ‘a linguagem universal da
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narrativa” (p. 32), ao que ela acrescenta: tratals uma estrutura que a crianga conhece
bem, em decorréncia das histérias que conta e dbementa ainda que essa criancga,
certamente, ha de perguntar. e depois, 0 que hou®eQue aconteceu? Se nao obtiver
resposta, por certo podera construir um conceddaquado de texto, de narrativa, de leitura
literaria.

Essa deducdo conduz a uma segunda consequéngtamesnte ligada a primeira e

desconfigura o sentido da obra dos autores, coefordisposto a seguir:

No caso do livro de Ana Maria Machado, os paragrafuciais s6 ganham
significado em funcé@o da histéria que se desenvehlee a menina negra e o
coelho branco, e que tem por tema a diferenca denoocaso do conto de Erico
Verissimo, a cumplicidade que os paragrafos irsdmiscam criar entre o autor -
magico e o leitor-crianca s6 se explica no desemveinto da narrativa (SOARES,
2006, p. 33).

Para ela, a mais frustrante e inadequada fragiw@mtacontece quando se vai além da
exposicdo e apenas anuncia a complicagdo, de acondaim “texto” de um livro didatico,

do livro de Ruth Rocha, Pedrinho pintor e outrasanias:

O coelho que nao era de pascoa

Vivinho era um coelhinho. Branco, redondo, fofinho.

Todos os dias Vivinho ia a escola com seus irmaos.

Aprendia a pular, aprendia a correr...

Aprendia qual a melhor couve para se comer.

Os coelhinhos foram crescendo, chegou a horaci¢hesem uma profissdo.

Os irmaos de Vivinho ja tinham resolvido:

— Eu vou ser coelho de Pascoa, como meu pais.

— Eu vou ser coelho de P4scoa, como meu avo.

— Eu vou ser coelho de P4scoa, como meu bisavo.

E todos queriam ser coelhos de pascoa, como avdti® tataravd, como todos 0s
avos.

S6 Vivinho néo dizia nada.

Os pais perguntavam, os irmaos indagavam:

— E vocé, Vivinho? E vocé?

— Bom - dizia Vivinho — eu ndo sei o que quero. Maso que ndo quero: ser
coelhinho de P&scoa.

O pai de Vivinho se espantou, a mae se escandalizo

— OOOOOHHHHH!!

(ROCHA, Ruth.Pedrinho pintor e outras historias
Apud SOARE2B06, p.33.)

Conforme Soares, 0 “texto” acima apresenta a caianinicio da historia, a exposi¢cao
— personagens, situaca@ anuncia-se a complicacagroblema criado pelo personagem. E

depois? Como se resolvera o problema? O fragmedidoénum texto, pois ndo € um todo
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significativo e coerente, nem € uma narrativa, ppenas apresenta a situagdo e o fato que
desencadeara os acontecimentos.

Para ela, nos exemplos a seguir ocorrem desastmasativas: toma-se um fragmento
do meio da historia falta a exposicdo e apenas anuncia-se a complic&itb Rocha é

apresentada num outro livro didéatico, no fragmelatdivro “Procurando firme”

Procurando firme

Mas a princesa desapontada! Aquele ndo era ageigoe ela estava esperando! Até
que ele nédo era feio, tinha umas roupas bem bosited que devia ser meio riquinho, mas
era meio grosso, tinha um jeitdo de quem achavasfaga abafando, muito convencido!

A princesa torceu o nariz.

O pai e a mée da princesa ficaram muito espantadioda quiseram consertar as
coisas, disfarcar o nariz torto da princesa, é gj@s estavam achando o principe bem
jeitoso... Afinal ele era o principe de Petrolandia lugar que tinha um éleo fedorento e que
todo mundo achava que um dia ia valer muito dioheir

(ROCHA, Ruth.Procurando firme. Apud SOARES, 2006, p.34.)

Na concepcdo da autora, essa fragmentacdo datuitemo livro didatico penaliza o

texto, o autor do texto e a apreenséo pela cridadigeratura na totalidade.

Observe-se que o “texto” se inicia com um mas! Estajuncao introduz uma
sentenca que contraria algo que tera sido dito emesca anterior: 0 qué? E
menciona-sea princesa, ndaima princesa; portanto, um personagem que ja foi
antes apresentado: de que princesa se fala? Eamaisle ndo era o principe que
ela estava esperando! Qual é o referente paraféraao aquele? E por que, desde
guando, para qué a princesa estava esperando ugippffi E depois? O que
aconteceu? A princesa terd aceitado o principeio@ & por que o texto se chama
procurando firme? Perguntas que a crianca seffaéaa professora, ou tera que se
conformar com a falta de sentido das coisas quesoala séo dadas a ler... E pode
sentir-se autorizada a escrever assim, ela tamISARES, 2006, p. 34-35.)

Esse olhar fragmentado sobre o texto pode gerasramizo de mao dupla: primeiro,
por parte do leitor, o discente, que pode apresetifeculdade no entendimento da
mensagem, formando um leitor acritico; segundo,pgaote do autor, desrespeitado em sua
obra, situacao didatica que desencadeia um prodesftdéncia, espécie de enfraquecimento
da vitalidade textual, chamado por Soares de inmtslidade da literatura.

Veja outro exemplo dessa ruptura, apresentada gdlara, em um outro livro
didatico:
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O sapo Batista

No dia seguinte, de manha, os bichos acordarantaggin uma musica que vinha de
longe. Curiosos, os sapos foram devagarzinho para wgue estava acontecendo. Eles
gqueriam saber de quem era aquela voz tao bonita.

Quando chegaram ao pé da rocha, uma surpresa.sO@liqaem estava la! O sapo
vozeirdo.

Quando Batista viu que estava sendo observado tiictouvermelho e encabulado.

(KALIL, Vanessa.O sapo Batista Apud SOARES, 2006, p.35).

Essa afirmacédo: “no dia seguinte”... Para Soamlegainte a qual dia? “Os bichos”...,
que bichos? “Quem estava la era o sapo vozeiragle. sapo € este e por que era chamado
de vozeirdo? Ela indagaEE depois, o que aconteceu? O que fizeram os ficBogue fez o
vermelho e encabulado sapo Batista?

No decorrer dessa parte do processo discursift@ganentacao textual da literatura
infantil apresentada nos livros didaticos da salaula se faz presente, de maneira constante,
por acentuada distorcdo, que fragiliza o racioclagco dos discentes, mediante o que é
apresentado como proposta de leitura. Confira omaigxemplo, no qual o “texto” oferecido
a crianca menciona o personagem Junior, que n&als® quem é; somente a inferéncia
textual podera descobri-lo.

Mas a respeito dessa logicidade da literaturagstappor Soares, convém lembrar
gue o texto literario ndo pode ser interpretadoematicamente, porém, é um lugar em que
cabe a subjetividade e singularidade do sujeitimnersa em arte, a literatura propde uma
ruptura da estrutura convencional do texto, atndoilhe mdaltiplos sentidos, espécie de
divisor entre o gramatiqueiro e o fantastico. HasEesso de subjetividade sem fronteiras,
para Cademartori (1986), pode ser assim definido:

A obra literaria recorta o real, sintetiza-o e lipteta-o através do ponto de vista do
narrador ou do poeta. Sendo assim, manifesta,éstidw ficticio e da fantasia, um
saber sobre o mundo e oferece ao leitor um padaém ipterpreta-lo. Veiculo do

patriménio cultural da humanidade, a literaturacaeacteriza, a cada obra, pela

proposicdo de novos conceitos, que provocam umeessfio do ja estabelecido
(CADEMARTORI, 1986, p. 22-23).

Essa subversédo lanca olhar para os aspectos dBogues chama de adequabilidade
da literatura na escola, pois se 0 poeta é aqusergduz a realidade na manifestacdo do
ficticio, da fantasia, a literatura busca semppeoposicdo de novos conceitos e subverte o0s ja
estabelecidos.



30

A seguir, vé-se um texto no seu oposto, um exengdofragmentacdo, sem
textualidade, que enfraquece a adequabilidad@ifitena escola:

Por que ndo?

O Junior passava cada vez mais menos tempo em casa

Até que um dia ele apareceu com a cara mais ma@oataundo:

— Minha gente, estdo todos convidados para a niarheatural

— Formatura? — perguntaram todos em coro.

— Formatura! — confirmou o Janior. — Estou me geadio na Escola dos Pombags-
correio.

— Pombos-correio? — tornaram a perguntar em comicudos, que ndo sé gostavam
de cantar em coro, mas também gostavam de falapem

— Pois é — respondeu o Junior.

— Por que é que um pombo pode trabalhar no cagrein passarinho ndo pode?

— Ah, porque os pombos-correio nascem sabendo...

— Porque isso é o que eu tive de aprender. Maspessba esperta aprende qualquer
coisa que ela queira muito.

(Esta histdria foi tirada do liviBor que ndo?de Ruth Rocha
Apud SOARES, 2006, p.35.)

O livro didatico apresenta a histdria ja em cus&m conhecer seu inicio, o que deixa
espaco para pensar que o Junior € um menino. Sanfe@nte, com o foco de inferéncia na
leitura, que se percebe que o Junior é um passatmh bicudo que aprendeu a ser Pombo-
correio e comunica o fato de sua formatura a odgimsdos (quem sabe seus irmaos, amigos,
bando). Se a funcdo do “texto” fosse levar as cdaaras inferéncias, recuperar o néo-dito,
talvez justificasse a narrativa sem inicio e finadvha concepcéo da autora, considerando a
inadequada pratica da escolarizacdo da literanfeatil, ndo € isso que ocorre, mas seu
oposto.

A autora da destaque ao titulo do “texto”, quenapaepete o titulo do livro de onde
foi retirado, recurso ja utilizado em exemplos Haotes, usuais nos livros didaticos, titulos
sem muita conexao, que requerem inferéncias pamgpreendé-los ou justifica-los. Aqui o
“texto” se denomina: Por que ndo? E por inferénp@de-se deduzir que: “por que um
bicudo ndo pode ser Pombo-correio?”

Para essa abordagem sobre a fragmentacao des"t@xtpostos a leitura em livros
didaticos, a autora defende que a escolarizacditedstura infantil € um processo inevitavel,
embora seja hoje apresentada de forma inadequaskande aula, constituindo uma pratica
prejudicial de leitura, que abala o conceito imoitque a crianga teria acerca da estrutura
narrativa, razao que aponta, categoricamente,joipoeno processo da aprendizagem, ja que

a fragmentacao textual no livro didatico pode desexjiielas irreversiveis a crianca: “da-lhe
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uma idéia errbnea do que é um texto e pode induaigroduzir ela mesma pseudotextos, ja
que estes € que Ihe sdo apresentados como moadel@Es3 2006, p. 36).
Esse conceito intuitivo da crianca em relacao rRcepcao de literatura posto por

Soares pode ser aproximado das idéias de Drummaadgdo indaga:

Por que motivo as criancas de modo geral sdo peetasm o
tempo, deixam de sé-lo? Sera a poesia um estadofateia
relacionado com a necessidade do jogo, auséncia do
conhecimento livresco, a despreocupacdo com 0sanamtos
préaticos de viver — estado de pureza da mente,ugma? Acho
que é um pouco de tudo isso, e mais do que iss®|gencontra
expressdo candida na meninice, pode expandir-ge tpeipo
afora, conciliada com a experiéncia e 0 senso caoritia
consciéncia estética dos que compdem ou absorvesigpdlas
se o adulto, na maioria dos casos, perde essa bdmwom a
poesia, ndo estard na escola, mais do que em guabyira
instituicdo social, o elemento corrosivo do ingtipoético da
infancia que vai fenecendo a propor¢édo que o estistiematico
se desenvolve, até desaparecer no homem feito parpdo
supostamente para a vida (DRUMMOND, 1974, p. 16).

Dai a necessidade de insercdo da poética comoatdtisador da linguagem na
engrenagem da leitura e escrita, a fim de provocegsgate da palavra e a retomada da
valorizagdo da literatura na escola, pois se eszat#io da literatura infantil, para Soares, €
um processo inevitavel, compete a escola vitaliza-litiliza-la como mais um dos elementos
linglisticos disponiveis para a constituicdo dceisnj como facilitadora da fruicdo e da
criatividade.

Um outro aspecto evidenciado por Soares na quést&scolarizagdo inadequada da
literatura infantil refere-se as atividades deulgite estudos de textos, nos quais deu para
perceber a distor¢cdo que o texto sofre, quandsferado do suporte literario para as paginas
de livros didaticos. Essa discussao “transferédoidexto de seu suporte literario para a
pagina do livro didatico”, para ela, implica quepimcesso do texto sofre, inevitavelmente,
transformacdes, quando se passa de um suporteiera

Ler diretamente no livro de literatura infantil éacionar-se com um objeto-livro-
de-literatura completamente diferente do objetmsliidatico: sdo livros com
finalidades diferentes, aspecto material difererd&agramacdo e ilustracdes
diferentes, protocolos de leituras diferentes. Se@essidade de escolarizar torna
essas transformacgdes inevitaveis, €, porém, netespée sejam respeitadas as

caracteristicas essenciais da obra literaria, §oesajam alterados aqueles aspectos
gue constituem a literariedade do texto (SOARES620. 37).
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O que é pior ainda, segundo a autora, € que fnégiiiente isso ndo acontece. Caso
exemplar foi o de uma colecao didatica que, paeesp apresenta 0 mesmo texto no Livro 1
e no Livro 4, fato surpreendente, que impds, nod_l alteracbes de paragrafagéo, estruturas
linguisticas, vocabulario e titulo. O Livro 1 indigue se trata de uma “adaptacao”, embora
para ela as alteragdes sejam, inteiramente, didpeiss nao se justificam, ja que constituem
estratégias que a escolarizacdo impde, mas podegarfeitas sem ferir a literariedade do
texto.

A transposicado de suporte do livro literario pardéivro didatico faz o texto sofrer

marcantes prejuizos. Compare essa discussao, nessesemplos de Erico Verissimo:

Exemplo — Livro 1

Que Dor de Dente!

Anoiteceu. Apareceu no céu uma lua de cara inchada

O galo saiu para o meio do quintal e cantou:

— C6-r6-co-c0, boa noite dona lua!

A lua fez careta e respondeu:

— N&o me amole! Estou com dor de dente!

O cachorro xereta latiu:

— Au! Au! Au! Se a senhora esta com dor de deptg, que ndo vai ao
dentista?

— E mesmo! Eu ndo me lembrei disso — disse adugirada.

Ela colocou o chapéu na cabeca e foi para o dkentis

O céu e a terra ficaram muito escuros.

Sozinhas, as estrelas ndo tinham forca para aluBimesmo comegaram|a
tremer de medo e acabaram entrando para dentsoadecasas.

VERISSIMO, Erico (adaptacdofente e bichos
Apud SOARES, 2006, p.38.)
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Exemplo — Livro 4

O Céu e a Terra na Escuridao
Erico Verissimo

Anoiteceu. Apareceu no céu uma Lua de cara inchada

O galo saiu para o meio do quintal e cantou:

— CO-r6-co-c0, boa noite Dona Lual

A Lua fez careta e respondeu:

— Nao me amole, galo bobo. Estou com dor de dente!

Entédo o cachorro, que era muito intrometido,dadr

— Au! Au! Au! Se a senhora esta com dor de demte que ndo vai ag
dentista?

— E mesmo — gritou a Lua, admirada. — Eu na¢emerei disso!

Botou o chapéu na cabeca e foi para o dentist€@é®e a Terra ficararn
muito escuros. Sozinhas, as estrelas ndo tinhaga fpara lumiar. E mesmpo
comegaram a tremer de medo e acabaram entranddqrara de suas casas.

=)

VERISSIMO, Erico.Gente e bichos
Apud SOARES, 2006, p.38.)

Na analogia de Soares, ha diferencas de paragcafas trés ultimos paragrafos do
texto, tal como apresentado no Livro 1, constituegm sé paragrafo; no texto tal como
apresentado no Livro 4 tem outra paragrafacao: ajuatdo? Sera que textos para criancas de
primeira série devem ter paragrafos curtos? Pd? qué

Outro detalhe que a autora destaca é, no Livaopgrsonificacdo das palavras lua, céu
e terra, grafadas com letras maiusculas: Apanmecextu uma Lua de cara inchada; boa noite,
Dona Lua!; O Céu e a Terra ficaram muito escukgpjLivro 1, as maidsculas desaparecem,
empobrecendo o texto. Sob esse olhar, palavragressdes sédo eliminadas do Livro 1: “a lua
fez careta” e ndo a lua feima careta; “Nao me amole!” e ndo Nao me amgédo boba Por
que tanta eliminacdo? O elemento coesivo “ent§ied,aparece no texto do Livro 4 — “Entao
o cachorro”... , expresséo que desaparece desagaessnte no Livro 1.

No bojo dessa problematica, Soares também registraenos justificaveis alteracdes
de vocabulario: Sera que “cachorro xereta” substitachorro que era muito intrometido™?
Serd que crianca de primeira série ndo |é oragjesvas? Por que “ladrou” em vez de
“latiu”? “Gritou a lua” foi substituido por “diss@ lua”; “botou o chapéu na cabeca”
transformou-se em “colocou o chapéu na cabeca’isQasarazbes dessas adaptacdes, lugar
em que até os titulos séo alterados: “O Céu e @ her Escuridao” por “Que dor de dente!”
Seré que essas alteragcbes tém a ver com a idéial centexto?
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Baseada nesse raciocinio, a autora faz a segiedigcdo: “O que acontece é que 0
texto do autor €, desnecessariamente, alteradde pdégumas de suas qualidades, é mesmo,
de certa forma, distorcido — uma escolarizacdoeigadda, fundamentada em pressupostos
errdbneos.” (SOARES, 2006, p. 39)

A seguir, Soares apresenta a segunda distor¢céxtbono processo de transferéncia
do seu suporte para 0 suporte escolar, alterandmntexto textual, em virtude da
configuracdo grafica e suas relacdes com a ilusirac

Para ela, outra distorcdo gritante, forma comumesieolarizacdo inadequada da
literatura, sdo 0s casos em que o livro didatiaotéra apenas o texto de um livro infantil,
lugar em que o texto e ilustracdes deveriam sassndidveis, mutuamente dependentes, ja
gue quando separados, texto e gravura, o texte gerdsentido e seu impacto.

A fim de alavancar mais profundidade essa disoyssautora cita a Colecao Gato e
Rato, de Mary e Eliardo Franca, obra indicada pai@ca em fase de alfabetizacdo, que
apresenta uma ou duas frases em cada péagina, ®upaase inteiramente pelas ilustracdes,
gue completam o seu significado e acrescentannfioemacdes e humor. Um livro didatico
toma frases do livro “A bota do bode”, bane-lhe ilastracdes, indispensaveis a sua

textualidade e faz delas o seguinte texto:

A bota do bode

O bode viu uma bota.

O bode colocou a bota numa pata.

E ficou muito gozado!

Uma bota numa pata e trés patas sem botas!
O bode deu a bota para o rato.

E o rato sumiu na bota.

(Mary Franca e Eliardo Franga.bota do bode
Apud SOARES, 2006, p.40.)

Nesse exemplo, Soares reforca a caracteristiesatgarizacao inadequada, visto que
0 texto apresenta apenas o inicio da histéria, éueterrompida quando se anuncia a
complicagdo. Além de destacar também incoerénonsisténcia do texto, que separa
escritor de ilustrador e perde seu tom humorissiga,singularidade.

Essa obra, ao deixar o suporte do livro de litesainfantil e ser transportada para o
livro didatico, ganha nova ilustracdo, distorcida driginal, conforme descreve Soares,
levantando indagacoes:
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€ o desenho de um bode com uma bota numa pata, &&nthdo uma outra bota
com um rato dentro. Mas o texto néo se refere ahot@s6? e o bode ndo deu essa
bota ao rato? por que, entdo, duas botas, umapboéacada um? E o gato néo
sumiu na bota? como, entdo, la esta ele, bem Vidérdro da bota? (SOARES,

2006, p 40-41)

Como entdo a crianga convive com essa brutal defada? Onde ficaria 0 estatuto
da criatividade, da criticidade, da interacéo tektlesenvolvida na sala de aula?

No olhar de Soares, é uma constante a inadeqsadiezacao, pois além das outras
tendéncias j& mencionadas, ha outra grave distoggiando o texto sofre o processo de
transferéncia do livro de literatura infantil pardivro didatico, na forma de alteracdo do
género: poemas transformam-se em prosa, textoaride sdo interpretados como textos
informativos, textos jornalisticos em textos litéva.

Ela apresenta o exemplo desconcertante dessdigmaacdo, quando traz a tona o
poema : “A Chacara do Chico Bolacha”, de Ceciliardes, no livro® Ou isto ou aquilo”,

transposta para uma histéria em quadrinhos. Revegema:

A Chécara do Chico Bolacha 1

Na chacara do Chico Bolacha
0 que se procura
nunca se acha!

Quando chove muito,
o Chico brinca de barco,
porque a chacara vira charco.

Quando nédo chove nada,
Chico trabalha com a enxada
e logo se machuca

e fica de mao inchada.

Por isso, com o Chico Bolacha,
0 que se procura
nunca se acha.

Dizem que a chacara do Chico
s6 tem mesmo chuchu

e um cachorrinho coxo

que se chama Caxambu.

Outras coisas, ninguém procure,
porque ndo acha.
Coitado do Chico Bolacha!

(MEIRELES. A Chécara do Chico Bolacha
Apud SOARES, 2006, p.41.)
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Soares aborda a importancia do ritmo, da museddice da disposicdo grafica dos
textos poéticos, recursos perdidos, quando o peseniansforma, num livro didatico, em um
texto dialogado e quadrinizado:

Chécara do Chico Bolacha 2

/" NA GHACARA DOCHICO BOLACHA, | [o criico BRINGA DE BARCO, )
o % 3
j‘ o (zU: SE ?RDCURA‘NUN.J\SE ACHAY = 7 UEA {CARA

| POR1550,C0M O CHICO BOLACHA, )
© QUE SE PROCURA 5
NUNCA SE ACHA.

ELOGO SE MACUCA
i \EFICADE MAQ INCHADA,,

[ DIZEM QUE A CHACARA DO CHICO | (OUTRAS COISAS NINGUEM PROCURE, |
S0 TEM MESMO CHUCHU ACHA,

PORQUE %
COITADO DO CHICO BOLACHAL

(Adaptacédo cartum). Apud SOARES, 2006, p.42)
Nessa conjectura de alteracdo textual, Soarésmaajue ndo ha como manter o texto

na sua respectiva tipificagdo, se mudado o suglrteexto literério, pois ao transporta-lo

do livro de literatura infantil para o livro didéti— € de praxe as editoras desrespeitarem a
esséncia caracterizadora do texto original e digtty, desvirtua-lo e desfigura-lo do seu
carater autoral.

Esse entendimento acerca da teoria de Soares z@wdgeguinte raciocinio: se é
inevitavel a escolarizacdo da literatura infardiéseja-se que esta escolarizacdo obedeca a
critérios que preservem o literario e propicienrianga vivéncia com o género na totalidade,
sem mascara-lo, distorcé-lo ou caricatura-lo, masido-o ou confundindo-o com outros
géneros do discurso, outras tipologias textuaiseias a sua textualidade, distor¢do do
literario que se revela como os textos sdo extsaid® literatura infantil e estudados,
interpretados no espaco escolar.

Sob esse enfoque da autora, € abordado a seggiiobfetivos da leitura de textos da
literatura infantil nos livros didaticosienominados “pseudotextos”, propostos a leitusa da
criancas na sala de aula como exercicios de “ediodtexto”, exigéncia do processo de
escolarizacao da leitura, o que para Soares (20@R): “deve conduzir o aluno a analise do
texto e a explicitacdo de sua compreensao e ieteg#o”.

Essa pratica de textos da literatura infantil,upelg ela, consiste na aplicacdo de
exercicios que ndo conduzem a andlise do que @ciseeles, como a percepcdo da
literariedade, dos recursos de expressao: figuratdrica e oratdria ou figuras de estilo,
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construcdo e pensamento, langando um olhar soks&tico, a sensibilidade, o artistico, mas
centra-se tdo somente nos conteldos formais dadcwlarr basico, nas informacdes
“gramatiqueiras” dos textos, esquecendo-se da@literda recriacéo linguistica.

Dessa forma, ao transferir-se um texto do livroliteratura infantil para o livro
didatico, o texto literario perde o tom da emogdm divertimento, do prazer e configura-se
basicamente num “texto para ser estudado”. Estade que se transforma numa atividade
intrinseca ao processo de escolarizacdo, por deddequada, ja que a adequada se
fundamenta em respostas as perguntas de Soards (208): “Por que e para que ‘estudar’
um texto literario? O que é que se deve ‘estudari texto literario?” Para ela,

Os objetivos de leitura e estudo de um texto literddo especificos a este tipo de
texto, devem privilegiar aqueles conhecimentosjlidades e atitudes necessérias a
formag&o de um bom leitor de literatura: a analsgénero do texto, dos recursos de
expressédo e de recriacdo da realidade, das figutas-narrador, personagem, ponto
de vista, (no caso da narrativa), a interpretagdandlogias, comparacdes, metaforas,

identificacdo de recursos estilisticos, poéticafinge o “estudo” daquilo que é textual
e daquilo que é literario (SOARES, 2006, p. 43-44).

Com base nessa afirmativa, a autora concebe queé m&sa a pratica proposta nos
livros didaticos, ja que os exercicios do cotidiasoolar realizam apenas compreensao, mera
localizacdo de informacdes no texto, exerciciosmdgalinguagem (primando gramética e
ortografia), ou exercicios moralizantes, como otti& “Por que nao?”, de Ruth Rocha,

outrora citado e agora revisto, atraves da atiegadposta nele, em outro livro didatico:

Entendendo o texto
1. Responda:
a) Qual o titulo da histéria?
b) Qual o nome da autora?
¢) Quem é o personagem principal?

2. Copie as frases substituindéapela palavra correta:
a) Janior passav& tempo em casq. pouco/miito
b) Um dia ele¥t com uma novidade. apareceu/fugiu

c) os bicudos gostavam de cantaiteem c0r0| brigar/faliir

3. Complete de acordo com o texto:
Os pombos podem trabalhar no correio porque nasgeias uma pessoit
aprende qualquer coisa que &amuito.

(ROCHA, Ruth.Porque ndo?Apud SOARES, 2006, p.44.)

No exemplo dado, de acordo com a autora, ndo ¢e ¢e aluno nas atividades de

leitura escolar mais que localizar informacdesextat e copié-las, de forma automatica, com
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sentido 6bvio, tais como: identificar e transcretigio e autor- proposta trivial; preencher
frases com lacunasmuitas vezes usando palavras destoantes do-téxtoando maquinal a
respostalo aluno, vazia de significacdo critica. Seu oppsiteria ser a tentativa de se evitar
a fragmentacdo do textoa escolarizacdo adequad@ levar os alunos a fazer inferéncias,
como as sugeridas a seguir: “Em que parte do testalescobre com quem Junior esta
conversando? Como é que se descobre que Juniorgdmimo? [...] Porque Janior teve de
aprender a ser pombo-correio?” Soares (2006, p. 45)

Essa reflexdo aponta para o que Soares chama fdemdedo do texto pela
transposicado do suporte, pois ao langar “A botdaide”, de Mary e Eliardo Franca, para
analisar os exercicios propostos em outro livr@tiid, o titulo da atividade transforma a
prosa dos autores (escritor e ilustrador) em poesia

Na reproducdo do texto abaixo, os desenhos do fiearam representados por

simbolos:

Vamos entender melhor a poesia?

1 Copie as frases, trocando os desenhos por palavr

a) O £ viu umaLr It
b) O Xt deu a¥t Xt para ot £t 3t

2. Escreva os fatos na ordem em que aparecenxtioo te
E o rato sumiu na bota.

O bode viu uma bota.

O bode colocou a bota numa pata.

3. Copie apenas as frases que estédo de acordo oo
O rato colocou a bota numa pata.

O bode colocou a bota numa pata.

Uma bota numa pata e trés patas sem botas!

Uma bota em trés patas e uma pata sem bota?

4. Procure o livro A bota do bode, de Mary e Eliardari€a e leia a histéria toda.
Lt Desenho da cabeca de um bode, no original.
3¢ Desenho de uma bota, no original.

£33t Desenho da cabeca de um rato, no original.

( SOARES, 2006, p.45.)

Aqui, no exercicio 1, Soares observa que o teatgese na copia de frases, servindo-
se da traducdo de palavras em desenhos; no eretticpede-se ordenacdo de fatos

desorganizados, sem apresentar coeréncia e coesaggercicio 3, solicita-se que faca mera
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identificacdo de frases do texto; ja no exercicidefita-se solucionar a fragmentacdo, o
“pseudotexto”, embora proposta inGcua, caso o psofeou alunos ndo tenham acesso ao
livro, atividade que pode agucar a curiosidadediesentes ou aumentar suas frustracoes, se
nao conseguirem consolidar o proposto.
Para a autora, uma analise de exerciciosivros didaticos das primeiras séries do

Ensino Fundamental dessa época revela que saoemstes os seguintes tipos: copiar o titulo,
o0 nome do autor e da obra, a fala de determinagia®pagens do texto, as frases na ordem
dos acontecimentos do texto, completar frasesrpara localizacao de informacgdes do texto,
exercicios de opinido sobre textos, que se daormdeafvaga, tais como: — “O que achou do
texto? Gostou do texto?” — didatizacdo também eictesle exercicios de ensinamento moral

“0 que o texto nos ensina?”, proposituras que ¢émo parametro exclusivo a resposta
“correta” do livro do professor, informando o queatuno deve “achar”, “aprender” e
“apreender” do texto.

Outro exemplo posto por Soares nessa discusséotéxto de Malba Tahan, noutro
livro didatico, cujo enredo pode ser assim singéetiz “um principe condena um criado a
morte, por ter quebrado um vaso precioso”, ativedach que se pergunta: O que vocé acha
sobre condenar um ser humano a morte por causm dmn material?”A resposta sugerida
no livro do professor é: “Acho um absurdo”. Essanacdo indicada como “correta”
determina, deixa preestabelecido, o que o alune dachar”, ndo abrindo campo para a
humanizacéo do suijeito, singularidade, criticidadebjetividade da crianca.

Dessa forma, ao concluir a abordagem de Soaresaade “A escolarizacdo da
literatura infantil e juvenil”, pretende-se compaova afirmagdo das trés instancias de
escolarizacdo da literatura infantil na escola,ddamaior foco a leitura e estudo de
fragmentos de textos, discutindo a escolarizacadetatura como adequada ou inadequada.
Adequada, se aplicados, corretamente, os pressggogilicados na “escolarizacao da leitura
literaria”, e inadequada, se houver uma selecadalita de tipos de géneros, escolha com
poucos critérios de autores e obras, disponibiiddd “pseudotextos”, fragmentos: sem
textualidade, nem coeréncia, ocasionando exercdiiisdsrcidos e sem literariedade, em cujo
lugar a obra literaria € desvirtuada, quando seanmduporte, transporta o texto do livro
literario para o livro didético, literariedade ere@, transformada na escola em textos
informativos, formativos e pretextos para exersicle metalinguagem.

Frente ao exposto, este estudo faz um retornopaessupostos que orientam a
exposicdo de Soares (2006), que consideram a BzaQio da literatura infantil como

apropriacéo dessa literatura pela escola, paraleteseus fins formadores e educativos, ao
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mesmo tempo em que defende a escolarizacdo “imelitga que a escola € a instituicdo de
saberes escolares, constituidos pela “didatizag@o*pedagogizacado” de conhecimentos e
praticas culturais, espaco em que se distinguemlaggacdo adequada e inadequada da
literatura. Para ela, literatura adequada € aggeéaconduz, eficazmente, as praticas de
leitura literaria que se dao no contexto sociad atdudes e valores préprios do ideal de leitor
gue quer se formar, e inadequada, aquela que detiaigifica, distorce, ndo aproxima o
aluno das préticas de leitura literaria, desenvaleenele resisténcia ou aversao ao ato de ler.
Soares pontua incisivamente que a questao fundahemntte literatura infantil e escola é a
necessidade de se saber (ou descobrir) como realigamaneira adequada, a inevitavel
escolarizacéo da literatura.

Aqui ha pontos inquietantes: se para Soares t®niaevitdvel a escolarizacdo da
literatura, por que a escola desvirtua o literérigpropria-se da palavra para fins formativos,
se ao didatiza-la, penaliza a criatividade e fragmea textualidade linglistica? Se a escola
institucionaliza-se para a promoc¢éo do saber, persg adere aos métodos ultrapassados de
“forjados textos”, que promovem o desgosto aodiier o leitor miope e o redator ineficaz?
N&o seria 0 momento de se pensar que a funcdocdk,.eso minimo, seria a de produzir
cidadaos criticos e sensiveis a sociedade de rsg0o?e

Se assim o fizesse, certamente, a escola cumpengapel: o resgate do homem na
sua constituicdo linglistica, para recuperar ogosfele linguagem. Barthes preconiza como
fluxo da imaginacao criativa, o belo estilo, aditravessia, 0 escamoteamento, abalamento e
soltura da palavra. Talvez seria interessante pemss pressupostos de Barthes (1988),
fundador da nova conjuncdo da literatura e da isiga: a semiocritica, diferente da
estilistica, por se tratar de uma perspectiva deliarde, relativa as relagcdes entre escritor e
lingua, a antropologia linguistica, sob quatro gipios: a linguagem € a origem do sujeito; a
linguagem ensina a definicdo do homem; os fatosuttara sdo duplices e a cultura é como
uma lingua.

Se para Barthes (1988), a linguagem é a origersugiEito e o sujeito é efeito de
linguagem, compete a escola promover o ser lingdisE mesmo inserida no processo de
escolarizacado inevitavel de Soares (2006), a “pmglagcado” do ensino sistematizado e
coercivo, a literatura é eficaz, porque bordeirtapscende os paradigmas da “didatizacdo” e
a educacao pode tirar mais proveito dela. Se adiggm ensina a definicdo do homem, e o
homem é linguagem constitutiva, a literatura tefargéo de interagir com a espontaneidade
linguistica, a fruicdo, marcando os fatos de calww sujeito, numa méao dupla que repense

“0 ensinar e aprender, aprender e ensinar”’, dee~(2D00), para a constituicdo do sujeito
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critico e criativo, daquele que faz a leitura dendae a reelabora, conforme seus conceitos,

suas clivagens, seus interesses e referenciaisiltdea e lingua aprimorada.

1. 2 A poética na escola: concepcdes de leituraelderatura

A funcdo avessa acerca da leitura e da literatarsata de aula aqui se amplia com a
discusséo de Walty (2006), no seu trabalho “Liteeat Escola: anti-licdes”, abordagem que
desencadeia perguntas a respeito da fonte do tgx¢opoderia ser identificado como texto
didatico, para ensino da literatura no Ensino Mggior se tratar de um discurso sobre
literatura, introducdo dos géneros literarios, skarges aos encontrados nos livros didaticos,
manuais de literatura, por apresentar conceitolRssiicacbes como as reproduzidas por

alunos em provas ou questionarios, descritos drgegja autora:

Primeira licdo

Os géneros de poesia sao: lirico, satirico,
didatico, épico, ligeiro.

O género lirico compreende o lirismo.

Lirismo é a traducdo de um sentimento subjetivo,
sincero e pessoal.

E a linguagem do coracéo, do amor.

O lirismo é assim denominado porque em outros
tempos o0s versos sentimentais eram declamados
ao som da lira.

O lirismo pode ser:

a) Elegiaco, quando trata de assuntos tristes,
guase sempre a morte.

b) Bucélico, quando versa sobre assuntos campestres
c) Erético, quando versa sobre o amor.

O lirismo elegiaco compreende a elegia, a nénia,
A endecha, o epitafio e o epicédio.

Elegia é uma poesia que trata de assuntos tristes.
Nénia é uma poesia em homenagem a uma
pessoa morta.

Era declamada junto a fogueira onde o cadaver
era incinerado.

Endecha é uma poesia que revela as dores do
coracao.

Epitafio € um pequeno verso gravado em pedras
tumulares.

Epicédio é uma poesia onde o poeta relata a vida
de uma pessoa morta.

(CESAR, Ana Cristina2, p. 58. Apud WALTY, 2006, p.49.)
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Esse texto ironiza o didatico, sob um novo enfopguda subversao, pois trata-se de
um poema apresentado sem titulo, que quebra a niexto@l. Aqui se privilegia ndo somente
0 poema, mas o0 contexto de onde foi retirado, goegutransformar um texto didatico em
poema, desloca-o do seu contexto comum e promoweinwversao do procedimento escolar
“pedagogizado”, dando relevo ao contexto identifida da licdo de literatura: subversao do
estatico, mergulho no poético, lugar lingétstem que transita a lira viva do poema, e a
palavra engessada ganha soltura, corpo pulsantaisio de literatura, tida como arte da
palavra, sinbnimo de ficcdo, criagdo, dinamizagéonpvacado, tanto quanto sugere o poema

Poesia, de José Paulo Paes:

Poesia

Poesia

E brincar com palavras
como se brinca

com bola, papagaio, pido

s6 que

bola, papagaio, pido
de tanto brincar

se gastam.

As palavras nao:
guanto mais se brinca
com elas

mais novas ficam.

Como a agua do rio
gue é 4gua sempre nova.

Como cada dia
Que é sempre um novo dia.
Vamos brincar de poesia?

(PAES.Poemas para brincar Apud WALTY, 2006, p.51.)

* O termo “poesia” é utilizado pelos canones ckssida literatura, ja o termo “poema” se deu arpdet1922,
com a Semana de Arte Moderna (SP), fundado no Maieo — 12 fase, em virtude da licenca poéticaligim
da métrica, da rima e a preferéncia pelo verse.li# mais contemporaneo utilizar o termo “poemaa e
referir & “poesia”’, embora 0 senso comum os utilizemo sindnimos, quando designam o género em.verso
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Nesse poema, Paes transcende o papel metalingidstitexto e realca a funcédo da
poesia na escola: “um lugar para brincar com padyinventar, criar, renovar, usar de mil
trejeitos lingiisticos para “poetizar”.

Pode-se dizer com base no referencial de Soavéslty que o discurso didatico do
texto literdrio esvazia seu potencial, congela-oreeras classificacbes, visando transmitir
conhecimentos, ensinar regras morais ou gramatifaicesso intitulado de “escolarizacao
inadequada”, pratica escolar que deforma a congei@nitica do leitor em relacdo ao texto e
o afasta definitivamente da literatura.

Aqui, fundem-se o utopico e o contraditério em gwartentes: Se por um lado a
escola é o aparato do Estado para a manutencdodea @ da coercdo, responsavel por
didatizar e aprisionar a literatura nos moldes pareho ideoldgico, por outro, ela a faz
veicular, acessibilizando-a as camadas populareta gue de forma fragmentada.

Para Walty, essa discussao néo pode condenaola escsua relagdo com a literatura,
pois para ela, a literatura e a escola sdo dutisiig8es que estdo em constante interacdo. Se
para Soares a “escolarizacéo da literatura” é taesf, para Walty, essa escolarizacdo pode
ser “fecunda e estimulante”, conforme o que elarafiabaixo:

N&o é a escola que mata a literatura, mas o exdesdalatismo, a burocracia do
ensino acoplado a regras preestabelecidas, as safgidas e castradoras. Em

suma, o uso inadequado do texto literario, fragammt deslocado, manipulado,
levaria a sua subordinacao ao jugo escolar (WALADQ6, p. 51-52).

Por isso, ela indaga: “qual o papel da escolaomadcao do leitor’? Leitor aqui visto
ndo como aquele que simplesmente preenche fichakvrds ou reproduz enunciados
textuais, mas que instigado pelo texto, que preeuntidos, dialoga com o que Vé: intertextos
e contextos da sua biblioteca interna, concebidaoockeitor amplo, aquele que decodifica a
palavra e desliza sobre seus significantes e gigdifs.

Essa proposicdo mostra, na concepcdo da auta@a, g de ler e seus rituais podem
ser marcados por necessidade de controle, a fenithe uma leitura n&o prevista, subversiva,
denominado “o fendmeno da legitimacao da leitunag& ndo ocorre somente na escola, como
por exemplo, a biblia da igreja Catdlica, respoakdela divergéncia de leitura, que
ocasionou na Reforma Protestante, inferéncias gsgapodem ser manipuladas a servico de
uma causa ou sistema.

Para essa abordagem, Walty (2006) cita Manguekeituado ensaista e respeitado
internacionalmente, leitor voraz que defende que nedos os poderes do leitor séo

iluminadores, pois 0 ato que pode dar vida ao texieelacdes, significados, pode também
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destruir a pagina viva. Se o leitor inventa leisyiiaso ndo é mentir; embora o leitor também
possa mentir, caso declare que o texto serve pasadoutrina, lei arbitraria ou vantagem
particular de donos de escravos ou autoridadestra

Nesse sentido, Walty defende que o que caractenzexto como literario ou nao é
sua polissemia, lacunas a serem preenchidas ptdg lmesmo quando guiado pelo ato da
leitura, os sentidos se formam e escapam, fogesodwole do seu mediador. E arrisca um
conceito de literatura: “Literatura € uma das pgdehs sociais onde o imaginario tem espaco
de circulacdo garantido. E é de la que, ao ladoregsas, encontra-se a possibilidade de
transgressdo rumo a utopia.”(WALTY, 2006, p. 53séraciocinio, para a autora, é o que
permite que o texto domesticado recupere a “seligg@ que a literatura mantém o estatuto
da oralidade, pois preserva em si a interacdonandcidade. E prossegue: “Vou mais além
ao dizer que mesmo a narrativa tradicional poddidgrcomo um hipertexto, pois o leitor
pode abrir janelas no texto, entrando por ondeeguéspular de uma para a outra como bem
Ihe aprouver, formando suas proprias trilhas” (WAL 2006, p. 53).

Para Walty, mesmo antes do advento da informatideitor do texto literario podia
operar um “mouse” e navegar pelo texto, sem deapeeprimeira leitura linear do texto, mas
o leitor pode driblar a proposta e percorrer outasinhos. Essa reflexdo a leva a indagar
sobre o papel da escola enquanto instituicdo psopabu freadora da literatura na formacéo
do leitor:

Estaria a escola contribuindo para a formacdo diégeede leitor? Ou ele se
formaria a despeito da escola, ou mesmo contraSglatbs considerarmos leitores,
formadores de leitores, podemos pensar em comaaaesontribuiu para nos
formar. Sou leitora porque a escola me formou cevalia da escola? Garanto que
0 meu fascinio pelo texto é anterior a escola, pwsso afirmar que, na escola,
conheci outros textos, descobri outros caminhdsreatei meu gosto pela leitura.
Ouvi estdrias lidas pelos professores, declamainpserepresentei pequenas pecas
e li textos e textos, sem nunca ter feito uma pawaerificacdo de leitura no 1°
grau. Havia regras, métodos, rituais, mas circufaiextos e se partilhava a paixdo
pelo ato de ler. (WALTY, 2006, p. 53-54)

Para a autora, nessa discussdo, nao € preciso &snregras, 0s rituais de leitura
literaria na escola, condenando-os a priori, masaessario conhecé-los, ou quem sabe até
subverté-los, porque a literatura ndo é inocenteescola é o lugar em que se deve formar o
leitor sensivel e critico, espaco de circulacaoelghcdo do bem simbdlico: o livro em que a
crianca tenha acesso ao texto literério, percebaiseal e dele faca parte, sem entretanto
submeter-se cegamente a ele.

A esse respeito, Walty lembra dois livros que tél@itor como personagem “Se numa

noite de inverno um viajante”, fragmentos 1 e 2,td® Calvino, e “Paisagem”, de Ligia
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Bojunga Nunes. O primeiro, fragmento 1, delinemefadiversas do leitor, chamando atencao

para o lugar da leitura na escola, na Universidiaegriticas académicas ao jogo de poder:

Se uma noite de inverno um viajante

Nessa altura desencadeia-se a discusséo. Cingtiastépersonagens,
ambientes, sensacdes sao postos dedadalar lugar aos conceitos
gerais.

Desejo polimorfo, perverso...

— As leis da economia de mercado...

— As homologias das estruturas significantes...

— Os desvios e as instituicdes...
— A castragéo...?

(CALVINO, italo. Se uma noite de inverno um
viajante. Apud WALTY, 2006, p.54.)

No fragmento 2, percebe-se aqui, uma personagense|recusa a ler, apresentando

uma forma de resisténcia:

Se uma noite de inverno um viajante

— Nao criticas os livros que 1és?

— Eu? Eu nao leio livros! — diz Inério.

— Entdo o que é que lés?

— Nada. Habituei-me tdo bem a néo ler que ndonleio mesmo aquilo que
me cai debaixo dos olhos por acaso. Ndo é fadginam-nos a ler desde miudos e
durante toda a vida permanecemos escravos de &gt que nos pdem debaixo
dos olhos. E claro que tive de fazer um esforces pomeiros tempos, parfa
aprender a ndo ler, mas agora ja é uma atitudeahaf segredo esta em ndo nos
recusarmos a olhar as palavras escritas, pelo &@mtré preciso olha-las
intensamente até desaparecerem.

(CALVINO, italo. Se uma noite de inverno um
viajante. Apud WALTY, 2006, p.55)

Para Walty, essa atitude do personagem pode staraomo metonimia do poder do
leitor, que pode resistir, transgredir ou optaren ds obras solicitadas. Comportamento
comum na relacdo docente/discente, em se tratamdualitacdo de livros a ler, em qualquer
campo do conhecimento do curriculo universitario.

No segundo texto, a outra faceta apresentada dessssao pode ser identificada no

segundo livro ja enunciado, espaco em que Loureagpersonagem/leitor, interfere na
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histdria que a escritora esta escrevendo, quamdBrasil, sonha com uma paisagem que € a
mesma paisagem que a escritora esta escrevendmm®anek, uma espécie de aficcionado

leitor de um determinado escritor, que passa aepiuS escritos:

Paisagem

[...] eu sou um leitor para escritor nenhum botfeito, ta entendendo? [...] mas
quando eu falo de Leitor eu to querendo falar éLe-ra-tu-ra, t& sabendp
Renata? Essa coisa de escritor criar um personagzer a gente acreditar nele
feito coisa que toda a vida a gente conheceu g katd.iteratura é o jeito que um
escritor descobre pra passar isso pra gente dtorgjeé € s6 dele, e quando um dia
a gente afina com o jeito dum escritor inventamnco jeito que é jeito dele
escrever, nesse dia a gente vira Leitor feito eitpt.de letra mailscula, e ai entéo,
sabe Renata, a gente fica tdo ligado nesse esquikoé capaz até de intuir o que gle
vai escrever...

(NUNES, Ligia BojungaPaisagem Apud WALTY, 2006, p.55.)

Na visdo de Walty, o leitor parece tornar-se adotpoderoso, lado a lado com
0 autor e sua autoridade. Aqui, tanto Calvino quajunga permitem ao leitor espaco e
poder. O primeiro cria leitor/leitores que seguamsstrilhas no livro e as determinam; a
segunda cria um leitor ideal, seu duplo espelho.

Tais exemplos servem para tipificar a complexidaaléeitura literaria, caracterizando
sua riqueza, infinitude e potencial que desafideitor, a escola e a sociedade em seus rituais
de leitura. A escola, por outro lado, submetercamo do leitor, sujigando-o0 e domesticando-
0 a posicao imposta a leitura na escola, posicéa gse o leitor transpassaria, através da
liberdade do corpo do texto: do poema, da narrasias personagens e espacos possiveis.

Para Barthes, essa liberdade lingliistica podassém descrita: “é o papel da literatura
representar, ativamente, a instituicdo cientifigaila que ela recusa, a saber, a soberania da
linguagem.” (BARTHES, 1988, p. 29).

Essa libertacdo pode ser ilustrada no livro it#da “Um encontro com Ligia Bojunga

Nunes”, no qual ela descreve seu lugar de leitecatera:
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Livro: a troca

Pra mim, livro é vida; desde que eu era muito pequ
os livros me deram casa e comida.

Foi assim: eu brincava de construtora, livro gotot

em pé, fazia parede; deitado, fazia degrau delesca
inclinado, encostava um no outro e fazia telhado.

E quando a casinha ficava pronta eu me espremia la
dentro para brincar de morar em livro.

De casa em casa eu fui descobrindo o mundo (tte tan
olhar pras paredes). Primeiro, olhando desentepsis,
decifrando palavras.

Fui crescendo; e derrubei telhados com a cabeca.
Mas fui pegando intimidade com as palavras. E fguan
mais intimas a gente ficava, menos eu ia me lamdbra
de consertar o telhado ou de construir novas casas
S6 por causa de uma razéo: o livro agora alimantav
a minha imaginacao.

Todo o dia a minha imagina¢do comia, comia e comia
e de barriga assim toda cheia, me levava prarmora
mundo inteiro: iglu, cabana, palacio, arranha-céu,

era s6 escolher e pronto, o livro me dava.

Foi assim que, devagarinho, me habituei com esesa t
tdo gostosa que — no meu jeito de ver as coisas —

€ a troca da prépria vida; quanto mais eu buscava
livro, mais ele me dava.

Mas como a gente tem mania de sempre querer mais,
eu cismei um dia de alargar a troca: comecei rctab
tijolo pra — em algum lugar — uma crianga juntamnc
outros, e levantar a casa onde ela vai morar.

(NUNES, Ligia BojungaLivro: um encontro com Ligia Bojunga.Apud WALTY, 2006, p.56-57.)

Esse fragmento, conforme Walty, permite essa deduse o livro € uma casa, ele
tem janelas. Janelas como as da casa ou comocsgatador’, semelhantes as janelas da
literatura, campo em que cabe a escola, “outra @@sajanelas”, transformar as paredes em
livro, escalar as fronteiras intransponiveis e ipidgar textos serem escritos, com as janelas
da imaginagdo sempre abertas.

Se para Soares (2006) a escolarizacdo da litar&unevitavel, pela apropriacao
“pedagogizada” de conhecimentos e praticas cutudiscutindo a escolarizacdo adequada e
inadequada da literatura, para Walty e Ligia Bogumtunes (2006), literatura é soltura,
atividade que convoca o sujeito a constituicdoeloestilo, percurso catalisador e singular de
linguagem.

Desta forma, torna-se imprescindivel a imersatedor na arte literaria, a fim de que

a literatura ganhe o estatuto de ser escutadacwmdagsle ser exercida como atividade que
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forma e transforma “o0 escolar” numa atividade em gsujeito esteja ali implicado, além de
inserido no mundo como cidadao consciente, créisocial, incluso pela vertente da palavra,
para galgar os referenciais do poder, reverter @stop opacos do curriculo escolar,
conquistar o conhecimento pelo avanco dos efegdmguagem.

Baseando-se nos pressupostos de Walty e Barthegjue literatura € subversao,
corpo pulsante, polissémico, em que o texto dowsekti recupera a ‘selvageria’, tensiona-se
entdo a inevitabilidade da escolarizacdo de Soaas, mesmo no livro didatico o texto
literario ndo fica totalmente engessado, preso a umerpretacdo monoldgica, emudecido,
manipulado pelas grades do curriculo ou do suparservico de uma causa ou sistema, mas
vaza nas brechas do imaginario e transgride rumtmg@ia; os livros sdo pirilampos, casas
com janelas abertas, paredes escalando frontdeaprendendo-se da rigidez da didatica. O
magico da literatura € o texto constituir-se conasnum elemento facilitador da fruicdo e da
criatividade na escola. Como se pode conferir msgmagem de Nunes, o leitor tem suas
lacunas, suas trilhas, seu duplo espelho, ja glieratura ndo pode sujeitar-se ao jugo
escolar, pelo carater espontdneo que possui, nelasignificantes deslizam sobre os

significados e ganham o mundo.



CAPITULO I

A LEITURA LITERARIA NA MIRA DO SABER E DO PODER

Neste capitulo, sera feita uma abordagem de leihaseada em Comitti (2006), a
partir de seu artigo “Leitura, saber e poder”, psea apropriadas algumas concepc¢des do
autor e avancar a discussdao acerca da importaacikeitira literaria na escola, para a
constituicdo do sujeito na linguagem.

Se para Soares literatura na escola é “didatiZzag@dinguagem, que pode ocorrer
com adequabilidade ou inadequabilidade, dependdadacdo e metodologia do professor,
para Walty literatura é liberdade, subversdo aétiest Ja para Comitti saber € poder, e
poder, é ter acessibilidade a leitura nos segmel@asiltura e de informacdo que produzem o
sujeito incluso.

Segundo Comitti, a revolugcédo do saber esta videué livro, desde a publicacdo da
Biblia Sagrada, época do surgimento da imprensautemberg (1455), quando se amplia o
namero de leitores, ndo do povo na totalidade,deasn certo percentual da populacéo leiga,
porque o livro era reservado ao clero e circuns@its mosteiros, acessibilidade dificultada
pela leitura de elite a populagédo ainda ndo etfaéida. O acesso da burguesia ao universo
letrado era permitido de forma seletiva, fazend@séestricdes dos textos a serem lidos ou
editados: ora pelos mecanismos de controle dadipgioi, ora pelo aparato censorio estatal,

conforme menciona Daniel Roche, comentando a insprea Franca da época:

N&o havia liberdade de imprensa sob o Antigo Regpuejue desde os primeiros
dias de seu poder a Coroa estabelecera a vigilaobi@ imprensa e livreiros e um
mecanismo de controle da disseminacédo das idéitesebtes instrumentos eram
empregados para este fim, uma politica que sdigast@a com uma multiplicidade

de argumentos em que o econdmico e o0 ideolégicopreerse equilibravam

perfeitamente: os direitos dos editores privilegiadde Paris e os valores
inviolaveis de uma sociedade desigual tinham queetendidos ( ROCHE, apud
COMITTI, 2006, p. 146).

Assim, o controle da imprensa e a instauracacaitirios de censura rigidos colocam
a crenca no poder do texto impresso. De um ladoyhaen os valores do Estado, de outro, os
solapam, através da divulgacédo de idéias sedicigsasretiram do leitor a capacidade de
julgamento critico e 0 reduz a mero receptor pasdesidéias de um outro, configurando o

poder de legitimacao aquilo que veiculam.
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Para Comitt, esse poder de legitimacdo do textovitesndo se limita a palavra
Impressa, presente nos manuscritos medievais, messifica-se pela imprensa, em virtude
de trés fatores: a diluicdo da marca pessoal degpermanéncia da relacdo texto a verdade
divina, advindas das bibliotecas eclesiasticas;epath enunciacdo, controle do aparato
linglistico, o autor tem poderes quase “demidrgicpsr dominar o0 mesmo cdodigo que
contém a mensagem de Deus. Este Ultimo detém acamaotios fatores, topo da discussao:
uma Biblia, o Livro Sagrado, presente no gestoddodda imprensa, que metaforiza a iluséo
de verdade a ela relacionada no imaginario popukarelacdo entre saber e poder, utilizada
pelas elites letradas.

Para o autor, 0 mundo soube reconhecer o cunhegitenidade que a imprensa
conferia a palavra escrita: util e perigosa, queessitava de divulgacdo e controle. O palco
desse embate: escrita, saber e poder, presentscol @ublica basica, ndo apenas no
direcionamento dado aos livros didaticos, mas rfiaséna leitura acritica e a alienagéo das
mentes. Esse processo de manipulagdo, leitura,r sabpoder, notério pelas nitidas
deficiéncias da producéo de texto, documentadastariografia do Brasil, da-se no final do
século XIX e inicio do XX, periodo em que a ofattacursos primarios da populacao rural
pela conjuntura socio-educacional utilizava maiaté professores leigos e havia poucas
escolas secundérias nos grandes centros, consgoods qualificados.

Tais variaveis de censura a linguagem podem apqguotaesse foi um tempo em que
ficou marcada a sombra identificatoria do aparettemlogico “tapado”, atestado de uma
politica voltada aos leitores/eleitores passivogsyenientes a manutencao da elite, ja que no
imaginario coletivo ter aptiddo para a capacid#lelaboracédo de textos implicaria soltar as
rédeas do poder, conferir as massas a acessieiljg@at apreensdo do “conhecimento” da
gramatica, lida aqui como sabedoria e capacidadegisiar, razdo por que o governo se
utilizou de campanhas de alfabetizacdo e escotd@izaapidas, relacionadas as ditaduras,
para assegurar grandes contingentes de leitoresypas

A essa discussao, Comitti acrescenta que nos 3MdSetulio Vargas explorou a
escolarizacdo, sobretudo o ensino de Lingua Pastagna alfabetizacdo, como forma de
manter a unidade brasileira em torno das idéiagpomalistas do Estado Novo, proibindo
abertura de escolas em lingua estrangeira, pastaafts perigos da visdo critica em torno da
gestdo presidencial e forjar no material didaticoaunacionalidade folclérica, pondo em
evidéncia a riqueza natural e os herois da Pap@emas patridticos parnasianos, fragmentos
de literatura nacionalista roméantica e lendas gnhg criavam a ilusdo da unidade em torno

de um ideal comum, encarnado em Vargas.” (COMITY96, p. 147 ).
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Nos anos 60/70, durante a ditadura militar, cEeue Mobral, junto as campanhas
nacionalistas de reformas do ensino, a fim de gerer massa de apoio ao regime instaurado,
periodo em que a leitura era oferecida a populagaw forma de acesso a modernidade,
permitindo ao individuo progresso e sucesso piofias

Numa atitude critica a ditadura, a intelectualeaelaciona leitura ao saber, e este, as
instancias de poder. A alfabetizagdo, entdo, abrendividuo portas ao conhecimento,
percepcdo de contexto e leitura de mundo. Essertmntnais amplo de conceito de leitura
supde decodificacdo de signos linguisticos, a wao@o da palavra escrita, atitude de
resisténcia a censura politica, que impedia addm¥ de imprensa e gerava 0s precursores da
literatura engajada, (textos lidos apenas pelorfrG@pupo de seus autores), escritos com o
intuito de driblar o regime ditatorial da imprer@ssaordacada.

No circuito dessa confluéncia ditadura e oposieim,meados dos anos 70, os livros
infanto-juvenis sdo inseridos como leitura obrigatdhas escolas brasileiras, no intuito de
buscar novos leitores, propositura que alimentaddstria dos livros paradidaticos, outrora
utilizados somente como prémios e presentes. Bgsasicdo de leitura é vista pelos criticos
como violéncia ao leitor ou efeitos secundariosid&ncia primeira: “com o livro escolhido,
comeca o0 calvario maior: 0 texto vira pretexto ppravas, deveres, estudo de analise
sintatica e da gramatica. O prazer da leitura étgullo pela obrigacdo de preencher
corretamente uma chata ficha de leitura” (ZOTZ &@METI. Apud COMITTI, 2006, p.
148).

Comitti considera que, se 0 aluno escapa da dbrigdade das avaliacbes, acaba
sendo vitima do didatismo existente na obra, podgaagque se apregoe o prazer da leitura e o
ludismo, na pratica isso pouco acontece.

Para Silva (1997), leitura pressupde criatividadeis o ato criativo, ligado a
experiéncia, torna possivel ao homem atingir edumental complexa, € um ato de

libertacdo, superacao do habito pela originalid®adea ele,

“[...] exercer criatividade ndo significa produziovas idéias “a partir do nada”,
mas recuperar os elementos da cultura, reativeelasombina-los através da
imaginacdo e, a partir dai, corporificar um objetoum processo inédito, original,
ndo convencional” (SILVA, 1997, p. 78).

Sob esse olhar de investigacdo criativa do awioleitor procura superar-se no
momento da leitura, fornece ao sujeito capacidaeseal compreender, maneira de ser no

mundo, se engrandecer, existir e conviver sociaieesvelando-se no projeto de mundo
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subjacente ao texto, fazendo a ultrapassagem @b infermacional através da curiosidade
critica.

Silva preconiza que leitura e investigacdo craatevam a interpretacéo e integracao
criativa, pois um € pré-requisito do outro. Seyorlado a interpretacao criativa eleva o texto
a palavra, faz reviver um discurso a luz de umegpoogle existéncia e de mudanca, conduz o
leitor a esforgar-se intensivamente para recomsasuisignificacées sugeridas pelo texto, na
forma de intérprete que intervém, torna-se sugé® idéias, expondo o mundo a situacao no
momento da leitura, exercendo a flexibilidade imagiva, para ndo cair no “padrdo” que
reduz o texto aos contetdos sugeridos; por outirtegracao criativa leva o leitor a utilizar,
imaginativamente, informacdes de sua consciéncamipular as pecas e desenvolver uma
sintese criativa, especulada sob varios anguloa, g#ecipar consequéncias e reembaralha-
las com novos elementos de significacao.

Essa discussdo aponta o paradoxo existente neapdat leitura e escrita de Comitti
(2006), relatando seus dez anos de Magistério,aégios do Ensino Fundamental, focando

vivéncia na questao da leitura:

[...] a leitura obrigatdria era uma exigéncia dardenacao didatica, ano apds ano
nao pude verificar que tais textos agradavam.caménte a critica especializada e
aos professores militantes. Talvez esteja ai ardadsucesso editorial das obras,
uma vez que, na realidade, eram escritas a partmaginario do adulto a respeito
da crianga, e por isso mesmo agradavam apenasr@s @dultos. Exatamente
aqueles que as escolhiam e as impingiam aos alEno$odos esses anos, apenas
trés obras foram bem aceitas pelos alunos: Febzvatho, de Marcelo Rubens
Paiva (82 série), O grande mentecapto, de Ferndadmo (82 série) e Sombras de
Reis Barbudos, de José J. Veiga (72 série), alécolééineas de contos e crbnicas
da série Para gostar de ler (52 e 62 série€)MITTI, 1996, p. 150)

Para o autor, a visdo negativa da literatura tofpnvenil do regime militar ndo
deveria ser vista como pedra no telhado do viziplods ele proprio se inseriu no processo,
escreveu e publicou textos semelhantes nos anok &Y%smo propondo uma pratica de
leitura critica e libertaria, a literatura da diteal se ressente da concepcao de leitura como
detentora de “uma verdade”, mas espaco de engeediandas verdades, pois coibe a
cidadania no ambito letrado. Esse relacionamenttaaa relagdo de simbiose entre
linguagem, saber e poder. A leitura aqui é vistmaanstancia legitimadora do poder,
instaurada na diferenca irredutivel entre os quaimnlam a linguagem escrita e 0s que a

desconhecem.
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A dependéncia entre leitura e cidadania demaretagdo de exclusao radical, exclui
0 nao-leitor, referenda o lugar da escrita com@a@smo conhecimento. O ato de escrever
aqui, segundo o autor, retoma, metaforicamentepmento da criacdo em que toda a luz se
faz a partir de uma palavra, que se imprime noadig da sociedade, como na Biblia de
Gutemberg, impressa por uma prensa.

Prensa, para Comitti, denotativa e conotativameatecteriza reclusao, ato de forca,
maquinismo, nao fisico, como a invencao de Gutegybeas ideoldgico, quando se colocam
em contraposicao velhos conceitos (direita, esgyerdmpedem a consciéncia da cidadania,
alienacdo do raciocinio, poder de deciséo, acdmaooaceitas como verdade as proposi¢coes
do texto que se abdicam de si mesmo em favor do.out

Comitti discute a relacdo saber, poder e propSgate das proposicdes literarias, uma
espécie de inversao dos valores “verdadeiros”jdiathlmente aceitos a respeito da leitura
nos meios relacionados a educacao, ja que o eixertico da leitura pressupde recepcdo
critica do leitor e capacidade deste para proddedmvos textos.

Para Bellenger (1979), a leitura € uma praticaakogm ponto de partida da acao,

instrumento do julgamento, da informacéao.

Ao impor o aprendizado da leitura, a escola obdigatda IIl Republica marcou
com maior nitidez a selecdo escolar e, portantsglacdo social. O povo foi
alfabetizado para que pudesse compreender os aasosdens de mobilizacao, os
regulamentos, as proibicdes, enfim, todo tipo déaza (BELLENGER, 1979, p.
11)

Nessa concepcao do autor, a leitura acompanhgpasiéncias, trocas, conferéncias,
cursos. Ela € uma condicao de ser, para que o $&if@ detentor das condi¢des necessarias de
acesso ao poder. Inversamente, a falta de leitixara o individuo vulneravel, a mercé da
imerséao social.

A imagem social da leitura, para ele, configuracgsemo forma de imagens

valorizadoras para o leitor:

Ler é sinal de iniciacdo. O gesto de ler desapaeie vontade de aprender. Ler é
cultivar-se. Aquele que nao Ié regride. Nao se pdduir sem ler. Ler é situar-se
socialmente entre aqueles que sdo responsaveitémueéias, que sabem, podem
e tem o direito de discutir. (BELLENGER, 1979, g) 1

Se a leitura aqui € vista como sinénimo de ingee;autoridade, pode-se dizer que ela

tem um fim em si, é prazer, liberagéo, interiorfmagenquanto pratica social, um isolamento,
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reflugio, retraimento do mundo. A leitura para cogauéra um nutriente a mais, uma espécie
de alimento para a comunicacdo complexa, facilieaddo entendimento das demais
modalidades: cinema, televiséo, teatro, que ajudavparticipacdo e animacao das reunides
e conferéncias, razdes por que o autor conferidudd® estatuto do prazer:
Os que léem pelo prazer intelectual, pelo gosteeflaxédo, pela articulagdo das
idéias. E a vontade de acionar a capacidade dereenger. Vontade em si, sem
objetivo obrigatério, e que pode ser pura ginastitelectual. Esse tipo de leitor

penetra no texto e testa a sua capacidade dersmanpe. (BELLENGER, 1979, p.
14)

Para ele, a leitura transforma, pois ao ler midednvolve-se com sua ideologia,
subconsciente, rotinas de decodificacdo. Segundatar, o sujeito-leitor € atravessado por
aquilo que |é: “Ler é compreender com os olhosejdesapropriar-se de experiéncias e de
informacdes.”( Bellenger, 1979, p. 104).

Assim, Bellenger, Comitti , Silva, Barthes e Agyuiém pontos em comum: concebem
o texto literario como aquele que detém o gostoeflaxdo e do prazer, janelas com fios de
novas tessituras, brechas possiveis, inacabamsanidp que cabe ao leitor completa-lo; o
livro ndo € um templo, um objeto intocavel e sagraktentor da ‘verdade’ inquestionavel. A
literatura entdo € esse lugar em que o sujeito psmleconstituir pela linguagem e
subjetividade, corporificando o processo inéditedatividade.

A experiéncia da pesquisadora elucida a discuds@me é preciso entender a relacao
linguagem e arte para detectar o equivoco, faltacte paradoxo: se por um lado, a escola é
o lugar da constituicdo do saber e do poder pdivi@a por que a mesma nao pode ser
propulsora do prazer pela linguagem? Se literadudiferente de escola, ha um problema
quando se propde tornar a literatura atividadelasca intimidagcéo da palavra, implicagéo
que inibe a formacdo e entrada do sujeito nasréaitliterarias. Impasse que convoca um
tensionamento do referencial vigente, pois 0 sesoum da educacdo brasileira costuma
dizer que ter um tempo de contato com a mater@didimgUistica, é fazer leitores, oradores.
N&o seria entdo a literatura a atividade de maaéo para o que se propde? Por que a escola
nao forma também poetas, escritores, cidadaosveesntérpretes criticos da sociedade de
seu tempo?

Aqui se tem a grande questdo de Soares quandiiexpjue escola é diferente de
literatura. A literatura cabe na escola, é funcdesktcola vitaliza-la, promové-la, embora ela
transcenda os moldes da mesma, pois ndo se engoadmialidade aos modismos de

vigéncia do tradicionalismo ou qualquer outra awee Na literatura, cada individuo é
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construtor do seu préprio percurso, singularidade desliza para o caminho que Barthes
chama de efeitos de linguagem.

Se outros segmentos de cultura ndo dao conta deoper a constituicdo do saber,
cabe a escola executar a adequabilidade da linguagiabetizar constituindo o sujeito,
capaz de sonhar, reinventar, transformar, emociomadificado pela palavra, atitudes,

valores.

2.1 Leitura na escola: desmistificagéo do livro da escrita

O estudo “Leitura literaria e escola”, de Aguida®@6), propde enfocar questbes que
trazem em seu bojo concepgdes de leitura e escplapel do livro e da escrita na sociedade
plural, as relacdes entre a escola e a leiturdetatura infantil, o livro infantil e o leitor, a
formacdao do leitor e indicativos adotados para &raleitor critico na escola.

Esses eixos para a autora vém desmistificar @ levra escrita, quando propdem
reflexdo sobre leitura e escola e delimitam o obgit intervengao da literatura infantil como
pratica cultural, inserida na diversidade socialqra a crianca vive. Para ela, o conceito de
leitura literaria ndo é excludente, visto que néiocebe leitor e texto artistico desvinculados
da realidade, mas salienta a multiplicidade ded¢ataeles presentes, uma vez que o livro ndo
se coloca como um templo acima do leitor e aléne:dein objeto intocavel e sagrado,
detentor de “verdade” inquestionavel.

Em oposicao a isso, Aguiar entende o livro sequtoduto cultural ativo, integrado ao
sistema de trocas da comunidade, desde sua cra@€dceu consumo, passando pelas
ingeréncias de edicdo e circulagdo” (AGUIAR, 206, 236). Essa concepgao se faz
necessaria, se levar em conta a inferéncia dosanwais de leitura que atuam no circuito
literario, agindo sobre a quantidade, gosto, ist#ee comportamento do leitor, 0 que faz
dessacralizar o livro e alargar suas funcdes, derando-o fato presente, marcado entre 0s
demais na prética social cotidiana de seus leitores

A concepcdo de livro e de literatura para elaf@gada, levando em conta o papel da
escrita nas sociedades modernas (a partir da ctaseercial e burguesia, que geraram
cidades, estados e imprensa), o que faz ressaltap@tancia do livro ndo universal, mas
historicizado, ja que a escrita desmistificadabatrivalor relativo pelo uso e ndo pelas

diferentes culturas.
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Aguiar estabelece relagdes complementares eitueal e escrita, porque percebe que
€ possivel ler todos os sinais: dos livros e doduoupara recuperar a intengdo dos textos
rumo a seus receptores, a partir das marcas gabemuz-se entdo que nao se pode tacha-los
de “alfabetizados funcionais”, pois sdo aptos pera vida, soletram ordens estabelecidas e
informacBes a serem digeridas, mas podem ser tidoso “leitores criticos”, porque
interagem com textos diversos e tém capacidader @ Isituacdes orais da vida.

Dessa perspectiva, torna-se valiosa a reflexace smlestatuto da escrita e da leitura
nas sociedades modernas e nas escolas, propondcevis@ de parametros, a fim de néo
classificar alunos pelo seu lugar social mais onaoaerivilegiado, que sobrepde a sociedade
letrada e discrimina as contribuigdes dos grupesrdentes.

Frente ao exposto, é preciso estender a capactiiadscrita e da leitura a todos os
segmentos, a fim de que as trocas sociais sejdimasfe participativas, razdo por que Aguiar

(2006, p. 239), afirma, baseada em Olson, quedispre

Levar em conta as peculiaridades culturais queriangas trazem para, a partir
delas, criar possibilidades de intercAmbio. Impartesiderarmos que muitos
estudantes trazem para a escola o mundo da velaes]hes oferecemos o mundo
da escrita, estamos querendo fazé-las exercitamasnarticulacbes mentais.
Alfabetizar, portanto, ndo é ensinar a decodifgiaais, mas ensinar a viver neste
mundo de papel. (AGUIAR, 2006, p.239)

A escola deve facilitar o surgimento de sujeitoxiass, auxiliar o homem
contemporaneo a dominar o universo da escrita, panguistar mais oportunidades no
mercado global, sem subjugar o cidaddo aquém gespmsitura, a mercé das letras ou do
mundo digital.

Essas consideracdes se remetem as idéias deAPaué (2000, p. 25): “ensinar ndo &
transferir conhecimento, mas criar as possibilidgmbra a sua producdo ou construcdo”. Para
ele, ensinar é a acdo pela qual um sujeito crigidoforma, estilo e alma a um corpo
acomodado, exercicio em que a dialética do ensidarexiste no aprender, aprender,
criticamente, na leitura de mundo.

Freire concebe a escola voltada as necessidadesiud@ndo, quando indaga seus
impasses no processo do ensino (2000, p.34): “per Ao estabelecer uma necessaria
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamaieraos alunos e a experiéncia social que
eles tém como individuos?” Para ele, ensinar exigasciéncia de inacabamento,

predisposi¢do a aventura responsavel, aceitacddetente.
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E sobre essa idéia do inacabado, nado rigorosidetédica, soltura da palavra, se
debruca esta proposta: literatura-escola, lugatedelobramento e descolamento linguistico,

expressividade singular, constitutiva.

2.2 O lugar da literatura infantil na escola

Tem-se aqui uma discussdo que situa a literanfemtil na escola, baseada nas
concepgOes de Aguiar (2006), Eco (1979), Gloton l&&(1973), Gallo, (2004) e Barthes
(2006), discutindo questdes de leitura e de liesat

Para Aguiar, a leitura literaria é, historicameniaculada a escola pela alfabetizacéo,
instituicdo responsavel pela educacdo dos indigichas sociedades modernas. Entretanto,
pelas condi¢cdes de seu aparecimento, agénciaalulésponsavel para formar e informar os
filhos da nova classe, a burguesia emergente. 8egurautora, a educacgéo tragou objetivo
quanto ao modelo de homem que tinha em vista, foonsampetidor e adulto de sucesso, fim
para o qual homogeneizou sua clientela, visandargap os alunos divergentes, tidos como
inaptos as metas estabelecidas pela escola.

Sob o olhar de Aguiar, os curriculos se organimgpara atender aos estreitos limites
de normalidade, conforme os parametros sociaisitegeporque as experiéncias escolares, as
vezes, afastam alunos das camadas populares, guerém de casa as condicdes materiais
comportamentais da classe média, por ndo conseguauenprir as tarefas ou dar a elas o
significado atribuido. O curriculo oculto, mais téore diretivo que o curriculo explicito,
embasa 0s objetivos tragados pelo ensino.

A postura curricular da escola estratificavai@ntkla oriunda das classes divergentes,
aguem dos padrdes dominantes porque excluia aloreodo “coeficiente intelectual” médio,
gue ndo davam conta das respostas previsiveisvown didatico, pois a escola ndo se
encontrava aparelhada para lidar com a difereraya, @ novo e o inusitado, em virtude de
Seu processo repetitivo, que ndo sabia criar mavasi para atender as necessidades
apresentadas pelos discentes. Discussdo para ,asqgahdo ela, pde a escola tradicional
numa posicao que se opde a diversidade e ndoresia para trabalhar com as necessidades

variadas:
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Soma de individualidades que interagem em grupos mafirmam suas
particularidades sem, necessariamente, chegar @omsenso, oS novos alunos
leitores vao entrar em contato com objetos cubumiltiplos, e, entre eles, o livros
de literatura. Por esses caminhos, aumenta a critiplie da escola, uma vez que
a sala de aula passa a ser o0 espaco da variedadgites, de objetos de leitura e
de préticas culturais. (AGUIAR, 2006, p. 240)

Para a autora, uma propositura que atenderiacadegsrsidade seria uma proposta
pedagogica apoiada na sociologia da leitura, recmérico que se debrucaria sobre as
questdes do livro e mediadores sociais, em estddicacepcado, atenta as relacdes leitor/texto
como cruzamento de horizontes e expectativas.

Partiria entdo de principios epistemoldgicos apmstiuas teorias complementares. A
primeira se preocuparia com a descricdo e a andéisequestdes exteriores de leitura; a
segunda, dos condicionamentos determinantes deapénmia ou ndao de um livro, fatores
intervenientes na valoragdo de um texto, (modosapximacdo de leitores, juizos
individuais e coletivos de leitura), atencdo deaflac do conteddo do texto e atenta as
agéncias sociais, aparecimento que transita estietores: graficas, editoras, representacoes
comerciais, livrarias, bibliotecas publicas, paiftiees ou escolares, mecanismos
“facilitadores” ou “dificultadores” do sujeito comlivro. Para Aguiar, o exame das trajetorias
dos leitores diagnostica interesses, motivacoegdes, lugares sociais, culturas, influéncias
dos meandros de seu processo de formacao.

Assim, o leitor examina a obra a luz do horizodée questbes estéticas, sociais,
religiosas, morais, econdmicas, dentre outras,spasa quais a resposta propde novas
perguntas. A leitura aqui se configura como um etroade horizontes e perspectivas, da obra
e do leitor, que se ddo de modo novo a cada leiRa ela, a historia dos textos concretiza-
se na historia das leituras, sempre diferentes, veinde dos cruzamentos de novos
horizontes. “O ato de ler, nessa medida, ocorreocomvimento ativo do leitor sobre o texto,
que se apresenta como estrutura esquematica, abhoagdes, pontos de indeterminacdo e
vazios a serem preenchidos” (AGUIAR, 2006, p. 2#9ra ela, o texto provoca de modo
diferente cada leitor e as pistas fornecidas peta, somadas a experiéncia do leitor, que faz
com gque o sujeito arranje dado e complete os esmagdranco, construindo a totalidade de
sentidos da leitura literaria.

O processo de leitura literaria constitui-se cgeenchimento de sentidos e vale para
todas as obras, pois funciona como producdes eribampostas de ditos, nao-ditos e
subentendidos. Na visdo da autora, os textos ifiivos, apelativos e argumentativos sao

mais comprometidos com o referente externo do diterario, porque, neles, os espagos em
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branco sdo minimos, uma vez que ndo pretendemiisogedar vazao a imaginacdo, mas
garantir certezas e influenciar comportamentos.

Umberto Eco (1979) acrescenta a essa discussam dexto literario € um texto
preguicoso, trabalha pouco para se constituir: an@uico, delega ao leitor a tarefa de
completa-lo. Leitura imprevisivel porque traz em bejo o universo do leitor, possibilidade
deste atribuir-lne novos sentidos, desestabilinas Sverdades” e as reestruturarem, porque
essa € a funcao da arte educativa.

Nesse processo, Aguiar acredita que “[...] lem@lar horizontes e a literatura sera
tanto melhor quanto mais provocar o seu leitor” (AR, 2006, p. 242). Conceito de
provocacao aqui visto como ingrediente externo iturée eficiente, através de praticas
desafiantes, focadas a negar, em instancia maarizonte de expectativa do sujeito.

Para a autora, € possivel aproximar sociologieitiaa e estética de recepcao porque
ambas deslocam a questao literaria para o leitdo, privilegiado no exame do estatuto da
literatura: ambas detém-se nas contingéncias esdsri relativizam o intrinseco de
permanéncia dos textos no conjunto da sociedadeaBsam o interior dos discursos
artisticos, conforme representacdes que trazenewtelsitores implicitos e as possibilidades
de leitura que promovem, procurando alcancar o texogendmeno da leitura literaria.

Quanto a literatura infantil, com base nos pressigs tracados até agora, € preciso
conceituar o género, segundo sua especificidadai elastinatario, a crianca, ora posta no

centro das atencdes da familia e da sociedadeud3i&c para a qual Aguiar afirma,

Até a Idade Média, os pequenos exercitavam-se gaida adulta participando de
todas as atividades do grupo; aprendiam a viveende, dentro de uma cultura
predominantemente oral. Com o advento dos temposlemos, surgiu a

necessidade de investimento na educacao infaetilmddo a preparar as novas
geracdes para a sociedade letrada e competitivasquanstalava. Dentre os
materiais pedagdgicos necessarios para a empreistdsa o literario, que se
converteu em livro de leitura de uso escolar. ( A&R] 2006, p. 243)

Aqui, a adequabilidade da literatura concebida earés representa uma “forcagem”
do texto do adulto, visto que a crianca sO consdgaer arte, bordeando outra arte.
“Forcagem” que, segundo Aguiar, a obra literarisvé®ia de sua funcéo estética e passaria a
servir aos objetivos educacionais restritos, vigiela autora como “pecado original’ da
literatura infantil: “[...] ter nascido comprometiccom a educacdo, em detrimento da arte”
(AGUIAR, 2006, p. 243), percurso de estudo da areea se defronta com o problema

linguageiro e busca respostas para redimensioestiatuto literario do livro infantil.
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Dai a necessidade do resgate da palavra, visaad@ana retomada da valorizagéo da
linguagem literaria como pratica cotidiana na escpara promover reflexdo no fazer poético,
baseado nas tendéncias contemporaneas: a libedadexpressdo e a retomada da
universalizacdo da educacédo, como pauta que asulielevancia do ensino, voltado a

criatividade e acesso a linguagem, como afirmanto@l& Clero:

Mesmo se ndo compete a toda gente ser descobridanventor, o problema
central da educagdo moderna € precisamente o mir mMaior nimero possivel
de pessoas inventivas e capazes de criacdo pe€s@abblema da educacédo da
criatividade inscreve-se, pois, no quadro geralokciga os mesmos métodos,
aqueles que os movimentos pedagdgicos de vangpeedanizam. (GLOTON &
CLERO, 1973, p.75-6)

Assim, a contribuicdo deste assunto aponta paracassidade de uma mudanca de
paradigmas nas praticas docentes da escola codseygue visam apenas instrumentalizar
as criancas nas habilidades das disciplinas dacalorbasico, sem propor desafios que os
ajudem a desenvolver o pensamento, a constituif@acéo linguistica.

Dai a necessidade de a escola superar as rupteiraprendizagem, conforme sua

funcao social e cultural, como afirma Gallo:

[...] a crise na educacdo é multifacetada. Um das saspectos diz respeito ao
proprio conceito de educagdo e como a escola smiaegpara materializa-lo: a
funcdo da Escola em nossos dias € instruir, oy tsa@jgsmitir conhecimentos? Ou é
educar, isto é, formar integralmente uma pessoad€do e instrugdo ndo se
excluem, mas se complementam. Ou melhor, a eduedigioa a propria instrugao
e a completa, formando o individuo intelectual ei@mente, duas realidades na
verdade indissociaveis (GALLO, 2004, p.18).

Assim, a escola deve exercer 0 seu papel de seropora de cultura, de acordo com
concepcdes de Mellouki & Gauthier (2004, p. 537@ éscola é uma instituicdo
essencialmente cultural, e o professor tem seu atarde mediador, herdeiro e intérprete
critico”. O educador, entdo, deve tornar-se agemtemotor e transmissor de cultura,
lapidando a chave da percepcdo linguistica.

Para Barthes, a literatura corresponde a um tecibdee o qual o texto é tomado como
produto, véu acabado, por tras do qual se mantéim owa menos oculto o sentido da
“verdade”, tecido com idéia gerativa de que o tes¢tofaz, trabalha num entrelagamento,
textura que o sujeito se desfaz, qual uma arardsmldida nas secrecdes de suas teias. Para
ele, a leitura literaria tem urgéncia de despaeafasteoria, deslocar o discurso para tomar
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consisténcia, perturbar o retorno do texto, um&aspde “derrapante”, que da a linguagem
consisténcia suntuosa de significante.

Entdo, afirma Barthes (2006, p. 69): “o prazetekto € uma reivindicagcao justamente
dirigida contra a separacéo do texto; pois aqui® @ texto diz, através da particularidade de
seu nome, € a ubiquidade do prazer, a atopia @i&d'y pois concebe que a idéia de um livro
ou de um texto fica entrancada, tecida de formagasa relacdo de todas as fruicbes: da
“vida”, do texto, no qual uma mesma anamnese dag&tura e aventura, uma estética.

Esses pressupostos tedricos convocam a uma redotaadducacdo no seu papel de
ser promotora da adequabilidade da leitura e dataspara a fruicdo do sujeito a ela
delegado, constituido na linguagem, inserido naesmagem literatura-escola, aparelho de
coercdo, mas também organismo vivo, que tem a smdesajudar a crianca a tornar-se cidada

critica e sensivel.

2.3 Tessitura do livro infantil

A tessitura do livro colocada em Aguiar (2006) estace que o livro infantil precisa
abrir mdo de seu carater pedagdgico de leituraa pw@muar a assimetria entre emissor e
receptor, legitimando o poder da representacaesdata, com suas novas possibilidades e
seus jogos criativos de linguagem.

Para Aguiar, a adequacao do texto ao estilo iihfa@b minoriza o género, mas
possibilita seu processo de inclusdo: um livroidgdtura em que a crianca Ié e processa a
informacd@o por suas condi¢des cognitivas, sociagdetivas, entende seus conteudos, sua
composicao e materialidade, facilitando a aprox@magomunicagdo e dialogo entre autor e
leitor.

Para ela, temas e formas podem ser objetos dgs lpara iniciantes, somente se
escritos a partir de capacidades compreensivadedoses, para que encontrem no texto
referenciais com os quais dialoguem, pois mesmeugstos de cultura oral precisam ser
respeitados no seu ritmo de desenvolvimento prajwiteitura, sem fazer diferenca destes, a
priori; igualmente, considerar criancas de condicdecioculturais divergentes, sem exclui-
las, mas integra-las ao conhecimento textual.

Segundo a autora, as historias e poemas poderdarvsobre os mais variados

conflitos, personagens, estados de espirito e nsemtds, sem entretanto o leitor ter
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dificuldades para perceber a globalidade das $iesg¢a que atendo-se a parte em detrimento
do todo, a histéria pode contribuir para capacidipercepcao gestaltica entre as partes, tais
como num conto primitivo, de estrutura simples, gpeesenta: situacao inicial, processo de
solucéo e sucesso final, no qual cada elementaitemapel definido.
Conforme Aguiar, assim também se processa a cetigdivro infantil com a crianca,
lugar em que
sua leitura propicia a vivéncia de sentimentosagdes em que o leitor mergulha ao
aceitar o pacto de faz-de-conta com o narradorpdlma, essa situacdo é mais

densa porque, de modo extremamente sintético, neadese as emocgdes e as
idéias, projetadas em imagens associativas. (AGUPBR6, p. 245)

Sob esse olhar, a autora acredita que o conteadiexto sé tem sentido, se for
colocado a investigacdo de quem Ié, isto é, s¢af 8k posto a regéncia do leitor. Pois para
ela, o que importa ndo é o texto em si, mas o uscacgle se da, pelas vias do leitor, atraves
do seu carater socializador da literatura: narr@dmeceptor, margem dialdgica de interacdo
com o mundo, o descobrir o outro e encontrar-sguamo sujeito e ser humano, para
entender o processo de leitura, lugar em que waféb da “[...] consciéncia do outro leva-o
a de si mesmo e da possibilidade de comunicacaseampares.” (AGUIAR, 2006, p. 245).

Assim, de acordo com esta autora, escrever pamnéaacia ndo € escrever de uma
forma desqualificada, mas escrever fluente, primapela qualidade da situacao de
comunicacao, ja que a crianca esta inserida noiwondos adultos falantes e com eles
aprende a se expressar, sem necessitar, entratanio) dialeto ou de um jargao linguistico
rebaixado. O que para ela procede é a “limpezaitestt” dos textos, para se evitar as
digressdes morais, religiosas e informativas mudngas, descricbes que devem ser
descartadas, para tornar a histéria objetiva, enxewm predominio de acdo direta dos
personagens e dialogos ageis; além de poemas caageals equilibradas, imagens
encadeadas, ritmos e sonoridade com sentidos desldsb pois encaixes textuais exagerados
podem quebrar a ldgica interna da composicdo, em dee congestionamento e ruidos
atrapalhando a comunicacao com o leitor.

Aqui, a énfase deve ser dada a imaginacao, agémneia e ao estimulo do leitor,
processo de economia adequada dos indicadoressiilcgd da obra literaria no livro infantil,
para facilitar o ponto de sentido que produz efeibs textos. Para ela, a obra literaria é
considerada como fendmeno de leis internas dednaniento e objeto a mercé das regras

sociais de seu uso, pondo em questao a ilustrag&aligdo:
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[...] O livro é o texto e também sua formagédo maktecom uma face fisica que se

apresenta ao leitor e Ihe aponta sentidos. Poy és&la vez mais, numa sociedade
sedutora como a nossa, a confeccdo do livro imf@nti merecido cuidados visuais:

capa, diagramacao, ilustracdo. (AGUIAR, 2006, [7)24

Aguiar defende que os elementos do livro infamdilobra literaria devem apresentar
um carater apelativo & conquista do leitor, atral@signos construtores de significacdes,
evitando redundancias no texto escrito, acresogdimdices novos, com sentidos especificos:
ilustracdes criativas, jogos de cores, luz e somibetalhes e superposi¢cdes que permitam
outras interpretacdes, diagramacdo cuidadosa enarigapas sugestivas que provoguem
curiosidade. Tais proposi¢des estruturais na otenaifia hdo de contribuir para se efetivar a
multiplicidade das linguagens do objeto literatunfantil e seus respectivos ditos e n&do-ditos,
verbais e visuais, que atribuem sentido ao ledciim de que ele exerca sua liberdade de
escolha, com mais apurada percepcdo e nexo dealelssa tessitura do livro infantil,
somada a experiéncia dos autores e editores, aédemlrar a cultura livresca e assegurar
resultados eficientes aos leitores, pode contrilpaira tornar o ser humano mais rico,
aproveitando a tradicdo oral empirica e o exeraeai@scrita para a formacao do sujeito, pois
acredita-se que uma boa histéria é aquela quemplgematerialidade e estética, deixa um
espaco para o comparecimento do leitor, sem digpens texto consistente, bem escrito.

A autora explicita aqui o lugar comum que é padstair na literatura. No entanto,
defende-se neste trabalho que a literatura devéercan perfil da arte, para além do
cognitivismo, do socio-interacionismo, muito alénclusive, da comunicacao e compreensao
de texto. Ater-se ao estatuto da poética, confoBaghes: a literatura é “[...] o espaco
completo da linguagem, com as suas subversdesaf)gicamalgamar-se de seus cédigos,
com os seus deslizamentos, os seus dialogos, apatdmias. (BARTHES, 1988, p.28).

Esse prazer de liberdade textual foge as regtabedscidas pela gramatica, transpde o
estruturalismo imposto pela escola e vaga solta p#m do contingente das convencgdes
didaticas, porque literatura é efeito de linguagesimgularidade, subijetividade, sujeito
constituido na peculiaridade da criacao linguisfid@na do direito de expressao.

Barthes (1988, p.20) lanca a definicdo de quexio titerario:

o brio do texto (sem o qual, em suma, ndo ha tegé&rja a sua vontade de fruigdo:
|4 onde precisamente ele excede a procura, ulsagatagarelice e através do qual
tenta transbordar, forcar o embargo dos adjetivogue sé8o essas portas de
linguagem por onde o ideoldogico e o imaginario pame em grandes ondas.

(BARTHES, 1988, p.20)
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Para elea literatura flui como uma leitura dos desejoscéies e possibilidades do
texto, a teoria do texto, vista em diferentes mst® e contempla sua marginalidade, estuda a
mistificacdo da novidade, jogo que se estabeletre entexto e o leitor, duplicidade, sem
analise histdrica linear, nem estrutural, sem Bugbbjeto.

Se a literatura € uma convocac¢do a liberdadec@aesdo deve ser uma cela que
provoca o militarismo linguistico, a censura daregpao, a ditadura da palavra, a fac¢cédo do
pensamento e fragmentacdo do saber. Mas ao contedrisistematizar o ensino, cabe a
escola inserir a linguagem como sua principal dige, em cujo lugar a literatura funcionaria
como importante ferramenta deste objetivo: o praedy aprender, aprender pela soltura do
saber, com sabor de invencédo, descoberta, novidade.

Segundo Barthes, a literatura caracteriza-secom

ficcdo de um individuo (algum Sr.Teste as avesgas)abolisse nele as barreiras,
as classes, as exclusdes, ndo por sincretismoponamples remocao desse velho
espectro: a contradicdo ldgica; que misturassest@da linguagens, ainda que
fossem consideradas incompativeis. (BARTHES, 2008)

Esse olhar do autor desmonta nos velhos paradigenaducacéo, pois para Barthes a

literatura exerce sobre o leitor e autor um papstdmunal:

Se leio com prazer essa frase, essa historia awpeatsvra, é porque foram escritas
no prazer (esse prazer nao esta em contradicid@saueixas do escritor). Mas e
ao contrario? Escrever no prazer me assegaranim, escrito- o prazer de meu
leitor? De modo algum. Esse leitor, € mister que @rocure (que eu o “drague”)
sem saber onde ele estd. Um espaco de fruicderité® criado. N&o é a “pessoa”
do outro lado que me é necessaria, € 0 espacasibjfidade de uma dialética do
desejo, de uma imprevisdo do desfrute: que os da@losestejam lancados, que
haja um jogo. (BARTHES, 2006, p. 9)

Para Barthes (2004), o estatuto da linguagemteratiura fica em estado muito sutil,
quase insustentavel do discurso, pois aqui a nadate € desconstruida, se considerados os
padroes de lineariedade discutidos em Soares eaAguas nesse pressuposto de Barthes,
mesmo “quebrada”, a histéria do texto é completaeemanece legivel, embora as duas
margens da fenda figuem nitidas e ténues. O pdaztaxto é garantido ao leitor, se entender
as rupturas vigiadas e gostar dos conformismosidaldos e das destruicGes indiretas. O
éxito do texto, reportando-se a um autor, juntdises prazer do desempenho, a proeza de
manter a mimesis da linguagem, imitando a font&gdendes prazeres”, ambigua até a raiz,
para que o texto ndo se tombe jamais sob a boziéoom e a ma fé da parddia, do riso

castrador, do “cébmico que faz rir”.
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Situa aqui um grande impasse, ndo sO ocasionddoelanca de suporte do livro de
literatura infantil ou infanto-juvenil para o livaidatico, mas também em relacéo a literatura
em geral: se a escola, ao apropriar-se da literatartessitura do livro didatico, deturpa o
texto e o desconfigura, sofrendo a clivagem da egadbilidade, da desestruturacao,
fragmentacdo, denominados por Soares de “pseudst@drque sdo utilizados para fins
formativos, sera que o PNLD — Programa Naciondlidm Didatico, em voga ha anos, néo
assegura qualidade? O que seria para a escolacBwmaendo a informacdo adequada,
apropriada para formar o cidadao sensivel, flueag para as exigéncias do milénio? Esses
pressupostos levam a um outro questionamento: ywadlitadizacdo da literatura exerce na
escola o emudecimento da palavra? Por que a si&tagéo gramatiqueira impede tirar mais
consequéncias para a subjetivacao?

Uma articulacdo possivel com Aguiar, Zilberman, ireree Barthes sinalizam
elementos de emergéncia da reinsercao do livrantihfague trabalhe a literatura como
atividade escolar e fora dela, considerando a Eridade do sujeito e sua imersao em arte,
resgatando a funcéo da literatura na escola: saueitos, lugares, relagcdes, ingenuidades,
contradi¢cdes, impasses, provocativos de novasrel@gdes com a linguagem, a cultura e a
subjetividade.

Esse (re)olhar busca em Freire 0 compromissosdala n&do apenas no papel de
transferir conhecimento, mas criar possibilidadegbducao, respeitando a crianga, sujeito
criador, que tem vinculo com o livro, mas amplig@xto “acomodado” a leitura de mundo, na
aventura do inacabamento e dialética do aprendsrsimar, ensinar e aprender. Retém de
Eco, a visdo de incompletude do texto. Capta ertelgdr, a idéia do prazer pela reflexao,
articulacdo, compreensdao e ginastica intelectulxto e o teste de ser pensante, leitura como
pratica social, instrumento de julgamento e dermégdo, capturando em Barthes a
linguagem como espaco, desejo, imprevisdo, desfndeatividade desconstruida, jogo,

seducdo. Tais pressupostos confirmam o que S@endsin reconhece:

“Héa poesias que sao essencialmente compostasgrara kdas em voz alta. Outras
— as concretistas — sdo compostas para serem. Astdiecdes tém uma natureza
que exige [...] uma abordagem construtivista, era quleitor tem uma ampla
margem de liberdade para criar sobre o texto” (SB83R2005, p. 77).

Talvez o ponto de equilibrio possivel para a estagir da contradicdo existente no
ensino tradicional de Literatura, envolvendo l@tarproducdo de texto, fosse a escola buscar
uma metodologia de trabalho que lidasse com o lesreua tessitura, ndo no sentido do

esvaziamento expressivo, da mera reproducéo cadatida “literatura”, mas de literatura na
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escola, de forma eficaz, capaz de misturar nelstad linguagens, e através dela, recuperar a
espontaneidade linguistica, num atravessamentdvegsgue livre o ambiente escolar do

enfado.



CAPITULO 1lI
UM (RE)OLHAR SOBRE A PRATICA

DO “PROJETO LITERATURANDO — MOSTRA LITERARIA”

Este capitulo registra uma pratica docente dayissdpra no Projeto “Literaturando —
mostra literaria”, executado na Biblioteca Munitifi@osulino Campos”, de Rio Verde — GO,
trabalho de leitura literaria em poesia, declamag@ooducédo textual, envolvendo alunos de
42 a 82 séries do Ensino Fundamental da Rede NMahié Ensino, zona urbana. A partir de
reflexbes referentes a literatura na escola, cose In@a teoria de Soares (2006) e Barthes

(2006), serao discutidos alguns pressupostos tedes de literatura.

3.1 Pesquisa e método

O desenvolvimento desta mostra concorre paracdaltfio da discussédo de Soares e
outros autores filiados nesta pesquisa, para saslparadoxos literatura-escola e apontar o
tensionamento dos impasses entre adequabilidadadequabilidade do processo ensino-
aprendizagem, sob a 6tica da inibicdo ou soltunaativra.

Esta pesquisa é bibliografica e seu método ésiigativo tedrico, servindo-se de

documentacéo indireta para mensurar 0s pressupiestts discussao.

3.2 Mostra textual

Tentar-se-a proceder este estudo com base na teohNlagda Soares, para analisar 0s
conceitos, impasses e paradoxos implicados no ggsocge literatura na escola, discutindo
sua adequabilidade ou inadequabilidade, eleggradta essa discussao seis (06) textos de
literatura infantil, cada um deles com sua respacsingularidade, que serdo elencados a
sequir:

A primeira proposta, texto 1, traz a discusséda Utmula” artistica, de Candida

Zuainini Menezes:
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BULA

A bulaié impresso que acompanha os medicamentos e castimlicacdes para 0 seu uso.
A bulawé apresentar os seguintes itens:

Nome do medicamento
Compasi; elementos que entram no preparo do remédio.
Apresegfia de que maneira 0 medicamento é apresentadaddigucomprimido, po.
Propriades acéo béasica do remédio. Qual é o elemento mias at
Indicadpara que serve.
Contrdndicagdo cuidados que devem ser tomados.
Efeito®laterais: reacdes que o seu uso pode provocar. (As vepdsa)a
Posolagiosagem: adultos e criancgas.
Farmad#o responsavel nome do profissional que assina, sem abreviatura.
Laborator nome de fantasia.

(Didat)c Vamos Escrever. Séo Paulo: FTD, 1989, p. 28).

Para o texto acima, foi pedida a seguinte ativedad
a) Imagine um remédio que combata a preguica e esstevhula.
b) O mundo esta carente de amor. Pense num estimglia@ieve a humanidade
a amar mais desinteressadamente. Escreva a sua bula
c) Desenhe e dobre embalagens bem criativas parasmicamentos” que vocé
inventou.

O grupo gostou da proposta, surgiram muitos stulBreguicite”, “Preguicdometro”,
“‘Dormirdbmetro”, “Sonirometro”, “Amorometro”, “Amizedmetro”, “Abragometro”,
“Desistress”, “Sorrisometro”, e outros. Compuseraatisfatoriamente, todos os itens do
texto, conforme critérios disponibilizados, inveata as caixas, desenharam, coloriram,
fizeram as dobraduras e montaram um varal, exptwtis 0s textos a turma.

Aparentemente, essas proposi¢coes pareciam Qrrat@quadas, mas iludiram o
leitor, pois para Soares esse tipo de atividadeca#figura como “didatizacdo” ou
“pedagogizacdo” de conhecimentos e praticas cudtulavido a existéncia da repeticdo, que
pode deturpar o suporte, falsificar e distorceriterdtura, promovendo o0 processo da
“inevitavel escolarizagdo da literatura”. Reolhardproposta, verificou-se que esse trabalho
desoriginalizou a tipologia textual da “bula”, doea desconfigurada.

Para melhor entendimento da questdo, pode-se dimeraqui se deu uma certa
deturpacédo do texto cientifico, porque prevalecewsae do género, houve transposicédo do
carater rigido de “bula”, configurada pela suaveeta do suporte artistico, ja que uma
“bula”, no sentido proprio, conferiria ao texto &@r formal, denotativo, funcéo referencial
de linguagem, por usar termos técnicos da MedicB®bem conduzida, essa atividade

poderia ampliar mais o leque do grupo neste sdlorentanto, ndo foi fornecida a turma



69

nenhuma “bula”, para efeito comparativo do supartedelo a constituicdo de suas partes,
seus itens obrigatérios: nome do medicamento, ceitim, apresentacdo, propriedades,
indicagcdo, contra-indicacdo, efeitos colateraissopmia, farmacéutico responsavel e
laboratorio. A atividade ateve-se apenas a prodteétoal e tarefa de Educacéo Artistica:
desenho e dobradura.

Na ocasido, a leitura de “bulas” verdadeiras fepensada porque se achava que o
aspecto estrutural da “bula” adaptada fosse o m@sg@ara conduzir, satisfatoriamente, o
processo de elaboracdo de “bulas” artisticas, \@zah “bula técnica” pudesse inibir a
motivacao, criagdo, invengdo do texto literario.

No entanto, mesmo sob o estatuto de “didatizag@aparicédo figurativa de “bula”
teve aqui o seu prazer de texto, porque segundbd®aros autores puderam comparecer nos
seus textos, desvela-los sob a forma de corp@ddsy em seus movimentos circulantes de
linguagem. Entdo o peso figurativo justificou fdag; pela extensdo fantasiosa de sua
configuracdo significativa. Aqui Barthes desmontar®s na questdao dos pressupostos de
adequabilidade ou inadequabilidade, pois paraadlgratura ndo tem fronteiras didaticas. No
seu livro “Prazer do texto” (2006), concebe a déitera como ficcdo, um individuo (aluséo a
singularidade), espécie de teste as avessas, @bvdarreiras, classes, exclusdes, remocéo do
velho espectro para misturar todas as linguageesim as incompativeis. Entdo, a “bula”, ao
deixar o suporte do espaco farmacéutico, suasatdsge caixas de remedios, e adentrar a
proposta do Projeto alcancou o apogeu de soltuas a pesquisadora, cumpriu o papel da
literatura.

A segunda proposta, texto 2, tf&oneto da Fidelidade”, de Vinicius de Moraes:

SONETO DA FIDELIDADE

De tudo, ao meu amor serei atento
Antes, e com tal zelo, e sempre, e tanto
Que mesmo em face do maior encanto
Dele se encante mais meu pensamento.

Quero vivé-lo em cada vdo momento
E em seu louvor hei de espalhar meu canto
E rir meu riso e derramar meu canto
Ao seu pesar ou seu contentamento.

E assim, quando mais tarde me procure
Quem sabe a morte, angustia de quem vive
Quem sabe a solidéo, fim de quem ama

Eu possa dizer do amor (que tive)

Que nao seja imortal, posto que é chama

Mas que seja infinito enquanto dure. (MORAES, Vimsaile Poesia Completa e Prosa
Rio de Janeiro: Aguilar, 1985, p. 27)
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Apbs a leitura e compreenséao do texto, se pedalgraar um soneto, de acordo com
0S temas a seguir: “Soneto do Amor Ausente”, “ 8o Paixdo”, “Soneto da Saudade”,
“Soneto da Amizade”, “Soneto do(a) Filho(a) Amadbdé&“Soneto do Amor Eterno”.

Os discentes do grupo, grande parte deles, pilésmdmtes e adolescentes, acharam
interessante se aterem num texto de estruturaédeiad, de temética romantica: o soneto.
Elaboraram muitos textos apaixonados e apaixonafdesmm além dos titulos sugeridos,
superando as expectativas e abordando a temapgiceseataram, inclusive, certa maestria
para o género.

Como indaga Barthes (2006, p. 15) : “O lugar neafgico de um corpo néo é |4 onde
0 vestuario se entreabre? [...]”. O contato poéijocda o fluir da imaginacéo, a versatilidade
linglistica, a paixéo pelas palavras.

O modo como opera o discurso pedagdgico sobmatlite-escola, escola-literatura
indica que ele € movido pelo status de legitimidddedidatizacdo, validado pelo porte de
cientificidade que autoriza o coibir da arte e sspectivas correlacbes de espontaneidade
com a linguagem e subjetividade. Sustentada peleepgdo apresentada por Barthes (1988,
p. 25), “[...] a literatura se vé sozinha a carregeesponsabilidade inteira da linguagem [...]",
h& pontos de convergéncia: se a escola por uméddatma, porque facilita o fenbmeno de
recorréncia a palavra escrita, por outro € difaddra, porque cria uma situacdo didatico-
pedagogica embaracosa, que prejudica, provocadaversetarda o entendimento critico das
obras literarias.

Para Soares, se 0 texto se apresenta soltajdagaquadramento estilistico do autor e
obra, diretamente posto, sem critérios claros wm ldidatico, e o professor ndo discutir
outras variaveis que possam enriquecer o processnoeaprendizagem, a literatura pode
ficar comprometida, fora da sua funcao, inibindexpressividade linguistica. Mas aqui, para
além da escolarizagéo da literatura, de Soaresstacando texto materializou o prazer, porque
guando o grupo se envolveu inteiramente, produzisgois textos apaixonados e
apaixonantes, sem medo da censura da palavra ma g branco, cumpriu a convocacao
do principal objetivo: a literatura para o refinartte da sensibilidade, fruicdo estética e

espirito critico, linguagem destrancada e tecideamaparecimento do sujeito.
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A terceira proposta compde-se de dois poematd &x ‘Traduzir-se”, de Ferreira
Gullar e texto 4- “Perguntas e Respostas Cretinas”, de Elias José:

TRADUZIR-SE

Uma parte de mim

€ todo mundo:

outra parte é ninguém:
fundo sem fundo.

Uma parte de mim

é multidao:

outra parte estranheza
e solidéo.

Uma parte de mim
pesa, pondera:
outra parte

delira.

Uma parte de mim
almocga e janta:
outra parte

se espanta.

Uma parte de mim
€ permanente:
outra parte

se sabe de repente.

Uma parte de mim
€ so vertigem:
outra parte,
linguagem.

Traduzir uma parte
na outra parte

— que é uma questao
de vida ou morte-
sera arte?

(GULLAR, FerreiraToda Poesia1?edicdo, RJ: Civilizagdo Brasileira
S\A, ID®. 430.)
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PERGUNTAS E RESPOSTAS CRETINAS

— Vocé conhece o0 Jo&o?
— Aguele que te deu um bofetdo?

—Vocé conhece o Z2é?
— Aguele que pegou no seu pé?

—\Vocé conhece a Mara?
— Aguela que tirou sarro na sua cara?

— Vocé conhece a Esmeralda?
— Aguela que trocou sua fralda?

— Vocé conhece a Marieta?
— Aquela que |he fez careta?

—\Vocé conhece o Vieira?
— Aguele que fez sua caveira?

—Vocé conhece o Chico?
— Aqguele que Ihe deu um penico?

—Vocé conhece o Joaquim?
— Conheco, mas chega... e fim!

( JOSE, EliasNamorinho no Portég,
S&o Paulo: Moderna, 1986, p. 21.)

A atividade solicitada, apos leitura e declamatggies dois textos, foi a elaboracéo de
uma parafrase do poema “Traduzir-se”, conforméostuTal como me vejo”, “Pedacos de
mim”, “Autobiografia” e “Minha face no espelho”a &m relacdo ao segundo texto, pediu-se
a formulacao de: “Perguntas e respostas imbecis”.

O resultado da producédo dos dois trabalhos feiréssante. No primeiro exercicio,
pode-se conhecer bem a turma, autobiografandoesefprtha espontanea, respondendo,
satisfatoriamente, ao que se propos. Tiveram préatio em elaborar os textos, qguanto em
|é-los a classe e expb-los num varal de poesiarraatuO segundo exercicio provocou
compulsivas risadas, “bobagens”, “palavrées”, “icilidades”, lugar em que palavras
censuradas foram postas a tona com muita natuleligelo grupo. Deu-se aqui o que Barthes
(2006, p. 77) denomina de estética do prazer: tSeef possivel imaginar uma estética do
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prazer textual, cumpriria incluir nela: a escritera voz alta [...], o ‘grdo da voz™. Houve

declamacgbes felizes, expectativa,

atravessamento do medo, fruicao.

preparacao, aekcaldas brechas,

A quarta proposta apresenta o textogbema “As tias”, de Elias José:

contorno

AS TIAS

A tia Catarina
Cata a linha.

Atia Teresa
Bota a mesa.

A tia Ceicéo
Amassa o péao.

Atia Lela
Espia da janela.

A tia Dora
S6é namora.

Atia Cema
Teima que teima.

A tia Maria
Dorme de dia.

A tia Tininha
Faz rosquinha.

A tia Salima
Fecha a rima.

( JOSE, EliasNamorinho no Portég,
S&o Paulo: Moderna, 1986, p. 18.)

e
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A atividade solicitada nesta propostaefscrever dois poemas: “Outras tias” e “Os
tios”. Os alunos aproveitaram essa atividade garditar o nome dos integrantes da turma da
escola de origem: alunos, porteiros, secretarimdegsores, merendeiras, nomes de amigos e
familiares fora da escola, fazendo-se inclusosbém os nomes dos colegas do Projeto
“Literaturando — mostra literaria”, usando rimas&ito humor.

Essa forma de exercicios, se por um lado apresentadelo sobre o qual a crianca
funda a constituicdo da sua escrita de texto; pdgrop ha o que Soares chama de
inadequabilidade literaria, porque o texto sai igmlliterario e sofre perda de identidade,
uma espécie de engessamento, inibicdo que ferati@idade, porque rotula o ato de escrever
em automacao normografa do que se |é. Dai dedueiégmportante o exercicio da parafrase
nao ser constante, para ndao ocasionar “falta daralilou “desgosto” pela leitura literaria,
tida em Soares como inadequada escolarizacaoedatuita infantil, pratica que se da pela
privacdo do contato excéntrico com a arte literérieduz o amplo ao trivial, o texto ao
“pseudotexto”. No entanto, nesta proposta, elaegenécessaria, a fim de firmar o modelo
estabelecido, um bordeamento a producao de nextus.

Para Soares, 0 que se configura na inadequaderzagio da literatura infantil é a
auséncia de critérios adequados para a escolhataes e textos: ora a escola utiliza-se de
autores muito conhecidos, ora de autores sem raleyé&mpobrecendo a discusséo literaria
ou a importancia do livro didético e literario pdoamacéao do leitor critico.

Os impasses e paradoxos levantados aqui € que mnpres a literatura
“pedagogizada” no livro didatico, conforme prec@n@oares, pode afastar, definitivamente, o
aluno do texto literario. Antes, porém, pode seseirde um conduto, degrau minimo para a
sensibilizacdo da linguagem, canal, ainda queitstsobre o qual o sujeito deslizara para
constituicdo do seu caminho “linguageiro”. O gradderencial seria talvez a forma com que
professores e alunos explorariam a literatura l@adsaaula, para tirar maiores consequéncias,
proveito dela, uma espécie de inducao, para aiféede mundo”, de acordo com Freire.

Esse paradigma ao reverso, envolvendo docentssenties e a escola enquanto
organismo vivo, responsavel pela préatica dos saberdo sujeito incluso pela linguagem,
certamente, inibiria os efeitos nocivos da “inexélaescolarizacdo” da literatura, em que o
prazer de ler, via de regra, fica estigmatizadtleropara qué? Por qué? “Pedagogizacéo” da
escola que usa a literatura para fins avaliativopela repeticédo, cria a dependéncia de se
copiar estruturas prontas, enfraquecendo o proassdeitura literaria ou da criacao textual
inédita. Mas sob esse novo olhar, mesmo na pagafoaexto aqui cumpriu @xecucao das

multiplas linguagens, porque fora inserido na pes8pa da arte.
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A quinta proposta, texto-6discute o poema “Pinglim”, de Vinicius de Moraes:

PINGUIM
Vinicius de Moraes

Bom dia, Pinglim
Onde vai assim?
Com ar apressado
eu nao sou malvado
nao fique assustado
com medo de mim.

Eu s6 gostaria

de dar um tapinha
no seu chapéu jaca
ou bem de levinho
puxar o rabinho

da sua casaca.

(ROSA, Riche e HADDAtiane.Oficina da Palavra, Sdo Paulo, FTD, 1988, p. 16).

Aqui, os alunos brincaram, pularam, drigmagam a situagdo do Pinguim no texto.
Soares aplica a esse tipo de tarefa a “instanciasdelarizacdo da literatura como leitura
determinada e orientada pelo professor de Portljggés se fosse feita de forma mecanica,
implicaria na “inadequabilidade” da literatura. Magui, a atividade situou-se num exercicio
lingUistico, espetaculo de soltura da palavra,aginacdo, muito além da exploragdo da
rima, verso, estrofe, tarefa dirigida; a leituradee pelo prazer de ler, “ler por ler”, por gosto,
por lazer, por entretenimento. Essa discussdouzopdra um outro tensionamento, outro
paradoxo: ndo sera o papel da “adequabilidade’imadequabilidade”da literatura relativos,
se considerada a relacéo de liberdade existente aunbr/leitor/professor para interagirem na
linguagem e romperem 0s estigmas impostos pelatueizacado” escolar?

Para Barthes, fazer um texto é aproximar o téag“prazeres” da vida, semelhante a
um petisco, um jardim, um encontro, uma voz, um e um catalogo de sensualidades,
aberto pela brecha da fruigéao.

Sera que a literatura teria somente a face do t&anfdr mal conduzida na escola,
poderia levar ao assujeitamento, emudecimentodéimiinibicdo. Cabe ao professor e a
escola tomarem posicéo, serem executores de aedlsgdagem constitutivas do sujeito,
tbnica sobre a qual se fundam os pressupostos diss&tacéo, literatura na perspectiva de

singularidade e imersdao em arte. Caso contrariifeeatura correria 0 Sério risco de
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desaparecer como atividade linglistica prazerosa, baseada nos referenciais que
legitimariam o discurso do leitor passivo, engendiato que inibe a cidadania, chamado por
Comitti de ditadura, prensa, reclusao da palavra.

Apos a discussado da mostra dos seis (06) textesi@mados, pode-se mensurar que €
importante a educacdo brasileira minorizar os afeilos processos de deturpacédo e
fragmentacao da literatura, praticados, diariamerka escola, como forma de reproducédo ou
criacdo de “pseudotextos” nas aulas de Lingua §eesa e Literatura. O ideal seria a
vitalizacdo da adequada “literatizacdo”, que pavar& conduz eficazmente as praticas de
leitura literaria no contexto social, a fim de quentribuisse para a formacgédo de atitudes e
valores préprios do leitor que se quer formar, ddapdo habilidade e conceito de autoria,
consciéncia da obra na totalidade, acdes que poej@rasentar a solidez na constituicdo da
fluéncia lingulistica prazerosa.

Para Barthes (2006, p. 72), “O que é significdh&ao sentido na medida em que é
produzido sensualmente.” Assim, a leitura ndo semafado, um peso sobre os ombros do
professor ou da escola. Mas uma atividade a maguoferiria a escola o estatuto do deleite,
o significado linguistico e, ao aluno, a possilaitid do vinculo, uma escada de ascensao a

incluséo pela linguagem, situagdo por que o aditona

Talvez entéo retome o sujeito, ndo como ilusdo, coaw ficcdo. Um certo prazer
é tirado de uma maneira da pessoa se imaginar auhdduo, de inventar uma
ultima ficcdo, das mais raras: o ficticio da ideatle; é, ao contrario, o teatro da
sociedade na qual fazemos comparecer nosso phago prazer é individual [...].
BARTHES, 2006, p. 73)

Nesse sentido, a escola precisa resgatar a futediberatura no seu papel de ser
norteadora do brinquedo linglistico, desencadeadar&mocado, paixdo pelas palavras,
tessitura verbal, criatividade, adotando estragegdgaaproximacado do leitor com o livro.

3.3 Literatura-escola: conceitos, impasses e paraxius

O que é Literatura? Esta pergunta ultrapassaagalgfini-la e redefini-la ndo € uma
tarefa facil, pois implica uma historicizacao diné&nque transcende o poder estético dos
verbetes de dicionario, por ser uma tematica enoaignificante desliza sobre o significado,
um conceito antigo e novo, até que surjam outroseaitos, outras inquietacdes, indagacoes,

correlacdes, respostas provisorias.
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No senso comum dos livros didaticos e dicionétibsratura € a arte da palavra”,
lugar em que o artista cria com a poética um usitvéiccional, a arte da convocacéo entre o
gozo e a metéafora. Para Lajolo & Zilberman (200igratura concorre para uma forma de
lazer, € mais que uma concepcao erudita do conasitlivros classicos, os “bons” autores. E
para tensionar essa visao canobnica de literatigitaram séculos: de Platdo a Aristételes, até
0s “best-sellers’contemporaneos para tentar dizer Giezatura pouco se define, porque os
conceitos ficam ao encargo do leitor, na sua ¢steeibjetividade. Concepcdo que pode ser
confirmada em Barthes (1988). Para ele, a litematapresenta uma terceira margem, a do

prazer, o Eros da linguagem:

O texto de prazer ndo é forcosamente o que refat@es, o texto de fruicdo ndo é
nunca o que conta uma fruicdo. O prazer da repasEn ndo esta ligado ao seu
objeto: a pornografia ndo é segura. Em termos gmul8, dir-se-4 que o lugar do
prazer textual ndo é o prazer do mimo e do modeagdo de imitacdo), mas
somente a do otario e do mimo (relacéo de desejpraducdo). Cumpriria, alias,
distinguir entre figuracdo e representacéo. A &gép seria 0 modo de apari¢cdo do
corpo erdtico (em qualquer grau e sob qualquer ntp@oseja o perfil do texto).
Por exemplo: o autor pode aparecer em seu textonias de modo algum sob a
espécie da biografia direta (0 que excederia oogodaria um sentido a vida,
forjaria um destino) Ou ainda: pode-se percebeejdgsor uma personagem de
romance (puls@es fugitivas). Ou enfim: o préprigtde estrutura diagramatica, e
nao imitativa, pode desvelar-se sob a forma deocarivado em objetos fetiches,
em lugares eroticos. Todos esses movimentos atestae figura do texto,
necessaria a fruicao da leitura. (BARTHES, 20065966)

A partir da representacdo e da figuracdo, podpesssar a literatura como arte e
estranhamento, considerando sua tipologia e coigsiit estética focada no imaginario, pois o
texto literario comporta um encher de nés, deafead conceitos de linguagem, pela presenca
assimétrica dos signos de percepcao diferenteraxess0s de metafora e metonimia, um
modo de saber e conceber o mundo pelas lentexldded Sob esse olhar, a tessitura
linglistica do texto literario, tanto no procesgocdmposi¢cdo, quanto no de leitura, tem um
carater de seducdo, erotismo linguistico.

Na busca de outros conceitos para a literatuald & Zilberman (2005) definem
literatura comomusicas, poesias, livros, pichagdes, cantigas,ospnpara discutir que
literatura sdo todos esses géneros, ndo apendéias veiculadas na tradicdo, preconizadas e
privilegiadas pelo meio académico, porque litemtowm arte constitui-se no olhar do leitor.
Essa ruptura com a poética tradicional pode seirotada em Oswald de Andrade: “Aprendi
com meu filho de 10 anos/ Que a poesia € a dedadbas coisas que eu nunca Vi”
(ANDRADE. Apud LAJOLO & ZILBERMAN, 2005, p. 145). @hceito que pode ser

llustrado com o poema “Artigo de consumo”, de Gafbloummond de Andrade:
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O meio é a mensagem O meio é a massagem/ O memi¥agem/ O meio é a
micagem/ A mensagem € o meio/ de chegar ao Meimgi® é o ser/ em lugar dos
seres, isento de lugar, / dispensando meios /udeeficer.” (ANDRADE. Apud
LAJOLO & ZILBERMAN, 2005, p. 131)

Essa composi¢cdo anaforica, aliterativa do poemssiypelmente, desperte para o que
aqui Lajolo & Zilberman tentam pontuar: o concede literatura € resposta provisoria,
porque envolve implicacdes de historicidade doisugede seu meio social, capital, mercado,
tradicdo cultural e aval dos setores especializpetes circulacdo do livro e veiculacdo de
cultura. No entanto, “mensagem”, “massagem” e “gp@’ fazem distingbes: “mensagem”
aponta para o sujeito marcado pela palavra, caftitna fruicdo estética do seu mergulho
em arte; “massagem”, “mixagem” e “micagem” remetam contato com o0 universo da
poética, processos de metafora e metonimia dedbzao campo semantico e sonoro:
ludismo, metadiscuso, polifonia, intertextualidaglearnavalizagcdo. Os termos “meio” em
mindsculo e mailsculo podem sugerir a contat(o)acélo ser(es) na leitura literaria
produzindo efeitos singulares, prazerosa margeteasidades combinatorias, deslocamento
da funcéo poética em busca de novas linguagens.

Talvez aqui se evidencie a idéia paradoxal, praicimpasse que nos inquieta: se a
escola é a instituicdo do saber, responsavel pielbetizacdo e pelos primeiros passos de
expressdo escrita do sujeito, da paixdo pela logua por que sera que, ao “didatizar” a
literatura, ela distorce sua funcéao de agente piaraala conexao do discente com a imersao
artistica? Até que ponto a adequabilidade ou inzat@tidade de Soares se sustentam, a partir
das concepcdes de liberdade da literatura, emd.-&dilberman e Barthes? Desconfianga
tomada também em Burgarelli (2005), quando repertsmceito da funcao da literatura, para
além dos métodos de ensino na escola, da "desfuagética, da subordinacdo ao cientifico-
pedagogico.

Kramer (2000) defende uma literatura na escolaopurribua para a “formacéo de
sujeitos sociais” éocaliza 0 eixo que norteou a meta inicial destsgpesa: a convicgao de
que a literatura deve exercer o papel de refinamedat sensibilidade e humanizacdo do
homem, cooperando com sua fruicdo estética e wspfitico. Que contradi¢cdes estdo aqui
implicadas? Que medidas poderiam comprovar cridedou ndo? Ha seguridade do sujeito
incluso na linguagem, se considerado esse uniwissatido: a educacgao “pedagogizada” e
excludente?

Para Burgarelli (2005, p. 54-55), em seu artigatetiatura para Literaturar”, a
literatura serve “para abrir a possibilidade do@magvara fugir da mesmice, para fugir do

efémero; literatura para constituir singularidadesyra convocar sentimentos afetivos,
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literatura para quebrar a l6gica racional, pareesgesr uma lingua constituida [...]". Para ele
0 sujeito é efeito de significante, constituidoaphguagem, reflexdo que aponta para a
necessidade de a literatura, na escola, resgédaeopoético.

Por certo, a literatura na escola contempla doieseque se aproximam e se
distanciam, contrapdem-se e identificam-se: bem &, rautonomia e assujeitamento,
liberdade e aculturacéo, paradoxos e impasses pesotvidos. Esse (re)olhar implica na
necessidade da escola focar a literatura engrarattansversalidade da educacéo, pensando

uma literatura néo-disciplinar.



CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho privilegiou o estatuto da linguageransando literatura e arte na
tentativa de lancar um (re)olhar sobre a adequiaié e a inadequabilidade da literatura na
pratica docente, fazendo notar a importante dieis@e o0 texto narrativo fragmentado e o
poético, ou seja, entendido como experiéncia eatéli partir disso, propds discutir o papel
da escola na formacdo do sujeito, pondo em quesi@® atividades de leitura, declamacao,
interpretacdo e producao de texto.

Recorreu-se a Soares (2006), arcabouco teériczabal deste trabalho, para refletir o
processo de “escolarizacdo inevitavel”, partindgudocipio de que a escola é a instituicdo do
saber, lugar da possibilidade, da descoberta deegsow@arizacdo adequada da literatura, que
propicia ao leitor vivéncia com o literario. Dissé® que pode trazer elementos novos a
constituicdo do saber, se a leitura literaria cairgdeficazmente, as préaticas de leitura no
contexto social, possibilitando atitudes e valopedprios do ideal de leitor que se quer
formar.

Aprofundando a questdo apresentada por Soare6)(d@iflagou-se, com auxilio de
outros autores: Oliveira (2003), Coelho (1991), €radrtori (1986), Lajolo & Zilberman
(2005), Walty (2006), Comitti (2006), Aguiar, (2Q0@ntre outros, a relacao entre literatura,
escola e industria cultural. Depois, num segundmemio, buscou-se articular essa discusséo
com o que Barthes (2006), Silva (1997), Bellend®79) e Umberto Eco (1979) nos dizem
sobre a “esséncia” da literatura, ou seja, sobaefisucdo, pode-se dizer, mais pura. Tentou-
se, portanto, tirar maiores implicacdes da conai#er de que Literatura é arte.

Com base nos dois momentos distintos da pesqufiagrafica, “um (re)olhar sobre
o Projeto Literaturando — mostra literaria” pontuaa pratica docente, para discutir os
pressupostos de Magda Soares (2006), articulzmoBarthes (2006), Lajolo & Zilberman
(2005), Durigan (1985), Burgarelli (2005) e Kran{000), discussdo na qual os autores
apresentam pressupostos que tentam elucidar aeprétita: literatura-escola: conceitos,
impasses e paradoxos. Tais pontos tedricos estabmbe um dialogo entre si e levantaram
questbes e possibilidades de se indagarem n&o somgmprocessos de escolarizacdo de
literatura infantil e juvenil, como também a relad¢ditura, producéo e formacéo de leitores.

Buscou-se uma aproximacao entre autores dos catn@ysos da literatura, da leitura
estética e da educacao, para tecer um possivegidiéhtre o jogo de ler e de escrever, a fim
de compreender a paixao e o tédio da educacamtlitada” na escola. Para tanto, tentou-se

trabalhar o conceito de adequabilidade e inadeljdathe da literatura no ambiente escolar.
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Questionam-se a literatura posta a servico da aspala fins didaticos, tomados aqui com
sentido pejorativo, pois ndo promove a vivéncia ooliterario, mas sua distorgéo caricatural,
conceito que sustenta a ascensao da literatutta, itfantil como juvenil, que, ao se tornar

saber escolar, corre-se seério risco de reducdesdecionismos. Escolarizacdo negativa,
porque desvirtua, deturpa, deforma a esséncia waatlira, através das distor¢des
“pedagogizadas” das praticas educativas, que ‘idatat os textos e transformam o literario

em escolar, perdendo seu carater de texto ludécn,msarcas de singularidade, subjetividade
e rigueza artistica.

Tentou-se, aqui, entender “o desescolarizartdeatura na escola”, que vem a ser a
possibilidade de se reverter o processo de fragp@&atda aprendizagem, resultado de
aplicacdo continua de praticas de “didatizacdo®eni lugar dela, adotar um processo de
imersdo em arte, nas aulas de literatura na estwlimrma a pensar em um paradoxo entre a
adequabilidade e a inadequabilidade do texto nasslididaticos e literarios, a fim de
despertar critérios de criticidade, tanto nos astoeditores e leitores, vinculados a outras
instituicdes de cultura, quanto nos docentes eniss do ambito escolar.

Essas questbes levaram a um percurso tedrico gde frazer uma sustentacao
minima para pensar a adequabilidade da literatuesoola, no sentido de saber de que forma
a linguagem literaria pode constituir alguma difigee para a escrita de textos dotados de
artisticidade, em vez de “pseudotextos”, jA queertou, até aqui, pontuar que a literatura na
escola esta implicada com impasses e paradoxosyeangue a questao da leitura literaria €
condicao para fluir a literatura, e esta, requigdta a imersdo em arte no espacgo escolar.

Considerando as concepc¢fes do capitulo 1, no gogeta adequabilidade e
inadequabilidade da literatura na escola, numgpetiva que pensa os impasses e paradoxos
da literatura infantil escolarizada; as do capifijlque agrupam textos de viés histérico, para
discutir as relacdes entre leitura e poder e cgagnetextos que aprofundam a reflexdo sobre
a leitura literaria no ambiente escolar, destacanaoportancia do professor na formacéo de
leitores, tanto nas questbes de circulacdo derdeiguanto no aspecto de aproximacdo do
aluno com o texto escrito; e por fim as do capi®l que analisam a pratica docente do
“Projeto Literaturando — mostra literaria”, pode-gerceber outras implicacbes, embora
tenham trazido respostas provisorias, que respamdem parte, aos objetivos e a
problematica deste trabalho, sinalizando sugegi@estrabalhos futuros.

Mediante este estudo, pode-se deduzir que literammente podera aproximar-se da
sensibilidade, fruicdo estética e espirito crittm homem, se a escola incluir em suas

guestbes os impasses e paradoxos que sempredexistirrelacdo Literatura e Pedagogia.
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Entre os varios pontos a serem enfrentados, podestacar o papel da escola e do professor
de cederem espaco a soltura da palavra; a exptocidexto na sala de aula ser atividade
prazerosa, considerando-se a perspectiva de siiiida; qualquer pratica docente em
literatura tem valor, se o professor souber tirgslicacdes proveitosas dela.

Espera-se contribuir com este estudo para despgeadfssionais da educagdo a um
novo olhar: o sujeito constituido na linguagem efadb-se implicarem a singularidade, a

subjetividade e a fruicdo estética.
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