Pontificia Universidade Catoélica do Rio Grande do Sul

Programa de Pds-Graduacdo em Letras

EMPREGO DE CONJUNCOES E COMPREENSAO LEITORA:
UM ESTUDO COM ALUNOS DA 82 SERIE

DO ENSINO FUNDAMENTAL
Dissertacdo de Mestrado
PATRICIA MARTINS VALENTE
Orientador: Prof. Dr. Vera Wannmacher Pereira

Porto Alegre

2009



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

PATRICIA MARTINS VALENTE

EMPREGO DE CONJUNCOES E COMPREENSAO LEITORA:
UM ESTUDO COM ALUNOS DA 82 SERIE

DO ENSINO FUNDAMENTAL

Porto Alegre

2009



PATRICIA MARTINS VALENTE

EMPREGO DE CONJUNCOES E COMPREENSAO LEITORA:

UM ESTUDO COM ALUNOS DA 82 SERIE

DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dissertacdo apresentada como requisito para
obtengdo do grau de Mestre, pelo Programa
de Pés-graduacdo da Faculdade de Letras da
Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul.

Orientador: Prof. Dr. Vera Wannmacher Pereira

Porto Alegre

2009



PATRICIA MARTINS VALENTE

EMPREGO DE CONJUNCOES E COMPREENSAO LEITORA: UM ESTUDO COM
ALUNOS DA 8* SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dissertacéo apresentada como re-
quisito para obtencdo do grau de
Mestre, pelo Programa de Pos-
Graduagdo em Letras da Faculdade
de Letras da Pontificia Universida-
de Catolica do Rio Grande do Sul.

Aprovada em 4 de janeiro de 2010

BANCA EXAMINADORA:

Jo ). o ¢

Prof2. Dr. Vera Wannmacher Pereira - PUCRS

Ao, Eibuia Poiani Kl

Prof. Dr. Cléa Silvia Biasi Kras - ULBRA

Profé. Dr. Susana Quinteros de Creus - PUCRS




DEDICATORIA

Dedico este trabalho a minha mae,
por ter me ensinado que a educagéo é o melhor caminho,
por ter acreditado no meu sonho

e me incentivado a seguir em frente.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, em primeiro lugar a Deus, por ter me feito perceber que cada coisa
acontece a seu tempo.

Aos meus pais, Olegario Mariano Almeida Valente e Maria do Carmo Martins
Valente, por terem me incentivado a ndo desistir e por acreditarem sempre no meu
potencial, mais até do que eu acreditava.

A minha irma, Marianni Martins Valente, por ter me tolerado nos momentos mais
dificeis.

Ao meu namorado, Anderson Domingos, pela paciéncia, incentivo e cuidado.

Agradeco & minha orientadora, professora Vera Wannmacher Pereira, que
certamente foi a pessoa responsavel por eu ter acreditado em mim, no meu trabalho e
seguido adiante.

Ao professor Lori Viali, que com sua paciéncia e boa vontade, orientou-me na parte
estatistica.

Aos sujeitos desta pesquisa que contribuiram para que os resultados fossem
significativos.

A todos que de uma forma ou de outra estiveram presentes quando eu mais me

fazia ausente, cheia de angustias, expectativas, medos, dando-me apoio, muito obrigada!



11
111
1.1.2
1121
1122
1.2
1.2.1
1.2.2
1.3

14

2.1
2.1.1
2.1.2
2.2
2.3

3.1
3.2
3.3

SUMARIO

RESUMO ...ttt sttt ettt n s 7

ABSTRACT oottt sttt s et st nenrenes 8

LISTADE QUADROS ...ttt 9

LISTA DE GRAFICOS ..ottt 10
LISTADE TABELAS ..ot 11
LN ERI0] 5161070 IR 12
PRESSUPOSTOS TEORICOS ..o, 15
0] (0] SR 15
Processamento, Mecanismos € eSLrategias .........cuvvrererererereiene e, 15
COMPIEENSAD ...ttt bbbttt bbbt 19
COmMPreenSao I8ITONA .......ccciiiiiiiiiiee s 19
Avaliacdo da compreensao 1eItora .........cccceeveiieiie i 22
LIS L T TR P PV UPPPRTOPRRPRTOPN 28
COBSAD € COBTENCIA ..euvveuvierieereesieeieaseesteeseeeseesteeeeaseesteeseeseesseeeeeaeeneesseeneeaneenneas 29
GENEr0S € TIPOS TEXTUAIS .....vevvevieiriieieeiieie ettt 32
(@70 00 o7 T TSRS 33
CoNSCIBNCIA HINQUISTICA ....veveveieiieieciee s 41
PROBLEMA ... ettt e e 45
ODBJELIVOS ..ttt 45
ODBJEtIVO GEIal ... 45
ODjJEtiVOS BSPECITICOS ....vveviieiiiiiieiieiee e 45
QUESTOES A PESHUISA ..vvevevetiiieiieiieee ettt bbbt e e 46
VATTAVEIS ..ottt ettt et et e s e te e te e s e sae e beesaesreenteaneesneenreas 46
METODOLOGIA ... 47
CaracterizaGio da PESQUISA .....cc.veieerierierieeiesie ettt 47
YU 1= L 0L PSP P PP 47
Coleta de dados .......oceeiuieiieieeie e s 47



3.3.1
3.3.2
3.4

34.1

3.4.2
3.4.3

INSTFUMIBINTOS. ... 47
PrOCEAIMENTOS ....uvieiieitieiieie ettt sttt sbe e nre e 48
Levantamento, tratamento e analise dos dados............ccevveriererenenesesieseeienn 49
Instrumento | — Teste de emprego das conjungdes sem caixa de sugestao de

conjuncédo (ECS) e Instrumento Il — Teste de emprego das conjunces com

caixa de sugestdo de conjuNGE0 (ECC) ..ccevvviieiiiieiie e 50
Instrumento 11 — Protocolo verbal (teste de nivel de consciéncia linguistica)... 50

Instrumento 1V — Teste de compreensao leitora ...........ccoovvveieieiciencienene 51
RESULTADOS E DISCUSSAQD ..o, 70
CONGCLUSAOD ..o e oot e et et e et e et e et e e e et e er e e e arans 75
REFERENCIAS ..o e e e e e e e er e r e er e ee et e s en e 78

ANEXOS ..o 83



RESUMO

O presente estudo estd inserido na area de pesquisa da Psicolinguistica e visou
contribuir para os estudos sobre o uso das conjungdes, consciéncia linguistica e
compreensdo leitora. Teve por objetivos analisar o emprego de conjungdes em situacoes
lacunadas, sem disponibilizagéo de alternativas de resposta e o emprego de conjuncdes em
situacbes lacunadas, a partir de disponibilizacdo de respostas; verificar o nivel de
consciéncia linguistica dos sujeitos no emprego das conjuncgdes e o nivel de compreensdo
leitora dos sujeitos considerando as relagbes estabelecidas pelas conjungoes;
comparar/correlacionar os escores entre 0 emprego de conjungdes em situacfes lacunadas
a partir de alternativas disponibilizadas com os escores de emprego de conjuncdes em
situacbes lacunadas sem disponibilizacdo de alternativas; e por fim, correlacionar os
escores entre 0 emprego de conjuncdes e o nivel de consciéncia linguistica (avaliados nas
diferentes situacdes) e o nivel de compreensao leitora. A pesquisa abrangeu alunos de 82
série do Ensino Fundamental da rede privada do municipio de Porto Alegre, com amostra
de 40 sujeitos. Para analisar o uso das conjun¢des, aplicou-se uma adaptacdo do teste
Cloze, cujas lacunas deveriam ser preenchidas com as conjuncgdes (grupo 1 recebera o teste
sem disponibilizacdo das alternativas e grupo 2, com disponibilizacdo das alternativas de
respostas). Para mensurar o nivel de consciéncia linguistica, foi usado o protocolo de
justificativa. Para verificar a compreenséo leitora, foi aplicado o teste verdadeiro ou falso
cujas afirmativas foram elaboradas com base na relacdo estabelecida pelas conjungdes no
texto (sendo que a alternativa falsa deveria ser justificada). Os resultados mostraram que o
grupo 2 empregou corretamente maior numero de conjungbes, comprovando que
disponibilizar as possibilidades de preenchimento das conjungbes no texto aumenta o
indice de acertos. No que se refere a existéncia ou ndo de correlacdo entre o emprego de
conjuncgdes, o nivel de consciéncia linguistica e o nivel de compreenséo leitora, verificou-
se que, em ambos o0s grupos, existem correlagdes e que a maior correlagdo esta entre
consciéncia linguistica e o uso das conjungdes. Assim, conclui-se que o trabalho
enriquecedor e significativo na (e com) a Lingua Portuguesa, no que se refere as

conjunc0es, esta em saber o professor explorar a consciéncia linguistica dos seus alunos.

Palavras-chave: conjungdes; consciéncia linguistica; compreensdo leitora.



ABSTRACT

The current research is inserted in the area of Psycholinguistics and aimed to
contribute to the studies regarding the usage of conjunctions, linguistic awareness and
reading comprehension. The paper had as objectives to analyze the usage of conjunctions
in gap filling situations, without providing alternative answers and the usage of
conjunctions in gap filling situations proving possible answers; to verify the level of
linguistic awareness of subjects in the usage of conjunctions and the level of reading
comprehension of subjects having in mind the relations that conjunctions establish; to
compare/correlate the scores between the usage of conjunctions in gap filling situations
though the available alternative of answers; and at last, to correlate the scores between the
usage of conjunctions and the level of linguistic awareness (evaluated in different
situations) and the level of reading comprehension. The research included students from
the 8" grade of Elementary school of a private institution of Porto Alegre, a total of 40
subjects were used for this paper. As a way to analyze the usage of conjunctions, an
adaptation of the Cloze test was applied to students, in which gaps should be filled in with
conjunctions (group 1 received the test without providing alternative answers and to group
2, alternative answers were provided). To measure the level of linguistic awareness, the
protocol of justification was used. In order to verify the reading comprehension, a false or
true test was applied, the answer alternatives were established having in mind the existent
relation between conjunction within a text (the true alternative was supposed to be
justified). The results showed that group 2 used a higher number of conjunctions correctly,
what confirms the idea that proving possible answers on the gap filling exercise about
conjunctions maximizes the number of correct answers. On what regards the existence or
not of correlation between the usage of conjunctions, the level of linguistic awareness and
the level of reading comprehension, it was verified that, in both groups, there are
correlations and that the biggest correlation is between the usage of linguistic awareness
and the usage of conjunctions. In this sense, the conclusion of this paper is that, the
enriching and meaningful work on (and with) Portuguese, on what relates to conjunctions,

is whether the teacher explores the linguistic awareness on students.

Key-words: conjunctions; linguistic awareness; reading comprehension.
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INTRODUCAO

9 e 4

H& algum tempo é comum ouvir os alunos falando: “eu nao sei Portugués”, “¢ a
pior matéria, cheia de regrinhas e excegdes”, isso apds terem ficado uns 14 anos estudando
e aprendendo a Lingua Portuguesa, sistematizando o uso da lingua materna. Alguns alunos
ainda salientam que muitos dos conteudos explorados pelos professores em sala de aula
nio fazem sentido e ndo serdo Uteis para a prética cotidiana. E preocupante ouvir esse tipo
de declaracdo quando se trata da lingua materna e, quando, principalmente, fala-se em
construcdo de sentido, de significar. A dificuldade de aprendizagem e a desmotivacao
podem ser resultantes da pratica de um profissional que, muitas vezes, alheio a concepgao
de linguagem que subjaz a teoria adotada pelas graméticas e livros didaticos, apresenta
dificuldades em lancar mudancas significativas no ensino da lingua, a fim de propiciar ao
aluno subsidios gue o auxiliem no entendimento e aprimorem a sua capacidade linguistica.

Preocupante também é o trabalho com textos como repositorio de informacgdes ou
como pretexto de ensinar a gramatica normativa, as regras da gramatica tradicional, sem
priorizar a questdo da compreenséo leitora. Ler ndo implica somente a decodificacdo de
signos, o ato da leitura envolve processamentos e/ou mecanismos muitas vezes
desconhecidos pelos educadores. O ensino das conjuncgdes, por exemplo, ndo deve estar
centralizado nas graméticas normativas, mas no uso, e na consciéncia deste uso, na
reflexdo sobre este uso. O que se percebe sdo alunos ainda decorando as conjuncoes,
identificando-as em frases ou textos, classificando-as de acordo com a gramaética
normativa, realizando um exercicio de memorizacdo sem sentido. Por essa razdo, parece
ainda ndo se trabalhar com a consciéncia linguistica do aluno e com fatos gramaticais
presentes no texto, cuja percep¢do se faz necessaria para que a compreensao leitora se
realize a contento.

Assim, sendo a pesquisadora professora da rede particular de ensino, bastante
preocupada com o ensino da Lingua Portuguesa desde antes mesmo de sua graduacéo, e
tendo despertado interesse pelo ensino das conjuncdes e, atualmente, pela questdo da
leitura, compreensdo e consciéncia linguistica, decidiu realizar esta pesquisa, cujo objetivo
geral é contribuir para os estudos psicolinguisticos sobre o uso de conjungdes e
compreensdo leitora. O presente estudo, portanto, pretende verificar o nivel de

compreensdo leitora de alunos da 82 série do Ensino Fundamental, focalizando as sentencas
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com o uso de conjungdes. Alunos esses escolhidos por estarem finalizando uma etapa em
que se presume que o estudo das conjuncdes ja tenha sido sistematizado. Também pretende
analisar o emprego de conjunc¢des em situacdes lacunadas, com e sem a disponibilizacédo de
alternativas de resposta, verificar se ha correlacdo entre 0 emprego de conjungdes nas duas
situacOes lacunadas (comparar 0s escores dessas diferentes situagdes de emprego) e
correlacionar os escores entre 0 emprego de conjunc@es e o nivel de compreenséo leitora.

Iniciou-se a presente pesquisa com a busca de estudos especificos realizados na
area da compreensdo leitora que tivessem como foco de estudo o emprego das conjuncdes
em textos, relacionado a consciéncia linguistica do sujeito. No entanto, ndo foram
encontrados estudos que contemplem direta e/ou amplamente o assunto do eixo desse
trabalho. Sdo numerosas as pesquisas académicas que investigam a questdo da consciéncia
linguistica, entretanto a maioria esta voltada para fenémenos implicados na aquisi¢do e/ou
dominio de linguas estrangeiras. No presente estudo, o suporte tedrico estd fundamentado
nos principios defendidos por Colomer e Camps (2002), Giasson (2000), Goodman (1990,
1991), Kato (1992, 2007), Kleiman (1992, 2008), Leffa (1996), Poersch (2001), Smith
(1999, 2003), que norteiam estudos envolvendo os processos de leitura, compreensdo e
consciéncia linguistica; Koch (2008) e Koch e Travaglia (2008), base para os estudos sobre
coesdo e coeréncia textual; e Halliday e Hasan (1976), norteadores dos estudos sobre os
mecanismos coesivos, especificamente as conjuncdes.

Para atingir os objetivos do estudo proposto, além desta introducdo, o trabalho
consiste de quatro outros capitulos. No primeiro capitulo, é apresentada a sustentacdo
tedrica que fundamenta as premissas da investigacdo. Esses pressupostos partem da
abordagem dos principais aspectos cognitivos implicados no processo da leitura:
processamento, mecanismos e estratégias, compreensdo e avaliacdo da compreensao
leitora. Em seguida sdo abordados o texto, a coesdo e a coeréncia e 0s géneros textuais,
com énfase no texto de opinido. O texto por ser unidade bésica de significado na
linguagem, como definiram Halliday e Hasan; a coesdo, por se manifestar no nivel
microtextual (o texto ao nivel das frases e demais subunidades que o comp&em), referindo-
se aos modos como 0s componentes do universo textual estdo ligados entre si dentro de
uma sequéncia; e a coeréncia, por se manifestar macrotextualmente (o texto ao nivel do
sentido do proprio texto), referindo-se aos modos pelos quais 0s componentes do universo
textual se unem em uma configuracdo reciprocamente acessivel e relevante (interpretavel e
compreensivel). Entdo, dedica-se um item a conjuncdo, principal fator de coesdo textual,

segundo a concepcao de Halliday e Hasan, na qual € sustentado esse estudo. E o ultimo
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item desse primeiro capitulo aborda a consciéncia linguistica como fator de maturidade
cognitiva do leitor e suas implicagdes na realizacdo da leitura. Nos demais capitulos ha a
descricdo da pesquisa em si. O segundo capitulo apresenta o problema de pesquisa, 0s
objetivos, as questdes norteadoras e as variaveis. O terceiro capitulo trata da caracterizacao
da pesquisa, dos sujeitos, da descricdo e aplicacdo dos instrumentos, dos procedimentos de
coleta e de andlise de dados. O quarto capitulo apresenta os resultados e a discussao desses
resultados. Por fim, sdo apresentadas as referéncias bibliograficas, seguidas dos anexos,

que sdo os instrumentos utilizados na pesquisa.
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1 PRESSUPOSTOS TEORICOS

A fim de fundamentar teoricamente o presente trabalho, apresentamos, neste
capitulo, a teoria em que esté apoiado, por meio de autores como Colomer e Camps (2002),
Giasson (2000), Goodman (1990, 1991), Halliday e Hasan (1976), Kato (1992, 2007),
Kleiman (1992, 2008),), Leffa (1996), Poersch (2001), Smith (1999, 2003), que norteiam
estudos envolvendo os processos de leitura.

1.1 LEITURA

A leitura ainda é motivo de discussdo em muitos dos ambientes escolares. E 0 que
se ouve dos profissionais do ramo da educacgéo, principalmente dos professores em geral,
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, € que o aluno ndo sabe ler. Mas de fato, o
que é saber ler? Em que consiste a leitura? Sera mesmo que nossos alunos ndo sabem ler,
ou, na escola, os professores ndo sdo capazes de criarem oportunidades que permitam o
desenvolvimento da compreensdo (como resultado do ato da leitura), talvez por
desconhecerem, muitas vezes, 0 processo, o leitor e as estratégias? E qual a importancia da
consciéncia linguistica no suposto ensino de alguns dos conteidos explorados em sala de
aula, como as conjungdes? O aluno que, presumidamente, tem sistematizado o estudo das
conjuncdes € capaz de compreender melhor um texto do que aquele que ndo tem essa

sistematizacdo?

1.1.1 Processamento, mecanismos e estratégias

Embora pensemos na leitura como um ato individual, ela é, na realidade, segundo
Kleiman (1992), um ato social entre leitor e autor que interagem obedecendo a objetivos e
necessidades socialmente estabelecidos. A leitura é, de acordo com Colomer e Camps
(2002, p. 32), “uma tarefa complexa que depende de processos perceptivos, cognitivos e
linguisticos”. Trata-se de um processo ativo envolvendo trés variaveis interligadas: texto —
autor — contexto. Portanto, ela exige do leitor processamentos especializados ao interagir

com o texto.
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De acordo com Poersch (2001), o texto fornece dados que sdo percebidos
(captados) pelos olhos e em seguida conduzidos ao cérebro por meio do nervo Optico. L4 é
iniciado o processamento desses dados com aqueles previamente armazenados e, como
conhecimento é conexdo sinaptica, se determinado dado (input) encontrar caminho
(conexao) para outro dado armazenado, esse dado é ativado, pois houve recordacéo e a
sinapse sera reforcada, se essa ativacdo ndo acontecer, o dado de entrada sera integrado a
um dado ja armazenado, 0 que consiste em uma nova conexao, o que significa aprender. E
entdo, esse novo conhecimento passa a constituir conhecimento prévio para o0
processamento do restante do texto. Assim se da a construgdo do sentido.

Numa visao transacional, segundo Goodman (1991), o sentido do texto é construido
durante a leitura através de transacfes entre o leitor e o texto que esta sendo lido. Atenta-
se, portanto, a expressdo do significado pretendida pelo autor e a necessidade de ser uma
representacdo do significado adequado as necessidades e as experiéncias do leitor. O
significado, entretanto, ndo esti apenas no texto, mas no escritor e no leitor, assim, as
condicdes e limitacdes do leitor influenciardo o sentido resultante da leitura. A construgédo
do sentido depende da atuacdo do cérebro, da realidade representada, de compartilhamento
de esquemas/conhecimentos entre escritor e leitor, de sintaxe, de 1éxico, de conceitos e de
contexto social. E é o leitor quem traz, para dentro do texto, a partir do estabelecimento de
relaces e inferéncias bem sucedidas, elementos importantes para a realizacdo de novas
inferéncias para, assim, prosseguir na construcao do sentido evocado pelo texto.

Para Leffa (1996), a leitura é um processo de representacdo que envolve o sentido
da visdo, mas que ndo se da com o acesso direto a realidade e sim por intermédio de
elementos dessa realidade. Assim, o elemento intermediario funciona como uma espécie de
espelho que reflete algo que nada tem a ver com sua consisténcia fisica. A leitura, entdo, é
0 processo de reconhecimento do mundo através de espelhos, considerando, para tanto, que
0 leitor possua conhecimento prévio sobre esse mundo. Assim sendo, a leitura implica
correspondéncia entre o conhecimento previo do leitor e os dados do texto, gerando novos
conhecimentos. E considerada um processo interativo, conforme Kleiman (2008, p. 17),
“no sentido de que os conhecimentos do leitor interagem em todo momento com o que
vem da pagina para chegar a compreensao”. O leitor precisa ter, de acordo com Leffa
(1996), competéncia sintatica, semantica e textual, além de uma competéncia especifica da
realidade histérico-social refletida pelo texto.

Ler, portanto, significa realizar dois processamentos que interagem entre si na

busca da relacdo leitor — autor — texto: bottom-up e top-down. O primeiro é um
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processamento ascendente, constituindo-se em uma leitura linear, minuciosa e lenta, em
que sdo utilizadas todas as pistas visuais. Realiza-se através de eventos como fixacéo
ocular e movimento sacadico’, representacdo iconica do percepto visual, identificacio da
letra, mapeamento das letras, busca da entrada lexical, armazenamento na memoria. O
segundo € um processamento ndo-linear da leitura, em que é significativa a presenca de
informacdes ndo visuais. Ocorre da macro para a microestrutura, baseado na concepgéo
antecipatoria da leitura, segundo a qual sdo utilizadas simultaneamente as informacdes
grafo-fonicas, sintaticas e semanticas, caracterizando-se, assim, em processamento
descendente. Esse modelo requer habilidades como: scanning?, fixac&o ocular, selecio de
pistas, predicdo de pistas, formacéo de perceptos, busca lexical e conceitual, conhecimento
linguistico, conhecimento prévio, testagem semantica das escolhas, regressédo ocular® e
decodificacéo.

Esses dois tipos de processamento determinam os tipos de leitores. Lé com fluéncia
aquele que realiza a leitura top-down — o processamento descendente — pois apreende
facilmente as ideias principais do texto, evitando confirmar suas hipéteses, fazendo uso
intenso do conhecimento prévio. Aquele que se utiliza basicamente do bottom-up —
processamento ascendente — é mais vagaroso e pouco fluente, constréi o sentido com base
predominantemente no texto, encontrando dificuldades para sintetizar as ideias do texto.
Mas ha um outro tipo de leitor, um leitor maduro, o leitor ideal, capaz de recorrer a forma
apropriada no momento certo. Para esse, a escolha de um ou outro processamento é uma
questdo de estratégia metacognitiva, pois ele tem o controle sobre o processamento da sua
leitura.

Ler, em se tratando de uma abordagem mecanica, € realizar fixacGes dos olhos em
alguns segmentos dos textos — palavras ou pequenos grupos de palavras, em que as letras
sdo processadas apenas nos seus tracos distintivos. A leitura das palavras, conforme Kato
(2007), se da néo letra por letra nem silaba por silaba, mas como um todo, através de um
reconhecimento instantaneo, que nao explica a leitura fluente com compreensdo. A leitura
proficiente, segundo essa autora (idem), processa-se por blocos — que séo as unidades de

informacgdo. Sabe-se que no processo de leitura, o leitor pode ter consciéncia da

! Conforme Smith (2003, p.98), trata-se de um movimento rapido realizado pelos nossos olhos, “um modo
como normalmente tiramos uma amostra de nosso ambiente visual para obtencdo de informacgdes acerca do
mundo”.

2 De acordo com Kleiman (1992), scanning é uma mera passada de olhos, um mecanismo de leitura utilizado
para a rapida apreensdo de informagédo visual.

® Trata-se, segundo Smith (2003), de um movimento sacédico que vai na direcdo oposta da linha de texto
impresso.
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interpretacdo final de um estimulo, mas ndo dos procedimentos que ocorrem durante o
processo, pois ha varios outros processos significativos que ocorrem abaixo do nivel de
introspeccdo (idem).

A leitura de palavras e blocos, por sua vez, da-se de trés maneiras: a) por meio da
resposta instantanea diante do estimulo devido a existéncia do item no acervo de palavras e
blocos armazenados na memdria permanente, em sua forma e contedo; b) através de
resposta instantanea diante do estimulo devido a existéncia do item no estado de
consciéncia, ou memoria a médio prazo, do leitor, em sua forma e/ou contetdo; c) por
meio da andlise e sintese dos componentes do bloco (idem). A apreensdo do significado
pode ocorrer, ainda, apoiada e intermediada pela decodificacdo total e/ou parcial da
palavra, recurso ao qual um leitor mais proficiente somente recorre quando se depara com
itens estranhos ao seu universo de vocabulario visual. Nesses casos, levado pelo
conhecimento das restricbes ortograficas, o leitor utiliza-se de diferentes estratégias,
baseadas no seu conhecimento das regras, adquirido através da experiéncia em leituras,
para a resolucdo das questoes.

O leitor adulto, segundo Kleiman (1992), ndo decodifica, mas percebe as palavras
globalmente e “adivinha” outras, sempre guiado pelo seu conhecimento prévio e por suas
hipoteses de leitura. Assim, considerando Smith (2003), a leitura envolve uma combinacéo
de informacdo visual (aquela que vem da pagina escrita e que, segundo o autor, contribui
com 25% da informacdo necessaria a compreensdo, visto que o cérebro tem capacidade
limitada para reter informacédo visual) e ndo visual (que consiste no conhecimento e na
experiéncia prévios do leitor), uma interag&o entre leitor e texto.

Leffa (1996) define o processo da leitura abordando duas posi¢fes antagbnicas: ler
como atribuir significado ao texto; e ler como extrair significado do texto. A primeira
posi¢do com énfase no leitor e, a segunda, com énfase no texto.

Segundo Kato (2007), a leitura pode ser entendida como um conjunto de
habilidades, que envolve estratégias do tipo: a) encontrar partes significativas do texto; b)
estabelecer relagdes de sentido e de referéncia entre algumas partes do texto, c) estabelecer
coeréncia entre as proposicdes do texto; d) avaliar a verossimilhanga e a consisténcia das
informac0es extraidas; e) inferir o significado e o efeito pretendido pelo autor do texto.

Ha, também, quem vé a leitura como um ato de reconstru¢do dos processos de
producdo, como Levy (1979). Esse autor acredita que, sendo o texto ndo apenas uma

unidade formal, mas também uma unidade funcional, de comunicagdo, deva-se considerar
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a simulagdo de sua construgdo, centrada na interacdo leitor — autor. Desta maneira, é
reforcada a ideia da interligacdo entre as varidveis texto — autor — contexto.

Para Goodman (1976), entretanto, o ato de ler ¢ “um jogo psicolinguistico de
predi¢dao”, que envolve a interagdo entre pensamento e linguagem. Ler ¢ intuir, adivinhar,
indo da microestrutura & macroestrutura textual. Ter a habilidade de antecipar 0 que esta
por vir é fundamental para uma leitura bem sucedida.

Segundo Kato (2007), autores como Goodman e Smith veem a estratégia de
predicdo como fundamental numa leitura significativa. Para eles, ela ocorre porque a
leitura ndo envolve apenas o input visual, mas também informacdes ndo visuais, do
universo cognitivo do leitor. E é esta interacdo entre as pistas visuais e o conhecimento
armazenado na memoria que possibilita ao leitor predizer o que encontrara no texto.

As concepcles de leitura apresentadas se complementam. Elas consideram a
importancia das inferéncias e da predicdo e enfatizam que a leitura é, na realidade, uma
busca pelo significado; é, conforme Goodman (1993), especulativa, seletiva e construtiva.
Esse autor (2003, p.19) afirma que “a busca de significado ¢ a caracteristica mais
importante do processo de leitura”, pois este € construido e reconstruido enquanto se 1€,
uma vez que se acomoda nova informacéo e se adapta o significado em formacao, obtendo
novas percepcdes. Por isso a leitura é dita um processo dindmico ativo durante o qual o

leitor faz uso de todos 0s seus esquemas conceptuais na busca da compreensao.
1.1.2 Compreensao

A compreensdo, de acordo com Smith (2003, p.72), “¢ a possibilidade de se
relacionar o que quer que estejamos observando no mundo a nossa volta, ao conhecimento,
intencOes e expectativas que ja possuimos em nossas cabecas”.
1.1.2.1 O que é a compreensao leitora

A compreensdo de textos, afirma Kleiman (1992, p.9), “envolve processos

cognitivos multiplos”. E por meio da interagdo entre os conhecimentos linguistico, textual

e de mundo* que o leitor consegue construir o sentido do texto, enfim, compreender.

* Conhecimento de mundo, segundo a teoria dos esquemas. De acordo com Kleiman (2008), os esquemas S&0
estruturas de conhecimento genéricas cujas variaveis especificas podem ser preenchidas com elementos do
texto, a0 mesmo tempo que podem servir como constantes para a inferéncia de elementos ndo explicitados
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A leitura é um processo que esta relacionado com o sistema perceptivo humano e,
devido a sua natureza, muitas opera¢des mentais relacionadas ao ato de ler sdo automaticas
e inconscientes. Por esse motivo, a primeira leitura de um texto, chamada leitura ingénua,
ou a realizada por um individuo que carece de habilidades, caracteriza-se por uma tentativa
imediata e inconsciente de adivinhar e/ou intuir, a partir do que foi lido anteriormente,
como o texto desenvolver-se-4 até o seu final. E a primeira tentativa provisoria de
compreensao.

Compreender, portanto, é obter o significado do texto utilizando uma quantidade
minima de informacdo textual disponivel comparada aos esquemas linguisticos e
conceituais do leitor. Se a leitura envolve o fazer perguntas a um texto, a compreensao
corresponde a extensdo até onde estas questdes foram respondidas, segundo Smith (2003).
A previsdo esta diretamente ligada a compreensdo do texto. De acordo com Smith (1999,
p. 78), prever € fazer perguntas e compreender ¢ responder a essas perguntas: “enquanto
lemos, enquanto escutamos uma pessoa falando, enguanto vivemos, estamos
constantemente fazendo perguntas, e se essas questes forem respondidas, se nao ficarmos
com incertezas, estaremos compreendendo”.

O sucesso na compreensdo leitora depende da habilidade que o leitor tem de
selecionar, entre varias, as pistas mais produtivas e necessarias a elaboracdo de suas
adivinhagOes, as predicbes. Assim, a antecipacdo e a confirmacdo daquilo que podera
acontecer a seguir é um dos fenémenos mais significativos que ocorre durante o
processamento da leitura.

Alem da predicéo, recurso em que o leitor utiliza todo o seu conhecimento prévio
para predizer o que vira no texto e qual o seu significado, outras estratégias de leitura sdo
necessarias para a compreensdo de um texto. Goodman (1990) afirma que os leitores
desenvolvem estratégias basicas do tipo: selecéo, predicdo e inferéncia.

A selecéo corresponde a escolha dos indices mais Uteis que o texto fornece.

A predicdo, por sua vez, pode se realizar em todos os niveis de constituicdo da
lingua: fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico e pragmatico. De acordo com Pereira
(2002), o leitor, baseado nas expectativas fonicas (rima, manejo de letras e silabas, etc.),
faz antecipacdes no nivel fonoldgico; no nivel morfoldgico, baseia-se em aspectos lexicais
e gramaticais para fazer suas antecipacoes (radicais, prefixos e sufixos); no nivel sintatico,

faz predigdes a partir das relacdes entre palavras, frases e paragrafos; no nivel semantico,

pelo autor. Essa nocdo, conforme Giasson (2000), procura explicar de que modo os conhecimentos de um
individuo sdo conservados na sua mente, como ele os recupera e os modifica.
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levanta hipdteses a partir de expectativas sobre o sentido; e por fim, no nivel pragmatico, o
leitor, para criar hipoteses, utiliza-se de conexdes entre o texto e as situacdes de uso (quem
fala, para quem fala, com qual objetivo e em que momento).

Ja a inferéncia é o mecanismo utilizado pelos leitores para complementar a
informacdo disponivel, utilizando o conhecimento conceptual e linguistico e os esquemas
que j& possuem.

Coscarelli (1996, p. 7) afirma que “os processos inferenciais sao a alma da leitura.
Quem ndo faz inferéncias ndo 1€”. O texto escrito exige diferentes tipos de inferéncias as
quais somente o leitor proficiente é capaz de realizar. O texto diz, a inferéncia interpreta,
orienta e adiciona informac@es ao que foi dito. A inferéncia é responsavel pela estruturacédo
de conhecimentos que ndo foram explicitados no texto. Um texto que apresenta questdes
potencialmente inferenciais exige do leitor uma leitura mais profunda, obrigando-o a
interagir com o texto, porque a informacdo buscada ndo esta ali, pronta, definida, mas
precisa ser elaborada. Essas estratégias possibilitam ao leitor controlar a sua leitura
constantemente, de forma a Ihe assegurar sentido.

As estratégias de leitura sdo classificadas em cognitivas e metacognitivas. Enquanto
estas sdo operagdes inconscientes, acdes realizadas pelo leitor, sem estar ciente disso, para
atingir algum objetivo de leitura, aquelas sdo as operagdes controladas conscientemente,
realizadas com algum objetivo em mente.

As estratégias cognitivas de leitura sdo operacGes para 0 processamento do texto,
que ndo envolvem conhecimento reflexivo, séo realizadas automaticamente, apoiadas no
conhecimento de regras gramaticais e no conhecimento de vocabulario, segundo Borba
(2005). Ja as estratégias metacognitivas de leitura envolvem a habilidade para monitorar a
compreensdo e a habilidade para decidir que medidas tomar a fim de chegar a ideia
principal quando a compreensdo falha. De acordo com Leffa (1996, p.46), “a metacognicao
trata do problema do monitoramento da compreensdo feito pelo leitor durante o ato da
leitura”. Para Brown (1980, p.456), a metacogni¢dao ¢ “um conjunto de estratégias de
leitura que se caracteriza pelo ‘controle planejado e deliberado das atividades que levam a
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compreensdo’”. Essas atividades sdo:

- definir o objetivo de uma determinada leitura;

- identificar os segmentos mais e menos importantes de um texto;

- distribuir a atencdo de modo a se concentrar nos segmentos mais importantes;
- avaliar a qualidade da compreensao que esta sendo obtida da leitura;

- determinar se os objetivos de uma determinada leitura estdo sendo alcangados;
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- tomar as medidas corretivas, quando falhas na compreenséo sao detectadas;

- corrigir o rumo da leitura nos momentos de distracéo, divagacdes ou interrupgoes.

Para alcancar a compreensdo, além de o leitor estabelecer objetivos e formular
hipdteses, todos os niveis de conhecimento (conhecimento prévio: linguistico — implicito,
textual — dos diversos tipos de textos e discursos, e de mundo — enciclopédico) devem ser

ativados durante a leitura.

1.1.2.2 Avaliacdo da compreenséo leitora

Mensurar o nivel de compreensdo leitora envolve, sobretudo, considerar o
conhecimento prévio do leitor. Se avaliar a compreensdo leitora envolve verificar o
conhecimento prévio do leitor, de que forma pode ser feita essa investigacdo? Como medir
a compreensdo leitora? De que maneira constatar a existéncia ou ndo de consciéncia
linguistica?

Os tipos de testes a serem discutidos nesse item foram escolhidos com base no que
se propbe o presente trabalho: o uso das conjuncdes, a consciéncia linguistica e a
compreensdo leitora. O primeiro teste é o procedimento Cloze, que apresenta maior poder
avaliativo no que se refere a compreensdo leitora, conforme se verificou na pesquisa
“Compreensdo leitora de alunos do Ensino Médio™. Além do teste de lacuna, aplicar-se-&
o0 instrumento Verdadeiro ou Falso, para verificar o nivel de conhecimento do sujeito, por
ser um tipo de instrumento em que o sujeito posiciona-se em relacdo a veracidade ou
falsidade de uma afirmacao, tendo que justificar quando falso, necessitando, portanto, se
posicionar frente ao enunciado, de acordo com o texto, identificar a incoeréncia e corrigir a
afirmacdo. Também nesta pesquisa sera utilizado o Protocolo Verbal (neste trabalho
também chamado de protocolo de justificativa), que consiste em um instrumento
metacognitivo de registro de informagOes para examinar a existéncia, ou ndo, de

consciéncia linguistica.

® Essa pesquisa teve como objetivos: verificar os niveis de compreensdo leitora de alunos do Ensino Médio e
examinar o poder avaliativo de cinco instrumentos — Cloze, Mdltipla Escolha, Questionario, Falso ou
Verdadeiro e Resumo. Foi realizada pela equipe composta pela professora da Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul, Profa. Dr. Vera Wannmacher Pereira e pelas Doutoras em Letras pela
PUCRS, Alessandra Baldo e Joselaine Sebem de Castro e pelas Doutorandas em Letras pela PUCRS, Ana
Marcia Fernandes e Sandra Maria Leal.
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O procedimento Cloze, proposto originalmente por Wilson Taylor, em 1953, tinha o
propdsito de medir a inteligibilidade de um texto, mas observou-se tambeém a sua validade
para medir a proficiéncia de leitura e a competéncia geral do leitor: de leitura e linguistica.

Cloze, palavra derivada do vocabulo closure (encerramento, fechamento,
conclusdo), refere-se a psicologia guestéltica que esta relacionada a tendéncia humana de
completar um modelo familiar, mas que néo esta fechado — vemos um circulo incompleto
como se ele estivesse inteiro, n6s completamos, mentalmente, 0s seus espagos vazios.
Alguém pode completar o circulo incompleto porque a sua forma e o seu modelo sdo téo
familiares para ele que, embora partes do mesmo estejam faltando, a sua forma total pode
ser reconhecida de qualquer maneira. Isso também acontece com a linguagem. O leitor, ao
perceber uma estrutura linguistica incompleta, tende a completd-la com o elemento
sintatico e semanticamente adequado.

O Cloze pode ser definido como um método de interceptar a mensagem do escritor
(ou falante), por meio da omisséo de partes do modelo de linguagem, e, dessa forma, sendo
essa situacdo administrada pelos leitores (ou ouvintes) que, através de suas tentativas para
formar o todo novamente, conseguem, como produto, um consideravel namero de unidades
cloze. A unidade cloze, portanto, é, segundo Taylor (1953), qualquer ocorréncia de uma
tentativa bem sucedida de reproduzir de forma adequada a parte omitida de uma
“mensagem” pela decisdo, a partir do contexto apresentado, sobre o que deve ser colocado
no espaco vazio, na lacuna.

De acordo com o autor, o procedimento Cloze € um instrumento que considera
aspectos da compreensdo, relacionados ao leitor e também indispensaveis para o seu
preenchimento, como o conhecimento prévio que é fundamental para a constru¢do do
sentido. Também segundo ele, esse procedimento ndo € uma formula de leiturabilidade e
nem uma forma de completar sentencas, pois ele utiliza uma série de lacunas
contextualmente inter-relacionadas. Segundo o autor, o Cloze € um novo instrumento
psicoldgico para medir a eficacia da comunicacao.

A ferramenta organizada por Taylor tem como objetivo medir a efetividade da
comunicagdo em geral, em que os dados sé&o facilmente quantificados. Leffa (1996) diz que
esse também é um instrumento valido e confiavel para medir a proficiéncia em leitura,
discriminando com fidelidade o leitor fluente do leitor fraco.

Para Taylor (1953), essa ferramenta funciona da seguinte forma:

Uma das possibilidades (dependendo do numero de palavras que tem o texto) é

apagar um numero igual de palavras de cada passagem por meio de um sistema de
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contagem essencialmente aleatorio ou, simplesmente, é apagada cada quinta palavra sem
serem levados em conta suas funcdes ou seus significados especificos.

Cada passagem mutilada € reproduzida com um espago em branco, apresentando
uma distancia padrao (dessa forma, o espaco em branco ndo influencia a resposta referente
a compreensao) no local de cada palavra omitida.

Copias de todas as passagens reproduzidas sdo fornecidas para todos os sujeitos, ou
para 0 nimero igual de sujeitos selecionados aleatoriamente (num grupo de amostra
representativa da populagdo em questéo).

Faz-se com que 0s sujeitos tentem completar os espagos em branco com as palavras
corretas, por meio de inferéncias realizadas através das palavras do contexto apresentado.

Totaliza-se, para cada passagem, de forma separada, 0 hiumero de vezes em que as
palavras originais foram corretamente recolocadas, e consideram-se 0s totais como escores
de leiturabilidade.

Contrasta-se o total dos Clozes de vérias passagens. A passagem com 0 escore mais
alto é considerada a mais leiturdvel, a segunda, com 0s escores mais altos, € a que segue na
escala de maior leiturabilidade, etc.

Portanto, o procedimento Cloze consiste na lacunagdo (em tamanho padréo) de um
texto a partir da terceira ou quarta linha, apagando uma palavra a cada cinco palavras do
texto que deve ser recuperada pelo leitor. Ndo fazem parte do lacunamento o primeiro e o
ultimo paragrafos. O espacamento é calculado considerando o nimero de lacunas e a
extensdo do texto. O espacamento de 5 em 5 é o padrdo. Por exemplo: se o texto tem 250
palavras aproximadamente, a técnica do apagamento de cada quinta palavra é possivel para
construir 50 lacunas. A lacuna deve ter um espaco vazio de extensdo padronizada (15
espacos datilografados), para ndo influenciar o leitor quanto ao comprimento da palavra
apagada.

Oller (1979) afirma que pesquisas tém mostrado que o procedimento Cloze é
provavelmente apropriado para qualquer tipo de texto, dependendo do objetivo a escolha
por um outro texto. O primeiro passo esta, entdo, na sele¢do do texto. O autor salienta que
textos envolvendo topicos que sdo embaragosos ou carregados emocionalmente, que
possam distrair a atencdo dos estudantes do problema principal colocado pelo teste
(preencher as lacunas), textos que contenham argumentos e declaracbes que suscitem
discussOes, textos que requeiram conhecimento técnico e textos que ndo contenham
palavras suficientes para prover o nimero suficiente de 50 lacunas devem ser evitados. O

segundo passo € a decisdo no procedimento de apagamento: o tamanho do texto deve ser
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considerado quando se pensar no tipo de apagamento que sera feito. Alguns pesquisadores
comegam sua contagem no inicio do texto, enquanto outros preservam a primeira frase
intacta, sendo que, para Oller (1979), pouco importa onde comeca a sua contagem.

Oller (1979) considera o procedimento Cloze para as seguintes aplicacoes:

a) Julgar a dificuldade dos textos: € uma medida concreta de leiturabilidade
enquanto outras férmulas, como, por exemplo, a técnica de mdultipla escolha, s&o
provavelmente melhor consideradas como métodos de lingua estrangeira.

b) indice de bilinguismo: deve ser usado para avaliar a proficiéncia relativa de uma
pessoa bilingue em suas duas linguas e testar o progresso de estudantes no aprendizado de
lingua estrangeira.

c) Estimar compreenséo leitora: desde os estudos de Taylor, em 1953, os escores
obtidos no procedimento Cloze tém mostrado bons indices de compreensdo leitora. As
diferencas entre os sujeitos das pesquisas tendem a permanecer constantes em diferentes
textos, isto €, 0s escores dos mesmos sujeitos em diferentes textos estdo correlacionados.

e) Estudar restri¢Bes textuais: a preditibilidade de uma palavra num contexto dado é
geralmente inversamente proporcional ao tamanho da classe gramatical, mais dificil
predizer um membro particular dessa classe no contexto da sentenca.

f) Avaliar a efetividade do ensino: pode ser usado para avaliar a posi¢do apropriada
de decisdes curriculares corretas, preocupando-se com o0s materiais selecionados para uso
instrucional. A forma mais apropriada desse procedimento na avalia¢do da instrucdo parece
ser relacionada a contextos particulares de discurso de forma melhor do que pontos da
gramatica na abstracdo (ndo em contextos discursivos reais).

Kirst (1992) afirma que o Cloze também é uma medida fidedigna de avalia¢do da
compreensibilidade de textos e livros didaticos a partir do vocabulario sob a forma original
ou em adaptacdes para treinamento no emprego de classes de palavras especificas para a
Lingua Portuguesa. O procedimento de contagem pode ser pelo método da palavra exata;
pela adequacdo ao contexto; ou pelos graus de adequacdo ponderavel. Algumas respostas
parecem ser mais adequadas que outras. Respostas que violam as restri¢fes locais séo erros
mais serios que respostas que violam restricbes num maior alcance. A primeira diretriz a
ser avaliada refere-se a ver se a palavra na lacuna é a palavra exata: se for, a contagem é de
palavra correta; na segunda, se ndo for a palavra exata, verifica-se se esta acessa
imediatamente o contexto circundante, que ndo viole qualquer restricdo local na mesma

frase ou em frases vizinhas; na terceira, pergunta-se se & coerente com todo o texto
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precedente e subsequente. Se a resposta passar por todas essas verificagdes, a contagem é
correta, caso contrario, a contagem € incorreta.

A escala de graus de adequacéo para Oller (1979) € a seguinte:

 a melhor resposta ¢ a palavra exata usada pelo autor;

* a segunda melhor resposta (ou igualmente boa) ¢ um sindnimo intimo para a
palavra apagada;

« talvez a proxima melhor resposta deva ser aquela que preserve o proposito global
do texto, mas faca-o com um item de uma forma lexical incorreta;

* uma resposta que ¢ adequada as restricdes locais de um item, mas que ¢
inapropriada ao significado do texto como um todo provavelmente é julgada mais
severamente.

Com base nessa escala, pontos sdo atribuidos diferentemente. A escolha do tipo de
contagem vai depender da proposta. Se a intencdo for usar somente a contagem global, o
método da palavra exata é provavelmente o melhor. Se a intencdo é olhar para
performances especificas em testes particulares de itens ou em protocolos estudantis
particulares, provavelmente a contagem contextualmente apropriada deve ser usada.

Leffa (1996) refere que, para a correcéo dos textos, originalmente, havia apenas um
método de correcdo: o método da palavra aceitavel, ainda que ndo fosse a apresentada no
texto. Mas, com o tempo, descobriu-se que a segunda op¢do néo era justificada quando se
pretendia medir a inteligibilidade do texto ou a proficiéncia do leitor, sendo o método da
palavra exata mais confidvel e de correcdo mais simples.

O Procedimento Cloze utiliza uma medida que fica entre os padrbes de
significados, entre aqueles utilizados pelo escritor e aqueles de antecipacdo do leitor.
Diferentes individuos podem expressar 0 mesmo significado de maneiras diversas, e 0s
mesmos padrdes de linguagem podem ter significados diversos para outras pessoas.

Essas adaptacdes que ocorrem em relagdo a correcdo também podem ocorrer em
relacdo ao proprio procedimento. De acordo com Leffa (1996, p.70),

embora originalmente a técnica do cloze tenha usado um
lacunamento rigido, apagando rigorosamente cada quinta palavra do
texto, independente de sua funcdo ou importdncia, muitos
pesquisadores tém preferido usar um lacunamento mais racional,
escolhendo, por exemplo, entre a quinta e a nona palavra ap6s cada
lacuna. Essa folga maior permite que o pesquisador adote um
determinado critério de apagamento selecionando, por exemplo,
apenas palavras que pertencam a uma determinada categoria gramatical,
funcionem como elementos de coesdo dentro de um texto, pertencam a
um determinado campo semantico, etc.
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Isso quer dizer que € possivel criar um tipo de procedimento Cloze no qual as
palavras apagadas tenham sido escolhidas intencionalmente — a conjung¢do, como no caso
desta pesquisa — para que seja avaliada a compreensdo leitora com base no uso dessa
categoria gramatical. E importante ressaltar que nesta investigacdo serdo aceitas somente
as palavras (conjungdes) exatas.

O procedimento Verdadeiro ou Falso (V/F) é um modo simples e direto de testar o
conhecimento do sujeito, que deve se manifestar sobre a verdade ou falsidade de cada uma
das afirmacGes que Ihe sdo apresentadas, demonstrando, assim, a sua compreensao sobre
determinado texto. Essa forma basica, afirma Gronlund (1974), pode apresentar variagdes
nas quais o examinado deve responder sim ou ndo, concordo ou discordo, certo ou errado,
fato ou opinido, entre outros. Com especial facilidade e economia de tempo verificam uma
variedade de resultados como: interpretar material novo, analisar material conhecido, mas
apresentado de outra forma (gréficos, tabelas, etc), definir ou enunciar teorias, principios e
leis; avaliar criticamente a explicagdo de fatos ou fenémenos, separando o falso do
verdadeiro, servindo também para distinguir fatos de opinides e o fato de 0 homem pensar
com auxilio de palavras, ao julgar o acerto ou ndo de uma afirmativa, demonstra, de forma
direta, 0 seu dominio sobre o conhecimento a ele relacionado.

De acordo com Gronlund (1974), o item verdadeiro ou falso € um dos mais dificeis
de serem elaborados, uma vez que exige enunciados inquestionavelmente verdadeiros ou
inquestionavelmente falsos e que, concomitantemente, possibilitem medir aspectos
importantes do conhecimento. Também o examinando possui uma chance de 50% de
adivinhar a resposta, pelo fato de Ihe serem apresentadas apenas duas escolhas possiveis. O
autor aponta ainda outro problema referente ao fato de ndo poder ser feito um diagndstico,
ja que a escolha feita pelo examinando ndo fornece indicios sobre o conhecimento que esse
realmente possui. No caso de o aluno assinalar como falso um enunciado verdadeiro, ndo
h& meios de se determinar o conceito errado que ele tinha em mente. Em contrapartida,
quando um enunciado falso € marcado como incorreto, ndo ha garantia de que ele conheca
a versdo verdadeira desse enunciado.

Embora apresente limitagOes, o autor ressalta que existem situagdes nas quais 0
teste Verdadeiro ou Falso é o mais apropriado. O teste Verdadeiro ou Falso fornecera
provavelmente a resposta mais efetiva, nos casos em que somente duas respostas Sao
possiveis. Entretanto, observa que somente deve ser utilizado esse tipo de teste quando a

forma de escolha mdltipla for inadequada.
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Tinkelman (1967) apresenta algumas sugestdes para a elaboracdo adequada do teste
Verdadeiro ou Falso: evitar afirmac6es soltas ou ambiguas; basear os itens em afirmacgdes
que sdo absolutamente verdadeiras ou falsas, sem qualificacdes ou excecdes; destacar o
ponto central da questdo colocando-os em posicdo conveniente na frase; evitar, numa
mesma frase, mdltiplas afirmagGes que sdo apenas parcialmente verdadeiras ou
parcialmente falsas; evitar o uso de afirmagfes longas e prolixas, com muitas oragdes
explicativas; evitar “adornos de linguagem” que podem confundir o examinando; evitar
questdes negativas sempre que possivel e ndo usar sentencas duplamente negativas; evitar
sinais estranhos na forma de determinantes especificos; no tipo de item falso-verdadeiro
modificado, indicar a palavra ou palavras que devem ser corrigidas.

Trata-se, portanto, de instrumento elaborado, a partir dos pontos mais significativos
do texto, constituido de afirmagdes em relacdo ao texto, devendo o sujeito assinalar
Verdadeiro (V) ou Falso (F) e justificar essa segunda escolha.

O Protocolo Verbal, de acordo com Orlandi (1998), é um instrumento de
observacdo em que os sujeitos verbalizam a percepcdo do seu processo mental engquanto
realizam certa tarefa, como, por exemplo, a leitura de um texto. H& dois tipos de protocolos
verbais: 0 de retrospeccdo, em que o informante relata o que percebeu de sua atividade
mental acerca de uma tarefa ja realizada, e o de introspec¢do, em que o informante
descreve em voz alta 0 que vai captando de seu trabalho mental no mesmo momento em
que cumpre a tarefa. No presente estudo, sera utilizado o Protocolo Verbal escrito
(protocolo de justificativa), um instrumento metacognitivo para o registro de informacoes
sobre a existéncia, ou ndo, de consciéncia linguistica, e sobre os fatores que originaram

e/ou determinaram as escolhas do leitor para 0 emprego, neste caso, das conjuncoes.

1.2 TEXTO

Texto, para Halliday e Hasan, (1976, p.1), pode ser representado por "uma
passagem falada ou escrita que forma um todo unificado”, uma unidade de linguagem em
uso e uma unidade semantica. Kleiman (1992), em uma perspectiva cognitiva, conceitua
texto como uma unidade seméntica em que varios elementos de significagdo sédo
materializados através de categorias lexicais, sintaticas, semanticas e estruturais.

Beaugrande e Dressler (1983) argumentam que texto € uma ocorréncia

comunicativa que preenche sete critérios de textualidade: coeréncia, coesao (centrados no
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texto), intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, infomatividade e
intertextualidade (centrados no usuario).

O leitor, por sua vez, deve perceber, na estrutura textual, alguns elementos, tais
como: a estrutura da informacdo; o (re)conhecimento da estrutura textual como unidade,
adquirido a partir da realizacdo de leituras e o conhecimento prévio de representacdes
especificas de estruturas. Dentre os elementos presentes na superficie, destacam-se 0s
“clos” coesivos (traducdo para “ties” de Halliday e Hasan), que sdo marcas relevantes da
organizacdo do texto. A coesdo é construida a partir da insercdo de diferentes elementos
com fungdo coesiva como, por exemplo, as conjuncdes. Elas séo significativas para a
percepcao da rede textual e, no presente estudo, seu emprego é utilizado como base para a
verificacdo da correlacdo entre o uso, 0s niveis de consciéncia linguistica e a compreensédo

leitora de alunos de 82 série do Ensino Fundamental.

1.2.1 Coesdo e coeréncia

Os conceitos de coesdo, coeréncia e texto estdo intimamente relacionados. Séo a
coesdo e a coeréncia as responsaveis pela textualidade, isto €, por um texto ser reconhecido
como tal, em um nivel conceitual e linguistico. A textualidade é alcancada somente quando
se satisfazem determinadas exigéncias e se estabelecem adequadamente a coesdo e a
coeréncia.

As nocles de coesdo e coeréncia, segundo Koch e Elias (2007), foram sofrendo
alteracdes significativas no decorrer dos anos, porque houve mudanga na concepc¢do de
texto. A coesdo ndo é uma condicdo necessaria nem suficiente da coeréncia. As marcas
coesivas estdo no texto € o “tecem”, enquanto a coeréncia constroi-se a partir do texto, em
determinada situacdo de comunicacdo, baseada em fatores de ordem seméntica, cognitiva,
pragmatica e interacional. Esta é construida pelo leitor com base em seu conhecimento
prévio e na materialidade linguistica do texto.

O conceito de coesdo, de acordo com Halliday e Hasan (1976), é semantico e
refere-se as relagbes de sentido que existem no interior do texto e que se organizam
superficial e linearmente no texto, reconhecivel na sua superficie através de recursos
semanticos, tais como marcas linguisticas, indices formais e conetivos (conjungdes). A
coesdo ocorre quando a interpretacdo de um elemento € dependente de outro no interior do

texto, quando a decodificacdo de um se d& em funcdo da decodificacdo do outro. Os
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autores definem coesdo em relacdo a dois elementos fundamentais: o que pressupde e 0
pressuposto. Os elos que encadeiam o texto e permitem a constru¢do do sentido global
possibilitam a concatenacdo das partes do texto através de marcas fornecidas pelo sistema
Iéxico—gramatical de uma lingua. Nesse sentido, algumas formas de coeséo séo realizadas
através do vocabulario (Iéxico) e outras, através da gramatica.

Para sistematizar o conceito de coesdo, Halliday e Hasan (1976) propéem a
distingdo dos mecanismos coesivos em cinco categorias, divididas de acordo com o modo
como os itens lexicais e gramaticais relacionam-se com o texto e no texto: referéncia,
substituicdo, elipse, conjuncdo e coesao lexical.

A referéncia diz respeito aos termos que se relacionam a outros necessarios a sua
interpretacdo. Pode ser situacional (extratextual) ou textual. Esta pode dar-se por: a)
anafora, retomada de um termo; relacdo com o que € precedente no texto, por exemplo, “O
aluno demonstrou interesse pelo contetdo. Ele ndo parou de questionar a professora.”; b)
catafora, por antecipacdo de um termo cuja interpretacdo depende do que se segue; por
exemplo, “Sugiro-te apenas isto: que ndo te enganes.”. Os elementos de referéncia,
segundo esses autores, ndo sdo interpretdveis semanticamente por Si mesmos, por isso
remetem a outros itens do texto para que possam ser interpretados. Halliday e Hasan os
classificam como situacionais, os exoféricos, e textuais, os endoféricos. A referéncia pode
ser pessoal, quando realizada através do uso de pronomes pessoais € pPOSSessivos;
demonstrativa, quando efetivada por meio de pronomes demonstrativos e advérbios de
lugar; comparativa, quando ocorre de forma indireta através de elementos que denotam
identidade e similaridade.

A substituicdo consiste na colocacdo de um item lexical no lugar de outro(s) ou no
de uma oracéo, por exemplo, “Quando os pais aceitam a mediocridade, os filhos fazem o
mesmo.”. Trata-se de uma relagdo gramatical. Ha trés maneiras de se fazer substituicdo em
uma frase: nominal, verbal e oracional. Se a substitui¢do € substituir uma palavra por outra,
a elipse € a auséncia da palavra, € aquilo que se deixou de dizer. Embora a leitura de
muitas frases pressuponha algum conhecimento prévio do leitor, a elipse exige recuperar
informacdes especificas de informacgdes anteriores que podem ser encontrados no texto.
Assim, a elipse consiste na omissdo de um termo recuperavel pelo contexto, por exemplo,
“Sua decisdo foi a mais coerente neste momento.” Ela passa a ser chamada de zeugma,
quando ocorre com termo jéa citado (aparece, com frequéncia, nas oragdes comparativas) ou

que ainda vai ser citado, por exemplo, “Eu ndo sou médica, mas ela é.”.
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A conjunc¢do, por sua vez, € um recurso coesivo diferente dos anteriores porque
depende das relagBes significativas estabelecidas entre oragdes, entre periodos ou entre
paragrafos. Por exemplo: “A gripe A toma conta do Brasil. Apesar da epidemia, algumas
pessoas nao se cuidam.”. Os principais elementos conjuntivos sdo as conjunc¢des/locucdes
conjuntivas, os advérbios/locucdes adverbiais, preposicdes/locucbes prepositivas e itens
continuativos (a seguir, por exemplo, dai, entdo, ...).

E a coesdo lexical se obtém por meio da reiteracdo de itens lexicais idénticos ou
com o0 mesmo referente. Exemplos: a) “Convém desmistificar aquela sindica; desmascara-
la é nosso dever em 2010. (sindnimos); b)“Ganhei uma flor do meu namorado. A rosa
exala um perfume maravilhoso.” (hiperdnimo/hipénimo); c)“Zagalo foi o técnico mais
mistico da selecdo brasileira. Zagalo ndo largava o numero treze por nada.” (reiteracao
do item lexical). Destacam-se, portanto, os sinébnimos, os hiperdnimos (termos de caréater
genérico, como “flor”) e os hipdnimos (termos de carater especifico, como “rosa”).

Seguindo a classificacdo desses autores sobre 0s mecanismos responséveis pela
coesdo do texto, pode-se considerar que a unidade de sentido ocorre também pelo uso
adequado dos mecanismos de coesdo e a relacdo desses com o0s objetivos da situacdo
comunicativa em que se inserem.

Assim, a coesdo é entendida como sendo a ligacdo entre elementos superficiais do
texto, efetivada através de elementos linguisticos especiais, a partir do modo como esses se
relacionam e se combinam entre si, para assegurar um desenvolvimento proposicional
adequado. E, como resultado positivo dessa explicitacdo de relagdes entre os elementos
linguisticos, esta o texto com mais leiturabilidade.

A coeréncia, por sua vez, ndo é marcada explicitamente no texto, ou seja, €
subjacente a superficie textual, porém é a hierarquizadora dos elementos linguisticos da
superficie. Ela se constitui em um principio basico de interpretabilidade e compreenséo.
Assim, ela esta diretamente relacionada com a boa formagéo do texto e é responsavel pela
unidade e continuidade de sentido ao longo do texto; portanto, ela é global, e esta
relacionada a macro-estrutura.

Koch e Travaglia (2008) afirmam que estudos sobre a coeréncia sdo unanimes em
postular que esta depende: a) de elementos linguisticos (seu conhecimento, seu uso e sua
organizacdo — contexto linguistico); b) do conhecimento de mundo (e como ele é
partilhado); c) de fatores pragmaticos e interacionais (contexto situacional, interlocutores,

crencas e intengoes, etc.).
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Conforme Val (1991), a coeréncia textual deriva da ldgica interna do texto,
resultante dos significados que sua rede de conceitos e relacbes pde em jogo, e também da
compatibilidade entre essa rede conceitual — o mundo textual — e o conhecimento
processado pelo discurso.

Enquanto os elementos coesivos sdo pistas explicitadas, sinalizadoras, para que o0
leitor possa determinar as estratégias de que se valera durante o processamento da leitura, a
coeréncia é a conexdo conceitual e cognitiva presente nas subjacéncias do texto, que

fornece categorias para a analise do texto em um nivel mais profundo.

1.2.2 Géneros e tipos textuais

A palavra géneros sempre foi bastante utilizada pela retérica e pela teoria literaria
com o sentido especificamente literario, para identificar géneros classicos — o lirico, 0
épico, o dramético — e 0s géneros modernos, como 0 romance, a novela, o conto, o drama,
etc. Segundo Marcuschi (apud Dionisio, 2005), os géneros sdo fruto de trabalho coletivo,
que contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia. Embora
apresente grande poder interpretativo das agdes do homem em qualquer contexto
discursivo, para esse autor, 0s géneros apresentam-se como eventos textuais maleaveis,
dindmicos, que surgem emparelhados a necessidades e atividades socioculturais de todo e
qualquer tempo.

No que se refere ao surgimento dos géneros, € possivel verificar, em um primeiro
momento, que povos de cultura essencialmente oral desenvolveram um pequeno conjunto
de géneros. Ainda segundo Marcuschi (idem), ap6s a invencdo da escrita alfabética, por
volta do século VII a. C., acontece a multiplicacdo dos géneros tipicos da escrita. A partir
do século XV os géneros se expandem com o florescimento da imprensa e a época da
industrializacdo, no seculo XVIII, d& inicio a uma grande ampliacdo dos mesmos.
Atualmente, na fase da cultura eletronica, acontece a explosdo de novos géneros, tanto na
oralidade como na escrita. O que comprova o fato de os géneros textuais surgirem,
situarem-se e integrarem-se as culturas nas quais se desenvolvem.

Géneros textuais, portanto, referem-se as diferentes formas de expressao textual, e
sdo o0s textos materializados encontrados em nosso cotidiano que apresentam
caracteristicas socio-comunicativas definidas por seu estilo, fungdo, composigéo, contetido
e canal. Para a Linguistica, os géneros textuais englobam poemas, crénicas, contos e todos

0s textos produzidos por usuarios de uma lingua. Assim, ao lado da crénica, do conto,
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identificamos a carta pessoal, o0 debate regrado, a conversa telefonica, a aula expositiva, 0
bate-papo por computador (chats), o email, o artigo de opinido e tantos outros exemplares
de géneros que circulam em nossa sociedade.

Quanto a forma ou estrutura das sequéncias linguisticas encontradas em cada texto,
podemos classificd-los dentro dos tipos textuais a partir de suas estruturas e estilos
composicionais. A expressao “tipo textual” ¢ utilizada para designar uma espécie, segundo
Marcuschi (idem, p.22), “de sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de
sua composicdo (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes ldgicas)”. Em geral,
ao contrario dos géneros textuais, 0s tipos abrangem poucas categorias, tais como:
narragao, argumentacédo, exposicao, descri¢do, injungéo.

As caracteristicas proprias de cada tipo particular de texto é que determinam a sua
natureza ou género textual. Ao nos defrontamos com determinados textos, esperamos
encontrar as caracteristicas apropriadas, e a identificagdo das mesmas nos permite
reconhecer rapidamente de que género é o texto em questdo. No presente estudo, optamos
por trabalhar com um texto de opinido, que é um texto argumentativo cuja finalidade é
difundir a opinido de uma pessoa sobre um tema polémico (ou ndo) em debate na
sociedade. Ele é circulado nos meios de comunicacdo em geral: jornais, revistas, radio e
televisdo. Tem uma estrutura basica: uma ideia central (que resume o ponto de vista do
autor), fundamentada com base em argumentos, construidos a partir de verdades ou
opiniBes. A linguagem empregada ¢ a linguagem padrao formal da lingua.

Para este estudo foi selecionado um artigo de opinido, um texto sobre
comportamento, que ndo exige grande conhecimento prévio de mundo e linguistico do
leitor para compreendé-lo, e que apresenta as conjunc¢des aditivas, adversativas e causais,

segundo a perspectiva de Halliday e Hasan.

1.3 CONJUNCAO

Realizar um estudo baseado nas conjuncGes é abordar um assunto um tanto quanto
polémico. Isso porque existem problemas desde a conceituagdo, demasiadamente
simplificada, incompativel com o papel que de fato exercem nas frases e nos textos,
apresentadas nas gramaticas, até aspectos relacionados a classificacdo e ao uso, que nédo
sdo contemplados nas e pelas gramaticas normativas.

A seguir serdo apresentados alguns dos conceitos e das classificacOes presentes nas

gramaticas tradicionais da Lingua Portuguesa.
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Cegalla (1997, p. 266) apresenta a conjun¢do como sendo “uma palavra invariavel
que liga oracdes ou palavras da mesma oragao”. Luft (2000, p. 141) traz a conjungéo
como “palavra gramatical invariavel que estabelece coordenacdo ou subordinacdo entre
dois membros da oracdo ou entre uma palavra e uma oragdo, entre duas oragdes, e, mais
raramente, entre dois periodos”. Para Mesquita (1997, p. 367), “as conjuncdes e as
locugdes conjuntivas exprimem circunstancias, estabelecendo relacGes entre os termos que
estdo ligando”. Essa classificagdo, segundo o autor, pode variar “de acordo com o
contexto, com o significado que apresentam na oracdo ou com a relacdo que estabelecem
entre os termos”.

Bechara (2002) trata as conjuncBes por conectores. Para o autor, a lingua tem
unidades que devem reunir oragdes em um mesmo enunciado. A essas unidades da-se o
nome de conjungdes, que podem ser coordenadas ou subordinadas. “As conjunc¢des
coordenadas retinem oracfes que pertencem ao mesmo nivel sintatico: dizem-se
independentes umas das outras e, por isso mesmo, podem aparecer em enunciados
separados” (ibidem). E dai que se tem a conjuncéo coordenativa como conector. Conforme
Bechara, como a missdo desse tipo de conjuncao € reunir unidades independentes, “pode
também ‘conectar’ duas unidades menores que a oracao, desde que do mesmo valor
funcional dentro do enunciado” (ibid.).

Em Cunha e Cintra (2001, p. 579) as conjungdes aparecem como ‘“vocdbulos
gramaticais que servem para relacionar duas oragdes ou dois termos semelhantes da mesma
oracao”.

Embora os conceitos ndo sejam idénticos, eles trazem intrinsecamente a ideia de
gue a conjuncao € a palavra que une/liga oracdes ou palavras de mesma funcdo sintatica
dentro de uma mesma oracdo. As gramaticas, em geral, classificam as conjuncGes em
coordenativas e subordinativas. Coordenativas quando ligam oragGes coordenadas e,
subordinativas, quando ligam oragdes subordinadas.

As coordenativas sdo classificadas em:

a) aditivas: e, nem, mas até, mas também, como também, ndo sé... mas também,
ndo somente... mas ainda, ...;

b) adversativas: mas, porém, todavia, contudo, entretanto, antes (antes = pelo
contrario), e sim (e sim = mas), ...;

c) alternativas: ou, ou... ou, ora... ora, quer...quer, seja... seja, ...;

d) conclusivas: logo, pois, portanto, ...;;

e) explicativas: pois, porquanto, porque, que, ...
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As subordinativas séo classificadas em:

a) causais: porque, que, como, ...;

b) comparativas: como, que, (tal)... qual, ...;

c) condicionais: se, sem que, caso, ...;

d) concessivas: ainda que, posto que, mesmo que, ...;

e) conformativas: conforme, consoante, ...;

f) consecutivas: que, (tanto)... que, (tamanha)... que, (tdo)... que, ...;

g) finais: para que, porque, que, ...;

h) proporcionais: a medida que, a propor¢do que, quanto mais... tanto mais, quanto
menos... tanto menos, quanto mais... tanto menos, ...;

i) integrantes, que integram as orac¢@es subordinadas substantivas: que, se, ...;

j) temporais: quando, até que, mal, ...

Algumas das gramaticas aqui comentadas apresentam a conjungdo como uma
palavra, um vocabulo, quando, por exemplo, algumas das conjung¢des sdo representadas
por expressdes, locugdes conjuntivas. Também falam em oracGes independentes e termos
de mesma funcdo, quando se sabe que ndo existe essa independéncia do ponto de vista
semantico e pragmatico e que as conjuncdes podem “ligar” segmentos do texto que se
encontram distantes um do outro, promovendo, inclusive, a ligagdo entre paragrafos.
Entretanto, ndo é objetivo deste trabalho apontar todas as falhas encontradas nem lancar
sugestdes de mudanca, mas salientar que o tipo de estudo realizado somente com base
nessas gramaticas normativas, ainda muito presente nas escolas, deve ser revisto.

Nesta pesquisa sera adotada a concep¢do de conjuncdo dos autores Halliday e
Hasan (1976), para os quais a conjuncao ndo é definivel em termos exatos.

Halliday e Hasan (1976) preconizam que as relacfes coesivas estabelecidas atraves
do uso das conjungdes sdo diferentes das demais relagcbes coesivas, porque a conexao
conjuntiva expressa relacbes semanticas, nas quais a interpretacdo do termo que segue
depende do que o precede, evidenciando, dessa forma, uma relacdo de interdependéncia
entre 0s termos que conecta.

Entretanto, os elementos conjuntivos ndo séo recursos essencialmente relacionados
a dados anteriores ou posteriores no texto, mas o que eles expressam pressupde a presenca
de outros componentes no discurso. 1sso quer dizer que, se a coeréncia de duas frases em
um texto acontece pela conjungéo, ndo quer dizer que essas frases tenham que aparecer
uma apos a outra, em uma ordem especifica, pois nem sempre as conjungdes estardo

colocadas em uma ordem sucessiva. Contudo, considerando essas frases do ponto de vista
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da coesdo, a expressdo da sequéncia é importante, pois a coesao € a relacdo entre as frases

do texto que s6 podem seguir uma apds a outra.

Assim, descrevendo a conjungdo como um recurso coesivo, a atencéo volta-se para

a sua funcdo de relacionar elementos linguisticos que ocorrem em sucessdo, mas nao estao

relacionados por outros meios estruturais. Portanto, as relagdes conjuntivas sdo textuais,

representacdes dos tipos generalizados de conexdes reconhecidas como elos entre frases,

paragrafos, ideias presentes no texto. E 0 que essas conexdes sdo depende dos significados

expressos pelas sentencas, podendo ser experienciais, representadas pela interpretacédo

linguistica da experiéncia, ou interpessoais, representadas pela participacdo no discurso.

Nesse sentido, Halliday e Hasan classificam as conjuncgdes em:

- aditivas,
- adversativas,
- causais e

- temporais.

Nos quadros posteriores, esta a classificacdo sugerida pelos autores.

Summary Table of Conjunctive Relations

External/internal

Internal (unless otherwise specificd)

Additive

Adversative

1ot
or, or else

1

T
Alterna-

tive

Adversative ‘proper’:

Simple  yet, though,
only
Contain~  but
ing
‘and’
Emphatic  however,

)
nevertheless,

despite this

Complex. emphatic:
LOmpicx, € 102

Additive

Alternative

Complex, de-emj
After-
thought

Contrastive:
Avowal

in fact,
(I’fh’il”)’, as a
mater of fact

Contrastive (external):
Simple

Emphatic

| Apposition:
i Expository  that is,
nean, in
other words
for instance,
thus

Exemplifi~

catory

Correction:

Of meaning  insfead,

rather, on the

contrary

Of wording  at least,
rather, I mean

Quadro 1 — Relag6es conjuntivas (aditivas e adversativas)
Fonte: Halliday e Hasan (1976, p. 242).

Comparison:

Similar

Dissimilar

Disnussal:

Closed

Open-ended

141 .
HRew s,

similarly, in

;
tne same

o the other
hand, by
contrast

in any case,
ity either

case, which-
ever way it is
in any case,
anyhow, at
any rate,
heiwever it is

zhe

NOILONNINOD
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Causal Causal, general: Reversed causal: Conditional (also external): | Respective:
Simple o, then, hence, .| Simple Jer, because Simple then Direct in this
therefore Emphatic i that case, respect, in
Emphatic consequently, in such an this regard,
because of this event, that with refer-
being so ence fo this
Causal, specific: Causal, specific: Generalized under the Reversed otherwise, in
Reason  for this reason, | Reason it follows, on circumstances polarity  other re-
on this basis Reversed otherwise, spects, aside
account of this Result arising out of polarity  undcr other froni this
Result as a result, in this circunstances
consequence Purpose to this end
Purpose  for this pur-
pose, with
this in mind
Temporal Temporal, simple Complex (external only): | Internal temporal: ‘Here and now’:

(external only):
Scquential then, next,
after that
Simul~  just then, at
taneous the same time
Preceding  previously,
before that

Conclusive:
Simple  finally, at last

Correlative forms:

Sequential first . . . then

Conclu-  at first. . .in
sive the end

Immediate  af once,

thereupon
Interrupted  soon, after a
time
Repetitive  next time, on
another
occasion
Specific next day, an
hour later
Durative meanwhile
Terminal sintil then
Punctiliar  at this
moment

Scquential  then, next,
secondly
Conclusive  finally, in
conclusion

Correlative forms:
Sequential  first . . . next
Conclusive . .. finally

Past up to now,
hitherto
Present at this

point, here

Future Srom now
on, hence-
Sforward

Summary:

Sum- to sum up,

marizing  in short,

briefly

Resumptive fo resume,
fo return to
the point

Quadro 2 — Relag6es conjuntivas (causais e temporais)
Fonte: Halliday e Hasan (1976, p. 243).

A seguir, outros quadros com as relagdes conjuntivas na Lingua Portuguesa e

alguns exemplos com as conjuncdes, baseados nos propostos pelos autores. Para Halliday e

Hasan (1976), as relagdes aditivas simples sao tipificadas na lingua inglesa por “and”, cujo

correspondente na nossa lingua € a conjungao “e”.

NOILONNINOD 40 sadal £°S
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Aditiva

Relagdes aditivas simples

Relacdes complexas
enfaticas

Relagdes apositivas

Relagdes comparativas

Aditivas - e; e também; e...
Também.

Ex.: Eu disse para vocé trazer
um prato de doce. E isso
significa que estou
convidando-o também.

Negativas - nem;
e...também nio; nem ...
Também.

Ex.: Anderson ndo fala nada,
nem eu lhe pergunto.

Alternativas - ou; ou...
também.

Ex.: Nio sei se fico em casa
estudando ou se vou ao

shopping.

Aditivas - além do mais;
além disso;
adicionalmente;
adicionado a isso; em
adicdo; e uma outra coisa.
Ex.: Ndo posso ir. Tenho que
trabalhar. Além disso, ndo
gosto das pessoas que
frequentam aquele lugar.

Alternativas -
alternativamente. Ex.: Se
quiseres, podes ir d praia
conosco hoje.
Alternativamente, podes ir
no final de semana.

Relagdes complexas
aditivas que reduzem a
énfase:

relacao posterior - a
propdsito.

Ex.: Tenho que sair agora. A
propdsito, queres que te traga
algo quando voltar?

Expositorias - que é; quero
dizer; em outras palavras;
dizendo de outra forma.
Ex.: Vou embora. Nio
aguento esse barulho. Quero
dizer que enchi desse lugar.

Exemplificatérias - por
exemplo; assim.

Ex.: A minha escola tem
professores universitdrios.
Por exemplo, a professora
Vera leciona na PUCRS.

Similares - igualmente;
similarmente; da mesma
forma; dessa maneira.

Ex.: Vocé precisard levar
muito bom humor. Da
mesma forma, deverd colocar
na mala muita boa vontade.

Dissimilares - por outro
lado; em contraste;
inversamente. Ex.: Nio
acredito que essa seja uma
boa ideia. Por outro lado, ele
merece ser iludido.

Quadro 3 — Relagbes conjuntivas aditivas

O significado basico expresso pela relacdo adversativa ¢ de “ao contrario”,

“contrario a expectativa”, que em lingua inglesa € representada por “yet”.

Adversativa

Relacdes adversativas
“genuinas”

Relagdes contrastivas

Relagdes de corregao

Relagédo dismissive
(circunstancias referidas
anteriormente nao sao
consideradas):

apenas.
Ex.: Adorariamos nos
juntar ao grupo. Apenas

jogo.

junto - contudo. Ex.: O
primogeénito trabalha na

Simples - ainda; contudo;

ndo sabemos como jogar esse

Contendo a ideia de “e”

De afirmacéo - de fato;
na verdade; para falar a
verdade.

Ex.: Eu expliquei tudo.
Todo o trajeto da viagem.
Na verdade, ele nio prestou
atengdo em nada do que eu
disse.

Simples - mas.

fabrica da familia, o filho do
meio trabalha no escritorio
da familia, contudo o cacula
partiu em busca de
aventura.

Enféticas - contudo;
todavia; apesar disso;
apesar de tudo. Ex.: A
menina estava muito triste.
Apesar disso, continuou

estudando naquela escola.

Ex.: Ele ndo ¢ lindo, mas é
inteligente.

Enfaticas - contudo; por
outro lado; ao mesmo
tempo; em contraste.

Ex.: Ela ndo passou no
concurso. Contudo, fez o seu
melhor.

De significado - em vez
disso; na verdade.

Ex.: O homem ndo ficou
feliz com a novidade. Em
vez disso, pareceu ficar mais
triste ainda.

De palavras - a0 menos;
ou melhor; quero dizer.
Ex.: Onde estd minha
camiseta? Quero dizer,
camisa.

Fechada (possibilidades
restritas) - em qualquer
caso; de qualquer
maneira.

Ex.: Nio sei se voltamos
amanhd ou na quarta. De
qualquer maneira, sintam-se
a vontade aqui.

Aberta (possibilidades
varias) - de qualquer
modo; qualquer que seja.
Ex.: Ela nao sabe que curso
fazer. De qualquer modo,
alguma faculdade ela deve
cursar.

Quadro 4 — Relag6es conjuntivas adversativas
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As relagOes causais sdo estabelecidas pelo uso de expressoes do tipo: “pois”,

“portanto”, “de modo que”, “por isso”, “assim”, “de acordo com”, “por conseguinte”,

“porque”, “desse modo”, etc.

Causal

Gerais e Especificas

Inversas

Relagdes condicionais

Relagdes respectivas

Gerais:

Simples - entdo; assim;
portanto.

Ex.: Tenho curso amanhd.
Entdo, vou organizar meu
material hoje.

Enfaticas -
consequentemente; de
acordo com; por causa
disso. Ex.: Ele nio se
agasalhou o bastante. Por
causa disso, ficou doente.

Especificas:

De razéao - por esta razao;
por causa de; resulta que;
nesta base. Ex.: Amanhi
ndo irei a aula. Por esta
razdo, deixei atividade aos
alunos.

De resultado - como
resultado disso; em
conseqiiéncia disso. Ex.: A
chuva alagou as casas, 0
vento derrubou drvores e
postes. Como resultado disso,
a cidade ficou destruida.

De propésito - com este
objetivo; tendo em vista;
com a intengao de; com
este fim.

Ex.: O dia da prova do
concurso estd chegando.
Tendo em vista revisarmos 0s
contetidos que cairdo na
prova, teremos aula neste
sabado.

Simples - porque.

Ex.: Vocé estd indo embora
agora, né? Porque precisamos
conversar.

Simples - (se... entdo)
entao

Ex.: Se ele estuda bastante,
entdo passard no concurso.

Enfaticas - nesse caso;
sendo esse o caso; sob tais
circunstancias. Ex.: Vocé
tem que estudar para a prova
e ele tem que terminar o
trabalho. Nesse caso, terei de
ir sozinha mesmo.

Gerais - sob tais
circunstancias.

Ex.: Vocé tem que estudar
para a prova e ele tem que
terminar o trabalho. Sob tais
circunstincias, terei de ir
sozinha mesmo.

Com polaridade inversa -
sendo; caso contrario; sob
tais circunstancias.

Ex.: Ela tem que vir hoje.
Caso contrdrio, perderd a
vaga.

Diretas - com respeito a;
com relagdo a; aqui.

Ex.: Os alunos estio
desmotivados. Com relagdo a
isso devemos tomar alguma
atitude.

Com polaridade inversa -
sendo; a parte; com
excecao de.

Ex.: Ele vai falar quem
quebrou o vidro sim. Sendo
vou colocd-lo de castigo.

Quadro 5 — Relagbes conjuntivas causais

As relaces temporais podem expressar uma sequéncia de eventos no tempo, o

desenrolar de uma acdo ap6s outra ou uma sequéncia no processo de comunicagao.

Também podem expressar o final de um processo ou série de processos e, ainda, aquelas

relages que indicam a culminancia do processo comunicativo.
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Temporal

Relagoes temporais
simples

Relagdes temporais
complexas

Relagdes sequenciais e
conclusivas

q

Relagdes de “aqui e agora”

Sequenciais - (e) entdo;
proximo; depois; depois
disso; subsequente.

Ex.: Nés fomos ao shopping.
Depois voltamos para casa.

Simultaneas - (apenas)
entdo; a0 mesmo tempo;
simultaneamente.

Ex.: Meu cachorro latiu.
Alguém bateu na porta. Ao
mesmo tempo, percebi que a
dgua jd havia aquecido.

Prévias - anteriormente;
antes; previamente.

Ex.: Estou indo ao shopping.
Antes, passarei na casa da
Mari para entregar o vestido
que ele me emprestou.

Imediatas -
imediantamente; logo
ap6s; bem antes.

Ex.: O professor apagou a luz
da sala. Logo apds trancou a
porta.

De interrupgéo - logo;
logo apos; depois; apos
algum tempo; um pouco
antes; anteriormente.
Ex.: A menina ficou
escondida embaixo da cama.
Depois, ela saiu, abriu a

porta e fugiu.

Repetitivas - da proxima
vez; na ultima vez; numa
ocasiao anterior.

Ex.: Ninguém conseguiu
encontrd-lo. Da proxima vez
que ele aparecer, nos o
prenderemos.

Especificas - no dia
seguinte; cinco minutos
apos; cinco minutos antes.
Ex.: Estava assustado, mas
dormiu. No dia seguinte,
contratou um seguranga.

De duracao - todo esse
tempo; enquanto isso.
Ex.: Fiquei trés meses em
estado de alerta. Enquanto
isso, o ladrdo gastava o que
me roubou.

Terminais -até aquela
época; até entdo; até
aquele momento.

Ex.: Depois de um més, nosso
condominio parecia um
presidio. Até entdo nio nos
sentiamos seguros. Agora
relaxamos.

Pontuais - no momento
seguinte; nesse momento;
neste ponto; no momento
anterior.

Ex.: Foi uma experiéncia
singular. Nesse momento me
senti vitoriosa.

Simples - finalmente; no
final.

Ex.: Fevereiro estd chegando.
Trabalhei muito e consegui
finalizar o projeto.
Finalmente poderei
descansar.

Sequenciais - primeiro...
entdo; primeiro... em
seguida; primeiro...
segundo; para comegar...
finalmente.

Ex.: Minha mde fez tudo
certo. Primeiro, foi ao
mercado, em seguida, pegou o
onibus e voltou para casa.
Conclusivas -

... finalmente

Ex.: Tirei dez na prova. Fiz
tudo certo finalmente.

Passado - até agora; até
este ponto; antes disso.
Ex.: Estamos indo muito
bem. Até agora nio
precisamos de ajuda.

Presente - aqui; neste
ponto.

Ex.: Estamos na metade do
trabalho. Aqui é o ponto de
revisarmos o que jd foi feito.

Futuro - de agora em
diante; daqui por diante.
Ex.: Fizemos o que estava ao
nosso alcance. De agora em
diante é contigo.

Relag¢des resumitivas:
Culminativas - para
resumir; em suma;
rapidamente.

Ex.: Isso foi tudo o que
aconteceu. Em suma, uma
experiéncia gratificante.

De retomada - para
retomar; voltando ao
ponto; em todo caso.

Ex.: Escrevemos sobre virios
aspectos da leitura. Voltando
ao ponto que fala da
compreensio leitora...

Quadro 6 — Relag6es conjuntivas temporais

Os autores ainda apresentam outros itens conjuntivos, como “now”, “of course”,

“well”, “anyway”, “surely”, “after all”, os quais chamam de continuativos, que

estabelecem relagdo de coeséo entre duas ou mais proposi¢es, mas ndo se enquadram em

nenhuma das quatro classificages propostas. S&o eles:
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a) agora

Ex.: Esta pronta? Agora quando eu disser trés,vocé se esconde.
b) claro

Ex.: A: Gostou da comida? B: Claro que gostei!

c) bem

Ex.: 0 que é isso? Bem, eu ndo sei!

d) enfim

Ex.: Anderson saiu. Ndo me lembro aonde ele foi. Enfim, ele néo esta.
e) com certeza; certamente

Ex.: Ela é estudiosa. Certamente ninguém pensa o contrério.

f) afinal

Ex.: N&o precisas ficar com medo. Afinal, ninguém sabe o que aconteceu.

Assim como Halliday e Hasan, compreende-se, para este estudo, que a conjuncao,
mecanismo de coesdo textual que contribui para a tessitura do texto, assume uma relagéo
que indica: “o que segue no texto estd conectado ao que vem antes”. Entdo, embora a
conjuncao tenha um valor semantico independente, ela apresenta um aspecto essencial para
a coesdo de um texto, isto é, tem a funcdo de relacionar elementos linguisticos que estdo
em sucessao.

Neste trabalho, hd destaque para o emprego das conjuncdes aditivas E (relacdo
aditiva simples), OU (alternativa), POR EXEMPLO (relacdo apositiva exemplificatoria),
NAO APENAS, MAS TAMBEM:; das conjuncBes adversativas MAS (relagdo contrastiva
simples), NO ENTANTO, EMBORA; e das conjuncdes causais PORQUE (inversa
simples), PARA, SE e CASO.

1.4 CONSCIENCIA LINGUISTICA

A consciéncia, conforme a Psicologia Geral, ¢ uma qualidade momentanea que
caracteriza as percepgOes internas e externas dentro dos conjuntos dos fendmenos
psiquicos. Ja para a Psicologia Cognitiva, a consciéncia é o conhecimento que o individuo
tem de seus objetos mentais (percepcdes, imagens ou sentimentos). E esse o conceito
utilizado pela Psicolinguistica, que busca explicar, com base na Psicologia Cognitiva, 0s
processos conscientes dos individuos quando estdo envolvidos no desempenho de

atividades.
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De acordo com Eysenck e Keane (1994), a Psicologia Cognitiva preocupa-se em
explicar os processos mentais, tanto cognitivos como metacognitivos. A cognicao, por sua
vez, é um processo mental que possibilita a apreensdo, o processamento e a recuperacgéo de
informacao, de conhecimento.

Quando se fala em consciéncia linguistica, portanto, esta se falando na habilidade
do individuo de descrever e de agir sobre os proprios conhecimentos linguisticos. A
consciéncia linguistica propicia o uso da linguagem para descrever a si propria e, devido a
um estreito imbricamento e/ou sobreposicdo de segmentos com a cognigdo, permite o
surgimento da metacognicgéo e, por extensdo, a metalinguagem.

Essa consciéncia é um dos fatores cognitivos implicados no processamento da
leitura. Alcanca-la, entretanto, depende de fatores como: maturidade linguistica,
conhecimento linguistico, capacidade de raciocinio e conhecimento prévio do individuo.
Sé existe consciéncia linguistica em leitura quando o individuo é capaz de selecionar
deliberadamente e usar conscientemente as pistas do texto como recurso e/ou estratégia
para chegar a compreensdo, estabelecer as relacdes possiveis e necessarias entre uma
multiplicidade de informacGes textuais e extratextuais, visando a construcdo do sentido
durante o ato da leitura.

De acordo com Poersch (1998), o processo da conscientizagdo constitui um
continuum, que parte do totalmente inconsciente, automatico, passando por niveis que
denotam pré-consciéncia, um simples dar-se conta (conhecimento tacito) e chega ao nivel
da consciéncia plena (conhecimento explicito). A memdria declarativa — quando o sujeito é
capaz de verbalizar os procedimentos — é denominada de consciente, explicita, controlavel
ou ainda serial, enquanto a procedimental, a ndo-declarativa — quando o individuo néo
consegue explicar os procedimentos — € inconsciente, implicita, automatica ou ainda
paralela.

Chegar ao nivel de consciéncia plena é ter a possibilidade de explicitar e de
monitorar determinada atividade, pois o objeto em foco serd alvo de reflexdo, tendo o
sujeito consciéncia do que € percebido e aprendido. A verbalizacdo € o meio através do
qual o sujeito comunica o conhecimento explicito alcangado.

Como se trata de um ato complexo e ndo-linear, conforme Baker (1996), multiplos
processos cognitivos e metacognitivos constituem a atividade de construcdo do sentido do
texto escrito. De acordo com Kato (2007), o processo cognitivo determina o
comportamento inconsciente e automatico do leitor, e o metacognitivo implica a

desautomatizacdo do processo cognitivo, envolvendo monitoracdo durante a leitura. Assim,
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o leitor, quando prevé, seleciona pistas e realiza inferéncias, reflete e atua sobre o processo
de compreensdo através de estratégias metacognitivas. Segundo Smith (2003), essa
atividade de reflexdo tem funcéo planejadora e avaliadora, ou seja, 0 pensamento acerca do
préprio pensamento, constituindo-se na consciéncia metalinguistica. O leitor, de forma
consciente, ao retomar aspectos significativos do texto, durante a leitura, recorre a
estratégias metacognitivas. I1sso também acontece quando ele percebe alguma falha em sua
compreensdo. Neste caso, essas estratégias sdo resultados de um esfor¢co maior despendido
pelo leitor, que recruta recursos cognitivos para resolver a questdo, e funcionam como
mecanismos detectores e/ou investigadores dos problemas de compreensao ocorridos.

Conforme Kato (2007), para se chegar a interpretacdo de um estimulo, no processo
da leitura, é necessario formular e avaliar muitas hipoteses, alternativas parciais, em varios
niveis, sobre o input recebido, o que ocorre parcialmente abaixo do nivel da consciéncia
introspectiva do leitor. O processamento consciente na leitura é, em grande parte,
sequencial e vagaroso, enquanto a aplicacdo de estratégias subconscientes de
processamento € extremamente rapida. Segundo a autora, esse processamento ocorre do
meio para as extremidades, para a esquerda e para a direita, com operacdes simultaneas. O
leitor, conforme ja foi comentado no item “Leitura”, pode ter consciéncia da interpreta¢do
final de um estimulo, mas ndo dos varios procedimentos ocorridos durante o
processamento da leitura, pois ha varios processos inferenciais significativos que ocorrem
abaixo do nivel de introspeccao.

Kato (2007) afirma que, para chegar a compreensdo, € preciso controlar
deliberadamente as atividades e/ou situacBes que requerem o uso de estratégias
metacognitivas, ocorridas nas seguintes situacdes: no momento do esclarecimento dos
propdsitos e/ou objetivos da realizacdo da leitura; na compreensdo das exigéncias —
implicitas ou explicitas — de uma tarefa relacionada a leitura; na identificacdo de aspectos
importantes da mensagem para a constru¢do do sentido; na focalizacdo da atencdo em
contetdos considerados mais relevantes, decorrente da finalidade da leitura; no
monitoramento da propria leitura; nos procedimentos que envolvem a autocorrecdo e
adogdo de acOes corretivas; na preocupagdo com a fluéncia da leitura para evitar
truncamentos e/ou distracOes, que poderdo provocar interrupcdes no fio condutor da
construcdo do significado.

Com base nos pressupostos tedricos até aqui apresentados, a leitura do texto
“Comparar para crescer”’, presente nos instrumentos | e Il com lacunas (colocadas nos

lugares de determinadas conjuncgdes), exigira que o leitor faga uso da metacogni¢do (que
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implica refletir sobre os processos envolvidos no desempenho de atividades cognitivas,
entender e descrever esses processos) e da metalinguagem (faculdade que permite falar
sobre a linguagem e seu uso). Ao fazer a leitura do texto, o individuo devera pensar nas
palavras que foram apagadas e dar-se conta de que somente as conjuncgdes preenchem as
lacunas. Além disso, através de pistas textuais, tera de verificar se a conjuncdo empregada
constroi o sentido pretendido no e pelo texto. Concomitantemente, precisard, a partir do
protocolo verbal (instrumento I, inserido nos instrumentos | e 1), registrar o uso
consciente ou ndo, justificando a sua escolha. E, entdo, respondendo o teste V/F, chegar ou
ndo, a compreensdo do texto.

Esse trabalho de pesquisa investiga 0 uso das conjungdes e a compreenséo leitora,
e, diferente do trabalho de Borba, no qual se buscou dados, reflexdes e inspiracdo,
investiga-se a série final do Ensino Fundamental. N&o é abordada a questdo
exclusivamente da preditibilidade das conjuncdes e a compreensao leitora, como fez aquela
autora, mas buscou-se a correlagdo entre o uso das conjungdes (sendo oferecidas ou néo
pistas para preenchimento das lacunas no texto), a consciéncia linguistica e a compreensao
leitora. Enquanto Borba (2005) criou um instrumento com um texto narrativo, optou-se
pela selecdo de um texto de opinido. Enquanto aquela autora elaborou um instrumento de
preenchimento de lacunas em que abaixo de cada lacuna eram estabelecidas trés opg¢des de
respostas, optou-se, de acordo com um dos objetivos desta pesquisa, em um dos
instrumentos, ndo dar pista alguma (Emprego das conjuncdes sem caixa de sugestdes —
ECS), e em outro, oferecer uma caixa de sugestdes (Emprego das conjunc¢des com caixa de
sugestdes — ECC), acima do protocolo verbal, isto €, do protocolo de justificativa, que

corresponde ao teste que medira o nivel de consciéncia linguistica dos sujeitos.
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2 PROBLEMA

A presente pesquisa € de natureza diagnostica dos niveis da compreensdo leitora e
emprego de conjungdes por alunos da 82 série do Ensino Fundamental. Fundamentada nos
pressupostos tedricos da Psicolinguistica, caracterizando-se pela analise de correlagdes
entre variaveis. Assim, a investigacdo da relacdo entre uso de conjuncfes e compreensdo
leitora consiste no problema desta pesquisa, explicitado, a seguir, através dos objetivos,

hipGteses e variaveis.

2.1 OBJETIVOS

2.1.1 Objetivo geral

A presente pesquisa tem como objetivo geral contribuir para os estudos

psicolinguisticos sobre o uso de conjuncGes e compreensao leitora.

2.1.2 Objetivos especificos

a) Analisar o emprego de conjuncdes em situacfes lacunadas, sem disponibilizacao
de alternativas de resposta;

b) analisar o emprego de conjuncdes em situacgdes lacunadas, a partir de alternativas
de respostas disponibilizadas;

c) verificar o nivel de consciéncia linguistica dos sujeitos no emprego das
conjuncoes;

d) verificar o nivel de compreensdo leitora dos sujeitos (alunos da 8 série do
Ensino Fundamental) considerando as relagGes estabelecidas pelas conjuncdes;

e) comparar/correlacionar os escores entre 0 emprego de conjungdes em situacoes
lacunadas a partir de alternativas disponibilizadas com os escores de emprego de
conjuncdes em situagdes lacunadas sem disponibilizacdo de alternativas;

f) correlacionar os escores entre 0 emprego de conjuncgdes, o nivel de compreenséo

leitora avaliados nas situagdes (b) e (c) e o nivel de consciéncia linguistica.
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2.2 QUESTOES DE PESQUISA

a) Qual o desempenho dos sujeitos quanto ao emprego de conjuncdes em situacoes
lacunadas sem a presenca de alternativas de resposta?

b) Qual o desempenho dos sujeitos quanto ao emprego de conjuncbes em situagdes
lacunadas com a presenca de alternativas de resposta?

c) Qual o nivel de consciéncia linguistica dos sujeitos quando focalizadas as
sentencas com conjungdes?

d) Qual o nivel de compreensdo leitora dos sujeitos considerando as relagdes
estabelecidas pelas conjuncdes?

e) Ha correlacéo entre 0 emprego de conjuncBes em situacdes lacunadas a partir de
alternativas disponibilizadas e o emprego de conjungdes em situacdes lacunadas sem
disponibilizacéo de alternativas?

f) Ha correlacdo entre o emprego de conjuncgdes, o nivel de consciéncia linguistica e

o nivel de compreensdo leitora?

2.3 VARIAVEIS

Compreender é obter o significado do texto utilizando uma quantidade minima de
informacao textual disponivel comparada aos esquemas linguisticos e conceituais do leitor.
Selecionar, prever e inferir sdo aspectos que levam a compreensdo. Durante o
processamento da leitura, ter habilidade para selecionar, entre muitas, as pistas mais
produtivas e necessarias a elaboracdo de predicdes, levard a uma compreensdo bem
sucedida.

Este estudo tem como variaveis:

a) o emprego de conjungdes em situacdes lacunadas sem a presenca de alternativas de
resposta, atraves do instrumento | — ECS (anexo C), com protocolo verbal.

b) o emprego de conjungdes em situagdes lacunadas com a presenca de alternativas de
resposta, através do instrumento Il — ECC (anexo D), com protocolo verbal.

¢) o nivel de consciéncia linguistica, através do instrumento Il (incluido nos instrumentos
lell).

d) a compreenséo leitora focalizando as sentengas com o uso de conjuncdes, a partir da

aplicacdo do teste V/F, instrumento 1V (anexo E).
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3 METODOLOGIA

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

E uma pesquisa que envolve um estudo bibliografico e coleta de dados junto a
sujeitos, visando ao estabelecimento de correlacbes (e comparacbes) em busca de

resultados.
- Emprego de conjungbes em situacdes

lacunadas com disponibilizacdo de

alternativas (ECC) l T

- Emprego de conjungbes em situagdes

Consciéncia linguistica e

v

Compreenséo leitora

lacunadas sem disponibilizacdo de
alternativas (ECS)

3.2 SUJEITOS

A populacdo da pesquisa constitui-se de 40 alunos da 82 série do Ensino
Fundamental de uma escola particular de Porto Alegre. Esses sujeitos foram escolhidos por
estarem na Gltima série do Ensino Fundamental, em que se da a aprendizagem sistematica

das conjuncdes.
3.3 COLETA DE DADOS
3.3.1 Instrumentos
Foi selecionado um texto de opinido que apresentasse conjungdes aditivas,
adversativas e causais e que exigisse conhecimento prévio de mundo e linguistico que se

supde que os alunos ja disponham. O texto escolhido e adaptado foi “Comparar para

crescer” (anexos A e B), de Maria Helena Brito 1zzo, por ter sido utilizado com sucesso na
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pesquisa citada anteriormente, e por 0 assunto nao exigir grandes conhecimentos por parte
do leitor.

Os instrumentos desta pesquisa sao:

Instrumento | — texto lacunado para emprego das conjuncées, com espaco na lateral
direita (instrumento Il1) para se fazer o registro da justificativa referente ao emprego das
conjuncoes (protocolo de justificativa).

Instrumento Il — texto lacunado para o emprego das conjuncbes, com a
disponibilizacdo de uma caixa com as conjuncdes retiradas do texto e outras conjuncdes
(que ndo se encaixam nas lacunas), todas dispostas aleatoriamente, a serem utilizadas nas
lacunas, com espaco na lateral direita (instrumento Ill) para se fazer o registro da
justificativa referente ao emprego das conjungdes (protocolo de justificativa).

Instrumento 111 — protocolo de justificativa do uso das conjungdes nos instrumentos
I e 11, para testar o nivel de consciéncia linguistica dos sujeitos.

Instrumento IV — teste de compreensao leitora, Verdadeiro ou Falso (V/F), com
justificativas das questbes consideradas falsas. Essas questdes sdo equivalentes a cada
lacuna do texto dos instrumentos | e 1l, e explicitam a relacdo entre o sentido do texto e a
conjuncado usada anteriormente naquele texto. Nesse teste, 0 sujeito recebe o texto integral
para consulta.

3.3.2 Procedimentos

Para atingir os objetivos propostos, a pesquisa se realizou através dos seguintes
passos: primeiro, a selecdo de 40 sujeitos, alunos da 82 série do Ensino Fundamental de
uma escola particular de Porto Alegre. Segundo, a aplica¢do dos instrumentos, comecando
com os testes de lacunamento. Isso aconteceu durante os meses de julho e agosto de 2009.
As turmas foram divididas em dois grupos. Em cada um, aleatoriamente, foram sorteados
10 sujeitos para responderem aos instrumentos | e 111 (anexo C), os outros 10 responderam
aos instrumentos Il e Ill (anexo D), perfazendo o total de 20 sujeitos respondendo aos
instrumentos | e Il (ECS), o que corresponde ao grupo 1, e outros 20 respondendo aos
instrumentos Il e 11 (ECC), o que corresponde ao grupo 2. Esses instrumentos foram
imediatamente recolhidos. Terceiro, cada sujeito recebeu o texto integral que pode ser
consultado para o teste V/F de compreenséo leitora, instrumento IV (anexos E e F, este
ultimo é o gabarito). Por fim, os sujeitos entregaram o material utilizado (instrumento IV e

texto), para que fosse feita a analise dos dados.
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Para a coleta de dados, entretanto, iniciou-se com a aplica¢éo do instrumento piloto,
feita em duas etapas, com 20 (vinte) sujeitos diferentes, a fim de que se verificasse a
validade dos instrumentos e, se preciso, realizasse as devidas alteracdes. Para a primeira
etapa (piloto), foram selecionados 10 (dez) outros alunos de 8?2 série do Ensino
Fundamental, que responderam aos instrumentos. As aplicagdes iniciaram sempre com 0S
instrumentos | e Il (teste de lacunamento com caixa de sugestdes, para uns, e sem caixa de
sugestdes, para outros) e Il (protocolo verbal para todos). Terminados esses testes, 0s
alunos receberam o instrumento 1V, teste de compreenséo leitora. Esse Ultimo instrumento
apresentou problemas, uma vez que muitos alunos acertaram todas as questdes propostas,
provavelmente devido a obviedade das afirmativas. Foi preciso, entdo, modificar as
afirmativas, deixando-as mais complexas, menos Obvias, fazendo os alunos refletirem e
interpretarem o texto de fato a partir das conjuncdes.

Feitas as alteracOes, aconteceu a segunda etapa da aplicacdo do instrumento piloto
com outros 10 (dez) alunos. N&o surgiu nenhum problema com o instrumento 1V, agora
devidamente alterado. Entretanto, verificou-se, assim como na primeira etapa, que alguns
alunos ndo sabiam o que registrar no espaco na lateral direita da folha (“Neste espaco,
justifique a sua escolha”), por isso percebeu-se a necessidade de se colocar linhas e a
indicacdo dos nimeros, para os alunos saberem que a justificativa deveria ser referente ao
uso de cada palavra em cada lacuna, e que ndo havia a possibilidade de se registrar uma
justificativa apenas para todos 0s usos.

Depois de adaptados o instrumento Ill, referente ao protocolo verbal (nivel de
consciéncia linguistica), e o instrumento 1V, de compreensdo leitora, chegou-se aos
instrumentos finais. Estes, portanto, foram aplicados em 40 alunos da 82 série do Ensino
Fundamental de uma escola privada da rede de ensino do municipio de Porto Alegre, RS,

para a analise definitiva.
3.4 LEVANTAMENTO, TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS
A fim de serem obtidos dados objetivos para a verificagdo das hipdteses, aliadas aos

dados qualitativos, que auxiliam a interpretar os resultados, as respostas foram qualificadas

e quantificadas conforme descricao a seguir, de acordo com cada instrumento utilizado.
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3.4.1 Instrumento | — Teste de emprego das conjungbes sem caixa de sugestdo de
conjuncdo (ECS) e Instrumento Il — Teste de emprego das conjungdes com caixa de

sugestdo de conjuncao (ECC)

O desempenho dos sujeitos em relagdo ao emprego das conjuncdes (varidveis dos
itens “A” e “B”) ¢ medido com a aplicagdo dos instrumentos I (ECS), em 20 sujeitos, e II
(ECC), em outros 20 sujeitos. Cada um desses instrumentos contém 15 lacunas que
deverdo ser preenchidas com a palavra (conjuncdo) exata. A pontuacdo segue o seguinte
critério de correcdo para cada questdo, sem neste momento, observar o protocolo de
justificativa:

Para a pontuacdo dos acertos dos instrumentos 1 e 2, foi atribuido 1(um) para o
acerto e 0 (zero) para o erro. Assim cada sujeito poderia alcangar 0 maximo de 15 e o

minimo de 0 pontos.

3.4.2 Instrumento |11 — Protocolo verbal (teste de nivel de consciéncia linguistica)

Os niveis foram pontuados conforme o nivel e a condicdo da explicitacdo dos fatos
relacionados ao reconhecimento das relagdes estabelecidas pelas conjunc¢des no protocolo
verbal e também com as condicBGes (acerto ou erro) no emprego das conjuncdes. Os
critérios foram:

a) para o nivel da consciéncia plena, quando o sujeito acertou o preenchimento da
lacuna dos testes de emprego das conjuncdes (ECS e ECC) e demonstrou habilidades
metalinguisticas e metacognitivas ao explicitar o emprego das conjuncdes, foi atribuido 1
ponto;

b) para o nivel consciente, quando ocorreu 0 acerto da questdo, e 0 sujeito
demonstrou perceber a existéncia das relagdes conjuntivas, mas ndo foi capaz de relatar
claramente a percepcdo dos fatos, foi atribuido 0,5 ponto;

c) para o estado de pré-consciéncia 1 — em que o aluno acertou o preenchimento da
lacuna do teste de emprego das conjungdes, mas ndo foi capaz de justificar a questdo e/ou
declarou seu desconhecimento do uso da conjungéo — foi atribuido 0,5 ponto;

d) para o estado de pré-consciéncia 2 — em que 0 sujeito errou 0 emprego da
conjuncao e nédo forneceu justificativa ou justificou inadequadamente o preenchimento da

questdo — atribuiu-se 0;
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e) para o nivel de inconsciéncia linguistica — em que 0 sujeito ndo preencheu a
lacuna dos testes de emprego das conjuncbes (ECS e ECC) e ndo demonstrou e/ou
manifestou sua incapacidade para justificar o uso das conjun¢des — atribuiu-se 0.

A seguir o quadro da pontuacdo da avaliacdo dos niveis de consciéncia propicia
uma visualizagdo dos critérios adotados. O mesmo foi elaborado com base em Spohr
(2006).

Codigo | Classificacdo dos | Preenchimento da | Condigdes da justificativa dada Pontuacéo
para niveis lacuna por nivel
anélise

4 Consciéncia plena Acerto Meta e cognitivamente consciente 1

3 Consciente Acerto Percebe a relagdo das conjungdes, mas | 0,5

a justificativa é inconsistente

2 Pré-consciente 1 Acerto N&o € capaz de justificar 0,5
1 Pré-consciente 2 Erro N&o € capaz de justificar corretamente | 0
0 Inconsciente N&o emprega N&o justifica 0

Quadro 7 — Niveis e pontuacio na avaliacio da consciéncia lingufstica®

3.4.3 Instrumento IV — Teste de compreenséo leitora

O teste € constituido de 15 questdes, afirmativas, com questbes V/F, sendo que a
questdo falsa deve ser acompanhada de justificativa. Para as questfes adequadamente
assinaladas foi atribuido 1, e para as erradas, 0. Também foram consideradas como de
valor 0 as questdes F que ndo se fizeram acompanhar de uma justificativa adequada que
revelasse a compreensdo do texto com base no uso das conjuncdes.

A partir das avaliagdes aplicadas, sdo apresentados os dados obtidos para a analise
das hipdteses desta pesquisa. O procedimento estatistico utilizado partiu de uma analise
gréafica e descritiva dos dados, com o calculo de algumas medidas de correlacdo, também

descritivas, entre as quais o coeficiente de correlacdo linear de Pearson (r), que mede o

® Os niveis pré-consciente 2 e inconsciente receberam a mesma pontuacdo, porque se considerou que o
sujeito que emprega de forma errada a conjuncdo e nao sabe justificar esse uso, por fim, acaba tendo o
mesmo desempenho de aquele que ndo emprega alguma conjuncdo e, portanto, ndo tem como justificar o uso
daquilo que ndo foi empregue. A escala utilizada foi para quantificar, assim se pode determinar correlagdes, e
ndo para fazer uma contagem determinando proporcées. Por esse motivo ndo houve gradacdo nos pontos dos
niveis cujos codigos sdo 1 e 0. Nesta pesquisa, errar € ndo empregar, justificar incorretamente ou nao
justificar, foi considerado tentativa zero.
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grau de relacionamento linear entre duas variaveis, e o coeficiente de determinagdo (R?),
que avalia o quanto as variagdes de uma variavel explicam as variagGes de outra variavel.
Os dados foram apresentados em tabelas e graficos, de forma uni e bivariada.

A tabela abaixo mostra o escore geral de acertos de cada sujeito do grupo 1, que
respondeu ao instrumento | (ECS). Na vertical estdo, de 1 a 20, os sujeitos que
responderam a esse instrumento. Esta tabela corresponde aos dados obtidos referentes a
questdo de pesquisa “a”, que desejava descobrir qual o desempenho dos sujeitos quanto ao

emprego de conjun¢des em situacdes lacunadas sem a presenca de alternativas de resposta.

Tabela 1 — Numero total de acertos no uso das conjunc¢des sem alternativas de respostas

(grupo 1)
sujeito 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 |TOTAL
de
/@: acertos

1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 4
2 1 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 3
3 1 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 1 0 0 5
4 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 2
5 1 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 1 1 0 8
6 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 3
7 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 0 6
8 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 3
9 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2
10 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 3
11 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 0 5
12 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 4
13 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 0 5
14 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 3
15 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 6
16 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 5
17 1 1 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 1 1 0 8
18 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 4
19 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 3
20 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 5

O maior numero de acertos foi 8, registrados pelos sujeitos 5 e 17, enquanto o
menor namero de acertos foi 2, registrados pelos sujeitos 4 e 9. Todos 0s sujeitos
acertaram as questdes 1 (e) e 2 (para) e erraram completamente as questdes 7 (se), 9 (caso)

e 11 (no entanto).
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No total de 15 questdes e 300 acertos somando os 20 sujeitos, foram obtidos 88
apenas.

A tabela a seguir mostra o escore geral de acertos de cada sujeito do grupo 2, que
respondeu ao instrumento Il (ECC). Esta tabela corresponde aos dados obtidos referentes a
questdo de pesquisa “b”, que desejava descobrir qual o desempenho dos sujeitos quanto ao
emprego de conjuncdes em situacOes lacunadas com a presenca de alternativas de resposta.

Tabela 2 — Numero total de acertos no uso das conjuncées com alternativas de respostas

(grupo 2)
sujeitos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 | TOTAL
de
1@ acertos

21 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 8
22 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 10
23 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 6
24 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 3
25 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1 0 1 10
26 1 1 0 0 1 0 0 1 1 1 0 0 1 0 0 7
27 11 o0 1 1 1 O 1 1 O 1 O 1 o0 1 10
28 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 8
29 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 5
30 1 1 1 0 1 1 0 0 1 0 0 1 1 0 1 9
31 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 8
32 1 0 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 1 0 5
33 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 7
34 1 1 0 0 1 0 0 0 1 1 1 0 1 1 0 8
35 1 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 5
36 1 1 1 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1 0 0 7
37 11 1 1 1 1 O O 1 1 o0 1 1 o0 1 11
38 1 1 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1 0 1 7
39 1 1 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 6
40 1 1 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 1 1 0 7

O maior numero de acertos foi 11, registrado pelo sujeito 37, enquanto o menor
namero de acertos foi 3, registrado pelo sujeito 24.

Todos os sujeitos acertaram a questdo 1, e erraram completamente a questéo 7.

No total de 15 questdes e 300 possiveis acertos somando os 20 sujeitos, foram

obtidos 149 acertos.
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As tabelas 3 e 4 referem-se a questao de pesquisa “c”, que desejava verificar o nivel
de consciéncia linguistica dos sujeitos quando focalizadas as sentengas com conjungdes. A

diferenca entre elas consiste em a tabela 3 corresponder ao grupo 1 e a tabela 4, ao grupo 2.

Tabela 3— Numero de ocorréncias por niveis de consciéncia linguistica — grupo 1

Suj. | Quest 1 2 3 4 5 6 7 8 9 100 11 12 13 14 15 | total
/ K
od.
1 0 0O 0 O 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0,3
a 1 o 1 1 17 18 12 20 17 20 13 20 8 3 15 19 | 199 | 66,3
20 2 0 0 3 0 0 7 0 0 0 1 0 1 0 0 0 12 | 40
3 6 18 O 3 0 1 0 2 0 5 0 8 15 3 1 62 | 20,7
4 14 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 3 2 2 0 26 | 8,7
20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 | 300 | 100

A coluna cdd. refere-se aos codigos utilizados no momento da contagem de pontos
relacionados ao aspecto do uso da conjuncdo juntamente com o preenchimento do
protocolo da justificativa (niveis de consciéncia linguistica). A pontuacdo foi dada a partir
do seguinte critério:

0 = ndo empregou nenhuma conjuncdo e, portanto, nao justificou o uso;

1 =ha erro no uso da conjuncdo e na justificativa (ou sem justificativa);

2 = ha erro no uso, mas a justificativa esta certa;

3 = ha acerto no uso da conjuncdo, mas a justificativa estd errada (ou sem
justificativa);

4 = h& acerto no uso da conjuncdo e na justificativa.

Assim, neste grupo 1, 66,3% das questdes, 0 equivalente a 199 do total de 300
respostas, mostraram erro no uso da conjuncdo e na justificativa (ou ndo foram
justificadas). E 20, 7% dessas questdes, 0 equivalente a 62 das 300 respostas, mostraram
acerto no uso, mas erro na justificativa (ou sem justificativa). E apenas 8,7% das questdes,
0 equivalente a 26 das 300 respostas, foram corretamente preenchidas e justificadas.

Praticamente metade dos sujeitos deste grupo (20 sujeitos) marcaram
incorretamente a conjuncdo nas lacunas 7, 9 e 11, assim como erraram 0 registro da

justificativa.
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Suj. Quest, 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 | total %
s
21 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 2 0,7
a 1 0 2 12 12 5 9 20 10 10 7 16 13 4 15 8 143 47,7
40 2 0 0 1 0 0 1 0 0 0 2 0 1 0 1 0 6 2,0
3 7 17 2 8 12 7 0 9 9 8 3 5 16 3 10 116 38,7
4 13 1 5 0 3 3 0 1 0 3 1 1 0 1 1 33 11,0
20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 300 | 100

Neste segundo grupo, 47,7% das questdes, o correspondente a 143 do total das 300

respostas, mostraram erro no uso da conjuncdo e na justificativa (ou ndo foram

justificadas). Ja 38,7%, o correspondente a 116 das 300 respostas, mostraram acerto no

uso, mas erro na justificativa (ou sem justificativa). E 11%, ou 33 respostas foram corretas

tanto no preenchimento das lacunas com as conjuncées quanto nas justificativas dadas.

Praticamente a metade dos sujeitos deste grupo (20 sujeitos) marcou incorretamente

a conjuncdo na lacuna 7 e justificou também incorretamente no protocolo de justificativa.

As tabelas 5 e 6 correspondem ao numero de pontos obtidos pelos sujeitos no

instrumento de consciéncia linguistica. A diferenca entre elas estd no fato de a tabela 5 se

referir ao grupo 1 e a tabela 6, ao grupo 2.



56

Tabela 5 — Pontuagdo dos sujeitos em relacdo a consciéncia linguistica — grupo 1

sujeito Total de pontos
instrumento 111
1 2,5
2 2,5
3 3,0
4 2,0
5 5,0
6 2,5
7 55
8 3,0
9 1,0
10 2,5
11 3,0
12 3,0
13 4,5
14 1,5
15 4,5
16 3,5
17 4,0
18 2,0
19 15
20 6,0

Cada sujeito poderia ter obtido a pontuacdo maxima, que era 15 pontos, caso
empregasse a conjuncdo corretamente e também justificasse corretamente o seu uso. O que
foi observado neste grupo 1 é que a maior pontuacdo foi 6 pontos, obtida pelo sujeito 20 e
a minima, 1 ponto, obtida pelo sujeito 9.

A tabela 6 corresponde a pontuacdo obtida pelos sujeitos do grupo 2 no que se

refere ao instrumento de consciéncia linguistica.
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Tabela 6 — Pontuacdo dos sujeitos em relacdo a consciéncia linguistica — grupo 2

sujeito Total de pontos
instrumento 111
21 6,0
22 6,0
23 4,5
24 2,0
25 6,5
26 4,0
27 7,0
28 5,0
29 3,5
30 5,0
31 4,0
32 2,5
33 4,5
34 4,5
35 2,5
36 4,5
37 7,0
38 5,5
39 5,0
40 4,5

Cada sujeito do grupo 2, assim como o0s sujeitos do grupo 1, poderia ter obtido a
pontuagdo maxima, que era 15 pontos, caso empregasse a conjuncdo corretamente e
também justificasse corretamente o seu uso. O que foi observado neste grupo é que a maior
pontuacdo foi 7 pontos, obtida pelos sujeitos 27 e 37 e a minima, 2 pontos, obtida pelo
sujeito 24.

As tabelas 7 e 8 mostram o numero de acertos referentes ao teste de V ou F. Estas
tabelas correspondem aos dados obtidos referentes a questdo de pesquisa “d”, que desejava
descobrir qual o nivel de compreensdo leitora dos sujeitos considerando as relagdes
estabelecidas pelas conjungdes. A tabela 7 traz dados do grupo 1, enquanto a tabela 8, do

grupo 2.
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Tabela 7 — Numero de acertos referentes a compreenséo leitora — grupo 1

11
10

10
11

10
11

10

11
180

15 | TOTAL

9 10 11 12 13 14

8

1

Sujeitos
_—

questdes

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20

A maior pontuacdo obtida foi 11 acertos (por 4 dos 20 sujeitos) e 10 acertos

(também obtida por outros 4 dos 20 sujeitos) e as menores foram 5 e 6 (1 sujeito para cada

uma). 5 sujeitos tiveram 9 acertos, e também 5 tiveram 8 acertos. A média foi de 9 acertos.



Tabela 8 — Numero de acertos referentes a compreenséo leitora — grupo 2
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Sujeitos. | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 |TOTAL
questdes
21 1 o 1 o0 1 1 1 o0 1 1 1 1 O 1 1 11
22 11 1 o o0 1 O O O O O O o 1 1 6
23 11 1 o 1 1 O O O O O O OO 1 1 7
24 10 1 o 1 1 O O O O 1 1 o0 1 1 8
25 11 1 o o0 1 O O 1 1 o0 O O 1 1 8
26 o 1 1 1 1 1 1 O O 1 1 o0 O 1 1 10
27 1 0o 1 o0 1 1 0 O O O 1 O O 1 1 7
28 11 1 o0 1 1 1 o0 1 1 1 1 o0 1 1 12
29 10 1 1 1 1 O O O O O O o 1 1 7
30 o o 1 o 1 1 1 1 o O O O O 1 1 7
31 11 1 o0 1 1 O O O O O 1 o0 1 1 8
32 11 1 o0 1 1 O O O O O O o 1 1 7
33 1 0o 1 1 1 1 1 O O 1 O 1 o0 1 1 10
34 10 1 1 o0 1 o0 1 o0 1 o0 O 1 1 1 9
35 11 1 o0 1 1 1 O O 1 O O O 1 1 9
36 11 1 1 1 1 O O O 1 O O O 1 1 9
37 1 0o 1 o0 1 1 0 O O 1 1 1 o0 1 1 9
38 10 1 o0 1 1 o0 1 1 1 1 o0 o0 1 1 10
39 1 0o 1 o0 1 1 0 O 1 O 1 1 o0 1 1 9
40 o 1 1 o0 1 1 o0 O O 1 O0o O O 1 1 7
170

A maior pontuacdo obtida foi 12 acertos (por 1 dos 20 sujeitos) e a menor foi 6
(por 1 sujeito). 1 sujeito teve 11 acertos, 3 sujeitos tiveram 10 acertos, 5 sujeitos tiveram 9,
3 tiveram 8 e 6 sujeitos tiveram 7 acertos. A média foi de 8,5 acertos.

Esses acertos, conforme explicitamos anteriormente, foram convertidos em pontos.
A questdo que fora respondida corretamente pelo sujeito recebeu 1 ponto (verdadeira e
falsa com justificativa correta), a questdo falsa com justificativa incorreta (ou sem
justificativa) recebera 0,5 pontos, portanto, 0s sujeitos poderiam ter a pontuacdo maxima
de 15 pontos cada um.

Para a questdo de pesquisa “e”, que desejava verificar a correlacdo entre o emprego
de conjuncdes em situacdes lacunadas a partir de alternativas disponibilizadas e 0 emprego
de conjuncbes em situacdes lacunadas sem disponibilizacdo de alternativas, fez-se uma
comparagdo, apenas, entre os instrumentos | e I, pois sdo variaveis distintas. Verificou-se

que ndo ha correlacdo entre o emprego de conjungdes em situacdes lacunadas a partir de
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alternativas disponibilizadas e o emprego de conjungdes em situagdes sem disponibilizacdo

de alternativas.

Tabela 9 — Total de acertos no uso da conjun¢édo por sujeito

sujeitos  Grupo 1l | sujeitos Grupo 2

1 4 21 8

2 3 22 10

3 5 23 6

4 2 24 3

5 8 25 10

6 3 26 7

7 6 27 10

8 4 28 8

9 2 29 5

10 3 30 9

11 5 31 8

12 4 32 5

13 5 33 7

14 3 34 8

15 6 35 5

16 5 36 7

17 8 37 11

18 4 38 7

19 3 39 7

20 5 40 8
4,4 7,5

média média
de de
acertos acertos

E possivel observar que a média de acertos do grupo 2, de 7,5, foi maior que a

média de acertos do grupo 1, de 4,4.

As tabelas 10 e 11 e os gréaficos 1, 2 e 3 referem-se a questdo de pesquisa “f”, que

desejava verificar a correlacdo entre o emprego de conjungdes, o nivel de consciéncia

linguistica e o nivel de compreensdo leitora. Esses dados sdo referentes ao grupo 1.
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Tabela 10 — Geral grupo 1

sujeito Usoda | Consciéncia | Compreensao
Conjuncdo | linguistica leitora
(total de | (pontuacédo (total de
acertos) por nivel) acertos)
1 4 2,5 8
2 3 2,5 9
3 5 3,0 11
4 2 2,0 10
5 8 5,0 8
6 3 2,5 10
7 6 55 11
8 4 3,0 9
9 2 1,0 5
10 3 2,5 10
11 5 3,0 11
12 4 3,0 8
13 5 4,5 9
14 3 15 6
15 6 4,5 9
16 5 3,5 8
17 8 4,0 10
18 4 2,0 9
19 3 15 8
20 5 6,0 11
total 180
Média de 9,0
acertos

Nesta tabela observamos a media de 9,0 acertos no teste de compreenséo leitora.
A tabela 11 corresponde & correlagdo entre o uso da conjuncgdo, a consciéncia

linguistica e a compreensdo leitora referentes ao grupo 1.
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Tabela 11 — Correlagdo entre uso da conjunc¢éo, consciéncia linguistica e compreensao

leitora — grupo 1

Uso da Consciéncia Compreensdo

Conjuncédo linguistica leitora
Uso da 1
Conjuncéo
Consciéncia 0,77 1
linguistica
Compreenséo 0,32 0,52 1
leitora

Os valores em negrito indicam correlacGes significativas ou razoavelmente
significativas.

O gréfico 1, que esté a seguir, mostra que essa correlacdo linear de 0,77 da origem
a uma explicacdo de 60%. Isso quer dizer que 60% das variacGes na consciéncia linguistica

sdo explicadas pela variacdo no uso conjuncao.

&0 ¢ R2=10,595
*»

. /
4,0 Py
3,0 *
/
2,0 <

*
1,0 *
0,0 T T T T T T T 1
0 1 2 3 4 o & 7 g

R2=60%
Grafico 1 — Diagrama de dispersdo: correlacdo entre uso da conjuncéo e consciéncia

linguistica do grupo 1

A linha de tendéncia desse grafico mostra aumento nos niveis de consciéncia

linguistica a medida que aumenta o acerto no uso das conjuncdes.
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J& o grafico 2 mostra que a correlagdo linear de 0,32 d& origem a uma explicacéo de

11%. Isso quer dizer que 11% das variagdes na compreenséo leitora sdo explicadas pela

variacdo no uso da conjuncao.
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R2=11%

Gréafico 2 — Diagrama de dispersdo: correlacdo entre uso da conjuncdo e compreensao

leitora do grupo 1

A linha de tendéncia desse grafico mostra aumento nos niveis de compreensao

leitora @ medida que aumenta o acerto no uso das conjuncgoes.

E o gréfico 3, que estd logo abaixo, mostra que a correlacdo linear de 0,52 da

origem a uma explicacdo de 27%. Isso quer dizer que 27% das variagdes na compreensado

leitora sdo explicadas pela variacdo na consciéncia linguistica.
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Gréfico 3 —

1,0 2,0 3,0 4,0 5,0

Diagrama de dispersdo: correlagdo entre

compreensdo leitora do grupo 1
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consciéncia linguistica e
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A linha de tendéncia desse grafico mostra aumento nos niveis de compreensao
leitora & medida que aumentam os niveis de consciéncia linguistica.

As tabelas 12 e 13 e os graficos 4, 5 e 6 também se referem a questdo de pesquisa
“f”, que desejava verificar a correlacdo entre o emprego de conjuncbes, o0 nivel de
consciéncia linguistica e o nivel de compreensdo leitora. Esses dados séo referentes ao

grupo 2.

Tabela 12 — Geral grupo 2

sujeito Usoda | Consciéncia | Compreensao
Conjuncdo | linguistica leitora
(total de | (pontuacéo (total de
acertos) por nivel) acertos)
21 8 6,0 11
22 10 6,0 6
23 6 4,5 7
24 3 2,0 8
25 10 6,5 8
26 7 4,0 10
27 10 7,0 7
28 8 5,0 12
29 5 3,5 7
30 9 5,0 7
31 8 4,0 8
32 5 2,5 7
33 7 4,5 10
34 8 4,5 9
35 5 2,5 9
36 7 4,5 9
37 11 7,0 9
38 7 55 10
39 7 5,0 9
40 8 4,5 7
total 170
Média de 8,5
acertos

Nessa tabela observamos a média de 8,5 acertos no teste de compreensao leitora.
Um pouco menor do que a média obtida pelo grupo 1.
A tabela 13 corresponde a correlacdo entre 0 uso da conjungdo, a consciéncia

linguistica e a compreensdo leitora referentes ao grupo 2.
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Tabela 13 — Correlagdo entre uso da conjunc¢éo, consciéncia linguistica e compreenséao

leitora — grupo 2

Uso da Consciéncia Compreensdo

Conjuncéo linguistica leitora
Uso da 1
Conjuncéo
Consciéncia 0,90 1
linguistica
Compreensdo -0,02 0,08 1
leitora

O valor em negrito (0,90) indica correlagéo significativa entre o uso da conjuncéo e

a consciéncia linguistica pelo grupo 2, isto é, por aqueles que receberam o teste que

continham alternativas de respostas.

O gréfico 4, que esta a seguir, mostra que a correlacdo linear de 0,90 da origem a

uma explicacdo de 82%. Isso quer dizer que 82% das varia¢fes na consciéncia linguistica

sdo explicadas pela variagdo no uso da conjuncao.

10

0,0 Lo 2,0

3,0 4,0 5,0 0,0 7,0 8,0

R2=82%

Gréafico 4 — Diagrama de dispersdo: correlacdo entre uso da conjuncdo e consciéncia

linguistica do grupo 2

A linha de tendéncia desse diagrama mostra aumento nos niveis de consciéncia

linguistica a medida que aumenta o acerto no uso das conjuncaoes.



66

J& o gréafico 5 mostra que a correlacdo linear de -0,02 d& origem a uma explicagao

que resulta em uma reta horizontal.
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Gréafico 5 — Diagrama de dispersdo: correlacdo entre uso da conjuncdo e

compreensdo leitora do grupo 2

A linha de tendéncia desse diagrama mostra a inexisténcia de correlacdo entre a
compreensdo leitora e 0 uso da conjuncao.
O grafico 6 mostra que a correlacdo linear de 0,08 da origem a uma explicacdo que

resulta em uma reta quase horizontal.

Gréafico 6

compreenséo leitora do grupo 2
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Diagrama de dispersdo: correlacdo entre consciéncia linguistica e
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A linha de tendéncia desse diagrama, semelhante a linha do grafico 5, mostra a

quase inexisténcia de correlacdo entre compreenséo leitora e 0 uso da conjuncao.

As tabelas 14 e 15 e o grafico 7 também se referem a questdo de pesquisa “f”, que

desejava verificar a correlagdo entre o emprego de conjuncdes, o nivel de consciéncia

linguistica e o nivel de compreensdo leitora, mas agora associados 0s dois grupos.

A tabela 14 traz um comparativo entre todos 0s sujeitos e os trés testes.

Tabela 14 — Comparativo entre todos 0s sujeitos e todos 0s testes

sujeito Usoda | Consciéncia | Compreensao
Conjuncdo | linguistica leitora
(total de | (pontuacéo (total de
acertos) por nivel) acertos)
1 7 2,5 8
2 6 2,5 9
3 8 3,0 11
4 5 2,0 10
5 11 5,0 8
6 6 2,5 10
7 9 55 11
8 7 3,0 9
9 5 1,0 5
10 6 2,5 10
11 8 3,0 11
12 7 3,0 8
13 8 4,5 9
14 6 15 6
15 9 4,5 9
16 8 3,5 8
17 11 4,0 10
18 7 2,0 9
19 6 15 8
20 8 6,0 11
21 8 6,0 11
22 10 6,0 6
23 6 4,5 7
24 3 2,0 8
25 10 6,5 8
26 7 4,0 10
27 10 7,0 7
28 8 5,0 12
29 5 3,5 7
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30 9 5,0 7
31 8 4,0 8
32 5 2,5 7
33 7 4,5 10
34 8 4,5 9
35 5 2,5 9
36 7 4,5 9
37 11 7,0 9
38 7 5,5 10
39 7 5,0 9
40 8 4,5 7

A tabela 15 corresponde a correlacdo entre o

uso da conjuncdo, a consciéncia

linguistica e a compreensdo leitora referentes a todos os sujeitos, 0 que corresponde a

juncéo de grupo 1 e grupo 2.

Tabela 15 — Correlacao entre uso da conjuncao, consciéncia linguistica e compreenséo

leitora de todos o0s sujeitos

Uso da Consciéncia Compreensao

Conjuncéo linguistica leitora
Uso da 1
Conjuncao
Consciéncia 0,74 1
linguistica
Compreenséo 0,13 0,18 1
leitora

O valor em negrito (0,74) indica correlagéo significativa entre o uso da conjungéo e

a consciéncia linguistica no geral, pelos dois grupos em geral.

O gréfico 7 mostra correlagdo entre a consciéncia linguistica de todos os 40 sujeitos

e 0 uso da conjungéo.
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7

— Diagrama de dispersdo: correlacdo entre uso da conjuncdo e consciéncia

linguistica de todos os sujeitos

Essa correlacdo linear entre consciéncia linguistica de todos os sujeitos e 0 uso da

conjuncao é positiva, de 0,74.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente estudo investigou questdes referentes ao uso das conjuncdes,
consciéncia linguistica e compreensdo leitora de alunos do Gltimo ano do ensino
fundamental. Verificou o nivel de compreensdo leitora desses alunos, focalizando as
sentencas com 0 uso de conjungdes. Analisou o emprego de conjungdes em situactes
lacunadas, com e sem a disponibilizacdo de alternativas de resposta, verificou se havia ou
néo correlacdo entre o emprego de conjungdes nas duas situagdes lacunadas (comparando
0s escores dessas diferentes situacdes de emprego) e correlacionou 0s escores entre o
emprego de conjuncgdes e o nivel de compreensdo leitora.

O ensino das conjungbes ndo pode estar centralizado nas gramaticas normativas,
nas “receitas” de uso, mas na consciéncia deste uso, na reflexdo sobre este uso. H4 muito
se percebem alunos decorando as listas de conjungdes, identificando-as em frases ou
textos, classificando-as de acordo com a gramatica normativa, realizando um mero e
infundado exercicio de memorizacdo. Entdo, o que se comprova € que ainda nao se
trabalha, nas escolas, a consciéncia linguistica do aluno e de fatos gramaticais presentes no
texto, cuja percepcdo se faz necessaria para que a compreensdo leitora se realize a
contento.

A partir dos resultados encontrados nesta pesquisa, € possivel responder
positivamente a questdo da importancia da consciéncia linguistica no ensino de alguns dos
contetdos explorados em sala de aula, como as conjuncgdes, pois é necessario que se
explorem questdes que envolvam a consciéncia linguistica. Também se percebeu que ter,
presumidamente, sistematizado o estudo das conjungbes ndo indica um melhor
desempenho na compreensao leitora, por exemplo. A ligag&o estreita esta entre consciéncia
linguistica e 0 uso das conjuncgdes, conforme se verificou neste estudo. Os sujeitos, em
nenhum momento durante a aplicacdo dos instrumentos, souberam, pelo aplicador (no
caso, a autora deste trabalho) que eles estavam trabalhando com as conjuncgdes. Os
resultados, sob alguns aspectos, foram surpreendentes.

No que se refere ao desempenho dos sujeitos quanto ao emprego de conjuncdes em
situacOes lacunadas sem a presenca de alternativas de repostas e em situa¢Bes lacunadas
com a alternativa de respostas, verificou-se que o fato de ter a caixa com as possibilidades
de conjuncbes aumentou de 88 acertos (de um total de 300), obtidos pelo grupo 1, isto é,

por aqueles que ndo receberam as alternativas de respostas, para 149 acertos, pelo grupo 2.
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Os sujeitos, que mais acertaram questdes no grupo 1, fizeram 8 acertos cada um (de um
total de 15 questdes), ja no grupo 2, 11 foi o nimero maximo de acertos. O grupo 1 teve
uma média de 4,4 acertos e o0 grupo 2, de 7,5.

Comprovou-se que disponibilizar as possibilidades de preenchimento das
conjuncdes no texto aumenta o indice de acertos. 1sso mostra que o significado, conforme
Goodman (1991), ndo estd apenas no texto, mas no escritor e no leitor, nas escolhas, na
selecdo feita pelo leitor, assim, as condicGes e limitagdes do leitor influenciardo o sentido
resultante da leitura. A construcdo do sentido depende também de
esquemas/conhecimentos entre escritor e leitor, de sintaxe, de léxico, e é o leitor o
responsavel por trazer, para dentro do texto, elementos importantes para a realizacdo de
inferéncias que o ajudem a prosseguir na construcdo do sentido evocado pelo texto.

Neste sentido, pode-se dizer que, durante os testes de preenchimento de lacunas, o
leitor utilizou estratégias para encontrar partes significativas do texto que pudessem lhe dar
pistas sobre as palavras a serem colocadas nas lacunas, estabelecendo relagfes de sentido
entre essas partes, avaliando a consisténcia dessas informac@es, a coeréncia e inferindo o
significado pretendido por tal palavra e pelo autor naquele contexto. O sujeito fez uso da
predicdo leitora durante esse processo.

Em se tratando das conjuncdes, especificamente, segundo Halliday e Hasan (1985),
por serem as relacdes conjuntivas diferentes das demais relacBes de coesdo que se
estabelecem nos textos, verificou-se que realmente o leitor/sujeito necessitou interpretar os
termos (ou outros componentes do discurso) que precediam ou sucediam as lacunas,
evidenciando que a conjuncdo mantém uma relacdo de interdependéncia entre esses termos
(ou outros componentes) que conecta, embora essas conjuncdes nao tivessem sido
colocadas em uma ordem sucessiva, nem as frases aparecido uma apdés a outra. Portanto, as
relagbes conjuntivas séo textuais, representacdes dos tipos generalizados de conexdes
reconhecidas como elos entre frases, paragrafos, ideias presentes no texto. E 0 que essas
conexdes sdo depende dos significados expressos pelas sentencas, podendo ser
experienciais, representadas pela interpretacdo linguistica da experiéncia, ou interpessoais,
representadas pela participacdo no discurso.

Os instrumentos desta pesquisa conforme ja se esclareceu, exploravam questdes
que tinham conjuncgdes aditivas, adversativas e causais, sob a perspectiva de Halliday e
Hasan. Verificou-se, portanto, que as conjungdes “ou” (3), “ndo apenas” (5), mas também
(6), “se” (7), “caso” (9), “no entanto” (11) e “embora” (15) foram as menos utilizadas, ou

praticamente ndo utilizadas por todos os sujeitos. Ja as conjuncfes mais utilizadas foram
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“e” (1), “para” (2) e “porque” (13). Esse resultado corrobora a ideia de Menyuk (1975) que
diz que as criangcas do pré-primario a 72 série do Ensino Fundamental usam muito a
conjuncao “e” e menos frequente ¢ o uso de “ou”, por exemplo. Os sujeitos também
apresentaram dificuldade no uso das aditivas “ndao apenas” e “mas também”, por nao
relacionarem a unido das oragOes, pardgrafos, ideias através dessas conjuncdes; das
adversativas “no entanto” e “embora”, por, de repente, serem as que desconhecem ou que
menos utilizam nesta época de suas vidas; e das causais “se” e “caso”, por talvez
encontrarem dificuldade em relacionar as informacdes que seguiam como causa ou efeito
da informacéo anterior.

N&o foi possivel, conforme se observou no item 3.4, fazer correlacdo entre o
emprego de conjuncdes em situacdes lacunadas a partir de alternativas disponibilizadas e o
emprego de conjuncdes em situacdes lacunadas sem disponibilizacdo de alternativas, uma
vez que se tinham variaveis distintas e se verificou, através dos dados, que acertou mais
alternativas o grupo de sujeitos que recebera alternativas de respostas (grupo 2), o que leva
a pensar na possibilidade de as alternativas de repostas privilegiarem alguns sujeitos.

Utilizou-se, para verificar o nivel de consciéncia linguistica dos sujeitos quando
focalizadas as sentencas com conjuncdes, c6digos no momento da contagem de pontos
relacionados ao aspecto do uso da conjuncdo juntamente com o preenchimento do
protocolo da justificativa, correspondente aos niveis de consciéncia linguistica. O sujeito
demonstrava inconsciéncia quando ndao empregava conjuncdo, nem preenchia a
justificativa (codigo 0). O sujeito demonstrava pré-consciéncia (2) quando usava
determinada conjuncdo, mas errava esse uso e também a justificativa ou ndo justificava
(codigo 1). O sujeito demonstrava pré-consciéncia (1) quando acertava no uso da
conjuncdo, mas justificava incorretamente ou ndo justificava (codigo 2). O sujeito
demonstrava consciéncia, quando acertava no uso da conjunc¢do, mas justificava de forma
inconsistente (cddigo 3). E o sujeito demonstrava consciéncia plena, quando acertava no
uso da conjuncéo e na justificativa desse uso (codigo 4).

Verificou-se que 62 respostas (de um total de 300), do grupo 1, correspondem ao
nivel de consciéncia (acerta no uso da conjungédo e percebe a relacdo estabelecida, mas a
justificativa é inconsistente) e 26 apenas, ao nivel de consciéncia plena. Neste grupo, foram
obtidas 199 respostas correspondentes ao nivel de pré-consciéncia (2). Mas, no grupo 2, o
namero de respostas referentes ao nivel de consciéncia praticamente duplica, passa para

116 (de um total de 300). E é curioso também que respostas referentes ao nivel de pré-



73

consciéncia (1) caem pela metade neste grupo (de 12 no grupo 1, para 6 no grupo 2), e
passam para 143 as correspondentes ao nivel de pré-consciéncia (2).

Pode-se dizer que o fato de disponibilizar alternativas de respostas faz com que
mais lacunas sejam preenchidas com conjuncdes corretas e justificadas também de forma
mais apropriada e que menos lacunas sejam preenchidas de forma errada e néo justificadas,
ou justificadas incorretamente. Assim, disponibilizar as alternativas mostra que isso
aumenta a possibilidade de usar a conjuncdo de forma mais consciente.

Cada nivel recebera uma pontuacéo que variava de 0 a 1 ponto. Assim, 0 sujeito 20,
do grupo 1, recebera um total de 6 pontos (a pontuacdo méxima deste grupo). Os dois
sujeitos que mais pontos obtiveram em relacdo aos niveis de consciéncia linguistica, no
grupo 2, fizeram 7 pontos cada um. A menor pontuacao do grupo 1 foi 1 ponto, e do grupo
2, 2 pontos. Aqui ndo se percebe diferenca significativa entre esses dois grupos.
Comprova-se aqui que a consciéncia linguistica é, realmente, um dos fatores cognitivos
implicados no processamento da leitura. Alcanca-la, entretanto, depende de fatores como:
maturidade linguistica, conhecimento linguistico, capacidade de raciocinio e conhecimento
prévio do individuo. SO existe consciéncia linguistica em leitura quando o individuo é
capaz de selecionar deliberadamente e usar conscientemente as pistas do texto como
recurso e/ou estratégia para chegar a compreensao, estabelecer as relages possiveis e
necessarias entre uma multiplicidade de informacgdes textuais e extratextuais, visando a
construcdo do sentido durante o ato da leitura.

Percebeu-se, através do protocolo de justificativa, o continuum a que Poersch
(1998) faz referéncia, uma vez que 0s sujeitos, em relacdo as conjuncgdes, partiram durante
0 processo da conscientizacdo, de um estado totalmente inconsciente, automatico,
passando por niveis que denotam pré-consciéncia, um simples dar-se conta, chegando ao
nivel da consciéncia plena.

No que se refere ao nivel de compreensdo leitora dos sujeitos considerando as
relagcbes estabelecidas pelas conjuncdes, procedeu-se da seguinte forma: o sujeito que
preencheu a conjungéo corretamente e que acertou o teste de verdadeiro ou falso, recebeu 1
ponto para cada uma das 15 questdes. Assim, verificou-se que, no grupo 1, quatro dos
vinte sujeitos marcaram 11 pontos (de um maximo de 15), e no grupo 2, um sujeito marcou
12 pontos. No geral, o grupo 1 teve o total de 180 acertos (de 300), enquanto o grupo 2,
170. Dez acertos a menos para 0 grupo que possuia as alternativas de respostas. No grupo
1, todos 0s sujeitos acertaram as questdes 6 e 15, somente um ndo acertou a questdo 1 e

apenas 1 aluno acertou a questdo 13. A questdo 6 referia-se a conjungdo “mas também” ¢ a
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15, a conjungdo “embora”, que quase ndo foram utilizadas, conforme se constatou
anteriormente, enquanto a questdo 13, respondida corretamente apenas por um sujeito,
referia-se a conjungao “porque”, utilizada corretamente por quase todos 0s sujeitos. J& no
grupo 2, as questdes 3, 6, 14 e 15 foram marcadas corretamente por todos os sujeitos, e
dessas, apenas a 14 ndo entrara no grupo referente as conjun¢des menos utilizadas, e o
mesmo que acontecera com 0 grupo 1, aconteceu com esse grupo em relagdo a questdo 13.
Esses resultados comprovam que a compreensdo leitora ndo esta relacionada ao fato de o
sujeito saber preencher corretamente a lacuna com a conjuncéo.

A compreensdo acontece quando o leitor consegue criar interacdo entre 0S
conhecimentos linguistico, textual e de mundo, construindo o sentido do texto. Para
alcancar a compreensdo, segundo Brow (1980), além de o leitor estabelecer objetivos e
formular hipoteses, todos os niveis de conhecimento (conhecimento prévio: linguistico,
textual e de mundo) devem ser ativados durante a leitura.

Por fim, no que se refere a existéncia ou ndo de correlacdo entre 0 emprego de
conjuncdes, o nivel de consciéncia linguistica e o nivel de compreensdo leitora, verificou-
se que, em ambos o0s grupos, existem correlagdes e que a maior correlacdo esta entre
consciéncia linguistica e o uso das conjuncdes. E neste aspecto que esta a relevancia desta
pesquisa.
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CONCLUSAO

O presente estudo visou contribuir para os estudos psicolinguisticos sobre o uso de
conjungdes, consciéncia linguistica e compreensdo leitora. Os sujeitos foram 40 alunos
regulares, com idades entre 13 e 14 anos, que frequentam a 82 série do Ensino Fundamental
de uma escola privada do municipio de Porto Alegre.

Como objetivos desta pesquisa, analisou-se 0 emprego de conjuncdes em situacoes
lacunadas, sem disponibilizacéo de alternativas de resposta e o emprego de conjuncdes em
situacBes lacunadas, a partir de disponibilizacdo de respostas; verificou-se o nivel de
consciéncia linguistica dos sujeitos no emprego das conjuncgdes e o nivel de compreensédo
leitora dos sujeitos considerando as relacdes estabelecidas pelas conjunc@es; comparou-
se/correlacionaram-se 0s escores entre 0 emprego de conjuncdes em situacOes lacunadas a
partir de alternativas disponibilizadas com os escores de emprego de conjungdes em
situacOes lacunadas sem disponibilizacdo de alternativas; e por fim, correlacionaram-se 0s
escores entre 0 emprego de conjungdes, o nivel de consciéncia linguistica avaliados nas
diferentes situacdes e o nivel de compreensao leitora.

Verificou-se, no que se refere ao desempenho dos sujeitos quanto ao emprego de
conjuncBes em situacdes lacunadas sem a presenca de alternativas de repostas e em
situacbes lacunadas com a alternativa de respostas, que o fato de ter a caixa com as
possibilidades de conjun¢Bes aumentou consideravelmente o ndmero de acertos dos
sujeitos do grupo 2 (total de 149, média de 7,5 acertos). Isso comprova que disponibilizar
as possibilidades de preenchimento das conjunc@es no texto aumenta o indice de acertos.

Correlacionar o emprego de conjuncdes em situacdes lacunadas a partir de
alternativas disponibilizadas e o emprego de conjuncbes em situacdes lacunadas sem
disponibilizacdo de alternativas ndo foi possivel, porque as variaveis eram distintas.
Observou-se que 0 grupo que recebera as alternativas de resposta acertara mais
alternativas. Isso faz acreditar que disponibilizar alternativas privilegia os sujeitos.

Em relagdo ao nivel de consciéncia linguistica, verificou-se que 0 maior numero de
respostas, no grupo 1, corresponde ao nivel de pré-consciéncia (1), sujeito erra 0 uso da
conjuncdo e também a justificativa ou ndo justifica. Apenas 88 respostas (de um total de
300) correspondem aos niveis de consciéncia e consciéncia plena. Ja no grupo 2 esse nivel
de consciéncia plena duplica e a soma dos resultados de consciéncia e consciéncia plena

passam para 149. As respostas referentes ao nivel de pre-consciéncia (1) caem pela metade
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neste grupo, e passam para 143 as correspondentes ao nivel de pré-consciéncia (2). 1sso
comprova que disponibilizar alternativas de respostas diminui, consideravelmente, o
nimero de respostas pré-conscientes de nivel (1) e (2), por exemplo, e aumenta,
consideravelmente, o nimero de respostas dadas de forma consciente. Pode-se pensar que
o ideal, entdo, em se tratando de aprendizagem da Lingua Portuguesa, esta em professores
passarem a trabalhar com o uso de conjuncbes e a consciéncia sobre esse uso. Ter
consciéncia no que se refere as conjunc@es ndo significa saber classifica-las, pois ndo foi
preciso, neste estudo, que os alunos conhecessem a classificacdo das conjungdes, segundo
as gramaticas tradicionais (e normativas), para emprega-las corretamente (ou nao) e ter
consciéncia deste uso.

Verificou-se, no que se refere ao nivel de compreensdo leitora dos sujeitos
considerando as relacdes estabelecidas pelas conjungdes, que, de modo geral, os alunos
tiveram um bom desempenho no teste de verdadeiro/falso. Independente de terem
respondido ao instrumento | ou ao instrumento 1, todos se sairam relativamente bem (no
grupo 1, acertando até 12 questdes; e no grupo 2, acertando até 11 questdes). Inclusive,
constatou-se que o fato de responder ao instrumento Il ndo aumentou o nimero de acertos.
Neste teste, ndo houve vantagem alguma ter as alternativas de reposta.

Verificou-se, no que se refere a existéncia ou ndo de correlacdo entre o emprego de
conjunc@es, o nivel de consciéncia linguistica e o nivel de compreensdo leitora, que, em
ambos 0s grupos, existem correlacbes e que a maior correlacdo esta entre consciéncia
linguistica e o0 uso das conjunc¢des. No grupo 1, os escores do emprego das conjuncdes e do
nivel de consciéncia linguistica se correlacionam positivamente (0,77), assim como no
grupo 2. Também existe, embora pequena, correlacdo entre uso da conjuncdo e
compreensdo leitora (0,32) e consciéncia linguistica e compreensao leitora (0,52). No
grupo 2, a correlacéo é positiva e o grafico de tendéncia nos mostra uma reta inclinada bem
acentuada (ascendéncia) entre uso da conjuncao e consciéncia linguistica (0,90). Isso quer
dizer que o grupo que teve a oportunidade de aplicar as conjungdes com base nas
alternativas, talvez por causa dessa disponibilizagcdo, conseguiu dar respostas mais
conscientes.

Até muito pouco tempo, professores de Lingua Portuguesa detinham-se no ensino
das classificagdes das conjungdes, em um simples exercicio de memorizacao feito pelos
alunos, sem significacdo. Constatou-se, atraves desta pesquisa, que é possivel utilizar as
conjuncoes estabelecendo as relagdes apropriadas, sem mesmo conhecer as classificagdes,

presentes nas gramaticas. Também se verificou que o aluno € capaz de verbalizar sobre
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esse uso, explicando adequadamente as relagdes estabelecidas pelas conjungdes no texto. O
curioso é que aplicar um teste de compreensao leitora com base no uso das conjuncgdes, ndo
demonstra relacdo com o uso correto e consciente da conjuncédo. Portanto, é imprescindivel
que os professores passem a trabalhar com a consciéncia linguistica do aluno.

O corpus deste trabalho ofereceu um numero consideravel de dados, e algumas
eram as analises possiveis, e quanto mais tempo os dados eram observados, mais
informacdes relevantes podiam ser retiradas dos mesmos, possibilitando novos
questionamentos. Entretanto, procurou-se centrar no objetivo, uma vez que essa é uma
pesquisa bem delimitada. Mas, a partir das analises obtidas, muitas outras questfes podem
surgir. Ir ao encontro das respostas para essas novas perguntas com base em velhas
respostas é que é fazer pesquisa.

Esta pesquisa, por sua vez, trouxe um enfoque diferenciado nos estudos de
compreensdo leitora ao correlaciona-la ao uso de conjungdes e a consciéncia linguistica.
Inovou na combinacdo dos instrumentos. Agrega as pesquisas que falam sobre o uso das
conjuncOes e sobre a compreensdo leitora. Alerta para a necessidade de os professores
voltarem o seu olhar para a consciéncia linguistica, comprovando que nela esta o alicerce
para a construcdo de significado na lingua.

E importante mencionar que este estudo abre caminho para novas pesquisas, a fim
de que os resultados possam ser comparados aos resultados obtidos com outros sujeitos,
outras séries, como, por exemplo, as do Ensino Médio, e outras escolas. Sugere-se para
futuros trabalhos de pesquisa que seja utilizado um maior nimero de sujeitos, que outros
tipos de instrumentos sejam elaborados para verificar se realmente ndo existe correlagéo
positiva entre 0 uso da conjuncdo e a compreensdo leitora e entre esta e a consciéncia

linguistica. Enfim, incentiva-se a fazer pesquisa.
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ANEXOS
Anexo A — Texto completo e adaptado
Comparar para crescer

Maria Helena Brito 1zzo

Todos no6s ja nos comparamos, a0 menos uma vez, com outras pessoas. Afinal, a
comparacdo é inerente ao ser humano. Ocorre que ela tem um lado positivo e outro
negativo. O positivo: comparar 0 nosso jeito de ser com o de outra pessoa, que nos parece
mais preparada, pode servir de estimulo para melhorarmos nossa personalidade. Mesmo
comparar algo que um conhecido tem, como uma casa bem arrumada, com a nossa, que as
vezes precisa de arrumacao, também serve de impulso para fazermos o nosso dia-a-dia
mais caprichado.

A comparagdo € saudavel quando nos faz descobrir uma capacidade para
aperfeicoamento ou uma habilidade ainda desconhecida. Quem faz esse tipo de
comparacdo aprende com quem € comparado, porque nessa vida aprendemos nao apenas
nas escolas, mas também com colegas de trabalho, vizinhos, amigos e até com
desconhecidos. Assim como eles podem aprender a ser melhores conosco. A comparagao é
positiva nesse sentido.

Ja o lado negativo dela é quando descamba para a inveja maldosa. A inveja jamais
foi 0 melhor sentimento. Se vemos no outro que comparamos algo para ser invejado, e
ficamos de mau humor por isso, é sinal de que alguma coisa precisa ser revista em nossa
vida. Por exemplo: evite a comparacdo caso tenha maus sentimentos. Sempre é bom
lembrar que na sociedade onde vivemos, cheia de desigualdades sociais, nem todos tiveram
a mesma oportunidade. E isso ndo € um consolo, mas uma verdade. O que nao impede de
vocé lutar, trabalhar duro, estudar com afinco, batalhar e se superar. Mas ndo para ser
melhor do que o seu proximo, e sim para ser uma pessoa melhor.

Quantos génios ndo sairam do nada? Se isso aconteceu ndo foi porque ficaram
parados, invejando quem estava acima deles. Pode até ser que em algum momento de suas
vidas eles se compararam com alguém melhor, mas este alguém serviu como exemplo, ndo
de motivo de inveja. Ao invés de sucumbir a um sentimento mau, os vencedores tém forga
de vontade para superar as dificuldades. Que tal fazer o mesmo, se vocé estiver se sentindo

por baixo? Va a luta, meu amigo ou minha amiga. VVocé e o mundo s0 terdo a ganhar.
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Anexo B — Texto completo, adaptado e com as conjuncdes destacadas e numeradas
Comparar para crescer

Maria Helena Brito 1zzo

Todos no6s ja nos comparamos, a0 menos uma vez, com outras pessoas. Afinal, a
comparacao € inerente ao ser humano. Ocorre que ela tem um lado positivo e (1) outro
negativo. O positivo: comparar 0 nosso jeito de ser com o de outra pessoa, que nos parece
mais preparada, pode servir de estimulo para (2) melhorarmos nossa personalidade.
Mesmo comparar algo que um conhecido tem, como uma casa bem arrumada, com a
nossa, que as vezes precisa de arrumacao, também serve de impulso para fazermos o nosso
dia-a-dia mais caprichado.

A comparacdo é saudavel quando nos faz descobrir uma capacidade para
aperfeicoamento ou (3) uma habilidade ainda desconhecida. Quem faz esse tipo de
comparacdo aprende com quem €é comparado, porque (4) nessa vida aprendemos nao
apenas (5) nas escolas, mas também (6) com colegas de trabalho, vizinhos, amigos e até
com desconhecidos. Assim como eles podem aprender a ser melhores conosco. A
comparacao € positiva nesse sentido.

J& o lado negativo dela é quando descamba para a inveja maldosa. A inveja jamais
foi o melhor sentimento. Se (7) vemos no outro que comparamos algo para ser invejado, e
ficamos de mau humor por isso, é sinal de que alguma coisa precisa ser revista em nossa
vida. Por exemplo (8): evite a comparacdo caso (9) tenha maus sentimentos. Sempre é
bom lembrar que na sociedade onde vivemos, cheia de desigualdades sociais, nem todos
tiveram a mesma oportunidade. E isso ndo € um consolo, mas (10) uma verdade. O que, no
entanto, (11) ndo impede de vocé lutar, trabalhar duro, estudar com afinco, batalhar e se
superar. Mas (12) ndo para ser melhor do que o seu préximo, e sim para ser uma pessoa
melhor.

Quantos génios ndo sairam do nada? Se isso aconteceu ndo foi porque (13) ficaram
parados, invejando quem estava acima deles. Pode até ser que em algum momento de suas
vidas eles se compararam com alguém melhor, mas (14) este alguém serviu como
exemplo, ndo de motivo de inveja. Ao invés de sucumbir a um sentimento mau, 0s
vencedores tém forca de vontade para superar as dificuldades. Que tal fazer o mesmo, se
vocé estiver se sentindo por baixo? Embora (15) seja dificil, va a luta, meu amigo ou

minha amiga. Vocé e o mundo sé terdo a ganhar.
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Instrumento 1. Instrumento de emprego de conjuncdes e protocolo (ECS)

Instrumento I11. Protocolo de justificativa
Nome:

Série:

Complete as lacunas em branco com as palavras que faltam.

Comparar para crescer
Maria Helena Brito 1zzo

(texto adaptado)

Todos nds ja nos comparamos, a0 Menos uma vez, com outras pessoas.

Afinal, a comparacéo é inerente ao ser humano. Ocorre que ela tem um lado

positivo (1) outro negativo. O positivo: comparar 0 nosso jeito de ser

com o de outra pessoa, que nos parece mais preparada, pode servir de estimulo

(2) melhorarmos nossa personalidade. Mesmo comparar algo que

um conhecido tem, como uma casa bem arrumada, com a nossa, que as vezes

precisa de arrumacédo, também serve de impulso para fazermos o nosso dia-a-dia
mais caprichado.

A comparagdo é saudavel quando nos faz descobrir uma capacidade para

aperfeicoamento (3) uma habilidade ainda desconhecida. Quem faz
esse tipo de comparagdo aprende com quem é comparado, (4) nessa
vida aprendemos (5) nas escolas, (6) com colegas de

trabalho, vizinhos, amigos e até com desconhecidos. Assim como eles podem
aprender a ser melhores conosco. A comparagao é positiva nesse sentido.

Ja o lado negativo dela é quando descamba para a inveja maldosa. A
inveja jamais foi o melhor sentimento. (7) vemos no outro que
comparamos algo para ser invejado, e ficamos de mau humor por isso, é sinal de
que alguma coisa precisa ser revista em nossa vida. (8): evite a
comparagéo (9) tenha maus sentimentos. Sempre é bom lembrar que
na sociedade onde vivemos, cheia de desigualdades sociais, nem todos tiveram a
mesma oportunidade. E isso ndo é um consolo, (10) uma verdade. O
que, , (11) ndo impede de vocé lutar, trabalhar duro, estudar com
afinco, batalhar e se superar. (12) ndo para ser melhor do que o seu
préximo, e sim para ser uma pessoa melhor.

Quantos génios ndo sairam do nada? Se isso aconteceu nao foi

(13) ficaram parados, invejando quem estava acima deles. Pode
até ser que em algum momento de suas vidas eles se compararam com alguém
melhor, (14) este alguém serviu como exemplo, ndo de motivo de

inveja. Ao invés de sucumbir a um sentimento mau, os vencedores tém forca de

vontade para superar as dificuldades. Que tal fazer o mesmo, se vocé estiver se
sentindo por baixo? (15) seja dificil, va a luta, meu amigo ou

minha amiga. VVocé e 0 mundo s6 terdo a ganhar.

Neste espaco, justifique a sua escolha.

(1)

)

(3)

(4)

()

(6)

(")

(8)

©9)

(10)

(11)

(12)

(13)

(14)

(15)
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Instrumento 1. Instrumento de emprego de conjungdes e protocolo (ECC)

Instrumento I11. Protocolo de justificativa

Nome:

Série:

Complete as lacunas em branco com as palavras que faltam. Para isso, vocé usara algumas das palavras da

caixa ao lado.

Comparar para crescer
Maria Helena Brito 1zzo

(texto adaptado)

Todos nds j& nos comparamos, a0 Mmenos uma vez, com outras pessoas.

Afinal, a comparacéo é inerente ao ser humano. Ocorre que ela tem um lado

positivo (1) outro negativo. O positivo: comparar 0 nosso jeito de ser

com o de outra pessoa, que nos parece mais preparada, pode servir de estimulo

(2) melhorarmos nossa personalidade. Mesmo comparar algo que

um conhecido tem, como uma casa bem arrumada, com a nossa, que as vezes

precisa de arrumacédo, também serve de impulso para fazermos o nosso dia-a-dia
mais caprichado.

A comparagdo ¢ saudavel quando nos faz descobrir uma capacidade para

aperfeicoamento (3) uma habilidade ainda desconhecida. Quem faz
esse tipo de comparagdo aprende com quem é comparado, (4) nessa
vida aprendemos (5) nas escolas, (6) com colegas de

trabalho, vizinhos, amigos e até com desconhecidos. Assim como eles podem
aprender a ser melhores conosco. A comparacao € positiva nesse sentido.

Ja o lado negativo dela é quando descamba para a inveja maldosa. A
inveja jamais foi o melhor sentimento. (7) vemos no outro que
comparamos algo para ser invejado, e ficamos de mau humor por isso, é sinal de
que alguma coisa precisa ser revista em nossa vida. (8): evite a
comparagédo (9) tenha maus sentimentos. Sempre é bom lembrar que
na sociedade onde vivemos, cheia de desigualdades sociais, nem todos tiveram a
mesma oportunidade. E isso ndo é um consolo, (10) uma verdade. O
que, , (11) ndo impede de vocé lutar, trabalhar duro, estudar com
afinco, batalhar e se superar. (12) ndo para ser melhor do que o seu
préximo, e sim para ser uma pessoa melhor.

Quantos génios ndo sairam do nada? Se isso aconteceu ndo foi

(13) ficaram parados, invejando quem estava acima deles. Pode
até ser que em algum momento de suas vidas eles se compararam com alguém
melhor, (14) este alguém serviu como exemplo, ndo de motivo de

inveja. Ao invés de sucumbir a um sentimento mau, os vencedores tém forga de

vontade para superar as dificuldades. Que tal fazer o mesmo, se vocé estiver se
sentindo por baixo? (15) seja dificil, va a luta, meu amigo ou

minha amiga. Vocé e o mundo s6 terdo a ganhar.

porque — por exemplo — mas também — ou — mas —

nesse caso — por outro lado — em vez disso — caso —

no entanto — se — e — mas — embora — além disso —
para — de qualquer modo — ndo apenas —

por esta razao — porque — mas

Neste espaco, justifique a sua escolha.

)

(2)

©)

(4)

(%)

(6)

(")

(8)

(9)

(10)

(11)

(12)

(13)

(14)

(15)
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Anexo E

Instrumento 1V. Instrumento de compreenséo leitora (V/F)

Nome: Série:

Escreva V (verdadeiro) ou F (falso) para as afirmativas abaixo, considerando o texto lido. Justifique as

afirmativas que considerar falsas.

1. ( ) A comparacdo nem sempre € positiva.

2. () A comparagdo entre 0 nosso jeito e 0 de uma pessoa mais preparada nem sempre nos faz melhorarmos
nossa personalidade.

3. () Descobrir em nos algo que ainda ndo conhecemos e um jeito de nos aperfei¢oar é 0 bom de comparar.

4. () Nem sempre quem aproveita o lado bom da comparacéo aprende com quem é comparado.

5. ( ) Aprendemos mais em escolas do que com vizinhos e amigos.

6. () Podemos aprender de muitas formas: na escola, com 0s colegas de trabalho, vizinhos, amigos e com

pessoas desconhecidas.

7. ( ) Ter inveja dos outros indica que queremos crescer.

8. ( ) Se sentimos inveja, o melhor é fazer uma comparacéo cuidadosa.

9. () Mesmo havendo maus sentimentos, a compara¢do ndo deve ser evitada.

10. () Viver em uma sociedade desigual, sem a mesma oportunidade dos demais é um consolo e uma
verdade.

11. ( ) Saber a verdade traz dificuldades para a pessoa lutar, trabalhar bastante, estudar muito.

12. ( ) As pessoas lutam também para serem melhores que o préximo.

13. ( ) A comparagdo ajudou os génios a sairem do nada.

14. () Alguns génios podem ter sido bem sucedidos por terem tido um exemplo positivo.

15. () Devemos lutar ainda que ndo seja facil a superacdo de dificuldades.
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Anexo F
Gabarito do teste de Verdadeiro ou Falso (instrumento 1VV) com a previséo de justificativa.

1. (V) A comparacdo nem sempre é positiva.

2. (V) A comparacdo entre 0 nosso jeito e o de uma pessoa mais preparada nem sempre nos faz melhorarmos
nossa personalidade.

3. (V) Descobrir em nds algo que ainda ndo conhecemos e um jeito de nos aperfeicoar é o bom de comparar.
4. (F) Nem sempre quem aproveita o lado bom da comparacdo aprende com quem é comparado.

5. (F) Aprendemos mais em escolas do que com vizinhos e amigos.

6. (V) Podemos aprender de muitas formas: na escola, com os colegas de trabalho, vizinhos, amigos e com
pessoas desconhecidas.

7. (F) Ter inveja dos outros indica que queremos crescer.

8. (F) Se sentimos inveja, o melhor é fazer uma comparacéao cuidadosa.

9. (F) Mesmo havendo maus sentimentos, a comparacdo ndo deve ser evitada.

10. (F) Viver em uma sociedade desigual, sem a mesma oportunidade dos demais ¢ um consolo e uma
verdade.

11. (F) Saber a verdade traz dificuldades para a pessoa lutar, trabalhar bastante, estudar muito.

12. (F) As pessoas lutam também para serem melhores que o préximo.

13. (F) A comparagdo ajudou 0s génios a sairem do nada.

14. (V) Alguns génios podem ter sido bem sucedidos por terem tido um exemplo positivo.

15. (V) Devemos lutar ainda que ndo seja facil a superacédo de dificuldades.
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Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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