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RESUMO

A presente dissertacdo é uma pesquisa tedrica e filoséfica. Tem como objetivo
principal compreender 0s diagndsticos realizados pelos pensadores
contemporaneos Michel Foucault e Hannah Arendt para a crise na educacao, no
sentido de contribuir para a reflexdo das possiveis causas da crise. No
desenvolvimento do estudo séo identificados os principais conceitos pertinentes a
educacédo sob o referencial tedrico de cada autor. Foucault apresenta a constituicao
do sujeito docil resultado do advento da disciplina que trouxe transformou a escola
moderna em uma instituicdo disciplinar. Arendt analisa a relacdo entre a crise na
educacdo e a crise da autoridade, assim como 0s pressupostos democraticos
presentes nas novas teorias educacionais do século XX. Como ponto de partida
desse estudo € analisado o conceito de democracia, a influéncia dos ideais
democréaticos no ambito politico, assim como sua disseminacdo para diversas
instituicbes sociais, em especial a escola. Nesse sentido, considera-se que a
conceituacdo de democracia € multipla de acordo com a concepc¢ado de educacdao,
de estado e de sociedade vigente. Sendo assim, realizou-se uma abordagem das
concepcdes de democracia relacionadas a educacdo e ao processo de
democratizacdo da escola. A partir de principios legais estabelecidos na
Constituicdo Federal de 1988, na Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), entre outros, sdo asseguradas a igualdade de condicdes
para 0 acesso e permanéncia na escola e a gestao democratica do ensino publico.

Palavras-chave: Democratizacdo da educacdo. Educacédo-Filosofia. Educacdo —
Aspectos sociais.



Santos, Roberta Adorno Lima. The crisis in education in Foucault and Arendt. 98 f.
2009. Master Dissertation — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal da
Bahia, Salvador, 2009.

ABSTRACT

The present study is a theoretical and philosophical research. It has as objective
main to understand the disgnostic carried through for the thinking contemporaries
Michel Foucault and Hannah Arendt for the crisis in the education, the direction to
contribute for the reflection of the possible causes of the crisis. In the development of
the study they are identified to the main pertinent concepts the education under the
theoretical referencial of each author. Foucault presents the constitution of the docile
citizen result of the advent of disciplines that she brought transformed the modern
school into an institution to discipline. Arendt analyzes the relation enters the crisis in
the education and the crisis of the authority, as well as estimated the democratic gifts
in the new educational theories of century XX. As starting point of this study the
democracy concept, the influence of the democratic ideals in the scope is analyzed
politician, as well as its dissemination for diverse social institutions, in special the
school. In this direction, it is considered that the democracy conceptualization is
multiple in accordance with the conception of education, state and effective society.
Being thus, a boarding of the related conceptions of democracy to the education and
the process of democratization of the school was become fullfilled. From established
legal principles in the Constituicdo Federal de 1988, in Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéao Nacional (LDB), among others, the equality of conditions for
the access and permanence in the school and the democratic management of public
education are assured.

Keywords: Democratization of education. Education - Philosophy. Education —
Social Aspects.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo € fruto de inquietacbes que movem minha trajetéria
profissional, como docente das séries iniciais do Ensino Fundamental que sou, e
também de minhas leituras académicas. A escrita dessa dissertacdo é permeada por
reflexdes sobre essa trajetoria, possibilitando oportunidade de entrelacar passado e
presente.

Desde a graduagédo em Pedagogia, entre 2001 a 2005, ouvia constantemente
os discursos sobre a escola tradicional e o seu autoritarismo, as “maravilhas”
proporcionadas pela Escola Nova, as interminaveis queixas de (in)disciplina nas
instituicdes educacionais, fossem essas instituicées privadas ou publicas, ganhando
destaque as narrativas sobre casos de violéncia.

Durante os primeiros anos de docéncia sentia-me confrontada com a teoria
apresentada na faculdade e a préatica desafiadora do cotidiano, principalmente, na
rede publica de ensino. A pratica educacional faz surgir uma série de questbes e
especificamente no trato de problemas ligados a (in)disciplina, metodologias,
democratizacdo do ensino, autoridade docente e levanta dificuldades que instigam
freqientemente os sujeitos envolvidos no processo educacional. Fatores que levam
muitos autores a apontar como indicios de uma crise na educacao’.

Assim, no final da graduacdo, em 2005, produzi um estudo monogréfico de
conclusdo do curso de Pedagogia, Disciplina: uma abordagem sociofilosofica. A
referida monografia teve como objetivo examinar o conceito da disciplina como
constitutivo dos processos educacionais e 0s seus modos de relevancia as
instituicdes sociais, principalmente, na escola, a partir da analise de Kant, Michael
Foucault e do pensamento da moderna teoria socioldgica de Max Weber e Emile
Durkheim. Entretanto, por ser um estudo limitado por conta do tempo, decidi
continuar minha investigacao na pés-graduacao.

Os anos se passaram e o0s discursos: as criancas nao tém limites; séo
indisciplinadas, ndo respeitam os professores, os alunos sao desinteressados, 0s
pais sdo ausentes, a escola tornou-se uma instituicdo onde ha muita violéncia, a
escola deve retratar a vida, continuam existindo e cada dia sdo mais frequentes.

Novamente os temas da (in)disciplina, da violéncia escolar e a angustia dos

! PEREZ GOMEZ (2001), ARENDT (1997), RENAUT (2004).
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professores diante da perda de autoridade junto aos alunos continuam fazendo parte
dos discursos dos profissionais em educag¢do. Alunos armados, revoltados,
frequentam as escolas com varios objetivos, exceto o essencial: aprender. Ignoram
os professores, responsaveis por sua educacdo, apesar de todo o controle
institucional e da tentativa de reprimir os abusos.

Isso é constatado ao observar o numero elevado de estudos académicos,
pesquisas, livros, revistas e jornais que abordam os problemas supracitados sob
diferentes perspectivas de andlise. Entretanto, nem todas as publicacdes
possibilitam um entendimento e reflexdo da situacao vigente.

A temética desta investigacdo surgiu por se considerar que tal questdo, no
cotidiano das escolas, tem-se constituido em uma das maiores dificuldades
encontradas por muitos educadores em sua prética educativa. Esta dificuldade vem
se tornando motivo de preocupacado para instituicbes escolares, para profissionais
da educacdo de um modo geral, entre outros. E esta uma realidade presente, nas
salas de aula, e que tem deixado muitos destes profissionais impotentes e sem
saberem o que fazer diante de tal situagao.

Estariamos de fato, vivenciando uma crise que se instalou na educacao de
nosso pais? Porém, afirmar que existe uma crise torna-se quase repetitivo e sem
muita novidade, pois a pensadora Hannah Arendt h4 mais de 50 j& denunciava essa
crise que acontecia nos Estados Unidos da América.

Hoje, por meio de diferentes indicadores de processos avaliativos em
educacao, torna-se evidente a constatacdo de que a educacdo brasileira esta em
crise. A cada resultado de uma avaliacdo, seja ela em ambito nacional ou
internacional, noticias desconcertantes sobre o desempenho dos alunos séao
divulgadas, amplamente, nos meios de comunicacdo e a busca pelos culpados
torna-se incessante.

Um exemplo disso, foi o desempenho dos alunos brasileiros no PISA
(Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos). Este programa tem como objetivo
produzir indicadores sobre a efetividade dos sistemas educacionais, avaliando o
desempenho de alunos na faixa dos 15 anos e acontece a cada 03 anos, com
énfases distintas em trés areas: Leitura, Matematica e Ciéncias. Na primeira
avaliagdo, ocorrida em 2000, a énfase recaiu sobre a leitura e o0s estudantes

brasileiros ficaram em ultimo lugar. Na aplicacdo ocorrida em 2003, houve pouco
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avanco, e em 2006, houve melhora em matematica e queda nas habilidades de
leitura®.

Indicios da crise sdo evidentes, porém os fatores supostamente geradores
dessa crise atual sdo polémicos. Citaremos alguns deles: desigualdade social,
recursos financeiros escassos, inadequados curriculos e inadequada formacéao de
professores, familias desestruturadas, metodologias desvinculadas da realidade. Se
estes fatores ndo s&o a raiz da crise certamente podem agravam a situagao.

Um aspecto em especial, merece devida atengdo em meio a essa crise: vide
a queixa generalizada dos profissionais e dados de avaliacdes, atualmente a escola
nNAo consegue mais cumprir os seus principais objetivos que ha muito lhe foram
atribuidos, e paradoxalmente passou a ser incumbida a assumir novas funcdes, a
medida que novos problemas sociais aumentam e se diversificam.

A partir do exposto, este estudo tem como objetivo geral compreender os
diagnésticos efetuados para a crise da educacdo sob a Otica da disciplina e
autoridade. Para tanto, optamos por discorrer acerca desse tema a partir do
pensamento de autores importantes e contemporaneos da filosofia e que, cada um a
seu modo, trazem contribuicbes fundamentais para nosso debate. Assim,
utilizaremos os diagnaosticos realizados pelos pensadores Michel Foucault e Hannah
Arendt. Ao analisar 0 pensamento desses autores, considerados como “classicos”,
acreditamos que tal andlise trazer-nos-a uma visdo abrangente da tematica para a
qual ainda ndo tenhamos atentado o suficiente e, desse modo, direcionar nossa
visdo sobre o que desejamos compreender.

A escolha da filosofia da educagédo como condutora desse estudo se justifica
pelo fato de encontrarmos na filosofia indagaces e reflexdes que nos levam a
mudanca de atitude com relacdo as nossas crencas e preconceitos, ou seja, refletir

sobre algo preestabelecido que aceitavamos até entdo. Segundo Chaui,

a filosofia comeca dizendo néo as crencas e aos preconceitos do dia-
a-dia para que possam ser avaliados racional e criticamente,
admitindo que ndo sabemos 0 que imagindvamos saber. Ou como
dizia Socrates, comegamos a buscar o conhecimento quando somos
capazes de dizer: ‘S6 sei que nada sei’.?

2 Para maiores detalhes consultar site: www.inep.gov.br.
¥ CHAULI, Marilena. Convite & Filosofia. 2006, p. 18
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Por que escolhemos Foucault? Porque ele estabelece, como tema central das
suas pesquisas, 0 sujeito. Ele analisa os diversos saberes (psiquiatria, medicina,
sexualidade, praticas sociais e praticas de si) para entender a constituicdo do sujeito
na histéria. No ano anterior a sua morte, 1983, ele afirmou que o objetivo geral de
sua pesquisa nao era “analisar fendmenos de poder nem elaborar os fundamentos
de tal analise, e sim, criar uma historia dos diferentes modos pelos quais, na nossa

nd

cultura, seres humanos tornam-se sujeitos™. Seu pensamento destaca a importancia

da sua teoria a educacdo, pois “0 sujeito € o0 elemento central para qualquer
pedagogia, ou seja, 0 sujeito é o objeto-objetivo de qualquer teorizacdo ou pratica

educacional™.

Ao tratar do modo de subjetivacdo®, Foucault estabelece trés elementos
constitutivos da subjetividade e que incidem sobre o corpo: saber, poder e ética. No
que se refere aos saberes, s6 Ihe interessa aqueles que permitem ao homem se
conhecer, pois pelo autoconhecimento o homem constitui sua identidade. O poder
esta relacionado a disciplina. E a ética concerne a relagcdo do eu consigo mesmo.

Nessa direcao, o sujeito é desdobramento das relagdes entre poder, saber e ética.

A educacdo ndo € o objeto maior da analise de Foucault. Ela surge
constantemente durante as analises sobre as disciplinas, pois, a escola € uma das
instituicdes disciplinares e exemplares para Foucault, assim como as médicas e
industriais.

Embora Foucault ndo faca uma analise detalhada das escolas, é
claro que ele via as escolas e a educacdo formal como exercendo
um papel no crescimento do poder disciplinar. Em Vigiar e Punir,
num capitulo intitulado ‘Corpos déceis’, Foucault descreve inovacdes
pedagdgicas iniciais e o modelo que elas forneceram para a
economia. A medicina e a teoria militar do século XVIII’,

A escola moderna teve representacdo decisiva na formacédo dos individuos
disciplinados ao desenvolver seu papel como instituicdo disciplinar, por meio de
praticas e processos de disciplinamento e controle. Como resultado, temos a

producdo do sujeito moderno que se constitui como um sujeito docil, justamente por

* FOUCAULT, Michel. O Sujeito e o Poder. In.: RABINOW, Paul e DREYFUS, Hubert. Michel Foucault.
Uma trajetoria filoséfica. Para além do estruturalismo e da hermenéutica. 1995, p.231.

> GALLO, Silvio & NETO, Alfredo Veiga. Revista Educag&o. 2006, p. 19.

® Processo de constitui¢do de um sujeito ou de uma subjetividade.

" GORE, Jennifer M. Foucault e Educagéo: Fascinantes desafios. In: O sujeito da educagéo: estudos
foucaultianos. 1995, p. 13.
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ser disciplinado. Ele tende a seguir sempre determinados padrées que foram
previamente marcados em sua alma. As disciplinas, segundo Foucault, produzem
subjetividades, pois elas fabricam individuos.

Para compreender as transformagdes que hoje estdo ocorrendo na educacéo,
esse estudo parte da referéncia aos discursos fundadores da instituicdo escolar
moderna, disciplinar, que surgem ndo como um instrumento de emancipacao para a
liberdade, mas sim como um mecanismo de repressao, punicdo e manipulagcédo dos
individuos, a fim de que se tornem ddceis e Uteis. A escola, assim como o hospital, a
prisdo e fabrica tornaram-se lugar de exceléncia do confinamento.

Concordamos com Peter e Besley ao afirmarem que

Foucault oferece uma compreensdo dos sujeitos educacionais — 0
aluno, o estudante, o professor etc. — em termos de uma histéria da
subjetividade e de uma investigacdo genealdgica que permitiu aos
tedricos da educacdo entender os efeitos da educagdo e das
pedagogias tanto como disciplinas quanto como praticas®.

Vigiar e Punir: nascimento da prisdo € o livro central para o desenvolvimento
desse estudo, pois, tem relevancia direta para a teoria educacional, porque
possibilita novas formas de se pensar a escola como instituicdo disciplinar. Neste
livro, Foucault apresenta resultados de um estudo detalhado que realizou sobre a
disciplina na Modernidade, mais precisamente no século XVIII e inicio do século XIX,
e a destacou por ter sido utilizada nesse periodo como um instrumento geral de
dominacao, fabricando corpos submissos e produtivos.

Ainda em Vigiar e Punir, no final do capitulo intitulado “Os Recursos para um
bom adestramento”, Foucault, depois de analisar o surgimento, conceito,
diferenciacdo, caracteristicas e 0s instrumentos do poder disciplinar, faz uma
observacdo importante ao questionar: “Devemos ainda nos admirar que a prisao se
pareca com as fabricas, com as escolas, com os quartéis, com 0s hospitais, e todos
se parecam com as prisdes?”® E a constatacdo da semelhanca entre a escola e as
demais instituicdes disciplinares usadas por ele.

Portanto, reconhecendo que a disciplina foi um tema imprescindivel na teoria
educacional, e considerando que Foucault € um tedrico bem aparelhado para a

compreensao da disciplina nas instituicbes modernas em geral, e na escola em

8 PETER e BESLEY. Introducéo: Por que Foucault? novas diretrizes para a pesquisa educacional. In.:
Por que Foucault? novas diretrizes para a pesquisa educacional. 2008, p.18.
® FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir. 2004, p. 187.
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particular, pois, encontram-se na sua obra o diagnostico do fim da sociedade

disciplinar e o advento da sociedade de controle. Ele argumenta:

A disciplina, que era eficaz para manter o poder, perdeu uma parte
de sua eficacia. Nos paises industrializados, as disciplinas entram
em crise. [...] 0 assunto importante era como o individuo obedecia.
Nesses Ultimos anos, a sociedade mudou e os individuos também;
eles s&o cada vez mais diversos, diferentes e independentes™.

Giles Deleuze alerta para a transicdo da sociedade disciplinar para a
sociedade de controle. Essa nova modalidade de sociedade redimensiona e amplia
as estruturas postas pela disciplinar. Diferentemente das sociedades disciplinares,
as sociedades de controle “funcionam ndao mais por confinamento, mas por controle
continuo e comunicacéo imediata™'. Ele acrescenta: “o que esta sendo implantado,
as cegas, sd0 novos tipos de sancdes, de educacao, de tratamento™?.

Nessas sociedades de controle, a educacdo tende a ser um campo menos
fechado a cada dia, diferente do ambito profissional e estes dois ambitos tenderdo a
desaparecer em vistas a formagdo permanente. “Tentam nos fazer acreditar numa
reforma da escola, quando se trata de uma liquidagdo. Num regime de controle
nunca se termina nada”*®.

E constatado, também, que as mudancas ocorridas ao longo dos tempos
produziram uma crise generalizada nas instituicdes modernas e a escola néo ficou
de fora dessa crise. E impossivel considerar que as mudangas que acontecem,
frequentemente, nas sociedades nao tenham influéncias diretas na educacéao.

Por gque utilizamos nessa pesquisa o referencial teérico de Hannah Arendt? A
escolha da pensadora alema, embora fosse formada em filosofia sempre recusou o
titulo de fildésofa, justifica-se pelo fato de ser considerada como um dos grandes
nomes do pensamento politico contemporaneo. Fato este, atribuido a seus estudos
sobre o regime totalitario e a questdes humanas. Além disso, possui reconhecimento
no meio académico por sua capacidade de refletir sobre seu tempo e por ser
também original e corajosa.

As leituras das obras de Arendt nos mostram a pertinéncia de seu

pensamento ainda nos dias atuais, pois elas nos fornecem uma reflexdo e

Y FOUCAULT, Michel. A sociedade disciplinar entra em crise. In.: Ditos e Escritos 1V, 1996, p. 268.
1 DELEUZE, GILES. Controle e Devir. In: Conversagdes. 2006, p. 216.

2 bid., I1dem.

Blbid.,1dem.
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compreensdao do mundo, ou melhor, 0 caminho para essa compreensdo. A
pensadora torna-se a mais adequada para a analise, para as razées dessa crise, e a
partir da compreensdo buscarmos possiveis solu¢des para esse mundo que tem a
dificuldade em preparar as criangas para a vida. Assim, os adultos devem assumir a
responsabilidade de conduzir as criancas por caminhos que elas desconhecem.

A autora dedicou dois ensaios a tematica da educacao: A crise na Educacao
e Reflexdes sobre Little Rock, escritos na década de 1950. Neste periodo, vivenciou
nos Estados Unidos a invasdo das escolas por questdes de conflitos sociais como:
racismo, violéncia e conflito entre as geracdes. E importante pensar que Arendt
escreveu para combater o totalitarismo.

Arendt em seu livro Entre o Passado e o Futuro, dedica um capitulo a
tematica da crise na educacdo em que demonstra a amplitude do problema e a sua
profundidade. Para a referida autora, a educacdo esta entre as atividades mais
elementares e necessarias da sociedade humana, que jamais permanece tal qual €,
porém se renova continuamente através do nascimento, da vinda de novos seres
humanos.

Como sinalizamos nas paginas iniciais desse texto, a pensadora ao
apresentar a crise na educacéo instalada no inicio da segunda metade do século XX
nos Estados Unidos, pais desenvolvido, consequentemente, com elevada renda per
capta e com uma diversidade tecnoldgica, nos conduz a pensar que o cerne da crise
esta além de fatores econdmicos e sociais: apresenta uma critica corajosa da
educacdo moderna daquela época, questiona alguns conceitos pedagdgicos muito
difundidos pelo movimento da Escola Nova; defende o conservadorismo e discute a
relagdo emblematica entre Educacgéo e Autoridade.

E importante lembrar que alguns aspectos, que serdo abordados neste
estudo, sdo polémicos, mas € preciso se despir de certos preconceitos e
compreender a problemética sob uma perspectiva reflexiva, analisando conceitos e
aplicabilidade destes nos dias atuais, levando em consideracdo a situacdo da
educacdo em nosso pais, principalmente, no que diz respeito ao conceito de
autoridade que para muitos educadores significa autoritarismo. Convém ressaltar,
gue nao se torna objetivo desse estudo se constituir um manifesto de saudosismo a
alguma teoria ou corrente pedagdgica.

Esta dissertacdo possui uma natureza tedrica e, para atingir o objetivo

proposto para essa pesquisa, buscou-se a constru¢cdo de um quadro tedrico que
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contribuisse para a reflexdo do tema proposto. Este estudo remete-nos a analise
critica de uma importante teoria da subjetividade moderna, apoiada na revisdo da
tradicdo interpretativa de uma bibliografia de autores classicos e modernos que
permitem a reflexdo sobre os fundamentos da educacdo. Portanto, serd adotada
abordagem hermenéutica.

Para norteamento desse estudo, construiram-se as seguintes inquietacdes de
pesquisa:

» As mudangas ocorridas em educagdo constituem-se em uma crise?

» Existindo uma crise na educacéao, ha também, uma crise na disciplina?
> E importante haver disciplina?

» Existe de fato uma crise da autoridade?

Dessa forma, o estudo desenvolve-se, buscando a reflexdo sob a composicao
de trés capitulos.

O primeiro capitulo tem como objetivo conceituar o termo democracia,
apresentar suas principais caracteristicas, além de discutir a democratizacdo do
espaco escolar, sem deixar de levar em consideracdo a complexidade do termo.
Assim, buscou-se a realizacdo de discussbes sobre a natureza das diversas
concepcdes de democracia e suas relacdes com a educacédo, sobre as mudancas no
mundo do trabalho, legislacdo educacional, e sobre o processo de expansdo do
acesso a escola publica, nas duas ultimas décadas do século XX.

O ponto de partida e principal referéncia do capitulo esta centrado no enfoque
tedrico, do tedrico italiano Norberto Bobbio, que contribuiu para a discussdo da
democracia e discute a tematica articulada com a participacdo dentro do ambito da
sociedade capitalista contemporanea, com suporte do pensamento de C.B.
Macppherson, Simone Goyard-Fabre e Anisio Teixeira.

O segundo capitulo, intitulado A sociedade disciplinar e a crise na educacao,
tem carater importante para a dissertacdo, pois, nele sdo examinados 0s principais
conceitos concernentes a constituicao do sujeito disciplinado, sob o pensamento de
Foucault e sua obra Vigiar e Punir. Esse primeiro capitulo traz uma visao
panoramica do trabalho, sendo dividido em subitens. Apresenta a constituicdo da
sociedade disciplinar e a transicdo para a sociedade de controle, com suporte
teorico de Deleuze.

O terceiro capitulo, intitulado A crise na Educacéao: entre o passado e o futuro,

tem como obijetivo refletir sobre a instauracdo da crise na educacdo atual, sob a
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analise conceitual de Hannah Arendt. Acrescentaremos a esta analise, a discussao
da relacéo entre educacdo, autoridade e liberdade, pois, a temética da autoridade &
bastante pertinente a educacdo e na pratica pedagogica € confundida,
frequentemente, com o0 poder e autoritarismo. Para isso se propde a analisar e
discutir as criticas veementes que Arendt faz ao pensamento Escolanovista de John
Dewey.

Finalmente, na conclusdo apresenta-se o dialogo entre Foucault e Arendt,
resgatando conceitos, assim como as reflexdes finais sobre o quadro tedrico

apresentado.
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2. A DEMOCRACIA E A EDUCACAO

A partir do processo de redemocratizagcdo em nosso pais, iniciado na década
de 80 com o fim da ditadura militar, a sociedade brasileira tem verificado um
processo de mudanga constante nas instituicdes sociais e no comportamento dos
brasileiros. A democratizacdo do ensino, requerida por diversos grupos organizados,
passou a compor o discurso frequente.

Neste capitulo, analisaremos o conceito de democracia e discutiremos a
democratizacdo da cultura e suas influéncias na dinadmica escolar. Como o foco
deste capitulo é a democratizacdo do ensino, faz-se necessario trabalhar o conceito
de democracia para depois refletir sobre as possibilidades e entraves dos
pressupostos democraticos no cotidiano escolar.

E importante lembrar que ndo se pretende aqui esgotar a discussdo sobre
esse conceito tdo amplo, complexo e muitas vezes retomado na Filosofia Politica e

nas Ciéncias Sociais.
2.1Democracia: o que é?

Em nosso cotidiano, falar em democracia é quase lugar comum quando se
pensa em escolher algum representante ou tomar uma decisdo que envolva um
grupo social, pois o termo tem sido um tema central, muito debatido e, por vezes,
excessivamente adjetivado. Muitas vezes o termo democracia é simplesmente
definido como a “vontade da maioria”. Entretanto, ndo existe uma definicdo Unica
para a democracia, pois seu conceito € muito mais abrangente e, portanto, faz-se
importante perceber as suas principais dimensdes.

Marilena Chaui apresenta a democracia como um enigma por ser ao longo do
tempo retomado com constancia. Historicamente, a democracia teve origem na
Grécia, de maneira especifica em Atenas, em 510 a.C., época da grande reforma de
Clistenes que instituiu 0 espaco civico ou polis (cidade) e fez a divisdo politica
territorial entre as tribos. Criou a Boulé, o conselho de quinhentos cidadaos
sorteados para participar das decis6es da polis sobre questfes politicas do cotidiano
e a Ekklesia, a Assembléia Geral, na qual todos os cidad&os reinem-se, discutem e

decidem publicamente sobre assuntos relevantes da cidade. Assim, esté inventada a
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democracia (demos, os cidaddos; Kratos, o poder: o poder dos demos ou dos
cidaddos).*

Simone Goyard-Fabre'® em O que é democracia? discute a democracia, em
sua trajetéria ao longo dos séculos, em seus vetores conceituais que foram
formados e transformados até se tornar a configuracdo do pensamento democratico
recente. A filésofa ressalta a importancia de se conhecer a etimologia do termo
democracia como caminho a ser percorrido em busca da compreensdo de seu
significado.

De acordo com a autora a concepcao de democracia como forma de governo
originada em Atenas, com caracteristicas bem especificas, inspirou a organizacao
de vérias democracias modernas, fato este que faz a autora afirmar que o regime
democrético tem hoje um alcance planetério. Entretanto, adverte que este fato nao
significa que a democracia possua um conceito claramente definido.

Macpherson®® em seu livro A Democracia Liberal examina os limites e as
possibilidades da democracia liberal e seus precursores por meio de modelos ou
teorias que expressam diferentes maneiras de relacionar os conceitos. Assim como
0s demais estudiosos da tematica, reconhece Atenas como ber¢co da democracia e
caracteriza a Cidade-Estado como exemplo de sociedade mais expressiva em
termos democréticos. O autor faz distingdo entre as teorias democraticas anteriores
ao século XIX que, em sua visdo, se enquadram melhor fora da tradicdo liberal-
democratica.’

Macpherson argumenta que as teorias democraticas anteriores ao século XIX
possuiam como caracteristica base uma concepcao de sociedade sem classes ou
de classe unica. Como exemplo, apresenta as teorias de Rousseau e Tomas

Jefferson que embora discordassem em outros assuntos

ambos reivindicavam uma sociedade em que todos tivessem ou
pudessem ter propriedade suficiente para nela trabalhar ou trabalhar
com ela, uma sociedade de produtores independentes (camponeses
ou agricultores e artesdos), e ndo uma sociedade dividida em

¥ CHAUI, Marilena. Introducéo a Histéria da Filosofia: dos pré-socraticos & Aristotéles. 1led. S&o Paulo:
Brasiliense, 1994.

> Livro disponivel em versdo brasileira, editado pela Martins Fontes.

18 professor canadense de Ciéncias Politicas da Universidade de Toronto, Canada e estudioso da tematica da
democracia.

" MACPHERSON, C.B. A Democracia Liberal: origens e evoluc&o. Tradugdo Nathanael C.Caixeiro. Rio de
Janeiro: Zaar Editores. 1978, p.27.
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assalariados dependentes por um lado e por outro proprietarios de
terra e capital de quem fosse dependentes. *

O autor ndo se limita a examinar apenas um Unico modelo ou teoria sobre a
democracia liberal. Analisa e critica quatro modelos sucessivos aceitos entre
agueles que eram favoraveis a democracia e permaneceram alternadamente desde
0 inicio do século XIX até os dias atuais, sendo eles: 1- Democracia Protetora, 2-
Democracia Desenvolmentista e 3-Democracia de Equilibrio e o 4- Democracia
Participativa uma proposta tedrica que tem sua vigéncia a partir da década de 1960
do século passado e vigora até os dias atuais.

O conceito de democracia formulado por Macpherson ndo a reduz como um
mecanismo apenas para escolher e autorizar governos, ou de algum outro modo,
obter leis para que sejam tomadas decisdes politicas'®. De acordo com o referido

autor ela é muito mais do que esse pensamento, podendo ser considerada

como uma qualidade que penetra toda a vida e atividades de uma
comunidade nacional ou menor, ou se entendermos como um tipo de
sociedade um conjunto inteiro de relacBes reciprocas entre as
pessoas que constituem a nagéo ou outra unidade.?

Ao conceber a democracia sob a perspectiva acima, Macpherson defende um
sistema de governo com mais participacdo. Assim, faz uma analise do quarto
modelo democracia participativa que teve sua origem nos movimentos estudantis e
foi difundida nos movimentos da classe trabalhadora em resposta as insatisfacdes
com as relacbes trabalhistas até entdo existentes, espalhando por diversos
movimentos sociais na década seguinte. Como o proéprio titulo sugere, considera a
democracia como participagao.

Segundo Macpherson o principal problema da democracia participativa nao é
como funciona, mas como atingi-la. A diferenca dos outros modelos de democracia,
este modelo, requer de alguns pré-requisitos como por exemplo: a consciéncia ou a
nao consciéncia dos cidaddos para que deixem de se ver a eles mesmos como
consumidores e se vejam como cidaddos, e atuem como pessoas que tém
capacidade para decidir questdes politicas. Aponta para a necessidade de um

sentimento comunitario mais forte.

8 MACPHERSON, 1978, p. 22.
9 Ibid., p. 13.
2 |bid., idem.
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Outro pré-requisito é a necessidade de reduzir a desigualdade econbémica e
social, que s6 sera alcancada com uma participacdo democratica bem maior, pois
somente com o desenvolvimento completo na agdo politica conjunta pode o povo
ultrapassar a consciéncia de si mesmo como consumidor e apropriador. A
democracia participativa ndo pode funcionar em um contexto generalizado de
desigualdade.

Norberto Bobbio, fildsofo politico italiano, dedicou-se ao estudo da tematica e
trouxe reflexdes importantes sobre as possibilidades e limites dessa forma de regime

politico. Ele apresenta uma definicdo “minima” do termo democracia,

O Unico modo de se chegar a um acordo quando se fala em
democracia, entendida como contraposta a todas as formas de
governo autocratico, € o de caracterizada por um conjunto de regras
(primérias ou fundamentais) que estabelecem quem esta autorizado
a tomar as decisdes coletivas e com quais procedimentos.21

O conceito de democracia apresentado por Bobbio tem um carater dinamico,
isto €, um processo, mas a idéia principal reside no poder do povo. Entretanto, o
autor adverte que para se falar em democracia, suas caracteristicas, virtudes e
defeitos. E necessario que se estabeleca a relacéo entre ela e as outras formas de
governo, pois sO assim é possivel consolidar seu carater singular, unico.

Bobbio afirma que

“da idade classica a hoje o termo ‘democracia’ foi sempre empregado
para designar uma das formas de governo, ou melhor, um dos
diversos modos com que pode ser exercido o poder poalitico.
Especificadamente, designa a forma de governo na qual o poder
politico é exercido pelo povo. Na histéria do pensamento politico, o
posto que se coloca a discussdo a respeito da opinido, das
caracteristicas, das virtudes e dos defeitos da democracia € a teoria
e a tipologia das formas de governo. Portanto, qualquer discurso
sobre a democracia ndo pode prescindir de determinar as relagdes
entre a democracia e as outras formas de governo, pois somente
assim € possivel individualizar o seu carater especifico. Em outras
palavras, desde que o0 conceito de democracia pertence a um
sistema de conceitos, que constitui a teoria das formas de governo,
ele ndo pode ser compreendido em sua natureza especifica sendo
em relacdo aos demais conceitos do sistema, dos quais delimita a
extensdo e é por eles delimitado.?

1 BOBBIO, Noberto. O Futuro da Democracia; uma defesa das regras do jogo. 1986, p.18. Sobre as regras
e 0s procedimentos serdo tratados nas paginas seguintes.
22 BOBBIO, Noberto. Estado, Governo e Sociedade; por uma teoria geral da politica. 1987, p. 135.
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A partir do pensamento supracitado, € possivel afirmar que o termo

democracia foi sempre empregado para designar um dos diversos modos com que o

poder politico podia ser exercido. Desde a idade classica até os dias atuais, a idéia

central consiste na forma de governo em que esse poder é exercido pelo povo.

Entretanto, o conceito de democracia s60 pode ser compreendido em sua

natureza especifica a partir dos diversos usos a que a teoria das formas de governo

foi destinada, ao longo do tempo, e segundo os diversos autores, quais sejam: 0 Uso

descritivo ou sistematico; o uso prescritivo ou axioldgico e o uso historico.

O uso descrito ou sistematico apresenta a democracia como

uma das trés possiveis formas de governo na tipologia em que as
varias formas de governo sédo classificadas com base no diverso
namero dos governantes. Em particular, € a forma de governo na
gual o poder é exercido por todo o povo, ou pelo maior nimero, ou
por muitos, e enquanto tal se distingue da monarquia e da
aristocracia, nas quais o poder é exercido, respectivamente por um
ou por poucos®

No uso prescritivo, a democracia é considerada

como uma forma boa, e portanto a ser louvada e recomendada, ou
como uma forma ma, e portanto a ser reprovada e desaconselhada.
Toda a histéria do pensamento politico esta atravessada pela disputa
em torno da melhor forma de governo: no interior desta disputa, uma
dos temas recorrentes é a argumentacao pro e contra a democracia.
[...] A tipologia das formas de governo em seu uso prescritivo
comporta ndo apenas um juizo absoluto sobre a bondade ou nédo
desta ou daquela forma, mas também um juizo relativo sobre a maior
ou menor bondade de uma forma com respeito as outras. Nesta
perspectiva, a disputa em torno da democracia ndo se refere apenas
ao problema de saber se a democracia € ou ndo uma forma boa ou
ma, mas estende-se ao problema de saber se ela é melhor ou pior do
gue as outras, ou seja, qual é a sua colocacdo no ordenamento
axiologico (isto &, segundo o valor) das constituicdes®.

O uso histérico do termo democracia é caracterizado

guando dela nos servimos ndo sO para classificar as varias
constituicdes, nao s6 para recomendar uma mais do que a outra,
mas também para descrever 0s Varios momentos sucessivos do
desenvolvimento histérico considerado como uma passagem
obrigatéria de uma forma a outra.®

% lbid., p.137.
 Ibid., p. 137-142.
% bid., p.136.
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Portanto, a democracia é a forma de governo na qual o poder € exercido por
todo o povo, pelo maior nimero, ou por muitos, e enquanto tal, se distingue de
outras formas de governo: da monarquia e da aristocracia, nas quais o poder é
exercido de forma oposta respectivamente, por um ou por poucos.

Ao longo da histéria da humanidade, a disputa sobre a melhor forma de
governo e as argumentagfes contra e a favor jA se encontravam no pensamento
grego da segunda metade do século VI a.C. Tendo como alguns pensadores:
Platdo, Aristételes, Péricles, Herddoto, entre outros.

Goyard-Fabre discute o motivo pelo qual desde o seu surgimento em
Atenas, a democracia, como forma de governo, sempre foi alvo de elogios e criticas
e atribui esse fato as ambiguidades e dificuldades que em diversos graus de
intensidade afetaram a Cidade-Estado. Essa discussdo em torno dos beneficios e
maleficios da democracia ressalta a ambivaléncia como caracteristica desse regime
politico que vem sendo alvo de reflexdo na historia politica e na filosofia.

A discussdo em torno da democracia e da melhor forma de governar avangou
na histéria da humanidade, foi iniciada na Grécia, representada pelos antigos
pensadores até os classicos e modernos e sendo colocada como tema central nos
debates politicos.

Com o intuito de diferenciar a democracia de outras formas de governo em
seus aspectos sociais e politicos, Chaui apresenta algumas caracteristicas
pertinentes a democracia:

1. Ademocracia é a Unica sociedade e o Unico regime politico que
considera o conflito legitimo. Ndo s trabalha politicamente os
conflitos de necessidades e de interesses (disputas entre os partidos
politicos e elei¢cBes de governantes pertencentes a partidos opostos),
mas procura institui-los como direitos e, como tais, exige que sejam
reconhecidos e respeitados. Mais do que isso, na sociedade
democratica, individuos e grupos organizam-se em associacoes,
movimentos sociais e populares, classes se organizam em sindicatos
e partidos, criando um contra-poder social que, direta ou
indiretamente limita o poder do Estado;

2. a democracia é a sociedade verdadeiramente histérica, isto
€, aberta ao tempo, ao possivel, as transformacdes e ao novo. Com
efeito, pela criacdo de novos direitos e pela existéncia dos contra-
poderes sociais, a sociedade democratica ndo esta fixada numa
forma para sempre determinada, ou seja, ndo cessa de trabalhar
suas divisbes e diferencas internas, de orientar-se pela possibilidade
objetiva (a liberdade) e de alterar-se pela propria praxis.?®

26 CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. 2006, p. 406.



25

Bobbio ao analisar as transformacdes da democracia moderna, resgata a
concepcao filosofica do termo democracia, caracterizada como liberal e individualista
por sofrerem influéncias do pensamento liberal e democratico dos seguintes
pensadores: Jonh Locke, Rousseau, Montesquieu e Bentham, transformando-a no
caminho de favorecimento da maioria que esta autorizada a tomar decisoes.

As reflexdes de Bobbio nos permitem considerar a democracia como um
processo em constante mutacdo e ndo como uma forma pronta, rigida e invariavel.
Entretanto, existem algumas regras que definem o jogo democratico. A ideia de
regras do jogo € utilizada por Bobbio para explicar as relacées democraticas.

Em O futuro da democracia, uma defesa das regras do jogo, Bobbio percebe
que para expandir a analise sobre 0 tema € necesséario entender a contradi¢cao
existente entre os ideais democraticos e a “matéria bruta”®’. Segundo o filosofo,
apenas a idéia de poder do povo, ndo é bastante para entender o processo
democratico, nem suficiente para explicitar os instrumentos de intervencdo dos quais
o povo dispde. E importante que sejam definidas as regras do jogo democratico por
meio das quais se desenvolve o modo politico em um determinado contexto

historico.

O discurso sobre as regras do jogo é extremamente importante, e
ndo pode ser eliminado se ndo se deseja cair diante de um problema
mal posto e, nesta medida, insolivel. E isto ao menos por duas
razdes. Antes de mais nada, porque o que distingue um sistema
democratico dos sistemas ndo democréaticos € um conjunto de regras
do jogo. Mais precisamente, o que distingue um sistema
democratico ndo é apenas o fato de possuir as suas regras do jogo
(todo sistema as tem, mais ou menos claras, mais ou menos
complexas), mas sobretudo o fato de que estas regras,
amadurecidas ao longo de séculos de provas e contraprovas, sao
muito mais elaboradas que as regras de outros sistemas e
encontram-se hoje, quase por toda parte, constitucionalizadas (...)%.

7

Bobbio adverte que o entendimento sobre o que é sistema democratico
pressupbe a compreensdo de um conjunto de regras procedimentais. Ainda de
acordo com o autor para uma nacao ser considerada democratica deve apresentar
trés caracteristicas: a primeira € que as decisdes devem ser tomadas em regras. A
segunda caracteristica corresponde as decisfes politicas que devem estar de
acordo com a maioria, a regra a base da qual séo consideradas decisfes coletivas —

27 Expresséo utilizada por Bobbio para se referir a democracia em sua origem.
8 BOBBIO, 1987, p. 65
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e, portanto, vinculatorias para todo o grupo — as decisdes aprovadas ao menos pela
maioria daqueles a quem compete tomar decisées?’. E a terceira, de acordo com o
autor é preciso que aqueles que sdo chamados a decidir ou a eleger os que deverao
decidir sejam colocados diante de alternativas reais e postos em condicdo de poder
escolher entre uma e outra®.

Para tanto, o autor examina o contraste entre o que foi prometido em termos
pelas teorias sobre a formacdo do Estado moderno e a democracia que é
efetivamente concretizada no cotidiano.

Bobbio parte do pressuposto de que a democracia, inicialmente, foi pensada
para uma sociedade muito diferente da atual, no momento em que escrevera o
artigo. Nessa perspectiva, Bobbio apresenta alguns obstaculos que inviabilizaram
sua plena realizacdo como a melhor forma de governo. A esses obstaculos ou
impedimentos Bobbio os denominou como as promessas ndo cumpridas da
democracia, quando faz referéncias a democracia imposta nas sociedades atuais.
Essas promessas ndo cumpridas sdo organizadas em seis aspectos determinantes,
partindo da promessa até a sua ndo efetivacdo. E importante lembrar, que essas
promessas nao cumpridas, fazem parte de uma caracterizacdo da democracia na
atualidade. Sao resultados do balanco das transformacfes da democracia moderna;
€ uma analise da democracia ideal versus a democracia real.

A primeira promessa ndao cumprida resulta da concepc¢éo individualista da
sociedade. Pensar em uma sociedade individualista € considerar a sociedade como
fruto da vontade individual, assim a sociedade politica, ou qualquer outra sociedade,
somente é criada porque os individuos soberanos, estando de acordo, conciliam as
suas vontades. Esta promessa diz respeito a regra de distribuicdo do poder e do
ideal de um Estado democratico, fundado sob as raizes da soberania popular, isto €,
baseado no poder do individuo. Porém, Bobbio argumenta em favor do que
realmente aconteceu: o contrario do prometido. Este filésofo afirma que nas
democracias atuais, o individuo esta submetido a grupos, a grandes organizacfes
ou a associacbes das mais diversas naturezas, tais como sindicatos e partidos
politicos com ideologias das mais variadas possiveis. No modelo de democracia
atual, os grupos e/ou organizacdes se sobrepdem ao individuo, resultando em cada
vez menos a atuacdo do cidaddo. Sdo o0s grupos e nao os individuos os

2 BOBBIO, 1986, p. 19.
% 11BID., p. 20.
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protagonistas da vida politica. Em sintese, nesta sociedade pluralista os cidadaos
relevantes sdo 0s grupos.

A segunda promessa nao cumprida, denominada por Bobbio de Revanche
dos interesses consiste na transformacdo da representacdo politica, onde o
representante eleito ndo deve se vincular a interesses de grupos, ele deve
representar o interesse maior da nacao e jamais poderia estar vinculado a interesses
particulares, dai a proibicdo de um mandato imperativo. Em uma democracia
representativa geralmente a constituicdo contempla a proibicdo do mandato
imperativo. Na democracia moderna, 0 que se experimenta é a representacao de
interesses particulares em lugar da representacao politica, com grupos lutando para
impor sua supremacia e defendendo interesses corporativos. Este aspecto é
considerado por Bobbio como a confirmacédo da revanche da representacdo dos
interesses sobre a representacao politica, denominado de neocorporativismo®..

A terceira promessa seria a intencao de acabar com o poder oligarquico, isto
é, das elites. O ideéario da democracia esta fundamentado no principio da liberdade,
defendido por Rousseau, onde os individuos sdo autbnomos e se submetem as leis
que eles proprios constroem.

Bobbio afirma que hoje a democracia em funcionamento € por si mesma uma
forma de rendncia ao principio da liberdade como autonomia, ao impor o sistema
representativo de interesses de determinados grupos, como sinalizamos na segunda
promessa ndo cumprida. Entdo, a democracia representativa moderna nao eliminou
as elites do poder, mas ao contrario, tem por caracteristica a existéncia de muitas
elites que disputam para conquistar o voto popular.

A guarta promessa diz respeito a ampliacdo da participacdo dos cidaddos no
exercicio de poder que Bobbio intitula como o espaco limitado. A democracia real
também demonstrou ser menos capaz de preencher todos os espacos de tomada de
decisdes na sociedade. Bobbio defende a passagem da democracia politica para a
democracia social, que caracterizaria uma evolucdo da democracia. Para tanto, o
desenvolvimento de uma democracia deve ser medido ndo pelo aumento do nimero
dos que tém direitos de expressar sua opinido mediante o voto na esfera politica,

mas, sobretudo, devem ser observados todos 0s espagos sociais em que 0S

1 BOBBIO, 1986, p. 25.
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individuos podem exercer o direito de votar. Em sintese, o individuo passa a exercer
apenas o papel de cidadao, cabendo-lhe tdo somente o ato de votar.

A penultima promessa esta presente no ideal de eliminar o poder invisivel que
a democracia moderna ndo conseguiu cumprir, isto €, propiciar a transparéncia do
poder e das decisdes tomadas. Contrario ao que foi prometido e com o auxilio dos
recursos tecnolégicos, 0s representantes possuem um controle maior dos
individuos, seja 0 seu comportamento ou o da sua forma de pensar. A transparéncia
do poder permite ao cidaddo n&do apenas ter conhecimento das atitudes dos seus
representantes para assim fiscalizar, mas também poder distinguir um ato licito de
um ilicito. Diante disso, fica claro o motivo pelo qual nossos representantes tentam
esconder certas tomadas de decisfes politicas e os tdo comentados, nos dias
atuais, escandalos de corrupcao e atos secretos.

Bobbio acrescenta um pensamento de Kant que ilustra o exposto: todas as
acOes relativas ao direito de outros homens cuja maxima ndo € suscetivel de se
tornar plblicas sdo injustas®’. Esta citacdo nos permite vislumbrar a atualidade do
pensamento kantiano que defende a visibilidade do poder e ultrapassa a questao
politica, sendo também uma questdo moral.

Por ultimo, e ndo menos importante, Bobbio apresenta a promessa nao
cumprida que esta relacionada com a educacdo para a cidadania, aspecto este
muito importante para este estudo. A democracia ideal queria transformar suditos
em cidadaos ativos, modificadores da sociedade e para isso o0s individuos
receberiam direitos que possibilitariam a formacédo de opinido livre e a participacéo
eleitoral. Esta seria a forma de exercicio da pratica democratica, com ela surgiria a
educacao para a cidadania.

Entretanto, a democracia real caminha em direcdo contraria ao negar a
educacao politica ao cidadéo, resultando numa opcéo pela apatia e reforcando a
pratica de representar interesses particulares, suplantando a formagédo de opinido
politica,tendo como consequencia disso o cidaddo ndo educado.

Esta ultima promessa configura-se como a que tem mais urgéncia em ser
cumprida, pois a educacédo do cidaddo é essencial a um regime politico que tem
como premissa a participacdo popular. A democracia, como regime politico, precisa
de cidadaos conscientes que identifiquem e exercitem seus direitos e deveres. Para

2K ANT apud BOBBIO, 1986, p. 29-30.
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tanto, é necessario que o cidaddo conhecer melhor os assuntos para os quais é
convidado ou obrigado a participar, opinar, escolher.

Bobbio traz novamente a discusséo, as argumentacdes tedricas de Stuart Mill
e Tocqueville que advogam em favor da participacdo do individuo como cidad&o
ativo, sustentado na efetividade dos seus direitos enquanto cidaddo. Assim, 0 que se
pode constatar € que ndo se trata apenas do direito de exercicio, mas do exercicio
de fato.

A educacdo pode ser o caminho no qual o individuo podera compreender que
0 seu voto ndo devera ser direcionado a consecucao de interesses ou vantagens
pessoais. Consequentemente, poderd surgir o cidaddo, membro consciente de uma

comunidade e que vota embasado em uma opinido politica.

2.2 Democratizacdo da Sociedade Brasileira

Ao longo da histéria do Brasil o desejo de estabelecer um regime politico
democrético sempre fez parte do discurso de varios movimentos, sejam politicos ou
sociais. Neste momento, sera feito uma breve contextualizacéo historica do periodo
de transicdo democratica com o objetivo de compreender as mudancas ocorridas no
mundo da producdo, da economia, da politica, da educacdo, enfim da sociedade
como um todo.

Segundo o historiador Boris Fausto®’, o Brasil vivenciou uma experiéncia
democratica no periodo correspondente a 1945 até 1964. Este ultimo ano foi
marcado pelo fato de ser a primeira vez na histéria do Brasil em que os militares
(Exército, Marinha e Aeronautica) assumiram o poder e comecaram a instaurar o
regime autoritario que vigorou em nosso pais no periodo de 1964 até 1985.

Ainda segundo Fausto, 0 movimento que originou o golpe militar surgiu com a
intencdo de livrar o pais da corrupgdo, do comunismo e restaurar a democracia.
Entretanto, ndo foi exatamente isso o que aconteceu. O periodo ditatorial foi
marcado pelos Atos Institucionais (Al) que retiraram direitos até entdo adquiridos,
caracterizando o governo dos militares pelo autoritarismo.

Aranha® afirma que em decorréncia dos Atos Institucionais, os brasileiros

perderam o direito de participagdo e consequentemente de critica e o0 Ato

8 EAUSTO, Boris. Histéria do Brasil. 6 ed. Sao Paulo: Editora da Universidade de Sdo Paulo. 1999.
“ARANHA, Maria Licia A. Historia da educagéo. 2006.
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Institucional n.5 retirou garantias individuais e coletivas, dando plenos poderes ao
Presidente da Republica.

Esse periodo na histéria do Brasil foi marcado também pela violéncia,
repressdo a movimentos sindicais e estudantis, censura aos meios de comunicagao,
exilios de politicos e artistas, torturas fisicas e psicolégicas. Segundo Emir Sader, o
regime militar retirou todos os direitos adquiridos pelos trabalhadores no periodo de

governo do presidente Getulio Vargas (1930-19450), sendo assim caracterizado:

A ditadura militar de 1964-85 reprimiu, sistematicamente, os direitos
politicos e, a0 mesmo tempo, expropriou direitos econbmicos e
sociais, caracterizando-se claramente como um governo a favor dos
ricos e poderosos.

Os direitos econdmicos e sociais da grande maioria dos brasileiros
foram avassalados, ao mesmo tempo que outros direitos passaram a
ser sistematicamente violados — os direitos politicos, os direitos de
organizacdo e de expressdo, o direito a4 privacidade, os direitos
juridicos de defesa das pessoas, etc.*®

Na metade de 1970, apos um breve “milagre” a economia brasileira entrou em
uma profunda recessao. No inicio da década de 1980, a crise econémica traz a tona
um clima de perplexidade que possui como resultado inUmeras manifestactes
populares, pois foram insignificantes as medidas adotadas pelo Estado para dar
respostas as demandas dos setores mais afetados pela recesséo.

O periodo de transicdo democratica, segundo Sader foi impulsionado pela
perda de forca da economia nacional que resultou em um endividamento do Brasil
muito alto, proporcionando um desgaste no governo militar. Em decorréncia dos
fatores econémicos

A ditadura viu um dos seus pilares de sustentacdo — o “milagre
econbmico” —, debilitado o que, somado ao fortalecimento da
oposicado — de que as greves do ABC do final da década de 70 foram
parte fundamental -, levaram ao seu esgotamento, perda de
legitimidade, dando inicio ao processo de transicdo a um regime
democratico liberal >

Bueno afirma que o processo de abertura para o regime democratico foi
iniciado no governo do general Geisel e levou mais de 14 anos para resultar em um
regime democratico. A partir do final da década de 1970 e inicio de 1980, a

sociedade brasileira vivenciou um processo de luta pela redemocratizacédo do pais,

% SADER, Emir. ?, p. 78.
% Ibid. p. 79.
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gue culminou com a transicdo do regime militar para o regime civil. Nesse periodo,
diversos movimentos sociais organizados se articularam na luta em favor da
restauracdo do Estado de Direito que foi retirado durante o periodo militar e em favor
de eleicbes diretas para a presidéncia da republica. O processo envolveu diferentes
setores da sociedade civil que reivindicavam a redemocratizacao do pais.

Luiz Antonio Cunha destaca que trés acontecimentos foram importantes para
a construcédo da democracia no Brasil: a eleicdo de Tancredo Neves para presidente
da Republica, em janeiro de 1985; a instalacdo da Assembléia Nacional Constituinte,
em marco de 1987; e as eleicdes presidenciais de novembro de 1989.%’

A partir de 1988, no Brasil, ndo seria mais a questdo do aumento do numero
de eleitores e sim dos espacos nos quais o cidadao pode exercer seu proprio poder
de eleitor, que deveriam ser objeto de atencdo. O angulo se desloca do Estado para
a sociedade civil, ou seja, os principios do regime politico migram para as demais
instituicdes da sociedade.

O contexto apresentado ocasionou mudancas nas sociedades que resultaram
no processo de democratizacdo. Sobre este processo Bobbio explica:

O processo de ampliagdo do poder ascendente estd se estendendo
da esfera das relacfes politicas, das relacBes nas quais o individuo é
considerado em seu papel de cidaddo, para a esfera das relacdes
sociais, onde o individuo é considerado na variedade de seus status
e de seus papéis especificos [...].%

Assim, os ideais democraticos foram disseminados para outras instituicées
sociais, extrapolando os limites da politica, a extensdo do poder ascendente. No
Brasil, este processo € ampliado e se assemelha ao ocorrido na Italia dos anos 70,
como analisou Bobbio.

O filésofo alerta para o fato de que o processo de democratizagao vivenciado
nos dias atuais tem como caracteristica ndo se fundamentar na passagem da
democracia representativa para a direta, mas no caminho da democracia politica
para a democracia social. Por que social? Por existir uma extensdo do poder
ascendente do ambito da sociedade politica para a sociedade civil. Este fato é
verificado em instituicbes como as escolas e as fabricas visto que em ambas o

individuo passa a maior parte do seu tempo. As instituicdes mais fechadas como as

3 CUNHA, Luiz Antonio. 1995, p. 22.
% poder que se exerce de baixo para cima. BOBBIO, 1986, p. 54.
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igrejas, a sociedade religiosa, passaram a ser abaladas pelo impacto da democracia
social.

O desenvolvimento da democracia atual acentuada pela mudanca de foco
nao é a afirmacéo de um novo tipo de democracia, mas deve ser entendido como a
ocupacdo [...] de novos espacos.*® Bobbio atribui essa mudanca a uma reviravolta
que sintetiza em uma formula: democratizacdo do estado a democratizacdo da
sociedade.*

O processo de democratizacdo precisa ser entendido como a expansao da
democracia na condicdo de regime politico para outras esferas das relacbes
humanas, considerando a ocupacdo de espacos que antes eram dominados por
organizacdes hierarquicas.

O filésofo reconhece a existéncia de varios centros de poder além do poder
politico propriamente dito, que reside na sociedade politica ou Estado. Nessa

perspectiva, coloca-se o problema do desenvolvimento democratico da sociedade.

2.3 Democratizacdo da escola

No item anterior foi apresentado um breve resumo da transicdo do regime
militar para o regime democratico na histéria do Brasil. Nesse momento, serdo
abordados os aspectos referentes as transformacfes pelas quais a educacao
brasileira passou nos referidos periodos, uma vez que a escola tem sido influenciada
pelas mudancas ocorridas na sociedade.

Cunha afirma que alguns aspectos como a generalizagao do trabalho livre, o
crescimento da populacdo urbana e a industrializacdo desencadearam mudancas
nos planos politico e educacional. O plano politico influenciado pelo populismo
ofertou as massas uma escola resultante do antigo modelo educacional elitista e
desencadeou uma oposicdo formada por grupos de educadores e movimentos
sociais, para obter melhorias na situacdo da educacao que se estabelecia nos anos
60 e 70. Os educadores organizaram-se em associacdes profissionais e académico-
cientificas e foram intensificados na década de 80, ocorrendo inclusive movimentos

grevistas.

% BOBBIO, 1986, p. 55.
“bid.,idem.
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Cunha destaca ainda a inclusdo de movimentos sociais na reivindicacdo de
direitos educacionais como protagonistas, e muitos socidlogos identificaram a
existéncia desses movimentos na cidade, em busca de oportunidades de
escolarizacédo, cobrando direitos que Ihe sdo pertinentes nos documentos legais e
negligenciados na realidade, dos poderes publicos em suas diversas instancias. Ele
explica

S&o associacOes de base local, mais ou menos institucionalizadas,
gue exercem presséo sobre as prefeituras e os governos estaduais —
com ou sem a intermediacdo de vereadores e deputados, umas
vezes articulados com os partidos politicos (a maioria das vezes
ndo), outras vezes com sociedades religiosas-, no sentido de
exigirem a instalacdo de escolas nos bairros da periferia das
cidades.*!

A escola brasileira, assim como demais instituicbes sociais, sofrem
diretamente as consequéncias dessas mudancas e passa por diversas reformas que
objetivavam corresponder as mudancas em andamento. Essas transformacfes
foram direcionadas a democratizagdo da politica brasileira e também de uma
significativa ampliacdo do acesso da populacdo a escola basica, bem como maior
abertura a participacdo da comunidade na gestdo escolar mediante a
universalizacdo do Ensino Fundamental, criacdo dos conselhos escolares, eleicao
direta para dirigentes escolares. Essas modificacbes podem ser chamadas por
democratizacao do ensino, entendendo coisas distintas:

(...) a- de acordo com a etimologia, para democratizar 0 ensino seria
necessario conceder o direito de decisdo aos que sédo objecto desse
ensino. E o que se faz, com limites muitos restritos, sob o nome de
autonomia dos alunos.

a- Correntemente: organizacdo que permite a todas as criancas
qguaisquer que sejam suas condi¢cdes familiares e econémicas, fazer
os estudos de que sejam capazes e de ceder, assim, a todas as
funcdes que possam desejar; instituicdo de medidas (principalmente
de ordem financeira) que favorecam esse acesso.

b- Tendo em vista facilitar o acesso dos filhos das classes
populares ao ensino anteriormente organizado para as classes
superiores: abaixamento sistemético do nivel desse ensino (em
particular pela supressdo ou pelo menos pela reducédo radical do
estudo das linguas latina e grega); abandono da selec¢do por
exames, que impedem muitos jovens ndo desprovidos de aptiddes
de seguirem a carreira desejada (...)*

* CUNHA, 1995, p. 58.
*2 FOULQUIE, Paul. Dicionério da Lingua Pedagégica. 1971, p. 109.
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O exposto leva a considerar a democratizacdo do ensino sob duas dimensdes
principais: a dimensdo de oportunidade de acessibilidade dos individuos
provenientes das classes populares e a dimensdo das metodologias e conteudos.
Essas duas dimensdes da democratizacdo do ensino podem ser analisadas sob o0s
aspectos qualitativo ou quantitativo.

De um modo geral, podemos afirmar que é quantitativo no sentido do acesso
e permanéncia a escola, isto €, em oferecer vagas suficientes para todos,
proporcionando a universalizagdo ao ensino fundamental. O aspecto qualitativo se
estabelece quando existe oferta de um ensino de qualidade.

Libaneo afirma que embora exista o favorecimento do acesso das classes
menos favorecidas a escola, entretanto ndo existe oferecimento de condigbes
minimas para garantir a permanéncia desses alunos.

Libaneo ainda adverte para o fato de que uma parcela de educadores tem
concebido a democratizacdo da educacdo apenas por uma via de acesso,
esquecendo-se do mais importante a aquisicdo do conhecimento. O autor explica

certa fracdo dos educadores mais criticos tem reduzido a luta pela
democratizacao da escola a mudanca nos processos de tomada de
decisbes no ambito do sistema escolar (participacdo de professores
e pais, eleicbes para cargos diretivos, assembléias, eliminacdo de
vias burocraticas, novas relacdes professor-alunos etc.)*.

bY

A democratizagdo da educacdo tem causas internas e externas a escola.
Pode-se se afirmar como causa interna as proporcionadas pelas teorias
educacionais, como a Escola Nova; e causas externas como 0S movimentos sociais
surgidos no processo de democratizacdo do pais. Trata-se de um processo
complexo que possui causas internas, mas também que estd socialmente
condicionado.

No Brasil, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova possiblitou o debate
sobre a democratizagdo do acesso a educacdo e alertou para a necessidade da
universalizacdo da educacdo elementar e também para o reconhecimento da
educacdo como um direito. Segundo Romanelli**, este documento representou o
auge da luta ideoldgica que foi travada entre correntes opostas que pensavam a
educacéo brasileira da época: o grupo dos liberais e o dos catolicos, composto por
lideres intelectuais catélicos e membros da hierarquia da Igreja Catélica no Brasil.

* LIBANEO, José Carlos. Democratizago da escola ptblica. 1987, p. 11.
*“ ROMANELLI, 1999, p. 144.
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O Manifesto foi redigido em 1932 e assinado por 26 intelectuais, entre 0s
quais: Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Cecilia Meireles e Sampaio Doria.
Este documento defendia a educacdo obrigatdria, publica, gratuita e leiga como
dever do Estado, a ser implantada em programa de ambito nacional.*

Este movimento foi duramente criticado pelos representantes da igreja
catélica que defendiam o ensino religioso, baseado em principios cristdos e
detinham uma parcela do ensino privado do pais. Além desses aspectos, Aranha
acrescenta politicamente representavam uma for¢ca conservadora comprometida
com a antiga oligarquia [...]. outra caracteristica que marca a acéo dos catolicos era
um ferrenho anticomunismo.*®

O modelo de educacédo defendido pelo Manifesto defendia uma escola
integral em oposicdo a escola tradicional. E fruto de discussbes e de um
posicionamento de educadores que tinham por base os principios liberais que, por
sua vez, sustentavam o ideario escolanovista, tendo como um dos signatarios o
nome de maior destaque na defesa da escola nova no Brasil, Anisio Teixeira-
discipulo intelectual de Dewey.

Anisio Teixeira, ao esbocar a teoria da educacdo de Dewey em Vida e
Educacao, apresenta a educagdo como reconstrucao da experiéncia. Teixeira define
a experiéncia como uma fase da natureza, € uma forma de interacdo, pela qual os
dois elementos entram — situagéo e agente- sdo modificados®’. Nesta perspectiva,
0os elementos atuam mutuamente, um sobre o outro. Quando essa relacdo for
acentuada por uma reflexdo em que o pensamento percebe as relacbes nao
percebidas anteriormente passa a ser uma experiéncia educativa.

Falar em experiéncia na teoria de Dewey é tocar no ponto central de sua
teoria sobre a educacéo, Teixeira define a educacdo de Dewey como

0 processo de reconstrucéo e organizagdo da experiéncia, pelo qual
Ihe percebemos mais agudamente o sentido, e com isso nos
habilitamos a melhor dirigir o curso de nossas experiéncias futuras*®.

Ainda segundo Teixeira, a reconstrucdo e organizacao se concretizam pela
reflexdo e tém por objetivo melhorar, por meio da inteligéncia, a qualidade da

experiéncia vivenciadas pelos individuos. Diante disso, faz uma analogia entre a

> ARANHA, 2006, p. 303-304.
*® Ibid., p. 304.

“ TEIXEIRA, 1978, p

* Ibid.,
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educacao e a vida uma vez gue tanto na vida quanto na educacao, o fim (resultado)
se identifica com os meios (o processo). Dewey enfatiza 0 processo e nao o produto.

Para Teixeira, a teoria da educacéo elaborada por Dewey expressa o ideal
em que ndo se deve ter distingdo entre a vida e a educacdo. A necessidade do
conhecimento € resultante das relacdes e interacdes sociais, sendo que a educacao
ndo deve objetivar apenas aos interesses, habitos e capacidade da criangca como ser
individual.

Nesta perspectiva, Teixeira ainda afirma que este conceito de educacao difere
dos tradicionais que dissociam a educacéo da vida ou dos processos de preparacao
gue se localizam em periodos especificos da vida, separando-os completamente.

Franco Cambi considera como carater renovador da teoria educacional de
Dewey a figura da escola como um laboratério, a educacdo como preparo para vida
social e democratica, por meio de um ambiente favoravel a relagbes democraticas
gue acontecem a partir do interesse, da atividade e da liberdade do aluno.

O conceito de educagdo como processo de reconstrugdo e organizagao da
vida faz parte do movimento pedagogico que trouxe inovacdes e criticas ao modelo
da “velha” educacéo existente até entdo. A concepc¢do do movimento escolanovista
estd direcionada para a transformacdo de um conjunto de ideais e praticas
pedagdgicas utilizados nos modelos de educacéo tradicional.

Aranha afirma que muitos autores defendiam uma educacgdo antiautoritaria
inferindo criticas & escola tradicional, considerada excessivamente impositiva.*°

A educacdo contemporanea foi marcada pelo surgimento de um movimento
que promoveu uma revolugcdo em favor da renovagao da estrutura, ensino e ideal
pedagdgico da educacdo. Ampliou-se o0 acesso da populacéo as escolas, defendeu-
se ideais democraticos, com tendéncias libertarias e fundamentou-se no fazer, isto
€, aluno sai do papel passivo e passa a ter papel ativo em seu processo de
aprendizagem, em uma aproximacdo entre o real e a pratica por meio da
experimentacdo. O movimento das escolas novas foram os responsaveis por essas
mudancas.

Escolas novas - termo que designa os estabelecimentos de
educacdo em que, a partir do fim do séc. XIX, se tentou por em
pratica os principios de pedagogia inspirados principalmente em
Rousseau. Opde-se a escola tradicional.®

“ ARANHA, 2006, p. 252.
% FOULQUIE, 1971 , p. 157.
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Lourenco Filho considera que a educacdo de cada época apresenta 0s
anseios da sociedade vigente e explica que o termo escola nova surgiu em
decorréncia da concepcédo de ensino diferente do existente até entdo e adquiriu um
sentido mais amplo e que estava ligado a um novo tratamento dos problemas da
educacdo, em geral.>! E acrescenta que o ideal da escola nova ndo se refere a um
s6 tipo de escola, ou sistema didatico determinado, mas a todo um conjunto de
principios tendentes a rever as formas tradicionais de ensino.*?

Nesta perspectiva, Lourenco Filho destaca que termo escola ativa nao se
contém apenas em uma renovag¢do do ensino, porém, seu carater que difere de
outros tipos de ensino € a oposi¢cado a escola tradicional. Assim, a escola nova ou
ativa surge como uma teoria critica e esforco pratico a escola nomeada por

tradicional ou velha®®

Escola tradicional, antiga ou classica — termos de significado
bastante vago, usados em oposi¢cdo as experiéncias pedagodgicas
conhecidas pela expressdo <<escolas novas>> ou <<escolas
ativas>>.

A escola tradicional ou classica parece caracterizar-se pela
importancia que nela tem: as licBes magistrais, a soma de
conhecimentos a adquirir; o carater abstrato desse saber.

Hubert ressalta o carater humanista da escola nova e apresenta alguns
nomes que filosoficamente foram representativos ao movimento: Rosseau,
Basedow, Pestalozzi, Froebel, Herbart e Spencer. Cientificamente, ele cita: Stanley
Hall, William James, Jonh Dewey, entre outros.

Segundo Cambi, as escolas novas surgiram como experimentos isolados,
mas obtiveram ampla divulgacdo no campo educacional e tinham como objetivo
transformar a escola, ndo s6 no seu aspecto organizativo e institucional, mas
também, e talvez sobretudo no seu aspecto, no aspecto ligado aos ideais formativos
e aos obijetivos culturais.>*

Embora, cada representante do movimento das escolas novas tivesse
caracteristicas bem marcantes a sua realidade e personalidades de seus

educadores, uma caracteristica comum a todo esse movimento é a énfase na

L FILHO, Lourenco. Introducéo ao Estudo da Escola Nova: bases, sistemas e diretrizes da pedagogia
contemporéanea. 12. ed . 1978, p. 17.

*2 1dem, ibidem.

53 Expressdo usada por Dewey.

> CAMBI, Franco. Historia da Pedagogia. 1999, p. 514.
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atividade da crianca, ou seja, o olhar a infancia passa a ter um carater especial. A
partir desse enfoque muda-se toda a forma de se conceber o ensino dirigido as
criangas que sao ativas, podendo-se denominar este movimento também de “escola
ativa”.

A énfase sobre a crianca torna-se o ponto central dessa nova educacao e se
estende por toda natureza infantil como centro das preocupacdes e das propostas
pedagdgicas, incidindo no aluno como o foco das atencdes do professor o qual
passa a ser um mediador que estrutura o ensino relacionado as tematicas da vida
pratica.

Outra caracteristica pertencente a escolas novas reside na ideologia
democratica e progressiva em que os educandos devem ser preparados para o
convivio social e politico pelas vias de participacao ativa, na condi¢cdo de cidadao.

No século XX, o movimento das escolas novas localizou em Dewey seu
grande sistematizador. O filésofo norte-americano ampliou seus estudos a partir da
idéia de educacdo como um direito a vida, ndo podendo existir separacdo entre
ambos. Desenvolveu seus experimentos educacionais na escola laboratério em
Chicago, Estados Unidos, ressaltou que a escola ndo deveria ficar alheia a essas
transformacdes e ao defender a renovacdo na educacdo, opbs-se as formas de
ensino que se centravam na figura do professor e nos conteudos. O filésofo propds
uma organizacdo do ensino que fundamentava a pratica pedagégica centrada na
atividade do aluno, isto é, o ponto de partida é a crianca e como ela aprende.

E importante lembrar que os pressupostos da escola nova sdo reflexos de
modificacdes que a escola sofreu devido as mudancas na sociedade, no final do
século XIX, a expansao das industrias, entre outros fatores econdmicos e sociais.

Segundo Hubert, Dewey ndo concebia a infancia e a juventude como um
periodo negativo da vida e que necessitasse ser colocado sob responsabilidade do
adulto, numa postura de passividade. Pelo contrario, estes periodos representam o
momento de desenvolvimento e reflexdo sobre a experiéncia de cada individuo. Em
decorréncia desse pensamento, Dewey faz modificacbes nos seguintes aspectos na
estrutura escolar: disciplinas do conhecimento, metodologia e métodos de disciplina.

No artigo A crianca e o programa escolar, Dewey faz muitas criticas a
organizacdo do ensino presente nas doutrinas pedagdgicas tradicionais e reafirma
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seu ideal de educacdo: a crianca € o ponto de partida, o centro e o fim. Seu
desenvolvimento e seu crescimento, o ideal. *°

Assim, constréi uma teoria pedagdgica comprometida com o universo infantil,
que valoriza a experiéncia da crianga como ponto de partida para a obtencdo do
conhecimento escolar, a partir de uma proposta de escola democratica para a
manutencdo de uma sociedade consequentemente democratica. Nesta proposta
apresentam-se como palavras-chaves liberdade e iniciativa.

Os ideais das escolas novas e a pedagogia de Dewey promoveram mudancas
no ensino em diversos paises, entretanto, também foram alvo de muitas criticas
como aspectos relacionados a centralidade no aluno, liberdade, concepcdo da
escola como vida e criticas a autoridade sdo questionados e discutidos por diversos
educadores em realidades diferenciadas.

Outro fato que impulsionou os movimentos em defesa da democratizagdo do
ensino foi o0 movimento de Maio de 1968 que foi originado pelos estudantes na
Universidade de Nanterre, e se ampliou por Sorbone e ruas de Paris. Este
movimento inicialmente estudantil teve carater anarquico e antiautoritario e contou
com a adeséo de outros segmentos da sociedade como operarios e sindicatos.

O movimento fez duras criticas ao modelo de educacédo e a forma de acesso

as universidades. Aranha explica

Os estudantes reivindicavam maior participacdo na educacédo e nos
diversos setores da politica. Denunciavam o afastamento do cidadéo
comum no centro de decisdo, dai as palavras-chave serem
autonomia, gestdo e dialogo®®

O movimento de maio de 1968 trouxe também influéncia para o Brasil, assim
como outros paises. As palavras-chave citadas pela autora, ao explicar as
reivindicacbes dos estudantes franceses, estdo presentes em quase todos os
documentos que defendem a democracia em nosso pais.

Os ideais democraticos presentes nas teorias educacionais e nas
reivindicacbes dos diversos movimentos sociais se consubstancializaram no
discurso legal. Com efeito, a Constituicdo Federal do Brasill, promulgada em 1988,
no artigo 205:

> DEWEY, John. A crianca e o programa escolar. In .: Vida e educagf0.1978, p. 46.
5% ARANHA, 2006, p. 253.
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A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.>’

O artigo supracitado expressa como uma das finalidades da educacédo o
preparo do individuo para o exercicio da cidadania, uma das promessas nao
cumpridas da democracia moderna. No mesmo sentido, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional (LDB) 9.394/96 corrobora com as finalidades da explicitadas
na Carta Magna e acrescenta principios legais das normas democraticas no ensino

publico em seu Artigo 14 que estabelece:

Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestdo democraticas
do ensino publico na educacao basica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios:

I- participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do
projeto pedagdgico da escola;

II- participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.*®

Atendendo a demanda social democratizante, a participacdo social no setor
educacional ganha sustentacdo legal. Ancorada na Constituicdo de 1988 e na LDB
9394/96, pais e comunidade tém sua participacdo assegurada na gestdo das
escolas publicas mediante a criagdo obrigatéria de 6rgaos colegiados nas diversas
esferas publicas. Assim, mecanismos legais e institucionais vém intensificando a
convocacao da sociedade civil para a participacao na escola publica.

Os fatos descritos acima influenciaram um deslocamento da organizacédo da
estrutura escolar que passou a se adaptar as mudancas ocorridas na sociedade,
tendo como consequéncia o processo de democratizacdo do ensino. Este termo
facilmente encontrado em estudos sobre gestdo educacional esta relacionado a
ampliacdo do acesso da populagdo a educacdo basica, programas de participacdo
das comunidades, assim como abertura a participagdo da comunidade local e
escolar na discusséao do curriculo escolar e movimentacao financeira.

No centro dessas discussdes, persistem alguns problemas: serd que esses
principios pautados na ideia de gestdo democratica sdo postos em préatica? Sera
que a transposicdo do ideal democratico do ambito politico para o social e

* BRASIL. CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL.
8 BRASIL. LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL.
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conseguentemente para a escola traz uma degradacédo do seu sentido maior? Sera
que a pratica defendida pela liberdade em sala contribui para a formacdo autbnoma
dos alunos?

Em busca de possiveis respostas, sera reaberta a discussao filosofica nos

proximos capitulos.
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3. A SOCIEDADE DISCIPLINAR E A CRISE NA EDUCACAO

Neste capitulo examinaremos o pensamento de Michel Foucault tendo como
base tedrica o livro Vigiar e Punir: nascimento da prisdo, que foi escrito numa época
de transicdo de seu pensamento, da arqueologia a genealogia. Esta transicdo deve-
se aos acontecimentos do final da década de 1960, em especial a de maio de 68. A
fase genealdgica € marcada por uma reformulacdo de seus objetivos tedricos e
politicos, sendo bem representada por Vigiar e Punir.

Dreyfus e Rabinow alertam para o fato de que apesar de o subtitulo do livro
ser o Nascimento da Prisdo nao significa que seu objetivo seja a prisdo, e sim a
tecnologia disciplinar. Devemos reconhecer a prisdo como uma instituicio moderna
ou da alma, uma ferramenta a servi¢co do poder disciplinar. Eles afirmam:

as prisdes séo a principal figura que Foucault usa para esclarecer a
mudanca de atitude em relagdo a disciplina no ocidente. Um modo
sucinto de apresentar a historia das relagdes de poder e das relacdes
de objeto resume-se nas trés figuras da punicdo que Foucault nos
mostra. Sao elas: a tortura como arma da soberania, a correta
representacdo como um sonho de reformadores humanistas na
época Classica, e a prisao e a vigilancia normalizadora enquanto
encarnacéo da tecnologia do poder disciplinar®®.

Foucault, como intelectual e militante, apresenta elementos de um
pensamento radical sob alguns aspectos: inicialmente ao seu contexto de
nascimento e a situacao das ciéncias humanas na sociedade europeia do final dos
anos 60 e inicio de 70. Em segundo lugar, da vida do proprio filosofo e sua
militAncia, com destaque para sua participacdo no Grupo de Informacdes sobre as
Prisbes (G.1.P.).

Foucault desenvolveu uma nova politica de genealogia e
problematizacdo, desafiando a tradicional retérica politica da
esquerda, e concebeu uma nova pratica de reforma. Ele concebeu
um processo continuo e coletivo de transformacéo; ele anteviu aquilo
gue se poderia chamar de reforma radical, ou reforma de baixo ou de
dentro®.

E importante dar destaque ao ano de 1968, pois, segundo Deleuze esse ano

assinala um grande periodo no pensamento de Foucault .

% DREYFUS H., RABINOW. Michel Foucault: uma trajetéria filoséfica. Rio de Janeiro: Forense Universitaria,
1995. p. 159.
%0 GANDAL, ?, p. 120.
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Ha sim uma radicalizac@o: 68 pds a nu todas as relacdes de poder,
em toda a parte onde se exerciam, isto é, em toda a parte. Antes
Foucault tinha analisado sobretudo formas, agora ele passa as

relacbes de forca subjacentes as formas. Salta para dentro do

informe, de um elemento que ele mesmo chama de ‘microfisico’™.

Em sua militdncia politica, na década de 70, Foucault fundou junto com Daniel
Defert o GIP, antes mesmo de escrever Vigiar e Punir. Como aparece nos Ditos e
Escritos®?, essa obra foi atrasada exatamente para que os detentos ndo pudessem
supor que ele so6 tinha um interesse especulativo em sua acao militante.

Em Vigiar e Punir, ele analisa o conceito e formacéo das disciplinas e suas
formas de punicéo. Descreve minuciosamente as relacdes de poder e sua incidéncia
sobre os corpos, apresentando as formas de subjetivacdo resultantes desta
interacdo. Esta obra é uma profunda analise do momento de passagem da punigéo
a vigilancia.

O livro é dividido em quatro partes: a primeira parte denominada Suplicio -
composta por dois capitulos: O corpo dos condenados e A ostentacdo dos suplicios.
A segunda parte € denominada Puni¢do - composta por dois capitulos: A punicdo
generalizada e A mitigacdo das penas. A terceira parte é dedicada a Disciplina -
composta por trés capitulos: Os corpos doceis, Os recursos para o0 bom
adestramento e O panoptismo; e por ultimo a quarta parte - Prisdo - composta por
trés capitulos: Instituicbes completas e austeras, llegalidade e delinquéncia e O
carcerario.

Por meio da genealogia, Foucault especifica 0s mecanismos que marcam as
ciéncias humanas aplicadas ao disciplinamento dos corpos e que se desenvolvem
de forma ampla, excedendo o campo das prisdes e abrangendo instituicbes como
escolas, hospitais, exército e fabricas.

De acordo com Deleuze, o grande estilo em retratar suas andlises faz de
Foucault um grande escritor. Portanto, Vigiar e Punir “esta repleto de uma alegria, de
um jubilo que se mistura ao esplendor do estilo e & politica do contetido™®. Ainda de
acordo com ele, Vigiar e Punir destaca-se, também, pelo fato de Foucault

possivelmente ter sido “o primeiro a inventar essa nova concepc¢ao de poder que

¢! DELEUZE, 2006, p. 130.
%2 FOUCAULT, 2006, p.02.
% DELEUZE, op. Cit., p. 33.
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buscavamos, mas ndo conseguiamos encontrar nem enunciar’®*. E qual seria essa
nova concepcao de poder?

O proprio Deleuze nos fornece essa resposta ao analisar o conceito de poder
e delinear marcas da influéncia de Nietzsche no pensamento foucaultiano:

0 poder é uma relacao de forcas, ou melhor, toda relagédo de forcas é
uma relacdo de poder” [...]. As grandes teses de Foucault sobre o
poder desenvolvem-se em trés rubricas: o poder ndo é
essencialmente repressivo (j& que ‘incita, suscita, produz’); ele se
exerce antes de se possuir (jA que s6 se possui sob uma forma
determinavel - classe - e determinada- Estado); passa pelos
dominados quanto pelos dominantes (jA& que passa por todas as
forcas em relag&o). Um profundo nietzscheismo®.

Deleuze também aproxima o pensamento de Foucault ao de Marx no sentido
de pensar que a relacéo de forca ultrapassa a violéncia e ndo pode ser definida por
ela. O préprio Foucault salienta a influéncia Nietzsche e a diferenciacao entre ele e

Marx ao conceber o poder

Nietzsche é aquele que deu como alvo essencial, digamos, do
discurso filoséfico, a relacdo ao poder. Enquanto para Marx, era a
relacdo de producdo. Nietzsche é o filosofo do poder, mas que
conseguiu pensar o poder sem se fechar no interior de uma teoria
politica para fazé-lo.%®

O pensamento de Foucault foi diretamente influenciado por Nietzsche,
portanto, as preocupac¢des em torno do funcionamento do poder e da importancia do
corpo serdo duas tematicas centrais desenvolvidas em suas analises genealdgicas.
Sendo que o corpo € o fio condutor das investigacdes do filosofo, pois € no corpo
gue o poder age.

Segundo Dreyfus e Rabinow ,

a elaboracdo da genealogia de Foucault foi o maior passo em
direcdo a uma complexa andlise do poder, mais satisfatoria e
autoconscinte. Ele deu esse passo num ensaio publicado em 1971,
intitulado, Nietzsche, a Genealogia, a Historia.®’

Neste artigo, Foucault explica os principios que deve seguir um pesquisador

para construir uma alternativa de leitura histérica e epistemoldgica com relacdo a

* DELEUZE, 2006, p. 34

® Ibid., p. 78,79.

% FOUCAULT, 2006, p. 174.

% DREYFUS H., RABINOW. 1995, p.118
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historiografia tradicional, inspirado em uma genealogia desenvolvida a partir das
ideias do filésofo Nietzsche.

A genealogia nietzscheana utilizada e reconstruida por Foucault é entendida
como uma atividade de investigacao ardua e que exige paciéncia em que busca o
indicio dos fatos que nao foram legitimados. Ela precisa ir aléem da pesquisa de
origem que mostra verdades absolutas, onde tudo é externo, casual, acidental. E
preciso buscar a singularidade dos acontecimentos, ou seja, a busca pelos
bastidores, explicitando a mecéanica, o porqué, de onde provém, com que forcas
estabeleceram relacbes e o que tornam alguns discursos verdadeiros e outros, nao.

Como adverte o fildsofo é necessario:

se demorar nas meticulosidades e nos acasos dos comecgos; prestar
uma atencdo escrupulosa a sua derriséria maldade; esperar vé-los
surgir, mascaras enfim retiradas, com o rosto do outro; ndo ter pudor
de ir procura-las la onde elas estdo, escavando os basfond; deixar-
Ihes o tempo de elevar-se do labirinto onde nenhuma verdade as
manteve jamais sob sua guarda®®.

Ainda, buscando compreender melhor as caracteristicas da genealogia
nietzscheana, podemos introduzir conceitos como o0 de procedéncia e emergéncia.
No que diz respeito a procedéncia, esta correlacionada com a proveniéncia de um
grupo, das familias, fazer parte de algo, do ponto de vista do sangue, da raca ou da
tradicdo. Porém, o filésofo adverte que nédo se trata de perseguir uma heranca que
expresse uma filiagédo identitaria coerente, unificada, constante ou evolutiva.

O que é importante nesta caminhada € ir em busca dos inicios misteriosos de
qualquer existéncia, em busca das singularidades, das descontinuidades, dos
desvios, dos acidentes, dos erros ou falhas que compdem a trajetéria da raiz daquilo
que conhecemos como heranca. O corpo surge como o lugar que carrega as marcas
dessa trajetéria.

O corpo — e tudo o que diz respeito ao corpo, a alimentacéo, o clima,
0 solo- é o lugar da Herkunft: sobre o corpo se encontra o estigma
dos acontecimentos passados do mesmo modo que dele nascem os
desejos, os desfalecimentos e 0s erros; nele também eles se atam e
de repente se exprimem, mas nele também eles se desatam, entram
em luta, se apagam uns aos outros e continuam seu insuperavel
conflito®.

%8 FOUCAULT, 1979,. p. 19.
1bid., p. 22.
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E entdo qual seria a definicdo de corpo nesse pensamento e sua relagcdo com
a proveniéncia?

O corpo: superficie de inscricdo dos acontecimentos (enguanto que a
linguagem os marca e as idéias os dissolvem), lugar de dissociagdo
do Eu (que supbe a quimera de uma unidade substancial), volume
em perpétua pulverizagdo. A genealogia, como andlise da
proveniéncia, esta portanto no ponto de articulacdo do corpo com a
histéria. Ela deve mostrar o corpo inteiramente marcado de historia e
a historia arruinando o corpo’.

Entretanto, € preciso advertir que a genealogia ndo se resume apenas ha
busca da descoberta das fontes passadas interligadas aos sinais que a atualidade
apresenta nos corpos. Assim, como observamos na procedéncia a énfase no corpo,
na emergéncia a énfase esta no poder.

A caracteristica primordial da emergéncia atribuida por Foucault é que
sempre se produz em um determinado estado de forcas, isto €, “a emergéncia €,
portanto a entrada em cena das forcas; é a sua interrupcdo, o salto pelo qual elas
passam pelos bastidores para o teatro, cada uma com seu vigor e sua propria
juventude”’*.

As caracteristicas apresentadas acima mostram o caminho trilhado por

Foucault em suas pesquisas da fase genealdgica, especialmente, em Vigiar e Punir.

3.1 Do corpo aalma

Vigiar e Punir tem como ponto de partida o relato minucioso de um suplicio a
que um condenado acusado de parricidio, no século XVIII, & submetido. O préprio
autor salienta que “Vigiar e Punir se abre sobre um ‘teatro do horror’, a encenacao
espetacular que acompanhava as execucdes publicas até o século XIX""2,

Apos o relato do suplicio, Foucault apresenta um exemplo de utilizacdo do
tempo ao descrever um regulamento que fundamentava a rotina de um reformatério
juvenil - a Casa dos jovens detentos de Paris - trés décadas depois do primeiro

relato, no inicio do século XIX. Neste regulamento, o ponto central ndo € mais o

" FOUCAULT, 1979, p.22 .
bid., p. 24
2 FOUCAULT, 2006, p. 307.
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suplicio do corpo, mas o controle minucioso das atividades; a utilizacdo meticulosa
do tempo.

O ponto de destaque para esses dois exemplos reside no fato de eles
marcarem uma época conturbada para a justica tradicional (escandalos, inUmeros
projetos de reforma, nova teoria da lei e do crime, nova justificacdo moral),

denominada como “a economia do castigo”’®

, pois, aconteceram entdo mudancas
decisivas na forma de julgar e aplicar as penalidades decorrentes nas sociedades
modernas.

Esse € o momento de deslocamento que Foucault investiga como o suplicio,
no qual o que estava em jogo era o poder do soberano e este foi substituido por um
outro tipo de punigdo: disciplinar, minuciosa, voltada para a construgcao de corpos
Uteis e ddceis. Assim, Foucault apresenta que o objetivo do seu livro é fazer:

Uma histéria correlativa da alma moderna e de um novo poder de
julgar; uma genealogia do atual complexo cientifico-judiciario onde o
poder de punir se apbia, recebe suas justificacbes e suas regras,
estende seus efeitos e mascar sua exorbitante singularidade.

A andlise de Foucault ndo se restringe apenas a apresentar o suplicio como
um ritual aterrorizante, selvagem, mas com o seu olhar rigoroso, denuncia-o como
um estilo penal de uma época, envolto numa racionalidade profunda, ou seja, uma
l6gica especifica que o define como um procedimento técnico e um ritual politico. A
pura manifestacdo do poder.

Durante o regime absolutista, 0 poder dos monarcas se exercia e reafirmava
por meio de cruéis exercicios de martirio do corpo. A punigdo caracterizava-se como
uma ferramenta de revitalizacdo do poder. Nessa época, existia um aparelhamento
juridico para justificar as acdes do soberano, seu absolutismo tinha legitimidade.
“Com os principes, o suplicio legitimava o poder absoluto, sua ‘atrocidade’ se
desdobrava sobre os corpos, porque o corpo era a Unica riqueza acessivel””.

Ao enfatizar que o suplicio era tratado como um grande espetaculo, Foucault
apresenta 0 momento em que a autoridade do monarca era restabelecida e
fortalecida por uma vergonhosa demonstracdo de poder. Qualquer ato de

transgressdo era considerado um crime contra o rei. Nessas sociedades as quais

"® FOUCAULT, 2004, p. 11.
“Ibid., p. 23.
" FOUCAULT, 2006, p. 153.
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Foucault denominou de Sociedades de Soberania era muito importante decidir
sobre a morte dos individuos.

Em uma entrevista realizada no ano de 1975, sobre a prisdo, Foucault fornece
maiores detalhes sobre a finalidade do suplicio.

Até o século XVIII, com o absolutismo monéarquico, o suplicio ndo
desempenhava o papel de reparacdo moral; ele tinha, antes, o
sentido de uma cerimOnia politica. O delito, como tal, devia ser
considerado como um desafio a soberania do monarca; ele
perturbava a ordem de seu poder sobre os individuos e sobre as
coisas.

O suplicio publico, longo, terrificante tinha exatamente a finalidade de
reconstruir essa soberania; seu carater espetacular servia para fazer
participar o povo do reconhecimento dessa soberania; sua
exemplaridade e seus excessos serviam para definir a extenséo
infinita dessa soberania’®.

Dentre todas as mudancas na maneira de punir surge a mais importante, no
principio do século XIX: o desaparecimento dos suplicios, da punicdo fisica. Os
suplicios em forma de espetaculo, marcados pela depredacdo do corpo do
criminoso, mostravam seu lado ambiguo: primeiramente, o povo durante algum
tempo assistia como testemunha ocular ao ritual das terriveis execucfes; muitas
vezes participava, insultando ou atacando a vitima.

Porém, a partir de condenagdes consideradas injustas 0 povo passou a
sensibilizar-se com os supliciados e a desaprovar esse tipo de punicédo, promovendo
uma revolta partindo de baixo, ndo mais temendo a figura do soberano. Localizava-
se ai uma zona de tensdo. Constata-se nesse fato uma inversao de papéis do
espetaculo publico, o que deveria provocar temor na populacdo, passou a causar
revolta. Junte-se a este fato, o protesto e critica do movimento dos reformadores, na
segunda metade do século XVIII.

Portanto, os rituais de suplicios tornam-se cada vez mais inaceitaveis, pois “o

povo se sentia mais proximo dos que sofriam a pena”’’

. Os espetéculos de suplicios
acabavam por igualar o horror frente aos crimes cometidos com o terror frente as
condenacdes cruéis a que eram submetidos os condenados. Desta situacao terrivel

surgia a duvida: quem realmente € o criminoso?

"bid., p. 154.
" FOUCAULT, 2004,. p. 52.
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Entdo, o corpo deixa de ser o alvo principal da repressao penal mas, ndo por
um grande ato de humanizacdo das penas e sim por mudancas nas estruturas
sociais e em seus interesses de automanutengao. Assim, para evitar que o poder do
soberano perdesse sua forca e o condenado fosse glorificado, os reformadores
pedem o fim das execucdes publicas. Foucault adverte que “Desapareceu 0 corpo
como alvo principal da repressdo penal [...] Penetramos na época da sociedade
punitiva” ®,

Ao longo de sua andlise, Foucault desmistifica o intuito humanizador do
sistema penal moderno, inserindo a analise sobre um angulo racionalizador, uma
vez que o sistema penal funciona como mecanismo as condicfes socioecondmicas
e politicas de cada época, seria uma espécie de adaptacdo de um determinado
modo de punir as relacbes de poderes vigentes. O poder de punir que estava
centrado na figura do rei, passa a ser dividido com outros segmentos da sociedade.

O filésofo afirma que a reforma ocorrida no século XVIII teve como objetivos

fazer da punicdo e da repressdo das ilegalidades uma funcao
regular, coextensiva a sociedade; ndo punir menos, mas punir
melhor; punir talvez com severidade atenuada, mas para punir com
mais universalidade e necessidade; inserir mais profundamente no
corpo social o poder de punir™.

Muito além do sentimento humanitario em relacdo ao sofrimento do
condenado, os reformadores estavam preocupados com o modo pelo qual a luta
entre soberano e povo ocorria e como ela representava um grande perigo de
subversdo da ordem. Com isso, era necessario pensar em uma outra maneira de
organizar o poder, modificando a maneira como as relacdes de forca se davam na
sociedade da soberania.

Porém, se ndo existe mais castigo sobre o corpo, 0 que se procura castigar
para que o condenado pague a sua divida? Foucault responde de forma decisiva: a
pena é dirigida a alma. Surge ai uma mudanca de deslocamento do objeto de
punicdo (do corpo a alma), isto €, o incorporal, um processo de menor sofrimento no
ato de castigar. Este castigo deve atingir instancias profundas do individuo: o

coracao (as emocdes), o intelecto, a vontade e as disposi¢cdes. O novo espirito do

"pid., p. 12,16.
™ Ibid., p. 72.
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ato de punir é alicercado em reeducar, corrigir e “curar”, operado por uma sociedade
gue em todos 0s segmentos visa a ortopedia dos comportamentos indesejados.

E a partir dessa mudanca historica na dire¢cdo da énfase ao incorporal, na
reeducacdo da consciéncia e na busca pela alma do criminoso que o filosofo vai
justificar a centralidade do corpo para sua analise genealdgica em torno das
penalidades, para uma andlise dos castigos através dos corpos: “A histdria dessa
microfisica do poder punitivo seria entdo uma genealogia ou uma peca para uma

n 80

genealogia da ‘alma’ moderna”.

A relacéo corpo-alma e poder-saber sdo explicadas

O direito penal atravessa uma evolucdo que faz com que ele passe a
enunciar os crimes e os castigos em defesa da sociedade (ndo mais
de uma vingan¢ca ou uma repara¢do do soberano): signos que se
dirigem a alma ou ao espirito e estabelecem associacbes de idéias
entre a infracdo e a punicéo (codigo)®.

Objetiva-se reeducar os individuos, e, para isso, 0 que de fato passa a
interessar é o0 alcance de sua consciéncia, sua subjetividade. Proliferam os
profissionais especializados (os guardas, os médicos, 0s psiquiatras, os psicélogos,
0os educadores) vinculados a essa missdo, e se abre um produtivo periodo de
desenvolvimento de saberes voltados para o julgamento e a definicdo dessa “alma”
moderna. Portanto, para punir melhor € preciso conhecer a subjetividade dos
individuos, entdo uma série de fatores subjetivos passam a ser adicionados em um
julgamento; o conhecimento sobre quem praticou o crime e as razées motivadoras
passam a ser relevantemente considerados.

Foucault argumenta em torno de como a pena passa a ser ditada por varios
especialistas da psiquiatria, da psicologia e da medicina. Assim, o delito
propriamente dito ndo é somente julgado, mas também a alma do criminoso. Os
profissionais apresentam relatérios de como o criminoso se sentia quando cometeu
o crime, qual o seu grau de periculosidade para a sociedade, quais as chances de
se recuperar e de consigir ser reinserido na sociedade (reeducar, corrigir e “curar”).

Em poucas palavras, trata-se de qualifica-lo.

89FOUCAULT, 2004, p. 28.
81 DELEUZE, 20086, p. 41.
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Para compreender de que forma a suavizacdo das penas passa a ter uma
funcao politica € preciso esclarecer a relacdo entre corpo e alma. A alma esta

localizada no corpo do individuo sujeitado aos mecanismos de poder.

N&o se deveria dizer que a alma é uma ilusdo, ou um efeito
ideolégico, mas afirmar que ela existe, que tem uma realidade, que é
produzida permanentemente, em torno, na superficie, no interior do
corpo pelo funcionamento de um poder que se exerce sobre os que
séo punidos — de uma maneira mais geral sobre os que séo vigiados,
treinados e corrigidos, sobre os loucos, as criangas, os escolares, 0s
colonizados, sobre os que séo fixados a um aparelho de producéo e
controlados durante toda a existéncia. [...] Esta alma real e
incorpGrea ndo é absolutamente substancia; € o elemento onde se
articulam os efeitos de um certo tipo de poder e a referéncia de um
saber, a engrenagem pela qual as relacdes de poder d&o lugar a um
saber possivel, e o saber reconduz e reforca os efeitos de poder®.

O incorporal apresentado por Foucault € uma substancia produzida; ndo é
uma esséncia intemporal, pelo contrario, é produzida junto ao exercicio de saber-
poder sobre o corpo.

Deleuze apresenta Foucault como um cartografo que faz mapeamentos das
disposicbes estratégicas sobre os corpos das confrontacées entre saber e poder e
que tem a alma moderna como principal instrumento desse exercicio.

Diante do pensamento supracitado, Foucault ver que as relacfes de poder e
as formas de subjetivagdo estdo caminhando no mesmo sentido. Assim, as
mudancas que aconteceram nas relacbes de poder ocasionaram mudancas,
também, nas formas de subjetivacao.

Portanto, Foucault constatou que na passagem do século XVII para o século
XVIIl, houve uma verdadeira transformagdo na forma de exercer o poder na
sociedade moderna: o poder da soberania foi sendo substituido pelo poder
disciplinar. O filosofo afirma em seu curso ministrado no Collége de France em 1976,

Soberania e Disciplina:

0 aparecimento, ou melhor, a invencdo de uma nova mecanica de
poder, com procedimentos especificos, instrumentos totalmente
novos e aparelhos bastantes diferentes, o que é absolutamente
incompativel com as relacées de soberania.®

%2 FOUCAULT, 2004, p. 28.
8 FOUCAULT, 1979, p. 187.
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Foucault explica que a monarquia soberana, exercida pelo rei, tinha como
caracteristica o direito sobre a vida e a morte dos seus suditos. Seu poder era
reafirmado sobre a vida na medida em que se podia matar, e foi construido um
edificio juridico, naturalizado pelo direito, para justificar suas acfes. A punicao
decorrente dessa época, representada pelo suplicio, ndo possuia uma funcéo de
reparacdo moral. Entretanto, a punicdo exercida na época moderna passa a ser
moral. Consequentemente, as monarquias soberanas passaram a ser sociedades

disciplinares.

3.2 As Técnicas Corporais

Para compreender o que sao as disciplinas, iniciaremos a andlise do
pensamento de Foucault que parte da seguinte hipGtese geral: “em qualquer
sociedade, o corpo, esta preso no interior de poderes muito apertados, que lhes
imp&em limitacdes, proibicdes ou obrigacdes™®*.

Certamente, essa hipotese geral esta apoiada no pensamento do antrop6logo
francés, Marcel Mauss, que estudou o campo de praticas sociais especificas
denominadas de técnicas corporais. Estas técnicas sdo entendidas como “as
maneiras como 0s homens, sociedade por sociedade, sabem servir-se de seus
corpos™®.

Em seu estudo, realizado a partir de observacdes do seu cotidiano, intitulado
de As Técnicas Corporais®, Mauss demonstra que essas técnicas sdo constituidas
por uma montagem de sistemas fisio-psico-sociolégicos. Isso quer dizer que o
conhecimento sobre a construcdo de técnicas do corpo deve ser concebido a partir
da relagao entre esses sistemas, apresentando a ideia de homem total.

Perceber a relagdo entre esse triplice sistema é importante para a analise das
marcas impressas no corpo do individuo, resultantes da relagdo existente entre
individuo e sociedade. Assim, ele analisa como os aspectos fisicos, psicolégicos e
sociologicos sao responsaveis pela constru¢cdo de um determinado tipo de corpo no

interior de uma sociedade.

%FOUCAULT, 2004, p. 119

8 MAUSS, Marcel. As Técnicas Corporais. In.: Sociologia e Antropologia. S&o Paulo: EPU, 1974. 1974, p. 211.

8 Texto original extraido do Journal de Psychologie, XXXII, n° 3-4, 15 de marco-abril de 1936. Comunicagao
apresentada a Societé de Psychologie em 17 de maio de 1934.
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Portanto, cada sociedade estabelece uma educacdo do corpo, construindo
um conjunto de técnicas especificas, pensando no individuo “ndo simplesmente por
ele mesmo, mas por toda a sua educagdo, por toda a sociedade da qual ele faz
parte, no lugar que ele nela ocupa™®’.

Durante sua analise, Mauss percebeu que as técnicas corporais se dividiam
em quatro grupos: por sexo, idade, rendimento ou eficicia e transmissdo da forma
das técnicas.

Mauss, também, acredita ser possivel observar em cada faixa etaria a
predominancia de uma técnica especifica cuja classificacdo segue
“aproximadamente as idades do homem, a biografia normal de um individuo para
classificar as técnicas corporais que se referem a ele ou que lhes sdo ensinadas”®®.
Assim, ele apresenta um roteiro didatico com quatro grupos dessa biografia do
individuo: técnicas do nascimento e obstetricia, técnicas da infancia, técnicas da
adolescéncia e técnicas da idade adulta.

Mas por que o corpo? Mauss nos fornece essa resposta ao conceber o corpo
como

0 primeiro e o0 mais natural instrumento do homem. O mais
exatamente, sem falar de instrumento, o primeiro e mais natural
objeto técnico, e ao mesmo tempo meio técnico do homem é o seu
corpo®

Assim, em toda sociedade o corpo esta preso as malhas do poder.

O corpo também esta diretamente mergulhado num campo politico;
as relacbes de poder tém alcance imediato sobre eles; elas o
investem, o marcam, o dirigem, o supliciam, sujeitam-no a trabalhos,
obrigam-no a ceriménias, exigem-lhes sinais.®

E nesse contexto que o corpo torna-se um investimento politico, tendo sua
utilidade atribuida a sua forca de producdo e submissdo. Essa submissdo néo é
somente adquirida por meios e instrumentos de violéncia, ela pode ser tecnicamente
pensada, calculada, sutil e organizada. Essa tecnologia politica do corpo é
multiforme e ndo pode ser localizada em sujeitos, num lugar especifico ou

simplesmente no aparelho do Estado.

¥ MAUSS, 1974, p. 218.
% Ibid., p. 223.
% Ibid., p. 217.
% FOUCAULT, 2004, p. 25
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O momento histérico das disciplinas € o0 momento em que nasce uma
arte do corpo humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas
habilidades, nem tampouco aprofundar sua sujei¢cdo, mas a formacao
de uma relacdo que no mesmo mecanismo o torna mais obediente
guanto é mais util, e inversamente. Forma-se entdo uma politica das
coercBes que sdo um trabalho sobre o corpo, uma manipulacéo
calculada de seus elementos, de seus gestos, de seus
comportamentos. O corpo humano entra numa maquinaria de poder
gue o esquadrinha, o desarticula e o recompfe. Uma ‘anatomia
politica’, que é também igualmente uma mecéanica do poder, esta
nascendo.”

As disciplinas fabricam, constituem os individuos a partir das condi¢des gerais

de possibilidade postas pela Modernidade, esta é a tese do Vigiar e Punir. Elas

passam a ser o objetivo fundamental das relacbes mantidas entre o Estado e o

povo, em virtude de uma série de transformacdes sociais que vinham ocorrendo, tais

como as transformacdes do poder que saia das maos da aristocracia indo parar nas

maos da burguesia.

Segundo os estudos de Foucault, que situam a Europa como ponto de

andlise, esse processo ja existia anteriormente em algumas instituicdes como:

conventos, exércitos

da era moderna sao

e oficinas, porém ele faz questédo de afirmar que as disciplinas

diferentes de todo o tipo de massificacdo das épocas classicas

por conta dos objetivos e procedimentos. Vejamos as diferenciacdes:

e da escraviddao por ndo se fundamentar numa relacdo de apropriacdo dos

corpos;

e da domesticidade que é uma relacdo de dominacdo constante, em massa,

nao analitica, ilimitada e estabelecida sob a vontade do patréo;

e davassalidade uma relacdo de ,extremamente, codificada que se desenvolve

mais aos produtos do trabalho que as operac¢des do corpo;

e do ascetismo e das disciplinas monasticas realizadas por meio de rendncias e

implicam em

obediéncia a outro, tém por objetivo principal aumentar o

dominio sobre seu préprio corpo®.

' EOUCAULT, 2004,. p. 119.
%|pid., p. 118-1109.
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Foucault define as disciplinas como “métodos que permitem o controle
minucioso das operacbes do corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas
forcas e lhes impdem uma relacéo de docilidade-utilidade”.*®

O conceito de disciplina apresentado constitui-se em uma anatomia politica
do detalhe e € desta forma que se apresenta uma microfisica do poder (um interesse
politico e técnico do corpo) que vem evoluindo em técnicas cada vez mais sutis,
sofisticadas, com aparente inocéncia em todo corpo social. Nessa anatomia, 0s
detalhes sédo importantes porque servem como controle minuciosos dos individuos,
esmiucando os gestos e os movimentos, além de determinarem cada momento na
vida do individuo.

Ainda sobre o conceito de disciplina uma adverténcia feita por Deleuze é

necessaria:

Uma das idéias essenciais de Vigiar e Punir € que as sociedades
modernas podem ser definidas como sociedades ‘disciplinares’, mas
a disciplina ndo poder ser identificada com uma instituicdo nem com
um aparelho, exatamente porque ela é um tipo de poder, uma
tecnologia, que atravessa todas as espécies de aparelhos e
instituicdes para reuni-los, prolongéa-los, fazé-los convergir, fazer com
gue se apliqguem de um novo modo.%*

O processo de producao do individuo se da por meio de varias técnicas que
articulam o desempenho de determinadas funcdes interligadas e de certos
instrumentos, cuja disseminagcao vai se generalizando no conjunto das relacdes
sociais. O filésofo afirma que se disciplina um corpo por meio de “uma codificacédo
que esquadrinha ao maximo o tempo, o espaco, os movimentos”.*

Podemos acrescentar que essa producao fundamenta-se em um processo de
individualizagcdo maxima que objetiva fixar identidades de todos ao mesmo tempo.
Todos precisam se tornar disciplinados, doceis e uteis. Assim, devem aprender
varias maneiras de se relacionar consigo e com 0s outros, e como resultado temos
um efeito de homogeneizacéao.

Entretanto, para que isto aconteca € preciso estar aliados a saberes e
técnicas de separacdo, classificacdo, ordenacdo, de exame e individuacdo dos

corpos. Além de saberes e técnicas, os exercicios disciplinares precisam ser

%|pid., p. 118.
% DELEUZE, 20086, p. 35.
%®EOUCAULT, op. cit.. p.118.
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aplicados no interior de uma arquitetura preparada, especialmente, para este fim.
Assim, as instituicbes sociais (escola, hospital, quartel) passam a ser os veiculos,
por exceléncia, para cuidar e produzir o sujeito ideal, isto €, o sujeito disciplinado.

Foucault apresenta quatro funcdes basicas exercidas pelas disciplinas: a arte
das distribuicdes, o controle das atividades, a organizacdo das géneses e a
composicdo das forcas. Estas funcbes sdo desenvolvidas por meio de
diferenciadas técnicas, utilizadas de forma bem particular em diversas instituicdes
sociais. E importante lembrar que elas ndo se excluem, podem agir interligadas.
Vejamos:

1. A arte das distribuicdes: sédo diversas técnicas que distribuem os individuos

no espaco da melhor forma possivel; fixam-lhes em um determinado lugar e
prevéem suas possiveis circulacdes. As identidades sao fixadas a partir do lugar em
que se ocupa.

Inicialmente, o espaco foi cercado, a fim de ser separado do restante da
sociedade, ou seja, um local fechado. Isto significa dizer que na parte interior do
muro estardo as instituicdes e do outro lado do muro, os individuos a serem

organizados nos espacos fechados.

Porém, este primeiro principio de ‘clausura’ ndo € suficiente nos aparelhos
disciplinares. Surge entdo, o que Foucault denomina de quadriculamento, local onde
cada individuo estaria em seu lugar e em cada lugar um individuo, exercendo uma
atividade previamente definida, dirigida, orientada e vigiada. Divide-se 0 espaco de
forma adequada para saber localizar qualquer um individuo em qualquer momento,
possibilitando vigiar comportamentos, estabelecer sanc¢des, enfim “procedimento
para conhecer, dominar e utilizar"®.

Foucault acrescenta mais uma técnica ao Ilugar como local de
individualizac&o; o “principio das localizacdes funcionais”, ou seja, a forma como o0s
corpos sdo distribuidos ndo apenas para que se tornem mais bem vigiados e
analisados, como também mais Uteis, objetivando a eficiéncia no cumprimento das
funcdes que lhes sdo atribuidas. Trata-se de estabelecer lugares que favorecam o
cumprimento e a eficiéncia no desempenho especifico da tarefa sob

responsabilidade de cada individuo.

% FOUCAULT, 2004. p 123.



57

Outro mecanismo € a seriagcdo de individuos, onde cada individuo é
classificado pelo lugar que ocupa na fila, individualizando os corpos. A fila expressa
a identidade e a localizacdo basica do individuo. Ela, também, expressa
“alinhamentos obrigatérios”, tendo por base certos critérios como: comportamentos
esperados, idades, sucessao de temas e conteudos, avancgos obtidos, entre outros.
Esta técnica possibilita que o individuo seja classificado e (re)movido de uma fila

para outra, segundo uma questdo de mérito ou de desempenho pessoal.

Pouco a pouco - mas principalmente depois de 1762 - o espaco
escolar se desdobra; a classe torna-se homogénea, ela agora s6 se
compde de elementos individuais que vém se colocar uns ao lado
dos outros sob os olhares do mestre. A ordenacao por fileiras, no
século XVIII, comeca a definir a grande forma de reparticdo dos
individuos na ordem escolar(...)"".

Ainda segundo Foucault, na escola, a organizacdo de um espaco serial foi
uma das grandes modificagdes técnicas do ensino elementar. Ao impor que cada
aluno tenha seu espaco especifico na sala de aula, foi possivel obter um controle
total sobre eles, resultando disto; uma disciplinarizacdo dos corpos, transformando a
escola no local que ensina e vigia, tornando-a no que ele compreende por “quadro
anico, com entradas multiplas, sob o olhar cuidadosamente classificador do
professor"®. Possibilitando também a otimizac&o do tempo e dos gestos, tornando-o
mais util e jamais ocioso. Este quadro constitui-se, simultaneamente, de uma
manipulacdo do poder e de uma técnica do saber.

2. O controle da atividade: sédo técnicas de regular; estabelecer regras
para a execucdo das atividades a serem desenvolvidas pelos individuos. Com o
objetivo de alcancar maxima eficiéncia na realizacdo das atividades exigidas, o
poder disciplinar realiza o ordenamento das atividades, articulando de determinadas
maneiras o corpo de cada um com o tempo, 0s atos e 0s objetos da acao.

Foucault apresenta cinco caracteristicas centrais que determinam as técnicas
voltadas para o controle da atividade. O horéario também passa por uma espécie de
quadriculamento; com o estabelecimento de horarios, de ritmos coletivos e
obrigatérios baseados em uma reparticdo que visa combater ao maximo a

ociosidade e o descontrole, conforme a meta de transformar, o mais possivel, o

pid, p. 125.
% FOUCAULT, op. cit., p 126
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tempo em tempo util. O tempo disciplinar tem como suas principais virtudes a
exatidao, regularidade e aplicacao.

A primeira caracteristica apresentada acima esta articulada com a segunda,
a elaboracdo temporal do ato, pois as técnicas disciplinares costumam decompor
0s atos no tempo, impondo uma ordem as posi¢cdes do corpo e aos movimentos
(direcao). Todo movimento € controlado minuciosamente como um “programa”.

Outra caracteristica analisada é o corpo e o gesto postos em correlagdo. A
ordem disciplinar impde um novo conjunto de obrigagdes que controlam pelo tempo
todo o desencadeamento dos gestos e movimentos do corpo visando eficiéncia. Tal
eficiéncia aumenta na medida em que nada fica ocioso, tudo € desenvolvido para
servir de suporte ao ato requerido, faz-se imprescindivel cada minimo gesto. “um
corpo disciplinado é a base de um gesto eficiente”.

A préxima caracteristica é a articulacdo corpo-objeto. Semelhante a
caracteristica dos gestos, as disciplinas estabelecem minuciosamente as operacées
gue o corpo deve efetuar no manuseio dos objetos requeridos pelo desenvolvimento
da acdo. H& uma interligacdo entre o corpo e o objeto a ser usado. Esta relacao é
mediada por gestos simples.

A utilizacdo exaustiva € a ultima caracteristica apresentada. Nela a rapidez
aliada com eficiéncia é o ponto central. Extrai-se do tempo momentos disponiveis e
das forgas, certamente, utilidade.

3. A organizacdo das géneses: esta relacionada a determinado tipo de
divisdo e de acumulacdo do tempo, combinado com as atividades e habilidades que
os individuos tém de desenvolver para utiliza-lo. Foucault alerta para a organizacao
da génese como mais uma forma de disciplina.

Podemos dividi-la em quatro processos: dividir a duracdo em segmentos, nao
misturando as instru¢cdes dadas; organizar as sequéncias em um esquema analitico,
combinando-os em forma crescente; finalizar os segmentos temporais, diferenciando
as capacidades de cada individuo; estabelecer séries de séries, prescrevendo a
cada um, de acordo com o seu nivel, 0s exercicios convenientes.

Para finalizar esse processo, Foucault adverte sobre a forma de fabricar um
corpo disciplinado, docil: a composicédo das forgcas cujo efeito sera elevado através
da articulacdo combinada entre as pecas elementares de que ela se compbe. A

®FOUCAULT, 2004, p. 130
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disciplina € vista agora como um a possibilidade de compor as forcas para obter um
aparelho eficiente.

4. Composicdo das forgcas: neste procedimento, Foucault inicia sua analise no
campo militar, pois, trata-se da passagem do modelo tatico da massa, para o modelo
das articulacdes minuciosas; "uma arte que distribuia as unidades e os homens ao
longo de linhas extensas, relativamente flexiveis e méveis" . Agora, os limites
ultrapassam os muros e atingem as unidades moveis e articuladas.

A disciplina produz as pecas de modo combinado para obter utilidade e
eficacia, isto €, deve constituir um tempo composto, onde os tempos individuais se
articulam para extrair a maior quantidade de forcas possivel de cada, um e combina-
las para um resultado esperado, um todo organico. A disciplina coloca em ordem,
calculadamente pensada, a sociedade dos corpos doceis.

Foucault resume a producéo que o poder disciplinar efetua a partir dos corpos
gue controla desta forma: uma individualidade caracterizada como celular (através
do jogo da reparticdo espacial); organica (pois codifica formalmente as atividades);
genética (ao acumular um tempo segmentado e serializado) e combinatéria (pela
composicéo das forcas)™*:.

A partir das caracteristicas analisadas, podemos inferir que o poder disciplinar
constréi uma sociedade disciplinada, produzindo coletivamente corpos ddéceis e
Uteis. Assim, apresenta-se uma modalidade de poder produtivo, que articula as
forcas para multiplica-las e utiliza-las em sua totalidade, apropriando-se delas cada
vez mais. Portanto, a acdo do poder disciplinar € uma producdo da subjetividade

moderna.

3.4 Os Instrumentos para disciplinar os corpos

O poder disciplinar fabrica sujeitos que sdo objetos da sua préatica o que
Foucault denominou de dispositivos disciplinares ou instrumentos do poder
disciplinar. Tais sdo técnicas e/ou taticas que funcionam, intrinsecamente, ligadas e
tém como principal pratica a coercdo individual e coletiva dos corpos e seu

adestramento. Sdo eles: a vigilancia hierarquica, a san¢do normalizadora e sua

10EOUCAULT, 2004. p. 147.
190 1hid., p. 141.
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combinacdo num procedimento; o exame. Esses instrumentos sdo 0s responsaveis
pelo sucesso e funcionamento do poder disciplinar.

A vigilancia tem sua denominagao no sentido de se poder enxergar a tudo e
a todos, estabelecendo uma rede, onde todos sdo observados. Constitui-se como
uma importante maquina do poder disciplinar: ela contribui para automatizar e
desindividualizar o poder, ao passo que contribui para individualizar os sujeitos a ele
submetidos. Ao mesmo tempo, a vigilancia produz efeitos homogéneos de poder,
generaliza a disciplina, expandindo-a para além das instituicdes fechadas.

Organiza-se assim como um poder mdultiplo automatico e anénimo;
pois se é verdade que a vigilancia repousa sobre individuos, seu
funcionamento é de uma rede de relacbes de alto a baixo, mas
também até um certo ponto de baixo para cima e lateralmente; essa
rede sustenta o conjunto, e o perpassa de efeitos de poder que se
apoiam uns sobre os outros: fiscais perpetuamente fiscalizados. O
poder na vigilancia hierarquizada nas disciplinas ndo se détem como
uma coisa, ndo se transfere como uma propriedade; funciona como
uma maquina. E se é verdade que sua organizacdo piramidal lhe da
um chefe, é o aparelho inteiro que produz ‘poder’ e distribui os
individuos nesse campo permanente e continuo'®,

Para exemplificar esse instrumento, temos o Pandptico de Bentham que
consiste em um modelo arquitetbnico criado e batizado pelo filésofo inglés, Jeremy
Bentham, em 1791. Pode ser caracterizado como uma arquitetura do poder
disciplinar. O pandptico se constitui a partir de uma construcéo periférica em anel; no
centro uma torre com janelas largas que se abrem, internamente, e permitem a visao
das celas, mas que impossibilitam sua prépria visdo por parte dos encarcerados.
Uma pessoa pode vigiar varias, entdo o espaco pode ser repartido individualmente,
evitando as massas, pois 0s muros laterais impedem a comunicacdo entre 0s
detentos.

O principio da masmorra € invertido; ou antes, de suas trés funcdes —
trancar, privar de luz e esconder — s6 se conserva a primeira e
suprimem-se as outras duas. A plena luz e olhar de um vigia captam
melhor que a sombra, que finalmente protegia. A visibilidade é uma

armadilha®,

O mais importante efeito refere-se ao sentimento do enclausurado em estar
sendo vigiado constantemente, o que assegura o funcionamento do poder,

automaticamente. O poder é visivel e inverificavel, ou seja, sabe-se de sua

102 FEOUCAULT, 2004. p. 148.
1%)bid., p. 166.
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existéncia, mas ndo pode comprova-la. Consequentemente, o pandptipo automatiza
e desindividualiza o poder.

Entdo, ndo € mais necessario impor penas e sanc¢des aos vigiados para obter
bom comportamento; basta o temor de ter todos seus atos vistos e analisados pela
hierarquia daqueles que detém o poder, uma sujeicéo real.

Segundo Foucault, o panéptico funciona como um laboratério de poder, uma
maquina de fazer experiéncias. Onde novos objetos de saber sdo descobertos em
funcdo do poder que lhes precede. Com isso, experiéncias séo feitas: individuos sédo
treinados ou retreinados, remeédios sdo experimentados e verificados o0s seus
efeitos, descobrir novas formas eficazes de punicbes baseadas nos crimes e
comportamentos dos prisioneiros.

Foucault n&o dedicou suas reflexbes para a instituicdo escolar, mas
encontramos em Vigiar e Punir uma série de analises que o filésofo faz do campo
pedagogico como modelo disciplinar. Portanto, no que tange a escola, experiéncias
pedagodgicas podem ser usadas com as criangas e adolescentes para analisar todas
as transformacgfes e propor novos métodos que considerem adequados aos seus
objetivos

[...] qualquer pessoa pode aprender qualquer coisa; pode-se-ia
acompanhar a genealogia de qualquer idéia observavel; criar
diversas criancas em diversos sistemas de pensamento, fazer
alguns acreditarem que dois e dois ndo sao quatro e que a lua ndo é
um queijo [...]***

Percebe-se entdo, que o pandptico € um mecanismo com alta capacidade de
manipular, transformar, inculcar fatos veridicos, ou ndo. Em sintese, usar o saber a
critério do poder.

A polivaléncia é uma de suas caracteristicas de aplicacdo, pois, tanto na
escola, quanto no hospital o pandptico pode ser utilizado. Ele pode ser utilizado nas
mais diversificadas instituicbes como uma maneira especifica de funcionar e com o
intuito de aperfeigcoar, constantemente, o exercicio do poder. Entdo, com o panoptico
verificamos uma tecnologia do poder disciplinar recobrir todo o campo social.

Com o seu Panéptico, Bentham ndo pensava de maneira especifica
na prisdo; seu modelo podia ser utilizado — e foi — por qualquer
estrutura da sociedade nova. A policia, invencdo francesa que

1EOUCAULT, 2004, p. 169.
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fascinou imediatamente 0s governos europeus, é a gémea do

Panoptico’®.

O poder aumenta a producdo, reforma a moral, espalha a instrucdo e o
treinamento, pois o individuo bem treinado € facilmente controlado. A generalizacéo
da disciplina para todas as instituicbes sociais, devido a facilidade de transposicéao
de seus arranjos, € a grande marca do panoptismo. Esse termo, panoptismo, &
utilizado como referéncia ndo a uma especifica arquitetura ou instituicdo, mas a uma
técnica politica de vigilancia que estender-se & e generalizar-se & no cotidiano das
pessoas a partir das multiplas formas especificas de cada institui¢ao.

Por fim, no panoptismo o poder opera como um enquadramento em todo
campo social, como um diagrama, se exercendo sobre os corpos. Esse diagrama ou

maquina abstrata é definido por Deleuze como:

E a exposicdo das relacdes de forca que constituem o poder [...] € o
mapa das relacdes de forca, mapa de densidade, de intensidade,
gue procede por ligacBes primarias ndo-localizaveis e que passa a
cada instante por todos os pontos, ou melhor, em toda relagdo de um
ponto a outro®.

7

O outro dispositivo disciplinar é a san¢cdo normalizadora. E um tipo de
castigo, punicao disciplinar que tem como funcao reduzir os desvios, submeter as
normas, as regras;, possui um carater corretivo de minimizar desvios do
comportamento. Como o préprio nome diz, essa san¢ao procura normalizar a partir
de regras comuns em que todos devem seguir e se conformar.

Esta sancdo estd presente nas instituicdes sociais, sendo executada,
diariamente. Possui cinco caracteristicas préoprias. A primeira diz respeito a que este
tipo de punicdo volta-se para uma espécie de micropenalidade, de infrapenalidade,
para a garantia de sancdes que ndo estdo previstas ou estdo a descoberto no
ambito das leis. Apresenta uma semelhangca com o quadriculamento, em sentido de
espaco, porém este se apresenta totalmente punitivo, pois, torna passivel de castigo

qualquer forma do comportamento do individuo.

Na oficina, na escola, no exército funciona como repressora toda
uma micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrupcées das
tarefas), da atividade (desatencdo, negligéncia, falta de zelo), da
maneira de ser (grosseria, desobediéncia), dos discursos (tagarelice,

1%5FOUCAULT, 2006, p. 156.
198 DELEUZE, 2006, p. 46.
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insoléncia), do corpo (atitudes “incorretas”, gestos nao conformes,
sujeiras), da sexualidade (imodéstia, indecéncia) (FOUCAULT, 2004,
p. 149).

A segunda caracteristica € que a sanc¢dao disciplinar esté alicercada no modelo
que Foucault denominou de juridico-artificial, porque segue uma referéncia juridica,
na medida em que se expressa “artificialmente”, através da conformidade que se
estabelece aos varios regulamentos, regimentos ou qualquer outro instrumento
correlato para inibir as infracfes. E, também, fundamenta-se em modelos que vem
do conhecimento de natureza, baseado em observacbes de fenbmenos que
acontecem cotidianamente.

A terceira caracteristica esta centralizada na correcdo de desvios,
possibilitando a correcéo dos individuos. Essa correcdo se d& por meio de exercicios
repetidos ao extremo que devem internalizar o comportamento esperado. “castigar é
exercitar”

A quarta caracteristica estd associada a gratificacdo e a recompensa. A
relacdo entre sancao-gratificacdo estd presente na necessidade de definir e distribuir
0 que deve ser punido e o que deve ser recompensado. Porém, para realizar este
processo € preciso um desenvolvimento de saberes e técnicas que se debrucam
sobre a qualificacdo e a quantificacdo dos individuos.

A Ultima caracteristica € uma espécie de penalidade hierarquizante com um
papel duplo indissociavel de distribuir o lugar dos individuos e ao mesmo tempo, de
castiga-los e/ou recompensa-los, na medida em que se desloquem dentro do proprio
sistema de hierarquia. Foucault define “a disciplina recompensa unicamente pelo
jogo das promocdes que permitem hierarquias e lugares: pune rebaixando e

7

degradando. O proéprio sistema de classificagdo é mantido como recompensa ou
punicao™?’.

Portanto, a hierarquia funciona sob a forma de recompensa e de punicéo, pois
sua concepcao esta associada a promocdo ou ao rebaixamento de um nivel a outro
como parte de seu funcionamento.

A partir do século XVIII, o normal se estabelece como principio de coergédo no
ensino, com a instauracdo de uma educacdo padronizada e a criagcdo das escolas
normais. Portanto, ao exemplificar os exercicios do poder disciplinar, Foucault

localiza a escola em quase todos os exemplos, e aponta para o fato de ela ter sido o

Y97 EOUCAULT, 2004, p.151.
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local que executou e ampliou minuciosamente o sistema disciplinar por meio dos
exercicios advindos do campo militar.

Ao analisar a concepgdo da san¢do normalizadora, Foucault toma como
ponto de partida a afirmagdo de Georges Canguilhem, de que o termo normal
designa, a partir do século XIX, “o protétipo escolar e o estado de saude
organica”®®. Sua utilizacdo é decorrente das reformas nas instituicdes pedagdgicas
e sanitarias. Essas reformas segundo Canguilhnem, almejavam um ideal de
normalizagdo dos sujeitos ligados ao bom funcionamento da ordem econdmica
capitalista e politica.

O ultimo dos instrumentos do poder disciplinar € o exame. Foucault parte do
pressuposto de que o exame € uma espécie de combinacdo entre a vigilancia e a
sancdo normalizadora. Tem como caracteristica principal a normalizacdo e €
extremamente ritualizado.

O exame pode acontecer por meio de varias técnicas em diversas instituicoes
— escolas, quartéis e hospitais, bem destacadas por Foucault. Este instrumento
produz uma vasta rede de informacdes sobre os individuos, documentando-os,
qualificando-os e classificando-os. Apds 0s exames, sdo elaborados relatorios e/ou
arquivos e o0 novo saber acontece exatamente baseado no registro realizado.

Ao produzir um sistema de informag6es sobre o individuo torna-se mais facil
criar normas apropriadas para obter o comportamento esperado. Dessa forma, sao
formalizados codigos de individualidade que servirdo aos mesmos objetivos de
classificar, regulamentar e fixar normas, possibilitando punir, selecionar, aprovar e
reprovar.

Segundo Foucault, a origem da pedagogia como “ciéncia da educacao”,
atribuiu-se ao surgimento da tecnologia dos exames que permitiu a ordenacdo dos
alunos por meio da quantificacdo do processo de aprendizagem. Os instrumentos
usados na escola fundamentados, nessa concepg¢ao, sdo uma anatomia politica que
subjetiva as relacbes de poder nela vigentes. O saber € medido pelo exame e
controlado pelo professor.

O saber torna-se mais um mecanismo de controle, fazendo do individuo um

objeto que se descreve, compara e analisa. Como resultado deste fato, o individuo é

108 CANGUILHEM, 2. p. 209.
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observado como um “caso”, ou seja, no sentido da qualificacdo da individualidade de
cada um.

O caso [...] é o individuo tal como poder ser descrito, mensurado,
medido, comparado a outros e isso em sua propria individualidade; e

€ também o individuo que tem que ser treinado ou retreinado, tem

que ser classificado, normalizado, excluido, etc'®.

No sistema disciplinar, a individualizacdo € descendente e o poder se torna
mais andonimo e funcional e se efetiva por meio de fiscalizagcdes, comparacoes e
normas. Os submetidos sdo cada vez mais individualizados. Assim, a crianca é mais
individualizada que o adulto, o doente frente ao sé@o, o louco mais que o normal, pois
para eles sdo voltados os mecanismos individualizantes e cientifico-disciplinares.

Por meio do exame, o0 conhecimento e o poder se amarram e se articulam aos
demais componentes do poder disciplinar, na medida em que vigilancia e
normalizacdo se complementam, se reforcam, se justificam.

Além de classificar e a hierarquizar os individuos, o exame permite a
separacdo dos sujeitos entre dois mundos, o normal e o anormal, ou seja, a
normalizacédo. Essa separacéo entre normalidade e anormalidade sera decisiva para
o bom funcionamento das instituicées disciplinares em processo de disciplinarizacao
dos corpos.

Os instrumentos do poder disciplinar: vigilancia, sansdo normalizadora e
exame possibilitam a plena realizacdo das grandes funcdes disciplinares. O éxito
dessas funcbes permitira a disciplina colocar em funcionamento todos o0s

mecanismos que caracterizardo o poder disciplinar.

3.5 Norma e Normalizacao

Canguilhem ao analisar a concepcdo do normal e, consequentemente,
normalizacdo, recorre a origem latina da palavra norma que para ele é

extremamente esclarecedora:

Quando se sabe que norma € a palavra latina que quer dizer
esquadro e que normalis significa perpendicular, sabe-se
praticamente tudo o que é preciso saber sobre o terreno de origem

109 FOUCAULT, 2004. p. 159.
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do sentido dos termos norma e normal trazidos para uma grande

variedade de outros campos™*°.

A norma possui um conceito dindmico e ainda, segundo Canguilhem,
também, polémico. Acrescentaremos as andlises feitas por Foucault em Os

1

Anormais''' no qual apresenta toda uma tecnologia de normalizacdo, isto &, os

elementos constitutivos e as maneiras como surgiu “na historia do Ocidente
moderno, a formac&o do conceito de anormalidade*?".

Foucault analisa o conceito de anormal concebido a partir do século XIX, que
inicialmente aborda os saberes juridico e penal, até se chegar para uma
psiquiatrizacdo do desejo e da sexualidade. Portanto, ele analisa as relacdes entre o
aparelho judiciario e a psiquiatria, verificando em que medida ambas se
complementam para definir a normalidade ou ndo dos criminosos.

Em Os Anormais, o filosofo detém-se aos efeitos de normalizacdo dos
aparelhos disciplinares, “aquilo para que séo finalizados, aos efeitos que eles obtém
e que podemos colocar no item ‘normalizacdo™!**. Nessa andlise, ele apresenta trés
personagens que constituem o grupo dos anormais: a analise do monstro, a do
individuo incorrigivel e a do masturbador.

Ao analisar dois laudos de exames psiquiatricos utilizados em julgamentos,
Foucault disseca que tipo de poder sustenta e € veiculado pelos discursos
formulados nesses laudos. Eles marcam um crescente deslocamento histérico em
termos da aproximacdo entre o universo juridico e o meédico: cada vez mais, 0S
psiquiatras sdo chamados a julgar e os juizes, a curar e corrigir. Percebemos aqui
resquicios do pensamento que sustenta a ortopedia dos comportamentos
indesejados, pois, todas as técnicas de disciplinamento foram desenvolvidas para
que o sujeito chegasse o0 mais préximo do normal e se comportasse como tal.

Assim, a sociedade disciplinar se apoiava nas instituicdes de reclusdo, que
deveriam vigiar e corrigir o individuo, sendo que alguns de seus agentes
mantenedores foram: a policia para a vigilancia e o internato para a correc¢ao; o juiz,
que legislava sobre a vida, e o professor que controlava e disciplinava. Todos

respaldados nos saberes das ciéncias humanas.

10 CANGUILHEM, ?, p. 211

11curso composto por onze aulas realizadas entre 8 de janeiro e 19 de marco de 1975, no Collége de France.
Este curso antecedeu a publicacdo de Vigiar e Punir.

112 SALOMONI, Antonela, MARCHETTI, Valério. Situagdo do curso. IN: FOUCAULT, Michel. Os anormais.
S&o Paulo: Martins Fontes, 2002. p. 423.

3 FOUCAULT, 2002. p. 61.
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O que Foucault quer mostrar com sua analise genealdgica dos laudos nao
sdo exatamente os crimes ou infracdes previstas em lei, mas que a énfase analitica
deixa de recair sobre o crime cometido e passa a girar em torno de uma

criminalidade avaliada a partir do universo psicologico e moral.

Reconstituir a série das faltas, mostrar como o individuo se
assemelhava ao seu crime e, a0 mesmo tempo, através dessa série,
por em evidéncia uma série que poderiamos chamar de
parapatoldgica, préxima da doenga, mas uma doenca que ndo € uma
doenca, j& que é um defeito moral. Porque, no fim das contas, essa
série € a prova de um comportamento, de uma atitude, de um
carater, que sado moralmente defeitos, sem ser patologicamente
doencas, nem legalmente infracdes. A longa série dessas
ambiglidades infraliminares cuja dinastia 0s peritos sempre
procuraram reconstituir.***

O exame psiquiatrico monta um quadro no qual sdo trazidas uma série de
caracteristicas pessoais que ndo infringem a lei, mas que em seu conjunto acabam
sendo indicios que permitem deslocar a atencdo do ato do crime para a
personalidade ou o carater do individuo sob acusacédo. Permitem punir outra coisa
que ndo € a infracdo em si, portanto, possibilitam o julgamento de comportamentos
irregulares.

Mais uma vez, caracteristicas do poder disciplinar sdo notadas com facilidade
guando se objetiva descobrir quem é o individuo a partir da identificacdo de suas
irregularidades e dos desvios, com respaldo das ciéncias humanas. E o saber
fortalecendo o poder!

Descrever seu carater de delinquente, descrever o fundo das
condutas criminosas ou paracriminosas que ele vem trazendo

7

consigo desde a infancia, é evidentemente contribuir para fazé-lo

passar da condicédo de réu ao estatuto do condenado®®,

Assim, com o auxilio dos psiquiatras vai se desenvolver um conhecimento e
poder direcionado a vida dos individuos. Fica mais facil descobrir quem oferece mais
perigo, quais penas aplicar para curar, corrigir e reeducar.

Em sua andlise das relacdes entre as fungdes médicas e judiciarias, Foucault

constata que as técnicas de normalizacdo vao além das areas psiquiatrica e juridica

M4EQUCAULT, 2002, p. 24-25.

Bpid., p.27.
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e que nao se restringem apenas a uma sO instituicdo, mas estendem sua
abrangéncia por todas as instituicées da sociedade moderna.

O estabelecimento de normas é primordial nos processos de funcionamento
do poder disciplinar, pois elas se articulam com os instrumentos na medida em que
direcionam o que deve ser observado e corrigido na formacéo das individualidades,
estabelecem parametros para o que deve ser examinado e aplicam o0s recursos que
julgar necessarios.

Em sintese, podemos afirmar que o processo de disciplinarizagédo €, também,
um processo de normatizacdo, isto €, de separacdo entre o normal e o anormal.
Esse processo de separacdo é fundamental para a producdo do sujeito moderno,
que significa um sujeito normal. O processo de normatizagdo é um instrumento de
inclusdo e exclusdo, que funciona simultaneamente, porque ao mesmo tempo em
que o0s anormais sdo separados dos normais inicia-se um processo de
disciplinarizacéo e sujeicao distinto para ambos.

Mediante a discussédo realizada neste capitulo, € possivel afirmar que, por
meio da disciplina, surge o poder da norma. Consequentemente, o individuo
disciplinado € aquele submetido a producao de um tipo de individualidade especifica,
constituido como objeto de saber e marcado pelas relacées de poder, ou seja, um
produto do poder disciplinar, denominado como individuo moderno. Segundo
Foucault,

O individuo é sem duvida o atomo ficticio de uma representacéo
‘ideoldgica’ da sociedade; mas € também uma realidade fabricada
por essa tecnologia especifica de poder que se chama a ‘disciplina’
temos que deixar de descrever sempre os efeitos de poder em
termos negativos: ele ‘exclui’, ‘reprime’, ‘recalca’, ‘censura’, ‘abstrai’,
‘mascara’, ‘esconde’. Na verdade o poder produz; ele produz
realidade; produz campos de objetos e rituais da verdade. O
individuo e o conhecimento que dele se pode ter se original nessa
producéo™*®.

Como vimos no decorrer deste capitulo, Foucault apresenta a formacédo da
sociedade disciplinar e, consequentemente, a constituicdo do sujeito disciplinado. O
fildsofo mostrou os modos de sujei¢cao pelos quais o aluno é submetido, por meio de
técnicas de individualizacdo que esquadrinham, qualificam e excluem aqueles que

nao estao de acordo com a norma.

18 FOUCAULT, 2004. p. 161.
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Assim como apresenta, em Vigiar e Punir, a transicdo da sociedade de
soberania para a sociedade disciplinar, Foucault, também, descreve o fim dessa
sociedade. O filésofo afirma que estariamos deixando a sociedade disciplinar para
trds, e caminhando em direcdo a um novo modelo de sociedade que Deleuze
denominou de sociedade de controle.

Com a disciplina ja internalizada, pronta para funcionar para além dos muros
institucionais e, portanto, atuando também em um contexto mais aberto e
diversificado, aquela padronizacdo em papéis rigidos, que deveriam ser
simplesmente reproduzidos por individuos obedientes, foi aos poucos, perdendo sua

eficacia, tornando-se obsoleta. Ao analisar essas mudancas Foucault assinala:

Examinei como a disciplina foi desenvolvida nela, como ela mudou
segundo o desenvolvimento da sociedade industrial e 0 aumento da
populagéo. A disciplina, que era eficaz para manter o poder, perdeu

parte de sua eficAcia. Nos paises industrializados, as disciplinas

entraram em crise®!’.

Foucault ainda ressalta as mudancas que aconteceram nos ultimos anos na
sociedade e, consequentemente, com os individuos. E sustenta que hoje os
individuos estdo “cada vez mais diversos, diferentes e independentes”. Frente a
essa nova configuracdo, o fildsofo anuncia, entdo, a necessidade de pensarmos
uma “sociedade sem disciplina”.**?

Em 1978, ele foi enfatico ao afirmar que “é evidente que devemos nos
separar, no futuro, da sociedade disciplinar de hoje. Portanto, podemos afirmar que
a sociedade disciplinar que foi estabelecida ao longo dos séculos XVIIl e XIX e
perdurou até pouco depois da Segunda Guerra Mundial, de acordo com Deleuze,
transformou-se, a partir de um processo gradual, na sociedade de controle que néo
é definida pelo confinamento, mas pelo controle continuo e pela comunicacao
instantanea.

Compreender a passagem da sociedade disciplinar para a sociedade de
controle permite entender as atuais mudancas, que aconteceram na instituicao
escolar, a ponto de tornd-la um local de producéo de um novo sujeito moral e flexivel

a nova modulacdo imposta pelo modelo neoliberal.

17 FEOUCAULT, 2006, p. 268.
81bid., idem.



70

3.6 A crise na Educacéo na Sociedade de Controle

Seguindo os passos deixados por Foucault, Deleuze, em Conversacoes,
apresenta um artigo intitulado Post- Scriptum , sobre as Sociedades de Controle em
que aponta algumas caracteristicas que distinguem a sociedade disciplinar da
sociedade de controle. Esta tem seu inicio com o advento da Segunda Guerra
Mundial e substitui a sociedade disciplinar, situada entre o século XVIII até metade
do século XX, quando comeca o declinio desse tipo de sociedade, tdo bem
analisada por Foucault em Vigiar e Punir, como vimos no capitulo anterior.

Deleuze da continuidade as andlises de Foucault, e argumenta

Foucault analisou muito bem o projeto ideal dos meios de
confinamento, visivel especialmente na fabrica: concentrar; distribuir
no espaco; ordenar no tempo; compor no espaco-tempo uma forca
produtiva cujo efeito deve ser superior a soma das forgas
elementares. Mas o que Foucault também sabia era da brevidade
deste modelo [...] Mas as disciplinas, por sua vez, também
conheceriam uma crise, em favor de novas forgas que se instalavam
lentamente e que se precipitariam depois da Segunda Guerra
mundial: sociedades disciplinares é o que ja ndo éramos mais, 0 que
deixavamos de ser'®®.

A mudanca entre esses dois tipos de sociedade € bem visivel nos dias atuais.
Entretanto, é importante lembrar que essas mudancas fazem parte de um processo

gradual e ndo acontecem de uma hora para outra.

“Encontramo-nos numa crise generalizada de todos os meios de
confinamentos, prisdo, hospital, fabrica, escola, familia. A familia é
um ‘interior’ em crise como qualquer outro interior, escolar,
profissional, etc”%.

O filésofo constata que os governantes buscam e anunciam reformas nessas
instituicdes, mas que eles mesmos sabem que essas instituicdes estdao condenadas
em prazos que podem variar de uma para outra. Para Deleuze, o que se pode fazer
com tais instituicbes € gerir sua agonia e ocupar as pessoas nelas engajadas até
gue se instalem os novos meios.

As sociedades de controle s&o caracterizadas, essencialmente, pela

intensificacdo dos processos de disciplinamento por meio da internalizacdo da

19 DELEUZE, 2006, p.219-220
1201bid., p. 220.
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disciplina e a possivel e consequente flexibilizacdo do confinamento em espacos
fechados. Os dispositivos da sociedade disciplinar ndo desaparecem e, em alguns
casos, sdo ampliados, mas passam a ser utilizados em proveito de um outro
funcionamento, o controle.

E importante observar o fato de que a passagem da sociedade disciplinar
para a sociedade de controle ndo se da por meio de oposi¢cdo de uma para com a
outra, mas da intensificacdo em toda a sociedade dos processos que ocorriam no
interior dessas instituicdes de confinamento. Os processos de subjetivacdo nao
possuem mais esses espacos como privilegiados, pois estenderam a sua légica a
todo o campo social. Isto ndo significa dizer que ndo encontramos mais espacos de
confinamento, mas sim que estes ndo cumprem mais o mesmo papel que
possuiam,anteriormente.

Com relacdo a educacédo, Deleuze apresenta algumas evidéncias dessas
transformacdes, como a tendéncia de substituicdo da escola pela formacéo
permanente bem como a substituicAo do exame pelo controle continuo. Desse
modo, ao contrario do que ocorria na sociedade disciplinar, que ndo parava de
comecar, agora na sociedade de controle nada mais € terminado.

O filésofo faz a diferenciacdo aos confinamentos da disciplina que eram
moldes produtores de subjetividades e “os controles sdo uma modulacdo como uma
moldagem autodeformante que mudasse continuamente, a cada instante, ou como
uma peneira cujas malhas mudassem de um ponto a outro™?*.

Portanto, uma das caracteristicas da sociedade disciplinar é que a
subjetividade ndo é mais entendida como algo preestabelecido, mas como um
produto social, isto é, a subjetividade é engendrada a partir de um conjunto de
praticas no interior das instituicées, cujas logicas distintas protegem parcialmente o
individuo de outras préticas externas a instituicdo a qual ele pertence. A logica e as
regras que balizam a vida no interior de uma instituicdo, propria das instituicbes
modernas, tornam lineares os processos de subjetivagao.

A escola expressa 0 modo de funcionamento da sociedade como um todo,
reproduzindo o padréo social vigente. Como instituicdo social, a escola €, sobretudo,
um reflexo da sociedade e do Estado. Neste sentido, ela possui novas formas

organizacionais que sdo estritamente pautadas por critérios econémicos. Ou seja, a

121 DELEUZE, 2006, p. 221.
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mesma logica da empresa que substitui a fabrica atua na organizacédo e formacéao
escolar.
Deleuze analisa essa transformacédo ocorrida na escola como sendo propria

de uma sociedade de controle:

No regime das escolas: as formas de controle continuo, avaliagéo
continua, e a acdo da formacdo permanente sobre a escola, o
abandono correspondente de qualquer pesquisa na Universidade, a
introduc&o da ‘empresa’ em todos os niveis de escolaridade.'?*

Este diagnostico da sociedade de controle efetuado por Deleuze € instigante
para uma reflexdo sobre a crise na escola, visto que ndo se trata de aferir qual
configuracdo social € melhor que a outra (disciplinar ou de controle), mas constatar
que ao mudar de configuragdo, automaticamente, instala-se uma nova configuracao
de poder e dominacédo, que talvez deflagre uma nova producéo de subjetividade e

veiculacao das relagcdes de poder na instituicdo escolar.

122 |hid., p. 225.
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4. A CRISE NA EDUCACAO: entre o passado e o futuro

O objetivo desse capitulo € apresentar a crise na educacdo sob o quadro
conceitual de Johannah Arendt, alema, de familia judia, nasceu em 1906, em
Hannover e faleceu em New York, em 1975. Viveu na Alemanha até a ascensédo do
Regime Nazista, onde procurou refugio na Franca, e logo seguiu para os Estados
Unidos, onde foi naturalizada.

Desde menina, sempre se mostrava dotada de uma inteligéncia brilhante e foi
consagrada como um dos grandes nomes do pensamento politico contemporaneo.
Tem formacao em teologia e doutorado em filosofia, teve como mestres os grandes
pensadores alemaes: Martin Heidegger e Karl Japers. Embora tenha se dedicado a
estudos dos temas filosoficos, ndo gostava de ser intitulada como filésofa.

A temética da educacdo surge em poucas, entretanto, essenciais obras de
Hannah Arendt, dentre elas podemos destacar: “Reflexdes sobre Little Rock” que
ndo € um texto dedicado exclusivamente ao entendimento da educacdo. Segundo

Carvalho*®®

, este artigo foi escrito a partir de eventos ocorridos na tentativa
governamental de integracdo racial em escolas do sul dos Estados Unidos da
América, e gerou muitas polémicas.

E imprescindivel entender que Arendt escreve e desenvolve seu pensamento
para combater o totalitarismo.

Destaca-se, também, um livro produzido na década de 50, Entre o passado e
o futuro que utilizaremos neste capitulo. Embora seja um diagndstico com mais de
cinquenta anos, permanece pertinente ao dias atuais e seu titulo nos apresenta

pistas disso.

Between Past and Future €, entre os livros de Hannah Arendt, aquele
onde pulsa simultaneamente o conjunto de inquietacfes a partir do
gual esta admiravel representante da cultura de Weimnar ilumina, ara
usar uma de suas palavras prediletas, a reflexdo politica do século
XX. [...] Comeca por examinar a lacuna entre o passado e o futuro - a
crise profunda do mundo contemporaneo - que se traduz no campo

intelectual, pelo esfacelamento da tradic&o™*.

12 CARVALHO, 2008, p. 17.
24| AFER, 1997, p. 9-10.
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O ensaio intitulado “A crise na educacao”, Arendt aborda a ampliddo do
problema e a profundidade da crise. Ainda segundo Carvalho, este ensaio tinha
como proposito esclarecer algumas polémicas surgidas do texto “Reflexdes sobre
Little Rock”. Nao diferente, “A crise na educacao”, também, promoveu e ainda
promove muitas polémicas, em parte “devido ao carater desafiador de algumas de

suas conclusdes sobre o significado politico e social da educacao”.**®

4.1 A Autoridade

Serd tomado como ponto de partida uma questdo importante: Qual é a
contribuicdo que Arendt traz sobre a autoridade e a sua relagcdo com a crise na
educacdo? Ha no livro Entre o Passado e o futuro um ensaio intitulado “Que € a
autoridade?”, que fornece indicios importantes para o entendimento da questdo da
crise generalizada que se instalou na modernidade. Arendt propde reconsiderar o
que a autoridade foi historicamente, e as fontes de sua for¢ca e significacao,
deixando claro que, nao pretende "definir a natureza ou esséncia da ‘autoridade em
geral', e sim uma forma bem especifica valida em todo o mundo ocidental durante
longo periodo de tempo"

Arendt inicia sua analise sobre autoridade, indagando a temporalidade de tal
conceito. Logo, questiona se a autoridade deve ser tratada como um conceito do
passado, que ndao se manifesta mais na presente modernidade, isto €, “O que foi - e
nao o que é autoridade?” Seu argumento para fazer esse questionamento no tempo
passado é de que “somos autorizados a levantar essa questao por ter a autoridade

desaparecido do mundo moderno™%

. Isto posto, Arendt faz relacdes entre a perda
da autoridade atual com outros aspectos que marcaram €épocas anteriores: a
tradicdo e a religido.

Diante dessa dinamica, a pensadora apresenta uma relacdo que envolve
religido, tradicdo e autoridade. Esclarece que a tradicdo ndo se assemelha ao
passado, portanto, a perda da tradicdo ndo € o mesmo que a perda do passado.
Quando perdemos a tradicdo podemos esquecer nosso passado. Isto significa dizer

que perder a tradicao € ignorar o passado e, sem memoéria, ndo existe profundidade

125 CARVALHO, 2008, p. 17.
126 ARENDT, 1997. p. 127.
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da existéncia humana. Um povo que ndo tem respeito pela tradicdo € um povo sem
memoria.

No que se refere a perda da religido, a modernidade tem como caracteristica
a duvida sobre a verdade religiosa e, consequentemente, a perda na crenca em
dogmas, diferentemente da fé. Entretanto, a fé foi ameacada por uma crise na
religido institucional.

Com a autoridade nao foi diferente, pois a autoridade reside num alicerce do
passado e foi responsavel por fornecer ao mundo a permanéncia e durabilidade.
Arendt assinala que a perda da autoridade “é equivalente a perda do fundamento do
mundo“.*?” Este pensamento nos leva a refletir para o fato de que a tradicéo e o
passado, a religido e a fé, assim como a autoridade e a preservagdo do mundo nédo
sdo as mesmas coisas, porém se um desses fatores desaparece, colo 0 outro em
perigo. Entretanto, a perda da autoridade n&o significa perder totalmente a
capacidade de construir e preservar o mundo para as préximas geracoes.

A autora defende o fato de que a autoridade desapareceu do mundo moderno
e sua crise tem um carater politico sendo “o sintoma mais significativo desta crise, a
indicar sua profundeza e seriedade, € ter a crise se espalhado por areas pre-
politicas tais como a criacdo dos filhos e a educacéo".*?®

Entender o que é autoridade é evitar equivocos com seu verdadeiro
significado. Portanto, deve-se diferenciar os conceitos de forca ou coercdo. Esta
exige obediéncia, mas nao deve ser confundida, segundo Arendt com o poder, tanto
na forma quanto na acdo e a violéncia. Mas, entdo, qual é o significado de
autoridade?

Em seu ensaio “Da Violéncia”, Arendt fornece uma importante contribuicao
para a reflexdo sobre poder, violéncia e autoridade, mostrando a delimitacédo
conceitual que existe num campo geralmente afeito a muitas implicacbes e
confusBes. Arendt critica a tradicdo moderna da ciéncia politica, que da& pouca
importancia a distincdo das noc¢des-chave para a compreensdo dos fenbmenos de
poder. Nesta tradicdo, ha a convic¢cdo que o tema politico mais central é, e sempre

foi, a questdo sobre “quem domina quem”.

27 ARENDT, 1997, p. 132.
128 |hid., p. 128.
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O poder é comando e sua forma basica de manifestacéo € a violéncia. Para a
ciéncia politica poder, vigor, forca, autoridade e violéncia seriam simples palavras
para indicar os meios em fungdo dos quais 0 homem domina o homem.

Entretanto, ela adverte para o fato de que usar as palavras poder, autoridade
e violéncia como sinbnimos torna-se um erro gravissimo e para esclarecer melhor os

seus significados ela define os termos:

Poder corresponde a capacidade humana ndo somente de agir mas
de agir de comum acordo. O poder nunca € propriedade de um
individuo; pertence a um grupo e existe somente quando um grupo
se conversa unido. Quando dizemos que alguém esta ‘no poder’,
gueremos dizer que esta autorizado por um certo nimero de pessoas
a atuar em nome delas.

Autoridade, que se refere ao mais ardiloso destes fenbmenos, e que,
portanto, é o termo mais maltratado, pode ser aplicado em pessoas —
existe algo assim como a autoridade pessoal, como no caso das
relacbes entre pai e filho, entre professor e aluno- ou pode ser
aplicado a cargos, como no senado romano (autorictas um senatu),
ou nos cargos hierarquicos da igreja (um padre pode dar a
absolvicdo vélida mesmo que esteja bébado). Sua garantia € o
reconhecimento incondicional daqueles que devem obedecer; ndo é
necessario nem coacao nem persuasao [...]. Conservar a autoridade
requer respeito para com a pessoa ou o0 cargo. O pior inimigo da
autoridade é, portanto, o desrespeito, € 0 modo mais seguro de
mina-lo é a risada.

Violéncia por fim é diferenciada pelo seu caréater instrumental.
Fenomenologicamente esta proxima de fortaleza, uma vez que os
implementos da violéncia, como qualquer outra ferramenta, séo
projetados e usados para multiplicar a fortaleza natural até o ultimo
estagio de seu desenvolvimento possam substitui-la.**®

Arendt sublinha que a autoridade desapareceu do mundo moderno e que a
crise que se configura na autoridade é uma crise politica, e cita a emergéncia do
totalitarismo como um regime de poder que se aproveita da crise da autoridade que
o mundo moderno vivencia, um exemplo dessa crise se constitui no fato de ela ter se
alargado para outros campos. Quanto a aplicabilidade, a autoridade pode ser
direcionada tanto para pessoas, como para relacdes entre pais e filhos, quanto a
instituicbes e aos cargos politicos, sem esquecer do sistema de autoridade existente
na igreja. A garantia da autoridade € o reconhecimento incondicional daquele que
deve obediéncia, assim néo precisara de coacdo tampouco de persuasdo, e para a

sua continuacao € necessario respeito para com a pessoa ou cargo que ocupa.

129 ARENDT, 2006. p. 123-124.
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A persuasdo é uma caracteristica do poder, pois pressupde igualdade e se
mantém mediante argumentacdo. Portanto, a autoridade ndo se sustenta na razao,
nao precisa de persuasao e néo se constitui uma manifestacéo do poder.

Quanto a ordem, podemos afirmar que a autoridade é sempre hierarquica,
Arendt apresenta o exemplo da igreja, e baseia-se no direito daquele que ordena e a
legitimacgéo é reconhecida pela pessoa que obedece. A obediéncia é uma exigéncia
da autoridade.

Alain Renaut, em O Fim da Autoridade, busca ampliar o quadro conceitual e
fornecer uma distincdo tedrica entre autoridade e poder. Nesse sentido, o filosofo
francés destaca que a autoridade consiste em uma forma de aumentar o poder,

1130

modificando sua natureza, produzindo um “superpoder e conferindo uma

dindmica que ndo é necessario recorrer a violéncia para se impor. Renaut reconhece
0 mérito de Arendt ao extrair o sentido da autoridade a partir da sua proveniéncia
latina.

Do extenso verbete dedicado a autoridade, no Dicionario da Lingua
Pedagdgica, de Paul Foulquié, retiramos o excerto:

Lat. autoritas, caract. Do auctor der. de augere (part.pas.passivo,
auctus) aumentar, fazer crescer.

Poder de se impor a outrem, de se fazer obedecer.

Sin.: poder, poténcia, império, dominio.

A- poder legal (autoridade de direito) reconhecido ou outorgado pelas
instancias superiores da sociedade (autoridade paternal, militar,
governamental, universitéria...). Direito de tomar decisdes em
determinado dominio, de comandar e exigir obediéncia.

B-Poder de facto ou dom natural (com ou sem autoridade de direito
cuja questdo acima se refere), gragas ao qual se é obedecido sem
ter que invocar o seu direito legal de comandar.

Sin.: ascendente, influéncia, prestigio, crédito.

Segundo os educadores — 0 mestre estd revestido de uma
autoridade de direito, mas ndo obtera resultados da sua tarefa sem
uma autoridade de facto.*®

Como foi assinalado no pensamento supracitado, a palavra autoridade é
derivada do verbo latino augere que significa aumentar. O autor (auctor) € aquele
gque aumenta no sentido de que apos a sua acdo o mundo resulta ampliado. A
autoridade pode ser estabelecida por dois caminhos: um poder legal e um poder de

fato ou dom natural e a autoridade do professor é caracterizada como uma

autoridade de direito, pois € reconhecida pelas diversas instancias da sociedade e o

“YRENAUT, 2004, p.33.
B FOUQUIE, 1971, p. 49.
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profissional tem o direito de exigir obediéncia. Fato este que acreditamos ser de
conhecimento de todos educadores, mas Foulquie sinaliza que embora a autoridade
do professor seja caracterizada como uma autoridade de direito, este profissional
ndo alcancara seus objetivos se nao obtiver uma autoridade de fato. Ao observar os
sinbnimos relacionados ao poder de fato ou dom natural encontramos algumas
palavras como prestigio e crédito. Essas palavras se constituem em algumas
caracteristicas que sao dificilmente atribuidas pelos alunos aos professores nos dias
atuais.

Ao analisar aspectos do campo politico, Arendt traz a discussdo o aspecto
educacional ao advertir que ndo € papel da educacao aliar-se a politica, pois, tendo
em vista que o seu papel é preparar os individuos para vivéncia da politica, ndo se

constitui em si prépria uma atividade politica. Vejamos seu argumento:

No &ambito politico tratamos unicamente com adultos que
ultrapassaram a idade da educacdo propriamente dita, e a politica,
ou o direito de participar da conduc¢do dos negdcios publicos, comeca
precisamente onde termina a educagdo. (A educacdo adulta,
individual, comunal, pode ser de grande importancia para a formacao
da personalidade, para seu pleno desenvolvimento ou maior
enriquecimento, mas é politicamente irrelevante, a menos que seja
seu propdésito proporcionar requisitos técnicos, de algum modo néo
adquiridos na juventude, necessarios a participacdo nos problemas
publicos). Reciprocamente, em educagdo lidamos sempre com
pessoas que nao podem ainda ser admitidas na politica e na
igualdade, por estarem sendo preparadas para elas. O exemplo de
Aristételes é todavia de grande importancia, dado que € fato ser a
necessidade de ‘autoridade’ mais plausivel e evidente na criacdo e
educacao de criangas do que em qualquer outra parte. Eis por que &
tdo caracteristico de nossa era querer erradicar até mesmo essa
extremamente limitada e politicamente irrelevante forma de
autoridade.™*?

Arendt afirma que em politica s6 trabalhamos com adultos, pois estes podem
argumentar, contestar decisbes e opinides. Pressupde sujeitos adultos, livres e
iguais que podem convencer aos outros. A educagdo é caracterizada como pré-
politica porque requer autoridade em suas relacdes. Este pensamento traz um novo
olhar ao pensar em uma definicdo de escola com a suspensdo do ato politico.
Segundo a pensadora, a politica € uma area que pertence apenas aos adultos,
agindo como iguais - igualdade que ndo poderia existir entre criangas e adultos.

132 ARENDT, 1997, p. 160.
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Ao considerar a educacédo como atividade pré-politica, em especifico, quando
afirma que onde termina a educacdo comeca a politica, Arendt retira o contetudo
politico da educacido. E um ponto bastante polémico que incita a reflexio sobre o
papel e os fins da educacao. Caso ndo se concorde com o pensamento de Arendt, é
imprescindivel lembrar que ndo pode existir politica se ndo existir uma educacao
antecedente que instrumentalize o individuo para uma vida politica, voltada para
tomada de decisbes conscientes em seu grupo social.

Ao localizar a educacado em uma fase anterior a politica, a autoridade assume
seu carater mais legitimo, pois a autoridade daquele que educa em relacéo aqueles
que sdo educados ndo é do tipo politico, mas é proveniente do fato de que o
educador esta introduzindo os mais jovens no mundo adulto. Para Arendt, a escola é
o primeiro grande momento do espaco publico, mas ndo ainda do politico. E esta a
instituicAo que inscreve progressivamente a crianca no mundo, que permite a

transicao entre o lar e a esfera do espaco da cidade.

4.2 A Crise na Educacéo

O problema da educacdo no mundo moderno esta no fato de, por
sua natureza, ndo poder esta abrir mdo nem da autoridade, nem da
tradicdo, e ser obrigada, apesar disso, a caminhar em um mundo que
nao é estruturado nem pela autoridade nem tampouco mantido coeso
pela tradicéo™*

A crise na educacdo ndao € um acontecimento do acaso, pois é caracterizada
como um problema politico de primeira grandeza e de carater geral, portanto, ndo se
restringe a um fendmeno local ou isolado. Para abordarmos a crise na educacao, é
necessario denunciarmos o0s seus indicios e, consequentemente, apontarmos 0sS
principios norteadores da prética educativa. Comecamos por abordar a crise, a partir
do caminho metodoldégico de Hannah Arendt ao presenciar nos Estados Unidos da
América a crise na educacdo que tem, como mola propulsora para seu
desenvolvimento, as perdas da tradicdo e autoridade vivenciadas pela sociedade

moderna.

133 ARENDT, 1997, p.245-246.
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A verificacdo da crise, também, €& constatada por ser noticiada
frequentemente nos meios jornalisticos. Entretanto, ndo se tem a seriedade devida

por parte das autoridades competentes.

Sempre que, em questdes politicas, 0 sdo juizo humano fracassa ou
renuncia a tentativa de fornecer respostas, nos deparamos com uma
crise; pois essa espécie de juizo é, na realidade aquele senso
comum em virtude do qual nés e nossos cinco sentidos individuais
estdo adaptados a um Unico mundo comum a todos nés, e com a
ajuda do qual nele nos movemos, o desaparecimento do senso
comum nos dias atuais € o sinal mais seguro da crise atual. em toda
crise, é destruida uma parte do mundo, alguma coisa comum a todos
nos. A faléncia do bom senso aponta, como uma vara magica, o
lugar em que ocorreu esse desmoronamento™®.

Embora ndo se intitulasse uma educadora, Arendt detém sua analise ao
fendmeno da crise de uma forma instigadora que nos levar a refletir sobre a
realidade posta em questéo, seja no aspecto social ou no pedagogico. Uma crise,
segundo Arendt, € uma oportunidade “de explorar e investigar a esséncia da
questdo em tudo aquilo que foi posto a nu"**®. Portanto, a crise ndo significa o final
dos tempos, e sim um momento de reflexdo “uma crise s6 se torna um desastre
quando a ela respondemos com juizos pré-formados, isto €, com preconceitos™°.
Hannah apresenta trés pressupostos basicos e familiares de medidas

adotadas na educacdo moderna. Vejamos:

O primeiro é de que existe um mundo da crianca e uma sociedade
formada entre criancas, autbnomos e que se deve, na medida do
possivel, permitir que elas governem. Os adultos estdo ai apenas
para auxiliar esse governo. A autoridade que diz as criancas
individualmente o que fazer e o que nao fazer repousa no préprio
grupo de criancas [...] e € assim da esséncia desse primeiro
pressuposto basico levar em conta somente o grupo, e ndo a criangca
individual.**’

Verificamos que tal pressuposto exige que o grupo das criangas assuma um
papel determinante, em detrimento das relacbes com a crianca individual. Além
disso, exige que o adulto renuncie a sua autoridade sobre as criancas para dividi-la

com elas, como se as criangas ja fossem responsaveis pelo mundo a que foram

3% ARENDT, 1997, p227.
13 1hid., p.223.

3%1bid., Idem.

BARENDT, op. cit., p. 230.
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trazidas. Esta situacdo coloca o adulto apenas na posicdo de mero auxiliar, que s6
pode dizer aquilo que agrade e evitar que o0 pior aconteca, colocando-se numa
posicao de total impoténcia.

Ainda nesse primeiro pressuposto, Arendt adverte para o fato de que a
autoridade que reside em um grupo de criancas “é sempre consideravelmente mais
forte e mais tiranica do que a mais severa autoridade de um individuo isolado™.
Arendt, também, demonstra que tal pretensa libertagdo da crianca do mundo adulto
termina por abandoné-la aos préprios meios, pois, a crianca como individuo nao tera
atitude por si propria, antes poderia rebelar-se contra a superioridade de uma
pessoa especifica, mas agora, suas acdes estdo situadas dentro de um grupo de
criancas, no qual, se suas atitudes forem distantes do grupo, a crianga estaria em
uma posi¢cdo “de uma minoria de um em confronto com a absoluta maioria dos

outros™®.

Diante do exposto, fica dificil expressar a singularidade da crianca
individual.

A pensadora sintetiza 0 primeiro pressuposto ao afirmar que a emancipacao
das criancas ndo se constituiu em algo benéfico para elas, pois, “[...] a crianca nao
foi libertada, e sim sujeita a uma autoridade muito mais terrivel e verdadeiramente
tiranica, que é a tirania da maioria”™*°. Esta emancipacao das criancas é uma forma
muito evidente da sociedade moderna e de sua relagcdo com o mundo publico e a
vida privada. Acontece uma transformacao nas atividades ligadas a preservacao da
vida; elas passam a ser expostas ao publico, excluindo-se o seu lugar tradicional e
oculto. Depois das mulheres e dos trabalhadores terem conquistado seu espaco no
mundo publico, chegou 0 momento da crianca. Entretanto, as consequéncias dessas
transformacdes foram desastrosas para as criangas, visto ser o espaco publico
lugar de exposicdo das singularidades/personalidades, cujas essas criancas ainda
ndo possuem, tornando este fato muito mais parecido com uma renegacdo ao
abandono.

Portanto, as criangas sao isoladas em seu proprio mundo, entregues a propria
sorte dentro do grupo pertencente, impedidas do contato com o mundo dos adultos e
que, posteriormente, sejam preparadas para ele. Dentro de um grupo, a crian¢ca nao

consegue rebelar-se das regras, pois corre o risco de ser isolada. Arendt alerta que

SARENDT, 1997, p 230.
39 1bid., 1dem.
0 1hid., 1dem, p. 230.



82

uma vez abandonada aos seus grupos, as reacfes possiveis da crianca sdo de
conformismo, delingiiéncia ou na mistura dessas duas formas**.

De acordo com Arendt, as diferencas entre trabalho e brinquedo foram
diluidas, acarretando na valorizacdo exacerbada de brincar, o que denota a exclusao
da crianca do mundo adulto. Isto é, a crianca ndo € mais preparada para se inserir
no mundo adulto, ndo é preparada para ser adulto, mas a infancia é prolongada.
Hannah cita que o ensino de linguas é um exemplo dessa prolongacéo da infancia,

pois se passou a ensinar a lingua estrangeira falando, como ela aprendera a lingua

materna, e ndo mais pela gramatica, como seria o caso de um adulto™?.

O brincar era visto como o modo mais vivido e apropriado de
comportamento da crianga no mundo, por ser a Unica forma de
atividade que brota espontaneamente de sua existéncia enquanto
crianca. Somente o que pode ser aprendido mediante o brinquedo
faz justica a essa vivacidade. A atividade da crianca, pensava-se,
estd no brinquedo; a aprendizagem no sentido antigo, forcando a
crianca a uma atitude de passividade, obrigava-a a abrir mao de sua
propria iniciativa ladica. [...] Aquilo que, por exceléncia, deveria
preparar a crianga para 0 mundo dos adultos, o habito gradualmente

adquirido de trabalhar e de néo brincar, é extinto em favor da
autonomia do mundo da infancia.**®

Fica evidente nesse primeiro pressuposto, a forte critica de Hannah Arendt ao
movimento da Escola Nova que se implantava nas escolas publicas dos Estados
Unidos. Esse movimento questionava a escola tradicional em que o ensino era
pautado na figura do professor e aos alunos cabia, simplesmente, a funcdo de
assimilar os conhecimentos que lhe eram transmitidos. Essa critica se apresenta,

também, nos pressupostos seguintes.

Existe uma relacédo entre as dificuldades actualmente tdo presentes
no registro da educacao e o processo de emancipacido ou, como me
aconteceu designa-lo, de ‘libertacdo’ da infancia que se exprimiu
durante a segunda metade do século XX, através da promocao do
tema dos ‘direitos da crianca’. De fato, esse processo pbde ter e
continua a ter efeitos perversos. Dentre outros, como Arendt
denunciava ja as suas premissas, a constituicdo de um mundo
autbnomo da infancia que supostamente tem seus gostos, suas
necessidades e as suas légicas proprias: engrendrava-se assim,

11 ARENDT, 1997, p. 230-231.
“2)bid., p. 232-233.
31bid., Idem.
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artificialmente, um novo espago de consumo cujo horizonte ndo é
certamente, & partida, o da emancipacéo da crianca.***

Renaut credita a Arendt o brilhantismo em analisar o fenébmeno da crise e
destaca a contribuicdo do pensamento da filosofa para uma reflexdo sobre a
autoridade e a dinamica de igualizacéo. Isto revolucionou a representacdo que se
detinha sobre a infancia e colocou o ato de educar as criangcas em um posto de
interminaveis interrogacoes.

Renaut ainda afirma que o diagnostico, sobre a crise da educagéo, revela a
sua caracteristica como uma crise estrutural das sociedades democréaticas. A
situacdo problemética, que envolve as relacdes entre os individuos e abrange a
familia e a escola, deriva de uma mudanca na relacdo entre jovens e adultos,
necessariamente, marcada pela ascensdo das sociedades democréaticas que
advogam em favor da igualizacdo das condicdes.

Jean Mattei da énfase a importancia do primeiro ao afirmar que o segundo e o
terceiro principios somente sdo fundamentados a partir da existéncia do primeiro. Os
trés principios juntos resultam no que ele intitula 0 enclausuramento do sujeito.

Arendt ao observar o sistema educacional norte-americano, explica o

segundo pressuposto basico que

tem a ver com o ensino. Sob influéncia da psicologia moderna e dos
principios do pragmatismo, a pedagogia transformou-se em uma
ciéncia do ensino em geral a ponto de emancipar-se inteiramente da
matéria efetiva a ser ensinada *.

Resulta disso a preocupacéo da pedagogia moderna que tem enfatizado os
métodos de ensino, as etapas de aprendizagem e tornado a pedagogia a ciéncia da
aprendizagem. Aprimoram-se as formas de ensinar, mas o0 que se ensina, nao
recebe a mesma importancia, esta idéia acarreta uma grave negligéncia na
formacao dos professores, em especial aos que trabalham em colégios publicos.

Os professores se tornam artistas de ensinar, mas isso ndo quer dizer que
necessariamente sdo conhecedores do que ensinam. A autoridade do professor esta
fragilizada, isto porque o respeito ndo € mais repassado pela tradicdo, entéo
buscam-se métodos que assegurem a aprendizagem que ndo estejam baseados em

sua autoridade.

1 RENAUT, Alain. O Fim da Autoridade. Lisboa: Instituto Piaget. 2004. p. 105.
“SARENDT, 1997, p. 231.
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De maneira sisteméatica Mattei resume esse principio

trata-se da escolha de uma pedagogia formal que, negligenciando a
matéria a ser ensinada em beneficio de procedimentos de ensino,
recusa de fato, a exceléncia da crianga assim como a competéncia

do professor, as quais estdo sempre vinculadas ao dominio de

conhecimentos precisos*°.

O terceiro é um pressuposto tributario do pragmatismo,

“é 0 de que s é possivel conhecer e compreender aquilo que nés
mesmos fizemos, e sua aplicacdo a educacédo é tdo primaria quanto
Obvia: consiste em substituir, na medida do possivel, o aprendizado
pelo fazer”.

Assim, o interesse vigente ndo é mais facultar um saber, mas o de inculcar
uma pratica. O essencial é quando o aluno aprende algo fazendo-o por conta
prépria, fazendo-o por si mesmo. Nesse sentido, Arendt afirma que a habilidade e o
saber como se constrGi o conhecimento se tornaram mais importantes que o ensino
de conhecimento™,

O ultimo pressuposto, segundo Mattei,

consiste em substituir o aprender pelo fazer e, portanto, o
pensamento refletido pelo gesto procedimental, a fim de elaborar
uma pedagogia construtivista que consiste numa montagem de
dispositivos intelectuais dos quais o professor — ou melhor, o

“docente”, confrontado ao “discente a falta de ensinar ao “pensante-

controla o funcionamento correto*°,

Os problemas acima apresentados se constituem na crise da educagao no
nosso tempo, detectados pela pensadora; ao observarmos esses trés pressupostos,
verificamos que a crise na educacao também é fruto da aplicacdo em massa de
pressupostos pedagogicos modernos adotados, em larga escala, por sistemas de
ensino publico em varias partes do mundo, e o Brasil ndo poderia ficar de fora. Estes
pressupostos nos levam a refletir sobre a falta de bom senso na adocéo e aplicagao,
assim como a incapacidade de muitos educadores refletirem sobre os mesmos,

mesmo diante de tal situacdo que nos deparamos na atualidade.

18 MATTEI, 2002, p. 199.
7 ARENDT, 1997, p. 232.
148 bid., p. 232.

1 MATTEI, op. cit., p. 199.
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Seguindo a mesma linha de pensamento de Arendt, Jean Mattei apdia-se em
sua argumentacdo, ao fazer uma critica profunda aos fundamentos da educacédo
moderna e acredita que a centralizacdo do ensino na figura do aluno € responsavel
pela entrada da barbarie na escola. No artigo A barbarie da educacdo, Mattei
declara a faléncia da educacdo moderna e apresenta a imbricacdo entre barbarie e
educacao.

O ponto de partida de sua analise sdo os estudos de Arendt relativos a crise
da educacao nos Estados Unidos, ou seja, 0 processo de degradacdo da educacao
que atinge os paises mais desenvolvidos do mundo ocidental, em especial, os
Estados Unidos.

O filosofo apresenta alguns dados estatisticos onde a violéncia ameaca as
escolas americanas. Violéncia cujas estatisticas registraram, em 1977, 190 mil
ocorréncias que atingiram 47% das escolas (quase uma em duas) e que, muitas
vezes, chega ao nivel de assassinato de alunos e professores por educandos do
préprio estabelecimento escolar. Trinta anos depois, € comum verificarmos nos
meios jornalisticos noticias relacionadas a crise nas instituicdes escolares.

Mattei apresenta 0s pressupostos tedricos relativos ao processo educacional
formulados por Dewey e as derivacbes posteriores destes pressupostos, como a
esséncia da crise da educacao contemporanea. O questionamento de Hannah “por
que o pequeno John ndo sabe ler” e as possiveis respostas serviram como ponto de
partida para a sua analise. O filosofo, também, entende que as transformacdes do
universo escolar implementadas, com base nas premissas pedagoégicas formuladas
por Dewey, que se tornaram conhecidas sob a denominacdo Escola Nova,
contemplam a escola como uma miniatura da sociedade e, nesta condi¢do, deve
abrir-se para a vida social.

Entretanto, para a escola abrir-se para a sociedade, a escola traz para o0 seu
interior os diferentes problemas vivenciados pela sociedade, entre estes, o da
violéncia. A escola sob esta Otica, pressupde uma perspectiva muito diferente da
apontada por Dewey; entende este, que antes de se abrir para a vida e para a
sociedade, a escola deve abrir-se para 0 mundo (cultura) e, nesta condicéo,

preservar-se como um lugar de estudo a parte da dindmica social.

A escola ndo tem que se abrir ‘a vida’; muito pelo contrario, ela tem
gue se abrir ao ‘mundo’; e para se abrir ao mundo permanente das
obras que a histéria nos lega e ao mundo comum dos homens que o
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espaco publico nos oferece € preciso que a escola permaneca um
lugar ‘a parte’. Como haviam compreendido todos os fundadores de
escola e todos os tedricos, de Pitagoras a Platdo, e de Rabelais a

\

Comenius ou Rousseau, a escola deve fechar-se a vida bioldgica
(ela ndo é a familia) e a vida social (ela ndo é a cidade). (..) A vida da
escola ndo é de forma alguma a escola da vida™°

O pensamento de Mattei € muito relevante para a compreensao da crise que
paira sobre educacdo contemporanea. Entretanto, podemos acrescentar a tais
consideracdes, que a transformacdo da escola tradicional e sua adequacdo aos
pressupostos delineados, na origem por Dewey, serviram para adequar o universo
escolar, localizado apés Segunda Guerra Mundial, as demandas do capitalismo
tardio. Na implementacdo deste processo, ganhou corpo um sistema educacional
externa e politicamente controlado; controle este que ndo € explicito, mas exercido
através de técnicas organizacionais de natureza burocratica.

Baseada nos pressupostos apresentados em decorréncia da crise, Arendt
propde, por meio de alguns questionamentos, uma reflexado sobre qual é a "esséncia
da educacao" e que "reflitamos sobre o papel que ela desempenha em toda
civilizacao"*!. Vejamos:

Arendt entende que “a esséncia da educacao € a natalidade, o fato de que os
homens nascem para 0 mundo™*®? Por meio desse conceito, ela expde a importancia
gue assume a educacdo frente ao mundo em que vivemos. E pode-se dizer que
para a autora, educar resume-se ao ato de introduzir os recém-chegados, os novos,
ao mundo que transitardo e onde serdo o0s responsaveis por todas as mudancas.
Estes precisam ser preparados para se inserir no mundo que ja existia antes deles e
continuara a ser, mesmo apos suas mortes. E preciso uma apresentacio, insercéo

dos recém-chegados ao seu lugar de vida. E isto € papel da educacéo.

Na medida em que a crianca n&o tem familiaridade com o mundo,
deve-se introduzi-la aos poucos a ele; na medida em que ela é nova,
deve-se cuidar para que essa coisa nova chegue a fruicdo em
relagdo ao mundo como ele é. Em todo caso, todavia, o educador
esta aqui em relacdo ao jovem como representante de um mundo
pelo qual deve assumir a responsabilidade, embora ndo o tenha feito
ainda que secreta ou abertamente possa querer que ele fosse
diferente do que é. Essa responsabilidade ndo é imposta
arbitrariamente aos educadores; ela esta implicita no fato de que os
jovens sdo introduzidos por adultos em mundo em continua

150 MATTEL 2002, p. 187-188.
1 pid., p. 234.
52 |hid., p. 223.
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mudanca. Qualquer pessoa que Se recuse a assumir a
responsabilidade coletiva pelo mundo ndo deveria ter criancas, e €
preciso proibi-la de tomar parte em sua educacao. **

Educar exige responsabilidade pelo mundo que iremos apresentar as
criancas. O adulto é o representante dessa apresentacao e, portanto o educador tem
um papel especial em ser o representante do velho para fazer a mediagcédo entre a
tradicdo e o novo. Diante disso, o professor assume, diante do aluno, com a
responsabilidade do mundo tal como ele é. E nesta responsabilidade é que se
fundamenta a sua autoridade e ndo apenas na sua qualificacdo. Seu saber atesta a
sua responsabilidade pelo mundo que ele assumiu diante dos jovens. Arendt é bem
contundente ao afirmar que se ndo estivermos dispostos a fazer isso, € melhor ndo
termos filhos. Poderiamos fazer um acréscimo ao pensamento da autora e dizer que
também nédo deveriamos ser educadores.

Seria esse 0 sentido da educacado para Hannah Arendt? Ela acrescenta que a
educacdo deveria preparar as criancas para que no futuro elas assumam a
responsabilidade de colocar o mundo em ordem. Para tanto, é preciso mostrar aos
jovens como é o mundo nos dias atuais e pelo fato do mundo se desgastar
naturalmente, a educacao precisa ser conservadora.

Baseado na perspectiva apresentada, a educacao basica é conservadora e a
escola é o local de encontro do novo com o velho, entre a heranca e a novidade, e o
lugar de conservacdo do mundo. Os adultos tém dupla responsabilidade com as
criancas que se encontram em processo de desenvolvimento; a primeira
responsabilidade da familia é de proteger o recém-chegado. Essa protecao objetiva
o abrigo da luz publica que deixa a crianca insegura, para que ela se desenvolva é
preciso estar separada do publico.

A partir dessa responsabilidade pode-se fazer uma conexao com o primeiro
pressuposto basico defendido por Arendt, no qual critica a criagdo de um mundo
autbnomo para as criancas, na qual as obriga a conviver, se expor hum espaco
publico no qual ainda ndo esta preparada, pronta para tal.

Outra responsabilidade dos adultos esta associada a preservacdo do mundo.
A escola se coloca entre o educando e o mundo, com 0 objetivo de garantir a

transicdo do novo individuo entre o lar —privado - e o publico. Segundo Arendt,

153 1hid., p. 239.
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a escola ndo é de modo algum o mundo e néo deve fingir sé-lo; ela
€, em vez isso, a instituicdo que interpomos entre o dominio privado

do lar e 0 mundo com o fito de fazer com que seja possivel a

transicdo, de alguma forma, da familia para o0 mundo***,

Dentro desse contexto, a escola tem como responsabilidade ajudar a
desenvolver os talentos e qualidades pessoais dos alunos, mas € responséavel por
mostrar ao recém-chegado como é o mundo no qual ele é o novo integrante e, assim
prepara-lo para que no futuro haja a intervencéao dele neste mesmo mundo.

A crise na educacdo nos coloca entre o passado e o futuro uma vez que nao
se resolve o problema simplesmente recorrendo a um conceito de autoridade
desconhecido nos dias atuais e sim por meio de uma reflexdo dos seus fatores e
atribuindo importancia a gravidade da situacao posta.

Arendt aponta caminhos para essa crise que se instaurou na educacao. Um
deles consiste em separarmos a educacao dos demais ambitos, em especial da vida
publica e da politica. Este pensamento € defendido pelo fato de que a educacgéo é
conservadora e deve existir uma transmisséo de valores, como a entrega de um
bem do passado. Em educacdo, como analisamos em paginas iniciais desse
capitulo, a autoridade se exerce dos mais velhos sobre os mais novos - as criancas.
Entretanto, Arendt pressupde que a politica se exerce entre cidadaos iguais, isto é,
entre adultos em igualdades de condic¢des, livres que podem persuadir e convencer
os demais.

Ainda ressalta que “uma compreensao bem clara de que a funcao da escola é
ensinar as criancas como o mundo é, e ndo instrui-las na arte de viver”.’* Isto
porgque, quando os alunos deixarem de ser criangas, se tornardo adultos e cidadaos
livres que podem decidir os caminhos que seguirdo. Em outras palavras, a autora
defende que as criancas devem ser tratadas como séo: criancas.

O pensamento de Arendt sobre a educagao nos direciona a refletir sobre o
conservadorismo tao defendido por ela e a escola democratica com pressupostos
nos quais ela fez duras criticas. E importante lembrar que o conservadorismo
defendido pela pensadora tem uma caracteristica muito importante, e que pode ser
diferenciada de outros pensamentos, pois o conservadorismo defende que devemos

conhecer o0 passado para saber o que fazer e 0 que mudar, uma vez que a

1 ARENDT, 1997, p. 238;
155 Ipid., p.246.
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educacao tem seu sentido na natalidade, as criancas devem ser preparadas para
viver no mundo que se apresenta e, a partir dessa realidade, intervir.

O pensamento de Arendt sobre educagao contribui para promover reflexdes e
discussBes sobre o que se concebe como escola democratica, seus objetivos, e 0s

resultados que € encontrado nos dias atuais.
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CONCLUSAO

A introducdo desse estudo teve como ponto de partida as inquietacbes
decorrentes da minha pratica como profissional que dedica ao trabalho com o
Ensino Fundamental, privado e publico. As inquietacdes expostas estédo ligadas a
algumas queixas generalizadas nos discursos educacionais sobre a falta de
qualidade, eficiéncia e eficicia do ensino brasileiro.

Paralelamente a essa discussao, surgem também indicativos de uma crise na
sociedade contemporanea delineada por Deleuze como sociedade de controle. Seria
exatamente uma crise? Ou uma mudanc¢a? O que a educacao tem a ver com iSs0?

Em educacdo, falar em crise sugere pensar em seus sintomas como
inadequacao de metodologias, curriculos e propostas pedagdgicas divergentes dos
principios norteadores da acdo educativa, falta de autoridade docente, bullyng®®®
entre outros.

Para compreender a problemética de uma possivel crise na educacdo esse
estudo utilizou como parametro a relacdo entre democracia e educacao. No decorrer
das leituras realizadas, verificamos que alguns tedricos conversadores, como
Arendt, atribuem a inser¢cdo dos ideais democraticos, oriundos da politica, na
educacdo como um fato ruim. Entretanto, outros teéricos, como Dewey e Teixeira
ressaltam o aspecto positivo da educacdo democratica. Assim, as divergéncias de
pensamento nos obrigaram a verificar os diagndsticos efetuados por Foucault e
Arendt que em diferentes perspectivas fornecem diagndsticos importantes para a
reflexao.

No primeiro capitulo, A democracia e a Educagéo, tematizamos a democracia
a partir da visao de alguns tedricos. O termo ganha concepcdes diferentes, mediante
cada época e o enfoque destinado historico, politico, social, etc. Nas ultimas
décadas da historia do Brasil aconteceram mudancas significativas na estrutura da
sociedade de natureza econbmica, politica e cultural. Essas mudancas sé&o
justificadas pelos discursos oficiais em defesa da promocdo dos ideais
democraticos.

A democratizacdo do acesso a escola, apesar de se constituir em um avanco,

no sentido de concretizacdo do exercicio do direito a educacéo e, por consequéncia,

156 Termo de origem inglesa utilizado para descrever atos de violéncia fisica ou psicolégica, intencionais e
repetidos, praticados por um individuo.
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do acesso ao conhecimento, a cultura e a formacao para o trabalho, transformaram
a escola contemporanea em um local da comunidade, de abertura da escola para
todos, onde sdo acolhidos diversos programas de acdo comunitéria (Escola Aberta,
Escola de Paz, Amigos da Escola). Nestes programas pode-se perceber
caracteristicas do pensamento de Anisio Teixeira que defendia a escola publica
como local de integracdo da comunidade.

Os pais dos alunos e a comunidade como um todo s&o convidados a
participar das decisbes pedagdgicas e administrativas, em muitos casos, nao
possuindo conhecimento das objetivos/finalidades reais dessa participacdo. A
instituicdo escolar foi transformada, também, em uma extensdo da esfera politica
possibilitando a integragédo de todos aqueles que assim desejar.

Diante disso, surge a figura do diretor escolar escolhido como responséavel por
gerir o desenvolvimento da unidade escolar. A escolha do diretor acontece por meio
de eleicbes diretas, aberta as comunidades escolar e local, tendo como peso maior
0 voto do segmento de professores. Entretanto, € preciso advertir que nesse
processo eleitoral reflete a situacdo idéntica ao que ocorre nas eleicbes para 0s
representantes politicos, com excecdo da obrigatoriedade: a comunidade local é
convocada a participar muitas vezes sem conhecer as propostas ou
desconhecimento da importancia da respectiva funcéo.

Falar em democracia sugere igualdade de direitos como designa a Carta
Magna brasileira e ao transpor esse ideal para e educacdo, em especial as salas de
aula, parece ndo haver adequacdo do ideal a relacdo entre o professor (adulto) e
aluno (crianga), visto que os dois deveréo ser tratados como iguais. Essa relacao
pedagdgica tem como caracteristica a diferenca hierarquica entre os dois
segmentos, assim como idade e conhecimento. Diante do exposto, pode-se
compreender com mais nitidez a afirmacédo arendtiana ao defender a educacao
como fase anterior a politica, visto que em politica sé diz respeito aqueles iguais.

Arendt ndo acreditava na educacéo para a cidadania como transformadora da
realidade social porque, segundo ela a transposicao dos ideais democraticos para o
ensino acabaria pode esvaziar a funcdo do professor, retirando-lhe a autoridade
fundamentada no conhecimento. A pensadora atribui aos ideais democraticos
usados em educacdo uma parte da responsabilidade pela crise vigente.

A democratizacdo € concebida também como uma questdo metodoldgica que

objetiva a liberdade do educando em detrimento ao autoritarismo. As teorias
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pedagogicas de cunho democratico efetuaram criticas a educacao tradicional pelo
seu carater de valorizacdo dos conteudos e ndo considerar a singularidade e as
necessidades da crianga.

Entretanto, a autonomia, defendida pelas novas teorias educacionais, pode
ser observada sob dois aspectos: a autonomia intelectual que pode ser
compreendida como o aprendizado permanente e a autonomia administrativa que
esta relacionada com a flexibilizacdo onde o aluno pode escolher as disciplinas do
curriculo escolar, entre outras op¢des de escolha.

Porém, sera que na pratica as teorias democraticas aplicadas ao ensino
conseguiram de um modo geral garantir as condicdes necessarias a aprendizagem
dos alunos? Os resultados das pesquisas educacionais internas e externas
continuam demonstrando que muitos alunos ainda n&do tém dominio de requisitos
necessarios de leitura e escritura e habilidades matematicas.

Todos os gquestionamentos nos remetem a observar que embora existam
diversas politicas educacionais elaboradas pelo governo do pais para melhorar a
qualidade da educacdo, os discursos vigentes apontam para um modelo de
educacdo em crise, existindo muitas contradicbes entre o discurso teorico e 0s
resultados encontrados.

Para analisar a crise utilizamos os diagnosticos de Foucault e Arendt.
Entretanto, existem relacdes préximas entre os referidos autores? Aparentemente,
nao é possivel estabelecer relacbes proximas entre o pensamento de Foucault e de
Arendt. E observado que ndo ha referéncia entre ambos em seus estudos
relacionados ao conceito e as relagcbes de poder. Entretanto, os dois autores
fornecem diagnosticos do mundo moderno.

A analise de suas obras ressalta para as aproximacdes sob o angulo das
tematicas abordadas por eles e importantes a reflexdo sobre a crise na educacéo
vigente: o poder, autoritarismo e a liberdade. O conceito de poder muito discutido
obra foucaultiana tem destaque também no pensamento de Arendt.

Os dois pensadores ampliam a concepcao de poder e o coloca para além de
uma representacdo institucional, colocando-o no ambito das relagcdes. Como
analisamos no capitulo A crise na educacgdo: entre o passado e o futuro, o conceito
de poder em Arendt ndo pertence a um individuo especifico, se constitui como fruto
da capacidade humana em agir coletivamente. A autora pensa o poder nos marcos

de uma teoria do Estado, ou seja, no ambito politico.
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Foucault, por ser nietcheano, pensa o poder fora de uma teoria do Estado. O
poder ndo € uma propriedade que se possui ou ndo. Para ele, o poder ndo é uma
coisa, € uma relacdo. Dai sua idéia de que o poder ndo existe; existem sim préaticas
ou relagcdes de poder.

A liberdade, também, € um tema comum dos autores, pois 0 homem possa,
através de um cuidado de si e de um espaco publico, construir sua liberdade, para
delimitar sua existéncia e recuperar a totalidade de sua vontade. O que os
diferenciam sdo o0s espacos e 0s meios de constituicdo, seja para se libertar de
praticas totalitarias ou fugir da normalizacao.

Foucault apresentou um lado da educacdo que evidencia 0 quanto a
instituicdo escolar colaborou decisivamente para a normatizacdo dos individuos,
efetivando-se como local de adestramento. Nas sociedades modernas as
tecnologias de poder desenvolveram-se e foram colocadas em pratica de forma
ainda mais numerosa e diversa para assegurar a expansao dos efeitos do poder por
todo o corpo social. As legislacdes, ndo sendo suficientes para garantir a hegemonia
do poder das classes dominantes, fazem surgir novas tecnologias para assegurar a
posicao destes grupos sociais.

Em vigiar e Punir, Foucault apresenta o sujeito docil produzido pela disciplina
no século XVII e XVII, sendo formado pelas escolas, exército e fabricas. Entretanto,
0 proprio Foucault afirmou que o modelo de sociedade disciplinar que produzia o
sujeito docil entrou em crise e deu lugar a uma nova forma de configuracdo de
sociedade que Deleuze denominou de sociedade de controle. Entretanto, um novo
guestionamento: como avaliar a crise da sociedade?

Uma leitura das obras de Arendt nos permite verificar a clareza da autora ao
avaliar a crise do mundo moderno como algo ruim. Porém, Foucault ndo faz uma
avaliacdo da crise na sociedade disciplinar. O autor analisa a sociedade disciplinar,
mas nao fornece uma avaliagcdo sobre a mesma. Alguns foucaultianos, em suas
interpretacdes, atribuem ao final da sociedade disciplinar como algo positivo.

Finalizo esse estudo ainda com muitos questionamentos, entretanto acredito
gque os mesmos podem possibilitar reflexdes para se pensar a educacao
contemporénea. Refletir sobre a educacéo atual ndo é tarefa das mais faceis em
uma época caracterizada pela diversidade de pensamentos, paradigmas, acoes,

mas faz-se urgente.
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Esse estudo ndo teve como pretensdo fornecer “receitas prontas” para a
superacao da crise que permeia a educacdo em nosSSO pais, mas em repesar a
escola como espago que prepara as criangas para a vida publica, fundamentada

pela aquisicdo do conhecimento e na experiéncia do conhecimento.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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