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RESUMO

Com o avanco das tecnologias computacionais e o desenvolvimento da sociedade, a
disseminacdo de cursos de formacdo continuada de professores via internet tem
crescido cada vez mais. Neste contexto, surge o Programa de Formacédo Continuada
Midias na Educacdo (doravante, Curso Midias na Educacdo) disponibilizado na
plataforma do e-Prolnfo. A presente pesquisa analisou as atividades constitutivas do
Ciclo Intermediério do Curso Midias na Educacédo a fim de atingir dois objetivos: (1)
Identificar os tipos de letramento subjacentes as atividades dos mdédulos do Ciclo
Intermediario do Curso Midias na Educacao , (2) Analisar o processo de articulacédo
entre teoria e pratica que permeia as atividades. Trata-se de uma pesquisa descritivo-
interpretativista de cunho qualitativo cujo corpus foi constituido pelo conjunto de vinte
e trés atividades do Ciclo Intermediario do referido curso. Os dados, analisados com
base nos estudos contemporaneos de letramento (cf. KLEIMAN,1995; BARTON &
HAMILTON, 2000; LEA & STREET, 2007), nos estudos sobre transposicao didatica
(cf. BORDET, 1985; BRONCKART & GIGER, 1998) e nos estudos de formacéo de
professor (cf. TARDIF, 2002; PIMENTA, 2002), sinalizam que estdo subjacentes as
atividades trés letramentos: o escolar; o profissional e 0 académico. O escolar é
requerido nas atividades relativas ao contetido tedrico sobre as midias abordadas nos
mdodulos. O profissional € solicitado nas atividades referentes a acdes de ensino
(praticar, em sala de aula, experiéncias sugeridas pela atividade) associadas ao saber
tedrico estudado em cada médulo. O académico € evidenciado nas atividades de
producdo escrita de géneros académicos — projeto e relatorio. Constatamos que 17
atividades requerem do cursista a mobilizacdo dos saberes teoricos e praticos ao
mesmo tempo; o que esté relacionado a finalidade do curso que é, basicamente, a de
formagcdo de professores. Assim, os resultados levam-nos a concluir que as
atividades do Ciclo Intermediario do Curso Midias na Educacdo pautam-se no eixo
aprender-praticar-aprender.



ABSTRACT

With the advance of computational technology and the growth of society, the
dissemination of continuing education for professors via the Internet continues to
increase even more. In this context has appeared the Programa de Formagéo
Continuada Midias na Educacdo (“Continuing Education Program for Media in
Education,” also known as the “Media Course in Education”) available on the e-Prolnfo
platform. The current study analyzed the activities included in the Intermediate Cycle of
the Media Course in Education in order to achieve two objectives: (1) Identify the types
of literacy underlying the activity modules of the Intermediate Cycle of the Media
Course in Education, (2) Analyze the process of interchange between theory and
practice that informs the activities. It was a descriptive-interpretive study of a
gualitative matrix whose corpus consisted of the conjunction among 23 activities of the
Intermediate Cycle of the referenced course. The data, analyzed on the basis of
contemporary studies of literacy (cf. KLEIMAN,1995; BARTON & HAMILTON, 2000;
LEA & STREET, 2007), of didactic transposition (cf. BORDET, 1985; BRONCKART &
GIGER, 1998), and of continuing education of professors (cf. TARDIF, 2002;
PIMENTA, 2002), indicate that three types of literacy underlie the activities: scholastic,
professional, and academic. Scholastic literacy is required in the activities that relate to
theoretical content about the media used in the activities; professional literacy is
solicited in the activities by the teaching acts (to practice, in the classroom,
experiences suggested by the activities) associated with the theoretical knowledge
studied in each module. Academic literacy is evidenced in the activities about written
text production of academic genres — projects and reports. We show that 17 of the
activities require the course-taker to mobilize both theoretical and practical knowledge
simultaneously, which is related to the purpose of the course that is, basically, the
education of professors, the activities of the the Intermediate Cycle of the Media
Course in Education posit themselves along the axis of learn-practice-learn.



Introducao

1.1 - Educacéo a Distancia e o Curso Midias na Educacao: um breve histérico

Os Ultimos anos do século XX ficaram marcados pela aceleracdo da
globalizacdo e da comunicacao virtual, com forte continuidade neste inicio do século
XXI. A globalizagédo é responsavel pela rapida disseminagdo de informacdes através
do avanco da tecnologia. Um computador ligado a rede mundial de computadores
permite ao usudrio o acesso a diferentes informacdes e linguagens disponibilizadas
em qualquer parte do mundo.

Neste contexto de socializacdo democratica do conhecimento, emerge a
Educacdio a Distancia EaD online!, possibilitando o acesso a cursos de formagao
continuada para professores e outros profissionais da educacdo, ausentados do
mundo académico por inUmeros motivos, de razdes sociais, politicas e geograficas.
Dessa forma, EaD online representa uma oportunidade de ensino para uma parcela
da populacdo, que reside distante dos centros educacionais, e, muitas vezes, nao
dispde de tempo e condi¢cdes financeiras para se locomover a esses centros e
tampouco custear um curso de formacao.

Dessa forma, a democratizacdo do saber, oportunizada pela web, passa a ser

uma fonte de acesso para muitas pessoas que, durante muito tempo, estiveram

excluidas do processo de producédo e consumo do conhecimento. A rede torna-se,

! Preferimos adotar a terminologia Ead online, porque atualmente estudantes universitarios e
até pesquisadores fazem relacdo imediata da EaD ao mundo da Internet, pois
equivocadamente imaginam que esse tipo de educacdo -concretizou-se a partir do
aparecimento da Web, esquecendo-se de que ha muito tempo existiam cursos nao presenciais
0S (quais aconteciam através dos correios, radio, televisdo, entre outras formas de
comunicacao. Conforme afirma Borba, Malheiros e Zulato (2007, p.19) o EaD chegou ao Brasil
no ano de 1904, passando por trés geracfes: a 12 é do texto impresso (1904 a 1960), a 22 é
a do radio e da televisdo (anos 70 e 80) e a 3% é a digital ( a partir de 1996).



entdo, uma janela aberta para o mundo, aproximando distancias, agregando pessoas
e configurando-se num canal de comunicacdo efetiva, divulgando e gerando
conhecimentos dos mais variados, “mais ainda, as novas tecnologias encorajam a
capacidade de criacdo” (WOLTON, 2003, p.87).

Nessa perspectiva, Alonso e Alegretti (2003, p.166) ressaltam que a EaD online
viabiliza a possibilidade de superacao da distancia geogréfica por meio de recursos de
comunicacdo e interacdo que aproximam o aprendiz do formador pelo “didlogo
educativo”.

Imaginou-se, por algum tempo, e alguns ainda, talvez, defendam que as
tecnologias computacionais iriam aumentar o fosso entre pobres e ricos, entre
poderosos e comandados. No entanto, a utilizacdo do arsenal tecnol6gico nos
programas de educacdo e, mais especialmente, ha EaD online pode provocar um
movimento oposto ao esperado, anteriormente citado.

Segundo Carneiro (1998), uma prerrogativa desde a LDB 4024/61, e reiterada
na vigente LDB 9394/96, sobre a formacéo de todos os professores em nivel superior
para a atuacdo em todos os niveis educacionais, esta sendo alcangada, como nunca
fora, sem maiores prejuizos sociais, numa proposta inclusiva, tendo como uma forte
aliada a EaD online.

O ensino virtual chegou ao Brasil em 1996. Segundo Borba, Malheiros e Zullato
(2007, p.20) “apOs dois anos de expansdao da Internet no ambito universitario,
oficializou-se a primeira legislacdo especifica na area da EaD no ensino superior”. A
EaD online tornou-se, assim, um desafio para os formuladores da politica publica
educacional, obrigando-os a ter um novo olhar para esse setor de ensino, que até
entdo era considerado apenas como uma forma complementar do ensino presencial.

A Lei 9.394, art.80, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), procurou fixar as metas
gquantitativas e qualitativas a serem atingidas no contexto da EaD online explicitando

que



e A educagdo a distancia sera oferecida por instituicdes
especificamente credenciadas pela Uniao;

e Cabera a Unido regulamentar requisito para realizacdo de exames,
para registro de diplomas relativos a cursos de educacéo a distancia
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Devido a necessidade de ampliar propostas legislativas para essa nova
modalidade de ensino, surgiram politicas publicas educacionais que facultaram o
desenvolvimento da EaD. Como € o caso do Decreto 5.622, outorgado em 19 de
dezembro de 2005, que traz, no art 1°, um novo conceito de EaD

Caracteriza-se a educacédo a distdncia como modalidade educacional na qual
a mediacao didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem
ocorre com a utilizacgdo de meios e tecnologias de informacdo e
comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos (BORBA, MALHEIROS E
ZULATTO, 2007, p.20).

Nessa direcdo, a Secretaria de Educacao a Distancia, criada em 1996, tem se
dedicado ao desenvolvimento de diversos programas de formacdo continuada de
professores, assim como de implantacdo de infraestrutura tecnolégica nas escolas
publicas como suporte para o trabalho com Educacgéo a Distancia.

O governo federal pela Secretaria de Educagdo a Distancia (SEED) do
Ministério da Educacédo (MEC) tem disponibilizado, desde 2003, o Sistema de Ensino
a Distancia através do portal publico e-Prolnfo?>. Por esta plataforma ja foram
cadastrados em média 1.000 cursos, entre eles o Programa de Formagdo Continuada
Midias na Educacéo (doravante, Curso Midias na Educacao), desde 2006.

Os cursos de formacgéo de professores em ambientes virtuais vém crescendo e
propiciando vérias possibilidades de ensino-aprendizagem a distancia. Mesmo assim,
sdo poucos, ainda, os trabalhos em Linguistica Aplicada voltados para a andlise do
EaD online. Sendo assim, consideramos importante realizar esta pesquisa cujo corpus
foi constituido pelas atividades dos médulos do Ciclo Intermediario do Curso Midias na

Educacéo.

2 http://eproinfo.mec.gov.br/
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Este curso é coordenado pela Secretaria de Educacdo a Distancia do MEC
que, através da construcdo de um Ambiente Colaborativo de Aprendizagem intitulado
de e-Prolnfo, disponibiliza, nesse web-site educacional, material didatico chamado de
médulos, que foram desenvolvidos por um conjunto de instituicdes de ensino superior
(UFPE, USP, UFRGS, UFSM, UFRPE e UFS) sob a coordenacdo da UFPE. Na
Paraiba, a Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) tem sido responsavel
por gerencia-lo e coordenéa-lo desde 2007.

O Curso Midias na Educacéo é formado por trés ciclos: Basico, Intermediario e
Avancado. Em cada ciclo, o cursista tem como fonte principal de estudo os modulos
que abordam o conteudo das quatro midias e as atividades avaliativas. Este ambiente
virtual de formacdo continuada a distancia nas mais diversas disciplinas escolares
envolve projetos pedagogicos de escolas, universidades, Orgdos publicos e
organizacdes ndo-governamentais.

Uma das condi¢des para tornar-se aluno do Curso é que o professor esteja
atuando numa escola da Rede Publica. Nesse sentido, o futuro cursista estara em seu
contexto de trabalho e, a0 mesmo tempo, em formacé&o por intermédio dos recursos da
Educacdo a Distancia, via e-Prolnfo.

A vantagem dessa condi¢do é justamente a possibilidade de o cursista ter ao
seu dispor todo contexto de sua pratica pedagdgica. Com isso, ele ndo s6 estuda 0s
aspectos tedricos dos conteudos abordados no curso, mas também é levado a coloca-
los em pratica na escola em que leciona.

Nessa direcdo, Valente (2003, p.25) aponta que

0s cursos a distancia assumem a caracteristica de cursos de formacao
continuada em servico, e os resultados, do ponto de vista da acédo e
envolvimento do docente, indicam um retorno mais imediato no trabalho com
o aluno, sem que o professor tenha que se afastar de sua pratica
pedagégica.



Nosso interesse em analisar as atividades do Ciclo Intermediario do Curso
Midias na Educacéo intensificou-se ao tomarmos conhecimento do objetivo que o
rege: oferecer aos professores e a outros profissionais da educacdo as condicdes
conceituais e materiais para trabalharem numa acdo docente com as midias radio,
tv/video, internet e material impresso, conforme atestam Medeiros e Neves (2006,
p.45).

Neste sentido, defendemos a ideia de que como se trata de um programa de
formacdo continuada que se propbde a capacitar os cursistas - profissionais de
educacdo - a trabalharem pedagogicamente com as referidas midias, as atividades
dos modulos devem estar pautadas em varios tipos de letramento, que envolvam
praticas de letramento proprias do dominio discursivo de cursos de formacdo de
professores e das quatro midias constitutivas do programa deste curso de formacéao
continuada.

Um dos recursos didatico-metodolégicos do curso para alcangar a proposta de
ensino-aprendizagem é o0 conjunto das atividades presentes nos modulos que devem
contemplar diversos letramentos como: midiatico, escolar, académico e profissional,
assim como devem fazer uma articulacdo entre saberes tedricos e praticos. Nesse
trabalho, entendemos saber tedrico como sendo relativo ao contelido dos mddulos e
saber pratico como sendo referente a agdes de ensino sobre as midias estudadas.

Optamos pelo Ciclo Intermediario do Curso Midias na Educacéo, devido ao
fato de os cursistas ja terem sido aprovados no ciclo basico®. Pressupde-se, portanto,
que, nesse estagio, eles ja tenham internalizado conhecimentos prévios e tedricos
sobre as quatro midias. Diante disso, as demandas de letramento devem propor a

transformacédo dos saberes apreendidos em objetos de ensino.

% Os médulos do Ciclo Bésico abordam como o estudo envolvendo as quatro midias: radio, tv/video,
internet e material impresso.



Reiteramos que as atividades de um curso de formacdo continuada de
professor - que corresponde a uma pés-graduacdo/Especializacdo - devam
fundamentar-se em diversos tipos de letramento, principalmente o académico e o
profissional, pois o saber cientifico associado a pratica é indispensavel a uma
docéncia reflexiva, conforme afirma Pimenta (2002).

Essa transformacgdo do saber cientifico produzida pelos elaboradores dos
maodulos, que pertencem a uma instancia do sistema de ensino, é chamada por Bordet
(1985) de Transposicao Didatica Externa (TDE).

Com base em estudos sobre letramento, transposi¢do didatica, formacao
continuada e ensino a distancia online, entendemos que essa nova modalidade
pedagodgica virtual pode trazer as préaticas educativas implicacdes, tais como:
aprendizagem colaborativa, autonomia da aprendizagem e autoria.

A facilidade de comunicag&o propiciada pela internet favoreceu uma atencao
renovada a aprendizagem colaborativa. Na plataforma do e-Prolnfo, por exemplo,
existem ferramentas que permitem gravar as discussdes, as respostas das atividades
e mapear a interacdo entre cursistas e tutor. O cursista pode, se desejar, ter uma
visdo mais coletiva das atividades pedagdgicas, uma possibilidade dificiimente
concretizada na situacéo presencial, em razdo dos limites impostos pelo espaco e pelo
tempo. “Essa percepcao mais abrangente também € dada ao professor, que passa a
poder monitorar a turma de forma mais eficiente”, como ressalta Braga (2007, p.183).

Uma das caracteristicas do EaD online que favorece a aprendizagem
colaborativa é o fato de a comunicacédo realizar-se apenas pela escrita, pois induz o
cursista a formular seu pensamento e as suas duvidas de forma mais clara e objetiva,
de modo que 0s outros cursistas e tutor possam interagir e colaborar.

O EaD online estimula a autonomia da aprendizagem, uma vez que
proporciona ao sujeito independéncia, exercicio ativo da responsabilidade de

aprender. O fato de o proprio cursista gerir o seu processo de aprendizagem de



acordo com o seu ritmo e a sua disponibilidade contribui para o desenvolvimento da
autonomia, em contraposicdo a dependéncia do professor, estabelecida no processo
tradicional de ensino. Nessa perspectiva, Coscarelli (2002, p.55), pautada em
Grandcolas (1993), afirma que

Autonomia ndo é sinbnimo de aprendizagem solitaria, de autodidatismo; ela
nao implica em abdicacdo de responsabilidade por parte do professor, ndo é
um novo método de ensino, (...) E essencialmente a relacdo psicoldgica que
o aprendiz tem com o processo e o conteido da aprendizagem. E a
centralizacéo do processo pedagogico sobre o aprendiz enquanto sujeito de
sua propria formagéo.

Em virtude da aprendizagem colaborativa, a autoria € favorecida, pois a
interacdo do cursista é mediatizada pela escrita, sendo assim todos sdo autores, todos
séo criadores, além disso as respostas das atividades s@o publicadas, nos ambientes

virtuais definidos pela atividade, e disponibilizadas a todos. Isso promove a autoria.

1.2 - Questao e Objetivos da Pesquisa

Considerando o contexto do Curso Midias na Educacdo, interessa-nos
responder & seguinte questao: a) Que tipos de letramento subjazem as atividades dos
maodulos do Ciclo Intermediario do Curso Midias na Educacao?

Norteados pelo interesse de responder a esse questionamento, tracamos 0s
seguintes objetivos: a) Identificar os tipos de letramento subjacentes as atividades dos
modulos do Ciclo Intermediario do Curso Midias na Educacao, b) Verificar a relacédo

entre os letramentos e o processo de articulacdo de saberes tedricos e praticos.

1.3 — Organizacéo estrutural da dissertacao
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Diante do exposto e objetivando responder a pergunta de pesquisa,
organizamos esta dissertacdo em quatro capitulos.

O capitulo um, Introducdo, é constituido de um breve histérico sobre a
educacdo a distancia e sobre o Curso Midias na Educacgdo; em seguida, expomos a
gquestao e objetivos da pesquisa.

O capitulo dois, Fundamentacdo Teorica, intitulada Letramento: um fenémeno
sociolinguistico plural e infinito, € dividido em cinco tépicos, a saber: Modelos e tipos
de letramento e nocdes de eventos de letramento; concepcdo de ensino-
aprendizagem e formacdo de professores em ambiente virtual; textualizacdo das
atividades em ambiente virtual; relacdo teoria e pratica na formacao de professores e,
por ultimo, a transformagcdo de conhecimento académico em objeto de ensino. No
primeiro topico, evidenciamos o letramento como uma pratica de cunho social,
conceito concebido por Street (2003), Barton e Hamilton (2000, 2003), Lea e Street
(2007) e compartilhado por outros pesquisadores como Bazerman (2007), Kleiman
(1995), Marcuschi (2001), Soares (1998), Mortatti (2004), Rojo (2001) e Descardeci
(1992). No segundo topico, nomeamos o Curso Midias na Educacdo como uma
agéncia académica de letramento. No terceiro, classificamos as atividades dos
mdédulos como eventos de letramento mediados pela escrita e como evento interativo
entre cursistas e tutor, correspondendo, assim, a um género discursivo. No quarto
tépico, pautados em Tardif (2002), Pimenta (2002) e Perrenoud (1996), abordamos a
relevancia e a pertinéncia da articulagédo entre teoria e pratica em cursos de formacgéo
continuada de professores. Ja no Ultimo topico, discutimos sobre a transposicdo
didatica externa que acontece no plano do sistema de ensino, para isso, pautamo-nos
em Bordet (1985), Bronckart e Giger (1998).

No capitulo trés, Metodologia de Pesquisa, apresentamos a natureza e o tipo

da pesquisa utilizados nesse estudo, descrevemos os procedimentos, o periodo de



coleta dos dados, o contexto e o corpus da pesquisa; realizamos a descricdo dos
mdodulos do Ciclo Intermediario e, por ultimo, expomos a categoria de analise.

No capitulo quatro, analisamos os dados, observando as evidéncias de
letramentos e articulacdo de saberes. Por fim, tecemos as consideragbes finais,
sinalizando a que resultados chegamos, ao analisarmos os tipos de letramento
subjacentes as atividades do Ciclo Intermediario. Em seguida, listamos as referéncias e

0S anexos.



Capitulo 2

Letramento: um fenédmeno sociolinguistico plural e infinito

Este capitulo tem por objetivo principal apresentar os pressupostos teoricos
que fundamentam esta dissertacdo, 0os quais estdo distribuidos em cinco itens: 2.1
Modelos e tipos de letramento e 2.1.1 NocOes de eventos de letramento; 2.2
Concepcédo de ensino-aprendizagem e formacédo de professores em ambiente virtual,
2.3 Textualizacdo das atividades de ensino-aprendizagem em ensino virtual; 2.4 A
relacdo teoria e pratica na formacdo de professores e 2.5 Transformacdo do

conhecimento académico em objeto de ensino.

2.1- Modelos e tipos de letramento

Os usos sociais da leitura e escrita tém a cada dia tomado propor¢cées mais
amplas e diversificadas. Nesse sentido, os estudos sobre letramento apontam nao
somente para os niveis de letramento, mas também para os tipos de letramentos, tais
como: escolar, midiatico, digital, profissional, académico, dentre outros.

Dessa forma, o conceito de letramento € infinito e ndo deve estar atrelado as
conotacdes escolares que privilegiam as competéncias individuais no uso e na pratica
de escrita, pois 0 ato de letrar-se ndo é apenas o processo de aquisicdo de codigos
linguisticos, €, sobretudo, “um conjunto de praticas que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos”, como ressalta Kleiman ( 1995, p.19).

Considerando essa perspectiva, o letramento escolar passou a ser diretamente

influenciado por outros tipos de letramento. Essa mudanca relaciona-se, no nosso
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entendimento, com a formacg&o do professor que precisa estar apto a se relacionar
com outras praticas ndo-escolares de letramento.

Para identificarmos que tipos de letramento estdo subjacentes as atividades
dos moédulos do Nivel Intermediario, fundamentamo-nos nos dois modelos de
letramento (autbnomo e ideoldgico) propostos por Street (1984) e retomados por
Soares (1998), Kleiman (1995), e Mortatti (2004).

Os modelos autbnomo e ideoldgico correspondem respectivamente as
dimensdes individual e social. No modelo autbnomo, é privilegiada a dimenséao técnica
e individual, uma vez que ha apenas uma forma de conceber o letramento, sendo esta
forma caracterizada pela supremacia da modalidade escrita que é vista como um
produto completo em si. Enfatiza-se, portanto, uma distancia entre o oral e o escrito e
descarta-se o contexto sociocomunicativo, tendo em vista que o funcionamento da
escrita, nesse modelo de letramento, é regido pela racionalidade.

Ja no modelo ideoldgico de letramento, € focalizado o aspecto social da escrita,
da leitura e da oralidade, assim como 0 uso dessas habilidades linguisticas para
atender as exigéncias sociais. Dessa forma, as préaticas sociais que permeiam a vida
do individuo sdo importantes para o ensino da linguagem. Nesse modelo de
letramento, a escrita, a leitura e a oralidade assumem formas plurais que dependem
de aspectos como intengdo comunicativa, produtor, interlocutor e veiculo de
publicacdo em que os textos sao publicados.

Embora tenhamos apresentado, nos paragrafos anteriores, conceitos distintos
para os dois modelos de letramento, € importante ressaltar que ndo podemos entendé-
los como polos antitéticos, uma vez que “o modelo ideolégico do letramento envolve o
modelo autbnomo de letramento” (STREET, 2003, p.9).

Vale salientar que os dois modelos de letramento servem como ponto de
partida para o desenvolvimento da nossa andlise quanto aos tipos de letramento

subjacentes as atividades do Ciclo Intermediario. Conforme propdsito do Curso Midias
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na Educacao, faz-se necessario que essas atividades conduzam os cursistas a refletir
sobre 0 ensino a partir da perspectiva de letramento como fendmeno plural e infinito.
Portanto, a relacdo entre contexto sociocultural, assim como o0s usos da escrita e da
leitura devem nortear os enunciados das referidas atividades.

Percebemos que o fendmeno do letramento extrapola 0 mundo da escrita tal
gual como ele é concebido, na maioria das vezes, pelas instituicbes de ensino. A
escola ndo desenvolve, em geral, o letramento enquanto pratica social, mas sim o
letramento como imposicdo de uma tecnologia de codigos que se presta a elaboracéo
de textos abstratos e descontextualizados; correspondendo, assim, a dimensédo
individual do letramento.

Essa tecnologia de codigos, que ha muito tempo é prioridade no universo
escolar, gera sujeitos decodificadores e codificadores de simbolos escritos, ndo
desenvolvendo, assim, as competéncias de leitura, escrita e oralidade dos sujeitos a
fim de que eles extrapolem o linguistico, atingindo o discurso em suas mdultiplas
formas. Considerando essa perspectiva, Marcuschi (2001, p.37) postula que a leitura,
a escrita e a oralidade ndo devem ser consideradas autbnomas, mas interligadas a
ideologia e ao contexto sociocultural em que aparecem.

No Brasil, onde se instituiu que a ascenséo sécio-econémica esta atrelada ao
acesso a escrita e a cultura letrada, o fator letramento tende a ser visto como um
passaporte para o sucesso profissional. Nesse sentido, ser letrado atribui ao sujeito
um status de prestigio na sociedade, como bem retrata Signorini (1995, p. 162) ao
afirmar que

a sobrevivéncia na escola é comumente vista como sindnimo de aquisi¢ao
dos bens culturais de prestigio — ser “estudado” é ser “educado”, “mais
elevado” — e, a0 mesmo tempo, como sinbnimo de aquisicdo dos recursos
necessarios ao sucesso na acdo social de base discursiva,
independentemente dos contextos situacionais em jogo — ser “estudado” é
saber falar “direito”, é raciocinar/agir/avaliar “certo”.

Em consonancia com a linguista citada anteriormente, Descardeci (1992, p.6)

ressalta que o aparecimento da escrita dividiu a sociedade em dois grupos
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dicotbmicos: os primitivos e os civilizados. Essa dicotomia pressupde que o individuo
gque ndo sabe escrever é primitivo e quem sabe escrever € civilizado, além disso
confere a escrita 0 poder de promover a ascensao social. Nesse sentido, acredita-se,
equivocadamente, na supremacia da escrita, legitimando-a como a unica forma de o
sujeito expressar-se intelectualmente e materializar a linguagem. Sendo assim, essa
dicotomizacdo da escrita reforca a ideia de que alfabetizac&o e letramento possuem o
mesmo significado. Portanto, ao concluir o processo de alfabetizacdo, a escola, que é
pautada numa concepcao tradicional de linguagem, considera o aluno letrado.

Nesse sentido, a escola, na maioria das vezes, entende e desenvolve o
letramento como um fenbmeno associado apenas a aquisicdo e ao uso da escrita e da
leitura, chegando a confundir alfabetizacdo com letramento.

E pertinente lembrar que a alfabetizacdo é temporaria e acaba assim que o
sujeito conclui seus primeiros anos de escolariza¢ao, ao passo que o letramento € um
processo infinito e plural, visto que novas situa¢des soécio-comunicativas surgem,
provocando, assim, novos tipos de letramento, novas agéncias, novos eventos e,
claro, novas préticas letradas.

Com relacéo a albafetizacédo e ao letramento, Soares (1998) afirma que,

alfabetizar e letrar sdo duas ag¢fes distintas, mas ndo inseparaveis, ao
contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever
no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o
individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado.(p. 47)

De fato, apenas o dominio do cédigo linguistico € insuficiente para uma plena
atuacdo do sujeito nas praticas letradas suscitadas pelas agéncias de letramento
presentes na sociedade. Segundo Silva, (2009, p.29), pelo fato de estarmos imersos
em uma sociedade em constante evolugdo, convivemos com varias agéncias de
letramento, o que de certa forma nos proporciona 0 acesso a Vvarios tipos de
letramento. A convivéncia do sujeito nas mais diversas agéncias exige dele praticas

letradas diferenciadas.
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Partindo dessa perspectiva, Barton e Hamilton (2000, p.11) postulam que “ha
diferentes letramentos associados a diferentes dominios da vida”. Dominios tais como
“familia”, “trabalho”, “escola”, “religiao”, etc. Nesse sentido, um determinado sujeito
gue exerce, numa industria, a fungcdo de gerente financeiro esta inserido em um
contexto no qual requer dele praticas proprias do dominio discursivo* da economia e
da matemética, no minimo. Porém, este mesmo sujeito também é presidente de um
time de futebol e quando vai exercer a funcdo da presidéncia futebolistica, certamente
usara outras praticas letradas. Portanto, o exercicio dessas duas funcbes torna-o
habilitado em varios tipos de letramento. Diante disso, entendemos que as multiplas
funcdes exercidas pelos sujeitos na sociedade exigem diferentes niveis ou tipos de
letramentos, isto €, as pessoas podem ser mais ou menos letradas, em fungéo de sua
familiarizacdo com determinadas préticas sociais.

Corroborando com essa ideia, Soares (1998, p.11) afirma que

0 uso do plural letramentos para enfatizar a ideia de que diferentes
tecnologias de escrita geram diferentes estados ou condi¢cdes naquelas que
fazem uso dessas tecnologias, em suas praticas de leitura e de escrita:
diferentes espacos de escrita e diferentes mecanismos de produgéo,
reproducéo e difusdo da escrita resultam em diferentes letramentos.

Como podemos ver, o letramento ndo se restringe ao saber ler e escrever, mas
saber, sobretudo, utilizar a escrita e a leitura de forma proficiente nas mais diversas
esferas sociais. Apesar de percebermos a relevancia da escola para a formacéo de
sujeitos aptos a utilizarem a escrita, a leitura e a oralidade em diversas situacdes de
comunicacdo, sabemos que outras agéncias de letramento (igreja, familia, etc) sdo
importantes também na construg¢do do sujeito.

Porém, a sociedade brasileira, em geral, julga a escola como a Unica agéncia

de letramento capacitada para ensinar a escrita e a leitura aos aprendizes, e a

* Pautados em Marcuschi (2001), entendemos dominio discursivo como discurso juridico, jornalistico,
religioso, docente, entre outros.
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caracteriza também como a Unica encarregada de capaciti-los a utilizar essas duas
praticas linguisticas nas mais diversas situacées de comunicacao.

Kleiman (1995, p.20) considera ser a escola a mais importante das agéncias de
letramento. No entanto, a autora demonstra apreensao ao afirmar que

a escola preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas
um tipo de pratica de letramento, a alfabetizacdo, o processo de aquisi¢cédo de
cédigos (alfabético e numérico), processo geralmente concebido em termos
de uma competéncia individual necesséria para 0 sucesso e promogao na
escola.

Esta reflexdo denuncia que a escola, em geral, ndo promove uma relacéo entre
0 contexto sociocultural e os usos da leitura e da escrita. Ou seja, as praticas de
letramento desenvolvidas pela escola apresentam-se de modo a perpetuar a
concepcéao de letramento dominante na sociedade, a qual acredita que o ato de ler e
escrever é suficiente para tornar o sujeito letrado e capaz de atuar em instancias
sociais diversificadas. Com isso, evidencia haver uma lacuna entre as préticas de
letramento realizadas na escola e as de outras instituicdes sociais.

A esse respeito, Descardeci (1992, p.5), ao abordar o letramento profissional
na dissertacdo intitulada “Concurso publico: um evento de letramento em exame”,
ressalta que as instituicbes sociais - igreja, centro comunitario, local de trabalho,
comércio, familia, entre outras - sdo comunidades de aprendizagem que usam
diferentes eventos de letramento de acordo com seus interesses e valores,
constituindo-se, assim, em agéncias de letramento. Embora, ndo sejam reconhecidas
como tal por grande parte da sociedade.

Estamos cdnscios de que o ensino e a aprendizagem estéo atrelados a varios
aspectos como: social, histérico, politico, econémico e, sobretudo, as préaticas de
letramento na escola. Entretanto, essas praticas ndo devem estar voltadas apenas
para o universo escolar; devem, sim, estar associadas a diferentes dominios da
atividade humana, envolvendo valores, atitudes, sentimentos e relacbes sociais.

Nesse sentido, a escola deve, obrigatoriamente, configurar-se num espaco de
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multiletramento, contribuindo, portanto, para que o aluno construa sua propria
identidade.

Sabemos que a escola pode incorporar ao seu cotidiano praticas sociais de
leitura e escritas contextualizadas, respeitando, assim, os objetivos que lhe s&o
préprios: formar cidadados criticos e capazes de usar a linguagem em situacdes
comunicativas diversificadas. Para tanto, € necessario entender que a escrita e a
leitura sdo indissociaveis e que a abordagem delas na escola deve ser inserida huma
pratica social de uso da lingua, submetida a determinadas regras sociais. Nesse
sentido, 0 conjunto de préticas sociais, culturais e discursivas que emergem como
resultado da complexidade estrutural das sociedades modernas resulta, por sua vez,
em letramentos diferenciados.

Nessa direcdo, letramento escolar deixa de ser uma pratica tradicional, pois o
estudo da lingua passa a ser baseado em diferentes praticas sociais, o qual extrapola
0 contexto escolar, visando a pluralidade dos letramentos presentes em nossa
sociedade. Defendemos, portanto, que a escola deva desenvolver praticas de
letramentos que contemplem a diversidade de textos escritos que circulam em nossa
sociedade, e assim interrelaciond-los com a aquisicdo da leitura e escrita,
considerando também as préticas orais e os conhecimentos acumulados durante os
anos. Para Rojo (2001, p. 244), “escola é letramento e dele decorre, quer suas
praticas sejam orais ou escritas; quer haja texto escrito sendo utilizado na sala de
aula”.

Apesar da diversidade de letramentos com a qual os sujeitos podem lidar na
sociedade, existem poucos trabalhos desenvolvidos pelos linguistas aplicados no
Brasil que abordem os tipos de letramento, como o académico, por exemplo.

Com relacdo ao letramento académico, fundamentamo-nos em Lea e Street
(2007) que defendem uma nova abordagem para a compreensdo e a producdo de

textos académicos. Para os referidos autores, a abordagem da escrita na educacao
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superior poderia ser conceitualizada através de trés perspectivas sobrepostas ou
modelos: modelo de competéncia de estudo, modelo de socializacdo académica e
modelo de letramento académico.

Segundo os autores citados, 0 modelo de competéncia de estudo enxerga o
ato de escrever como uma habilidade individual e cognitiva, pressupde, portanto, que
o aluno, ao ingressar na universidade, poderd transferir seus conhecimentos de escrita
e de letramento para 0 ambiente académico sem prejuizo ou deficiéncia. Dessa forma,
0 docente vai conseguir adequar a escrita internalizada no periodo da escola ao
contexto académico, sem necessitar de que 0s professores universitarios ensinem o0s
géneros académicos. Nesse modelo, o professor privilegia as caracteristicas formais
da linguagem.

J& o0 modelo de socializacdo académica parte da premissa de que como 0S
discursos sao relativamente estaveis e uma vez que os alunos aprenderam as regras
basicas de um determinado discurso académico, eles sdo capazes de reproduzi-lo
sem problema.

O modelo de letramento académico centra-se na construcdo da identidade do
sujeito e na relacdo entre epistemologia e escrita, ensinando os alunos “a perceberem
as relacbes de poder, de autoridade que estdo implicitas na utilizacdo de letramento
no ambito de determinadas praticas institucionais” (op.cit. p.228).

Lea e Street (2007) analisaram 0s usos da escrita académica em dois grupos
no King’s College, de Londres. Um grupo era pré-universitario e desejava ingressar no
ensino superior, ja 0 outro grupo estudava Direito. A pesquisa teve uma duracdo de
trés meses e 0s pesquisadores encontravam-se com os informantes aos sdbados, 0s
encontros tinham uma duracéo de trés horas. Nesses encontros, foi constatado que os
dois grupos tinham dificuldade na escrita de textos académicos. A fim de amenizar as
dificuldades e investigar a causa da deficiéncia dos alunos desses dois grupos em

relacdo a escrita, a universidade criou um programa denominado de Programa de
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Desenvolvimento de Letramento Académico que deu inicio ao estudo de géneros
académicos quais sejam: seminarios, ensaios, notas escritas, cartas, entre outros.

Neste programa, 0s estudantes apresentavam semindrios para toda turma,
usando slides e retroprojetor, discutiam as particularidades, as caracteristicas e a
funcdo social de cada género utilizado. Em seguida, deviam produzir uma péagina de
texto escrito com base nas discussdes provocadas pelo seminario. Além disso, os
alunos deviam retextualizar os textos, transformando-os de um género para o outro.
Para isso, eles teriam de incluir na retextualizacdo a fluida sobreposi¢do da fronteira
de cada género. ApoGs as apresentacdes, 0s alunos contavam suas histérias pessoais
de educacao. Nesse momento, quase todos os alunos foram unanimes em afirmar que
a escola, ao abordar a escrita, fazia-na de forma descontextualizada, assim como os
levava apenas a aprenderem o aspecto composicional dos géneros.

Nesses encontros, os docentes também aprenderam a preencher formularios,
documentos proprios do ambiente académico. Eles se familiarizavam com a linguagem
académica e com as préticas exigidas pelos cursos universitarios.

No término da pesquisa, Lea e Street chegaram a conclusédo de que os alunos
desses grupos tinham dificuldade com a escrita e a leitura de textos académicos,
porque, durante o periodo da escola, essas duas préticas linguisticas foram abordadas
baseadas no modelo de competéncia de estudo. Portanto, o resultado dessa
investigacdo aponta para o fato de que o modo de pensar dos alunos informantes da
pesquisa foi influenciado pelo letramento escolar pautado no modelo autbnomo.

Ao considerar que as acdes do sujeito parecem ser determinadas pela esfera
social em que ele esta inserido, entendemos que ha sujeitos multiletrados e, por
consequéncia, existem varios tipos de letramento, como o escolar, o profissional, o
académico,o0 midiatico, etc. Nesse sentido, 0s sujeitos participam de varias agéncias
letradas que os ensinam inlmeras praticas de letramento pertencentes aos eventos de

letramento. A propdsito dos eventos, faremos um breve comentario no item seguinte.
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2.1.1 — NocOes de eventos de letramento

Entendemos eventos de letramento como atividades que envolvem
aprendizagem da leitura e da escrita e essas atividades sdo, em geral, permeadas
pela modalidade escrita. Para Barton & Hamilton (2000), os eventos de letramento séo
atividades baseadas em textos escritos para serem lidos, e discutidos. Tal discusséo
tem como ponto central a abordagem de como a escrita é produzida e utilizada pelos

sujeitos.

Um evento de letramento, que extrapola a escrita, seria, por exemplo, uma aula
presencial/expositiva em que o aluno faz perguntas orais sobre um determinado
conteudo para o professor que as responde oralmente. Esse jogo de pergunta entre o
aluno e o professor pode suscitar perguntas de outros alunos que se engajam nha
interacdo. Nesse momento, os discursos do professor e dos alunos estdo recheados
de experiéncias de vida e de vérios fatores de textualidade e coeréncia, conforme
abordados por Koch e Travaglia (2001), a saber: conhecimento de mundo,
conhecimento linguistico, informatividade, conhecimento partilhado, inferéncias, entre
outros. A aula, nesse caso, viabilizada pela interagéo oral, € um evento de letramento
perpassado pela escrita, uma vez que o texto oral sera pautado na escrita, mesmo que
0 texto impresso, paradoxalmente, esteja ausente materialmente. Dessa forma,

a interacéo entre 0s participantes e 0s processos e estratégias
interpretativas constituem o evento. Isso mostra que tal interacdo passa a ser

um aspecto relevante nas relacdes estabelecidas entre falantes envolvidos
em um evento (JUNG, 2007 p.87).

Segundo Rojo (2001, p. 235-262), as interagcbes em sala de aula s&o

verdadeiros eventos de letramento construidos oralmente e baseados na escrita.
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Sendo assim, a escrita estad sempre permeando as interacfes em sala de aula e as
formas em que ela se manifesta.

Nas sociedades contemporaneas tecnologicamente complexas, “o individuo é
estimulado a estabelecer diferentes eventos de interagcdo permeados por
manifestacdes também variadas da linguagem e da lingua”, como afirma Maténcio
(2001, p 55).

Para essa autora, ao participar de interacBes viabilizadas pela escrita ou
oralidade, o produtor adequa a sua linguagem a situagcdo comunicativa a qual esta
inserido, como também leva em consideracdo a funcdo social da(s) pessoas

envolvida(s), inclusive a dele, na producdo do evento de letramento.

Nessa perspectiva, 0s eventos de letramento sdo situacdes comunicativas que
contemplam as necessidades, expectativas, propdsitos e interlocutores e nao
compreendem somente o texto em sua representacéo linguistica, mas seu papel social
no ambiente de sua producdo. Ademais, 0s eventos sdo ainda atividades regulares e
repetidas, regidas por regras construidas socio-historicamente. Desse modo, um novo
sentido resultard cada vez que a situacdo comunicativa tiver uma intencdo e um

interlocutor diferente.

Por exemplo, a linguagem utilizada na construcdo de um e-mail podera ser
diferenciada, podendo ser informal, se o interlocutor for alguém intimo do locutor e,
formal, se for numa situacdo de hierarquia, representando chefia e subordinados
inseridos no ambiente do trabalho. Mesmo se o interlocutor for uma pessoa da familia,
a linguagem usada pelo produtor podera ser informal ou formal. Essa variacao
linguistica, intrinseca ao evento de letramento, dependera do objetivo e do contexto

em que estao inseridos os referidos sujeitos. Portanto, cada evento de letramento tem
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suas particularidades e por isso requer do produtor praticas de letramento para

concretiza-lo.

Segundo Barton e Hamilton (2000, p. 15):

0s eventos de letramento sdo atividades particulares em que o letramento
tem um papel. Podem ser atividades regularmente repetidas. Ja as praticas
de letramento sdo maneiras culturais de utilizar o letramento que as pessoas
buscam dos eventos de letramento.

A partir das definicbes postas, compreendemos as atividades do Ciclo
Intermediério do Curso Midias na Educacdo como eventos de letramento que devem
exigir do cursista a demonstragdo dos conhecimentos tedricos e praticos acerca das
quatro midias. Portanto, constituem-se também num evento interativo entre tutor e
cursista, mediando o processo ensino-aprendizagem na formagéo em ambiente virtual,

0 qual serd tratado no item seguinte.

2.2 — Concepcdo de Ensino-aprendizagem e formacao de professores em ambiente

virtual

As descobertas de Vygotsky (2007) sobre a relacdo entre aprendizado e
desenvolvimento sdo fundamentais para os profissionais envolvidos na educagéo. As
referidas descobertas viabilizam perspectivas positivas para o ensino e valorizam,
sobretudo, o professor, que devera ter como principal objetivo promover a convivéncia
social, estimulando a troca de informacdes em busca da construcdo de um
conhecimento coletivo e compartilhado.

Para o psicologo russo, escola significa lugar para ensinar. Ele enfatiza que a
funcao precipua do espaco escolar é possibilitar & crianca orientacdo para internalizar
novos conhecimentos. E ao propor algo novo a crianca para ser aprendido, o seu
desenvolvimento mental esta sendo favorecido. Ou seja, 0 processo de aprendizagem

deve ser olhado a partir de uma ética prospectiva.
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No intuito de provar suas concepcoes a respeito da relacdo entre aprendizado
e desenvolvimento, Vygotsky elaborou o conceito: Zona do desenvolvimento proximal
definido por ele como:

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes (VYGOTSKY,2007, p.97).

Partindo dessa perspectiva, Perrenoud (1996, p.22) afirma que “ensinar nao
consiste em dar boas licbes, mas em fazer aprender (grifos do autor), colocando os
alunos em situacdes que os estimulem em sua zona de desenvolvimento proximal,
permitindo-lhes dar um sentido ao trabalho e ao saber”.

Segundo a concepgdo sociointeracionista vygotskiana, o processo de
aprendizado esta ligado ao processo do desenvolvimento. No entanto, o aprendizado
ndo corresponde totalmente & nogdo de desenvolvimento. Para isso acontecer, é
indispensavel que o processo de aprendizagem seja organizado e planejado a fim de
gue o aluno alcance o desenvolvimento mental.

Sendo assim, a construcdo do conhecimento ndo se da apenas a partir de
fenbmenos internos nem apenas a partir da influéncia externa, mas ocorre na
interagdo do exterior com o interior. Ancorados em Vygotsky, esbocamos que € no
amago das interacdes, das relacbes com o0 outro € com 0 meio social que a
aprendizagem € construida.

E através da aprendizagem, portanto, que o sujeito adquire informacdes,
habilidades, valores e se desenvolve. Para tanto, é preciso que ele tenha contato com
a realidade, com o meio ambiente e com as outras pessoas que o cercam. E essa
existéncia mdultipla de fatores que influencia a aprendizagem, reforcando a idéia de

gque toda acdo humana procede de interagéo.
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Fizemos essas afirmagfes pautadas na concepcdo vygotskyana, pelo fato de
considerarmos que o processo ensino-aprendizagem do Curso Midias na Educacéao é
construido através da interacdo entre cursista-sociedade e entre cursista-tutor-
cursista. Esses interactantes compartilham experiéncias, elucidam duvidas, negociam,
muitas vezes, a construcdo das respostas dadas as atividades. Portanto, construir
conhecimento implica uma acgdo partilhada, j& que é através dos outros que as
relacdes entre sujeito e objeto de conhecimento sdo estabelecidos.

Nesse sentido, as atividades presentes no médulo do Ciclo Intermediario do
Curso Midias na Educacao constituem-se num evento interativo entre tutor e cursista,
mediando o processo ensino-aprendizagem.

Essas consideracfes apontam para o fato de que o EaD online configura-se
também numa agéncia de letramento que se utiliza de eventos de letramento, 0os quais
sédo definidos por Heath (1982 apud DESCARDECI, 1992 p.5) como “ocasifes nas
guais a lingua escrita é essencial para a natureza da interacao entre os participantes e
Seus processos e estratégias interpretativas”.

Apesar da comprovacdo das inumeras possibilidades de ensino propiciadas
pela internet, existem muitas resisténcias quanto a sua utilizacdo. Desconfiamos de
gue essa postura diz respeito a concepgdo equivocada de que o computador pode
substituir o professor. Tal conceito desconsidera o fato de que a maquina necessita
obrigatoriamente do homem para comanda-la. Como ressalta Coscarelli (2005, p.24),
“a informética ndo vai substituir ninguém. Ela ndo vai tomar o lugar do professor nem
vai fazer magica na educacao”.

E comum o ser humano ter medo frente ao novo, e ndo seria diferente com a
inclusdo de cursos de formacdo continuada através do Ensino a Distancia online. Se
voltarmos ao passado, constataremos que grandes descobertas causaram impactos e
descréditos, como € o caso do nascimento da sétima arte, conforme atesta Lévy

(1999, p. 11):
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o cinema foi desprezado como um meio de embotamento mecénico de
massas por quase todos o0s intelectuais bem-pensantes, assim como pelos

porta-vozes oficiais da cultura. Hoje, no entanto, o cinema ¢é
reconhecido como uma arte completa, investido de todas as legitimidades
culturais possiveis. (...) Ndo quero de forma alguma dar a impresséao de
gue tudo o que é feito com as redes digitais seja ‘bom’. Isso seria tdo
absurdo quanto supor que todos os filmes sejam excelentes.

Em concordancia com o filésofo francés Pierry Lévy, sabemos que o EaD
online n&o significa a certeza de resultados positivos na relagéo ensino/aprendizagem.
No entanto, igualmente, acreditamos que a abertura de um novo espaco de
aprendizagem poderd afetar positivamente as praticas pedagodgicas devido as
possibilidades disponiveis na rede, tanto para professores como para alunos.

Considerando essas possibilidades, Braga (2007, p.182) aponta que a internet

afeta as praticas de ensino de trés maneiras distintas:possibilita a
comunicacdo a distancia (em tempo real ou n&o);propicia ferramentas
técnicas que facilitam a producéo de textos de hipermidia: abre o acesso a
um banco de informagdes potencialmente infinito, disponivel na rede mundial
de computadores (www).

Dessa forma, para que a utilizacdo do computador seja pedagogicamente
positiva, o tutor ndo pode possuir apenas conhecimentos do tipo: digitar, formatar um
texto, entre outras atividades similares. E necessario que ele seja letrado digitalmente,
dominando técnicas e habilidades para acessar, interagir, processar e desenvolver
multiplicidades de competéncias na leitura e na escrita das mais variadas midias. Para
Soares (apud COSCARELLI e RIBEIRO, 2005, p.60), letramento digital € “um certo
estado ou condicdo que adquirem 0s que se apropriam da nova tecnologia digital e
exercem praticas de leitura e escrita proprias da tela”.

O fato de o tutor ser letrado digitalmente ndo assegura que va modificar a sua
concepcao de ensino-aprendizagem. Pois, 0os conceitos dele sobre linguagem, ensino
e aprendizagem é que vao, certamente, fazé-lo repensar suas praticas pedagogicas,
no intuito de recria-las e reinventar suas competéncias. Acreditamos que o professor
comprometido, na aula presencial, igualmente o serd em ambientes virtuais. E

comungara da idéia de que tecnologia € apenas uma possibilidade, inegavelmente,
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poderosa, mas ndo é desencadeadora de mudangas radicais; na verdade, ela ndo
oferece receitas de transformacdes pedagdgicas. O que ira nortear as atividades do
professor €, de fato, o conceito que ele tem sobre letramento, no sentido amplo dessa
palavra e como desenvolver, no EaD online, as concepg¢des deste fendmeno
linguistico-social.

O Curso Midias na Educacao sugere um modelo novo de educacao continuada
dos profissionais de ensino, “0 que, supostamente, o diferenciaria enormente da
formacdo presencial, tradicionalmente oferecida pelos cursos de licenciatura,
aperfeicoamentos e especializagbes” (cf. RAFAEL, 2009, p.3). Todavia, ao
observarmos as atividades, constatamos que o Curso Midias na Educacdo ora
apresenta caracteristicas do ensino presencial, ora do ensino a distancia. Por
exemplo, ao estudar os conteudos teoricos presentes nos modulos; ao responder,
através da escrita, as atividades para serem avaliadas por um tutor e, ao cumprir o
cronograma de entrega de atividades, o cursista mobiliza saberes que se aproximam
do ensino presencial. Porém, quando este tem de postar, obrigatoriamente, suas
respostas nos ambientes virtuais interativos, mobiliza saberes proprios do EaD online.

Verificamos, também, ao analisar as atividades, que o cursista desempenha
duas fung¢Bes quando vai responder as atividades: de aluno e/ou de professor. O
cursista é aluno no momento em que lhe é solicitado responder a questdes sobre as
quatro midias. Vejamos o item a seguir, extraido da primeira atividade do mddulo
Midia Radio : “Ligue seu radio e escute um pouquinho de todas as emissoras AM e FM
do dia. Preste atencdo na qualidade do som e nos tipos de programa” . Neste outro
item da mesma atividade, o cursista desempenha o papel de professor e aluno
simultaneamente: “Cite 3 programas, indicando o nome da radio, o horario em que é
transmitido e o publico ao qual ele se destina. Qual deles vocé utilizaria em sala de
aula e como trabalharia com os estudantes.” JA em outra atividade do referido médulo,

0 cursista desempenha a funcdo de professor ao ser solicitado a elaborar ou
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desenvolver acdes de ensino, a saber: “Pense nos fluxos comunicativos, na qualidade
e na eficiéncia da comunicacdo que caracteriza os espac¢os educativos. Quais 0s

maiores problemas de comunicac¢ao que vocé identifica na sua unidade escolar?”

Com relacdo a esses papéis desempenhados pelo cursista ao fazer as
atividades, ndo estamos afirmando que ele deixa de ser aluno quando Ihe é solicitado
a produzir projetos de ensino, mas que os saberes mobilizados por ele para elaborar
uma acdo pedagdgica pertencem a um “saber experiencial ou a um ‘saber fazer’, no
sentido proposto por Perrenoud (2002), conforme defende Rafael (2009, p. 4). Nesse
sentido, defendemos que o0s saberes experienciais mobilizados pelo professor
correspondem ao letramento profissional. No tocante a funcdo de aluno, afirmamos
que um saber mobilizado é o escolar/académico, pois as atividades requerem do

cursista algumas praticas de letramento como demonstracdo nas respostas escritas da

apreensédo dos aspectos tedricos sobre as quatro midias abordadas nos médulos.

Ao nomearmos o Curso Midias na Educa¢do como uma agéncia académica de
letramento, pautamo-nos no objetivo a que se propde o curso: preparar professores ja
graduados para explorarem, como recurso didatico, os produtos tecnolbgicos e
midiaticos criados pela sociedade moderna - radio, tv/video, internet e material
impresso. Portanto, o Midias na Educacao é um curso de formagéo continuada para
os profissionais de ensino, cuja carga horaria corresponde a uma Po6s-Graduacdo
(Especializacéo) e, para atingir a sua meta, propde aos cursistas atividades inerentes
ao campo discursivo académico, como leituras teoricas e propostas de producdo de
alguns géneros académicos, como a feitura de um projeto de implantacdo de uma

radio na escola.

Em outras palavras, o Curso Midias na Educacédo intenciona ndo apenas que

0s cursistas tenham dominio dos codigos linguisticos midiaticos, mas, sobretudo,
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saibam utilizar as quatro midias numa acao pedagdgica. Por isso, as atividades dos
modulos, que correspondem aos eventos de letramento utilizados por eles para
demonstrarem o conhecimento tedrico e pratico referente as midias, devem requerer

praticas de letramento envolvendo o letramento escolar, académico e profissional.

Ao concebermos o Curso Midias na Educacdo como agéncia de letramento
académica, partimos do pressuposto de que a nogcdo de agéncia refere-se ao
ambiente socio-discursivo de aprendizagem, que se utiliza de eventos de letramento,
0S quais exigirdo dos sujeitos participantes dessa agéncia praticas de letramento
préprias do dominio discursivo da academia. Conforme sinalizado no inicio desta
dissertacdo, as atividades dos modulos do Ciclo Intermediario constituem-se no
principal evento de letramento em que o cursista sera avaliado pelo tutor; por isso, ao
responder a essas demandas de letramento, ele tera que demonstrar 0s
conhecimentos internalizados durante o curso, assim como 0s saberes experienciais
advindos da pratica pedagdgica. Nesse sentido, o Curso Midias na Educacdo — a
agéncia — determina as fungbes dos sujeitos imbricados no processo ensino-

aprendizagem, que, em determinado momento, € aluno e, em outro, € professor.

Nessa agéncia académica, as atividades sdo os eventos ou demandas de
letramento e, para responder a elas, o cursista desenvolve praticas de letramento
requeridas pelas atividades, que se constituem uma fonte de aprendizagem. Uma
dessas praticas suscitadas € a socializac@o das respostas, que devem ser registradas
no ambiente virtual indicado pela atividade, seja no Forum, seja na Biblioteca, entre

outros.

A socializacdo do saber configura-se numa caracteristica essencial ao
processo ensino-aprendizagem, seja na modalidade presencial ou a distancia. Porém,

acreditamos que a partilha do conhecimento, na modalidade de ensino online, pode
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acontecer de forma mais eficiente e concreta, uma vez que o cursista deve escrever
as respostas as atividades no ambiente virtual definido pela atividade. Ao saber que,
além do tutor, h& outros cursistas como interlocutores de suas respostas, 0 cursista
terd a preocupacao em produzir as respostas-texto mais bem elaboradas.

Nesse sentido, a existéncia definida de outros interlocutores para o seu texto,
induz o sujeito a reflexdo sobre seu préprio pensamento, tendo a oportunidade de
reestrutura-lo através da reescritura, sendo

talvez mais facil ao interlocutor compreender o pensamento escrito que,
embora se ressinta do conjunto de informacdes nao-verbais e fonético-
verbais de um didlogo, ainda assim pode carregar mais significado e
correlacdo com o pensamento do emissor do que o conjunto de estimulos
audiovisuais compreendidos no processo do diadlogo verbal presencial
(SOUZA, 2005, p.111).

Na modalidade de ensino presencial, as perguntas, em geral, sdo elaboradas
oralmente pelo(s) aluno(s) ao professor, que também responde oralmente e, na
maioria das vezes, a turma ndo participa efetivamente dessa construcdo do
conhecimento, devido a fatores como: o elevado niumero de alunos por sala; o siléncio
quase sempre nao € total e a fugacidade prépria do texto oral. Quando a atividade é
escrita, na forma presencial, também quase ndo ha socializacéo.

Sob esse ponto de vista, Alves (2007, p.121) postula que

Na aula presencial, convencional, tudo passa pela oralidade e ndo ficam
registros ou rastros, a nao ser na memoéria das pessoas, ja na sala de aula
virtual os dizeres mediatizados ficam registrados, levam a recuperacédo da
memodria a niveis alcancados.

A modalidade online de ensino requer estratégias diferentes da presencial,
pois o cursista constréi sua aprendizagem de forma autbnoma, administrando o tempo,
o ritmo e o hordrio de estudo, interagindo com materiais didaticos e com o0s
participantes através de varios ambientes virtuais. Na plataforma do e-Prolnfo, esses
ambientes sdo denominados de Apoio, Interacdo, Biblioteca e Projeto. Ao linkar a sala

de Apoio, o cursista tem acesso aos géneros digitais: Agenda, Diario, Tira-davidas,
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Noticias, Estatistica, Referéncia. Na Interacdo, encontram-se Bate-papo, Webmail,
Enquete e Férum. Na biblioteca, hd o Acervo e o Material do Curso. Ja no ambiente
Projeto, existem o Consulta Grupo e o Consulta Individual.

O e-ProlInfo integra diversos recursos e ferramentas que facilitam a interacdo
entre cursista-tutor-cursista como a Agenda, usada para informacdo das atividades
que deverdo ser feitas, obedecendo ao calendario definido pelo curso; Apoio para
disponibilidade de recursos didaticos utilizados por tutores e cursistas; Leituras para
indicagdo de textos para leitura; Forum para exposicdo das respostas e discussédo
sobre elas; Bate Papo para realizacdo de chats, Perfil para apresentacdo dos
participantes do curso ; Didrio de bordo para postagem de atividades; Biblioteca
para postagem do trabalho final de cada modulo.

Os ambientes virtuais forum, diario de bordo e biblioteca sdo utilizados para
postagem e socializacdo das respostas. O diario de bordo, em particular, € de
exclusivo acesso e manipulacdo entre autor da postagem e o tutor.

No préximo item, discorreremos sobre as atividades que se constituem em um

dos principais recursos utilizados pelo tutor para avaliar o cursista.

2.3 — Textualizacdo das atividades de ensino-aprendizagem em ambiente virtual

Por entendermos o uso da linguagem como forma de interacdo (BRONCKART,
2003), caracterizamos também as atividades dos modulos como texto, uma vez que
induzirdo a producao de respostas. E, ao responder as questdes do mdodulo, o cursista
deverd desenvolver inUmeros processos, operacdes e estratégias. Nesse sentido, as
respostas passam a ser um texto que se caracteriza por desempenhar vérias funcdes
linguisticas, a saber: € um produto concreto da acdo comunicativa; € uma acao verbal
com objetivos sociais; € uma agao consciente e criativa, € uma agado substancialmente

interacional e € uma comunidade linguistica que depende dos sentidos sdcio-
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historicos. Portanto, o termo “resposta’ se reveste de uma significagdo mais ampla.
Na citacdo que segue, Koch (1996, p.22) nos apresenta o cerne de conceito sobre

texto sendo

uma manifestagdo verbal constituida de elementos linguisticos
selecionados e ordenados pelos falantes, durante a atividade verbal, de
modo a permitir aos parceiros, na interacdo, ndo apenas a depreensdo de
conteddos semanticos, em decorréncia da ativacdo de processos e
estratégias de ordem cognitiva, como também a interacdo (ou atuacdo) de
acordo com praticas sdcios culturais.

Corroborando com a referida autora, Geraldi (2006, p.15) pontua que texto “é
uma materializacao linguistica de um discurso, cuja materialidade sustenta os sentidos
possiveis e aparentemente impossiveis”. Sendo assim, ao construir as respostas das
atividades, o cursista esta configurando informacdes e, para concretiz-las, ele precisa
demonstrar praticas letradas do tipo: articular situacdes comunicativas; relacionar
tematica com a fungéo social do género determinado pela atividade e com o préprio
estilo; escolher vocabulos; tornar a resposta coesa e coerente; utilizar estruturas
fraseolOgicas e sintéticas para materializar as ideias; ter a consciéncia da existéncia
de um interlocutor conhecido (os textos devem ser produzidos para interlocutores reais
ou possiveis; neste caso para o tutor e outros cursistas). Essa multiplicidade de
praticas letradas, que devem ser assumidas pelo produtor/cursista, vai contribuir para
a construcdo da aprendizagem sobre o conteudo teérico e pratico das quatro midias
abordadas no médulo.

Para fortalecer a nossa concepc¢ao de atividade e resposta como sendo textos,
pautamo-nos também em Orlandi (2005, p.71), ao afirmar que “o texto ndo é definido
pela sua extensdo: ele pode ter apenas uma letra ou até muitas paginas (...); o texto
tem seu sentido: sua historicidade resulta em um trabalho de sentido”.

Em concordancia com a referida autora, Meurer (2005) fundamentado em

Fairclough (2001), observa que:
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Todo discurso é investido de ideologias, i.e, maneiras especificas de
conceber a realidade. Além disso, todo discurso é também reflexo de uma
certa hegemonia, i.é, exercicio de poder e dominio de uns sobre os outros. A
partir dessas caracteristicas , o discurso organiza o texto e até mesmo
estabelece como o texto podera ser®. (p-87)

Portanto, o texto reflete, materializa e representa o discurso produzido pela
sociedade que é representada por varias agéncias de letramento, tais como: a igreja, a
escola, a academia, a SAB (Sociedade de amigos de Bairro), a industria, etc. De
forma, que o texto € perpassado por relacbes de poder, representando as acdes
humanas atravessadas de discursos.

Partindo da premissa de que uma das funcbes da lingua ¢é
materializar/representar as agbes humanas, Bronckart (2003, p.71) defende que os
textos séo “toda e qualquer producdo de linguagem situada oral ou escrita” (grifos do
autor) que concretiza as acdes. Tal producdo de linguagem sofre variacbes
significativas e multiplica-se constantemente, tanto por estar relacionada a atividade
humana de interagdo como por estar ligada aos espacos sdcio-histéricos em que essa
atividade ocorre.

Diante disso, definimos texto como uma unidade significativa instaurada em um
contexto sociolinguistico e perpassada pelo discurso que pode ser materializado tanto
na oralidade como na escrita.

De acordo com Maingueneau (2001), o termo enunciado pode ser entendido
como um texto, pois apresenta uma sequéncia verbal expressando a intencao
comunicativa do enunciador. Essa sequéncia manifesta-se como uma decisdo do
enunciador, orientada pela representacédo que se tem do destinatario e do objetivo a
ser alcancado. Os enunciados das atividades dos médulos caracterizam-se, quase
sempre, por uma sequéncia injuntiva dando um comando ao cursista, persuadindo-o,
assim, a construir um dialogo com o tutor. Nesse caso, temos uma nog¢do bakhtiniana

importante, a atitude responsiva.

® As sequéncias em negrito foram destacada por nés.
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Sob esse ponto de vista, podemos dizer que toda atividade/resposta é
heterogénea/dialdgica, que se constréi a partir das praticas letradas requeridas pelas
atividades e demonstradas pelo cursista. As respostas sédo didlogos sociais que nédo se
repetem de forma absoluta e ndo sdo completamente novos, conforme nos lembra
Bazerman (2005, p.24) “os fatos sociais afetam as palavras que as pessoas falam ou
escrevem, bem como a forga que tais enunciados possuem”.

Ainda quanto a concepc¢do de atividade/resposta como texto, fundamentamo-
nos também em Orlandi (2005, p.19), ao afirmar que a linguagem € concretizada na
ideologia e vice-versa. Portanto, ndo ha discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem
ideologia. Ao utilizarmos a linguagem, visamos nos comunicar, enfim interagir com o
outro e, sobretudo, objetivamos persuadir o outro, haja vista que, ao dizer algo, o
sujeito-falante como detentor da palavra, declara, informa, avisa, pergunta, ordena
etc., com a clara intencdo de o seu interlocutor desempenhar uma atitude
comunicativa — uma agéo intelectual e/ou fisica. Entendemos, portanto, que o sujeito,
ao fazer uma pergunta, requer uma resposta da parte do outro. Qualquer ato
comunicativo do sujeito demanda uma acdo do interlocutor; assim, a palavra esta
ligada a acdo. Nesse sentido, o enunciado dirige-se a alguém e esta voltado para o
destinatario.

Em virtude dessas consideracdes, acatamos a ideia de que as atividades que
compdem os médulos do Nivel Intermediario, além de serem eventos de letramento,
podem ser consideradas um género do discurso, pois, de acordo com Bakhtin (1992,
p.279), os géneros sao “tipos relativamente estiveis de enunciados” e estédo
vinculados a uma esfera da atividade humana, no caso desta pesquisa, a esfera
pertence ao dominio discursivo do ensino e a agéncia de letramento académico é
denominada de Curso Midias na Educacéo, que se utiliza de varios eventos e praticas
de letramento. Uma dessas praticas sdo as atividades, aqui focalizadas, como um

género discursivo, no qual elementos externos — conhecimento de mundo e
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experiéncia com a escrita — e internos - escolhas dos recursos linguisticos - acabam
interferindo na construcéo da resposta/texto.

Partindo desse pressuposto, entendemos que, ao produzir a resposta que sera
avaliada pelo tutor, o cursista esta realizando uma transposicao didatica, pois, neste
momento, ele deve transformar os conhecimentos académicos em conhecimentos
didatizados, principalmente quando o enunciado da questédo solicita-lhe a elaboracdo
de acBes de ensino. Mas, para haver transformacdo do conhecimento académico em
objeto de ensino, € necessario que os enunciados dos moédulos sejam claros,
articulem os saberes teoricos e préaticos e pautem-se nos diversos tipos de letramento,
objetivando, dessa forma, levar o cursista a ter o dominio da linguagem midiatica a fim
de que possa coloca-la em prética no seu cotidiano profissional.

Reenfatizamos que ndo € propdsito desta pesquisa analisar a transposicado
didatica dos cursitas, como eles transformam o conhecimento académico e o
explicitam nas respostas; analisamos a transposicao didatica na esfera dos
elaboradores do material didatico, ou seja, interessa-nos perceber se a transformacao
do conhecimento cientifico realizada pelos elaboradores, nos enunciados das
atividades, privilegia a relacéo teoria-pratica.

No item a seguir, discorreremos sobre a articulagdo entre teoria e préatica que

deve nortear o curso de formacédo continuada de professores.

2.4 - Arelacéo teoria e pratica na formacédo de professores

Sabemos que para um curso de formacg&o continuada para professores ser
efetivamente produtivo, contribuindo para uma aprendizagem significativa, ¢é
necessario ter-se um curriculo baseado no modelo reflexivo. Sendo assim, o docente
estard sintonizado com discussdes teorico-praticas e com processos continuados de

reflexdo primando pelo eixo uso/reflexdo/uso. Para isso, é fundamental que a grade
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curricular do curso objetive habilitar o professor teérica e metodologicamente, a fim de
ressignificar sua pratica docente.

Considerando a intrinseca relacdo que deve haver entre teoria e pratica,
concordamos com Tardif (2002), quando afirma que os cursos de formacdo de
professores ensinam teorias e mais teorias, deixando para o Ultimo ano do curso as
aulas préticas. Dessa forma, as teorias ensinadas, na maioria das vezes, ndo tém a
menor relagdo “com ensino nem com as realidades cotidianas do oficio do professor”
(p.241). Neste sentido, ratificamos nosso interesse em investigar se, realmente, as
atividades que compdem os moédulos do nivel intermediario estdo baseadas nos
moldes de um curriculo reflexivo, em que a teoria esta associada a pratica e vice e
versa.

Sabemos que o ato de habilitar-se cada vez mais é uma acdo necessaria a
uma pratica docente fundamentada, consciente e reflexiva. Por isso, o professor deve
desenvolver acdes para constituir-se como um ser reflexivo.

Entendemos que essas acfes devem estar pautadas em varios objetivos,
citaremos alguns deles, como: desejar ser um professor de profissdo® co-relacionar a
teoria e a pratica e refletir sobre sua prépria pratica pedagdgica.

E importante ressaltar que as atitudes citadas anteriormente ndo dependem
apenas do desejo e da for¢ca de vontade do professor. As instituicbes educacionais, 0s
cursos de formacdo continuada e os pesquisadores tém um papel fundamental na
re(construcao) do professor como ser reflexivo, conforme afirma Tardif (2002).

Acreditamos que o professor, ao fazer cursos de formacdo continuada, seja
induzido a refletir sobre sua pratica e possa, de fato, pesquisar sobre ela,

desmistificando a ideia de que a pesquisa apenas possa ser realizada na universidade

® Professor de profissdo, segundo Tardif (2002), € um ator no sentido literal da palavra, uma
vez que assume sua pratica, mobiliza conhecimentos aliados a teoria, constroi significados
para o ato da docéncia. Ver capitulo “Os professores enquanto sujeitos do conhecimento” na
obra Saberes docentes e formacéao profissional .
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e que ele e a escola constituem-se em meros receptaculos dos resultados cientificos:
a universidade produz o conhecimento e eles o utilizam.

Defendemos que para esse processo de (re)construcdo e desmistificacdo ser
concretizado, os cursos de formagdo continuada devem ser embasados numa
perspectiva de ensino que ofereca subsidios teorico-praticos ao docente a fim de que
ele possa, sobretudo, transformar o conhecimento académico em objeto de ensino.

A concepcao de ensino adotada pelos cursos de formacdo continuada de
professores € um dos fatores propulsores para constru¢do de um professor reflexivo.
Destacamos que, se 0S cursos nao se constituirem numa comunidade de
aprendizagem, em gue o0 processo ensino/ aprendizagem é construido coletivamente,
o professor sera induzido ao processo letargico, pois, ao se deparar com uma
concepcao fragmentada de ensino, tende a internalizd-la. Outro fator que pode
estimular o professor & letargia é a inabilidade da escola em construir e ser construida
pedagogicamente, contribuindo, assim, na génese de um professor nao reflexivo,
porgue a instituicdo passa a ser uma “muralha”, conduzindo-o a ndo relacionar teoria e
pratica, a ndo pesquisar, levando-o apenas a ser um mero reprodutor de
conhecimentos. Isso traz consequéncias negativas para o professor, para a escola e
para o aluno.

E comum escutarmos de professores e da equipe “pedagégica” da escola
discursos do tipo “a teoria € uma utopia”; “a teoria ndo tem nada a ver com a prética”,
“os pesquisadores ndo sabem o que € uma sala de aula”. Realmente, percebemos que
€ muito dificil para o professor ser reflexivo, quando a escola e ele proprio
desconhecem as pesquisas. Nesse sentido, ndo tem sido preocupagdo e nem meta

das escolas, em geral, estimularem os docentes a fazerem cursos de formacao
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continuada e, muito menos, criarem condi¢cdes para esses docentes pesquisarem e,
assim, vao contribuindo substancialmente para a criacdo do professor letargico’.

O professor, em sua pratica pedagdgica, mobiliza conhecimentos para explicar
conteldos e para resolver problemas que aparecem em sala de aula, esses
conhecimentos sdo cotidianamente utilizados, via de regra, de forma mecéanica pelo
docente, tornando, muitas vezes, o ato de ensinar “robotizado”. Porém, a partir do
momento em que o professor tem a consciéncia de que tais conhecimentos ndo séo
suficientes para atingir os objetivos pedagogicos — ser um agente de letramento e
construir alunos criticos — ele sentird a necessidade de refletir sobre o ato de ensinar,
configurando-se, assim, o0 primeiro passo para se transformar em um professor
reflexivo.

Literalmente, o que é ser um professor reflexivo? No senso comum, ha
equivocos a respeito do termo reflexivo, como atesta Pimenta (2002, p.18)

Todo ser humano reflete. Alias, é isso o que diferencia dos demais animais.
A reflexdo é atributo dos seres humanos. Ora, os professores, como seres
humanos refletem. Entdo, por que essa moda de ‘professor reflexivo’? De
fato, desde os inicios dos anos 1990 do século XX, a expresséo ‘professor
reflexivo’ tomou conta do cenario educacional, confundindo a reflexdo
enquanto adjetivo, como atributo préprio do ser humano, com um movimento
tedrico de compreenséo do trabalho docente.

Portanto, ndo é apenas o ato de pensar que torna o professor reflexivo. Para a
referida autora, ser um professor reflexivo requer atitudes, como: conhecer os
aspectos sdcio-politico-econdmicos da comunidade educativa da qual ele € membro e
apropriar-se de teorias. Para isso, € imprescindivel ter uma educac¢do continuada;

tornar-se um pesquisador; enxergar 0 ensino como pratica social; colocar-se como

’ Utilizamos o referido adjetivo para caracterizar uma grande parcela de professores que devido
ao espago socio-politico-econémico em que estdo inseridos, encontram-se acomodados,
acorrentados e, muitas vezes, sem forcas de Ilutar para libertar-se das correntes.
Evidentemente, ndo estamos culpando o professor, pois ele faz parte de uma engrenagem
forte e quase sempre ndo é a peca principal dessa constituicdo. Na verdade, ele é
condicionado ao contexto em que atua.
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sujeito participativo das propostas a serem implementadas pela escola e envolver-se
no projeto pedagdgico da escola e ter autonomia.

Pimenta afirma que o ato de se transformar em um professor reflexivo ndo
pode ser unilateral, isto é, ndo depende exclusivamente do anseio do professor, uma
vez que o saber docente ndo é formado apenas da pratica, sendo também nutrido
pelas teorias da educacdo, que dotam os sujeitos de variados pontos de vista para
uma acdo contextualizada, levando-os a compreenderem o0s contextos historicos,
sociais, culturais, organizacionais e de si proprios como profissionais. Dessa forma, a
pratica reflexiva € um processo coletivo que contribui para que a escola seja
transformada em comunidade de aprendizagem nas quais professores se apdiem e se
estimulem mutuamente, constituindo-se, assim, um valor estratégico para se criar as
condicbes que permitam a mudanca institucional e social.

Em consonéncia com Tardif (2005), Pimenta (2002), fundamentada em Schon
(1983), defende a ideia de que a formacdo de professor baseada nos moldes de um
curriculo normativo, em que a ciéncia esta distante da pratica, ndo consegue formar
bons profissionais, uma vez que o docente, diante de atividades periféricass, nao
consegue soluciona-las “porque estas ultrapassam os conhecimentos elaborados pela
ciéncia e as respostas técnicas que esta poderia oferecer ainda ndo sédo formuladas”
(p-19).

Sem duvida, um requisito imprescindivel & implantacdo de transformacfes na
formacao de professores reflexivos e pesquisadores seria uma reforma nos curriculos
dos cursos de licenciaturas. Para isso, 0 cerne dessa inovacao curricular deveria ser a
relacdo entre teoria-pratica-reflexdo, proporcionando ao aluno-professor, no
desenvolvimento do curso, o contato com a prética, oferecendo-lhe autonomia e uma

profissionalizacédo reflexiva.

8 S&0 problemas que acontecem em sala de aula, como indisciplina, por exemplo. Ler Cap. 7
“Os fundamentos interativos da docéncia” — Tardif (2005).
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A expressao professor reflexivo é um conceito politico-epistemolégico, exigindo
acompanhamentos de politicas publicas para a sua efetivacdo. Caso contrario,
transformar-se-a num discurso politico que culpabilizar4d o professor e isentara os
politicos, os gestores de educacdo e os cientistas de suas responsabilidades e
compromissos.

Julgamos necessario tecer essas consideracdes sobre relacdo teoria-pratica e
reflexividade pelo fato de termos o interesse em verificar se as atividades dos médulos
do Ciclo Intermediario de Midias estdo pautadas nos moldes da reflexividade, a fim de
proporcionar ao cursista associar, simultaneamente, o saber tedrico a sua pratica
pedagdgica.

Ainda com relacdo a articulacdo teoria-pratica, pautamo-nos em Tardif (2002)
ao afirmar que o saber ndo esta somente ao lado da teoria, ele € contra a ideia de que
0 saber é produzido fora da pratica. Nesse sentido, o autor referido diz que o saber
docente € um saber plural, advindo da formagdo profissional (conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicbes de ensino); de saberes curriculares (saberes que
emergem da tradicdo cultural); disciplinares (programas de escola) e experienciais
(saberes construidos no cotidiano), requerendo do professor capacidade de dominar,
integrar e mobilizar tais saberes enquanto condicdo para uma pratica mais adequada
aos novos moldes exigidos pela interatividade

Ao falar sobre, ‘mobilizacdo de saberes’, o autor transmite uma ideia de
movimento, de construcdo, de constante renovacgdo, de valorizacdo de todos os
saberes e ndo somente do cognitivo; revela a intencédo da visdo da totalidade do ser
professor.

Baseando-se nessa perspectiva, consideramos o0 saber experiencial como
sindnimo do saber pratico que, para noés, corresponde ao letramento profissional.

A articulacdo entre saber tedrico e pratico esta relacionada a transformacao do

conhecimento académico em objeto de ensino, a qual sera abordada a seguir.
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2.5 — Transformacé&o de conhecimento académico em objeto de ensino

Conforme objetivo desta pesquisa, entendemos ser necesséario analisar como
os elaboradores (representantes do MEC e de universidades federais e particulares)
dos moddulos do Ciclo Intermediario do Curso Midias na Educacdo transpfem o0s
saberes académicos para as atividades destinadas ao cursista. Nessa transposicao, o
conhecimento cientifico deve ser transformado em contetdo didatico para que o aluno-
professor transforme o0s conhecimentos académicos sobre as quatro midias em

objetos de ensino.

A fim de realizar essa andlise, baseamo-nos em Bordet (1985) que, para
explicar o conceito de transposicao didéatica, fundamenta-se em Chevallard (1991),
professor de matemética, o qual a partir da tese do socidlogo francés Michel Verret,
explicita a passagem do saber académico ao saber ensinado, denominada de
transposicao didatica que acontece em dois momentos: 1) a transposi¢do externa, que
ocorre no plano do sistema de ensino, ou seja, os elaboradores de programas
transformam os saberes académicos nos manuais de programas ou em livros
didaticos; 2) a transposicao interna, que se concretiza em sala de aula no momento
em que o professor transforma o conhecimento académico em saberes a ensinar e em
saberes a assimilar. Neste sentido, segundo Verret “toda prética de ensino de um

objeto pressupde de fato a transformacao prévia de seu objeto em objeto de ensino”.

Em cada um desses momentos de transposicdo didatica (TD), os sujeitos
interferem a partir dos interesses que estdo em jogo, bem como das regras que sao
préprias a cada contexto especifico. Para um entendimento melhor desse processo,

Chevallard introduz o conceito de noosfera que € definida por ele como sendo a
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instancia que age como um filtro entre o saber académico e o saber ensinado em sala
de aula.

Segundo Chevallard (1991, apud PINHO ALVES, 2001, p.31), a transposicao
didatica é entendida como um processo no qual “um conteddo do saber que foi
designado como saber a ensinar sofre um conjunto de transformac¢fes adaptativas que
vao torné-lo apto para ocupar um lugar entre os objetos de ensino”.

Bordet (1985) afirma que, caso ndo haja uma forte articulacdo entre teoria
(saber académico) e pratica (saber a ensinar), qualguer projeto de ensino tende a nao
ter credibilidade. O autor referido ressalta que o controle social sobre o conteudo
ensinado deve ser fruto de intera¢cdes da noosfera que deve compreender a esfera
interior do sistema de ensino — escola - e a esfera exterior, academia. Esta Ultima,
classificada de rara elite pelo citado tedrico, € quem ousa propor um novo contrato e
pretende mostrar a via de reconciliagdo entre Escola e Sociedade. Dessa forma, &
privilegiada apenas a noosfera dos elaboradores dos programas e manuais,
reforcando a idéia de que o termo transposi¢do didatica torna-se entdo sinbnimo da
crenca na superioridade absoluta do saber académico, enquanto que o saber popular
é considerado inferior.

Neste sentido, Bordet (1985) afirma que os fendbmenos da TD, na 6tica do
professor matematico francés, sdo analisados como um constrangimento que reduz
consideravelmente a margem de operacdo e o campo de acdo dos professores e
alunos, porque os papéis deles sdo hermeticamente definidos. Os primeiros devem
encenar e os segundos devem sempre assimilar a encenacéo. Segundo Bordet, este €
0 problema da teoria do matematico: professores e alunos interpretam uma peca que
foi escrita por outras pessoas e a eles cabem apenas o papel de representa-la. E
como se o texto/peca tivesse mais importancia do que a inteligéncia, a sensibilidade e

a responsabilidade dos atores.
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Um grande desafio do elaborador de manuais e, por sua vez, do professor é
transformar um conhecimento cientifico em um conteudo didatico. De fato, teorias
complexas, sem perder suas propriedades e caracteristicas, precisam ser
transformadas para serem ressignificadas pelos alunos. Assim, a transposi¢ao didatica
pode ser concebida como um conjunto de acdes transformadoras que tornam um
saber sabio em saber ensinavel. Nessa perspectiva,

um processo transformador exige a determinacéo ou ado¢éo de um ponto de
partida ou ponto de referéncia. O ponto de referéncia ou o ‘saber de
referéncia’ adotado € o saber produzido pelos cientistas, de acordo com as
regras do estatuto da comunidade a qual pertence (PINHO ALVES, 2001 p.
20).

Considerando o propoésito de nossa pesquisa, faz-se necessario analisarmos a
transposi¢do didatica externa. Para isso, observamos, nas atividades dos maodulos,
como séao transformados os conhecimentos académicos para as questdes, verificando
se 0s enunciados contemplam varios tipos de letramento (académico, escolar e
profissional). Segundo Pinho Alves, o conteddo presente nos livros e materiais

didaticos ao serem ensinados também sao transformados.

No ambiente escolar, 0 ensino do saber sabio se apresenta no formato do
gue se denomina de conteddo ou conhecimento cientifico escolar. Este
conteldo escolar ndo € o saber sabio original, ele ndo é ensinado no formato
original publicado pelo cientista, como também n&o é uma mera simplificacéo
deste. O conteldo escolar € um “objeto didatico” produto de um conjunto de
transformagdes. [...]. Apds ser submetido ao processo transformador da
transposicao didatica, o “saber sabio” regido agora por outro estatuto, passa
a constituir o “saber a ensinar” (op. cit., p.21).

O saber ensinar é aquele entendido como contetido escolar ou como programa
escolar. O autor referido entende que existe uma segunda transposicao didatica, ou
seja, 0 conteudo presente nos livros e materiais didaticos ao serem ensinados também
séo transformados.

Partindo desse pressuposto, as atividades dos modulos devem oferecer aos

cursistas propostas que contribuam para a apreensdao do conhecimento tedrico e

pratico das quatro midias. Tais propostas devem equacionar, de forma favoravel, as
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tensbes entre as exigéncias mercadologicas e as pedagdgicas inerentes a producéo
de material didatico feita pelo Sistema de Ensino.

Conforme mencionado anteriormente, a transposicdo didatica da-se em dois
momentos: transposi¢cdo externa e transposicéo interna. No quadro abaixo, retratamos
a noosfera — instancia que exerce a funcao de filtragem entre o saber académico e o
saber ensinado em sala de aula — do Curso Midias na Educacdo. Ressaltamos que,
nesta dissertacdo, observamos o0 aspecto da relacdo teoria-pratica existente nos
enunciados das atividades. Verificamos, assim, apenas esse aspecto que acontece na

transposicao didatica externa.

Quadro 1: Noosfera do Curso Midias na Educacéo

Sisterrma de Ensino

Elaboradores das
atividades dos
maodulos

/ (TDE) \

Saberes acadeaemicos Saberes a ensinanr

.l

T utor

LT

Cursista
(T

‘/\

Saberes assimilados Saberes ensimnados

\/

Saberes transformados erm objetos de ensimno

No quadro acima, apresentamos uma adaptacdo do esquema da transposicao
didatica formulado por Bordet (1985), tendo em vista fazer visualizar os representantes

das acbes e os saberes envolvidos. Primeiro, identificamos os representantes das
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duas instancias de realizagdo do sistema de ensino: os elaboradores dos médulos e
0s cursistas. Estes concretizam a transposicdo didatica interna, na sala de aula,
proposta pela transposicdo didatica externa realizada por aqueles ao elaborarem os
modulos do Curso Midias na Educagdo. Segundo, verificamos a realizagdo do
processo de transposicdo didatica, promovido por esses dois representantes da
noosfera, é necesséaria a transformacdo de saberes: académicos - a ensinar >
assimilados >ensinados - objetos de ensino.

Nesse processo, configura-se a reelaboracdo de saberes, pois o0s
elaboradores transformam o saber académico em enunciados que refletem os saberes
gque devem ser ensinados pelo tutor ao cursista e 0s que este ensinara aos seus
alunos. Porém, nesse percurso, ndo se percebe integracdo entre elaboradores, tutor e
cursista, pois os elaboradores, representantes de uma elite do saber, decidem o que o
cursista deve aprender, conforme afirma Bordet (1985) em relagdo a processos de
transposicdo didatica. Tal decisdo € evidenciada nos saberes didatizados que
compdem as atividades.

De posse do saber transformado pelo elaborador, o tutor irh ser o mediador.
Nesse caso, hé intersecionalidade entre os saberes, pois tutor e cursista compartilham
0 mesmo ambiente de aprendizagem, a plataforma do e-Prolnfo, e estabelecem uma
relacdo dialdgica para concretizar o processo ensino-aprendizagem.

Nesses movimentos transposicionais, o cursista assimila um saber ensinado
gue sera transformado em objetos de ensino concretizados na sala de aula. Dessa
forma, é na pratica pedagdgica que se espera a realizacdo da transposicdo didatica

interna (TDI).
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Capitulo 3

Metodologia da Pesquisa

Neste capitulo sdo apresentados os aspectos metodolégicos da pesquisa,
referentes ao tipo e a natureza da pesquisa, ao corpus e a coleta de dados. Além
disso, apresentamos uma descricdo dos moédulos do Ciclo Intermediério do Midias na

Educacdo (nosso objeto de estudo) e as categorias que orientardo a analise.

3.1 —Tipo de pesquisa

Para realizacdo dessa pesquisa, 0 paradigma adotado foi qualitativo de
natureza descritivo-interpretativista, por entendermos tal modelo metodolégico

como a utilizacdo de métodos e técnicas para a compreensao detalhada do
objeto de estudo em seu contexto histdrico e/ou segundo sua estrutura. Esse
processo implica em estudos segundo a literatura pertinente ao tema,
observac8es, aplicacdo de questionarios, como sendo um processo de
reflexdo e analise da realidade através da entrevistas e andlise de dados,
gue deve ser apresentada de forma descritiva. (OLIVEIRA, 2007, p. 37)

Diante disso, pontuamos que ndo basta apenas ter os dados, as informacdes
em maos, é imprescindivel saber o que fazer com eles. Segundo Moreira e Caleffe
(2006), a pesquisa de natureza descritivo-interpretativista tem como preocupacao
identificar os fatores determinantes para a ocorréncia dos fendmenos. Devido a esse
objetivo da investigacdo, conclui-se que a interpretacdo dos fenbmenos aprofunda o
conhecimento, pois ao utilizar o paradigma interpretativo, o pesquisador parte da
concepcdo de que o mundo social é significativo e de que o homem constréi e
reconstroi sua vida.

Sendo assim, a realidade e 0 comportamento social constituem-se o objeto de
estudo dos pesquisadores interpretativos por acreditarem que as a¢fes humanas sdo

baseadas nos significados sociais e que as pessoas interpretam as acbes e 0s
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significados dessas atitudes através da interacdo entre elas. O pesquisador que
trabalha nesse paradigma intenciona transformar a situacdo que esta investigando e
se reconhece como variavel potencial no estudo. Na realidade, a pesquisa qualitativa
explora as caracteristicas dos individuos e cenério, ndo sendo o objetivo da pesquisa
descrever numericamente os resultados.

Adotamos a pesquisa qualitativa, por entendé-la como util a nossa abordagem.
Justificamos tal posicdo “pela pertinéncia do enfoque para obter o a&ngulo mais
adequado do problema em investigacdo” (BRANDAO, 2002, p.29), bem como,
cumpre-nos um esforco no sentido de delinear a nossa compreensdo da adequacéo
tedrico-metodoldgica, uma vez que se trata de uma postura epistemoldgica, de uma
pratica “profundamente laboriosa” (BRANDAO, op.cit., p.42), em torno da qual s&o

geradas discussdes acerca do seu rigor e cientificidade.

O percurso histérico da pesquisa qualitativa situa-se entre as disciplinas
humanas com o nascimento na sociologia, mais especificamente nas iniciativas
antropoldgicas para entender o objeto da pesquisa (DENZIN & LINCOLN, 2006, p.15).
Esta abordagem em muito contribuiu para a constituicio de uma nova maneira de
fazer ciéncia, opondo-se ao quantitativismo dominante, pois passou por
ressignificacbes que a ampliaram para “um conjunto de préticas materiais e

interpretativas que déao visibilidade ao mundo” (op.cit., p. 17).

z

No caso da nossa pesquisa, cujo paradigma € qualitativo, de natureza
descritivo-interpretativista, € indispensavel realizar a descri¢cdo, a andlise e a reflexao
dos enunciados das 23 atividades que compdem os médulos do Ciclo Intermediario do
Curso Midias na Educacédo em todas as suas minucias, sobretudo no que concerne
aos tipos de letramentos presentes ou ndo nessas atividades, como também verificar o

processo de articulacdo entre teoria e pratica nas citadas atividades.
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3.2 — Coleta dos dados

Para coletar os dados referentes a pesquisa, tivemos acesso a plataforma do
e-Proinfo, gestor do Curso Midias na Educacdo, na condicdo de visitante com
autorizacdo da coordenacao, na base da Universidade Federal de Campina Grande, e
analisamos as atividades referentes aos modulos do Nivel Intermediario
disponibilizados no citado ambiente virtual de ensino.

Observamos as atividades do Nivel Intermediario da segunda oferta do citado
curso oferecida entre os meses de dezembro/2007 a junho/2008. A analise dessas
atividades aconteceu no segundo semestre de 2008. Dessa forma, a leitura e o estudo
dessas atividades constituem-se num instrumento de coleta de dados.

Ao analisarmos os dados, pretendemos responder as perguntas norteadoras
desta pesquisa, e, assim, contribuir para a formacéo de professores viabilizada pelo

ensino a distancia.

3.3 — Contexto da pesquisa: Curso Midias na Educagao

Com relacdo a agéncia de letramento online, foco de nossa pesquisa, trata-se
de um Programa de Formacédo Continuada de Professores em Midias Integradas que
tem como publico alvo professores da Educagdo Basica, especialmente da rede
Publica de Ensino — Estadual e Municipal.

O Curso Midias na Educacdo apresenta trés niveis com as seguintes
especificidades e certificacbes: Ciclo Basico, com duracdo total de 120 horas e
certificacdo de Extenséo; Ciclo Intermediario, com 60 horas de duracao e certificacdo

de Aperfeicoamento; Ciclo Avangado, com certificacdo de 180 horas e certificacdo de
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Especializagdo. Esses ciclos compfem o curso de especializacdo com estrutura
modular. Ao conclui-lo, o cursista receberd o titulo de especialista em midias.

Cada ciclo apresenta uma quantidade diferenciada de modulos. No Ciclo
Intermediério, h& quatro modulos que correspondem ao numero de midias estudadas
nesse nivel do curso. A produgédo dos modulos é feita por uma equipe de professores
mestres e doutores de diferentes universidades brasileiras. O cursista tem acesso aos
modulos através da plataforma do e-Prolnfo e recebe os CDs da universidade que
gerencia o0 curso no seu estado.

O programa estd sendo desenvolvido em todo Brasil pela Secretaria de
Educacdo a Distancia — SEED/MEC em parceria com Secretarias de Educacado e
Instituicbes Publicas de Educacdo Superior — estas, responsaveis pela producéo,
funcionamento e certificacdo dos mddulos, assim como pela sele¢cédo e capacitacao de
tutores.

O processo seletivo do curso acontecia até a época de nossa coleta da
seguinte forma: a Secretaria de Educacdo do Estado da Paraiba e a Secretaria do
Municipio de Campina Grande juntamente com a UNDIME (Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacéo) fazem a divulgacdo do curso. Os professores
interessados preenchiam um formulario de inscricdo que se constituia como
instrumento de selecéo.

E importante registrar que algumas condi¢cbes eram pré-estabelecidas pelas
secretarias para a efetivagdo do professor no curso: estar em sala de aula, ter
certificacdo de licenciatura plena, disponibilizar 5 horas semanais para estudar e ter
acesso a internet. ApGs essa sele¢do, 0os 0rgdos publicos citados acima enviavam a
lista dos aprovados para a Universidade Federal de Campina Grande - UFCG que
coordena o curso na Paraiba.

O Ciclo Intermediario, objeto de nosso estudo, teve como tutora uma

professora mestra graduada na Universidade Federal da Paraiba — UFPB. A funcéo da
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tutora, nesse contexto de EaD online, € mediar o processo de aprendizagem;
auxiliando na resolucéo das atividades; reescrevendo os enunciados das atividades,
caso seja necessario para atender aos objetivos do curso; sugerindo leituras e
reescrituras das respostas dadas pelo cursista; elucidando duvidas; avaliando o
desempenho do cursista durante o curso, etc. Nesse sentido, ela mobiliza os saberes
docentes do ensino presencial associados aos saberes que o EaD online exige.

Caso o tutor tenha davidas acerca de qualquer aspecto envolvendo o processo
de formacado do cursista, ou se tiver dividas ou detectar inconsisténcias com relacao
as atividades, o tutor tem a seu dispor o coordenador do Ciclo Intermediario que o
orientara.

Neste Ciclo, havia 36 cursistas matriculados. A maioria dos cursistas atua na
Educacdo Basica, da rede publica de ensino. Eles séo licenciados em Letras, Historia,
Biologia, Geografia, Fisica, Matematica, Pedagogia, Quimica. Portanto, o Ciclo
Intermediério tinha alunos de diversas areas do conhecimento.

O programa do Curso Midias na Educacdo focalizado nesta pesquisa
apresenta 0s seguintes objetivos:

Objetivo geral

e Contribuir para formacéo de profissionais em educacgéo, em especial professores da
Educacao Baésica, capazes de produzir e estimular a producdo dos alunos nas
diferentes midias, de forma articulada a proposta pedagdgica e a uma concepgao
interacionista de aprendizagem.

Objetivos especificos:

e Identificar aspectos teoricos e praticos referentes aos meios de comunicagdo no
contexto das diferentes midias, de forma articulada a proposta pedagégica e a uma
concepcao interacionista de aprendizagem.

e Explorar o potencial dos Programas da SEED/MEC (TV/Escola, Proinfo, Radio,
Escola) e os desenvolvidos por IES ou Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacéo, no Projeto Politico Pedagogico da escola, sua gestdo no cotidiano escolar
e sua disponibilidade a comunidade.
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3.4 - Corpus da pesquisa

O corpus da pesquisa foi constituido por 23 atividades do Ciclo Intermediario

do Curso Midias na Educacdo. Esse estagio do curso tem a duracdo de 60 horas e

sua matriz curricular é distribuida em quatro modulos sequenciais cujos contetdos

referem-se ao estudos das

impresso.

seguintes midias: radio, tv/video, internet e material

No quadro abaixo, apresentamos os médulos de acordo com a sequéncia em

gque sao abordados, os objetivos e os numeros de atividades que os constituem.

Quadro 2: Organiza¢do modular do Ciclo Intermediario

Médulos Objetivos NUumero de
atividades
- Conhecer as correlacdes entre tecnologia, tecnologia 5
Modulo 1 educativa e curriculo;
- Elaborar pensamento critico sobre a insercdo das
TV e Video: | tecnologias da informagdo e da comunicagdo no
Desenvolvendo curriculo escolar;
projetos - Aprender sobre pedagogia de projetos e sobre
audiovisuais metodologias de trabalho para o desenvolvimento de
educativos projetos audiovisuais educativos.
Obijetivo geral
Modulo 2 -Apresentar o radio e seu papel na construgdo de 5
ecossistemas educativos
Midia Radio Obijetivos especificos
- Conhecer o histérico do radio: mudangas de
tecnologia, formatos e contelidos ao longo dos anos e
suas implicagdes socioculturais.
- Contextualizar os usos do radio, aspectos sociais,
culturais e educativos.
- Apresentar possibilidades para a implantagdo de uma
radio na escola.
Mddulo 3 - Propiciar uma visao geral dos géneros textuais
- Promover o conhecimento de alguns dos géneros 3
Géneros textuais | textuais da midia impressa e de suas especificidades.
impressos - Favorecer a reflexdo sobre seu uso em praticas
didatico-pedagdgicas.
-Estimular a criagéo de atividades de leitura e producdo
de texto da midia impressa fundamentadas na nocgdo
de género textual.
Mddulo 4 - Analisar o conceito do processo ensino-aprendizagem
e identificar os componentes desse processo. 10
(0] uso da | - Apresentar os recursos didaticos e discutir as
informatica na | contribuicbes deles para o0 processo ensino-
préatica aprendizagem.
pedagdgica - Aprender sobre o uso do computador como recurso

didatico e analisar suas aplica¢des pedagdgicas.
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Apés a apresentacdo dos modulos, entendemos ser necessario realizar a

descricdo de cada mddulo no item que se segue.

2.5 — Descricao dos médulos

O modulo Tv e video: desenvolvendo projetos audiovisuais e educativos
equivale a quinze horas de formacédo a distancia e tem como objetivo ensinar o
cursista a “elaborar projetos escolares que levem em conta a responsavel e eficaz
insercao dos recursos tecnologicos no contexto curricular”, conforme afirmacao posta
no inicio do médulo.

Para alcancar esse objetivo, o médulo propfe: a) discussdo sobre como as
tecnologias da informacédo e da comunicacéo foram sendo tratadas curricularmente ao
longo do tempo, de acordo com as ideias pedagogicas de cada época e b) estudo
sobre projetos educativos.

As cinco atividades avaliativas contemplam os conteudos abordados, neste
médulo, que séo os seguintes: Tecnologia educativa e curriculo; Educagéo audiovisual
e curriculo; Pedagogia e projetos; Pratica de projetos educacionais e Elaboracédo de
projetos.

O mddulo Midia Radio corresponde a quinze horas de formacéo a distancia e
tem como propédsito fazer com que o cursista aprenda a utilizar o radio como
elemento integrado ao cotidiano escolar. Para isso, o0 modulo “oferece uma reflexédo e
uma abordagem didatico-pedagdgica sobre as diversas etapas e forma de utilizacéo
do radio hoje disponiveis”, segundo apresentacdo contida no inicio do citado modulo.

No ciclo intermediario, o estudo da midia radio objetiva aprofundar aspectos
que envolvem a linguagem radiofénica, na tentativa de auxiliar o cursista no processo
de utilizacdo do raddio como meio de expressdo e de reflexdo sobre o papel social

dessa midia.
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O mobdulo possui cinco atividades obrigatérias de carater avaliativo. Ao
responder essas questbes, 0 cursista é orientado a socializar suas respostas em
féruns especificos indicados ao fim das atividades, de modo a propiciar a discussao
dos temas propostos entre os participantes (cursistas e tutor) na Sala Virtual de
Aprendizagem. A socializacdo dessas respostas contribui para que a construcdo do
conhecimento seja realizada coletivamente, uma vez que cursistas devem colaborar
dando opinides, sugestdes e indicacdes bibliogréficas entre si, tendo o tutor como
mediador dessa construcao do conhecimento.

Conforme orientacdo do Curso Midias na Educagédo exposta nos modulos, o
cursista deve acessar 0 ambiente e-Prolnfo de trés a quatro vezes por semana, a fim
de acompanhar as interacfes, as noticias e as novas atividades. Os modulos também
0 orientam a compreender os materiais didaticos como auto-instrucionais, podendo,
ainda, contar com o apoio do tutor e colegas.

Ainda com relacdo as atividades do mddulo “Midia Radio”, é solicitada aos
cursistas a divulgacdo de suas respostas as atividades apenas em foruns especificos:
a 12 atividade no forum “O R&dio no Brasil”, as 22 e 32 atividades no férum do tdpico
Ecossistemas Educativos e as 42 e 52 atividades no forum “ Radio na Escola”.

O médulo Géneros textuais impressos equivale a quinze horas de estudo a
distancia e é dividido em trés etapas: 1) Contexto de producdo e género, 2) Géneros
impressos e suas peculiaridades e 3) Formando leitores e autores. Em cada etapa, o
cursista deve responder a uma atividade, portanto, o0 modulo possui trés atividades
obrigatorias e avaliativas. Porém, ha trés atividades que ndo séo obrigatérias, uma vez
gue ndo é solicitada ao cursista a resolu¢do delas, como também n&o é indicado o
local em que ele deve postar a resposta, essas trés questdes apresentam um cunho
apenas de reflexdo. O estudo desse mddulo equivale a 15h de formacéo a distancia,

sendo 5h para cada etapa.
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Ao responder as atividades 1 e 2, o cursista deve posta-las no Diario de bordo,
cujo ambiente é fechado,sem que o cursista tenha acesso as respostas de outros
cursistas. Ja a resposta a 3 deve ser colocada em dois ambientes, Forum e Biblioteca
— material do aluno. No férum, as respostas aos itens A.2 e B.1, e na biblioteca, o
altimo item, B.3. Entendemos que de todos ambientes virtuais da plataforma e-Prolnfo,
a biblioteca é 0 que exige um texto mais académico. Fato corroborado com a
socializacdo do texto-resposta do cursista na biblioteca que sé sera possivel apos a
aprovacdo do tutor, que dard um comando para que o texto fiqgue disponivel na
biblioteca a fim de que os outros cursistas possam ter acesso a ele.

A segunda etapa, Géneros impressos e suas peculiaridades, € constituida de
dois topicos: Género de discurso e Leitura e produgéo de texto na escola. No primeiro
tépico, o mdédulo apresenta a origem do conceito de géneros textuais através de
definicdes. No segundo tépico, leitura e produgdo de texto na escola, a abordagem
conteudistica basea-se no procedimento metodoldgico das defini¢cdes.

O médulo O uso da informatica na préatica pedagogica correspondem a
quinze horas de formagdo a distancia. O mddulo é dividido em trés etapas, quais
sejam: o0 processo ensino-aprendizagem, os recursos didaticos e a utilizacdo do
computador como recurso didatico. Neste médulo, ha dez atividades distribuidas da
seguinte forma: 2 atividades na primeira etapa, 4 atividades na segunda etapa e 4
atividades na terceira etapa. Todas as atividades sdo de carater avaliativo.

Esse mdédulo referente a midia informatica € mais extenso no que diz respeito
ao estudo do conteudo, ha muitos textos tedricos e uma vasta referéncia bibliografica.
O numero de ambientes virtuais é maior também, a saber: escola, biblioteca, shopping
center, saldo de jogos e cinema. Ao linkar os referidos ambientes, o cursista tera
acesso as atividades, ao material de estudo, a agenda, a videos, aos avisos, a jogos e

a interacao.
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3.6 — Categoria de analise

Realizando uma andlise prévia das 23 atividades, vislumbramos evidéncias dos

letramentos subjacentes: escolar, profissional e académico. Essas evidéncias se

constituirdo, portanto, nas categorias que orientardo a analise de dados a ser

apresentada no capitulo 3, Andlise dos dados, intitulado de Evidéncias de letramentos

e articulacéo de saberes.

O quadro 3, a seguir, apresenta a distribuicdo das evidéncias desses

letramentos no conjunto das atividades.

Quadro 3: Evidéncias de letramentos nas atividades do Ciclo

Intermediério

[En

Moédulos NUmero de | Letramento Letramento Letramento
Atividade* escolar profissional académico

Midia Radio 1 X X

2 X X

3 X X

4 X

5 X
Tv/video 1 X X

2 X X

3 X

4 X

5 X
Material impresso 1 X X

2 X

3 X
Informatica 1 X

2 X X

3 X X

4 X X X

5 X X

6 X X

7 X

8 X

9 X

0

* Os nUmeros que aparecem, no quadro, representam a numeracéo das atividades no interior

do médulo
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Nas 23 atividades analisadas, predomina o letramento escolar e profissional
que aparece simultaneamente e subjaz a 11 atividades. As evidéncias de outros
letramentos, que aparecem de forma isolada nas atividades, sdo distribuidas da
seguinte forma: 3 atividades requerem apenas o letramento escolar; 3 pautam-se no
letramento profissional e 6 envolvem o letramento académico.

No quadro abaixo, explicitamos, através do percentual, os tipos de letramento
subjacentes ao conjunto das 23 atividades do Ciclo Intermediario. Os numeros
percentuais comprovam que ha um hibridismo quanto aos tipos de letramentos e

articulacdo de saberes presentes nas atividades.

Quadro 4: Percentual dos tipos de letramento subjacentes as atividades
do Ciclo Intermediario

14

15

430 @ Letramento escolar
L8]

B L etramento académico
O L etramento profissional

40%

17%
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Capitulo 4

Evidéncias de letramentos e Articulacdo de saberes

Neste capitulo, analisamos os tipos de letramento subjacentes as atividades
dos modulos do Ciclo Intermediario do Curso Midias na Educacdo e a articulagdo
entre teoria e pratica que permeia os enunciados das questodes.

A articulac@o entre o saber tedrico e 0 experiencial € evidenciada no conjunto
das atividades do modulo, quando o enunciado de uma mesma atividade exige do
cursista a mobilizac&o do letramento escolar e profissional para construir a resposta da
atividade.

Essa articulacdo € recorrente em 11 atividades que apresentam
simultaneamente letramento escolar e profissional e nas 6 atividades que requerem o
letramento académico. Portanto, em 17 atividades percebe-se mais claramente a
relagdo entre saberes tedricos e praticos.

Constatamos que os itens das 11 atividades sdo elaborados respeitando uma
sequéncia crescente de demonstracdo de saberes: inicialmente, exigem do cursista a
mobilizacdo do conhecimento tedrico a respeito das midias abordadas nos madulos;
em seguida, requerem uma acdo pedaglgica em que o cursista € levado a
demonstrar conhecimentos praticos; mobilizando, assim, saberes experienciais. Tal
sequéncia de saberes requeridos, nos enunciados desse conjunto de atividades,
direciona o cursista a assimilagcdo do conhecimento das midias estudadas para que
depois possa utiliza-la em sala de aula como recurso didatico.

Com relacéo ao letramento académico, as ultimas atividades de cada médulo
solicitam a producdo de um género académico que corresponde ao trabalho final
referente ao estudo de cada midia. Ao analisarmos todas as atividades que requerem

0 letramento académico, percebemos que o cursista, ao responder a elas, deve
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mobilizar, também, saberes tedricos e praticos. Dessa forma, nessas atividades, h4 o
imbricamento de letramentos académico, escolar e profissional.

Para demonstrar a nossa constatacdo acerca dos letramentos subjacentes as
atividades e sobre a articulagdo entre saber tedrico e experiencial, criamos a categoria
Evidéncias de letramentos e articulacdo de saberes. Essa categoria subdivide-se em
letramento escolar, profissional e académico que serd evidenciada nos exemplos a

seqguir.

4.1 - Letramento Escolar

Nesse item, observaremos quatro exemplos para demonstracéo do letramento
escolar. Ao analisarmos as atividades dos moédulos do Ciclo Intermediario do Curso
Midias na Educacdo, constatamos que as primeiras atividades de cada médulo exigem
do cursista a mobilizacdo do saber tedrico e pratico simultaneamente. Porém,
investigamos, nesse item, o letramento escolar, mesmo quando a atividade apresenta
também letramento profissional, que sera abordado no item 4.2.

O exemplo, a seguir, corresponde a segunda atividade do modulo Géneros
textuais impressos, inserida na segunda etapa denominada Gé&neros impressos e
suas peculiaridades e faz referéncia ao estudo dos géneros carta do leitor e resenha
critica (Vide Anexo 1). Nessa etapa, 0 mddulo explica os géneros noticia, reportagem,
entrevista, editorial, artigo de opinido, crbnica jornalistica, resenha critica e carta do
leitor. Estes dltimos sdo os Unicos abordados no conjunto de atividades do citado

médulo. Vejamos a atividade:

Ex. (1)

1) (Re) leia os exemplos apresentados acima em Carta do Leitor e Resenha

Critica.
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2) Identifiqgue nesses dois textos as seguintes informacdes: fonte e data de
publicacdo, autor, publico alvo (a quem se destina) e finalidade com que foram
produzidos.

3) Reflita sobre a influéncia delas na determinacéo da estrutura do texto.

4) Va aferramenta Diario de Bordo e registre sua reflexao.

A atividade utilizando-se de recurso de exemplificacdo, carta do leitor e
resenha, conduz o cursista a refletir sobre os elementos que determinam o aspecto
composicional e conteudistico dos géneros textuais. Para isso, solicita a identificacao
desses elementos referentes aos atos de enunciagcdo (interlocutores visados,
produtores, data de publicacdo) e a interacdo social (veiculos nos quais os textos se
materializam e finalidade comunicativa dos géneros). Como vemos, para responder
aos itens 1 e 2, o cursista deverd identificar esses elementos e refletir sobre sua
importancia para a “estrutura” dos géneros. Ao solicitar isso, acredita-se que o cursista
compreenda os efeitos de sentido pretendidos pelos autores dos textos abordados na
atividade acima. Desse modo, a atividade caracteriza-se como escolar porque, para
responder a ela, cabe ao cursista apenas demonstrar esse saber tedrico exposto no
madulo.

A abordagem do tema, as marcas linguisticas (estilo) e a multimodalidade séo
aspectos abordados nos textos indicados, no médulo, para a leitura, configurando-se
em conteldo teorico exposto, no madulo, sobre a midia estudada. Porém, ndo é
retomado na atividade. Constatamos, portanto, uma reducéo do contetdo, pois poucos
elementos tedricos foram abordados na atividade.

Entendemos que o reducionismo da teoria na atividade ocorre devido a
natureza do curso. O EaD online promove a autonomia da aprendizagem, que é
estabelecida por atitudes do cursista, como: administrar seu tempo de estudo; acessar
0 conteudo programéatico e o0 ambiente de aprendizagem; construir sua independéncia

no processo de formagdo. Outro aspecto importante € que existe um tutor cuja fungéo
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€ mediar esse processo, para tanto pode reelaborar enunciados, colaborar com 0s
cursistas em relacdo as atividades, entre outras acdes proprias da docéncia.

No terceiro item da atividade, o cursista deve refletir sobre a influéncia que os
aspectos relacionados aos atos de enunciagdo e de interacdo social exercem na
construcdo dos textos em questdo. Ao produzir a reflexdo proposta, no item 4, o
cursista deve demonstrar os conhecimentos tedricos sobre 0s géneros textuais
impressos explicados no médulo. Sendo assim, o cursista vai mobilizar os saberes
referentes ao conteudo da midia estudada. A mobilizacdo desses saberes suscitada
pela atividade corresponde, como vemos, ao letramento escolar.

Ainda com relagdo ao item 4, o enunciado “Va a ferramenta Diario de Bordo e
registre sua reflexdo” ndo encaminha o cursista para a produgdo de um género, seja
ele escolar ou académico. O direcionamento dado para a escrita é que se produza
uma “reflexdo”. Tal solicitagdo levou-nos a questionar: Que tipo de reflexdo? Reflex&do
€ género? Que género utilizar para registrar a reflexdo?

O cursista, orientado por esse enunciado, podera produzir uma crbnica, um
artigo, um texto dissertativo ou até um poema, se desejar. E como o médulo objetiva
favorecer a reflexdo sobre uso dos géneros textuais em praticas didatico-pedagogicas,
assim como estimular a criagdo de atividades de leitura e produgéo de textos da midia
impressa fundamentada na nog¢do de género textual, entendemos que a atividade
deveria definir o género textual a ser produzido.

Ao defendermos a ideia de solicitagdo, na atividade, de producdo de género
textual, partimos do pressuposto de que para o cursista ensinar a midia géneros
textuais impressos em sala de aula, € necessario praticar a producdo de géneros e
ndo apenas (re)conhecer suas caracteristicas. Ademais, a pratica de producdo de
géneros textuais poderia proporcionar ao cursista um aprofundamento critico-reflexivo
sobre as teorias abordadas, no proprio modulo, a respeito da midia géneros textuais

impressos.
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Acreditamos que a ndo determinagdo da producdo de género textual na
atividade seja, talvez, pelo fato de os elaboradores do modulo deduzirem que o
cursista, devido a sua pratica docente e académica, ja tenha a proficiéncia de produzir
géneros textuais.

O propésito do modulo “géneros textuais impressos” € de preparar o cursista
para trabalhar com essa midia em sala de aula. Por isso, reiteramos que a solicitagéo
de producdo de género textual, na atividade, favoreceria a aprendizagem; uma vez
que o processo de construcdo do género levaria o cursista a internalizar, com mais

propriedade, o aspecto tedrico subjacente ao enunciado da atividade.

No exemplo (2), a seguir, verificaremos a primeira atividade do médulo Midia

Radio para demonstrar evidéncias de letramento escolar.

Ex. (2)

Ouvindo radio

Ligue seu radio e escute um pouquinho de todas as emissoras AM
Descricéo e FM do dia preste atencéo na qualidade do som e nos tipos de
programa.

. Cite 3 programas, indicando o nome da radio, o horario em que é
Atividade transmitido e o publico ao qual ele se destina. Qual deles vocé utilizaria
em sala de aula e como trabalharia com os estudantes?

. Comente sua resposta no forum especifico do tépico O Radio no Brasil.
Observac@es

E importante frisar que, neste Mddulo, do Nivel Intermediario da Midia Radio, o
cursista estuda a histéria deste veiculo, no intuito de perceber as transformacdes
tecnolégicas pelas quais ele passou e suas relagbes com o contexto social, tendo a

oportunidade também de discutir como esta tecnologia pode estar a servico de um
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“ecossistema comunicativo” que privilegie o protagonismo do jovem em diferentes

propostas de constituicdo de uma radio escolar.

Embora ndo seja nosso intuito descrever a formulagcdo do enunciado das
atividades, devemos registrar que nos chama atencéo o fato de todas as atividades®
serem divididas em trés etapas topicalizadas de: descricdo, atividade e observacgoes.
A escolha lexical para nomear essas etapas pode causar uma expectativa que ndo &
confirmada, pois o vocébulo “descricdo” conduz a imaginar que talvez exista uma
caracterizacdo do objeto de estudo (midia radio). Todavia, 0 que se constata é a
solicitacdo implicita para o proprio cursita realizar a descricdo, ap6s o ato de escutar
as radios AM e FM. Em seguida, ha o nome “atividade”, levando o aluno-professor a
pensar que apenas essa parte deva ser respondida. E, por o ultimo, o termo
“observacbes” que foge do seu significado semantico, uma vez que se espera uma
informacg&o nova ou importante a respeito do contetdo estudado. Na verdade, o que
leva o cursista a perceber que essas etapas devem ser feitas sdo as sequéncias
injuntivas anunciadas pelos verbos imperativos (ligue, preste, cite e comente), no inicio
dos enunciados. Conforme Maingueneau (2001), tais verbos reforcam a intencao
comunicativa dos enunciadores, elaboradores dos modulos, que requerem do cursista
a demonstracdo do saber tedrico ao produzir a resposta da atividade.

Consideramos que estas trés etapas - descricdo, atividade e observacoes -,
correspondem respectivamente a fase preparatéria, ao tipo de questdo e a
contribuicdo do cursista ao socializar sua resposta no forum.

Ao solicitar que, na primeira etapa, o aluno-professor conheca as emissoras
comerciais (AM e FM) presentes na sociedade, através da atitude de ligar e escutar o
radio, a atividade induz o cursista a atender a dois objetivos: primeiro, entender quais

as intengcbes comunicativas propostas pelas emissoras e se suas respectivas

® Todas as atividades do médulo sobre amidia radio apresentam divisdo topicalizada.
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programagdes correspondem ao publico alvo a que se destinam e, segundo, estimular
a discussdo sobre a representacdo que o aluno-professor tem da midia radio. Neste
tépico “Descricdo”, o enunciado da questdo esta pautado no letramento escolar,
requerendo do cursista a pratica de escutar os programas das emissoras com mais
atencao e, consequentemente, levando-o a desenvolver outra pratica letrada: a leitura
desses programas.

A realizacdo da leitura do oral, na etapa “Descricdo”, conduz o cursista a
perceber que as emissoras AM e FM sdo comerciais cujo objetivo prioritario é a
obtencado de lucro. Elas tém programas de informacdo e entretenimento e possuem
dois tipos de clientes: os ouvintes e 0s anunciantes.

O objetivo do enunciado, dessa primeira etapa, é levar o cursista a escutar as
emissoras AM e FM e fazer uma comparacao entre elas no tocante a qualidade do
som e as programacdes das emissoras. A comparagdo entre as emissoras
proporciona o cursista a entender que as intencées comunicativas subjacentes aos
programas radiofénicos respeitam a cadeira enunciativa: locutor, ouvinte, anunciante,
produtor e proprietario da radio.

A segunda etapa “Atividade” propde: “Cite 3 programas, indicando o nome da
radio, o horario em que é transmitido e o publico a que se destina.” A indica¢do do
programa desperta a capacidade do cursista de interpretar o processo do jogo
enunciativo dos programas da radio, conforme informac&do contida, no modulo, ao
abordar o contetudo sobre a midia radio.

Para realizar tal indicacdo, o cursista € conduzido a refletir sobre a génese dos
programas de radio, uma vez que ela esta atrelada a uma série de fatores: a) contexto
socio-historico-econdbmico dos ouvintes e dos anunciantes de um determinado
programa; b) a ideologia do locutor e do proprietario da radio; c) objetivo comunicativo

do programa; d) o horario do programa; e) o processo de enunciacdo que envolve o
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programa, entre outros aspectos, segundo o conteddo dos textos teoricos
apresentados no médulo “Midia Radio”.

A andlise dos fatores citados acima implica a demonstracdo do conhecimento
do contetido que é abordado no médulo. Nesse sentido, a atividade requer do cursista
o letramento escolar, pois ele deve demonstrar na resposta os saberes aprendidos
sobre a midia radio, mobilizando, portanto, o saber do conteldo assimilado que

equivale ao saber tedrico.

O exemplo (3), a seguir, refere-se a atividade pertencente ao modulo O uso da
informética na pratica pedagogica e esta inserida na segunda etapa, do modulo,

gue aborda o conteudo Recursos didaticos.

Ex.(3)

Redija, um texto, discutindo: O conceito de recursos didaticos. A fungéo dos recursos didaticos
no processo ensino-aprendizagem. As possibilidades e limitacdes da utilizacdo dos recursos
didaticos em sua pratica pedagdgica. Disponibilize seu texto na Biblioteca — Material do Aluno,
com o nome: Recursos Didaticos. seu nome. Exemplo: Recursos Didaticos. Ana Maria

Para abordar a referida midia, a plataforma do e-Prolnfo disponibiliza os
seguintes textos teoricos: Uso de instrumentos artisticos na Educacdo Ambiental,
Recursos Didaticos na Educacdo Especial, Sala Ambiente, Recursos Didaticos,
Recursos audiovisuais em Sala de Aula, além de outros extraidos das revistas Veja e

Escola.

O moédulo solicita a leitura desses textos. Ao lé-los, o cursista tem a
oportunidade de aprender que os recursos didaticos séo classificados como: naturais,
pedagdgicos, tecnoldgicos e culturais. O modulo também d& explicagdo de como

confeccionar recursos didaticos simples que podem ser utilizados na sala de aula. De
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fato, a leitura dos textos proporciona o cursista a compreender 0s variados recursos
que podem contribuir para o0 processo ensino-aprendizagem, principalmente no que

diz respeito ao computador.

A fim de que o cursista se aproprie das teorias estudadas no modulo, a
atividade solicita o conceito e a funcdo dos recursos didaticos no processo ensino-
aprendizagem. Para responder a essa solicitacdo, o cursista deve mobilizar os
conhecimentos acerca do conteddo. Como a pratica letrada requerida pela atividade é
a demonstracdo do saber tedrico, percebemos que o letramento escolar subjaz a

atividade.

Compreendemos que a demonstracdo do aspecto tedrico na resposta é
importante para o cursista aprender sobre o contetdo. Porém, o enunciado nao leva o
cursista a resgatar, na resposta, as concepcdes tedricas estudadas, no mddulo,
acerca dos recursos didaticos. Sendo assim, o enunciado pode induzir o cursista a
construir definicbes sem um aporte tedrico sobre o conteudo estudado.

Diante dessa constatacdo, evidenciamos que a atividade deveria amarrar o
construto tedrico através de enunciados do tipo: “Com base nas discussfes tedricas
abordadas pelos autores (...) conceitue recursos didaticos”; Retome o aspecto tedrico
citado pelos autores, em que destacam as fun¢des dos recursos didaticos (...)" , entre
outras possibilidades de enunciados.

No exemplo (4), a seguir, observamos a atividade referente ao maddulo
Géneros textuais impressos que estd inserida na primeira etapa intitulada Contexto

de producéo e género.
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Ex. (4)

e Na sua pratica de leitura e producdo de texto ou naquela com os seus alunos, vocé leva
em consideracdo conhecimentos prévios, partilhados, recursos semioticos, contexto de
producéo e inten¢cbes comunicativas?

e Va a ferramenta Diario de bordo e registre a sua reflexdo sobre a producéo de texto em
sala de aula ou a sua prépria, a luz desses conceitos.

Para responder a ela, o cursista exerce as funcdes de aluno e de professor,
simultaneamente, quando é solicitado a refletir sobre seu comportamento linguistico
ao praticar as atividades de ler ou escrever um texto.

Como a atividade solicita do cursista a resposta a luz de conceitos teoricos que
compdem o referido enunciado, sentimos necessidade de verificar como se deu o
tratamento desses conceitos no citado moédulo. Ao verificarmos o maodulo,
constatamos que tais conteldos foram abordados através da explicacdo dada no
moédulo e da leitura de textos tedricos de Bakhtin, Benveniste, Maingueneau,
Jakobson™, entre outros autores.

Os elaboradores do médulo expdem a origem do conceito de géneros textuais
e a fim de explicar que a nocdo de género remonta a Antiguidade e que os estudos
dos géneros €, relativamente, antigo, tendo se constituido no campo da Poética e da

Retorica, apresentam, no modulo, o quadro a seguir:

19 As referéncias indicadas no médulo sdo estas: MAINGUENEAU, D. Anélise de textos de
comunicacdo.Traducdo Souza-e-Silva, C. P.; ROCHA, D. S&o Paulo: Cortez, 2001; BAKHTIN,
Mikhail. Estética da criac&o verbal. Sdo Paulo, Martins Fontes. 1984; BENVENISTE, Emile.
Problemas de linguistica geral. Sdo Paulo. Companhia Editora Nacional e Editora da
Universidade de Séo Paulo. 1966 e JAKOBSON, Roman. Linguistica e comunicacdo. Sdo
Paulo, Cultrix. 1963.
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Quadro 5: Origem dos géneros textuais

Géneros
Terhuais

—

Semidtica,

Tradigia Andlise do

Antiguidade da Citica Driscurso &
Literiria Anlize

Terhual,

Ponta de \Wista
Funcional:
Fantistica ung3o Ernativa

Autobiografia Conativa
Rarnance Fatica

Histdrico Proética
Refarencial

IMetalingdistica

Ponto de \ista
arnunicacional

Ponto de \ista
Enunciativa:
Crposicia En-
tre Dizcursa

e Histdra

Poesia Rornantisrmo
Teatro Realizmo
Rornance Maturalizrine
Enzaio Surrealismo

Epica Litico
Drramatico
Epiditica

Secunditios

No moddulo, ndo ha explicagbes sobre o quadro acima, ha apenas uma
apresentacdo taxond6mica dos géneros literarios. Apds essa classificagcdo, cita as
funcbes de linguagem jakobsianas e faz uma distingdo sobre género textual e
discursivo. Em seguida, define alguns elementos da Linguistica Textual, da Semiética
e da Andlise do Discurso. E nitido que o estudo é pautado nas teorias relacionadas a
linguagem, a saber: género e tipologia textual, recurso semidtico, conhecimentos
prévios e partilhados, contexto, intengdes comunicativas, etc.

Segundo Maingueneau (2001), o enunciado de uma atividade orienta o agir do
produtor, pois apresenta uma sequéncia verbal, expressando a intengdo comunicativa
do enunciador. Essa sequéncia manifesta-se como uma decisdo do enunciador,
orientada pela representacao que se tem do destinatario e do objetivo a ser alcancado.

No primeiro item da atividade, tem-se a sequéncia: “Na sua pratica de leitura e
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producdo de texto ou naquela com os seus alunos, vocé leva em consideracao
conhecimentos prévios, partilhados, recursos semiéticos, contexto de producédo e
intencBes comunicativas?”

O item 1 da atividade conduz o cursista a fazer uma reflexdo sobre conceitos
tedricos referentes aos fatores que devem ser considerandos na producéao textual. No
entanto, o enunciado promove a lei do menor esforco, pois o cursista pode apenas dar
um sim como resposta e, dessa forma, ndo ter uma atitude reflexiva.

No item 2 da atividade, a solicitacdo “registre a sua reflexdo sobre a producéo
de texto em sala de aula ou a sua propria, a luz desses conceitos” direciona o cursista
a demonstrar o saber tedrico sobre os conceitos linguisticos que compdem o
enunciado do primeiro item da atividade. Portanto, a atividade requer o letramento
escolar.

Com relacdo ao registro da reflexdo no Diario de Bordo, reiteramos que a
atividade deveria pedir a producdo de um género textual. O termo “reflexdo” é utilizado
como sendo um género a ser produzido na atividade. Isso demonstra que ha um
direcionamento contraditorio a informacao exposta, no inicio do médulo, vejamos:

Neste modulo, vocé vera que para integrar a midia impressa a pratica
pedagogica é importante ndo sé compreender a nocao de género textual, mas
também entender as especificidades de cada género e do seu uso em situacéo
de aprendizagem. Dotar o professor dessa ferramenta de base — nocdo de
géneros — é torna-lo mais eficiente na leitura e producéo de textos e, portanto,

mais capacitado a formar novos leitores e autores (Extraida da plataforma e-
Prolnfo).

De acordo com esta informacdo, o modulo ira tornar o cursista “mais eficiente
na leitura e producdo de textos™!. Mais uma vez, acreditamos que, para alcancar
esse objetivo, seria necessario, também, atrelar o estudo dos géneros a producdo dos

mesmos. Dessa forma, o produtor do texto faria representacdes tanto das condicdes

! Destaque nosso.
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de producdo como do conteudo tedrico (conhecimentos prévios, partilhados, recursos
semioticos, contexto de producdo e intengbes comunicativas) que subsidia o

enunciado da atividade.

4.2 — Letramento Profissional

Nesse item, observaremos trés atividades que solicitam do cursista uma acéo
pedagodgica, levando-o a demonstrar os conhecimentos préaticos na resposta, apés
vivenciar, na escola em que leciona, a proposta de ensino requerida no enunciado.
Nesse caso, o cursista vai mobilizar os saberes experienciais.

Conforme sinalizado no Capitulo 2 “Metodologia da Pesquisa” (Cf. p.53), do
conjunto de 23 atividades, 11 apresentam simultaneamente letramento escolar e
profissional. Por isso, duas atividades ja analisadas no item 3.1, sdo reapresentadas
nesse item para andlise das evidéncias do letramento profissional. O exemplo (5), a

seguir, refere-se a primeira atividade do médulo Midia Radio que contém cinco

atividades.
Ex. (5)
Ouvindo radio
Ligue seu radio e escute um pouquinho de todas as emissoras AM e
Descric&o FM do dia. Preste atengdo na qualidade do som e nos tipos de

programa.

o Cite 3 programas, indicando o nome da radio, o horario em que é
Atividade transmitido e o publico ao qual ele se destina. Qual deles vocé utilizaria
em sala de aula e como trabalharia com os estudantes?

. Comente sua resposta no forum especifico do tépico O Radio no
Observacfes Brasil.
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O segundo topico da atividade 1l cujo enunciado diz: “Qual deles vocé utilizaria
em sala de aula e como trabalharia com os estudantes?” Os verbos “utilizaria” e
“trabalharia” associados a expressdo “sala de aula” denotam uma proposta de
transformacédo do saber tedrico em saber pratico.

Tais verbos estdo no tempo futuro, isso quer dizer que o cursista ndo é
obrigado a colocar em prética a acdo pedagdgica. Mesmo assim, para resolver a
atividade, ele, com base no conhecimento teédrico (letramento escolar) e experiencial
(letramento profissional), antecipa articulagdes, considerando o contexto sala de aula
que envolve alunos, faixa etaria, série escolar, conteidos abordados e objetivos
pedagdgicos a serem alcangados.

A mobilizacdo de saberes experienciais (TARDIF, 2002) constitui-se huma
acdo reflexiva (PIMENTA, 2002), pois, para esses autores, o professor é levado a
construir uma acao pedagogica a partir do contexto sécio-econémico da escola em
que trabalha. Ou seja, a escolha do programa radiofénico dependera desse contexto.

Para responder ao tépico 2, o cursista deve realizar pelo menos, parcialmente,
uma didatizacdo escrita, i.e., uma transformacdo do conhecimento académico
abordado neste médulo em conhecimento a ser utilizado na escola. Diante disso,
afrmamos que ha, na atividade, a proposta de articulacdo entre teoria e prética,
orientada por uma expectativa dos elaboradores em relacéo ao letramento profissional
por parte do cursista, na medida em que se espera que ele, o cursista, sabera agir
como um transformador de conhecimento em situac¢des praticas de ensino.

Essa didatizagdo escrita deve ser registrada na terceira etapa “Observagdes”
em que requer uma pratica letrada: a producdo de um comentario. A definicdo do
género ndo é explicita, pois vem representada apenas pela forma imperativa
“comente”. O cursista deve postar a resposta, no féorum, que é um ambiente interativo

onde ele tem a possibilidade de compartilhar e debater as experiéncias com outros
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cursistas e com o tutor. Essa socializagdo do conhecimento contribui para o
aperfeicoamento do processo de aprendizagem.

Aparentemente a atividade é facil. Porém, o cursista deve possuir a capacidade
de inferir informagBes ndo explicitas no enunciado, relacionar caracteristicas de
programas de radio, atentando para os aspectos contextuais de cada programa que
trazem em si cargas ideoldgicas e cumprem objetivos diversos na sociedade.

Diante do exposto, percebemos que o elaborador da atividade pautou-se nos
seguintes conhecimentos académicos: concep¢ao sociointeracionista de texto, no¢ao
de géneros discursivos e da interacdo sociodiscursiva da midia raddio. Os enunciados
partem da perspectiva de que os programas das emissoras sao perpassados por
relacdes de poder, representando as acdes humanas atravessadas de ideologias.

Como podemos observar, os enunciados que compdem os trés topicos da
atividade proporcionam ao cursista o entendimento de que os programas radiofénicos
sdo elaborados, respeitando uma cadeia enunciativa: locutor, ouvinte, anunciante,
produtor, proprietario da radio, entre outros aspectos.

Diante do exposto, percebemos que esta atividade intenciona conduzir o
cursista a enxergar a midia radio como uma ferramenta pedagdgica, ja que o objetivo
geral deste médulo é indicar possibilidades da implantacdo de uma radio na escola
para que seja utilizada pedagogicamente.

Na intencdo de alcancar o objetivo do moddulo, a atividade propde uma
sequéncia gradativa ao cursista: conhecer e analisar os programas de radio, relacionar
esse conhecimento ao saber teérico dos mddulos e desenvolver uma acdo docente
relacionada ao contelddo. Essa sequéncia, envolvendo teoria e pratica, orienta-se por
letramentos escolar e profissional, que estdo subjacentes a maior parte das atividades
dos modulos do Ciclo Intermediario.

Tal relacdo teoria-pratica remete-nos ao que Bordet (1985, p.50) defende

“qualquer projeto de ensino é fragil caso ndo haja uma articulacdo entre o saber
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académico (teoria) e o saber ensinar (pratica)”. E constatamos, a partir da andlise dos
dados, que os enunciados da maioria das atividades exigem do cursista a mobilizacao
do saber tedrico e experiencial, ao mesmo tempo. Portanto, a atividade exposta como
exemplo (5) viabiliza estratégias de aprendizagem pautadas no eixo aprender-praticar-

aprender.

No exemplo (6), analisamos a atividade constitutiva da midia O uso da
informética na pratica pedagogica e esta inserida na segunda etapa, do modulo,
gue aborda o conteddo Recursos didaticos. Destacamos no enunciado abaixo o

trecho que sera observado.

Ex.(6)

Redija, um texto, discutindo: O conceito de recursos didaticos. A funcdo dos recursos didaticos
no processo ensino-aprendizagem. As possibilidades e limitacdes da utilizacdo dos
recursos didaticos em sua préatica pedagogica. Disponibilize seu texto na Biblioteca —
Material do Aluno, com o nome: Recursos Didaticos. seu nome. Exemplo: Recursos Didaticos.
Ana Maria

Tal enunciado solicita a producdo de um texto sobre as possibilidades e
limitagcbes dos recursos didaticos em sua préatica pedagogica. A solicitacdo induz a
reflexdo sobre a utilizagdo dos recursos didaticos que a escola disponibiliza ou podera

disponibilizar.

Ao demonstrar, na resposta da atividade, as possibilidades de uso dos
recursos didaticos, o cursista é estimulado a pensar sobre a exploracao de diferentes
recursos para ministrar contetdos antes ministrados, em geral, somente por meios de

textos, livros ou exercicios no quadro negro.
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A atividade ao propor que o cursista, diante de sua pratica pedagogica,
perceba suas limitagdes no tocante as possibilidades de uso de recursos didaticos,
proporciona uma aprendizagem pautada em saberes praticos. Nesse sentido, o
cursista mobiliza os saberes experienciais para formular a resposta da atividade,

utilizando-se, assim, de seu letramento profissional.

O exemplo (7), a seguir, refere-se a atividade pertencente a etapa Ill intitulada
de A utilizagdo do computador como recurso didatico, do médulo O uso da
informatica na pratica pedagdgica. Aqui, evidenciamos, também, o apelo ao

letramento profissional:

Ex.(7)

e Planeje, execute e avalie uma atividade dentro dos conteddos que vocé esta
trabalhando neste momento em sua sala de aula, usando o computador, como
recurso didatico.

e Para planejar a atividade participe do Chat com o tutor e colegas para discutir o
planejamento.

e Ao realizar as atividades planejadas, filme, tire fotos.

e No forum de Discussao "O uso da informatica na pratica pedagogica”, discuta com
seus colegas suas impressfes sobre a atividade, bem como os pontos positivos e
negativos.

Nesta etapa, os textos disponibilizados na biblioteca para a leitura sdo: O
software educativo, Instrucionismo X construtivisimo, O computador no processo
ensino-aprendizagem; A informética aplicada a educagdo; A informéatica como
ferramenta dentro e fora da escola; Aprender construindo; A utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos na educacado; A nova aula de portugués: o computador na sala de aula;
As novas tecnologias aplicadas na educacdo; Aspectos pedagogicos; Informética
educacional; Classificacdo sobre a utilizacdo do computador pela escola e Agente

transformador.
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Esses textos trazem informacdes a respeito da utilizagcdo do computador como
ferramenta pedagogica. Para tanto, informa que o cursista ndo pode possuir apenas
conhecimentos do tipo: digitar, formatar um texto, entre outras atividades similares;
necessario que consiga navegar na internet e se utilizar de outros elementos como por
exemplo softwares, tais como Word, dentre outros.

Além disso, os textos enfatizam que, para a utilizagcdo do computador ser
pedagogicamente positiva, urge a necessidade de o cursista criar situacdes
pedagdgicas em que 0s alunos possam usar a escrita e a leitura em varias situacdes
comunicativas.

Baseando-se na leitura dos referidos textos, é solicitada a feitura de trés
atividades, uma delas é esta cujo primeiro item pede: “Planeje, execute e avalie uma
atividade dentro dos conteudos que vocé esta trabalhando neste momento em sua

sala de aula, usando o computador, como recurso didatico”.

Os trés verbos, no modo imperativo, planeje, execute e avalie associados as
expressdes conteudo, sala de aula e recursos didaticos denotam acdo pedagdgica,
requerendo do cursista trés acfes distintas e gradativas. Para desenvolvé-las, ele vai
mobilizar os saberes experienciais, utilizando, assim, o letramento profissional. Os
saberes experienciais sdo construidos, conforme afirma Tardif (2002), no cotidiano.
Ressaltamos que, embora a construcdo do saber experiencial ocorra no exercicio da
pratica pedagodgica, ela é favorecida pelo conjunto de saberes transmitidos na

formacédo académica.

Com a intencdo de propiciar a demonstracdo do conhecimento pratico, essa
atividade inicialmente solicita ao cursista o planejamento de uma atividade baseada
em um conteldo trabalhado em sala de aula, inserindo o computador como recurso

didatico. A elaboracdo desse planejamento demanda uma reflexdo sobre as
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possibilidades de incorporar a atividade o uso do computador e externa-la na criagéo
de uma proposta de atividade para ser trabalhada em sala de aula, conforme
solicitacdo do enunciado da atividade acima.

Nesse sentido, essa atividade propde caracterizar uma situacdo de ensino e
elaborar acdes de ensino. Para tanto, o cursista tera que dar mais énfase aos saberes

experienciais.

A outra etapa “execucdo” permite ao cursista constatar se o seu planejamento
contribuiu para aprendizagem dos alunos no tocante a explanagédo do contetdo que o
cursista esta ensinando na escola em que leciona. Permite, também, verificar qual
(ais) a(s) implicacao (6es) pedagdgica(s) da inser¢do do computador como elemento

de auxilio didatico.

J4 a etapa “avaliacdo” encaminha o cursista a se autoavaliar no tocante as
suas escolhas didatico-metodoldgicas ao planejar a atividade. A partir dai, ele é levado
a perceber que a participacdo e o interesse do aluno, enfim, a aprendizagem dele
depende, em boa parte, do trabalho que néds, professores, desenvolvemos em sala de

aula.

A recomendacdo dada, no segundo item da atividade, “Para planejar a
atividade participe do Chat com o tutor e colegas para discutir o planejamento” revela
uma caracteristica do EaD online, que é a aprendizagem colaborativa. Nessa situacao,
0S cursistas assumem uma postura de ensinantes e aprendentes uns dos outros, pois
a troca de experiéncias, duvidas, sentimentos e reflexdes ganha uma nova dimenséo,
isto €, a interacdo passa a agregar uma atitude de comprometimento com o

aprendizado do outro.
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A solicitagdo para o cursista realizar gradativamente trés acbes pedagodgicas
(planejamento, execucdo e avaliacdo) requer dele a demonstracdo do saber
experiencial, levando-o a aprimorar esse saber préatico que envolve praticas letradas
préprias do evento de letramento chamado aula. Diante disso, afirmamos que a

atividade esta pautada no letramento profissional.

4.3 - Letramento Académico

Segundo Lea e Street (2007), letramento académico € uma prética social de
escrita, leitura e oralidade que envolve atividades pertencentes ao contexto
académico. Ancorados nessa ideia, constatamos que 6 atividades do Ciclo
Intermediério requerem do cursista a producdo dos géneros académicos relatério e
projeto. Este foi solicitado 3 vezes e aquele, 3 vezes. Essa solicitagdo é feita na
etapa final das atividades de cada moddulo. A solicitacdo de elaboracdo desses
géneros é uma evidéncia de que o curso se destina a formacdo académica.

Ao produzir este trabalho, o cursista deve mobilizar os saberes teoricos e
praticos referentes ao estudo das midias. Dessa forma, embora se evidencie o
letramento académico, ha o imbricamento entre os trés tipos de letramento. No

exemplo (8), analisamos uma atividade que pertence ao modulo Midia Radio.

Ex. (8)

Planejando em grupo

O exercicio sera elaborado pelo cursista, na qualidade de um
Descricao proponente de um “projeto de radio restrita” em sua escola. As
respostas devem ser inseridas na plataforma virtual do curso para ser
apreciada pelo tutor.
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Atividade

Com base nos itens de “a” - “f” da sec¢éo “O que é necessario
para comecar”, o proponente deve preparar, inicialmente, um
pré-projeto, tdo completo quanto conseguir.
O proponente submete, em seguida, seu pré-projeto a
apreciacéo de seus possiveis colaboradores na escola (outros
professores e, possivelmente, alunos), solicitando comentarios
e eventuais correcdes. Lembre-se de que este continua sendo
um exercicio, e 0 que importa nele é a dinamica da resolucao
de problemas em conjunto.
Incorpore as sugestdes da equipe que se apresentarem como
coerentes com 0s objetivos, metas e circunstancias da
proposta e discuta com seus colaboradores a redagéo final do
projeto. Havendo discordancias, assuma a liderancga e explique
para toda a equipe as razdes de ter feito opc¢des e introduzido
modificagbes na proposta desenhada conjuntamente.
Faca um relatério final anotando:
0 quanto tempo foi gasto desde a elaboracdo da
primeira versao até o fechamento do projeto;
0 como se deu a participagdo de toda a equipe na
elaboracgédo do projeto;
0 qual foi a reacdo da dire¢do da escola em relacdo ao
projeto elaborado.

Observacfes

Socialize a verséao final do projeto e também o seu relatério de
planejamento conjunto com o grupo de cursistas, no forum especifico
R&dio na Escola.

lAinda que estejamos falando em “exercicio”, o objetivo é que os
professores-cursistas, especialmente aqueles que exercem a docéncia,
viabilizem, em sua escola, o projeto de radio que acabam de elaborar.

Na etapa preparatéria, chamada de Descricdo, como vemos, pede-se a

elaboracdo de um exercicio, em que o cursista tem que produzir um género

académico: pré-projeto. Para a solicitacdo do género, o mddulo explica em que

consiste a elaboragdo de um pré-projeto, indicando sua estrutura e funcionalidade.

Tais informacdes estdo contidas no tépico “o que é necessario para comecar’ (Anexo

2).

A segunda etapa da atividade é constituida de quatro itens que direcionam o

aluno-cursista a fazer o pré- projeto. Um dos aspectos importantes nessa atividade é o

fato de o cursista ter outros leitores diferenciados, ndo serdo apenas o tutor e os

outros cursistas, mas também outras pessoas da comunidade escolar, onde ele esta
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inserido, como professores e alunos, para que possam dar sugestdes sobre o pré-
projeto quanto a: composicdo, viabilidade, metodologia, avaliacdo, equipe, aos
objetivos, etc. Dessa forma, o texto vai ser construido conjuntamente, como podemos
constatar nos itens 2 e 3 da atividade referida.

A atividade prop0@e, no item 4, que o cursista acate as sugestdes coerentes
dos seus colaboradores e discuta com eles a redacdo final do texto, caso haja
discordancia, ele deve se colocar na posicdo de lider, tendo, assim, autonomia para
decidir o que € viavel para a implantacdo de uma Radio Escolar. Esta atividade aliada
ao contetdo exposto neste médulo configura-se num primeiro passo para o cursista
perceber que a construcdo de um projeto pedagdgico, a construcdo da Radio Escolar,
deve ser adequada aos objetivos da comunidade escolar.

As orientacBes propostas pela atividade remete-nos a teoria defendida por
Geraldi (1993, p.161), ao afirmar que “ninguém se assume como locutor a ndo ser
numa relacdo interlocutiva, onde se constitui como tal: assumir-se como locutor implica
estar numa relacgéo interlocutiva”.

Com base neste principio, este autor apresenta algumas condi¢bes
necessarias a producdo de um texto, as quais exemplificaremos com a seguinte
situacdo socio-comunicativa: a proposta exposta, na atividade acima, para a
construcao de um pré-projeto:

e ter o que dizer: producdo de um pré-projeto para viabilizar a criacdo de uma

Réadio Escolar;

e interlocutor a quem se diz: professores, alunos e direcdo da escola
e assumir-se como locutor: o cursista tem um objetivo comunicativo(fazer um
pré-projeto para ser avaliado pelo tutor e, sobretudo, convencer a comunidade

escolar sobre a importancia da implementacdo de RE que contribuird para o

processo ensino/aprendizagem dos alunos);
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e escolher estratégias para dizer: o modulo apresenta orientacdes sobre a

estrutura textual do pré-projeto.

O encaminhamento dado para realizacdo da atividade induz o cursista a
assumir-se como EU do seu discurso e a perceber a producdo textual como um
processo e como um trabalho que se constitui por etapas. Em virtude disso, a
atividade requer planejamento do escritor para a formulacdo de seu texto. Segundo
Kato (1986), tal planejamento compreende mais de um momento: pré-escritura,
materializacdo e pds-escritura.

As orientacbes expostas na atividade para producdo do pré-projeto
proporcionam o cursista a praticar a escrita situada, pois o emissor do texto ndo tem
apenas o objetivo de escrever para o receptor (tutor) avalid-lo e atribuir-lhe uma nota.
A escrita ndo tem apenas funcdo escolar, exerce uma funcgéo social, de forma atrelada
ao letramento académico.

Outra forte evidéncia da mobilizacdo do letramento académico diz respeito ao
cuidado que o cursista deve ter com a linguagem. Ao produzir o género textual pré-
projeto pedagdgico, o cursista deve adequar o texto a linguagem académica, a fim de
atender ao contexto comunicativo, as condigbes de producédo textual e a finalidade
comunicativa. Nesse sentido, o enunciado da atividade exige do cursista que
demonstre conhecimento tedrico associado a um caso pratico (criacdo de uma radio
escolar). Tal acdo enunciativa induz o cursista a mobilizar os conhecimentos
adquiridos sobre midia radio e a refletir sobre sua pratica de forma contextualizada,
uma vez que o objetivo da atividade é a viabilizacdo do projeto na escola em que o
cursista trabalha.

No item 4 da atividade, é solicitada do cursista a producdo de um relatério
sobre a elaboracao do pré-projeto. Para isso, o enunciado indica 0s pontos que devem

ser apresentados no texto:
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0 quanto tempo foi gasto desde a elaboracéo da
primeira verséo até o fechamento do projeto;
0 como se deu a participagdo de toda a equipe na
elaboracgéo do projeto;
0 qual foi a reacao da direcdo da escola em relagcdo ao projeto elaborado.

A referida indicacdo leva o cursista a resgatar conhecimentos prévios e sua
trajetéria de aprendizagem para a realizacdo do projeto, fazendo, assim, conexdes
com aquilo que € novo e desconhecido e, ao mesmo tempo, com o cotidiano. Espera,
assim, que o cursista passe a dar sentido a sua prépria aprendizagem. Esse
movimento dindmico, ndo s6 de construcdo e analise do processo, na construcdo do
relatério, incentiva-o a entrelacar a teoria e a pratica, em situacdo de producdo

académica.

Sendo assim, reenfatizamos que a producéo do projeto, sua implementacao e
o relatério, solicitados na atividade VI, configuram-se como instrumentos académicos
importantes para reavaliar os conceitos aprendidos, no modulo, e a pratica pedagdgica

do cursista.

Diante do exposto, afirmamos que essa atividade esta baseada nos moldes de
um curriculo reflexivo, em que o saber académico esta associado aos saberes tedricos

e experienciais.

O exemplo (9), a seguir, refere-se a atividade pertencente ao médulo Tv e
video: desenvolvendo projetos audiovisuais e educativos. Aqui, evidenciamos,

também, o apelo ao letramento académico:

Ex. (9)

A partir do conteddo abordado nesta aula, elabore:

a) Os mapas mentais feitos na aula anterior como exercicio;
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b) Um pequeno projeto educacional de acordo com sua area de atuacao dentro da escola.
c¢) Utilize uma ferramenta (software) para a construcdo de mapas conceituais, como o freemind.

d) Este projeto devera comportar os elementos tecnolégicos vistos nos diversos modulos
anteriores. Ao final, envie o seu projeto para o portfolio : "Aula 07: Projetos".

O modulo Tv e video: desenvolvendo projetos audiovisuais e educativos
apresenta 0s seguintes conteldos a serem estudados pelo cursista: Tecnologia
educativa e curriculo; Educacédo audiovisual e curriculo; Pedagogia e projetos; Pratica
de projetos educacionais e Elaboracdo de projetos. A atividade analisada, neste
exemplo 9, refere-se ao ultimo contetdo deste médulo.

O madulo conceitua mapa mental como o esqueleto do projeto que é explicado
através de textos e figuras expostas na plataforma do e-Proinfo, como as figuras (1 e

2) a seguir:

quisa

saudiovisual,

rajeto de qué?

T - .y

Figura 01: Exemplo de Mapa Mental

novela
ficches :
Seres
escola reporter ;
) documentario .
entrevistas ‘ formatos de projetos talk shows

shows | reality shows
programas de enirevistas

Figura 02: Exemplo de formatos de projeto
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Apobs a explicacdo das figuras 01 e 02, o modulo pede a elaboragdo de um
mapa conceitual produzido, como exercicio, na aula anterior. Isso denota que o
cursista exercitou o conteudo para, posteriormente, produzir a préxima etapa da

atividade na qual é solicitada a producao do género académico projeto.

Ao produzir o género solicitado na atividade, percebemos que o cursista deve
demonstrar, na resposta, o conteado abordado no modulo, dessa forma vai mobilizar o
saber tedrico, utilizando o letramento escolar. Verificamos também que, para
elaboracdo do projeto, o cursista vai mobilizar o saber pratico, pois o projeto deve se
basear em um objeto de ensino referente a disciplina que o cursista leciona na escola

em que trabalha.

O direcionamento “Utilize uma ferramenta (software) para a construcdo de
mapas conceituais, como o freemind” faz alusdo ao letramento digital que o cursista
deve mobilizar para elaborar o mapa conceitual. Com relacdo ao uso do letramento
digital, o cursista j& tem conhecimento prévio por dois motivos: primeiro, para tornar-se
aluno efetivo do curso, um dos critérios é que o cursista ja tenha conhecimentos
elementares quanto ao manuseio da internet; segundo, porque ao estudar médulo O
uso da informatica na prética pedagdgica, o cursista é solicitado a trabalhar em
algumas atividades com softwares. Diante disso, no item d, da atividade, o cursista é
levado a demonstrar os conhecimentos tecnolégicos abordados nos maddulos
anteriores.

Embora a atividade solicite a producdo de um género praticado na academia,
sem ser preciso coloca-lo em pratica, ela promove o refletir sobre a prética de sala de

aula, como contemplar o contetdo trabalhado com os alunos no corpo do projeto.
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Diante do exposto, percebemos que o letramento recorrente nesta atividade é o
académico. Constatamos também que esta atividade do exemplo 9 apresenta um

hibridismo no tocante aos tipos de letramento requeridos.
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Considerac0es finais

Nessa pesquisa, verificamos os tipos de letramento subjacentes as atividades do
Ciclo Intermediario do Curso Midias na Educacdo, um programa de formacdo de
professores (denominados de cursistas), a distancia, que tem em vista prepara-los para o
uso de midias em sala de aula, das diversas disciplinas escolares (cf. Introducdo). Para
respondermos a questdo Que tipos de letramento subjazem as atividades dos mdédulos do
Ciclo Intermediario do Curso Midia na Educacdo, analisamos as 23 atividades que
compdem o referido ciclo, verificando, no conjunto dessas atividades, as evidéncias dos
letramentos mobilizados, assim como a relacdo entre esses letramentos e os saberes
tedricos e préaticos apresentados nas atividades.

Como principal resultado, constatamos que estdo subjacentes trés tipos
letramentos: o escolar; o profissional e o académico. O escolar se evidencia quando se
solicita ao cursista responder a questdes com base no conteldo tedrico exposto nos
guatro médulos que constituem o Nivel Intermediario. O profissional se manifesta quando
as atividades requerem acgOes relativas a ensino (colocar em pratica determinadas
experiéncias sugeridas pela atividade), de forma atrelada ao saber teérico estudado em
cada médulo. O académico se evidencia quando se solicita do cursista a préatica de
producdo de géneros académicos escritos; nesse caso, projeto e relatério.

Como resultado dependente desse anterior, constatamos dois fatos
interrelacionados: (1) o imbrincamento desses letramentos e (2) uma gradacao entre eles
na formulacao das atividades. Esses fatos constituem a natureza do curso que pretende
uma articulacdo entre saberes tedricos e praticos. O imbrincamento diz respeito ao fato
de na mesma atividade serem requeridos letramentos escolares e profissionais, ao
mesmo tempo, 0 que esta relacionado a finalidade do curso que é, basicamente, a de

formacé&o de professores. A gradacao refere-se:
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1) a sequéncia dada, nas atividades, quanto aos tipos de letramento evidenciados:
primeiro, o escolar; depois, o profissional e, por ultimo, o académico;

2) a compreensao dos aspectos tedricos da midias;

3) a prética da teoria;

4) a producao de géneros académicos escritos.

Entendemos que os elaboradores das atividades seguem essa distribuicdo
gradativa de letramentos para atender a proposta metodoldgica do curso: cada médulo
contém o aspecto teorico, explora o conteudo referente a midia abordada e promove
interse¢cdes do conteudo tedrico com o prético. Dessa forma, pretende-se que o
cursista se aproprie das linguagens especificas as midias estudadas, a fim de utiliza-
las em sala de aula como recurso pedagadgico.

Isso implica dizer que o cursista para responder as atividades deve demonstrar
praticas letradas proprias do dominio discursivo da licenciatura, quais sejam: leitura e
producdo de textos, planejamento de atividades didaticas, producdo de projetos
pedagdgicos, utilizacdo das midias como recurso didatico, entre outras. Ao induzirem
0s cursistas a demonstracdo dessas praticas nas respostas, constatamos que as
atividades contemplam a articulagé@o entre o saber tedrico e experiencial.

Porém, alguns enunciados configuram-se elementares para atender ao
proposito de letrar o cursista a fim de trabalhar pedagogicamente com as midias radio,
tv/video, informética e géneros textuais impressos. Tais enunciados nao direcionam,
explicitamente, o cursista a expor na resposta 0os conceitos teéricos que subjazem a
solicitagcdo proposta pela atividade. Ou seja, alguns enunciados ndo induzem o
cursista a posicionar-se de forma critico-reflexiva em relagéo ao contetudo abordado na
atividade.

Ressaltamos que essa incompletude do enunciado, em relacdo a sua
formulacdo textual, é preponderante em algumas atividades que requerem o

letramento escolar, mas ha que se considerar a natureza a distancia do curso, os
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sujeitos implicados no processo e suas acgdes. Pois, 0 curso a distancia promove a
aprendizagem colaborativa, o processo dialégico entre cursistas e tutor. Aliado a isso,
existe o fato de o cursista ja ser graduado em uma licenciatura e estar exercendo a
profissdo. O que, certamente, contribui para que ele desenvolva a autonomia
necessaria para estabelecer um melhor aprofundamento dos saberes tedricos
apresentados nos modulos e solicitados nas atividades.

Considerando a andlise dos dados, percebemos que as atividades do Ciclo
Intermediario do Curso Midias na Educacdo promove sugerem uma formacao
orientada pelo eixo aprender-praticar-aprender; pois o processo de aprendizagem
refletido na maioria dos enunciados das atividades solicita ao cursista uma proposta
de intervengcdo pedagdgica que deve se constituir em objeto de analise e reflexao

para o agir do cursista na sala de aula em que ele leciona.
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Anexos

Anexo 1: Cépia da Resenha e da Carta do Leitor extraida do médulo “Géneros
textuais impressos”. Este anexo faz referéncia ao exemplo (1) que mostra a andlise de
uma atividade pautada no letramento escolar.

Resenha

Mistura de classes sociais

Menino da zona sul é filho Unico, tem todo o dinheiro do mundo, casa com piscina e
cursos o dia inteiro. Menino da favela trabalha no farol fazendo malabarismo, tem
varios irméos e amigos. Quem tem mais chances de ser feliz? “No Meio da Rua”, novo
filme de Anténio Carlos da Fontoura, diretor de filmes como “Rainha Diaba” (1974) e
“Espelho de Carne” (1984), € um longa otimista sobre o encontro entre a classe
abastada e os marginalizados a partir da amizade entre dois garotos.

Trata-se da historia de Leonardo (Guilherme Vieira), 10 anos, tipico garoto rico que
tem toda sua agenda programada com cursos de inglés, ténis, informatica, e que nao
encontra tempo para brincar ou se divertir. Ja Kiko (Cleslay Delfino), da mesma idade,
passa o dia fazendo malabarismos no farol para ajudar nas despesas da casa, que
divide com seus irmédos e sua mée, e tem amigos com quem brincar. Quando o
motorista de Leonardo passa pelo farol de Kiko, os meninos comecam uma conversa
sobre o jogo eletrénico que Leo estad segurando. O garoto empresta o videogame a
Kiko, que promete devolver no dia seguinte. Em casa, repreendido pela mae por ter
“deixado que roubassem” o presente que o pai lhe trouxe do exterior, Leo decide fugir
e nao voltar até provar que o amigo nao havia lhe roubado, mas o imprevisto é que o
jogo foi tomado de Kiko por dois olheiros do trafico. Convivendo com o garoto na
favela, Leo aprendera a ser crianca e a aproveitar a vida e sua liberdade.

Com cenas rodadas na favela do Vidigal, Rio de Janeiro, o filme foi inspirado em uma
situacdo real vivida pelo préprio diretor. Fontoura diz que seu filho Daniel (hoje
produtor de locacéo), quando tinha mais ou menos 10 anos, perguntou-lhe por que
havia criancas vendendo balas nos cruzamentos. O pai respondeu que faziam aquilo
para ganhar dinheiro e, dias depois, Daniel foi encontrado ajudando os garotos de rua
a venderem seus doces nos semaforos. A partir dai surgiu a idéia de justapor esses
dois mundos, mas sem resultar em conflitos, de maneira que fosse possivel ver o lado
bom da experiéncia.

Os destaques ficam por conta dos atores mirins Guilherme e Cleslay que, apesar de
novos, conseguem desempenhar com bastante emocado seus personagens. Cleslay foi
selecionado no Morro dos Prazeres ap6s um més de pesquisas em diversas favelas.
O filme conta ainda com a participacdo especial do malabarista chileno Diego
Ahumada, que criou uma ONG que trabalha com artes em comunidades carentes. O
elenco traz também Tarcisio Filho e Flavia Alessandra.
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No Meio da Rua (Brasil, 2005, 89 min.)

Distribuidora: Film Connection

Elenco: Guilherme Vieira, Cleslay Delfino, Tarcisio Filho, Flavia Alessandra
Estréia: 23 de junho Revista de Cinema. Disponivel em:
http://www2.uol.com.br/revistadecinema/edicao67/em_cartaz/emcartaz_01.shtml>.
Acesso em: 13 jul. 2006.

Carta do Leitor

Palavra do Leitor

7172006

Futebol, educagéo e criancas

Passada a Copa do Mundo para o Brasil, seria bom que pais e educadores infantis
aproveitassem a oportunidade para explicar as criancas que o futebol, antes de mais
nada, é um jogo, e isso significa dizer que num jogo as regras devem ser obedecidas
e, num jogo, seja ele de que tipo for, os resultados sdo imprevisiveis, ou seja, se
ganha ou se perde. Ante a enorme "decepg¢do” das criangas, vista e mostrada pela
midia pela derrota da selecdo brasileira na Copa do Mundo de Futebol, faltou falar as
criangas que perder uma partida de futebol também faz parte do jogo. As verdades da
vida devem ser sempre ensinadas as criancas que serdo o futuro da Nagdo. Nao
podemos "proteger" nossos filhos com mentiras ou retdéricas, ninguém é invencivel. A
postura correta neste caso seria mostrar as criangas o valor do patriotismo através do
exemplo do esporte, como o futebol, e que mesmo sendo um esporte magnifico de
integracdo, acima de tudo também é um jogo. (Newton Bittencourt dos Santos, Porto
Alegre - newton@ufrgs.br)

Jornal do Comércio.

Disponivel em:<http://jcrs.uol.com.br/noticias.aspx?pCodigoArea=49>.
Acesso em: 10 jul. 2006.

Anexo 2:
No exemplo (8), ha uma atividade que solicita a elaboracdo do género pré-
projeto. O mdédulo “Midia Radio” explica como produzir esse género no tépico “o que é

necessario para comecar”, da seguinte forma: .
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Radio na Escola

O que é necessério para comecgar?

—-—__-m::_'-_-:__ Lo ,
Refletir sobre os objetivos da radio na escola é outra tarefa relevante.

E interessante que a equipe de trabalho congregue diferentes suijeitos: alunos,
professores, membros da direcdo e membros da comunidade. Mas também é
importante que eles estejam compromissados.

E, ainda, é util pensar sobre a viabilidade do plano proposto e sobre as possiveis
formas de avaliacdo do projeto.

N&o podemos perder de vista o fato de que um projeto radiofénico na educacéo €,
antes de tudo, um trabalho de acédo pedagdgica inserido no contexto maior do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola que o abriga.
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Todas as recomendacdes validas dentro do planejamento e implementacéo de
projetos escolares em geral devem ser observadas num projeto voltado para a
linguagem radiofénica, o que equivale a dizer que precisamos de:

a) Uma concepcdao clara do tipo de projeto que se quer. Idéia definida sobre o
alcance do projeto no tempo (semana, més, semestre, ano) e no ambito (ciclo, série,
disciplina, periodo) do que se pretende realizar.

PERGUNTAS-CHAVE: O que se pretende construir? Uma oficina pratica com duragéo
limitada? Uma atividade de apoio para alguma disciplina especifica? Um grupo de
trabalho permanente dentro da escola (a “equipe do radio”). Outra coisa?

Se o0 que se pretende € montar efetivamente uma estacao de radio restrita (veja sobre
o tema no Modulo Bésico de radio), € necessério ir adiante na analise dos passos a
serem seguidos.

b) Um ou mais objetivos. Relacionados com as demandas a que o projeto de radio
deveréd atender. A primeira demanda € a natureza mesma do processo, isto €,
melhorar o coeficiente comunicativo das acfes educativas. Tanto esta questdo quanto
a maioria das outras demandas de natureza curricular ndo sao supridas com a
atuacdo isolada de alguns professores e/ou alunos, ou de um Unico plano de agéo.
Entéo, € melhor partir dos objetivos propostos no PPP e recortar especificamente
aqueles que dizem respeito a melhoria do coeficiente comunicativo no ambiente
escolar.

PERGUNTAS-CHAVE: Até onde se quer chegar com o radio na escola? A escola
dispde de equipe, bem como de recursos materiais e de tempo suficientes?

¢) Uma (boa) justificativa. Embora tenhamos destacado a pertinéncia e a importancia
da linguagem radiofénica no PPP escolar em geral, um educador participativo
provavelmente se interessara pelas propostas que identifica com os anseios de sua
comunidade escolar e pelas quais tem maior afinidade. Explicitar seu interesse
pessoal, reforca sua linha de argumentacao para consolidar a radio-escola.

PERGUNTA-CHAVE: Por que construir este projeto?

d) Uma equipe de trabalho. Se a escola pretende implantar um projeto que funcione
efetivamente como uma forma de expresséo de toda a comunidade, € necessario que
a direcdo e a coordenacao pedagogica, se associem a um grupo de professores e a
lideranca juvenil (ao Grémio, por exemplo, ou aos representantes de classes) para
formar um “grupo de trabalho” em condi¢cGes de pensar como a radio sera implantada.

O compromisso inicial de um grupo pequeno e dedicado € sempre preferivel ao apoio
genérico de muitos. Logo que conseguir os nomes dos colaboradores, procure reuni-
los para elaborar conjuntamente o planejamento, dividir as tarefas e fechar prazos de
execucao.

E importante lembrar que o “grupo de trabalho” necessita de atencéo especial e de
permanente formacédo e capacitagao.

PERGUNTAS-CHAVE: Quem: professores, alunos e membros da comunidade
participardo do projeto? Como seréo divididas as responsabilidades?
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e) Um plano viavel. Para se construir planos adequados e possiveis de serem
executados, o planejamento deve ser construido coletivamente. Mas, acredite: o
processo de se construir coletivamente um projeto, desde sua proposta inicial até a
formatacdo final é, em geral, extremamente trabalhoso e muito desgastante. No
entanto, além de oferecer “legitimidade pedagdgica”, fazer tudo democraticamente
garante uma qualidade maior do plano, pois o risco de algum aspecto importante
passar despercebido € muito menor.

PERGUNTAS-CHAVE: Temos clareza sobre todas as nossas metas? No plano que
estéd sendo desenhado, quais séo as prioridades? Qual o publico a ser atingido
direta e indiretamente pelo projeto? Quais os desafios a serem superados? Como
sera o cronograma? Temos um “plano B”?

f) Uma metodologia de avaliacdo. A avaliacdo é um dos temas mais exaustivamente
debatidos na educacdo. Ultimamente, é comum se afirmar que ela deva ser
permanente e diagnodstica. E preciso acrescentar que ela também precisa ser
OBJETIVA. O aspecto “avaliacdo” sera mais bem desenvolvido no médulo bésico .

Antes de comecar a planejar como pode ser a radio da sua escola, acompanhe como
foi a 42 Capula Mundial de Midia para Criangas e Adolescentes, realizada em 2004, no
Rio de Janeiro, quando diversos jovens de Varios paises se reuniram e fizeram
programas de radio para reivindicar e propor que tipo de midia gostariam de acessar e
produzir. (MC)

Observacgao: O médulo disponibiliza um video para o cursista assistir a 42 Cupula
Mundial de Midia para Criancas e Adolescentes.
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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