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RESUMO

A Educacdo a Distancia via internet permite que o ensino formal alcance um
numero maior de pessoas que nao possuem tempo habil para freqlientar salas de aula
presenciais. Neste contexto, insere-se o Curso Midias (MEC/SEED/DPCEAD) que
viabiliza a formagédo continuada docente, no uso integrado das midias — radio, TV e
video, material impresso e internet — em contexto de ensino e de aprendizagem. O
cursista professor, participante desta formacido continuada, tem o seu desempenho
avaliado a partir de atividades de escrita propostas pelos conceptores dos médulos, do
Ciclo Basico. Deste modo, a presente dissertagdo procurou atingir o seguinte objetivo
geral: discutir a respeito das concepcoes de atividade de escrita e de professor adotadas
nos moédulos do Curso Midias; tendo como objetivos especificos: a) identificar as
concepgoes de atividades de escrita e de professor subjacentes aos modulos; b) verificar
o impacto promovido por estas concepgdes na progressdao do Curso; e, c) analisar a
implicagdo da concepcgéao de atividade de escrita na formacao do cursista professor. Para
tanto, esta dissertagdo adotou uma metodologia de natureza descritivo-interpretativista
com abordagem qualitativa, cujo corpus fora composto por atividades de escrita
solicitadas aos cursistas professores do Ciclo Basico. Os dados tiveram um tratamento
tedrico-analitico, em que a abordagem tedrica baseada em estudos de concepgao de
escrita, letramentos, géneros e sequéncia injuntiva (Aradjo, 2005; Bakhtin, [1979] 2000;
Bazerman, 2005; Lévy, 1999; Marcuschi, 2005) contribuiram para a categorizacédo e
analise dos dados, o que encaminhou para o entendimento de que as atividades de
escrita podem ser dispostas em trés classificagdes (Manutencao do conteudo, Articulagao
entre teoria e opinido e Gerenciamento de saberes mobilizados) que distinguem o
objetivo da producao textual solicitada nas atividades de escrita. Estas classificagbes
indicam, respectivamente, que ha atividades de escrita que requerem a opiniao do
cursista professor sem que seja preciso uma relagdo com o conteudo estudado e sem
que seja necessario expor uma postura critica-reflexiva quanto o assunto abordado;
atividades de escrita que requerem uma resposta que esteja relacionada com o conteudo
do médulo; e atividades de escrita que sugerem a aplicagdo do conteudo estudado em
contexto escolar. Como resposta aos questionamentos propostos para nortear a presente
dissertacdo, observou-se que prevaleceram atividades de escrita em que n&o se percebe
um aprofundamento tedrico-metodoldgico nas questdes relacionadas ao uso de midias
integradas ao processo de ensino e de aprendizagem, assim como em atividades de
escrita que possibilitem ao cursista professor refletir criticamente sobre a sua pratica
docente, uma vez que estao participando de um curso de formacgao continuada.



ABSTRACT

E-learning makes a higher number of people who do not have time to go to a
formal school have access to continuous formation. In this context, the Midias
(MEC/SEED/DPCEAD) Course, favoring the continuous teaching formation via a media-
integrated use — radio, TV and video, print material and the Internet — related to teaching
and learning is an example. The Midias student, i.e., the teacher who is taking this
continuous formation course, is evaluated according to written activities proposed by the
Modules forming the Basic Cycle. This dissertation aims to achieve the following general
objective: to discuss the concepts of written activities as well as the concept of being a
teacher that are adopted in the Modules of the Midias Course. The specific objectives are:
a) to identify the concepts of written activity and the concepts of being a teacher in the
Modules; b) to analyze the impact of such concepts in the development of the Course;
and, c¢) to analyze the implications of the concept of written activities in the formation of
the student. In order to achieve such objectives, this dissertation has followed a
descriptive/interpretative methodology, following a qualitative approach, with a corpus
composed of written activities done by the students of the Basic Cycle, who are already
teachers. The data were analysed theoretical-analytically, and the theoretical framework
focused on written concept studies, leframentos, genre and injunctive sequence,
according to scholars such as Araujo (2005); Bakhtin (1979 & 2000); Bazerman (2005);
Lévy (1999); Marcuschi (2005), who informed the theory for the data categorization and
analysis, guiding the comprehension of the fact that written activities can be divided into
three classifications: Content Support, Theory and Opinion Articulation, and Managing
Mobilized Knowledge. Such classifications differentiate the objectives of the text
production asked in the written activities, and indicate, respectively, that there are
activities that require the student’s opinion, without necessarily having a relationship with
the content studied or exposing a critical-reflexive position in relation to the topic under
study, the written activities requiring a response related to the Module content and written
activities that suggest the application of the content studied in a school context. As an
answer to the queries asked to guide this dissertation, the written activities that do not
present a deeper theory or methodology involved in the questions about the use of media
integrated to the teaching and learning process, as well as in the written activities that
favor a critical reflexive analysis on the teaching practice have prevailed, due to the fact
that the students are taking part of a continuous formation course.



- CAPITULO 1
1.1 — INTRODUCAO

O cenario da educacgao esta sempre apresentando constantes mudancgas no que
se refere ao processo de ensino e de aprendizagem. Teorias, métodos, concepgoes,
conceitos sdo desenvolvidos e aplicados a educagdo com o objetivo de melhorar as
praticas pedagodgicas. Escolas e professores sdo convidados a investirem mais no
ensino, a permitirem ao aluno uma formag¢ao mais holistica € menos centrada em um so6
aspecto, como o repasse de informacgdes, sem que haja uma reflexdo a respeito do que
esta sendo aprendido e ensinado.

A insercdo de aparatos tecnologicos também vem contribuir com a mudancga
nesse cenario e as varias tecnologias estdo a servico do professor para tornar a aula
dindmica e reflexiva, ampliando as possibilidades de ensino e de aprendizagem, sendo
recursos enriquecedores do ambiente educacional.

O avancgo tecnoldgico também possibilitou o surgimento de varios meios de
comunicagao social, a exemplo das midias — material impresso, televisao e video, radio e
internet — cuja funcdo primeira € a de informar, mas passaram a ser personagens
fundamentais no processo de Educacéo a Distancia (EaD).

Essa modalidade de ensino existe ha mais de cem anos e possui varias geragoes,
valendo-se destacar trés delas': a primeira delas surgiu em 1904 com o ensino por
correspondéncias; a segunda, entre as décadas de 70 e 80 e possui como recursos para
a comunicagdo o radio, a televisdo, fitas de audio e de video; a terceira surgiu em 1996,
ap6s o advento da internet e a expansao dessa tecnologia no ambiente universitario
(BORBA, 2007). E é nesta ultima geracdo em que reside o foco da presente pesquisa.

Conhecida como EaD via internet, a terceira geracgao utiliza a web (World Wide

Web - www) para comunicar e compartilhar conhecimentos em tempo sincrono ou

' A literatura sobre EaD discorre sobre cinco geragdes, mas como identificar trés ou cinco ndo é
unanime, refiro-me apenas as trés. MOORE e KEARSLEY (2008) abordam cinco geragoes.



assincrono. Mesmo que este Ultimo n&o proporcione uma interacdo em tempo real, a
educacao neste formato possibilita uma rapida comunicagao entre professor e aluno,
devido ao imediatismo préprio a internet, diferentemente das outras modalidades de EaD,
que faziam uso, por exemplo, de cartas para a comunicagao entre professor e aluno.

A EaD via internet apresenta uma oportunidade de tornar o ensino mais acessivel
a uma parcela da populacdo que nao possui tempo habil para participar de um curso
presencial ou mora em area distante dos centros educacionais, uma vez que & preciso o
deslocamento do estudante até o lugar em que serdo ministradas as aulas. Embora
exista pouco contato fisico entre os participantes dos cursos via internet, permanecem o
compromisso de participagao e de colaboragéo entre as atividades propostas.

O foco da EaD reside no aluno, denominado cursista em alguns cursos, como
acontece no Programa de Formagao Continuada Midias na Educacgao (doravante, Curso
Midias), uma vez que melhorias no ambiente de aprendizagem séo realizadas em funcao
do aprendiz. Martos (2001, p.68) afirma que “a busca por ambientes de aprendizagem
mais adequados as necessidades dos alunos tem mudado a perspectiva da educagao. A
énfase que se quer imprimir estd na pessoa que aprende, priorizando-a acima dos
demais elementos que fazem parte de qualquer situagao de ensino”.

Diferentemente do ensino presencial, a EaD via internet permite que o cursista
construa seus proprios ambientes, com maior poder para ftrilhar seu percurso de
aprendizagem. Esta autonomia é estabelecida por diversos fatores como a administragao
do tempo para acessar o conteudo programatico, assim como o ambiente de
aprendizagem, em que se encontra o curso, contribui para estabelecer a independéncia
do aprendiz em relagao ao processo de formagao.

Por sua vez, o professor, denominado tutor no Curso Midias, tem o papel de
intermediar, de fomentar o processo de aprendizagem. Ele possui a funcdo de promover

a realizagdo de atividades e auxiliar a sua resolugdo, sendo necessarios o0s



conhecimentos docentes da pratica do ensino presencial, aliados a uma nova postura
frente a tecnologia inserida no ensino a distancia.

De acordo com Prado e Almeida (2003), para o docente-formador intervir no
processo de ensino e de aprendizagem via internet

€ preciso que ele assuma concomitantemente diversos papéis, tais como:
mediador, moderador, observador e articulador. A sua fungéo principal é de
orientar a aprendizagem dos alunos — uma aprendizagem que se desenvolve na
interagdo colaborativa entre formadores, formandos, especialistas e outros
envolvidos, propiciando a criagdo de uma rede de comunicagao e colaboragdo, na
qual todos se inter-relacionam (p.72)

Esta colocagdao contribui para desmitificar a crenga de que o professor, na
modalidade de ensino presencial, desaparecera com a EaD, pois deve-se entender que,
para que isso nao ocorra, o professor devera atualizar as suas praticas em consonancia
com o advento das tecnologias. Para Alves (2007, p.121), “0 medo de ser substituido
pela maquina nao se fundamenta, ja que o papel do formador ficou definido e valorizado
com o proprio desenvolvimento de cursos em EaD”.

Por haver uma flutuacdo de termos para nomear os sujeitos envolvidos na EaD,
quais sejam, professor, professor tutor, tutor, docente, docente-formador, aluno, aprendiz,
cursista, a presente pesquisa adotou os seguintes termos, para definir os papéis dos
participantes do Curso Midias: a tutoria, por a pesquisa nao focalizar a atuagdo de um
Unico tutor, e o cursista professor, uma vez que todo o publico do curso é formado por
professores.

Instituicbes publicas e privadas estao investindo, de modo crescente e continuo,
na modalidade de ensino via internet, oferecendo cursos em varios niveis de certificagcao
e areas de conhecimento, desde extensdo universitaria, graduagéo, pds-graduagao, até
cursos de formacéao continuada. Em pouco mais de uma década do advento da internet
no Brasil e da implementacdo da educacao on-line, a EaD em sua terceira geragao tem
se expandido e se consolidado como uma modalidade inovadora de formacgao.

O Governo Federal através da Secretaria de Educagado a Distancia (SEED) do

Ministério da Educacado (MEC) tem disponibilizado, desde 1999, o Sistema de Ensino a



Distancia através do site e-Prolnfo. Por esta plataforma ja foram cadastrados mais de
1.000 cursos, entre eles o Curso Midias, que em 2005 langou a versao piloto, tendo se
dado a sua expansao por todo o pais em 2006.

Este curso transcorre totalmente via internet, sendo a leitura e a produgcao de
textos escritos os meios utilizados para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem.
O cursista professor usa a escrita em todas as agdes desenvolvidas durante o Curso
Midias, uma vez que a interagcdo com a tutoria e com os colegas de turma é realizada
através de e-mails ou agenda virtual. Além disso, ha atividades de escrita a serem
realizadas durante todo o curso.

O ambiente e-Prolnfo, em que estdo inseridos os médulos e as atividades de
escrita, possui caracteristicas proprias do hipertexto®. Deste modo, pressupde-se que no
ambiente colaborativo de aprendizagem, do Curso Midias, haja a concepgao de escrita
como uma pratica letrada especifica, uma vez que envolve praticas efetivas de escrita em
contexto sdcio-comunicativo préprio ao universo institucional escolar. Nessa perspectiva,
Signorini (2001) afirma que

no bojo das praticas de comunicagao social, a escrita € compreendida, portanto,
como um modo de intervengdo na/pela linguagem, numa dada dindmica
multifacetada e complexa, envolvendo objetivos, recursos e instrumentos variados
ndo s6 os de natureza propriamente tecno-formal, como o cdédigo e as tipologias
textuais, por exemplo (p.126)

A partir dessas consideracodes, a presente pesquisa se justifica pelo fato de a EaD
via internet ser uma modalidade de ensino em expansao no Brasil, que mobiliza diversas
areas do conhecimento, como é possivel de se verificar no Curso Midias cujo publico-
alvo sdo professores de diversas licenciaturas (Letras, Matematica, Biologia, Geografia,
Histéria, Fisica, Quimica, Pedagogia, Educacao Fisica), porém com um unico objeto de

aprendizagem — as midias.

2 Tal como define Xavier (2005a), entende-se hipertexto como sendo uma “forma hibrida, dindmica
e flexivel de linguagem que dialoga com outras interfaces semidticas, adiciona e acondiciona a
sua superficie formas outras de textualidade” (p.171).



Concernente a isto, atividades de escrita, presentes nos médulos virtuais do
Curso Midias, configuram-se como unico meio pelo qual o cursista professor é avaliado,
uma vez que todas as agdes de pesquisa e de leitura realizadas por ele sdo avaliadas
pela tutoria, quando respondidas as atividades. Deste modo, estas refletem o paradigma
de formacdo a que se pretende o curso, cumprindo a esta dissertagdo, estudar as
concepgoes de atividade de escrita e de professor que perpassam o Ciclo Basico. Neste
contexto, reside o objeto do presente estudo que s&do as atividades de escrita dos
modulos que constituem o Ciclo Basico do Curso Midias.

Por conseguinte, a contribuicdo da presente dissertagdo consiste na discussao
acerca das concepgdes de atividade de escrita e de professor adotadas nos modulos
virtuais do Curso Midias, por ser esta uma inovadora modalidade de formagao continuada
docente, que tem formado muitos professores, em todos os estados brasileiros.

A partir desse contexto, foram langcados os seguintes questionamentos
norteadores desta pesquisa: a) Qual a relagdo entre a concep¢ao de atividade de escrita
e a concepgao de professor subjacente ao Curso Midias?; b) Qual o impacto dessas
concepgoes para o desenvolvimento do Curso?

Para viabilizar o estudo, propbs-se como objetivo geral, discutir a respeito das
concepcgbes de atividade de escrita e de professor adotadas nos modulos do Curso
Midias. Para tanto, tém-se os objetivos especificos: a) identificar as concepgdes de
atividades de escrita e de professor subjacentes aos modulos; b) verificar o impacto
promovido por estas concepg¢des na progressdo do Curso; c) analisar a implicacdo da
concepgao de atividade de escrita na formagéao do cursista professor.

Diante das perguntas e dos objetivos propostos, as suposi¢cdes flagraveis nos
dados s&do de que os enunciados de atividades de escrita, que compéem os mdédulos do
Ciclo Basico do Curso Midias, denotam uma concepgao de atividade de escrita similar a
concepcao de atividade vinculada a esfera escolar, cujo aprofundamento teérico torna-se

restrito aos conteludos estudados em sala de aula. Por sua vez, a concepgao de



professor, como um sujeito cognitivo e, por vezes, impessoal, estd intrinseca as
atividades de escrita, uma vez que estas revelam o perfil do professor que o Curso
Midias objetiva formar.

Deste modo, as atividades de escrita se configuram como sendo um corpus, pelo
qual se identificam as concepg¢des de aprendizagem, de escrita e de professor, as quais

estabelecem os pardmetros da formacgao continuada, do Curso Midias.

1.2 — A organizagao estrutural da dissertacéo

Diante do exposto e procurando responder as perguntas, o presente estudo esta
organizado em quatro capitulos.

O capitulo um — Introducédo — é composto da apresentagédo do objeto de pesquisa,
da exposicdo dos objetivos e das perguntas a ele inerentes. O capitulo dois —
Procedimento metodoldgico — descreve o contexto em que os dados foram mobilizados e
a metodologia utilizada para o tratamento do corpus de analise, que resultou na
sistematizacdo das atividades de escrita, dos médulos virtuais.

Os capitulos trés — A producgao de atividades de escrita em modulos virtuais — e
quatro — Saberes e concepgdes de escrita e de professor: implicagbes para o Curso
Midias — reunem discussodes e reflexbes a partir dos dados sistematizados e da teoria
utilizada para elucida-los. No capitulo trés, o foco estda na relagdo existente entre
concepcao de atividade de escrita e concepgao de professor, ambas inerentes aos
enunciados das atividades; enquanto que no capitulo quatro, o objetivo central é verificar
a implicacao destas concepgdes na aprendizagem do cursista professor. Por fim, seguem

a conclusdo e as referéncias.



- CAPITULO 2

PROCEDIMENTO METODOLOGICO

A presente dissertacao é resultado de uma pesquisa que utilizou uma metodologia
de natureza descritivo-interpretativista com abordagem qualitativa, que se apresentou
relevante para a analise dos dados, pois se situa no paradigma interpretativo, que prevé
a descricao e interpretacdo do fendbmeno observado, com o intuito de compartilhar os
significados obtidos. Sendo assim, os dados coletados podem ser analisados
numericamente, com a constatacdo de informacdes quantitativas, mas sendo descartada
a analise estatistica (MOREIRA e CALEFFE, 2006).

De acordo com Oliveira (2002), a pesquisa qualitativa tem como objetivo situagdes
complexas ou estritamente particulares. Para este autor,

as pesquisas que se utilizam da abordagem qualitativa possuem a facilidade de
poder descrever a complexidade de uma determinada hipotese ou problema,
analisar a interagdo de certas variaveis, compreender e classificar processos
dindmicos experimentados por grupos sociais, apresentar contribuigdes no
processo de mudanga, criacdo ou formagéo de opinides de determinado grupo e
permitir, em maior grau de profundidade, a interpretacao das particularidades dos
comportamentos ou atitudes dos individuos (p. 117)

Num primeiro momento deste capitulo, serdo apresentados a contextualizagdo do
Curso Midias, o perfil dos cursistas professores e o corpus da pesquisa; em seguida, uma
classificacdo para os enunciados das atividades de escrita, que orienta a analise dos
dados, nos capitulos 3 e 4. Estes capitulos, de competéncia tedrico-analitica, verificam as
concepgoes de atividade de escrita e de professor presentes nos mddulos virtuais do
Curso Midias, a partir da tipologia de atividades de escrita dos mddulos virtuais,
apresentada ao final deste capitulo, por esta classificagdo reunir aspectos teoricos da
tipologia de atividades e contemplar a diversidade de enunciados que constituem o Ciclo

Basico.



2.1 — CONTEXTUALIZAGAO DO CURSO MIDIAS

O Curso Midias € um programa de formacdo continuada desenvolvido pelo
MEC/SEED e funciona em parceria com Instituicdes Publicas de Ensino Superior, que
ofertam o curso e certificam os cursistas professores. Na Paraiba, a Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG), campus Campina Grande, até junho de 2009, tera
viabilizado trés ofertas do Ciclo Basico e duas do Ciclo Intermediario, com previsao de
inicio do Ciclo Avangado para o segundo semestre do corrente ano, tendo formado uma
estimativa de 400 professores. Ressalta-se, a isto, o fato de que este curso é o primeiro,
totalmente a distancia via internet, implementado na UFCG, que esta em funcionamento,
desde 2006.

Este programa é disponibilizado pelo site e-Proinfo e apresenta como objetivo
proporcionar a formacado continuada de professores da Educacido Basica para o uso
pedagdgico de quatro midias (informatica e internet, TV e video, material impresso e
radio) no processo de ensino e de aprendizagem. Deste modo, contribuindo para a
formagédo de um profissional de educacédo que seja autor, produtor, das Tecnologias da
Informagdo e Comunicagédo (TIC). E, num movimento em espiral, espera-se que o
cursista professor também forme os seus alunos para um uso critico-reflexivo das midias.

O Curso Midias possui trés niveis de certificacdo constituindo os seguintes ciclos
de estudos: o Ciclo Basico, de Extensdo, com 120h; o Ciclo Intermediario, de
Aperfeicoamento, com 60h; e o Ciclo Avangado, de Especializagao, com 180h. Apds um
total de 360h horas de estudos, o cursista professor sera especialista em Midias na
Educacgao (Neves e Medeiros, 2006).

Pode-se dizer, entdo, que estes ciclos compdem um curso de especializagao em
estrutura modular, pois ao concluir os trés niveis o professor obtera o titulo de
especialista. Deste modo, supde-se que desde o primeiro ciclo o cursista professor esteja

inserido num ambiente académico, com pré-requisitos e exigéncias académicas.



Cada ciclo possui uma quantidade diferente de médulos, de acordo com a carga
horaria apresentada, que sio elaborados por professores de diferentes universidades
brasileiras e, em cada um deles, ha a proposta de trabalhar com uma determinada midia
no processo de ensino e de aprendizagem. Estes modulos sao disponibilizados aos
cursistas professores pela plataforma e-Prolnfo e por CDs, produzidos pelo MEC/SEED e
distribuidos pela UFCG.

Deste modo, a coordenacao e a equipe de tutoria da UFCG nao podem alterar o
conteudo dos médulos; no entanto, podem produzir e solicitar atividades diferentes das
que estdo no material didatico, de acordo com as necessidades singulares de cada
turma, assim como podem reescrever os enunciados de modo a atender os objetivos
pretendidos em cada mddulo.

No Ciclo Basico, sdo estes os médulos: Médulo Introdutdrio: Integracéo de Midias
na Educacao — MIIME (30 h); Médulo Basico de Informatica — MBI (15 h); Médulo Basico
de TV e Video — MBTV (15 h); Médulo Basico de Radio — MBR (15 h); Médulo Basico de
Material Impresso — MBMI (15 h) e Modulo de Gestao Integrada de Midias — MGIM (15
h). Sendo outras 15 h destinadas a dois encontros presenciais realizados um no inicio do
curso, para apresentacao da plataforma, e outro no final, para apresentagao de projetos
de ensino e de aprendizagem com a integragao de, no minimo, duas midias, elaborados
pelos cursistas professores. Em cada mddulo sdo encontradas atividades tidas como
obrigatdrias e como optativas, que sao selecionadas pela coordenacgao e tutoria do curso
e solicitadas aos cursistas professores, pelas quais serao avaliados.

Ao concluir os seis médulos, o cursista professor, caso queira, dara continuidade
aos seus estudos, avancando para os proximos ciclos. Estes possuem modelo didatico
semelhante ao do Ciclo Basico, com moédulos, contetudos e atividades.

Deste modo, supde-se que o cursista professor possui autonomia para conduzir a

sua aprendizagem, assim como para definir o tempo de sua formagdo. Pressupde-se,



entdo, que este seja autor de seu conhecimento, sendo os resultados de sua
aprendizagem avaliados nas atividades que Ihe séo solicitadas.

A interacao do tutor com o cursista professor, no Curso Midias, ocorre por meio de
e-mails e das atividades de escrita postadas no ambiente de aprendizagem e-Prolnfo. De
acordo com Valente (2003), as agcdes em EaD via internet podem ser caracterizadas em
trés grandes abordagens: a broadcast, a virtualizacdo da sala de aula tradicional e o
“estar junto virtual”. Na broadcast, € quase nula a interacdo entre tutoria e cursista®,
devido o grande numero de participantes do curso, pois a informagao é enviada ao
cursista sem nenhuma interagcao entre ele e a tutoria, numa relacdo denominada “um
para todos”. Na virtualizagao da escola tradicional a relagdo é de “um para poucos”, pois
se prevé um minimo de interagao entre tutoria e cursista, semelhante ao que acontece no
ensino presencial, a tutoria solicita um exercicio e espera uma resposta do cursista para
poder avalia-lo. Por sua vez, o “estar junto virtual” envolve multiplas interagdes no sentido
de acompanhar e auxiliar o cursista em sua formagao, de modo que significados sejam
dados ao que ele esta desenvolvendo.

Para este autor, 0 ambiente em que ocorre um curso via internet é que permite o
“estar junto virtual”, que se apresenta como sendo a abordagem mais adequada na
interacao tutoria — cursista. O ambiente do Curso Midias integra diversos recursos que
facilitam esta interagdo, mas cabe a tutoria e aos cursistas darem significado a estes
recursos, que também possibilitam a avaliacdo e apdiam a execugao das atividades.

De acordo com a descricdo presente na homepage da plataforma, no icone
“Conhega o e-ProInfo”, o ambiente possui recursos e ferramentas para atender a
objetivos especificos:

No Ambiente Colaborativo do E-Prolnfo, ha um conjunto de recursos disponiveis
para apoio as atividades dos participantes, entre eles, Tira-duvidas, Noticias,
Avisos, Agenda, Diario e Biblioteca. Ha ainda um conjunto de ferramentas
disponiveis para apoio a interagao entre os participantes, entre eles, e-mail, chat e

® O autor se refere a cursista num plano geral, ou seja, de diferentes areas de conhecimento, e
nao apenas cursistas de um programa de formagao docente.



férum de discussdes e banco de projetos; e um outro conjunto de ferramentas
para avaliagdo de desempenho, como questionarios e estatisticas de atividades.

Estes “recursos e ferramentas”, assim designados pelo e-Prolnfo, especificamente
o diario de bordo, o forum e a biblioteca, serao aqui denominados de ambientes de
postagem, pois se entende que estes ambientes correspondem a espagos com dadas
especificidades de postagem das atividades de escrita e de interagao.

No diario de bordo, apenas a tutoria tem acesso a atividade, assim como, apenas
o cursista professor € quem & os comentarios feitos pela tutoria; no férum*, é proposta
uma situacdo em que haja o debate de determinados assuntos, em que os cursistas
professores expdem um comentario e recebem contribuicdes de seus colegas e da tutoria
sobre 0 comentario exposto; e na biblioteca, os cursistas professores postam uma
atividade e esperam a aprovagéao da tutoria, para que seja publicada no acervo do curso.
Assim, todos os demais participantes do curso terdo acesso ao texto.

Ao observar a interagdo virtual proporcionada nestes ambientes de postagem,
percebe-se que estes “representam” situagdes préprias do contexto de ensino presencial,
salvaguardando algumas inovagdes. Assim como acontece com a biblioteca, em que sao
publicados os textos dos proprios cursistas professores, para que os demais colegas de
turma possam ter acesso ao material. Esta fungao da biblioteca é inovadora, porque, no
ensino presencial, os textos disponiveis sdo apenas de autores consagrados e, muitas
vezes, de dificil acesso, o que desestimula as visitas a biblioteca.

O diario de bordo corresponderia a atividade a que apenas o professor tem
acesso, sem que haja uma socializagdo; no entanto, em outros ambientes de
aprendizagem virtual, no diario de bordo ndo sdo solicitadas atividades, mas apenas

comentarios dos cursistas, como a percepgao do curso, dos colegas. Por sua vez, o

4 Alguns autores, a exemplo de Costa (2008), consideram o férum, presente na web, um género
digital, uma vez que tipicamente sao produzidos comentarios que originam um debate, a respeito
de um determinado assunto, sendo informal a linguagem utilizada pelos participantes do férum,
assim como sao breves as participagdes. No entanto, considera-se o forum, do Curso Midias, um
ambiente de postagem, por serem postadas nele atividades de escrita além do debate, como
reflexdes, enquete, pesquisas, projetos, que requerem uma linguagem mais formal e uma
producéao escrita mais densa no conteudo.



férum corresponderia a uma situagcdo de debate, de discussdo sobre um determinado
assunto em sala de aula, até mesmo uma conversa informal entre os pares; no entanto,
as atividades solicitadas neste ambiente de postagem ndo sao apenas debates, como se
observa em outros féruns encontrados na internet, mas outras atividades, como enquete,

projeto ou pesquisa, sdo solicitadas neste ambiente.

2.2 - PERFIL DOS CURSISTAS PROFESSORES

O Curso Midias, na UFCG, possui como publico-alvo professores da Educacgao
Basica, especialmente da rede publica de ensino — Estadual e Municipal, de todo o
estado da Paraiba. Para o ingresso no programa, os professores sao indicados a vaga,
pela direcdo da escola ou secretaria de ensino, fato que pode justificar a evasao de
alguns cursistas professores, uma vez que eles ingressaram no Curso Midias por
incentivo de outrem e nao por quererem participar desta formacdo continuada. No
entanto, alguns outros professores, que nao foram inscritos pela escola em que
trabalham, recorrem a coordenacédo do Curso Midias para solicitar uma vaga, todavia,
nao significa que esta parcela de cursistas professores concluiu os Ciclos do curso.

Anteriormente a inscricdo no Curso Midias, uma selecao simplificada é realizada
com os professores, pela Secretaria de Educacao do Estado e do Municipio, em que sao
postas determinadas condi¢cbes para a efetivacdo do professor no curso: certificagcado de
licenciatura plena, o que implica em Letramento académico, necessario para o
desenvolvimento da aprendizagem do professor, no curso; a disponibilidade de, no
minimo, 5 h semanais de dedicagcdo aos estudos na plataforma, para que possam
cumprir os prazos de envio das atividades; acesso a internet e e-mail proprio, uma vez
que alguns candidatos usam o endereco eletrénico de reparticdes publicas para a

comunicagao pessoal, o que implica em Letramento digital, necesséario para a



participagao do professor nas atividades e para a interagdo com os outros participantes
do curso.

Além disso, pede-se que, no momento em que ocorre o Curso Midias, o professor
esteja em sala de aula, muito embora, encontrem-se, entre os participantes do curso,
gestores, secretarios e membros do setor administrativo da escola, porém em numero
reduzido, se comparado aos licenciados que estdo atuando em sala de aula.

Ap0ds esta selegao, os dados dos professores sdo encaminhados a coordenagao
do Curso Midias que efetuara a matricula e a alocacgao dos, agora, cursistas professores,
nas turmas.

E importante destacar o critério de que o cursista professor deve estar em
exercicio para participar desta formagédo continuada, uma vez que algumas atividades
solicitam a reflexdo de situacdes vivenciadas em sala de aula. Sobre a capacitagao via
internet de professores em sala de aula, Valente (2003) afirma que

Esses cursos assumem a caracteristica de cursos de formacao continuada, em
servigco, e os resultados, do ponto de vista da agdo e envolvimento do docente,
indicam um retorno mais imediato no trabalho com o aluno, sem que o professor
tenha que se afastar da sua pratica pedagdgica (p.25)

A grande maioria dos cursistas professores possui em comum o fato de serem
licenciados, que atuam na Educacdo Basica, da rede publica de ensino. No entanto,
diferem-se quanto a disciplina que ministram. Nos dados em questdo, tem-se entre os
cursistas professores que participaram da oferta em que ocorreu a coleta de dados,
licenciados em Letras, Matematica, Geografia, Histéria, Fisica, Quimica, Biologia,
Pedagogia, Educacéo Fisica e Ciéncias Sociais; e, bacharel em Ciéncias Econbmicas.

Na segunda oferta do Ciclo Basico, foram matriculados, em média, 300 cursistas
professores, das referidas areas de conhecimento, em seis turmas, sendo que 70

concluiram e foram alocados em duas turmas, da segunda oferta do Ciclo Intermediario,

conforme a tabela 1, “Formagao inicial dos cursistas professores”, a seguir:



Tabela 1 — Formacéo inicial dos cursistas professores
Formagao inicial Numeros de cursistas professores
licenciados ou bacharelados

Pedagogia
Letras
Matematica
Geografia
Historia
Quimica
Biologia
Psicologia
Fisica
Geografia e Matematica
Geografia e Historia
Educacgao Fisica
Ciéncias Sociais
(licenciatura e bacharelado)
Ciéncias Econémicas 1
(bacharelado)
Desconhecidos 8
Total 70

=222 N|w w02 G

Estas informagbes foram coletadas mediante a observacdo do cadastro
preenchido pelos cursistas professores, na plataforma e-Prolnfo, no item em que é
solicitado o histdrico profissional. Por este item nao ser obrigatério, oito cursistas
professores ndo o preencheram ou apenas informaram ser professores, sem indicar a
especialidade.

A diversidade de formagbes académicas observada no perfil dos cursistas
professores implica em uma formagao continuada pensada para um publico heterogéneo,
cujos objetos de ensino sao distintos, assim como também podem ser os interesses
profissionais. Observa-se que a maior parcela de concluintes da segunda oferta do Ciclo
Basico sao licenciados em Pedagogia, o que nos remete a cursistas professores que
atuam nos primeiros anos de formagao escolar, em que a utilizacao critica-reflexiva de
recursos em sala de aula, além dos livros e da lousa, proporcionam um melhor
desempenho dos alunos quanto a compreensao dos conteudos estudados, além de atrai-
los para as atividades em sala de aula. No entanto, tal justificativa também ¢é aplicavel as
demais disciplinas que devem usar, neste caso, as midias, para fomentar o processo de

ensino e de aprendizagem.



2.3 - COLETA DE DADOS E CORPUS DA PESQUISA

A coleta dos dados ocorreu na segunda oferta, do Ciclo Basico, realizada entre os
meses de dez./2007 a jun./2008, periodo em que a pesquisadora atuou como tutora do
Curso Midias. Nao sendo analisada especificamente a atuagdo da pesquisadora como
tutora nem a turma que tutorou, mas o Curso Midias como um todo, uma vez que a
maioria das decisdes a respeito do desenvolvimento do curso e dos cursistas professores
foram tomadas conjuntamente, em reunides semanais.

O corpus da pesquisa é formado por amostragem das propostas de atividades de
escrita presentes nos seis moédulos do Ciclo Basico, sendo o foco de analise as que
foram selecionadas pela equipe de tutoria e solicitadas aos cursistas professores, o que
totaliza um numero de 26 atividades.

O critério de selegao destas atividades se deu por terem sido realizadas pelos
cursistas professores, e por possuirem, de acordo com classificacdo nos madulos,
carater obrigatorio, o que implica numa avaliagdo mais criteriosa a respeito do
conhecimento apreendido pelo cursista professor ao estudar o conteudo presente nos
modulos.

A tabela 2, “Organizacao das atividades nos moddulos do Ciclo Basico do Curso
Midias”, relune 26 atividades de um universo mais amplo, de 50 atividades, contido nos
seis modulos do Ciclo Basico. Estas estdo subdivididas em etapas de cada mddulo,
exemplificadas e discriminadas nos ambientes de postagem sugeridos. Vejam a tabela 2

a seguir:



Tabela 2 - Organizagéo das atividades nos médulos do Ciclo Basico do Curso Midias

DISCRIMINACAO AMBIENTE DE
DOS MODULOS ETAPAS/TOPICOS FRAGMENTOS DAS ATIVIDADES DE ESCRITA OBRIGATORIAS SOLICITADAS POSTAGEM DAS
(120h) ATIVIDADES
-(1) Iremos interagir bastante nessas proximas semanas, dessa forma € importante que | - férum
possamos nos apresentar e contar um pouco mais sobre nossa trajetéria pessoal e
Etapa 01 profissional, nossos interesses e expectativas.
-(2) Qual sua opinido sobre a utilizagdo das tecnologias de informagdo e comunicagao | - forum
na educagido? Esse € um debate virtual sobre o tema! Para orientar e articular nossa
Maédulo Introdutério: discussao sugerimos a leitura das colaboragdes de dois especialistas.
Integragao de Midias -(3) Aprofunde a reflexdo sobre as mudancas que nossa sociedade esta vivendo e como | - diario de bordo
na Educacéo (30 h) - Etapa 02 sua escola esta se organizando para enfrenta-las.
MIIME -(4) Vocé devera desenvolver e apresentar um trabalho final que sera avaliado pela | - biblioteca
equipe de tutores.
-(5) Vocé esta convidado a desenvolver uma atividade de aplicagdo articulando os | - féorum
Etapa 03 conceitos abordados em sua sala de aula.
-(6) Reflita sobre as questdes: Com que freqUéncia vocé ouve radio? Qual tipo de | - diario de bordo
programa? Vocé ja utilizou programas de radio em sua sala de aula?
-(7) Nesta etapa vocé devera continuar a elaboragdo de seu trabalho final do Médulo | - biblioteca
Etapa 04 Introdutério, que devera ser concluido e apresentado ao final desta etapa 4, na data
agendada pelo professor tutor.
-(8) Este forum tem como objetivo a froca de idéias entre os colegas sobre as | - férum
Etapa 01 dificuldades inerentes ao uso de maquinas mal configuradas, tendo em vista os videos e
tutoriais estudados até aqui.
Médulo Basico de -(9) Este forum tem como objetivo o debate de questdes relacionadas com Sistema | - férum
Informatica(15 h) - Etapa 02 Operacional e aplicativos educacionais.
MBI -(10) Nesta etapa, o tema para debate no férum é a protecdo dos estudantes para um | - férum
uso eficiente e seguro da Internet.
Etapa 03 -(11) o desafiamos a elaborar um checklist para verificagdo de condigbes recomendaveis | - biblioteca
para uma utilizagao apropriada, eficiente e segura da Informatica e da Internet na sua
escola.
Toépico “A -(12) Reflita sobre as trés opinides presentes neste video e responda a seguinte | - férum
Médulo Basico de TV televisdo” pergunta: Que postura vocé adota frente aos conteudos veiculados pela televisdo?
e Video(15 h) - MBTV -(13) Reflita sobre o que vocé observa na programacao televisiva, sobretudo dos canais | - férum

Tépico “Linguagem
televisiva”

abertos, e responda as seguintes perguntas: Qual a natureza da maioria dos programas
veiculados? Qual o tom desses programas? Que tipo de participacdo o telespectador
tem nessa programagao? O que mais lhe chama a atengédo?




Topico “Primeira
fase:pré-producgao”

-(14) Releia os dois textos sobre roteiros (indicados na aba: Roteiro Literario), utilizando-
os como referéncia. Em seguida, elabore um pequeno roteiro para uma sequéncia ludica
sobre um assunto que vocé poderia trabalhar em sua escola.

- biblioteca

Toépico ‘A TV
digital”

-(15) Pesquise e proponha como poderia ser trabalhada a TV Digital na escola para o
desenvolvimento de um projeto com os alunos.

- férum

Maodulo Basico de
Radio (15 h) - MBR

Nao apresenta
etapas ou topicos.

-(16) Esta atividade introdutéria pode ser considerada como uma pequena enquete
sobre a relagao das pessoas com o radio em seu dia-a-dia.

-(17) Nesta atividade vocé vai pesquisar e compartilhar com a turma outros projetos
pedagodgicos que utilizem o radio.

-(18) Pensando em como implantar um projeto pedagégico com o uso do radio.

- férum

- férum

- férum

Modulo Basico de
Material Impresso
(15 h) - MBMI

Etapa 01

-(19) Qual a importancia do livro na sua vida? Vocé acredita que o livro esta com os dias
contados ante as novas midias como a Internet? Os novos meios eletronicos tornar&o os
livros obsoletos? [...] Debata essas questdes com seus colegas no férum Importancia do
Livro.

-(20) Debata com seus colegas no Férum A Escrita e a Leitura no Hipertexto sobre as
seguintes questdes: O que muda na alfabetizagdo, no letramento, nos processos
educacionais, na cultura digital? [...] O hipertexto elimina a idéia da autoria?

-(21) Amplie suas leituras sobre o texto no contexto digital e produza um documento de
duas paginas sobre as formas de trabalhar com texto no meio digital.

- férum

- férum

- biblioteca

Etapa 02

-(22) Analise o uso do livro didatico na sua pratica pedagdgica. Reflita sobre como vocé
utiliza o livro texto. Avalie o livro didatico que vocé utiliza em sala de aula.

- férum

Médulo de Gestéao
Integrada de Midias
(15 h) - MGIM

Etapa 01

-(23) Para fazer a Gestao das tecnologias na escola, o primeiro passo & saber o que
existe na realidade da escola, em termos de equipamentos, estrutura fisica e
programas/projetos envolvendo o uso das tecnologias e midias. [...] Para fazer o
diagnéstico das tecnologias existentes na escola, acesse o formulario de diagnéstico

- biblioteca

Etapa 02

-(24) Elabore o esbogco de um projeto de sala de aula para orientar a sua pratica
pedagdgica no encaminhamento de um projeto de aprendizagem dos alunos com o uso
integrado de midias, tendo como foco temas relacionados a conteudos curriculares
abordados nos PCN da série em que vocé (professor) atua.

-(25) Para aprofundar a compreensdo sobre as praticas pedagogicas que podem
favorecer o processo de construgdo do conhecimento do aluno, participem do debate
com os colegas da turma no Férum “Possiveis encaminhamentos do projeto”.

- biblioteca

- férum

Etapa 03

-(26) Apo6s as leituras indicadas e a andlise sobre as experiéncias vivenciadas e
conhecidas sobre o uso das TIC no contexto escolar, procure levantar as possiveis
estratégias que podem ser utilizadas para integrar o uso das TIC de forma articulada
entre os aspectos pedagdgicos e administrativos.

- férum




Com o objetivo de apresentar a organizacao do Ciclo Basico, a Tabela 2 estd em
funcao da discriminacado dos seis moédulos e das atividades neles contidas. Com relacao
a coluna “FRAGMENTOS DAS ATIVIDADES DE ESCRITA OBRIGATORIAS
SOLICITADAS”, vale salientar que os trechos apresentados foram retirados integramente
dos enunciados; que sdo meus todos os grifos, em italico, presentes nos termos desta
coluna, para destacar as acgdes indicadas em cada atividade de escrita; e que a
numeragao entre parénteses faz referéncia ao numero de atividades de escrita que
constituem o corpus da presente dissertagao.

Percebe-se, entdo, que alguns moddulos possuem divisbes diferentes, nao
configurando uma uniformidade na organizagao destes, quais sejam, as “etapas” e os
“topicos”. Esta diferenca, a principio, pode representar um problema quanto a localizacao
do conteudo e das atividades, pois a estrutura hipertextual € modificada, sem haver uma
relagdo com os médulos anteriores. Isto é possivel de ser observado ao comparar o
modo de apresentagdo de trés modulos — MIIME, MBI e MBTV — como se vé a seguir,

respectivamente:

Figura 1 — Apresentagao do MIIME
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Figura 2 — Apresentacéo do MBI
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Figura 3 — Apresentagdo do MBTV
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Observa-se que os trés moddulos, representados nas figuras 1, 2 e 3, possuem
visualizacbes graficas diversas, o que implica numa apresentacéo diferente da dindmica
hipertextual de cada um deles. Como se vé, em cada modulo, ha uma forma diferente de
navegar pelos conteudos, o que requer do cursista professor letramento digital suficiente

para localizar os textos propostos para leitura, assim como as atividades de escrita.



Na figura 1, logo na primeira pagina do MIIME, é possivel identificar as etapas em
que o modulo esta dividido, além das outras informacdes necessarias para o andamento
do médulo, como cronograma, avaliagdo e dinAmica das atividades. Na figura 2 o médulo
também é dividido em etapas, que se apresentam em forma de uma cidade virtual, cujos
prédios abrigam os textos, as atividades, os jogos, os videos. Na figura 3 ndo se percebe
a presencga de etapas, que dividem o conteudo, mas um menu apresenta todo o material
didatico a ser estudado no médulo.

A visualizagao individual de cada médulo — MIIME, MBI e MBTV — né&o representa
alguma inadequagdo, mas a incoeréncia estd em ndo se perceber uma uniformidade
entre os seis médulos, que se configurasse num design caracteristico do Ciclo Basico,
uma vez que cada moédulo possui uma comunicacgao visual diferente.

Apesar de os tépicos ou as etapas, de cada modulo, transmitirem a idéia de
interdependéncia entre eles, € quase inexistente esta relagdo nos modulos, pois,
dificilmente, uma etapa faz mencédo a etapa anterior ou subseqliente, assim como os
modulos ndo “conversam entre si”. Apenas o MIIME e o MGIM, estudados,
respectivamente, no inicio e final do Ciclo Basico, langam a proposta de integrar as
midias estudadas a situacdo de ensino e de aprendizagem, ambos com a solicitagcao de
um projeto de integragdo de midias, sem que durante o curso outras atividades nesta
mesma perspectiva fossem realizadas. Esta proposta integradora das midias se faz
presente nos objetivos especificos do MIIME e do MGIM, como pode ser visto nas figuras
a sequir:

Figura 4 — Objetivos especificos da etapa 4 do MIIME

Objetivos especificos

# Conhecer algumas experiéncias de integracdo de midias em educagao;
o Elaborar uma proposta de atividade de =ala de aula que integre diferentes midias em sua realizagéo,
conforme os objetivos pedagdgicos & condigdes contextuais;

o Realizar a auto-avaliagio da participagdo como aluno deste Madulo



Figura 5 — Objetivos especificos da etapa 2 do MGIM
Objetiveos especificos:

# Avaliar as informagdes do diagnastico feito sobre as tecnologias e sua utilizacdo nas escolas;

s Analizar as implicagdes da gestdo da pratica pedagoagica;

# [Deszenvolver o conceito de ambientes de aprendizagem;

s Explicitar o conceito de projetos;

® Elaborar um esboco de Projeto do Professor sobre a Integracdo de Midias nas atividades pedagdgicas

Em cada etapa ou topico, dos moddulos, sdo encontrados enunciados que
encaminham para a realizagdo das atividades de escrita em um dos ambientes
postagem, se no diario de bordo, no férum ou na biblioteca, porém a maioria das
atividades de escrita solicitadas teve a postagem realizada nos dois ultimos ambientes.

Esta escolha se deu, mediante decisao da tutoria, pelo fato de o férum ser, de
acordo com os recursos que apresenta, um ambiente de interacdo em que os cursistas
professores tém o espaco para discussao, e a biblioteca, para a producao de textos com
uma estrutura mais formal, ndo sendo o diario de bordo muito solicitado, por ndo haver
diversidade de atividades e por nao permitir a interagao entre os cursistas professores.

As 26 atividades que compdem o corpus da pesquisa possuem, entre si, aspectos
convergentes e divergentes, com relagdo ao modo como sdo solicitadas, isto €, s&o
atividades que podem ser classificadas de acordo com algum aspecto presente no
enunciado. O proximo item contemplara uma classificagdo que reuniu as atividades de

acordo com os aspectos que possuem em comum.

2.4 - TRATAMENTO DOS DADOS

A taxonomia, de Bloom (Apud Viana, 1978), a tipologia de perguntas de
compreensdo, de Marcuschi (2003) e os niveis de processamento de sentido, de Colago
(1999), descritos nos préoximos trés itens, auxiliam no entendimento de como os
enunciados das atividades de escrita, dos modulos do Curso Midias, mobilizam as

atividades de linguagem.



2.4.1 — A classificacdo de Bloom

O enunciado de uma atividade confere ao produtor do texto a orientagao de como
esta deve ser realizada. A compreensao de um texto, que é requerida por meio de um
determinado enunciado, envolve aspectos cognitivos, além de ser uma atividade social.

Bloom (Apud Viana, 1978), em “Taxonomia e Objetivos no Dominio Cognitivo”,
apresenta uma categorizagdo dos comportamentos mentais necessarios para que se
alcancem os objetivos educacionais. Estes compreendem trés dominios — cognitivo,
afetivo e psicomotor —, com énfase, na presente dissertagcéo, para o dominio cognitivo em

diferentes niveis de complexidade, conforme verificado na sintese que segue:

Tabela 3 — Niveis de complexidade de Bloom

CONHECIMENTO | COMPREENSAO APLICACAO ANALISE SINTESE AVALIACAO
- nivel basico de | - demonstragdo da | - utilizagdo da | -percep- - reorgani- | - apresenta-
compreenséo; capacidade de | compreensao | ¢ao da | zagdo das | gdo de um
- capacidade de | percepcéo do | do conteudo | inter- partes de | juizo de
retengao do | objeto em estudo. | @ uma nova | relagéo um texto | valor sobre
conteuido situacao. entre as | para uma | a
aprendido. partes do | nova compreen-
texto. estrutura. | sdo e a
analise do
objeto em
foco.

Esta taxonomia apresenta os niveis de complexidade que uma atividade de
compreensdo de conteudo podera apresentar, assim como o nivel de aprendizagem
requerido, pelo autor da proposta, aos envolvidos no processo de avaliagao.

Apesar de os niveis apresentarem um limite ténue entre si, cada um isoladamente
pode estar presente em atividades de compreenséao, podendo revelar uma relagdo com o
nivel anterior. No entanto, para estar em um dado nivel de complexidade, o sujeito

participante do processo de aprendizagem, pode nao ter passado pelos niveis anteriores.




Estes niveis permitem prever as etapas que devem ser abordadas, e adequadas,
a uma determinada situagdo de ensino e de aprendizagem, pois considera desde a
apreensao do conteudo estudado, até a agdo de apresentar um juizo de valor, de refletir
criticamente a respeito do objeto de estudo.

Ao discorrer sobre a taxonomia de Bloom, Moretto (2008) afirma que:

O importante é saber que ha situagdes cognitivas que exigem operagcées mentais
de diferentes complexidades. Em fungao disso, recomendamos aos professores a
elaboracao de questées que provoquem diferentes tipos de operagcbes mentais,
desde as mais simples até as mais complexas. Essa atividade dara ao professor o
constante e necessario retorno sobre as necessidades dos alunos, permitindo o
replanejamento pedagodgico (p. 114).

Por os niveis de complexidade ndo apresentarem ‘“limites” definidos, “em uma
mesma questdo podem-se avaliar objetivos de aprendizagem em varios niveis, isto €,
pela complexidade do aluno em abordar situagbes com diferentes niveis de
complexidade” (MORETTO, 2008, p.131).

Neste sentido, para um ensino, presencial ou a distancia, que contemple as
diferentes operacdes mentais, fazem-se necessarias atividades que considerem os niveis
de complexidade cognitiva, para que o aprendiz ndo seja avaliado apenas por um

aspecto cognitivo.

2.4.2 — A classificacao de Marcuschi

De forma semelhante, nos anos 80, Marcuschi (2003) desenvolveu uma “Tipologia
das perguntas de compreensdo em LDP” (Cf. Tabela 4), e, segundo ele, “esta tipologia
deveria hoje sofrer alguma mudancga, mas em principio ainda continua valida” (2008, p.
270). Pois, nos ultimos vinte anos, nao foi percebida nenhuma mudanca significativa nas
atividades encontradas nos livros didaticos de portugués.

Para a presente dissertacao, apesar de os enunciados em foco serem de médulos
elaborados para funcionarem sdcio-comunicativamente em um ambiente virtual. O ponto

em comum ¢€ a finalidade: servem para o uso em situagao de ensino e de aprendizagem.



Tabela 4 — Tipologia das perguntas de compreensdo em LDP

Tipos de perguntas

Explicitagcao

Exemplos

1. A cor do cavalo
branco de Napoleéo

Sdo P° nao muito freqlientes e de perspicacia minima, auto-
respondidas pela propria formulagdo. Assemelham-se as indagagoes
do tipo “Qual a cor do cavalo branco de Napoledo?”

e Ligue:
Lilian — N&o preciso falar sobre o que aconteceu.
Mamae — Mamée, desculpe, eu menti para vocé.

2. Copias Séo as P que sugerem atividades mecénicas de transcricdo de | e Copie a fala do trabalhador.
frases ou palavras. Verbos freqlientes aqui s&o: copie, retire, aponte, | « Retire do texto a frase que...
indique, transcreva, complete, assinale, identifique, etc. e Copie a frase corrigindo-a de acordo com o texto.
e Transcreva o trecho que fala sobre...
e Complete de acordo com o texto.
3. Objetivas Sé&o as P que indagam sobre conteudos objetivamente inscritos no | ¢ Quem comprou a mesa azul?

texto (O que, quem, quando, como, onde...) numa atividade de pura
decodificagdo. A resposta acha-se centrada exclusivamente no texto.

¢ O que ela faz todos os dias?
¢ De que tipo de musica Bruno mais gosta?
¢ Assinale com x a resposta certa.

4. Inferenciais

Estas P sdo as mais complexas; exigem conhecimentos
textualizados e outros, sejam pessoais, contextuais, enciclopédicos,
bem como regras inferenciais e analise critica para a busca de
resposta.

e H& uma contradigdo quanto ao uso da carne de baleia no Jap3o.
Como isso aparece no texto?

5. Globais

Sao as P que levam em conta o texto como um todo e aspectos
extra-textuais, envolvendo processos inferenciais complexos.

e Qual a moral dessa histéria?

e Que outro titulo vocé daria?

¢ Levando-se em conta o sentido global do texto, pode-se concluir
que...

6. Subjetivas

Estas P em geral tém a ver com o texto de maneira mais superficial,
sendo que a R fica por conta do aluno e ndo ha como testa-la em
sua validade.

¢ Qual é a sua opinido sobre...?

¢ O que vocé acha do...?

e Do seu ponto de vista, a atitude do menino diante da velha
senhora foi correta?

7. Vale-tudo

Sao as P que indagam sobre questdes que admitem qualquer
resposta ndo havendo possibilidade de se equivocar. A ligagdo com
o texto é apenas um pretexto sem base alguma para a resposta.

¢ De que passagem de texto vocé mais gostou?

e Se vocé pudesse fazer uma cirurgia para modificar o
funcionamento do seu corpo, que 6rgéo vocé operaria? Justifique.

e Vocé concorda com o autor?

8. Impossiveis

Estas P exigem conhecimentos externos ao texto e s6 podem ser
respondidas com base em conhecimentos enciclopédicos. Sao
questdes antipodas as de cépias e as objetivas.

e D& um exemplo de pleonasmo vicioso (Ndo havia pleonasmo no
texto e isso ndo fora explicado na ligéo).
Caxambu fica onde? (O texto néo falava de Caxambu).

©

. Metalinguisticas

Sdo as P que indagam sobre questdes formais, geralmente da
estrutura do texto ou do léxico, bem como de partes textuais.

Quantos paragrafos tém o texto?
Qual é o titulo do texto?
Quantos versos tém o poema?
Numere os paragrafos do texto.

® Marcuschi toma a letra P como abreviatura do termo “pergunta” e, R, “resposta”.




Percebe-se que a “Tipologia das perguntas de compreensao em LDP” ndo se
preocupa com 0s niveis gradativos das perguntas, pois a tipologia que requer uma maior
reflexdo, a inferencial, por exemplo, encontra-se no meio do quadro dos tipos de
perguntas. Importando, assim, o modo como a pergunta é formulada, e ndo a sua relagao
com os demais tipos de perguntas.

Apesar desta organizagdo, esta categorizagdo revela perguntas em diferentes
niveis, que sao assim elaboradas de acordo com a concepgao de escrita, de linguagem,
de ensino e de aprendizagem, a que se propde o conceptor da atividade.

Os niveis de complexidade e de compreensdo apresentados no enunciado de
uma atividade sugerem o plano de formagdo a que se propde um curso, ou seja, 0s

aspectos que envolvem a concepgao de ensino e de aprendizagem deste.

2.4.3 — A classificacao de Colaco

Os niveis de processamento de sentido, postos por Colaco (1999), referem-se aos
significados apreendidos no momento da leitura, que estarédo sujeitos a competéncia que
o leitor apresentara para realizar a compreensao do texto. Para tanto, esta autora propde
0 esquema taxiondmico dos “niveis de processamento de sentido”, segundo a sintese
que segue:

Tabela 5 — Niveis de processamento de sentido

Nivel explicito

Nivel implicito

Nivel metaplicito

“E 0 que estd expresso nas
linhas do texto, constituindo-
se em uma atividade de
decodificagdo. O sentido se
constr6i a partir do valor
lexical das palavras e das
relagcdes entre elas. Acontece
praticamente de forma
automatica”.

“Corresponde aquele sentido
que deve ser lido embora nao
escrito, onde a compreensao
se da a partir da ‘leitura das
entrelinhas’. Aqui se constréi o
significado daquilo que néo
esta escrito, a partir das
informagdes contidas no texto,
mas que o escritor achou
desnecessario explicitar, pois
julgou ser informacdo comum
a todos”.

“E aquele que s6 pode ser
construido através do
conhecimento do contexto,
onde o leitor faz dedugdes
sobre as intengdes do autor
em relagao ao texto,
realizando suposi¢des sobre a
situacdo em que foi escrito. O
leitor precisa valer-se de
conhecimentos  extratextuais
para perceber a intengdo do
autor”.




Apesar de a analise da presente dissertacdo ser ancorada em dados que
subjazem a produgdo escrita, estes niveis de processamento de sentido, que fazem
referéncia ao processo de ensino e de aprendizagem pela leitura, tornam-se necessarios
para esta dissertagao por servirem de suporte para analisar os enunciados das atividades

de escrita, do Curso Midias, que verificam a aprendizagem do conteudo estudado.

2.4.4 — A classificagao das atividades de escrita dos médulos virtuais

Ao observar os enunciados de atividades de escrita dos médulos do Curso Midias,
a partir das classificagdes apresentadas por Bloom (Apud Viana, 1978), Marcuschi
(2003), e Colaco (1999), percebe-se que os enunciados apresentam aspectos destas
classificagbes, que apesar de explorarem dominios diferentes — o cognitivo e o social —,
unem-se, pois, faz-se necessario o cognitivo no momento da atividade de compreensao
ou interpretacéo.

Sendo assim, a partir destas trés referidas classificagbes, foi elaborada pela
pesquisadora uma tipologia de enunciados de atividades de escrita, de modo que
contemplasse os aspectos cognitivos e de compreensdo presentes nas solicitagdes de
atividades dos médulos do Curso Midias, conforme se verifica na tabela 6, “Tipologia de

atividades de escrita dos moédulos virtuais”, a seguir:



Tabela 6 — Tipologia de atividades de escrita dos médulos virtuais

Classificagdes das atividades

Definigbes

Exemplos (trecho das atividades)

Manutencio do conteudo

Sao atividades que tem a
fungdo de manter o cursista
professor conectado a
plataforma do curso, pois ndo
abordam o conteudo dos
modulos.  Priorizam  como
resposta, a opinidao individual.
Sendo dificil aplicar um juizo
de valor a resposta, pois, a
maioria, é pessoal.

- “Reflita sobre as questdes:

* Com que freqiéncia vocé ouve radio?

* Qual tipo de programa?

* Vocé ja utilizou programas de radio em sua sala de aula?”

- “Reflita sobre o que vocé observa na programacao televisiva, sobretudo dos canais
abertos, e responda as seguintes perguntas: Qual a natureza da maioria dos
programas veiculados? Qual o tom desses programas? Que tipo de participagdo o
telespectador tem nessa programacgéo? O que mais Ihe chama a atengao?”

Articulagao entre teoria e
opiniao

Sao atividades que requerem
a opinido do  cursista
professor, baseada em algum

conteudo estudado nos
moédulos do curso. Estas
atividades podem ser
avaliadas, a partir da

correlagado entre conteudo e
resposta.

- “Qual sua opinido sobre a utilizagcdo das tecnologias de informagao e comunicagéo na
educacgao? Esse é um debate virtual sobre o tema! Para orientar e articular nossa
discussao sugerimos a leitura das colaboragdes de dois especialistas”.

- “Agora, prestemos atencao ao video a seguir, parte integrante do Curso de Extenséo
‘TV na Escola e Os Desafios de Hoje’, da UniRede e Seed/MEC. Reflita sobre as trés
opinides presentes neste video e responda a seguinte pergunta: Que postura vocé
adota frente aos conteudos veiculados pela televisdo?”

Gerenciamento de saberes
mobilizados

Sao atividades que sugerem
a aplicagdo do conteudo
estudado, nos moddulos do
curso, em situacdo real de
sala de aula. Sendo possivel
a avaliagdo a partir de itens
que sd&o propostos na
atividade, como objetivos,
metodologia, teoria, dentre
outros, ou dos resultados
obtidos.

-“Vocé esta convidado a desenvolver uma atividade de aplicagdo articulando os
conceitos abordados em sua sala de aula. Durante as duas semanas de duragao da
Etapa 3 procure utilizar um programa de TV ou um video em suas aulas para partilhar
suas experiéncias com os demais cursistas e subsidiar o debate”.

-“Elabore o esbo¢co de um projeto de sala de aula para orientar a sua pratica
pedagdégica no encaminhamento de um projeto de aprendizagem dos alunos com o uso
integrado de midias, tendo como foco temas relacionados a contetdos curriculares
abordados nos PCN da série em que vocé (professor) atua”.




Para chegar a tipologia acima, observou-se que cada uma das 26 atividades
poderia ser classificada de acordo com a categorizagdo posta por Bloom (Apud Viana,
1978) e Marcuschi (2003), quanto aos aspectos da escrita; e, de acordo com Colago
(1999), quanto aos aspectos relacionados a compreensdo do texto que se faz a partir da
leitura, ou seja, a interpretacdo realizada pelo cursista professor para responder aos
enunciados. Deste modo, a tipologia proposta (Cf. Tabela 6) agrupa solicitagbes de
atividades que possuem caracteristicas das classificagdes daqueles autores.

A categoria das atividades intitulada de “Manutencdo do conteudo” reune
atividades pertencentes ao nivel de complexidade “conhecimento”, e a tipologia das
perguntas de compreensio “subjetiva, vale-tudo, objetiva e copia”. Esta classificagdo
reune, entdo, atividades que n&o exploram o conteudo dos médulos do Curso Midias,
apenas abordam a midia estudada, mas sem aprofundamento tedrico e reflexivo, tendo
como resposta a opinidao do cursista professor sobre um determinado assunto,
contribuindo para que aquele mantenha um contato com o curso e com o conteudo
estudado, mas sem um espaco para a reflexao.

Esta categoria atende ao que Colago (1999) define de nivel explicito, em que o
sentido do enunciado de uma atividade de escrita, corresponde ao que foi dito claramente
pelo elaborador da proposta, ou seja, para responder a este tipo de atividade, ndo precisa
recorrer a fontes externas, além da prépria pergunta.

Ja a intitulada “Articulacao entre teoria e opiniao”, reune atividades do nivel de
complexidade “compreensdo e avaliagdo”, e da tipologia das perguntas de compreensao
“subjetiva”. Apesar de reunir também atividades da tipologia “subjetiva”, esta classificagcao
agrupa as atividades que solicitam uma opinido, mas que estejam relacionadas ao
conteudo tedrico proposto.

Nesta categoria, de acordo com a classificacdo de Colago (1999), é possivel
reconhecer o nivel implicito de processamento de sentido, em que o sentido da atividade

nao esta escrito, mas pode ser entendido a partir da “leitura das entrelinhas”.



Por fim, a categoria denominada “Gerenciamento de saberes mobilizados” reline
atividades do nivel de complexidade “aplicacao e analise”, e da tipologia das perguntas
de compreensao “inferencial’. Estas atividades solicitam a analise ou a aplicacdo do
conteudo estudado, seja na elaboragdo de um projeto ou na realizagdo de uma atividade
no espaco da sala de aula, sendo os resultados compartilhados.

Esta ultima categoria compreende o nivel metaplicito, em que o sentido “s6 pode
ser construido através do conhecimento do contexto”, neste caso, o cursista professor
precisa se valer de conhecimentos extra textuais para realizar a atividade de escrita
proposta.

As trés classificagdes, da “Tipologia de atividades de escrita dos modulos virtuais”,
agrupam um numero diferenciado de solicitagdes, sendo a primeira, a de “Manutengéo do
conteudo” a que possui um maior numero de atividades, no total de 12; e as
classificacbes “Gerenciamento de saberes mobilizados” e “Articulagdo entre teoria e
opiniao”, um numero de 7, cada uma delas.

Este numero de atividades, por cada classificagao, contribui para o entendimento
de que os modulos, do Ciclo Basico do Curso Midias, possuem mais atividades que
privilegiem a opinido do cursista professor a respeito de um dado assunto, sem um
aprofundamento critico-reflexivo, em detrimento dos outros tipos de atividades.

Deste modo, a “Tipologia de atividades de escrita dos mddulos virtuais” favorece a
analise dos enunciados das atividades de escrita, uma vez que estas estao dispostas em
trés classificagdes que distinguem o objetivo da producdo escrita. A tabela 7, a seguir,
demonstra uma reorganizagdo das 26 atividades, que compdem o corpus da presente
dissertacdo, agrupadas de acordo com cada uma das trés categorias de atividades

identificadas:



Tabela 7 — Reorganizag&o dos 26 enunciados na Tipologia de atividades de escrita dos mdédulos virtuais

Classificagdes das Fragmentos das atividades Ambientes de Mdédulos

atividades postagem
-(1) Iremos interagir bastante nessas proximas semanas, dessa forma é importante que Foérum MIIME
possamos nos apresentar e contar um pouco mais sobre nossa trajetéria pessoal e
profissional, nossos interesses e expectativas.
-(6) Reflita sobre as questbes: Com que frequiiéncia vocé ouve radio? Qual tipo de programa? | Diario de bordo MIIME
Vocé ja utilizou programas de radio em sua sala de aula?
-(8) Este forum tem como objetivo a troca de idéias entre os colegas sobre as dificuldades Férum MBI
inerentes ao uso de maquinas mal configuradas, tendo em vista os videos e tutoriais
estudados até aqui.
-(9) Este férum tem como objetivo o debate de questdes relacionadas com Sistema Férum MBI
Operacional e aplicativos educacionais.
-(10) Nesta etapa, o tema para debate no férum é a protecdo dos estudantes para um uso Férum MBI
eficiente e seguro da Internet.

- -(11) o desafiamos a elaborar um checklist para verificagdo de condigbes recomendaveis para Biblioteca MBI
Manutengao do uma utilizagao apropriada, eficiente e segura da Informatica e da Internet na sua escola.

conteudo -(13) Reflita sobre o que vocé observa na programacao televisiva, sobretudo dos canais Férum MBTV
abertos, e responda as seguintes perguntas: Qual a natureza da maioria dos programas
veiculados? Qual o tom desses programas? Que tipo de participacdo o telespectador tem
nessa programacao? O que mais lhe chama a aten¢do?
-(16) Esta atividade introdutéria pode ser considerada como uma pequena enquete sobre a Férum MBR
relagdo das pessoas com o radio em seu dia-a-dia.
-(17) Nesta atividade vocé vai pesquisar e compartilhar com a turma outros projetos Férum MBR
pedagdgicos que utilizem o radio.
-(19) Qual a importancia do livro na sua vida? Vocé acredita que o livro esta com os dias Foérum MBMI
contados ante as novas midias como a Internet? Os novos meios eletrdnicos tornarao os livros
obsoletos? [...] Debata essas questdes com seus colegas no férum Importancia do Livro.
-(20) Debata com seus colegas no Forum A Escrita e a Leitura no Hipertexto sobre as Férum MBMI
seguintes questbes: O que muda na alfabetizagdo, no letramento, nos processos
educacionais, na cultura digital? [...] O hipertexto elimina a idéia da autoria?
-(23) Para fazer a Gestao das tecnologias na escola, o primeiro passo é saber o que existe na Biblioteca MGIM

realidade da escola, em termos de equipamentos, estrutura fisica e programas/projetos
envolvendo o uso das tecnologias e midias. [...] Para fazer o diagnéstico das tecnologias
existentes na escola, acesse o formulario de diagndstico




Articulagao entre
teoria e opiniao

-(2) Qual sua opinido sobre a utilizagdo das tecnologias de informagdo e comunicagdo na
educacdo? Esse é um debate virtual sobre o tema! Para orientar e articular nossa discussao
sugerimos a leitura das colaboracdes de dois especialistas.

Forum

MIIME

-(3) Aprofunde a reflexdo sobre as mudangas que nossa sociedade esta vivendo e como sua
escola esta se organizando para enfrenta-las.

Diario de bordo

MIIME

-(12) Refiita sobre as trés opinides presentes neste video e responda a seguinte pergunta:
Que postura vocé adota frente aos conteudos veiculados pela televisédo?

Foérum

MBTV

-(15) Pesquise e proponha como poderia ser trabalhada a TV Digital na escola para o
desenvolvimento de um projeto com os alunos.

Forum

MBTV

-(21) Amplie suas leituras sobre o texto no contexto digital e produza um documento de duas
paginas sobre as formas de trabalhar com texto no meio digital.

Biblioteca

MBMI

-(22) Analise o uso do livro didatico na sua pratica pedagoégica. Reflita sobre como vocé utiliza
o livro texto. Avalie o livro didatico que vocé utiliza em sala de aula.

Forum

MBMI

-(26) Apods as leituras indicadas e a analise sobre as experiéncias vivenciadas e conhecidas
sobre o uso das TIC no contexto escolar, procure levantar as possiveis estratégias que podem
ser utilizadas para integrar o uso das TIC de forma articulada entre os aspectos pedagdgicos e
administrativos.

Férum

MGIM

Gerenciamento de
saberes mobilizados

-(4) Vocé deveréa desenvolver e apresentar um trabalho final que sera avaliado pela equipe de
tutores.

Biblioteca

MIIME

-(5) Vocé esta convidado a desenvolver uma atividade de aplicagdo articulando os conceitos
abordados em sua sala de aula.

Foérum

MIIME

-(7) Nesta etapa vocé devera continuar a elaboragdo de seu trabalho final do Moddulo
Introdutério, que devera ser concluido e apresentado ao final desta etapa 4, na data agendada
pelo professor tutor.

Biblioteca

MIIME

-(14) Releia os dois textos sobre roteiros (indicados na aba: Roteiro Literario), utilizando-os
como referéncia. Em seguida, elabore um pequeno roteiro para uma seqiiéncia ludica sobre
um assunto que vocé poderia trabalhar em sua escola.

Biblioteca

MBTV

-(18) Pensando em como implantar um projeto pedagdgico com o uso do radio.

Forum

MBR

-(24) Elabore o esbogo de um projeto de sala de aula para orientar a sua pratica pedagogica
no encaminhamento de um projeto de aprendizagem dos alunos com o uso integrado de
midias, tendo como foco temas relacionados a conteudos curriculares abordados nos PCN da
série em que vocé (professor) atua.

Biblioteca

MGIM

-(25) Para aprofundar a compreensao sobre as praticas pedagogicas que podem favorecer o
processo de construgdo do conhecimento do aluno, participem do debate com os colegas da
turma no Férum “Possiveis encaminhamentos do projeto”.

Férum

MGIM




A partir da tabela 7, “Reorganizacéo dos 26 enunciados na Tipologia de atividades
de escrita dos modulos virtuais”, € possivel identificar as atividades de acordo com a
classificacdo que receberam dentro da “Tipologia de atividades de escrita dos modulos
virtuais” (Cf. Tabela 6, p. 27), assim como os ambientes de postagem em que foram
realizadas e os moédulos em que se encontram. Os fragmentos das atividades
encontrados nesta tabela, correspondem aos mesmos fragmentos usados na tabela 2,
deste modo, os numeros entre parénteses ndo obedecem a uma ordem numérica, porque
correspondem a seqliéncia das atividades presentes na tabela 2. Sendo assim, as 26
atividades de escrita da tabela 7 estdo agrupadas em fungdo de cada uma das trés
classificacgoes.

A partir da “Tipologia de atividades de escrita dos mddulos virtuais” e de
fundamentos tedricos que abordam as concepcoes de escrita e os saberes docentes, os
proximos capitulos apresentardo um tratamento tedrico-analitico dos dados, em que
serao verificadas as concepcgoes de atividades de escrita e de professor presentes nos

enunciados dos moédulos, do Ciclo Basico do Curso Midias.



- CAPITULO 3

A PRODUGAO DE ATIVIDADES DE ESCRITA EM MODULOS VIRTUAIS

3.1 — Concepcdes de atividades

A atividade é definida por Bronckart (1999), a partir de uma nogédo geral de
atividade inspirada em Leontiev (Apud Bronckart,1999), como sendo as organizagbes
funcionais de comportamento dos organismos vivos, pelas quais se pode ter acesso ao
meio ambiente e agir sobre ele.

Nas organizacdes da espécie humana, “a cooperacao dos individuos na atividade
é [...] reqgulada e mediada por verdadeiras intera¢des verbais e a atividade caracteriza-se,
portanto, por essa dimensdo que Habermas (1987) chamou de agir comunicativo®
(Bronckart, 1999, p. 32).

As atividades sociais e o0 agir comunicativo, entdo, sdo atravessados pela
linguagem, “caracteristica da atividade social humana” (Bronckart, 1999, p. 34). Deste
modo, uma atividade que €& propriamente de linguagem, pode ser considerada com uma
acao de linguagem, que se organiza por meio dos discursos e dos textos, sendo estes
diversificados em géneros.

Estes, que sdo “formas estaveis de enunciados”, materializam as agbes ou
atividades de escrita dos seres humanos, cuja ideologia e crenga podem ser localizadas
nas produgdes textuais que atendem a diversas circunstancias, sejam elas profissionais,
escolares, académicas.

Deste modo, nesta dissertagao, entende-se por atividades de escrita as agoes
realizadas mediante solicitacdo, ou nao, de producéao textual que deve atender a um dado
objetivo posto, quer seja cumprir com uma determinada intengdo comunicativa. Com

relacdo aos dados presentes para analise, as atividades de escrita localizadas nos

% Grifos do autor.



modulos virtuais, referem-se aos enunciados que solicitam uma produgao escrita, bem
como o sentido posto pelos cursistas professores ao realizarem a atividade de escrita que
fora solicitada.

Sendo assim, compete aos enunciados das atividades de escrita, dos mddulos do
Curso Midias, apresentarem solicitagcdes de atividades de linguagem que se materializam
na producado dos textos propostos. Estas solicitacbes revelam o tratamento dado a

linguagem, assim como a perspectiva de interagao social adotada pelo Curso.

3.2 — Concepgodes de escrita identificadas nos enunciados

Os estudos sobre escrita tém apresentado, ao longo dos tempos, diferentes
vertentes tedrico-metodoldgicas que apresentam o modo como a escrita deve ser
concebida e influenciam diretamente a perspectiva de ensino e de aprendizagem nas
escolas da Educacéo Basica e do Ensino Superior. Estes estudos sao divididos em trés
grupos de vertentes tedrico-metodoldgicas: experimental/positivista; cognitivista e
sociointeracionista.

A primeira vertente, experimental/positivista, esta voltada para o produto final, ou
seja, o texto, sendo observadas as suas caracteristicas intrinsecas sem considerar a
atuacdo do escritor para tal empreendimento. Apesar de esta vertente apresentar
limitagbes metodologicas, como controlar o dado de pesquisa, ela possibilitou que o
processo de producao se tornasse foco de investigacdo. A segunda vertente, cognitivista,
tem o seu foco no sujeito escritor, sendo analisados os mecanismos mentais que sao
utilizados no processo individual de escrita. Por fim, a terceira vertente,
sociointeracionista, observa a relacdo autor-texto-leitor, concebendo a escrita como uma
forma de interacao social (GARCEZ, 1998).

A partir dos dados em analise, é possivel exemplificar a vertente cognitivista, com

uma atividade de escrita, conforme se observa na figura seguinte:



Figura 6 — Diario de Bordo Reflexdo: o Radio - MIIME
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o P —

* Acesse a opgdc Médulo na barra de menu e o link
Conteddo Médulo

® Faca a Leitura dos contelddos apresent
Etapa 3

= Reflita sobre as quest

frequéncia vocé ouve radio?

de programa?

5 zou programas de radio em sua
sala de aula?

Utilize a ferramenta Diario de bordo para

-egistrar suas reflexdes

Percebe-se que o Diario de Bordo intitulado Reflexao: o Radio, representado pela
figura 6, solicita uma atividade cujos questionamentos que dirigem a producao escrita,
impedem que acontega uma maior interagao entre produtor e leitor do texto, visto que as
questdes a segquir, reproduzidas da figura 6, encaminham a reflexdes individuais para
cada cursista professor: “Qual o papel do radio como meio de comunicagéo? Vocé ouviu
radio hoje? Qual seu papel na educagao? Sua escola dispde de algum projeto que
envolva o uso do radio? Com que freqiiéncia vocé ouve radio? Qual tipo de programa?
Vocé ja utilizou programas de radio em sua sala de aula?”.

Observa-se, deste modo, que prevalece, nesta atividade, o aspecto cognitivo, uma
vez que perguntas semelhantes a de um questionario sdo sugeridas para a producao
textual, sendo as possiveis respostas objetivas também semelhantes as resultantes de
um questionario, em que ndo ha um aprofundamento critico-reflexivo, da parte de quem
produz a resposta.

Por sua vez, a vertente sécio-interacionista concebe a escrita como pratica social
situada em contexto de interagdo, neste caso, os sujeitos estdo inseridos em espacgos
que demandam conhecimentos que perpassem o dominio da escrita e também da leitura,
em seu sentido restrito. Ou seja, é solicitado aos individuos, o dominio das praticas de

escrita e de leitura presentes na sociedade.



Contribuindo com a concepgéao sécio-interacionista, Silva (2003, p.48) a considera
como “um processo dindmico, que sofre interferéncias de toda ordem, quer do ponto de
vista de quem produz a linguagem, quer de quem a recebe, da situacdo em que a mesma
€ produzida, e do momento histérico em que a mesma € elaborada”. Deste modo, a
escrita esta inserida num movimento social de linguagem, que ndo demarca 0 comego ou
fim desta acgdo, pois prevé a interagdo entre sujeitos na construcdo de situagbes de
comunicagao.

Esta vertente também ¢é possivel de ser identificada nos dados utilizados,

conforme se observa na figura 7, “Férum Estratégias articuladoras — MGIM”, abaixo:

Figura 7 — Férum Estratégias articuladoras — MGIM
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Nesta atividade, em que é proposto um debate a respeito das estratégias
articuladoras da dimensao pedagogica e administrativa, percebe-se que a interagdo social
€ considerada para a realizagdo desta atividade, visto que para chegar a uma resposta
esperada, o cursista professor deverd propor uma acéo interativa que integre as TIC
(Tecnologias da Informacédo e Comunicag¢ao) aos aspectos pedagogicos e administrativos
das escolas, além de debater com os colegas a respeito das demais estratégias

articuladoras sugeridas no férum.



A identificagcdo dessas duas atividades com caracteristicas das vertentes
cognitivista e socio-interacionista possibilita afirmar que as concepg¢des de escrita
permeiam as atividades dos moédulos do Curso Midias. No entanto, a presente
dissertacdo circunscreve a sua concepcao de escrita na vertente interacionista sécio-
discursiva postulada por Bronckart (1999), que apresenta em sua génese o modelo
psicossocial de Vygotsky, cujo projeto considera “as a¢des humanas em suas dimensoes
sociais e discursivas constitutivas” (p.30-31).

Bronckart (1999, p.42) define que “a tese central do interacionismo soécio-
discursivo é que a acao constitui o resultado da apropriagédo, pelo organismo humano,
das propriedades da atividade social mediada pela linguagem”. Sendo a maior fungao
desta “de ordem comunicativa ou pragmatica” (p.34).

Esta concepcéao, em relagao ao corpus do presente estudo, contempla o universo
dos dados postos para analise, a saber. a modalidade de ensino a distancia, pois os
papeis dos sujeitos envolvidos neste processo, professor e aluno, sdo dotados de
autonomia para exercerem o0 ensino e a aprendizagem; as midias, pois, apresentam
como caracteristicas a comunicacdo e interacdo; e a diversidade de sujeitos
denominados, nesta dissertagao, cursistas professores, pois sdo docentes licenciados em
diversas areas do conhecimento.

Além de esta dissertacdo adotar a concepcao socio-interacionista, como sendo a
vertente tedrico-metodoldgica que orienta a analise dos dados, estes também fazem
mengao a esta concepcao de aprendizagem, como indicam os objetivos do Curso Midias,
expostos na apresentagdo do programa, no MIIME, conforme se verifica na figura 8,

“Obijetivos do Curso Midias”, que segue:



Figura 8 — Objetivos do Curso Midias

ESx Ministério da Educacdo
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As=im, o Programa de Formacdo Continuada em Midias na Educacdo &
uma proposta que se caracteriza pela integragdo das diferentes midias ao
processo de Ensino e Aprendizagem e tem como objetivo principal contribuir para
a formacdo continuada de profissionais em Educacdo, em especial professores da
Educagdo Basica, incluindo agueles de Educagdo de Jovens e Adultos, de
Educacdo Especial e de Educagdo Profissional, para o uso dos recursos
tecnoldgicos no cotidiano da escola, de forma articulada & proposta pedagdgica e
a uma concepgdo interacionista de aprendizagem.

Objetivos

# Identificar aspectos tedricos e praticos no contexto das diferentes midias e
no uso integrado das linguagens de comunicagdo: sonoras, visuais,
impressas, audiovisuais, informaticas, telematicas etc, destacando as mais
adequadas aos processos de ensino e aprendizagem.

» Explorar o potencial dos Programas da SEED/MEC (TV Escola, Proinfo,
Radio Escola, Rived) e os desenvolvidos por IES ou Secretarias Estaduaiz e
Municipais de Educagdo, no Projeto Politico Pedagdgico da escola, sua
gestdo no cotidiano escolar e sua disponibilidade 3 comunidade.

# Elaborar propostas concretas para utilizagdo dos acervos tecnoldgicos
dizponibilizados 3 escola no desenvolvimento de atividades curriculares nas
diferentes dreas do conhecimento.

# Desenvolver estratégias de utilizagdo autoral das midias disponiveis e de
formacdo do leitor critico.

# Elaborar projeto de uso integrado das midias disponiveis.

Desejamos que vocé tenha um dtimo aproveitamento

Bons Estudos

A partir dos objetivos do Curso Midias, que propdéem contribuir para a formagéao
continuada de professores “para o uso dos recursos tecnoldgicos no cotidiano da escola,
de forma articulada a proposta pedagogica e a uma concepgao interacionista de
aprendizagem”, compreende-se que o contetudo dos mdodulos do Curso Midias tem como
base de ensino e de aprendizagem esta concepgéo, visto que o programa assume esta
declaragao.

Assim como, entende-se que as atividades de escrita contidas em cada médulo,
também foram elaboradas tendo como base esta concepg¢ao, uma vez que os objetivos
observados na figura 8, apesar de nao apresentarem uma relagdo direta com as
solicitagbes de producédo escrita, remetem as atividades que sao solicitadas aos cursistas
professores.

Esta ligagdo entre concepgao interacionista e atividades de escrita pode ser
observada nos cinco objetivos do Curso Midias: “identificar aspectos teoricos e praticos

no contexto das diferentes midias e no uso integrado das linguagens de comunicacgio;



explorar o potencial dos Programas da SEED/MEC e os desenvolvidos por IES ou
Secretarias Estaduais e Municipais de Educag¢do, no Projeto Politico Pedagdgico da
escola; elaborar propostas concretas para utilizacdo dos acervos tecnoldgicos
disponibilizados a escola no desenvolvimento de atividades curriculares; desenvolver
estratégias de utilizacao autoral das midias disponiveis e de formagao do leitor critico;
elaborar projeto de uso integrado das midias disponiveis”.

Estes objetivos, do Curso Midias, s6 podem ser atingidos por meio das atividades
de escrita, porque todas as agdes indicadas por eles sao concretizadas e avaliadas
quando as atividades sao realizadas.

No entanto, para desempenhar as atividades de escrita, o cursista professor
segue as orientagdes dos comandos presentes nos enunciados das solicitagdes, que
podem cumprir ou ndo com o objetivo proposto para o desenvolvimento do mdédulo, assim
como os objetivos podem ser favoraveis ou nao a realizagao da atividade.

O MIIME, por exemplo, apresenta como objetivos gerais do médulo:

Figura 9 — Objetivos gerais do MIIME

Objetivos

* Propiciar ao aluno a famillanzagao com 0s recursos do
ambiente virlual de aprendizagem;
Refletir sobre as necessidades de mudanca considerando as
demandas da sociedade da informacdo no processo de ensino
e aprendizagem:;

Refletir sobre as possibilidades do uso pedagogico das midias
numa perspectiva integradora e de respeito & autona;
Diiscutir sobre as implicagbes envolvidas na implementacao de

uma nova pralica pedagogica no conlexto escolar.

Estes objetivos se apresentam como metas a serem cumpridas durante todo o
primeiro modulo, por meio das atividades que sdo solicitadas. No entanto, percebe-se
que, apesar de serem objetivos gerais do MIIME, estes poderiam ser direcionados a

qualquer outro modulo. Amorim e Silva (2008), em estudo sobre os objetivos propostos



pelos médulos do Curso Midias, afirmam, com relagdo ao primeiro objetivo geral do
MIIME, que

tal objetivo poderia servir a qualquer médulo ou a qualquer curso que utilize
algum ambiente virtual de aprendizagem, uma vez que é necessario o sujeito
possuir um certo nivel de letramento digital para acessar, navegar e responder
as atividades. E uma condicdo inerente ao tipo de curso — modalidade a
distancia via internet.

No entanto, quando as etapas apresentam os objetivos especificos, estes tendem
a se aproximarem mais do que é solicitado na atividade de escrita. Como se observa com
os objetivos especificos da etapa 1, do MIIME, em relagdo as atividades solicitadas,

representados na figura 10, “Objetivos especificos do MIIME”, a seguir:

Figura 10 — Objetivos especificos do MIIME

Objetivos especificos:

# Abordar o que =do midias e tecnologias

¢ Entender a evolugdo do co de midias
Conhecer no terminologias como multimidia, hipertexto, hipermidia e tecnologias da informacdo e
COMmuUnicacdao

e Refletir sobre o papel da tecnologia da informagdo e comunicacdo na educacdo

Para estes objetivos, tém-se duas atividades que foram solicitadas, das quatro
que compdem a etapa 1, como se observa no exemplo a seguir, retirado da tabela 2,
“Organizacao das atividades nos moédulos do Ciclo Basico do Curso Midias” (Cf. item

“Coleta de dados e corpus da pesquisa”, em que se encontra a tabela 2, p.15):

Exemplo 1:

-(1) Iremos interagir bastante nessas proximas semanas, dessa forma € importante que possamos
nos apresentar e contar um pouco mais sobre nossa trajetéria pessoal e profissional, nossos
interesses e expectativas.

-(2) Qual sua opinido sobre a utilizagdo das tecnologias de informagdo e comunicacédo na
educagado? Esse é um debate virtual sobre o tema! Para orientar e articular nossa discusséo
sugerimos a leitura das colaboragdes de dois especialistas.

Apesar de o corpus da presente dissertagdo ndo contemplar todas as atividades

da etapa 1, do MIIME, esses duas solicitagdes indicam que ha aspectos dos objetivos



especificos que convergem para as atividades, como na segunda proposta de atividade —
“Qual sua opinido sobre a utilizagdo das tecnologias de informagéo e comunicacédo na
educacao?” — que remete ao ultimo objetivo especifico da etapa 1, do MIIME — “Refletir
sobre o papel da tecnologia da informag¢do e comunicagado na educagao”.

As duas atividades do exemplo 1 sao classificadas de acordo com a tabela 7 (Cf.
item “A classificagdo das atividades de escrita dos mddulos virtuais”, p.26),
respectivamente, como “Manutencao do conteudo” e “Articulagao entre teoria e opiniao”,
as quais foram realizadas no forum, tendo em vista que solicitam acbes diferentes, a
saber, a primeira atividade propde uma apresentacdo pessoal para que os cursistas
professores se conhegam, por estarem iniciando o curso; deste modo, a atividade nao
requer um conhecimento tedrico ja estudado; a segunda atividade propde que seja
realizado um debate a partir das opinides expostas no férum, que terdo como subsidio
textos de especialistas em tecnologias de informag¢ao e comunicagcédo na educacao.

Além de todo esse contexto que envolve as atividades, como concepcao de
escrita e de aprendizagem, objetivos gerais e especificos, cumpre analisar a nogao de
géneros e de letramentos que subjazem as atividades do Curso Midias, sendo este o

foco dos proximos subitens.

3.2.1 — A implicacao da nocgao de género

A escrita na concepc¢ao interacionista sécio-discursiva (doravante 1SD) perpassa
as teorias dos géneros e letramentos, ndo sendo possivel desarraigar estas trés
abordagens tedricas — concepcgéo ISD, géneros e letramentos —, visto que representam
perspectivas de agdes sociais, pois o letramento requer praticas sociais de escrita que se
configuram nos géneros.

Bakhtin ([1979]2000) denomina de géneros do discurso os tipos relativamente

estaveis de enunciados, e também considera a esfera social com o “lugar” em que



circulam os géneros. O tedrico afirma que, em cada época de desenvolvimento, a escrita
€ marcada por diferentes géneros do discurso, sendo eles primarios (os tipos do diadlogo
oral) ou secundarios (literarios, cientificos).

Este tedrico salienta a heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e
escritos), uma vez que a atividade humana ¢é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade
comporta um repertério de géneros do discurso que vao se diferenciando e se tornando
complexos a medida que aquela se desenvolve. Segundo Bakhtin, pode-se citar como
exemplos dessa heterogeneidade: a curta réplica do dialogo cotidiano, o relato familiar,
inclusive a carta (com suas variadas formas).

Sobre o termo género, Bronckart (1999) tece algumas consideragbes acerca da
nocgéo apresentada por Bakhtin e afirma serem sindbnimos os termos géneros do texto e
géneros do discurso. Para o tedrico, a terminologia bakhtiniana é muito oscilante, devido
a evolucéo interna de sua obra e a problemas de tradugao, pois, na maioria das vezes, 0s
géneros sao considerados como géneros do discurso, mas também pode ser lido o termo
género do texto. Bronckart (1999) propde a seguinte equivaléncia para os termos:

0s géneros do discurso, géneros do texto e/ou formas estaveis de enunciados de
Bakhtin podem ser chamados de géneros de textos; os enunciados, enuncia¢gbes
e/ou textos bakhtinianos podem ser chamados de textos, quando se trata de
producbes verbais acabadas, associadas a uma mesma e Unica acgido de
linguagem ou de enunciados, quando se trata de segmentos de producdes
verbais do nivel da frase. (p.143)

Marcuschi (2006) também considera equivalentes os termos géneros textuais e
géneros discursivos. Para o linguista, muitos tém sido os esforcos para categorizar a
nogao de género e as suas classificagdes, mas hoje ja se sabe que estas classificagcoes
sdo falhas e ndo parece mais prioritario classificar e sim determinar os critérios da

categoria género textual ou género discursivo. Marcuschi (2006) escreve que

as dimensdes geralmente adotadas para a identificagdo e analise dos géneros séo
sécio-comunicativas e referem-se a fungao e organizagao, ao conteudo e meio de
circulagédo, aos atores sociais envolvidos e atividades discursivas implicadas, ao
enquadre soécio-historico e atos retoricos praticados e assim por diante. (p.26)



Percebe-se, entdo, que Bronckart e Marcuschi consideram sindbnimos os termos
género do texto e género do discurso, sendo que o uso de qualquer um desses nomes
ndo mudaria o olhar sobre o objeto a ser analisado, pois os pressupostos para

identificagdo e andlise dos géneros sdo da ordem sécio-comunicativa.

Mediante a oscilagdo da terminologia de género, e considerando os dados em
questdo, adota-se como termo e conceito o género textual, por considerar que este
abriga as formas estaveis de enunciados presentes nas praticas e eventos sociais. Deste
modo, é possivel exemplificar este posicionamento tedrico, a partir da atividade abaixo,
cujo género textual ndo fora explicitado, mas € possivel de reconhecé-lo a partir dos itens
que a atividade apresenta, por serem tipicos ao género proposto, como se verifica na

figura 11, “Biblioteca Trabalho Final — MIIME”, seguinte:



Figura 11 — Biblioteca Trabalho Final — MIIME
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Etapa 4 - Atividade 3 - Trabalho final do Médulo Introdutério: como
incorporar o uso de midias em sua escola?

MNesta etapa vocé deverd continuar a elaboragdo de seu trabalho final do Méadulo Introdutdrio, que
deverd ser concluido e apresentado ao final desta etapa 4, na data agendada pelo professor tutor.

Na etapa 2 foi apresentada uma sugestdo de roteiro para orientar seu trabalho:

Identificagdo de suz escola

Tema da proposta

Objetivos

Problema/questdo a ser resolvido/investigada
Plblico a ser envolvido

Abordagem pedagdgica

Midias e tecnologias a serem utilizadas
Atores e papéis gue deverdo desempenhar
Dindmica da atividade

Proposta preliminar das etapas/agdes a serem realizadas
Periodo de realizagio

Referéncias bibliograficas

Nesta etapa vocé devera concluir seu trabalho final completande as idéias e informagdes
constantes no roteiro. Fique & vontade para incluir novos tdpicos ou comentdrios.

Faca a releitura dos conceitos e reflexdes
abordados nas etapas 1, 2, 3 e 4 para subsidiar seu
trabalho.
Participe das atividades e dos debates com os
demais cursistas.
Prepare um documento adicionando 1 ou 2 laudas
nas idéias gue enviou durante a Etapa 2, pontuando
os demais itens do roteiro sugerido:
Abordagem pedagdgica
Midias e tecnologias a serem utilizadas
Atores e papéis que deverdo desempenhar
Dindmica da atividade
Proposta preliminar das etapas a serem
desenvolvidas
Identificagdo de problemas ou limitagies
o Referéncias bibliograficas
Publigue seu trabalho na Biblioteca em Material
de aluno na data agendada pelo professor tutor.
o Tema - Trabalho Final
o Subtema
o MN&o se esquega de colocar seu nome

00000

]

voltar

A identificagdo do “Trabalho final” como sendo um projeto, justifica-se pelos itens
que sao citados para compor o trabalho, tais como “tema da proposta, objetivos, questao
a ser investigada, publico a ser envolvido, abordagem pedagdgica, dindmica das
atividades, periodo de realizagcao”. Sendo assim, os tracos linglisticos € que permitem
que esta atividade de escrita se realize no género projeto, e isto s é possivel porque se

reconhece a estrutura deste género, uma vez que a solicitagdo de “trabalho final” abre



possibilidades para a producido de outras atividades de escrita, como um relatério ou
relato de experiéncia, por exemplo.

Para o atendimento a solicitagdo desta atividade, representada pela figura 11,
sendo classificada como “Gerenciamento de saberes mobilizados”, o cursista professor
faz uso de conhecimentos tedricos, escolares e pragmaticos, uma vez que este projeto
deve ser executavel para uma situagao de ensino e de aprendizagem das midias.

Os géneros sao responsaveis por concretizar as praticas sociais, que sao formas
culturais pelas quais os individuos organizam, administram e realizam suas acoes, e que
mudam de acordo com o0 evento em que estdo inseridas. Isto ocorre, por exemplo,
quando os sujeitos estdo em contato com as diversas possibilidades de interagéo
presente no cotidiano, como a ministracdo de uma aula, uma sessao juridica, uma
conversa informal e a exposi¢ao de um relatorio, por exemplo.

Segundo Xavier (2005b)

As praticas sociais e os eventos em geral (ndo so6 os de letramento) sdo mediados
e efetivados por géneros orais, escritos e, agora também, os digitais. Esses
assumem um carater essencial dentro das atividades especificas de letramento, ja
que estudar os tipos de letramento € uma parte do estudo dos géneros de texto,
para se saber como eles s&o produzidos, utilizados e adaptados a cada situagao
vivida pelo individuo pertencente a uma dada comunidade que esta em processo
constante de interagao entre seus membros. (p.6)

De acordo com o autor, as praticas sociais e 0os eventos em geral sdo mediados
pelos géneros. Entdo, saber usar adequadamente os géneros quando se vivencia um
evento é importante para que se tenha um bom desempenho no campo em que o sujeito
estd atuando, seja ele cultural, econdmico, politico, empregaticio, escolar ou de
entretenimento.

No Curso Midias, das atividades de escrita realizadas pelos cursistas professores,
o debate foi o género mais solicitado. Deste modo, saber usar adequadamente esse
género implica produzir argumentacbes e contra-argumentagbes coerentes, que
assegurem as opinides expostas no debate. Para tanto, a seguinte atividade propds um

debate que apresenta como orientacdo as colocagdes de dois especialistas em



tecnologias de informagdo e comunicagdo na educacgdo, veja-se a seguir a figura 12,

“Férum Debate Virtual — MIIME”:

Figura 12 — Férum Debate Virtual — MIIME
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José Manuel Moran.
Desafios da televisdo e do video & escola

Leia o texto em:

Por ser esta atividade uma das primeiras de escrita realizada pelos cursistas
professores, para opinar “sobre a utilizagdo das tecnologias de informacédo e
comunicagao na educagao”, saber utilizar as opinides dos especialistas como suporte
para o debate, possibilitara o bom desempenho dos cursistas professores nesta
atividade.

Quando em determinadas situagdes, a exemplo da exposicdo de opiniao no
férum, conforme se verifica na figura 12, recorre-se a textos tipicos e padronizados

daquela circunstancia, a saber, o debate, fica mais facil a interacdo, uma vez que esta se



usando um texto familiar ao momento, e as pessoas envolvidas no evento compreendem
de forma esperada o que esta se dizendo e o que se pretende realizar. Deste modo,
podem-se antecipar as reagbes das pessoas ao seguirem essas formas padronizadas e
reconheciveis. “As formas de comunicag¢ao reconheciveis e auto-reforcadoras emergem
como géneros”, de acordo com Bazerman (2005, p.29).

Quando os meios de comunicag¢ao sao criados, a exemplo das midias radiofénica,
impressa, televisiva e virtual, sdo geradas novas necessidades para o seu uso, assim
ocorreu com o advento da escrita. Segundo Marcuschi (2005b, p.26):

todas as tecnologias comunicacionais novas geram ambientes e meios novos.
Assim, foi a invengcdo da escrita que gerou um sem-numeros de ambientes e
necessidades para seu uso, desde a placa de barro, passando pelo pergaminho, o
papel, até a invengao da imprensa com os tipos moveis.

Esses ambientes abrigam os géneros textuais, que “sdo fendbmenos historicos,
profundamente vinculados a vida cultural e social” (MARCUSCHI, 2005a, p. 19). Sao
eles: as cartas, os telegramas, as receitas culinarias, as leis, os anuncios, os folhetos, os
artigos cientificos e tantos e infinitos outros.

Ainda, de acordo com Marcuschi (2005a, p. 19), “os géneros contribuem para
ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. S&o entidades soécio-

discursivas e formas de agao social incontornaveis em qualquer situacdo comunicativa”.

Os géneros traduzem as necessidades e agbes humanas, no ambito linguistico,
oral e escrito, exercendo fun¢des comunicativas, cognitivas e institucionais. Deste modo,
“caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos”
(MARCUSCHI, 20053, p. 19).

Marcuschi (2005a, p. 27) também ressalta o fato de um género textual ser
composto por uma heterogeneidade tipoldgica e justifica isso dizendo que “entre as
caracteristicas basicas dos tipos textuais esta o fato de eles serem definidos por seus

tragos linguisticos predominantes”.



Os géneros constituem atividades mais amplas do que a relagéo interpessoal,
envolvendo um numero maior de atividades e sujeitos. Para caracterizar como os
géneros se configuram e se enquadram em organizagoes, sao propostos varios conceitos
que se sobrepéem. O primeiro conceito corresponde ao conjunto de géneros que é a
colecao de tipos de textos que uma pessoa num determinado papel tende a produzir; o
segundo, sistema de géneros, compreende os diversos conjuntos de géneros utilizados
por pessoas que trabalham juntas de uma forma organizada; e o terceiro, sistema de
atividades que compreende sistema de géneros, observa as realizacbes das pessoas e
como os textos as ajudam a executarem suas atividades (BAZERMAN, 2005).

Concernente aos dados em questdo, observa-se algumas limitagdes em relagao
ao tratamento dos géneros nas atividades de escrita, pois sdo abordados, em alguns
enunciados, sob uma terminologia vaga, que anula o género denominado para realizagao
de uma dada atividade. Sendo assim, observa-se o apagamento do conceito de género,
quando este se mostra pressuposto em outros termos, como “trabalho final”, “documento”
ou “troca de idéias”.

Estes termos sdo usados em fungdo dos géneros a serem produzidos nas
atividades, como se tratassem de ag¢des de linguagem semelhantes, pois sem o
direcionamento para a produgao de um género, ndo ha a indicagéo das praticas sociais e
dos eventos inerentes a producao do texto.

Acontece que as atividades, em que se observa este apagamento da nogdo de
género, manifestam-se num determinado género que esta pressuposto nos comandos
presentes no enunciado, a exemplo da discussédo acerca da atividade representada pela
Figura 11 (Cf. p. 44).

Sendo assim, ao organizar as atividades de escrita por géneros solicitados, nao
foi possivel nomear todas as atividades em conjuntos de géneros. Deste modo, os
géneros solicitados e os géneros pressupostos para as atividades foram todos

denominados “ac¢des de escrita solicitadas”, como se verifica na tabela 8, a seguir:



Tabela 8 — Atividades por ambiente de postagem e ac¢bes de escrita solicitadas

ACOES DE
ESCRITA
SOLICITADAS

AMBIENTES DE POSTAGEM

FORUM

BIBLIOTECA

DIARIO DE BORDO

Debate/
Opiniao

- opinar sobre a utilizagdo das tecnologias de informacgéo
€ comunicagao na educagao.

- trocar idéias entre os colegas sobre as dificuldades
inerentes ao uso de maquinas mal configuradas.

- debater questdbes relacionadas com Sistema
Operacional e aplicativos educacionais.

- debater sobre a protegdo dos estudantes para um uso
eficiente e seguro da Internet.

- debater sobre a importancia do livro.

- debater sobre a leitura e escrita no hipertexto.

- debater sobre os aspectos convergentes e divergentes
para a realizacdo de projetos na escola.

Reflexao/
Observagao

- refletir sobre trés opinides presentes num video e
responder a seguinte pergunta: Que postura vocé adota
frente aos conteldos veiculados pela televisdo?

- refletir sobre o que se observa na programacao
televisiva, sobretudo dos canais abertos, e responder as
seguintes perguntas: Qual a natureza da maioria dos
programas veiculados? Qual o tom desses programas?
Que tipo de participagdo o telespectador tem nessa
programacao? O que mais Ihe chama a atencao?

- avaliar o livro didatico e refletir sobre o uso que faz dele.

- refletir sobre as
mudangas que nossa
sociedade esta
vivendo e como sua
escola esta se
organizando para
enfrenta-las.

- refletir sobre o uso
da radio em sala de
aula.

Trabalho Final
/Projeto/
Esbogo de
projeto

- desenvolver um trabalho final (Como incorporar o
uso de midias na sua pratica?).

- continuar a elaboragdo do trabalho final (Como
incorporar o uso de midias na sua pratica?).

- elaborar o esbogo de um projeto de sala de aula
para orientar a pratica pedagodgica no
encaminhamento de um projeto de aprendizagem
dos alunos com o uso integrado de midias, tendo
como foco temas relacionados a conteudos
curriculares abordados nos PCN da série em que o
cursista professor atua.




Atividade para

- desenvolver uma atividade de aplicagao articulando os
conceitos abordados em sua sala de aula;

- pesquisar e propor como poderia ser trabalhada a TV
Digital na escola para o desenvolvimento de um projeto
com os alunos.

- descrever alguma atividade ou propor uma agao a ser

sala de aula realizada a partir da programacao radiofonica. -
- pesquisar e compartiihar com a turma projetos
pedagoégicos que utilizem o radio.
- levantar possiveis estratégias que podem ser utilizadas
para integrar o uso das TIC de forma articulada entre os
aspectos pedagégicos e administrativos.
Apresentacédo | - apresentar-se aos demais colegas cursistas professores. -
pessoal
- elaborar um checklist para verificacdo de
condigdes recomendaveis para uma utilizagdo
Checklist - apropriada, eficiente e segura da Informatica e da -
Internet na sua escola.
Roteiro de - elaborar um pequeno roteiro para uma sequéncia
filmagem - ludica sobre um assunto que poderia ser trabalhado -
na escola.
Enquete - aplicar uma enquete, escrever as conclusées no féorum e -
debater o tema com os colegas.
- diagnosticar o que existe na realidade da escola,
Diagnéstico em termos de equipamentos, estrutura fisica e
- programas/projetos envolvendo o uso das -
tecnologias e midias.
- produzir um documento de duas paginas sobre as
“‘Documento” - formas de trabalhar com texto no meio digital. -

Enfocando um dos temas propostos pela atividade.




A partir da tabela 8, “Atividades por ambiente de postagem e agdes de escrita
solicitadas”, é possivel observar a organizagdo das ag¢des de escrita solicitadas nas
atividades quanto aos aspectos que se mostram semelhantes nos enunciados, como o
modo de se requerer um “Trabalho Final”, uma “Atividade para sala de aula” ou um
“‘Documento”. Com isso, nota-se que ha um numero significativo de atividades, cujos
enunciados ndo guardam uma relacdo com a solicitacdo de producdo de um dado

género.

Esta relacdo esperada, entre atividades de escrita e géneros, deveria acontecer
visto que o Curso Midias propbe contribuir “para o uso dos recursos tecnoldgicos no
cotidiano escolar, de forma articulada a proposta pedagdgica € a uma concepgao
interacionista de aprendizagem” (Cf.Fig. 8, p.38). Deste modo, a concepg¢ao interacionista

se relaciona com a teoria dos géneros, vez que estes consideram a produgao textual num

enquadre sécio-comunicativo.

Considerando as aproximacgdes de cada enunciado, com relagdo a atividade de
escrita solicitada, os fragmentos da tabela 8 tiveram a acao verbal enfatizada, em italico,
e conjugada no infinitivo, mas sem que o sentido fosse alterado. Por isso, foi possivel
perceber as semelhancgas entre os enunciados no item “Atividade para sala de aula”, por
exemplo, porque todas as atividades de escrita, desse item, solicitam que sejam
realizadas acdes como “desenvolver, pesquisar ou propor’ atividades com uma dada

midia, para serem realizadas em sala de aula.

Como visto, o Curso Midias mobiliza agdes de escrita num ambiente de
aprendizagem virtual, cuja midia que o abriga ja favoreceu o surgimento de géneros
emergentes, assim denominados por Marcuschi (2005b), porque surgiram junto da
tecnologia digital. Estes géneros sao variados e possuem caracteristicas semelhantes a

outros géneros produzidos em ambientes diferentes: o e-mail com a carta, o blog com um



diario pessoal, o chat com a conversacado face a face, o endereco eletrbnico com o

endereco postal, a video-conferéncia com uma reunido de grupo, por exemplo.

Percebe-se que a internet proporcionou o aparecimento de géneros, como e-mail,
blog, listas de discussdo, bate-papos, que rapidamente movimentaram as relagbes
virtuais, assim como aquelas entre os seres humanos mediadas pelo papel ou face a
face. Isto porque a internet chegou e conquistou seu espag¢o, mais rapido do que a
integracédo da TV na sociedade. Em menos de duas décadas seduziu e atraiu a atengéo
dos internautas, em todo o mundo, que se véem envolvidos em suas redes, como a web
que cresce cada vez mais.

De acordo com Marcuschi (2005b):

Parte do sucesso da nova tecnologia deve-se ao fato de reunir num sé meio varias
formas de expresséo, tais como, texto, som e imagem, o que lhe da maleabilidade
para a incorporagdo simultdnea de multiplas semioses, interferindo na natureza
dos recursos linguisticos utilizados. (p.13)

Quanto a originalidade dos géneros digitais, percebe-se que foram criados sobre
velhas bases, ou seja, esses novos géneros possuem caracteristicas préprias de outros,
ja existentes. Sdo formas inovadoras, mas nao sado absolutamente novas, ressalta
Marcuschi (2005b).

No entanto, apesar de o Curso Midias ter o seu conteludo disponibilizado via
internet, nota-se que s&o poucas as atividades de escrita que solicitam a producéo de
algum género digital, de acordo com a organizacédo das acdes de escrita na tabela 8 (Cf.
p. 49), a exemplo das atividades de “Debate/ Opinido”, que se caracterizam como
géneros proprios da midia virtual, uma vez que, numa situagao de interacéo presencial, o
debate transcorre, geralmente, na linguagem oral.

Além dessas atividades, a plataforma e-Prolnfo, em que se da o Curso Midias,
possui como ferramenta de interagdo o webmail, que possibilita o envio de e-mails para
todos os colegas de turma e tutores, cujo armazenamento ocorre na caixa de e-mail

pessoal de cada tutor e cursista professor.



Uma vez que a comunicagdo entre os envolvidos no Curso Midias acontecer,
principalmente, via e-mail, a produgéo deste género digital se configura como uma pratica
constante, sendo produzido quase que diariamente pelos tutores e cursistas professores,
mas este género ndo sera alvo de analise, visto que ndo se configura como uma
atividade de escrita obrigatdria para a avaliagédo do cursista professor.

Apesar de terem sido observadas poucas solicitagdes de géneros digitais, nos
modulos do Curso Midias, algumas atividades de escrita propuseram o debate acerca da
leitura e da escrita no hipertexto que circula na internet, como se verifica na atividade

ilustrada na figura 13, “Férum A escrita e a leitura no hipertexto — MBMI”, a seguir:

Figura 13 — Férum A escrita e a leitura no hipertexto — MBMI
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Esta atividade, classificada como “Manutencdo do conteudo”, por ndao guardar
nenhuma relagdo com a teoria apresentada no modulo, propde o debate sobre a escrita e
a leitura no hipertexto, a partir de alguns questionamentos, tais quais “Como a Internet
estd mudando nossa relagdo com a leitura e a escrita?, O computador e a Internet

servirdo de estimulo a leitura ou serdo uma ameacga a ela?, Por que o hipertexto é



subversivo? Que dificuldades os leitores encontram na leitura apoiada por suportes
virtuais? Que vantagens e desvantagens podem ser apontadas em relagdo a leitura
apoiada por suportes virtuais? O hipertexto elimina a idéia da autoria?”.

Estas questbes promovem um debate acerca da opinido que cada cursista
professor guarda sobre a leitura e a escrita no hipertexto, mas nao necessariamente a
respeito de algum género digital, visto que ha textos que circulam na midia virtual e no
formato de hipertexto, mas ndo se configuram como géneros essencialmente digitais,
como as revistas eletronicas, que foram transpostas do impresso para o virtual.

Percebe-se, entdo, que ha nos ambientes de postagem — férum, biblioteca e diario
de bordo — do Curso Midias, a mobilizacdo de outros géneros além dos essencialmente
digitais, a exemplo do debate. Tal fato concorre para que haja a presenca de géneros
académicos e escolares, como o “projeto” e as “atividades para sala de aula”.

Deste modo, percebe-se que, além dos géneros digitais, os demais géneros que
circulam no ambiente virtual de aprendizagem e-Prolnfo podem ser semelhantes aos
requeridos nas praticas sociais fora da midia virtual, isto devido ao seu carater

hipermidiatico’, que consegue abrigar os diversos géneros mobilizados na sociedade.

3.2.2 — A autonomia em praticas letradas

Uma vez que a produgao de géneros, sejam eles textuais ou digitais, € solicitada
aos sujeitos de forma contextualizada com as praticas sociais de escrita e de leitura, tem-
se a evidéncia destas praticas, havendo, portanto, a diferenciagcdo entre os sujeitos
alfabetizados e os letrados, como explicita Soares (2002)

um individuo alfabetizado n&o € necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o
individuo que vive em estado de letramento, € ndo s6 aquele que sabe ler e
escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a
escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita (p.
39-40)

” Entende-se por hipermidia, a reunido de varias midias no suporte computacional.



Apesar de a teoria do letramento ter surgido ha pouco mais de duas décadas, este
fenbmeno ja existe ha muito tempo, como revela Bazerman (2007) ao dizer que “quando
o0 letramento comegou, ha mais ou menos cinco mil anos, o0s unicos lugares
reconheciveis foram os lugares reais de comunicagdo face a face”. Neste percurso
historico, entdo, tem-se a origem dos géneros na manutengéo ou perpetuagido de textos
da oralidade.

Atualmente, vivenciamos e reconhecemos a existéncia de varios tipos de
letramento, porém este conceito comecou a ser usado na academia para diferenciar os
estudos sobre os usos sociais da lingua dos estudos sobre a alfabetizagdo. Esta
evidencia apenas a agao de ler e escrever; ao passo que o letramento “cultiva e exerce
as praticas sociais que usam a escrita” (SOARES, 2002, p.47).

Ao ser divulgado o termo letramento, muitos educadores, professores e centros
educacionais comegaram a usa-lo equivocadamente, compreenderam o letramento como
uma metodologia de ensino, como um modo “moderno” de ensinar a ler e a escrever. No
entanto, letramento consiste em uma visao tedrica dos estudos da linguagem usada em
situagdes sociais diversas.

Kleiman (1995, p.19) define “letramento como um conjunto de praticas sociais
que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos”.

Neste caso, esta concepgéo de letramento apresenta uma nocéo de escrita que
ultrapassa os muros da que é definida pelas instituicbes de ensino durante o processo de
alfabetizagado, ou seja, a escrita € abordada em contextos de uso e nao em situagbes
isoladas, o que caracteriza a vertente sociointeracionista.

Apesar de a escola ser considerada uma das principais agéncias de letramento,
ela ainda se preocupa principalmente com a alfabetizagdo, com isso a escola promove

primordialmente a aquisicdo de codigos, sem pretender aqui generalizagbes. No entanto,



outras agéncias de letramento como a familia, o trabalho, a igreja, mostram outras
orientagdes de letramento muito diferentes (KLEIMAN, 1995).

A partir do modelo ideolégico de letramento, diferentes praticas e contextos de
letramentos comegaram a ser pesquisados, pois havendo diversas agéncias presentes
na sociedade, consequentemente, ha diferentes letramentos.

As diversas midias existentes na sociedade também proporcionam diferentes
letramentos, que serao solicitados aqueles que a produzem, ou seja, aos que cuidam da
programacao televisiva, radiofénica, impressa e virtual; e aos usuarios destas midias,
uma vez que se faz necessario conhecer a intencdo comunicativa de cada midia, para
usa-la de modo critico-reflexivo.

De acordo com Barton e Hamilton (2000)%, em cada evento, um tipo de
letramento é evidenciado:

examinando varios eventos e letramentos fica claro que o letramento ndo é o
mesmo em todos os contextos, pelo contrario ha varios letramentos. A nogao de
letramentos diferentes tem varios sentidos [...] os letramentos sdo configuragdes
coerentes de praticas de letramento. Freqlientemente estes conjuntos de praticas
séo identificados e nomeados como em letramento académico ou letramento do
local de trabalho e sdo associados com aspectos especificos da vida cultural
(p.10-11).

Se, para cada diferente area da vida, existe um letramento especifico, pode-se,
entdo, falar em letramento escolar, profissional, académico, midiatico, digital, entre
outros. Nos dados em questdo, pode-se reconhecer o requerimento destes referidos
letramentos, que estdo subjacentes as solicitagbes das atividades, organizadas na tabela
7, “Reorganizagao dos 26 enunciados na Tipologia de atividades de escrita dos mdédulos
virtuais” (Cf. p. 30).

Para comprovar o requerimento destes letramentos nas atividades do Curso

Midias, selecionou-se a atividade intitulada Sistema operacional e seus aplicativos, do

8 Tradugao livre. Texto original: “looking at different literacy events it is clear that literacy is not the
same in all contexts; rather, there are different literacies. The notion of different literacies has
several senses [...] literacies are coherent configurations of literacy practices; often these sets of
practices are identifiable and named, as in academic literacy or work-place literacy and they are
associated with particular aspects of cultural life”



MBI, em que o cursista professor precisa apresentar conhecimentos sobre o
funcionamento basico de um computador, assim como de programas de informatica,
sendo o letramento digital requerido para responder a questao, como se verifica na figura

14, “Férum Sistema operacional e seus aplicativos — MBI”, a seguir:

Figura 14 — Férum Sistema operacional e seus aplicativos — MBI
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Para realizar este forum, o cursista professor tera de saber o que € um sistema
operacional e os aplicativos educacionais que compdem um computador, para, entao,
poder expor como utiliza estas ferramentas de software. Deste modo, para além do
conhecimento do que € um software, é requerido do cursista professor as solugdes que
utiliza ao usar um programa de computador.

Tal atividade, classificada como “Manutencdo do conteudo”, mostra-se
significativa para que o cursista professor conhega os mecanismos basicos de um
computador, possibilitando aos quem ndo os conhece, buscar tais informagdes para
realizar a atividade, uma vez que a atividade nao faz referéncia a nenhum conteudo do

modulo. No entanto, tais informagbes poderiam estar vinculadas a uma proposta



educacional, uma vez que se mostram muito técnicas, para uma formacdo em midias na
educacao.

Por isto, na atividade, representada na figura 14, também pode ser verificado o
letramento escolar, visto que esta proposta mobiliza conhecimentos que nédo requerem
nenhum aprofundamento tedrico ou critico-reflexivo, pois as questdes solicitadas se
mostram amplas, a saber “Quais as solugbes que cada um utiliza, como aprender a
utilizar as ferramentas de softwares e, em especial, como utilizar as funcionalidades do
sistema operacional”’. Nota-se que sio trés respostas a serem dadas, mas com um
destaque, “em especial”, a ultima, sem que haja um direcionamento sobre que utilizagbes
das funcionalidades do sistema operacional devem ser expostas.

Pressupbe-se, a partir deste férum, que os cursistas professores possuem o
minimo de conhecimento para saber manusear o computador e os programas: desde o
movimento de ligar a maquina até o uso de algum software. Entdo, o nivel de
conhecimento do cursista professor podera determinar se ele é alfabetizado digitalmente,
ou nao; letrado digitalmente, ou ndo.

Ainda sobre a nocédo de letramento digital, Frade (2005, p.60) diz que este
envolve “tanto a apropriacao de uma tecnologia, quanto o exercicio efetivo das praticas
de escrita que circulam no meio digital”. A citacdo reafirma que, para ser letrado
digitalmente, necessita-se do conhecimento da escrita e de outros recursos, como a
multissemiose °.

Outro letramento evidenciado, e requerido pelas atividades de escrita, é o
midiatico, pelos dados estarem inseridos em um programa de formagao continuada em
midias na educacdo; entdo, a maioria das atividades evidenciou este letramento, que

tende a envolver a relagao entre oralidade e escrita.

° Trata-se do trago que se define pela possibilidade de estabelecer conexao simultanea entre a
linguagem verbal e a ndo verbal (imagens, animagdes, som) de maneira integrativa, gragas aos
recursos de hipermidia (KOMESU, 2005, p.101).



A exemplo do letramento midiatico tem-se o seguinte forum, cuja tematica envolve
a TV Digital, tecnologia ainda inédita para a maior parte da populagao brasileira, ilustrado
na figura 15, “Férum TV Digital - MBTV”:

Figura 15 — Férum TV Digital - MBTV
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Apesar de ser uma tecnologia ainda inédita, para a maioria dos cursistas
professores e tutoria, esta atividade proporciona o conhecimento desta tecnologia que,
em breve, estara disponivel a quem puder pagar. Pois, apesar de algumas escolas nao
disporem da televisdo analdgica, é preciso ter ciéncia do que € a TV Digital, para que
quando esta for uma realidade nas escolas e lares brasileiros, todos os recursos que
dispde possam ser utilizados de modo critico-reflexivo.

Classificada como “Articulacéo entre teoria e opinido”, este enunciado indica que
seja realizada uma pesquisa, em alguma ferramenta, sobre a TV Digital e que seja
proposta uma atividade de “como poderia ser trabalhada a TV Digital na escola para o
desenvolvimento de um projeto com os alunos”. No entanto, ndo € colocada a
necessidade de expor os objetivos ou a metodologia a ser seguida, para o
desenvolvimento desta proposta, ficando a cargo dos cursistas professores incluirem

estes itens em sua resposta.



Tanto o letramento digital, enfatizado na atividade da Figura 14 (Cf. p. 57), quanto
o midiatico, na Figura 15 (Cf. p. 59), podem ser verificados em uma mesma atividade, do
Curso Midias, por serem letramentos que envolvem aspectos semiéticos ao unirem a
linguagem verbal e ndo-verbal, nas telas do televisor ou do computador.

Embora grande parte do conteudo televisivo seja divulgado pela lingua falada,
algumas situagbes tém por base o texto escrito, como acontece no telejornal. Diante
disso, Lino de Araujo (2004, p.8) diz acreditar que “o letramento ndo € apenas o impacto
da escrita, mas é o impacto da supervalorizacdo de informacbes e da consequente
necessidade de fazé-las circular. Nesse sentido, ndo esta relacionado apenas as praticas
de escrita, mas as outras praticas que também registram informagcdes e as fazem
circular”.

Ainda a respeito da unido de lingua falada e escrita nos eventos de letramento,
Barton e Hamilton (2000)"° afirmam que

em varios eventos de letramento ha uma mistura de lingua escrita e falada. Muitos
estudos de praticas de letramento tém como ponto de partida textos escritos e
textos impressos. Mas é evidente que em eventos de letramento as pessoas
utilizam a lingua escrita numa maneira integrada como parte de um grupo de
sistemas semiéticos, que incluem sistemas matematicos, notagao musical, mapas
e outras imagens ndo baseadas nos textos (p.9)

A afirmacgao supracitada faz alusdo ao letramento digital, e também ao midiatico,
Cuja escrita acontece integrada a recursos de fala, semioticos, matematicos, sonoros, o
que proporciona a midia virtual, especificamente, diversas possibilidades de
comunicagao, por exemplo, a conversagcdo sincrona entre pessoas de localidades
diferentes e longinquas, por meio da escrita ou da oralidade.

Deste modo, a comunicacgao virtual instaura um novo tempo em que varias midias
sdo encontradas num uUnico aparato tecnolégico: o computador conectado a internet. Esta

que “nasceu em 1969 nos Estados Unidos para interligar, originalmente, laboratérios de

10 Tradugéo livre. Texto original: “in many literacy events there is a mixture of written and spoken
language. Many studies of literacy practices have print literacy and written texts as their starting
point but it is clear that in literacy events people use written language in an integrated way as part
of a range of semiotic systems; these semiotic systems include mathematical systems, musical
notation, maps and other non-text based images”



pesquisas” (ARAUJO e BIASI-RODRIGUES, 2005, p.49), atualmente, interliga milhdes de
usuarios no mundo inteiro.

Uma das atividades do MBTV solicitou a producdo de um roteiro de filmagem,
para ser postado no ambiente da biblioteca, como se vé na figura 16, “Biblioteca Roteiro
- MBTV”, a seguir:

Figura 16 — Biblioteca Roteiro - MBTV
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Nesta atividade, o cursista professor é instigado a produzir um roteiro de filmagem
para uma sequéncia ludica a respeito de um assunto que poderia ser trabalhado na
escola, com relagcdo ao objeto de ensino de cada cursista professor. Com isso, este
precisa abordar no roteiro a relagao entre oralidade e escrita, pois é preciso produzir uma
sequéncia de filmagem, em que as falas, as ag¢des, o cenario, o conteudo e as midias a
serem trabalhadas, as tecnologias utilizadas para a flmagem, estejam em acordo. Sendo

assim, ha uma integracao de sistemas semioticos a produgao do roteiro.



Apesar de ser uma atividade que solicita apenas a proposta de um roteiro, sem
ser preciso executa-lo, ela possibilita o pensar sobre a pratica de sala de aula, como um
determinado assunto é mobilizado numa situacdo que envolve recursos midiaticos e
tecnoldgicos, sendo classificada como “Gerenciamento de saberes mobilizados”.

Percebe-se, entdo, que produzir um roteiro compreende os letramentos midiaticos
e digitais, pois para a sua realizagio, é necessario que o cursista professor fagca uso dos
conhecimentos midiaticos, para construgédo do roteiro, e digitais, para propor a finalizagao
da filmagem, que podera ser com o uso do computador.

A partir das atividades analisadas, percebe-se que as interagbes letradas ganham
forma a partir dos géneros, ou agdes de escrita (Cf. tabela 8, p.49), que fornecem a
sociedade uma compilacdo de formas, acdes e motivos, a saber, “debate/opinido”,
“atividades para sala de aula” e “roteiro”. Assim, cada evento de letramento apresenta
uma colegao de géneros tipica a determinadas situacgoes.

Em relacdo ao processo de ensino e de aprendizagem, os estudos sobre
géneros e letramentos contribuem significativamente para que se perceba o ambiente de
sala de aula, presencial ou virtual, como o local adequado para as discussdes e
aprendizado sobre aquilo que acontece na sociedade. Tal contribuicdo parece viabilizar
processos de socializacdo e de sociabilidade de individuos na formacido de sujeitos

reflexivos e conscientes de suas acgoes.

3.3 — As atividades de escrita e a sequéncia injuntiva

As atividades de escrita em analise contemplam solicitagdes de variadas ag¢des a
serem realizadas nos ambientes de postagem. Estas agbdes sado orientadas por verbos,
conjugados em diferentes modos e tempos verbais, que mudam de acordo com o objetivo

a ser alcangado numa dada atividade, encaminhando para a producdo de um texto,



conforme se verifica na tabela 2, “Organizacdo das atividades nos mddulos do Ciclo
Basico do Curso Midias” (Cf. p. 16), posta na metodologia.

Os verbos sao identificados a partir do comando expresso pelas atividades, eles
podem indicar acdes de reflexdao, de debate, de pesquisa, dentre outros, conforme tabela
7, “Reorganizagao dos 26 enunciados na Tipologia de atividades de escrita dos mdodulos
virtuais” (Cf. p. 30). Porém, o encaminhamento apresentado pela atividade indicara se a
acao verbal pretendida é possivel de ser realizada.

Observa-se que, na maioria dos enunciados das atividades de escrita, ha
comandos que indicam o passo-a-passo para a realizagdo da atividade. Estas
orientagcbes estdo sob a forma de sequéncias injuntivas, que dirigem o agir do cursista
professor.

Segundo Rosa (2003)

A escolha do uso da sequéncia injuntiva por parte do produtor textual, do ponto de
vista discursivo, como ja enfatizamos, esta ligada a um objetivo geral de “fazer
agir’ o seu interlocutor numa determinada direcao explicitada textualmente. Assim,
o “fazer agir” esta associado a um “dizer como agir’, através de atos imperativos
que ora assumem uma conotagdo de ordem sobre o que se de vé fazer, ora de
indicacao sobre uma forma de fazer, ora de sugestao sobre como ou que € melhor
fazer, ora solicitagédo a realizar uma dada acao (p.20-21)

Deste modo, de acordo com a autora, pode-se compreender que as seqiéncias
injuntivas presentes em todos os enunciados do Curso Midias traduzem o “fazer agir”
esperado para a realizacdo das atividades de escrita, conforme se verifica na atividade

da figura 17, “Férum O computador e seu funcionamento — MBI”, ilustrada a seguir:



Figura 17 — Férum O computador e seu funcionamento — MBI
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Esta atividade, classificada como “Manutencdo do conteldo”, apresenta como
objetivo “a troca de idéias entre os colegas sobre dificuldades inerentes ao uso de
maquinas mal configuradas”, para tanto, sugere uma seqiéncia de agdes em forma de
tépicos, no item “Como fazer?”, a saber: “acesse”, “localize”, “clique”, “leia”, “agregue”,
“procure”, “anote”, “troque idéias”, “interaja”.

Percebe-se que estes comandos servem como plano para a execugao da
atividade, indicando o passo-a-passo para chegar ao objetivo proposto. No entanto, ha
uma indefinicdo do que tem de ser feito realmente, pois a atividade abre possibilidade
para duas respostas.

Uma delas é solicitada no primeiro paragrafo do enunciado, ao indicar o objetivo
do férum, entende-se que esta sendo pedido um debate entre os cursistas professores a

respeito das dificuldades causadas pelas maquinas mal configuradas. No entanto, estas

dificuldades poderiam estar relacionadas a problemas técnicos de informatica ou



pedagogicos, que impossibilitariam a execugdo de uma atividade de ensino e de
aprendizagem.

A outra, no penultimo tépico do item “Como fazer?”, a partir de uma pesquisa
sobre os precos de computadores, sugere uma “troca de idéias” a respeito dos valores
encontrados no mercado. No entanto, nao fica claro o objetivo desta pesquisa, ou seja,
nao parece que tal atividade tenha alguma implicagdo pedagdgica para o aprendizado do
cursista professor.

Como visto, a atividade (Cf. Fig. 17, p.64) possui uma certa dubiedade quanto as
respostas que sao solicitadas, uma vez que duas propostas sao langadas: “troca de
idéias” sobre as configuragcdes de um computador e sobre os precos desta maquina no
mercado. Apesar de entender a “troca de idéias” como sendo uma acéo de escrita que
propde o “debate/opiniao”, conforme a tabela 8 (Cf. p. 49), a atividade n&o favorece o
mesmo, visto que os tdpicos encaminham para uma descricdo das dificuldades e dos
precos.

Por sua vez, esta segunda proposta de resposta favorece a cépia, sem exigir uma
acao reflexiva para ser respondida, pois os precos de computadores podem ser retirados
dos veiculos de divulgagcao de material de informatica e postados no férum, sendo, de
certa forma, mais favoravel pesquisar os valores a discutir sobre problemas de
configuragao de computador.

O cursista professor, para esta atividade, € compreendido como um ser cognitivo
que esta desvencilhado do contexto de interacdo, visto que o férum, representado pela
figura 17 (Cf. p .64), esta em fungéo de expor problemas de maquinas mal configuradas e
precos de computadores, sem um maior aprofundamento tedérico ou reflexivo.

De modo semelhante, a atividade, do MBTV, intitulada Linguagem Televisiva,
solicita diferentes acbes para chegar ao objetivo proposto, que seja uma reflexao a
respeito do que se observa na programacgao televisiva. Veja-se na figura 18, “Férum

Linguagem Televisiva — MBTV”:



Figura 18 — Forum Linguagem Televisiva — MBTV
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Observa-se que sao colocados quatro questionamentos, com o objetivo de auxiliar
no exercicio de reflexdo. No entanto, estas perguntas ndo orientam para que se reflita
criticamente sobre o objeto de estudo — programas de televisdo, pois ndo direcionam
para o que deve ser observado na televisao.

As perguntas “Qual a natureza [...]", “Qual o tom [...]", “O que mais Ihe chama
atencao?” permitem um leque de possibilidades de respostas, que sera aberto de acordo
com o entendimento do cursista professor em relagao ao que ele entenda por “natureza”,
“tom” e 0 que acha mais atrativo na programacao televisiva.

Esta atividade solicita outras agdes que podem distanciar do alcance do objetivo
proposto, como: “poste seus comentarios”, contribui no entendimento de que deve haver
um comentario para cada pergunta, de forma que haja blocos de respostas, ndo uma
reflexdo sobre o tema; nos “procedimentos”, item que auxilia na postagem da atividade, é
solicitada uma “mensagem”, o que descaracteriza a reflexao.

A imprecisdo de termos — ‘“reflita”, “comentarios”, “mensagem” — pode gerar
ambiglidades quanto o tipo de texto a ser produzido, sendo dificil aplicar um juizo de

valor a resposta dada a atividade, neste trabalho, classificada como “Manutencdo do



conteudo” (Cf. Tabela 7, p.30), uma vez que também ¢é requerido um posicionamento
pessoal frente aos questionamentos colocados.

Apesar de esta ndo se configurar numa pesquisa quantitativa, cabe dizer que o
numero de recorréncia de determinados verbos, que se apresentam sob forma de
sequéncia injuntiva, no comando das atividades que compdem o corpus, indica que tipo
de producao escrita € mais requerido. Das vinte e seis atividades, cinco solicitaram o
debate, duas, a opinido, sendo necessario o argumento nestas atividades. Entende-se
que ambas podem ser somadas, tendo um total de sete atividades que solicitaram a
argumentacao. As demais envolvem acgdes, como elaborar, refletir, apresentar, avaliar,
dentre outras, menos requeridas, de acordo com a tabela 8, “Atividades por ambiente de
postagem e ac¢des de escrita solicitadas” (Cf. p. 49).

Deste modo, pressupde-se que as sete atividades exigiram a competéncia
argumentativa dos cursistas professores, no entanto, percebe-se que, em determinadas
atividades, como aconteceu em “O computador e o seu funcionamento” (Cf. Fig. 17, p.
64), ha uma inadequacgéao entre a agao que ¢é solicitada e os comandos — acesse, localize,
escreva, leia — que sao determinados para executa-la.

Como visto, a seqliéncia injuntiva presente nas atividades, “O computador e seu
funcionamento” e “Linguagem televisiva”, indica os passos a serem seguidos para a sua
execugao, facilitando a realizagdo delas para alguns cursistas professores, ou impedindo

que estes busquem outros caminhos para respondé-las.



- CAPITULO 4
SABERES E CONCEPCOES DE ESCRITA E DE PROFESSOR: IMPLICACOES PARA

O CURSO MIDIAS

4.1 — Os saberes e as competéncias docentes implicadas nas atividades

Na presente Sociedade da Informacéo, impulsionada pelos adventos tecnolégicos
e midiaticos, observa-se o rapido surgimento e renovagao dos saberes, isto de acordo
com trés constatagdes: a primeira indica que a maioria das competéncias adquiridas por
um individuo em inicio da carreira profissional estara obsoleta ao final deste percurso; a
segunda, que, cada vez mais, trabalhar significa transmitir saberes e produzir
conhecimentos; e, a terceira, que o ciberespagco permite o desenvolvimento de
tecnologias intelectuais que favorecem novas formas de acesso a informagado e novos
estilos de raciocinio e de conhecimento (LEVY, 1999). Neste contexto, insere-se a EaD
que favorece uma aprendizagem contextualizada com as diversas possibilidades de

difusdo dos saberes, como a hipermidia.

No ambiente colaborativo de aprendizagem, do Curso Midias, sao previstas
situacdes de troca de saberes e mobilizacdo de competéncias, para que na modalidade
de ensino a distancia via internet, o cursista professor gerencie a sua formacéo, num
movimento de interacdo com os demais participantes do curso. Este autogerenciamento
proporciona um reconhecimento das lacunas que precisam ser preenchidas pelo
professor durante a formacido continuada, diferentemente de algumas situagdes de
ensino presencial, em que o professor em formacdo é direcionado a determinadas

praticas docentes, que nao correspondem as suas reais necessidades.
Para confirmar este pensamento, Pierre Lévy (1999) define que

a grande questdo da cibercultura [...] € a transicdo de uma educagdo e uma
formagao estritamente institucionalizadas (a escola, a universidade) para uma
situagdo de troca generalizada dos saberes, o ensino da sociedade por ela



mesma, de reconhecimento autogerenciado, moével e contextual das competéncias
(p.172)

Sendo assim, nos dados em questdo, os saberes e as competéncias docentes
sao mobilizados nas atividades de escrita, que imprimem ao cursista professor o modo

como o contetido dos médulos ¢ tratado pelo programa de formacao continuada.

4.1.1 — Saberes docentes e os modelos de pratica educativa

Os cursos de formacgao auxiliam na consciéncia do professor sobre os saberes
que envolvem o seu oficio, sendo o docente também possuidor de saberes que adquire
em sua pratica de ensino. Diante disso, Tardif (2002) considera o saber docente um
saber plural, proveniente de fontes distintas, e apresenta quatro tipos de saberes: os
saberes da formacgdo profissional, transmitidos pelas instituicbes formadoras de
professores, destinados a formacgao cientifica dos docentes; os disciplinares, que
correspondem aos diversos campos do conhecimento transmitidos pelos departamentos
universitarios independentes dos cursos de formagao de professores; os curriculares, que
correspondem aos objetivos, discursos, conteldos e métodos a partir dos quais a escola
categoriza e institui os saberes que devem ser apreendidos e aplicados pelo professor
em sala de aula; e os experienciais, que sao os saberes desenvolvidos por cada

professor no decorrer da vivéncia e pratica em sala de aula.

Apds a apresentacdo desses quatro saberes, Tardif (2002) preocupa-se em
discorrer mais sobre os saberes experienciais ou praticos e as relacées que eles mantém
com os demais saberes. De acordo com o tedrico, “os saberes da formacgao profissional,
os saberes disciplinares e os saberes curriculares dos professores parecem sempre ser
mais ou menos de segunda mao” (p.40). Isto porque esses saberes sio incorporados e

transmitidos pelos professores que estdao na Educagao Basica e nao produzidos por eles.



Os saberes experienciais ndo provém das instituicdes de formagdo, nem dos
curriculos e também n&o sido encontrados sistematizados em disciplinas oferecidas nos
cursos de formagao. Sao saberes praticos que organizam a atividade cotidiana docente
em todas as suas dimensdes. “Eles constituem, por assim dizer, a cultura docente em
acao” (Tardif, 2002, p.49).

Por este saber ser desenvolvido por cada professor em sua vivéncia escolar,
cada docente possui um saber pratico que pode ser socializado com os demais colegas,
como se observa na atividade reproduzida na figura 19 (Cf. Fig. 7, p.36), “Férum
Estratégias articuladoras — MGIM”, ja ilustrada na presente dissertacdo (sessdo

“Concepgoes de escrita identificadas nos enunciados”, p. 34):

Figura 19 (Fig. 7) — Férum Estratégias articuladoras — MGIM
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O saber experiencial é constatado quando, na atividade de escrita representada
na figura 19, pede-se para “levantar as possiveis estratégias que podem ser utilizadas
para integrar o uso das TIC de forma articulada entre os aspectos pedagdgicos e
administrativos”, isto a partir das “leituras indicadas”, como recomenda o enunciado, e

também a partir da “analise sobre as experiéncias vivenciadas e conhecidas sobre o0 uso



das TIC no contexto escolar”. Esta analise permite a reflexdo acerca das experiéncias
vivenciadas pelo cursista professor com o uso das TIC, pois ele tera de apresentar os
saberes praticos mobilizados para utilizar as TIC em sala de aula.

Deste modo, ao apresentar as “possiveis estratégias”, a partir das préprias
experiéncias, o cursista professor fara mencao aos saberes praticos, mesmo que estes
ndo sejam nomeados como tais, pois para articular aspectos pedagdgicos e
administrativos, necessita-se de conhecimentos além dos obtidos por meio de conteudos
disciplinares, como exemplo, o modo de organizar e / ou categorizar estas estratégias.

Classificada como “Articulacao entre teoria e opinidao”, a atividade deste féorum
possibilita que o cursista professor apresente em sua resposta, além das experiéncias
vivenciadas, os conteudos estudados, ao apresentar as estratégias articuladoras.

Com relagao as experiéncias de cada professor desde os seus primeiros anos de
formacgao, quando ainda aluno-professor, ele chega a um curso de licenciatura trazendo
consigo, mesmo que seja no inconsciente, algum exemplo de um professor que teve no
Ensino Fundamental ou Médio. Esta recordagao fara com que apreenda um modelo de
ensino e o reproduza, ainda que contrariando possiveis nog¢des tedricas que foram
estudadas no curso em que se formou. A imersdo em sala de aula como alunos da
Educacgao Basica, pela qual passam esses alunos-professores, é totalmente formadora e
leva-os a adquirirem representagdes sobre o oficio de ser professor (Tardif, 2002).

No entanto, é preciso ter em mente que, se encontramos alunos-professores na
formacgao inicial com resquicios em sua memoria da pratica de seus professores; na
formagao continuada, assim como é o Curso Midias, os docentes trardo habitos
consolidados de sua propria pratica docente, como afirmam Alonso e Alegretti (2003):

Nao se trata, é verdade, de adultos que estdo iniciando uma aprendizagem
qualquer, mas de pessoas com experiéncia profissional, com atitudes e habitos
consolidados e esquemas de acado desenvolvidos que lhes ddo uma certa
seguranga/confianga no préprio trabalho. Dificilmente eles se questionam sobre a
validade e adequacdo desses processos utilizados, até porque tiveram uma
formagéo dirigida para o ensinar com a autoridade de quem sabe, antes que para
o questionamento e a critica que fazem do professor um eterno aprendiz. (p163)



Sendo assim, no Curso Midias, tornam-se necessarias atividades de escrita que

permitam a analise e a reflexao critica-reflexiva da pratica docente, para que o cursista

professor se volte para o exercicio de sua profissdo, como forma de rever as agodes

empreendidas no contexto escolar, de modo que a atuagdo docente esteja em

conformidade com a concepgao sociointeracionista, em que o professor deve orientar a

aprendizagem do aluno, mas também estar disponivel para examinar os saberes que traz

consigo, desde a formagao inicial.

Algumas atividades classificadas como “Articulacdo entre teoria e opiniao”, na

“Tipologia de atividades de escrita dos mddulos virtuais” (Cf. p. 27), permitem que o

cursista professor acrescente ao seu conhecimento novas informagdes, o que acarreta a

renovacgao dos saberes. Isto pode ser observado na atividade intitulada TV Digital, uma

vez ja analisada no item “A autonomia em praticas letradas”, na p. 54 (Cf. Fig.15, p.59):

Figura 20 (Fig.15) — Férum TV Digital - MBTV
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Este forum, que traz uma discussdo acerca de uma midia ainda néo
popularizada, a TV Digital, induz o cursista professor a buscar este conhecimento com a
proposta de “como poderia ser trabalhada a TV Digital na escola para o desenvolvimento
de um projeto com os alunos”, promovendo o reconhecimento de que, ao surgirem novas
formas de ensino e de aprendizagem, o professor devera permanecer num estagio de
constante atualizacédo dos saberes.

Baseado em teorias atuais sobre a acdo e em trabalhos empiricos recentes a
respeito do trabalho dos professores de profissdo, Tardif (2002) propde um quadro
tedrico referente a pratica educativa em geral e ao ensino de modo especifico,
apresentando oito tipos de agdes na educacgao, sao eles: o agir tradicional, o agir afetivo,
0 agir instrumental, o agir estratégico, o agir normativo, o agir dramaturgico, o agir
expressivo e 0 agir comunicacional.

Alguns enunciados, do Curso Midias, aproximam-se deste ultimo agir, que
apresenta atividades nas quais os atores (professores e alunos) participam como iguais
numa discussdo, em que o saber argumentar € a competéncia trabalhada. Na discusséo,
os educadores e educandos podem argumentar sobre as razbes de determinada acgao,
com isso ambos os atores refletem sobre a acéo a ser realizada, sendo a educagéo uma
atividade de comunicagdo. Porém, esta atividade sé € possivel ser realizada porque o
professor ja possui o habito de refletir sobre a sua propria pratica.

Uma atividade de escrita que se aproxima do “agir comunicacional” € a intitulada
“‘Debate Virtual”, ilustrada na figura 21, por vez ja analisada no item “A implicagdo da

nogao de género”, na p. 41 (Cf. Fig. 12, p.46):



Figura 21 (Fig. 12) — Férum Debate Virtual — MIIME
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Também inserida na classificacao “Articulacao entre teoria e opinido”, a atividade
do féorum Debate Virtual sugere uma discussao “sobre a utilizacdo das tecnologias de
informacédo e comunicagcdo na educacgado”, em que os cursistas professores terao de
expor argumentos que afirmem a sua opinido, de modo que haja um debate coeso e
coerente com a proposta langada.

Por se realizar no férum, esta atividade permite uma participagao por igual de
todos os atores — tutoria e cursistas professores — do Curso Midias, numa discussao de
opinides que contribuira para que se estabelegca o “agir comunicacional”’, convergindo
para uma reflexdo pessoal acerca do uso das TIC na educagao.

Diante dos pontos até agora discorridos, como saber experiencial e agir

comunicacional, pode-se dizer que um professor consciente de suas ag¢des e conhecedor



de seus saberes é um professor que sabe reconhecer e refletir sobre a sua pratica
docente. Para isso, Libadneo (2002) apresenta trés significados distintos para a
reflexividade, que pode ser entendida como: o ato de o ser humano pensar sobre si
mesmo; a relacdo direta entre a reflexividade pessoal e as situagdes praticas; e a
reflexdo dialética, que corresponde a realidade captada pela reflexado individual.

Atualmente, dois tipos / modelos basicos de reflexividade sdo observados: o
modelo de reflexividade neoliberal (professor reflexivo) e 0 modelo de reflexividade critica
(professor critico-reflexivo). Esses modelos apresentam semelhancas e diferencas;
quanto as semelhangas, por exemplo, percebe-se em ambos uma estreita ligagcao ciéncia
— tecnologia, uma intelectualizagao do processo produtivo e uma flexibilidade profissional;
quanto as diferencas, o professor reflexivo desenvolve o principio de fazer e pensar,
relagado entre teoria e pratica, € agente de uma realidade pronta e acabada, preocupa-se
com a apreensao pratica do real, possuindo uma reflexividade cognitiva e mimética; o
professor critico-reflexivo, por sua vez, possui o principio de fazer e pensar, a relagao
teoria e pratica, € agente numa realidade social construida, preocupa-se com a
apreensao das contradicbes, possuindo uma reflexividade de cunho sociocritico e
emancipatorio.

Apresentadas essas diferengcas, percebe-se que o professor critico-reflexivo
privilegia em sua pratica docente uma relagdo em que a teoria caminhe com a pratica, e
que essa atitude possa proporcionar uma emancipagéo, uma autonomia com relagéo ao
fato de o professor ser consciente e critico dos conhecimentos que adquire e produz.

Na atividade de escrita “Trabalho final”, ja analisada no item “A implicagdo da
nocao de género”, na p. 41 (Cf. Fig. 11, p.44), nota-se que a acao nela solicitada, um
projeto pedagdgico, aproxima-se do modelo de reflexividade critica, pois 0 cursista
professor tera de propor uma atividade para o contexto escolar, em que os conteudos

estudados durante o Ciclo Basico possam encaminhar a pratica requerida, que seja 0 uso



das midias numa abordagem pedagodgica. Assim como se verifica na figura 22,

“Biblioteca Trabalho Final — MIIME”, que segue:

Figura 22 (Fig. 11) — Biblioteca Trabalho Final — MIIME
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Etapa 4 - Atividade 3 - Trabalho final do Médulo Introdutério: como
incorporar o uso de midias em sua escola?

Mesta etapa vocé devera continuar a elaboracdo de seu trabalho final do Médulo Introdutério, que
devera ser concluido & apresentado ao final desta etapa 4, na data agendada pelo professor tutor.

Ma etapa 2 foi apresentada uma sugestio de roteiro para orientar seu trabalho:

Identificagdo de sua escola

Tema da proposta

Objetivos

Problema/gquestdo a ser resolvide/investigada
Plblice a ser envolvido

Abordagem pedagdgica

Midias e tecnologias a serem utilizadas
Atores e papéis que deverdo desempenhar
Dindmica da atividade

Proposta preliminar das etapas/agies a serem realizadas
Periodo de realizagdo

Referéncias bibliograficas

Nesta etapa vocé deverd concluir seu trabalho final completando as idéias e informacdes
constantes no roteiro. Fique & vontade para incluir novos tépicos ou comentdrios.

Qf Como fazer

® Faca a releitura dos conceitos e reflexdes
abordados nas etapas 1, 2, 3 e 4 para subsidiar seu
trabalho.
Participe das atividades e dos debates com os
demais cursistas.
Prepare um documento adicionande 1 ou 2 laudas
nas idéias que enviou durante a Etapa 2, pontuando
os demais itens do roteiro sugerido:
Abordagem pedagdgica
Midias e tecnologias a serem utilizadas
Atores e papéis gue deverdo desempenhar
Dindmica da atividade
Proposta preliminar das etapas a serem
desenvolvidas
Identificagdo de problemas ou limitages
Referéncias bibliograficas
Publique seu trabalho na Biblioteca em Material
de aluno na data agendada pelo professor tutor.

o Tema - Trabalheo Final
o Subtema

o N3o se esgqueca de colocar seu nome

ocoo0oo

Qo

voltar

Para que a atividade pedagégica solicitada no “Trabalho final” venha a ser
aplicavel, ou seja, venha a ser uma atividade possivel de ser realizada em contexto
escolar, considerando os aspectos metodoldgicos € materiais, como as tecnologias e
midias a serem utilizadas, o cursista professor tera de refletir criticamente a respeito dos

itens da atividade, como “objetivos”, “abordagem pedagégica” e “dinamica da atividade”,



antes de propb-los, para que os recursos utilizados possibilitem uma melhor apreensao
do conteudo a ser abordado.

Deste modo, o professor critico-reflexivo deve estar atento as mudangas que
ocorrem na sociedade e influenciam o ambiente escolar, pois, o professor e o livro
didatico ja ndo sao as unicas fontes de saber que o alunado dispde. Hoje em dia, as
informacdes obtidas através das midias, como exemplo a internet, sao sempre
atualizadas, pois o tempo entre o acontecimento de um fato e a sua divulgacao é quase
sincrono, quase instantaneo. Isto faz com que muitos dos conteudos cristalizados no livro
didatico sejam ultrapassados pelo que esta sendo divulgado na midia virtual e televisiva.

As escolas, por sua vez, ndo podem se esquivar dos avangos tecnoldgicos e das
midias existentes, pois na Sociedade da Informagdao em que se vive, espera-se um
ensino que caminhe ao lado das novas formas de acessar o conhecimento, hoje
considerado globalizado. Isto é confirmado por Pereira (2005, p.13), ao defender que “em
plena Era do Conhecimento (...) o ensino n&o poderia se esquivar dos avangos
tecnolégicos que se impdem ao nosso cotidiano”.

Nesse contexto, o Curso Midias, de acordo com os seus objetivos gerais (Cf. Fig.
8, p. 38), possui o papel que é o de formar um cursista professor que seja mediador entre
o seu aluno e as midias. Para tanto, este cursista professor tera de mobilizar os saberes
que possui, nas atividades de escrita, para que assuma uma postura critica-reflexiva

frente as agdes que desenvolvera em sua pratica docente.

4.1.2 — As competéncias docentes requeridas no processo de formagao continua

Do inicio ao fim da carreira docente, o professor tera desenvolvido, renovado,
ensinado, algumas competéncias proprias ao seu oficio, tais como as estratégias usadas
para animar uma situacdo de aprendizagem em sala de aula. Tal competéncia se

relaciona com o saber experiencial de cada professor que recorre, na maioria das



circunstancias, a cursos de formacado continuada, como é o Curso Midias, para que
novas competéncias sejam incorporadas a sua pratica docente.

A respeito de formacgado continuada e competéncias, Perrenoud (1996) propbe
colocar a formacdo continua a servigo do desenvolvimento das competéncias
profissionais, visto que programas de reciclagem e de aperfeicoamento nao contribuem
explicitamente para estas competéncias, pois fica a cargo dos interessados mobilizarem
0s conhecimentos adquiridos numa perspectiva pedagodgica e didatica. Sendo assim, a
formacgao continuada contribui para que o professor integre os conhecimentos adquiridos
€ 0s recursos disponiveis a sua pratica docente.

Este tedrico afirma que, apesar de as reflexdes sobre as competéncias ainda nao
estarem concluidas, parece possivel enumerar as orientagdes tematicas que se esbogam
nesse processo de reflexdo, como a luta contra o fracasso escolar e as desigualdades
que “objetiva o desenvolvimento da cooperagao profissional no ambito dos projetos de
escola e dos contratos entre escolas e dire¢do” (p.210).

Sendo assim, como parte integrante da formacao docente, Perrenoud (1996)
propdée dez grandes areas de competéncias: 1. organizar e animar situagdes de
aprendizagem; 2. gerir a progressdo da aprendizagem; 3. conceber e fazer evoluir
dispositivos de diferenciacdo; 4. envolver os alunos em sua aprendizagem e seu trabalho;
5. trabalhar em equipe; 6. participar da gestdo da escola; 7. informar e envolver os pais;
8. servir-se das novas tecnologias; 9. enfrentar os deveres e os dilemas éticos da
profissao; 10. gerir sua propria formacao continua.

Estas dez grandes areas de competéncias sao citadas no MIIME, como se vé na

figura 23, “As 10 Novas competéncias para Ensinar”, seguinte:



Figura 23 — As 10 Novas competéncias para Ensinar — MIIME
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M&dulo Texto de Apoio Principal

A Sociedade da Informac@c e Comunicacdo demanda por novas competéncias para aprender, ensinar,
trabalhar = se relacionar com os demais

o

faculdade de mobilizar um conjunto de

cgnitivos (saberes, capacidades
para solucionar uma série de situacdes e

As 10 Novas Competéncias para Ensinar

O autor apresents o que € imprescindivel saber para ensinar bem
icdade em que o conhecimento estd cada vez mais

1) Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem;

2) Administrar & progressdo das aprendizagens;

3) Con e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacéo;

4) Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalhs;
5) Trabalhar em equipe;

6) Participar da administracic escolar;

7) Informar & &

8) Utilizar nova
9) Enfrentar os vEres = dilemas éticos da profissdo;

10) Administrar a prépria formagio

de Philippe Perrenoud e saiba mais
mpeténcias

PERRENGOUD, Philippe. 10 Novas Competéncias para
Ensinar. Alegre. Editora Artmed. 2000

PERRENOUD, Fhilippe et alli. Formando professores
profissionais. Quais estratégias? Quais
competé&ncias? Porto Alegre, Editora Artmed, 2001

O MIIME faz referéncia as competéncias postuladas por Perrenoud (1996) apenas
em um item da segunda etapa, como representado na figura 23, sem que sejam
retomadas em outra etapa deste ou dos demais modulos e apresentadas duas
referéncias para consulta, em “Dicas”, caso o cursista professor queira se aprofundar
mais nesta abordagem teérica.

No entanto, ao se deparar com “as 10 novas competéncias para ensinar’, o

cursista professor pode gerar uma expectativa de que estas serdo mobilizadas nas e

o

pelas atividades de escrita, uma vez que todo o conhecimento apreendido no curso
verificado ou aplicado quando realizadas as atividades.

Em uma das sete atividades de escrita solicitadas no MIIME, pode-se identificar a
mobilizacdo de algumas destas competéncias, como se verifica na figura 24, “Férum

Utilizando a TV e video em sala de aula”, a seguir:



Figura 24 — Férum Utilizando a TV e video em sala de aula
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Etapa 3 - Atividade 3 - Articulando teoria e pratica: utilizandoa TV e
video em sala de aula

Nesta etapa sd3o abordadas as diferentes formas de utilizagdo de TV e video na sala de aula

ta nvidado a d er uma atividade de aplicagdo articulando os conceitos abordados
em sua sala de aula. Durante as duas semanas de duragdo da Etapa 3 cure utilizar um
programa de TW ou um video em suas aulas para partilhar suas experiéncias com os demais
cursistas e subsidiar o debate

2?4 Como fazer

ou programa de TW da sua
ia & te-o em sua sala

pe do Forum e debata as gue

o Tema - Etapa 3

2 Subtema - Utilizando a TV e video em

'ma de utilizagdo:
» simulacdo

.

alie-as. Come

egas e proponh

formas de utilizacdo

Para desenvolver esta atividade, sdo requeridas as competéncias de “organizar e
dirigir situagdes de aprendizagem”, ao solicitar-se “uma atividade de aplicagao articulando
0s conceitos abordados em sala de aula”; de “envolver os alunos em suas aprendizagens
e em seu trabalho”, ao anunciar-se que a atividade € realizada em parceria com 0s
alunos dos cursistas professores; e de “utilizar novas tecnologias”, uma vez que a TV e
video serdo utilizados em sala de aula. Assim, tais solicitacbes representam a
competéncia de “administrar a prépria formagao”, uma aptidao que o cursista professor
devera desenvolver em toda a sua carreira docente.

Ap0ds a formacao inicial, espera-se do docente a capacidade de se auto-avaliar, de
reciclar setores em que as competéncias nao sao solidas e de avaliar de um modo
construtivo a atuagdo de seus colegas. Porém, segundo Perrenoud (1996), estas acgbes
podem nao se configurar de maneira adequada, devido o acumulo de atividades que
impedem o professor disponibilizar tempo para a sua formacéo continuada, ou ingressar
num programa de formagéo continuada que nao corresponda as suas reais necessidades

no processo de ensino.



Faz-se necessario, entdo, que o professor em formagao continuada, na
modalidade presencial, bem como o cursista professor do Curso Midias, saiba mobilizar
os saberes e identificar as competéncias que subjazem em sua pratica docente, de modo
que haja uma regulacao destas. Especificamente, o cursista professor participante de um
processo de educacéao a distancia precisa gerenciar a sua formacao continuada, para que
se torne autor de seu préprio conhecimento, o que favorecera o surgimento de

profissionais reflexivos e conscientes de sua pratica.

4.2 — O impacto das atividades nos ambientes de postagem

Nos trés ambientes de postagem do Curso Midias — férum, biblioteca e diario de
bordo — sao reunidas as respostas dadas, pelos cursistas professores, a cada atividade
de escrita solicitada. Conforme a tabela 2 (Cf. p. 16), localizada na metodologia, observa-
se que ha uma predominancia de atividades realizadas no férum, em seguida, na
biblioteca e, por ultimo, no diario de bordo. Tal predominancia pode ser explicada por
haver, na maioria dos moédulos, mais atividades a serem solicitadas neste ambiente.

Em cada postagem de resposta, percebe-se que para realizar a atividade algum
saber e alguma competéncia foram mobilizados, como se verificou no item 4.1 (Os
saberes e as competéncias docentes implicadas nas atividades). Além disso, as
concepgbes de escrita e de professor, constatadas no capitulo 3 — A producao de
atividades de escrita em mddulos virtuais —, podem apresentar conseqiiéncias para o
desenvolvimento do curso. Para tanto, foram verificadas as implicacdes destas
concepgbes para a progressdao do Curso Midias, sendo analisadas as atividades de
escrita e algumas respostas dadas pelos cursistas professores, de acordo com os

ambientes de postagem, como se observa nos subitens a seguir.



4.2.1—-Foérum

As atividades de escrita realizadas no ambiente de postagem férum, de acordo
com a tabela 8, “Atividades por ambiente de postagem e ac¢des de escrita solicitadas” (Cf.
p. 49), solicitaram géneros e / ou agbdes de escrita diferentes das esperadas para este
ambiente que se configura pela interacdo entre os participantes, quais sejam as
discussoes a respeito de algum dado tema especifico. Ratificando a concepgéo de que o
férum é um ambiente de postagem que abriga os géneros, Marcuschi (2005b) afirma que
os “foros de discussao assincronos” sdo “dominios de producao e processamento textual
em que surgem os géneros” (p. 26-27). A figura 25, “Espacgo para realizar a contribuicao
no férum”, a seguir, representa o espago em que se realiza a postagem no férum, do

Curso Midias:

Figura 25 — Espacgo para realizar a contribuigdo no forum
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No entanto, percebe-se que, além das atividades que promovem o debate /
opinido, outras produgdes escritas foram solicitadas neste ambiente como: propor
atividades para serem realizadas em sala de aula e enquete. Deste modo, o ambiente

virtual de postagem, férum, no Curso Midias, agencia produgdes textuais que requerem



uma escrita mais formal e que se tornam mais extensas, comparando-se as breves
participagcdes comuns a outros féruns da midia virtual, devido a solicitacdo que é feita,
como descrever alguma atividade ou propor uma acido a ser realizada a partir da

programacéo radiofénica, com se verifica na figura 26, “Férum Resumindo”, a seguir:

Figura 26 — Forum Resumindo

MNao esqueca de escrever as suas conclusdes no forum e debater
este tema com seus colegas.

Pensando em como implantar um projeto pedagdgico com o

Descricao P
< uso do radio.

Agora que ja acumulamos um grande wvolume de informacdes
e aprofundamos nosso conhecimento sobre o tema com
pesquisa, discussdo e vivéncia, nada € mais pertinente do
que ftransportar toda essa bagagem para o contexto
educacional em que trabalhamos.

Wocé& ja utilizou algum programa ou trecho de programa de
uma radio na sala de aula com os alunos?

EM CASO MEGATIVO - baseado nos exemplos mencionados
e na sua propria pesquisa, descreva as agdes que poderiam
ser realizadas {(com as dewvidas adaptagdes) na escola ou
espaco educativo com o qual vocé interage.

Atividade

EM CASO POSITIVO - mencione que atividades podem ser
desenvolvidas além da leitura de interpretacdo do texto
radiofénico. Discuta também, com sua turma e com seu
tutor, algumas atividades ja realizadas com a programacdo
das radios ou, entdo, proponha novas atividades que
possam ser desenvolvidas a partir da programacdo das
radios sintonizadas na sua regido.

M&o esquecga de escrever as suas conclusdes no forum
Observacdes | especifico do topico Resumindo e debater este tema com
seus colegas.

Classificada como “Gerenciamento de saberes mobilizados”, a atividade proposta,
no forum “Resumindo”, apresenta duas possibilidades de respostas a partir do seguinte
questionamento: “Vocé ja utilizou algum programa ou trecho de programa de uma radio
na sala de aula com os alunos?”, se a resposta for negativa, o cursista professor tera de
descrever alguma acao a ser realizada com a midia radio, em sala de aula; se positiva,
terd de mencionar atividades que podem ser realizadas com a programacgao radiofénica,
mas nao explicita se esta atividade ja deveria ter sido realizada pelo cursista professor,
ou propor novas atividades com esta midia. Esta ultima possibilidade de resposta, talvez,
fosse para pertencer ao item “em caso negativo”, pois, por nao ter desenvolvido nenhuma

atividade com a midia radio, o cursista professor indicaria uma atividade.



Embora sugira um debate a respeito deste tema, o uso da radio em sala de aula,
entre os cursistas professores, as contribuicbes ou respostas dadas por estes
assemelharam-se a estrutura de um projeto com justificativa, objetivos, cronograma, com
se vé nas respostas, ilustradas nas figuras 27, “Resposta do cursista professor A ao
féorum Resumindo”, e 28, “Resposta do cursista professor B ao féorum Resumindo”

respectivamente:

Figura 27 — Resposta do cursista professor A" ao forum Resumindo
Enviada em Apr 19 2008 10:18:01:000PM
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" As respostas de trés cursistas professores identificados pelas letras A, B e C, foram coletadas
para que se observasse o atendimento a atividade solicitada, ndo sendo objetivo aqui analisar a
participacao deles, no Curso Midias, nem os conceitos obtidos nestas atividades.



Figura 28 — Resposta do cursista professor B ao forum Resumindo

Enviada em Apr 18 2008 09:03:07:000PM [ Cementar |[ Exchuir

PROJETO PEDAGOGICO COM O USO DO RADIO EM SALA DE ATLA
Projeto Didatico: Buscando Interagiv (O rddic a pilha & as novas maneiras de radiodifiis3o nmltimidia, torma-se instromento
de vivEncia pedazdgica)
Tema: Esporte e radiodifusio

Tema Gerador: Interpretagio de textos esportivos

Justificatva: O aluno portador de necessidades educacionais
egpeciais da Escola de Educagio Espercial da AFPAFE & fanatico por futebol, nmanca deivando de usar ao ouvido
umn radinho de pilha, ter conhecimento de certasmes e imporvisar textos e resenhas esportivas nas rias e na
ezcola.

Masceu aproposta a partir dessa refer@neia.

Ohjetivos a serem atingidos: Buscar interagir na comunidade escolar, discutindo e auxliando nas atividades
educativas de brincadeiras e esporte. Cotmo base em reflexties didaticas, € oferecido wha wariedade de formas e
diverstes, com ilustragies incentivadoras e de auto-estitha, desenvolvendo competéneias, na busca de escolha
eth torcer por times e cores, dando wma valiosa contribuigdo para o desenvolvimento da crianga et sala de aula.
Tecnologia utlizada: Radio, Tw, CD « DVD

Paibhlice Ale: Alunos da APAE

Ahordagem Pedagégica: Envolver alunos e escola na socializagio do saber, estimualando e direcionando o uso
do rddio na escola como forma inovadora na constrigio de um projeto pedagdgico, elaborado coletivamente,
para gue ela cumpra sua fungio de instancia socializadora do saber no resgate da cidadaria.

Culminincia do Projeto: Partida de futebol de pelada com transmissio radiofdnica na Radio Comuandtaria F

Periodo de Execucio: IWaio de 2008

Nota-se que apesar de o titulo do féorum ser “resumindo”, o que sugere uma
participacdo breve, e de a atividade nado ter solicitado um projeto, os cursistas
professores A e B apresentam, em suas respostas, propostas de atividades que se
assemelham a estrutura de um projeto. De modo que nao correspondem a uma resposta
para a questdo apresentada no enunciado da atividade, se ja haviam utilizado a midia
radio em sala de aula ou n&o, pois tanto em caso negativo quanto em positivo, pede-se
que proponham uma atividade.

Estas respostas podem ndo ter correspondido a solicitacdo realizada, visto o
cursista professor buscar, mesmo que intuitivamente, por uma atividade que promova a
aplicagdo do que esta sendo estudado, de forma que ndo permanega no aspecto
cognitivo, mas que se torne tatil a sua relagdo com a midia radio. Além disso, a descri¢ao
da solicitacao da atividade, localizada no topo do enunciado (Cf. Fig. 26, p.83):
“Pensando em como implantar um projeto pedagdgico com o uso do radio”, pode levar ao

entendimento de que esta sendo solicitado um projeto.



Entretanto, foi possivel observar outras participacbes que se aproximassem da
resposta esperada para o forum “Resumindo”; € o que se verifica na contribuicdo do
cursista professor C, ilustrada na figura 29, “Resposta do cursista professor C ao férum
Resumindo”:

Figura 29 — Resposta do cursista professor C ao férum Resumindo

Envisda &m Apr 18 2008 0OB:09:39:000PM

De acordo com DMlatlene Blois, a importineis das rddios educativas mede-se pelo trabalho cue cada uma
deserrvolve junto & comunidade, sendo assith a nossa wdssdo é fazer o melhor Cotm um trabalho bem feito
poderemos transformar as pessoas, induzindo nelas conceitos retos e melhorando até mesmo suas virtudes.
Jegundo Cynthis Camargo que explica gque a alianga da escola piblica com o radio, o maior veiculo de
cotuicagdo e intercimbio cultural do Brasil amplifica a capacidade de formular estratégias criativas para uma
educagdo de gqualidade chegar o mais longe possivel, assim acpai em 330 hamede jd temos condighes de atingir
apopulagdo total da cidade, tanto a wrbana como a rural,

E, tia niossa escola j4 tivemos em gestdes anteriores a elaboracdo de projetos que ndo saftam do papel, mas
mesmo assim insistimos e, esse ano fizemos a experidneia no dia do encontro dos pais. Montamos juntamernte
cott alunos do 17 ano damanhd wma mind-rddio e transmitithos ao vivo wna série de reportagens sobre a familia
na escoly, a importineia da educagio para o ser humano e et seguida apresentamos um jornal nacional
televisionado, foi um sucesso e até parabenizado pela Palestrante da 67 regifio de Patos gue nos presention com
uha fala de incentivo para aimplantagio danossarddio, estamos cotrendo atrds de parcerias e patrocinios para
nio deixarmos dessa vez nosso sonho it por 4gua abaixo. Nessa rddio que estamos projetando, varias atividades
poderdo ser realizadas diariamente como fazer amidneio e comundcados importantes, falar de temas da atualidade
exigidos no PR3, realizarmos entrevistas com professores sobre temas transversals, divolgarmos oz gabaritos
das atividades para oz alunos conferitemn seu desempenho nos testes realizados, e também falar de educagdo e
dos testes vocarionais, dentre outras metas j4 planejadas. Realmente a rddio pode se transformar mam espago
onde os alunos possam falar o gque pensam sobre educacdo, escola, professot, comunidade e sobre seus
proprios sonhos, seja por meio de entrevistas ou por meio de cartas. Pessoas que trabalhiam com criangas,
adolescentes, jovens, meio ambiente, saide e cidadania também poderfo participar com entrevistas e enviando
cattas sugetindo novos temas pars a programagio.

Apesar de o cursista professor C iniciar a sua resposta justificando a importancia
do uso da midia radio com duas referéncias, ele descreve uma atividade com o radio ja
realizada na escola em que leciona; além de indicar que os responsaveis por este projeto
estdo em busca de parcerias para implementar uma radio escolar e, assim, realizar as
acdes que foram descritas em sua resposta, como promover entrevistas com
professores, abordar tema sobre meio ambiente e cidadania.

Diante da proposta do férum “Resumindo” e das respostas dos cursistas
professores A, B e C, percebe-se que algumas atividades de escrita, como esta,
possibilitam o encaminhamento para duas respostas — projeto ou descrigdo de uma

atividade —, mesmo que nao tenha sido explicitada a solicitacdo de um projeto.



Semelhante ao forum “Resumindo”, outra atividade intitulada “Projetos”, também
realizada neste ambiente de postagem, apresenta como tema atividades realizadas em
contexto escolar com a midia radio, no entanto, especifica que a abordagem sera apenas
sobre projetos pedagdgicos, como indica o seu titulo. A atividade, ilustrada na figura 30,

“Férum Projetos”, confirma esta afirmacao:

Figura 30 — Férum Projetos — MBR

Radios e projetos pedagogicos
Mesta atividade wocé& wai pesquisar e compartilhar com a
turma outros projetos pedagdgicos gque utilizem o radio.
Desde que expressdes tais como "Interdisciplinaridade”,
“Transversalidade” e “"Pedagogia de Projetos” tornaram-se
comuns em nosso meio, todos os espacos educativos,
especiallﬂente as eSCCIlE!S_. mncorporaram m seu cotidiano os
projetos de acdo pedagdgica.

Descricao

Estes sdo comumente caracterizados como  “Projetos
Politico-Pedagdgicos” (PPP) ou Projetos Pedagdgicos — de
grande abrangéncia — = tambem como diferentes
modalidades de planos de acdo — mais delimitados em seu
- tempo de duracio e seus propdsitos.

Introducdo P = prop
Esta segunda categoria de agies educativas propicia um
largo emprego tanto das linguagens expressivas (musica,
teatro, artes em gerall quanto das Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo (TIC).

Pois bem: o radio rewvela-se wum meio privilegiado por
representar, tanto uma amdlgama de linguagens (teatro,
literatura, musica) gquantoc uwuma tecnologia comunicativa

barata, eficiente e quase onipresente.

vocé conhece projetos pedagdgicos que utilizem o radio
como recurso de trabalho? aAlem dos exemplos mencionados
neste site, ha uma série de outras iniciativas interessantes
que merecem ser conhecidas. Entdo, aproveitando que
estamos ligados a esta fonte inesgotavel de referéncias que
& 3 Internet, sugerimos que:

1. Pesquise outras experiéncias e faca uma relacdo de links
interessantes;

Z. Analise as diferentes formas de utilizacdo do radio nesses
- projetos, a partir de sua prdépria bagagem didatico-
Atividade pedagégica:
3. Compartilhe com sua turma e com seu tutor os resultados
da pesquisa e as conclusdes que achar pertinentes.

4. DICA IMPORTANTE: Warios projetos de radio escola podem
ser vistos no Portal do Professor do MEC. Para ver a parte
do site em que eles estdo, w3 ao Portal e siga o caminho
Links > Radio Escola.

M3o esqueca de escrever as suas conclusdes no férum
Observacoes|especifico do tépico Projetos e debater este tema com seus
colegas.

A partir desta atividade, o cursista professor tera conhecimento de alguns projetos
pedagogicos desenvolvidos com a midia radio, uma vez que lhe é solicitada uma
pesquisa na internet sobre as experiéncias com o uso da radio, tendo como referéncia o

Portal do Professor. Apds a pesquisa os cursistas terdo de fazer “uma relacido de links



interessantes” e analisar, no férum, “as diferentes formas de utilizacido do radio nesses
projetos”.

Classificada como “Manutencao do conteudo”, a atividade do férum “Projetos”,
igualmente a atividade “Resumindo” (Cf. Fig. 26, p.83), ndo requer do cursista professor
nenhuma relagdo com o conteudo lido no MBR, sendo possivel realiza-la sem antes ter
estudado os textos do modulo. No entanto, poderia ter sido solicitada uma analise das
propostas mencionadas pelo MBR e as pesquisadas pelo cursista professor, assim como
o enunciado, da atividade “Férum Projetos”, faz referéncia: “Além dos exemplos
mencionados neste site, ha uma série de outras iniciativas interessantes que merecem
ser conhecidas” (Cf. Fig. 30, p.87).

Apesar das orientagdes dadas no item “atividade”, na figura 30, como “pesquise”,
“analise” e “compartilhe”, algumas contribuicdes dos cursistas professores fugiram a
proposta apresentada, como se vé nas figuras 31, “Resposta do cursista professor A ao
féorum Projetos”, e 32, “Resposta do cursista professor C ao férum Projetos”,
respectivamente:

Figura 31 — Resposta do cursista professor A ao féorum Projetos

Enviada em Apr 17 2008 10:45:27:000PM | comentar || Excluir |

Radio escolar

O terme radio eseolar diz respeite a possibilidade de utilizagde dos recursos da midia radio, no desenveolvimente de projetos educativos dentro dos
espagoz ezcolares. Messe contexto alunos e profeszores paszam da condigdo de consumidores, para a categoria de produtores de midia, através da agio de

oriar programas de radio. ksso permite que estudantes & professores ewersitem um alhar oritice em relagdo aos sonteddos veisulados pelas diversas midias.

A idéia contida aqui & que esses estudantes possam fazer uso da ridio ndo =3 para criar momentos de entretenimento & lazer na hora do recreio,
tocande misicas ou dizendo recadinhos aos colegas. A radio na esceola dewe ir além disso, construinde propostas de cidadania engajande os alunos em
projetos de colaboragdo para a melhoria das relagées entre as pessoas, que discutam questdes ligadas a construgdo do projeto de wida, sexualidade, saidde,

meio ambiente, a0 combate 3 todas as formas de discriminagdo e preconceito, entre outraz,
Tipos de projetos de radio escolar
Aveiculagdo desses programas de radio dentre do ambiente escolar, poderd ocomer de diferentes formas:

Radio patio Aqui a difusdo dos programas de radio acontece wia caixas de som que s30 espalhadas por diferentes ambientes da escola - patio, comadores,

zalas de aula.
Programas gravados em CD’s de audio

Atrawés da utilizagdo de editores de som . numa situagdo em que se assosiam o uso do somputadar sonectado 3 mesas de som, onde se plugam micrefones
& gutros acessdrios, os programas produzides s30 gravados no formato de CO's de udio. Dessa forma tais programas podem serveiculados em salas de aula

ou em outros espagoz, através do uso de aparalhos de som portateis.

Transmissédo por FM

Uma outra poszibilidade esta na aquisigdo de equipamentoz de transmisz3o, onde a radio escolar poderia ser aceszada por FM, noz moldes das radios

Gomunitarias.




Figura 32 — Resposta do cursista professor C ao férum Projetos

15 ga pesquisa L
Mensagen

Enviada em Apr 14 2008 00:32:52:000PM [ cermentar || Excluir |

Mozsa cidade 14 possut uma radio comunitaria a 104.2 Fm, e que existamn cerca de mil radios comumtanas em todo o pals
e cerca de cinco mil estacfes operando em baxa potfncia. E com a nowa regulamentacio para radios comumtanias e a
ampla difiizdic do diette de uzo do weiculo radie pelas comunidades, assonacdes: e grupos locals, estima-se que este
nimers avmente consideravelmente nos prémmes anos, sendo assin, vemos uma luz noe honzonte e, acreditamos que a
nossa radio possa wir a sair do papael e até mesmo progredir para fazer anincios e comercial de temas voltados para a
educagic. Més temos um projete  que consiste em wn programa de radio, weiculado trés vezes por semana pela Badio da
Escola Estadual Mapolefico IMNébrega para divulgar nosszos trabalhe: produmde:z e ja mncenttvar a comuidade a
matricularemn seus filhos na nossa escola ne prémme anoe Tm programa de radio na escola além de dinamirar as aulas
dentro das zalas, awmentar a auto-estima de professores e alunes e ajudé nas aulas, podendo aliar a teoria com a pratica.
Come ja uthzo midsicas e textos nas nas aulas, que auzha nos conteddos de biclogia, professores e alunes, a partir de
suas reahdades locats, poderfio defimr estratégias de ensine em suas escolas Temos conhecimentos de projetos com
radios como a comititania dagqui de 3850 mamede que também tem wm espagoe destinado a educagio onde se pratica a
mterdizciplinanidade, as pessoas conwidadas a participarem deos programas sfo sempre muto bem preparadas e mstuidas.
Ma munha ezcola mesmo j& wi colegas acessando oz LINE S da internet para se prepararem nos dias de programas em
que eles tarn assutmr o horaro Mesmo zabendo que o custo micial para mmplementaciio de um projete como o de instalar
uma radio & muite alte, acreditamos que com parcerias com a prefeitura e pequenas empresas da comuudade, teramos
apenas que comprar equipamentos de som para instalar nas salas de aula e apotar a producfio do programa de radio que
ja estamaos idealizandao.

Citande Cintia Camergoe que acredita que a contimndade nesze proceszso de educacfo, nformacico e difisfie de
conhecimentos por meio do radio somente contribaurd cada vez mas para o exercicio plene da cidadama com conteidos
que subsidiem o dezenvolvimento do senso criice e a construgfio de nowos valores nas comunidades escolares, a partir da
experifncia em sala de avla, estamos lotande para que a nossa radic seja bem produmda Acredite que a radie vad
possibiitar mais nteracfo entre aluncs e professores e até trazer a comunidade para a escola. Faz necessanio que hajana
escola curzos de nocdes sobre as abwidades educomunicativas, que valorzem a participacio da comunidade ezcolar nas
decizdes da ezcola, e sobre inguagem radiof3mica.

Percebe-se nestas duas respostas que os cursistas professores A e C nao
atenderam positivamente a proposta do enunciado, ou seja, esquivaram-se de apresentar
projetos pedagdgicos com o uso da midia radio, assim como apresentar os links
solicitados. Estes cursistas professores em suas respostas fazem mencao a projetos,
mas nao se referem a nenhum que tenha sido realizado em contexto escolar.

O cursista professor A apresenta o item “Tipos de projetos de radio escolar’, mas
nele n&o se observa nenhum projeto com o uso da radio, apenas a possibilidade de se ter
uma radio no patio escolar. A contribuicdo deste cursista professor assemelha-se a uma
proposta de como implementar um radio na escola, pois s&o colocados 0s recursos e o
local necessario, assim como a freqliéncia para a transmissao da programagao.

O cursista professor C, por sua vez, apresenta um projeto de uma radio
comunitaria de sua cidade, que possui um espago na programacao destinado a
educacao; além de citar uma radio na escola, em que possivelmente leciona, e atividades

nela desenvolvidas. No entanto, ndo apresenta nenhum projeto que tenha se originado



de uma pesquisa na internet, assim como parece desconhecer a funcédo dos links, uma
vez que apresenta em destaque esta palavra para relatar que ja presenciou “colegas
acessando os LINKS” antes de apresentar um programa de radio, parece, entao, que
este cursista professor entende link por site. Assim como a resposta dada pelo cursista
professor A, o cursista professor C apresenta sugestdes de como implementar uma radio
escolar, como a busca por parcerias municipais e privadas.

Deste modo, percebe-se que estes dois cursistas professores recusaram a
proposta da atividade de escrita “Projetos” (Cf. Fig. 30, p.87), que consistia em pesquisar
ou localizar projetos pedagdégicos com a midia radio e colar os links no férum, mesmo
que, em seguida, fosse realizada uma analise destes projetos, no entanto, “a partir de
sua prépria bagagem didatico-pedagdgica”’, sem que fosse necessaria uma inferéncia
com o contetdo do MBR.

Esta recusa pode indicar que os cursistas professores deixaram de atender ao
que |hes fora solicitado, para discorrer a respeito do que realmente esta presente em seu
cotidiano ou que se constitui como uma necessidade, a implementagdao de uma radio. No
entanto, fugiram a proposta do férum “Projetos”, o que acarreta no ndo cumprimento da
atividade de escrita.

Verifica-se, entdo, que das quatro atividades de escrita presentes no MBR, trés
foram solicitadas aos cursistas professores, sendo duas aqui analisadas. Portanto, a
partir destas atividades, que apresentam diferentes classificacoes, observa-se que
apesar de abordarem projetos ou atividades com o uso da midia radio em contexto
escolar, ndo fora proposta nenhuma atividade de aplicagdao do conteido estudado em
sala de aula nem atividades que fizesse alusdo ao conteudo proposto para leitura,

fazendo jus a prevaléncia do saber disciplinar.



4.2.2 — Biblioteca

De acordo com os dados em questdo e com a tabela 8 (Cf. p. 49), foram
realizadas, no ambiente de postagem biblioteca, as produgdes de “trabalho final / projeto /
esboco de projeto”, de “Checklist’”, de “roteiro de filmagem”, de “diagndstico” e de
“documento”. Estas atividades de escrita sdo produzidas em um editor de texto e
anexadas a plataforma, o que possibilita o armazenamento de uma variedade de
arquivos de textos com extensdes ilimitadas. A figura 33, “Espaco para envio e consulta
de arquivos na biblioteca”, representa a pagina inicial da biblioteca, para a postagem dos
arquivos:

Figura 33 — Espaco para envio e consulta de arquivos na biblioteca

Material Aluno

i Ajuda i
Aqui vocé pode consultar Materiais Bibliograficos, Referéncias, Textos, Artigos ligados a temas e subteras
especificos do seu curso, Para isso, selecione Tema e Subtema desejados e clique no botdo Consultar;

i Lista Acervo ::
Turma turma 1

Busca |

Enviado por |

Tema I v
Subtema I.ﬂ.quardando termna ‘I

Consultar | Enviar arquivo | Geréncia de arquivos

Assim como visto na figura 11 (Cf. p. 44), o MIIME solicita a produgdo de um
“trabalho final” em dois momentos, nas etapas 2 e 4, com o objetivo de o cursista
professor produzir uma atividade de uso das midias em sala de aula. Nos demais
modulos, que abordam especificamente as midias, quase nao percebem atividades deste
tipo. Sendo solicitado no ultimo mdédulo, MGIM, a produg¢ao de um “esbogo de um projeto”

como se verifica na figura 34, “Biblioteca Esboc¢o de um projeto — MGIM”, a seguir:



Figura 34 — Biblioteca Esbogo de um projeto — MGIM
r Etapa 2 - Atividade 1 - Esbogo de um projeto (obrigatoria)

EDUCACAD

Elabore o esbogo de um projeto de =ala de aula para orientar a sua pratica pedagdgica no encaminhamento de um
projeto de aprendizagem dos alunos com o uso integrado de midias, tendo como foco temas relacionados a
conteldos curriculares abordados nos PCN da série em que vocé (professor) atua.

MNa elaboracdc do esbogo do projeto de =ala de aula, aponte os seguintes itens:

Mome, série em gue o projeto sera desenvelvido,
temas a abordar,

midias disponiveis para integrar,

objetivos, metodologia (como fazer),

resultados esperados,

tempo previsto para conclusdo,

critérics de avaliagdo,

forma de socializagdo das produgdes.

Como fazer

» Ascista ao video com imagens indicadoras de
possibilidades tecnoldgicas & midiaticas que podem
fazer parte do cotidiano escolar;

(Cligue sobre o botdo Flay para iniciar o video)

e Reflita sobre a situagdc de zua =ala de aula, suas
necessidades, demandas e possibilidades para o
desenvolvimento do projeto com integracdo de
midias e tecnologias;

# Elabore o esbogo do seu projeto de =zala de aula
considerando os itens sugeridos. Se necessario,
inclua cutros comentarios;

= Para facilitar a identificagdo do cursista e da
atividade, coloque nome do arguive: nome do
cursista-ativl;

& Anexe o arquivo na Biblioteca em Material de aluno
no tema Etapa 2 Gestdoc de tecnologia - esboco de
projeto;

Observe a data agendada para envio

Se comparar as solicitagdes do “trabalho final” (Cf. Fig. 11, p.44), MIIME, e do
“‘esboco de um projeto”’, MGIM, percebe-se que ambos os enunciados guardam
semelhanca com relagdo ao que é solicitado, como se constata ao relacionar os itens
propostos para producdo das duas atividades de escrita, a saber: tema a ser abordado,
midias e tecnologias a serem utilizadas, objetivos, metodologia, acées a serem realizadas
em cada etapa, cronograma. Todos estes itens s&o igualmente requeridos, fora outros
que parecem distintos, o que leva ao entendimento de que sao atividades similares

realizadas ao inicio e ao final do Ciclo Basico, sem nenhum nivel de gradagao entre elas.



A similaridade apresentada entre as atividades do MIIME e do MGIM néo favorece
o aprofundamento tedrico, metodoldgico e analitico do cursista professor com relagao a
producdo de um projeto pedagégico com o uso das midias estudadas — radio, TV e
Video, Informatica e Material Impresso. Além de parecer uma contradicdo os titulos
dados as atividades, pois o “esbogo de um projeto” é solicitado ao final e o “trabalho final”
ao inicio do Ciclo Basico.

A pouca apropriacdo com relacdo ao uso das midias, em situagao de ensino e de
aprendizagem, pode ser percebida quando observados os objetivos propostos a seguir,
pelos cursistas professores, para o esboc¢o do projeto, veja-se:

Exemplo 2 — Objetivos propostos pelo cursista professor A, para a biblioteca “Esbo¢co de um
projeto”

OBJETIVOS:

GERAL

= Reconhecer e valorizar a importancia do carinho, dos cuidados e do afeto entre os parentes,
amigos e professores no processo de crescimento e bem estar - social.

ESPECIFICOS
= Propiciar o desenvolvimento de virtudes indispensaveis a formagao humana,;
= Descobrir o valor de ter bons amigos.

Exemplo 3 — Objetivos propostos pelo cursista professor B, para a biblioteca “Esbo¢co de um
projeto”

OBJETIVOS:
* Integrar pedagogicamente as diversas midias existentes na Escola de Educacao Especial, no
sentido de desenvolver a¢des pedagdgicas de integragdo vindo favorecer novas experiéncias de
incluséo de recursos digitais napratica pedagoégica dos professores;
* Ampliar os espagos de construgao coletiva do conhecimento dos alunos utilizando-se de
recursos tecnoldgicos;
» Capacitar pessoas para a comunicagao com os surdos e disseminar a LIBRAS;
* Aperfeigoar a comunicagao para pessoas que ja tenham algum conhecimento sobre o idioma.
» Compreender LIBRAS bem como, aplica-la em sala de aula, mediante as necessidades no
processo de

alfabetizacdo da Escola de Educacao Especial da APAE.

Exemplo 4 — Objetivos propostos pelo cursista professor C, para a biblioteca “Esboco de um
projeto”

OBJETIVO GERAL:
*Compreender a matematica de forma pratica e ludica através de jogos sécio-educativos com
uso de programas de computadores como o RIVED da disciplina de matematica.
OBJETIVO ESPECIFICOS:
* |dentificar as principais dificuldades no estudo da matematica.
* Criar situa¢des-problemas estudando a matematica através de jogos.
* Busca a dominagao das operagdes matematicas de forma agradavel.
*Através dos jogos, levar ao reconhecer as diversas formas geométricas.




Percebe-se que o cursista professor A ndo apresenta, em seus objetivos geral e
especificos, nenhuma relacdo com o uso das midias em sala de aula, além de serem
objetivos dificeis de serem avaliados, como “reconhecer e valorizar a importancia do
carinho”, “propiciar o desenvolvimento de virtudes indispensaveis a formagdo humana” e
“descobrir o valor de ter bons amigos”.

O cursista professor B n&o diferencia objetivos gerais e especificos, sendo dois
objetivos referentes a utilizagdo das midias e tecnologias: “integrar pedagogicamente as
diversas midias existentes na Escola de Educacédo Especial, no sentido de desenvolver
acdes pedagdgicas de integracdo vindo favorecer novas experiéncias de inclusdo de
recursos digitais na pratica pedagdgica dos professores” e “ampliar os espagos de
construcao coletiva do conhecimento dos alunos utilizando-se de recursos tecnologicos”.

O primeiro objetivo posto nao indica que midias seriam utilizadas e que novas
experiéncias de inclusao digital seriam realizadas; e o segundo, ndo esclarece que
espacos de construcio coletiva do conhecimento seriam esses, assim como 0S recursos
tecnoldgicos a serem utilizados. Tais objetivos ndao encaminham para a concretizagédo de
uma atividade com o uso integrado nas midias, proposta da biblioteca “esbogo de um
projeto”.

Quanto aos objetivos postos pelo cursista professor C, observa-se, no objetivo
geral, a mengao ao uso de um software do programa RIVED, sobre matematica, de modo
que os objetivos especificos guardam alguma relacdo com o geral. No entanto, aqueles
nao propdem a integracdo de midias, pois s6 uma é apresentada. Assim como 0s
objetivos dos cursistas professores A e B, os postos pelo cursista professor C também
precisam ser igualmente especificados, para melhor orientar o ensino e a aprendizagem.

Diante destes objetivos, infere-se que, apesar de atividades semelhantes terem
sido realizadas ao inicio e ao final do Ciclo Basico, os cursistas professores nao
propuseram objetivos que fossem exequiveis, na ultima atividade. Isto porque os demais

modulos apresentaram poucas atividades que requisitassem a aplicacdo de uma midia



em sala de aula, atividades estas que deveriam orientar a produg¢ao do esbogo de
projeto, a ser apresentado no final do Ciclo Basico.

Entre as produgdes textuais indicadas no inicio deste subitem, que sao
localizadas na tabela 8, “Atividades por ambiente de postagem e ag¢des de escrita
solicitadas” (Cf. p.49), observa-se a solicitacdo de um “documento”, a ser postado na
biblioteca, como se verifica na figura 35, “Biblioteca Midia Impressa no Meio Digital —

MBMI”, a seguir:

Figura 35 — Biblioteca Midia Impressa no Meio Digital - MBMI

1% Impressos

@) § —
v (TN,
@ Pagina Inicial I]lﬂ nﬁma
@ g ipecmidia
ETAPA | tntroducg [ Asuntos | Athacades

¥ Metodoiogia de Trabahe
8 Do Impresso a Hipermidia * Tamanho da Fonte: A A
i Midias Impressas L4 .
na Sala de Aula Afividade 3
P Leiuras Amplie suas leituras sobre o texto no contexto digital e produza um documento de duas paginas
1) Referéncias sobre as formas de trabalhar com texto no meio digital. Enfoque um dos seguintes temas:
Créditos s - - ) .
=) » Valdade e pertinéncia das praticas pedagdagicas e dos procedimentos didaticos atualmente
utilzados para ensinar a ler e a escrever ante 2 posshbiidade de os materizis de leitura
utilizados pelos alunos estarem em formato eletrénico.

As mudancas gque as novas tecnologias da escritz ofertadas pelo computador e pela
Intemet imprimem no meio educativo.

Integracdo da orslidade e escrita na Intermnet.

Possibiidades de texto e escrita na Intemet.

Diferengas no nivel de compreensdo e de aprendizagem do estudo de um documento
apresentado em formato eletrdnico em relagdo ao texto impresso em papel.

Distingdo entre autor e leitor num hipertexto.

A atividade deve ser feita individualmente. Elabore um pequeno documento (duas pdaginas)
utilizando um processador de textos de sua preferéncia. O documento deverd ser salvo de forma
2 identficar 0 nome do cursista e da atividade. Disponibilize suz producdo na Biblioteca, em
Material do Aluno, no tema Midia Impressa no Meio Digital e no subterma Midia Impressa.
Observe a data agendada.

% Versio pars impressio

@Vohr para o assunto

Ao ser solicitado um “documento”, ndo se observa nenhuma relagdo com a nogao
de género textual, visto que o termo documento pode indicar a produgao de um oficio, de
uma ata, de um requerimento, dentre outros. O cursista professor, entéo, orientara a sua

producgdo escrita a partir dos temas apresentados, no enunciado.



Os temas, por sua vez, orientam para o desenvolvimento do texto em forma de
dissertacdo, em que se discorreria a respeito do tema escolhido, apontando
argumentacgdes que o justificassem. Isto porque cada um dos seis temas propostos
apresenta dois conteudos a serem discorridos, quais sejam: “validade e pertinéncia das
praticas pedagodgicas e dos procedimentos didaticos [...]", “as mudangas que as novas
tecnologias da escrita ofertadas pelo computador e pela internet imprimem no meio
educativo”, “integragdo na oralidade e escrita na internet”, “possibilidades de texto e
escrita na internet”, “diferengas no nivel de compreensdo e de aprendizagem [...]",
“distingao entre autor e leitor num hipertexto”.

A seguir serdo apresentados os primeiros paragrafos de cada produgao textual,

dos cursistas professores A, B e C, decorrente da solicitacdo de um “documento”:

Exemplo 5 — Fragmento do texto produzido pelo cursista professor A, para a biblioteca Midia
Impressa no Meio Digital

Possibilidades de texto e escrita na Internet

A produgao de textos no computador € uma proposta que traz outras possibilidades e outros
desafios que nao eram tao explorados ao se escrever manualmente. A edi¢do de texto € um
exemplo: quantas vezes as criangas precisavam escrever e reescrever até concluir uma
versdo final de seu texto. Provavelmente, um numero de vezes suficiente para achar que a
escrita € uma tarefa repetitiva sem sentido. Ja os editores de textos permitem um outro tipo de
acabamento e, por isso mesmo, uma forma de as criangas irem além, de produzirem mais e
melhor. Podemos voltar a produgéo para revisa-la e corrigi-la com maior agilidade, cumprindo
seus propositos iniciais.

Exemplo 6 — Fragmento do texto produzido pelo cursista professor B, para a biblioteca Midia
Impressa no Meio Digital

MUDANGCAS QUE AS NOVAS TECNOLOGIAS DA ESCRITA OFERTADAS PELO

COMPUTADOR E PELA INTERNET IMPRIMEM NO MEIO EDUCATIVO

O uso de novas tecnologias na midia com objetivo educacional e de integragao do cidadao na
era digital, tem sofrido dificuldades em raz&o da falta de conhecimento de ndo saber exercer
plenamente o
direito de cidadania. Se fizermos uma retrospectiva da historia das comunicag¢des a cerca do
saber (sophos), iremos ver muitos exemplos que se tornaram, na evolugéo do tempo, um
conjunto de saberes interelacionados, desde a pré-histéria, passando pela pés revolugao
industrial até a nossa atualidade. Atualmente esse conjunto de saberes distintos, estdo em
pratica na sala de aula do ensino fundamental, sem a persepcao de suas relagbes como
disciplinas.




Exemplo 7 — Fragmento do texto produzido pelo cursista professor C, para a biblioteca Midia
Impressa no Meio Digital
AS FORMAS DE TRABALHAR COM TEXTOS NO MEIO DIGITAL

Ha muitas maneiras para se ensinar a ler e a escrever, que o professor aprende durante um
curso superior e, uma delas também é ensinar o aluno a usar hoje a ciéncia da informagao —
informatica- como mais um instrumento de estudo, instrumento hoje muito sofisticado se
comparado com os métodos de ensino do século passado. Em didatica e em estrutura -
disciplinas do ensino superior- O professor é treinado para lecionar seguindo a LDB — Lei de
Diretrizes e Bases- que rege a educagao do nosso pais e, sendo assim, ele tem nogéo de que
ler e escrever é tao importante para o aluno como ele ser um cidadao livre e consciente de
sua miss&o como educando.

De acordo com os titulos dados, pelos cursistas professores A e C, os seus textos
respectivamente, “possibilidades de texto e escrita na Internet” e “as formas de trabalhar
com textos no meio digital”’, indicam que fora escolhido o tema “possibilidades de texto e
escrita na Internet”.

Percebe-se, pelo fragmento do texto produzido pelo cursista professor A, que o
computador é compreendido como um facilitador da produgao textual, mas em termos de
formatacdo e nao de criagdo, pois “os editores de textos permitem outro tipo de
acabamento e, por isso mesmo, uma forma de as criancas irem além, de produzirem
mais e melhor”.

Com relagao ao fragmento do texto produzido pelo cursista professor C, faz-se
referéncia sobre a importancia de usar a informatica para ler e escrever, o que deve estar
relacionado ao uso do produtor de texto, semelhante a idéia apresentada pelo cursista
professor A, em que o fato de digitar no computador melhoraria o desempenho quanto a
producéo textual.

Apesar de ser trazido para analise apenas o primeiro paragrafo dos textos escritos
pelos cursistas professores, nota-se que A e C desconsideraram a producao de textos na
internet, como sugere o tema, uma vez que discorrem sobre a importancia da escrita no
computador, entendendo-se como editor de texto. Isto talvez ocorra, porque o MBI,
estudado anteriormente ao MBMI, enfatiza o uso dos softwares e hardwares, proprios da
informatica, dos aspectos constitutivos do computador, ndo sendo solicitadas atividades a

respeito da leitura e escrita na internet nem a producéo de géneros digitais.



Com relacdo ao exemplo n°. 6 (cursista professor B) (Cf. p.96), observa-se uma
miscelanea de assuntos como cidadania, histéria e saberes, para justificar as dificuldades
com relagdo ao uso das midias e a inclusdo digital. Como o titulo do texto ja faz
referéncia ao tema escolhido: “as mudangas que as novas tecnologias da escrita
ofertadas pelo computador e pela internet imprimem no meio educativo”, é esperado que
se discorra a respeito das transformagdes, quer sejam positivas ou negativas, ocorridas
no contexto escolar a partir das possibilidades que a internet e o computador trouxeram
para a producgao escrita.

A fuga aos temas escolhidos para as produgdes textuais, da biblioteca Midia
Impressa no Meio Digital, pelos cursistas professores A, B e C, pode ser justificada
também pelo fato de o enunciado desta atividade de escrita ndo sugerir a leitura dos
textos presentes no MBMI, o que daria subsidios tedricos para a producao textual
esperada. Deste modo, esta atividade, pode ser realizada sem que o cursista professor

tenha lido o conteudo do médulo ou qualquer outra fonte de informacéo.

4. 2. 3 — Diario de bordo

De acordo com os dados coletados, apenas duas atividades de escrita foram
realizadas no ambiente de postagem diario de bordo, assim como se observa na tabela 8
(Cf. p, 49). Este numero reduzido se deve ao fato de nao existirem solicitagdes de
atividades, para serem realizadas neste ambiente, em todos os médulos do Ciclo Basico.

As duas atividades realizadas no diario de bordo sdo do MIIME, deste modo, este
ambiente de postagem s6 foi utilizado no primeiro médulo. Além disso, este ambiente nao
se configura, entre os cursistas professores, como sendo um espaco em que podem ser
postadas as percepgcdes quanto ao curso, quanto as atividades, quanto aos tutores e

colegas de curso.



Vé-se a seguir, na figura 36, “Espaco para incluir uma anotagdo no Diario de

Bordo”, o lugar para incluir as postagens no diario de bordo:

Figura 36 — Espaco para incluir uma anotagéo no Diario de Bordo

Anotacdo no Didro de Bordo (25/10/2004 12:12:28)

Voltar

No primeiro diario de bordo realizado, os cursistas professores deveriam refletir a
respeito das mudancas que a sociedade esta vivendo e como a escola esta se
organizando para enfrenta-las, veja-se a figura 37, “Diario de bordo Reflexdo: Por onde
comecar?”:

Figura 37 — Diario de bordo Reflexdo: Por onde comegar?
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No diario de bordo “Reflexdo: Por onde comecgar?”, é solicitado ao cursista
professor uma reflexao a respeito do tema proposto, sendo este ambiente de postagem o
lugar apropriado para este tipo de acdo, pois, entende-se que o ato de refletir € uma
atividade de cognigdo adequada para ser realizada num lugar reservado como o diario de
bordo, em que s6 a tutoria tem acesso as contribuigcdes.

Para orientar a reflexao, trés questbes sado colocadas: “Com a Internet e outras
tecnologias surgem novas possibilidades de organizacdo das aulas dentro e fora da
escola? A escola e seus professores podem se organizar para estas mudangas
inevitaveis, da forma mais adequada, equilibrada e coerente? Por onde comegar e como
continuar?”

Classificada como “Articulagao entre teoria e opinidao”, esta atividade, apesar de
requerer uma reflexdo, encaminha para que o cursista professor também argumente, ou
seja, opine a partir das trés perguntas apresentadas, como se verifica nas respostas

ilustradas nas figuras 38, 39 e 40, respectivamente:

Figura 38 — Resposta do cursista professor A ao Diario de bordo Reflexao: Por onde comecar?
8 200

(08/02/2008)

Anotacdo aluno; Mudancas na escola se faz necessario & escola & uma instituicdo mais tradicional que inovadara, por isso a
mesma tem resistido a5 mudancas, O ensino ainda esta focado no professor apesar dos avangos em busca de mudancas do foco do
ensino para o de aprendizagem. s pressoes pelas mudancas sdo cada vez mais evidentes, portanto a escola precisa acompanhar e
dar assas para os avancos principalmente no que se trata de tecnologia, A sociedade atual vive em profundo movimento de
transformactes, samas permanentermente imundados por um mar de informacies, gracas & crescente utilizacdo das tecnologias, O
surgimento da internet marca uma nova fase no uso destas tecnologias na escola, Passamos a dispor de um poderosa instrumento
de consulta de informagdes que quando utilizada de forma coerente torna-se significativa para nos, mas a maioria das criangas e
Javens se deixam levar por esse munda virtual, & se perdem no emaranhado de possibilidades de navegagdo, & se deixam arrastar
para dreas de interesse pessoal, € facil perder tempo com informag8es pouco significativas, ficando na periferia dos assuntos
desintegrando-se de um paradigma crescente, & participagdo dos professores & minima. Alguns se dedicam a dominar a internet,
outros ds vezes por estarem sobrecarregados, acompanham a distincia o que os alunos fazem e vao ficando para traz no dominio 4
ferramenta, tornando-se objeto do aluno |, & na verdade ambos poderiam ser sujeitos incentivadores do processo ensing
aprendizagem,

|
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Figura 39 — Resposta do cursista professor B ao Diario de bordo Reflexdo: Por onde comecgar?
8 200

(08/02/2008)

Anotacdo aluno: # Escola de Educagdo Especial da APAE estd vivendo um papel de mudangas,
enfrentando obstaculos pela propria deficiencia, na utilizagdo dos meios e a integragdo da midia. Com a instalagdo da Sala de
Recursos, com o0s servigos de apoio pedagagicos especializados, visando atender a demanda especifica de alunos com necessidades
especiais, sequindo uma dindmica de trabalho, disponibilizando além da brinquedoteca em relagdo as tecnologias existentes, tais
camo: televisdo, VD, Wdeo, Radio, maquina de braille que contaminarm o corpo docente e discente, vern contribuir & envolver num
processo de mudanga, dando qualidade, melhorando a frequencia escolar e valorizando as atividades extra-classes, (7-02-2008)
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Figura 40 — Resposta do cursista professor C ao Diario de bordo Reflexdo: Por onde comegar?
17 200

{17/02/2008) ,

Anotacdo aluno: Reflexdn Por onde comecar, AS MUDANCAS NA EDUCACAD & meu ver a educacdo
brasileira vem recebendo incentivos dos gavernos federal e estadual para alavancar o nivel do processo ensino-aprendizagem. Ela
estd em processa constante de mudangas, especialmente no quesito AWALIAR. E necessdrio um trabalha cuidadoso para medir o
grau de aprendizagem do discente, & nesse sentido o governo instituiu o IDEB- Indice do Desenvalvimento Escolar do Brasil e o
PROUNI- Programa Universidade para todos, que de acordo com o grau de desenvolvimento dos conhecimentos desse aluno pode
leva-lo mais facilmente para o ensino superior, Apesar de vivenciarmos a era da informatica, da robdtica e da internet, a nossa
educagdo ndo tem sido eficaz no processo de reparagdo das distorgies geradas nos diversos setores da vida humana, assim urge
transformar a educagdo num instrumento de superagdo da crise que se instalou no nosso planeta, &, estamos realizando mudangas
nela, Para isso, a educagdo do 3% milénio deverd ter comao meta o resgate da cidadania, o aumento do nivel de humanizagdo & o
zelo pela sacralidade da terra e as pessoas, E certo que com a internet e as novas tecnologias surgem novaspossibilidades de
organizagio das aulas dentro e fora da escola, pois as aulas tornam-se mais atrativas e o aluno sente-se motivada a assisti-las, Par
gxemplo numa pesquisa de campo, os alunos podemn usar a filmadora & as maguinas digitais & emcasa preparar os trabalhos no
powerpoint de seu computador ou no da escila, E necessario apenas que os professores se organizem e preparem suas aulas para
utilizarem os laboratdrio de quimica, fisica, bidloga e o de informatica desde o 12 dia de aula, Centre as mudancas na educagdo &
certo induzir o aluno & o docente a adguirir o habito da |eitura e fazer discente tornar-se sujeito do processo ensino-aprendizagem,
adquirindo responsabilidades sobre si, aprendendo a enfrentar limitacds & aperfeicoar potencialidades, O perfil do cidaddo do século
#¥1 nos pede um ser criativo & cidad3o do mondo, que faca a diferenga, que tenha visdo de futuro, que seja autdnomo que tenha
prontiddo para o mundo e sirva de agente transformadaor e ser principalmente bem informado. Uma indicagdo ao professor que quer
realizar mudangas na educacdo ¢ busque ler livros de PHILIPE PERRENOUD & Integragdo das Tecnologias na Educacdo de MORAN &
M2 ELIZABETH BIAMCOMINI, que temos aqui no nosso curso UM SALTO PARA O FUTURD EM 5S40 Mamede na Paraiba.

1
¥ Comentar

O\ Listar comentarios(1)

Observam-se, pelas respostas acima, trés reflexdes que encaminham para
diferentes apontamentos sobre as mudangas vivenciadas pela sociedade e de como a
escola esta enfrentando-as. Percebe-se que o cursista professor A (Cf. Fig. 38) justifica a
dificuldade de a escola aceitar as mudangas tecnolégicas, por ser uma instituicao
tradicional e, por falta de tempo, alguns professores ndo conseguem se dedicar a
aprender a usar as tecnologias. Apesar de abordar sobre as mudancas, o cursista

professor A nao responde aos questionamentos, como ao que se refere sobre a



possibilidade de escola e professores se organizarem para enfrentar as mudancgas, de
uma forma equilibrada.

O cursista professor B (Cf. Fig. 39) ndo apresenta uma reflexdo acerca das
mudangas vivenciadas pelas sociedade e escola de um modo geral, mas traz uma
realidade especifica de uma escola, apontando os recursos tecnoldgicos que a instituicao
possui. Nesta resposta, entdo, nenhuma relagao entre sociedade e escola é percebida,
nem as dificuldades e mudancas enfrentadas pela APAE, instituicdo citada por B, sao
evidenciadas.

A resposta do cursista professor C (Cf. Fig. 40), aproxima-se da reflexao
esperada, uma vez que faz referéncia as possibilidades de organizagao de aulas dentro e
fora da escola: “é¢ certo que com a internet e as novas tecnologias surgem novas
possibilidades de organizacao das aulas dentro e fora da escola, pois as aulas tornam-se
mais atrativas e o aluno sente-se mais motivado a assisti-las. Por exemplo, numa
pesquisa de campo os alunos podem usar a filmadora e as maquinas digitais e em casa
preparar os trabalhos no PowerPoint de seu computador”. Além disso, o cursista
professor C apresenta a importancia de os professores usarem os laboratérios
disponiveis na escola. Tais reflexdes ou sugestdes indicam que a escola nao pode ficar a
parte das mudancas que ocorrem na sociedade, pois aquela deve usar 0s recursos
tecnoldgicos em prol do ensino e da aprendizagem.

A disparidade observada entre respostas e enunciado pode ser explicada ao
considerar que estes cursistas professores estdo em sala de aula e presenciando as
mudangas tecnolégicas na sociedade, mas ainda ndo sabem lidar com esta situagao,
consequentemente isto se reflete em suas respostas, ao discorrerem sobre o que a
escola pode fazer para organizar as tecnologias no contexto escolar.

A segunda atividade de escrita realizada no diario de bordo também requer uma
reflexdo, a respeito do uso que os cursistas professores fazem da midia radio, assim

como se verifica na figura 41, “Diario de bordo Reflexao: o Radio”, que segue:



Figura 41 — Diario de bordo Reflexdo: o Radio
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Classificada como “Manutencéo do conteudo” a atividade de escrita “Reflexado: o
Radio” relaciona sete perguntas com o propésito de orientar a reflexdo do cursista
professor, as quais ndo guardam relagdo com o conteudo do MIIME, a saber: “Qual o
papel do radio como meio de comunicagdo? Vocé ouviu radio hoje? Qual seu papel na
educacao? Sua escola dispde de algum projeto que envolva o uso do radio? Com que
frequéncia vocé ouve radio? Qual tipo de programa? Vocé ja utilizou programas de radio
em sua sala de aula?”.

Percebe-se que estas perguntas dirigem a uma resposta que apresente apenas a
opinido do cursista professor, sem que este busque fontes que o auxilie na resposta.
Deste modo, ao responder a cada pergunta o cursista professor tera correspondido ao
objetivo da atividade. Assim como se observa nas respostas ilustradas nas figuras 42, 43

e 44, respectivamente:



Figura 42 — Resposta do cursista professor A ao Diario de bordo Reflexdo: o Radio

22 200

(2z/02/2008)

Anotacdo aluno: Etapa 3 - Atividade 4 - Reflex8o0; o Radio Antigamente a midia impressa era a mais utilizada como meio de
informacdo, mas com o avango tecnoldgico surgiram outros meios de comunicacdo, & o radio & um dos instrumentos de
democratizagdo do saber complementando o ensino formal, Compreendo gue o radio & um veiculo que tem em si proprio a tradigdo
do popular & que aliado a uma programagdo educativa pode contribuir muito no processo de resgate da cidadania. O radio consegue
levar a casa de todas as pessoas uma nova forma de transmitir informacéies, Tornou - se uma alternativa de comunicacdo,
principalmente se comparado ao jornal impresso. Nao escuto radio com fregiéncia, devido & carga de trabalho. Munca utilizei
programas de radio emn minhas aulas, Acredito que em toda cidade deveria ter uma Radio Educativa constituindo um espago de
difusdo de idéias e projetos culturais que tenham comprometimento para a transformacgdo da sociedade,
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Figura 43 — Resposta do cursista professor B ao Diario de bordo Reflexdo: o Radio

21 200
(21/02/2008) " 3
Anotacdo aluno: ETAPA 3 - ATIVIDADE 4 - REFLEXOES: O RADIC Diariamente fago uso da midia do radio, nos programas musicais
e jornalisticos, principalmente os Programas "Radio Atividade" e "Boca Quente”, respectivamente, Em Sala de Aula,
costumeiramente abro espago para conversagies acerca destes programas, no tocante as musicas mais ouvidas e as noticias de
cunho jornalistico, vindo assim contribuir para uma visdo critica & de melhor identificagdo do aprender e ensinar. Nesse "campo de
trocas" ou de socializagdo o aluno se relaciona com o mundo, mostrando mais conhecimento como ouvinte do rédio, expressando
rnais cultura, histdria, educacdo, religifo e outras experiéncias pessoais e coletivas,
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Figura 44 — Resposta do cursista professor C ao Diario de bordo Reflexdo: o Radio
18 200

(16/02/2008) ) )

Anotacdo aluno: REFLExAD O RADIO-O Radio & um meio de comunicacdo de massa, pois atinge um namero
grande de pessoas simultaneamente, vejo sua importdncia na educacdo associada aos programas que fazem dos noticidrios gerais
seu ponto forte.Munca tive experiéncias com aulas utilizando Radio como ferramenta de ensino, mas sou ouvinte assidua de
programas de rddio, pois sou frentista num posto de gasolina de 530 Mamede &, de 6:00 até as Z0:00 H o radio permanece ligado
ininterruptamente, & clara que é em som ambients, mas memo assim costumno prestar bastanyte atengdo aos noticidrios &, podem
crer ainda sou de wer a WOZ DO BRASIL com suas infarmagdes preciosas. Ma minha escala ndo foi adotada ainda aulas com o uso
de radio, mas na minha cidade sim, ern 2006 a EJA trabalhou esse sisterna mas foi uma experiéncia que ndo teve o sucessa
esperado e a equipe de professores achou por bem fechar a etapa. Mas agui o sucesso mesmo & o program UM SALTO PARA O
FUTURO esse sim teve um sucesso estrondoso e, foi por professores da rede estadual e municipal de ensino. Sempre que possivel
os professores estdo fazendo uso das fitas gravadas para enrriquecerem seus estudos. Sou wiciada nos notici “rios do ROTA 23 da
radio de Caicd no RN a FM 95,9 & também nos noticiario da Radio Espinharas de Patos-FB,
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O cursista professor A (Cf. Fig. 42) discorre sobre a midia radio fazendo um
contraponto com a midia impressa, a fim de apontar a evolugdo dos veiculos de
comunicagao. Apesar de declarar que nunca usou o radio em sala de aula, afirma que
“toda a cidade deveria ter uma Radio Educativa constituindo um espago de difusdo de
idéias e projetos culturais que tenham comprometimento para a transformacgdo da
sociedade”. Deste modo, ele vai além do que lhe é perguntado: “Vocé ja utilizou
programas de radio em sua sala de aula?”, uma vez que propde um projeto maior que

seria uma radio educativa que contemplasse toda a cidade.



Por sua vez, os cursistas B e C (Cf. Fig. 43 e 44, respectivamente) citam
programas de radio em suas respostas, afirmando que ouvem esta midia, que ja fizeram
uso dela ou ja contemplaram ag¢des educativas em que radio esteve presente. O cursista
professor B declara que freqlientemente discute a respeito da programacgéao radiofonica
em sala de aula, mas ndo esclarece se estas discussdes sdo planejadas, ou seja, se
integraram alguma sequéncia de atividades ou se acontecem informalmente, sem
nenhum planejamento anterior, o que indicaria que a midia radio nunca foi trabalhada de
forma sistematizada, a fim de se alcancar objetivos pedagogicos. Enquanto que o
cursista professor C afirma nunca ter trabalhado com a radio, em sala de aula, mas
apresenta uma situacdo de ensino em que esta midia foi trabalhada, porém sem
resultados positivos.

Apesar de constituir o grupo das atividades de escrita que integra o MIIME, o
diario de bordo “Reflexdo: o Radio” apresenta certa similaridade com as atividades do
MBR, uma vez que solicita uma reflexao a respeito da midia estudada neste modulo e
porque os cursistas professores citam experiéncias com o uso da radio, mesmo que
sejam informais, ao responder a ultima questdo que é apresentada no enunciado.

Sendo assim, a partir das respostas apresentadas por A, B e C, ao seguir as
perguntas no enunciado, verifica-se novamente que, apesar de ser solicitada uma
reflexao, esta atividade de escrita ndo proporciona o ato de refletir, pois as trés respostas
se assemelham a narragdes ou a relatos sobre o uso da radio. Assim como no “diario de
bordo Reflexdo: Por onde comegar?” (Cf. Fig. 37, p.99) discutido anteriormente, para
realizar a atividade “Reflexao: o Radio” (Cf. Fig. 41, p.103) nao foi preciso a leitura de
nenhum texto presente no MIIME, fato que desobriga os cursistas professores a

estudarem os conteldos dos moédulos.



CONCLUSAO

A presente dissertacdo pretendeu identificar e analisar as concepgdes de
atividades de escrita e de professor subjacente as atividades do Curso Midias, assim
como, verificar o impacto causado destas concepcdes no desenvolvimento do curso.
Para tanto, o percurso tedrico-analitico, a que foram submetidos os dados, permitiu que
se chegasse a algumas conclusées.

Verificou-se que as vinte e seis atividades de escrita, inseridas em seis diferentes
modulos, representam a concepgao de escrita, de inspiracdo predominantemente
cognitiva, e de formagao continuada docente, desprovida de um aprofundamento do
aspecto critico-reflexivo esperado, dada a sua pretensa autonomia necessaria para um
melhor aproveitamento no Curso Midias. A prova disso esta na sintese apresentada de
algumas consideragdes sobre os mdédulos em que foram extraidas as atividades
analisadas, conforme relatadas a seguir:

No Modulo Introdutério, os conceitos de midias e tecnologias séo introduzidos
para definir as novas formas de comunicagao, as interagdes possibilitadas pelas midias e
a integracdo destas ao ensino, assim como apresentam as midias — TV e Video,
informatica e internet, material impresso e radio — abordadas no curso. As atividades de
escrita deste médulo, em sua maioria, requerem opinides e reflexdes, mas sem nenhum
aprofundamento critico-reflexivo ou relagdo com o contelddo do moddulo, embora
prometam tal integracdo nos objetivos gerais e conteudos apresentados.

No Médulo de Informatica ha uma quebra de expectativa para o cursista professor
por leva-lo a navegacao num cenario virtual, cujo contetdo esta disposto em ambientes
virtuais tipicos da complexidade letrada do cotidiano, como uma escola e uma biblioteca.
A maioria das atividades de escrita deste mddulo distancia-se do teor pedagdgico,
solicitando acgbes técnicas, ou seja, atividades que requerem um conhecimento de

softwares e hardwares, proprios ao sistema de informatica. A solicitacdo de tais



atividades evidencia um tratamento sinbnimo entre Informatica e internet, revelando uma
possivel confusdo entre o que, de fato, deveria compor este moédulo, atividades que
explorassem informagdes propostas pela midia internet, com os géneros digitais e os
recursos interacionistas que ela propde.

No Modulo de TV e Video é feita uma abordagem sobre a TV Digital, assim como
0 uso que se faz do video. No entanto, o médulo poderia ter levado para o estudo e
discussbes, nas atividades, temas relacionados aos programas de TV produzidos pelo
MEC com alcance nacional, como os DVD da TV Escola, conteudo este também
acessivel pela televisao e internet; assim como os conteudos didaticos veiculados em
fitas de video, produzidas para as escolas. Sendo assim, estes programas de TV e as
fitas de video poderiam ter sido trabalhados nas atividades de escrita deste mdédulo, o
que representaria uma aproximacao do cursista professor com os recursos que talvez ele
ja dispusesse na escola em que leciona.

No Modulo de Radio, duas atividades tém como foco o trabalho com projetos
pedagogicos que fazem uso da radio, embora nenhuma delas requisitasse a aplicagao
desta midia em sala de aula. Contudo, 0 modulo indica as possibilidades de uso dessa
midia, uma vez que apresenta projetos com experiéncias bem sucedidas, possibilitando
incentivo para que o cursista professor idealize alguma atividade em contexto escolar.

No Mddulo de Material Impresso, apresenta-se uma estrutura hipertextual, cujas
atividades estao ligadas aos conteudos por meio de links, permitindo uma associagao
direta entre o texto a ser estudado e a atividade a ser realizada. Entretanto, apesar de ser
uma midia que suporta diversos géneros textuais trabalhados em sala de aula e
presentes nos livros didaticos, as atividades de escrita obrigatdrias n&o solicitaram a
producao de géneros, assim como estes ndo foram abordados no conteido do mddulo,
sendo possivel constatar a solicitagdo da produgcdo de um “documento”, em lugar de ser

requerida a produgédo de um dado género.



No Modulo Gestdo de Midias, com a retomada dos conceitos de midias e de
tecnologias prevalece o estudo do que seja gestdo escolar, de projetos e de midias,
embora a atividade que solicita um esboco de projeto, para finalizar o moédulo e o ciclo,
seja semelhante a realizada no primeiro médulo. Tal sistematica pode revelar certo
descompasso no nivel gradativo das atividades.

Por fim, a observagao dos conteudos dos médulos revelou que ha uma variedade
de textos para leitura, fato este que implica na solicitacdo de atividades de escrita cujos
objetivos a serem alcancados sdo muito gerais, de forma que nao é requerida do cursista
professor uma leitura especifica sobre algum assunto do mddulo, sendo, por isso, a
maioria das atividades de escrita classificadas como “Manutencdo do contelddo”. Isto
porque o cursista professor podera ter lido, ou nao, qualquer item teérico do médulo que
podera responder as atividades.

Sendo assim, de acordo com a “Tipologia de atividades de escrita dos médulos
virtuais”, percebe-se que sido poucas as atividades que solicitam do cursista professor
uma relagao com o conteudo disposto para estudo e que requerem uma aplicagao do
conteudo estudado em sala de aula. Esta ultima constatagao, portanto, contradiz um pré-
requisito para participar do Curso Midias que € o cursista professor estar em sala de aula.

Apesar de algumas atividades de escrita mobilizarem saberes e competéncias
docentes, como observado no item “Os saberes e as competéncias docentes implicadas
nas atividades”, esta pratica ndo é percebida na maioria das atividades, uma vez que nao
relaciona a agdo requerida com alguma situacdo de ensino e aprendizagem, o que
possibilitaria uma agéo direta do cursista professor em sua pratica docente.

Portanto, em decorréncia da analise realizada nas atividades de escrita, assim
como no atendimento das respostas dadas pelos cursistas professores aos enunciados,
observam-se implicagbes pedagdgicas para o desenvolvimento do Ciclo Basico, do Curso
Midias, que ocasiona o ndao aprofundamento de questbes conceituais introdutérias a

serem discutidas neste primeiro ciclo, quais sejam, proporcionar uma melhor apropriacéo



dos termos e usos das midias abordadas, assim como possibilitar que o cursista
professor reflita criticamente a respeito de sua atuacdo em contexto escolar, por ser um
curso de formagao continuada. Assim, de forma objetiva, respondem-se as duas
questdes norteadoras e apresentadas na introdugao deste trabalho que trata da relacao
entre a concepgado de atividade de escrita e a concepgao de professor subjacente ao
Curso Midias, além da natureza do impacto dessas concepgdes para o desenvolvimento
do Curso.

A relacao estabelecida entre concepgao de atividade de escrita e de professor
subjacente ao Curso Midias implica numa formacado continuada docente distante da
realidade do contexto escolar, visto que sdo poucas as atividades com propostas para o
agir em sala de aula. Este distanciamento impede que o cursista professor reflita
criticamente sobre a sua propria atuagcao docente e de seus colegas de curso, sem que
haja um desenvolvimento ou aperfeicoamento da autonomia que o professor precisa para
administrar as situa¢des de ensino e de aprendizagem.

Além do impacto de natureza pedagdgica e educacional apresentado no decorrer
dos capitulos 3, “A produgao de atividades de escrita em maodulos virtuais”, e 4, “Saberes
e concepgoes de escrita e de professor: implicagdes para o curso midias”, ha o impacto
de natureza social e profissional para o desenvolvimento do Curso Midias que gera a
evasdo de cursistas professores, devido a auséncia de identificacdo deles com a
proposta do curso, além da falta de dominio das midias e dos recursos tecnoldgicos
necessarios para participar da formacgao.

Por outro lado, enquanto a pesquisadora atuou na tutoria do Curso Midias, foi
possivel observar varios cursistas professores que, ao finalizarem o Ciclo Basico,
mobilizam e dominam praticas letradas que ndo possuiam antes de ingresso no Curso
Midias; constituindo, pois, uma recusa em ficar a margem do letramento midiatico. A

prova disso € a crescente demanda do Curso Midias em varios Estados, inclusive o



Estado da Paraiba, que a cada oferta viabiliza a formagédo continuada de um numero
maior de professores.

Como visto, a Educacao a Distancia proporciona o alcance da educacao formal a
uma maior parcela de sujeitos impossibilitados de frequentar salas de aulas presenciais,
e por ser via internet, permite a mobilizacdo de diversos conteudos e saberes durante a
formagao. Para tanto, os cursos inseridos na midia virtual necessitam de uma adaptacao
de conteudos e de atividades ao contexto de ensino a distancia, realizado num ambiente
colaborativo de aprendizagem virtual, com uma abordagem mais sistematica e

consistente de possibilidades de interacdo permitidas por esta midia.
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