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Credo do Educador

Creio na Educacdo, porque humaniza,
busca o novo,
é geradora de contflito,

preparando para a vida

Creio na Educacdo, porque acredito no homem e na mulher
como sujeitos de suas historias,

capazes de construir sempre novas relacoes

Creio na Educacdo que, quando libertadora,
é caminho de transformacdo,

para a construcdo de uma nova sociedade

Creio na Educacdo que promove e socializa,
que educa criticamente e democraticamente,

levando o ser humano a conhecer a si mesmo e ao outro.

Creio na Educacdo Bdsica do Campo, porque recupera e
propoe a luta, a cultura, o trabalho, a vida e a dignidade

dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo

Creio na Educacdo, porque sempre terei o que

aprender e o que ensinar

Creio na Educacdo como um processo
permanente e dialético

que acompanha o ser humano em toda a sua existéncia.

(Adaptado do IV CEDEC, 1995)






RESUMO

O presente estudo é fruto de uma inquietacdo e sintetiza uma pesquisa bibliografica e
documental, cujo objetivo foi analisar o como e porque se deu a relacio Educacdo e
Movimentos Sociais, tomando em particular o desenvolvimento do processo de
Implementacdo e Concretizagdo da Educacdo no bojo do MST - Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra. A escolha do MST se deu por entendermos que nio apenas
pelo fato de dentre os Movimentos Sociais ele se apresenta como algo instigante,
movimentado e polémico e mesmo assim elaborou um modelo “robusto” e completo de
Educagdo, que pode ser apelidada de “Escola em Movimento”, que por sua vez chama
atencdo ndo apenas pelo grau de diferenciacdo perante a escola tradicional, ou também pelo
seu carater pedagdgico como ainda pelo que representa em termos de vitéria e conquista
popular, pelo desenrolar de sua histéria, pelo seu amadurecimento e crescimento. Para
compreender esta gama e rede de fatos novos e inquietantes buscamos o estudo de autores tais
como Gohn (1997), Touraine (1989; 1994) Santos (1994), Caldart (2004), Arroyo (2004) e
Freire (1987, 1996, 2000). Para a compreensao da conjuntura mundial, nos periodos de 1980
até a atualidade pesquisamos autores que desenvolvem temas pertinentes, como Santos
(2003), Anderson (2004), Boron (2004), Oliveira (2004) e Castells (1999). Na analise efetiva
tomamos por objeto a Escola do MST, por ser esta uma escola que tem sua origem e
existéncia no bojo do Movimento Popular de maior atuag¢do na realidade brasileira.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Movimentos Sociais; Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra.






ABSTRACT

This study is the result of a concern and summarizes a study bibliographic and documentary,
whose purpose was to examine how and why the relationship has been Education and Social
Movements, taking in particular the development of the process of Implementation and
Delivery of Education in the midst of the MST -- Movement of Landless Rural Workers. The
choice of the MST was given because we believe that not only by the fact that among the
Social Movements he presents himself as something instigating, busy and controversial and
even then produced a model "robust" and full of Education, which can be called a "school in
Movement ", which in turn draws attention not only by the degree of differentiation to the
traditional school, or also for his character but also by teaching it represents in terms of
victory and conquest popular, for the conduct of its history, for his maturity and growth . To
understand the range and network of new and disturbing facts sought the study of such
authors as Gohn (1997), Touraine (1989, 1994) Santos (1994), Caldart (2004), Arroyo (2004)
and Freire (1987, 1996, 2000). To the understanding of global climate for the periods from
1980 to the present look authors who develop relevant subjects, as Saints (2003), Anderson
(2004), Boron (2004), Oliveira (2004) and Castells (1999). In the analysis take effective
object by the School of the MST, for this is a school that has its origin and existence in the
midst of the Popular Movement for greater presence in the Brazilian reality.

Keywords: Field of Education; Social Movements; Movement of Landless Rural Workers.
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INTRODUCAO

A inspiracdo do presente trabalho nasceu, em parte, por uma inquietagdo frente ao
tema movimentos sociais e educacdo, uma vez que, ainda na década de 1980, tive a
oportunidade de participar de alguns movimentos populares, principalmente ligados a igreja
catolica, vivenciando uma forte experiéncia da chamada Teologia da Libertagdo, a qual tinha
como objetivo uma pratica libertadora tendo no ser humano o sujeito na luta pela sua

libertacao.

Naquele momento minha preocupag¢do como militante dos movimentos sociais tinha
um cardter mais sdcio-politico, vindo a ter um amadurecimento no decorrer dos anos e
também pelo interesse em cursar uma pos-graduacio na drea da Educagdo e ndo no campo do

Direito, que € a minha drea de formacao na graduacao.

Assim, a partir do envolvimento com alguns movimentos sociais vividos na década de
1980 nesta regido e, ao retornar a cidade de Uberlandia, em 2004, ainda motivada por estas
discussdes, busquei fazer uma primeira sondagem a respeito de como se reconfigurava esta
realidade. Pude verificar a existéncia de realidades, as vezes, diferenciadas em suas
organizacdes em relacdo aquelas vividas anteriormente, porém bastante parecidas quanto aos
sujeitos protagonistas destes movimentos, como por exemplo, criancas e adolescentes com

olhares distantes e carentes de todo tipo de alimento, material e afetivo.

Diante dessa constatacdo, comecei a investigar as diversas organizagdes locais,

1 .. .. . .
encontrando na Casa Aberta’ varios materiais, como textos, livros e documentos relacionados
a organizacao governamental, e assim, obtive diversas informagdes referentes a esta e a outras
instituicdbes com o mesmo objetivo. O que configurou, neste momento, a primeira

oportunidade de sistematizar teoricamente tais discussoes.

Para tanto, surgem alguns questionamentos acerca da temadtica, no sentido de
relacionar os chamados movimentos populares proprios daquela época aos da atualidade.
Sendo, que a leitura prévia a respeito desses movimentos, principalmente em relacdo as suas
origens, trajetérias e seus impactos no campo educacional, motivaram-me a discutir a
evolucdo do trabalho desenvolvido para uma real efetivacdo da inclusdo social dos sujeitos

alvos desse processo.

" Programa de Atendimento a Criancas e Adolescente com vivéncia de rua, da Prefeitura Municipal de
Uberlandia/MG.
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No contato inicial com a literatura desta encontrei na leitura de Gohn (2003) o

conceito dos movimentos sociais como:

...agdes sociais coletivas de cardter sdcio-politico e cultural que viabilizam
distintas formas da populacdo se organizar e expressar suas demandas. Na
acdo concreta, essas formas adotam diferentes estratégias que variam da
simples dentncia, passando pela pressdo direta (mobilizacdes, marchas,
concentracdes, passeatas, distirbios a ordem constituida atos de
desobediéncia civil, negociacdes etc.), até as pressdes indiretas. Na
atualidade, os principais movimentos sociais atuam por meio de redes
sociais, locais, regionais, nacionais e internacionais, e utilizam-se muito dos
novos meios de comunicacdo e informagdo, como a internet (GOHN, 2003,

p-13).

Nessa perspectiva, acredito que para uma andlise fidedigna deste processo, precisam-
se contextualizar os movimentos sociais, ndo simplesmente em suas situagdes atuais, como
também contextualizar suas origens e trajetérias. Isso porque, segundo Gohn (2003), a
evolucdo dos movimentos sociais fez com que houvesse deslocamento do campo de atuagao,
ou seja, na década de 1980, estes eram prioritariamente no ambito da Igreja Catdlica e hoje
estes se encontram com suas organizacdes mais focalizadas em ambito politico, com uma

ampliacdo na visdo de cidadania.

Nesse sentido contextualizar, de forma abrangente, as relacdes sociais e seus impactos
na estrutura sécio-politica econdmica e cultural dos povos e suas respectivas Nacoes-Estados.
Para tanto se faz necessario estudar as principais mudancgas ocorridas, ressaltando os reflexos
e acOes ocorridas na América Latina como um todo para podermos chegar a nossa realidade —
brasileira.

Vivemos uma nova fase do capitalismo, com suas tentativas de se mostrar como algo
novo, porém, tratando-se de velhos principios e acdes maquiadas, na tentativa de ser uma
nova alternativa ao imperialismo ja existente. Coloca-se até como adverso ao que ja existia.
Temos que admitir que as armas sejam outras, porém, os que tém o poder de dire¢do dos tiros
sa0 os mesmos. De uma forma mais sutil agride mais e produz mais vitimas num sentido
generalizado, “sem fronteiras”.

Analisemos as resisténcias a esse momento no qual vivemos que ndo € apenas de hoje,
mas sim fruto de um processo histérico que, ao analisarmos, nos d4 uma base sélida e
esclarece nosso entendimento no sentido de que a nossa sociedade de hoje € fruto de

pensamentos e acOes bem elaboradas no decorrer deste processo. Resisténcias ocorrem pela



23

necessidade de se enfrentar o que ndo estd de acordo com 0 que pensamos € queremos para
nds enquanto sociedade — composta por seres humanos livres e cidadaos.

O nascimento dos MS — Movimentos Sociais — esta diretamente ligado a uma situagao
macro, nos seus diversos aspectos: econdmico, social, politico e cultural. A evolu¢ao dos
Movimentos Sociais, dos anos oitenta até hoje apresenta mudancas em suas estruturas,
objetivos e sujeitos caracterizando-se inicialmente pelos Movimentos Populares /Teologia da
Libertacdo/ CEBs/ Pastorais e mais recentemente pelos Movimentos Sociais de
Género/Raca/Meio Ambiente/Ecologia, porém em qualquer época a discussao desse processo

perpassa pela concepcao de que cidadania,

...[que] se define ndo pelo conteido racional enquanto produto da
socializagdo de conhecimentos universalmente validos, mas pelo processo
histérico de lutas por qualificagdo existencial através das priticas e
movimentos sociais, isto é, o sujeito € concebido enquanto movimento
social. (VERISSIMO, 1996)

Dentre os movimentos sociais ligados diretamente a questdao educacional, destaca-se o

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra — MST, que de acordo com Lima (2002):

Dentre os desafios observados no campo, o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra assinala algumas prioridades: acabar com o analfabetismo
(tem-se uma estimativa de 80 a 90% de analfabetos); ampliar a
escolarizagdo de criancas e jovens, implantando escolas de ensino
fundamental em assentamentos e acampamentos; proporcionar uma
escolarizag@o para jovens e adultos que nao tiveram oportunidades na idade
regular; criar condicdes de acesso ao ensino superior; e desenvolver
programas técnicos e de formagdo profissional. (LIMA, 2002, p.71)

Um dado preliminar, que chama atencao, é que esse movimento preza por um sistema
educacional direcionado para a formagdo da pessoa em seu espago cultural, ou seja, no
campo, formando o cidaddo para ter conhecimentos que o leve a efetivamente ser dono da

terra e manté-la de uma forma produtiva e consciente.

Esta € a perspectiva pela qual este trabalho se justifica, uma vez que, procurarei
investigar a organizacdo da educacdo nesses movimentos, especificamente em relagdao ao MST
— Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — por intermédio de documentos do

préprio Movimento, bem como autores que possuem uma producdo relacionada a esse tema.

Em contrapartida, ressalto que falar de movimentos sociais e educagdo remete-nos a
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um estudo sécio-politico cultural e econdmico, visto que eles nascem dentro de um contexto
macro, influenciados e influenciando a sociedade em que estdo inseridos, com objetivos
especificos, porém, com finalidade comum, qual seja, a cidadania daqueles a quem estao
intimamente ligados. Nesse sentido, podemos citar, com muita propriedade, Gohn (1994, p.
11), que nos expde que “historicamente a relacdo movimentos sociais/educacdo tem um

elemento de unido, que € a questdo da cidadania”.

N

Quanto a concep¢ao econdmica, Gohn (1994), faz uma andlise muito interessante,

onde afirma que,

A medida que o capitalismo se consolida, as lutas sociais vdo deixando de
ser apenas pela subsisténcia e surgem concepgdes alternativas dos direitos. A
educagdo volta a ser pensada pelas classes dirigentes como mecanismo de
controle social. Os tedéricos da economia politica a recomendam para evitar
desordens. Adam Smith justifica a necessidade da educac¢do em fungdo da
divisdo do trabalho. Seria competéncia do Estado facilitar, encorajar e até
mesmo impor a toda populacdo a importancia do aprendizado minimo as
necessidades de capital, quais sejam: ler, contar, apreender rudimentos de
geometria e de mecanica. O pressuposto bdsico era de que o povo instruido
seria ordeiro, obediente a seus superiores € ndo presa de crendices e
supersticdes religiosas e misticas. (GOHN, 1994, p. 13)

Para tanto partiremos da década de 1980, na qual encontramos um grande leque de
demandas educativas, isto porque, esse fator esteve intimamente ligado as conjunturas
politicas pelas qual o pais passou, bem como a busca de resposta para as dificuldades geradas
pela forma de acumulacdo capitalista no pais, segundo Gohn (1994). Este periodo, em que
varios fatores como desempregos, violéncia urbana, falta de moradia e de uma politica social
efetiva, motivaram a existéncia de movimentos que buscassem prover as parcelas menos

favorecidas da sociedade, inclusive no que tange a educagao.

No Brasil a relacio Administra¢do Puiblica e Educa¢ao do Campo, historicamente, tem

sido marcada pela omissao e a negligéncia, o que pode ser observado pelo texto de Fernandes:

No Brasil, todas as constituicdes contemplaram a educacdo escolar,
merecendo especial destaque a abrangéncia do tratamento que foi dado ao
tema a partir de 1934. Até entdo, em que pese o Brasil tem sido considerado
um pafs de origem eminentemente agrdria, a educacdo rural nao foi sequer
mencionada nos textos constitucionais de 1824 e 1891, evidenciando-se, de
um lado, o descaso dos dirigentes com a educagdo do campo e, do outro, os
resquicios de matrizes culturais vinculadas a uma economia agréria apoiada
no latiftindio e no trabalho escravo. (Fernandes in Arroyo, 2004, p.139)
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Destaca-se também a relevancia do direito a educacdo enfatizada pelo Estatuto da
Crianga e do Adolescente — ECA (1990), tendo sido constituido como base legal para que esse
direito seja realmente efetivado com amparo legal, tendo como sua base maior a prépria

Constitui¢ao Federal (1988):

Art. 53. A crianga e o adolescente t€m direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-lhes:

I - igualdade de condic¢des para o acesso e permanéncia na escola;
IT - direito de ser respeitado por seus educadores;

III - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizagdo e participagdo em entidades estudantis;
V - acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia.

Parigrafo tnico. E direito dos pais ou responséveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais.
(ECA/1990)

Art. 205. A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (CF/88)

Nesse sentido, é de suma importancia relembrar a participagdo e luta popular na
elaboracdo da Constituicdo da Repuiblica Federativa do Brasil de 1988, nas palavras de

Arroyo (2004):

A Constituicdo de 1988 foi resultado e uma luta popular que emergiu contra
a ditadura e restabeleceu a democracia. Nesse contexto, a luta pela terra
possibilitou a formacio de uma concep¢do democrética de educagdo, em que
0s seus protagonistas propuseram e levaram a cabo o direito de ter uma
escola que contribua de fato para o desenvolvimento do campo. (ARROYO,
2004, p.143)

Em relacdo a efetivacdo do direito a educacdo, Herkenhoff (2004) destaca a existéncia
permanente de uma “contradi¢do dialética entre os movimentos sociais, de um lado, e o

direito estabelecido, proclamado e reconhecido, de outro”.
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Os movimentos sociais tendem a buscar a construcdo de uma realidade que
estd sempre além da realidade posta. Se a realidade posta contentasse a
percepcdo do que € justo e bom, quer por parte do conjunto da sociedade,
quer por parte de seus elementos integradores, ndo haveria razdo de luta e,
conseqiientemente, nao haveria “movimento social”. O que anima e da razdo
de ser aos “movimentos sociais” € justamente a divergéncia entre o “mundo
posto” e um “projeto de mundo”. (HERKENHOFF, 2004, p. 1)

Destacamos, dentro desse contexto, a necessidade de estabelecer uma ligacdo dos
movimentos sociais com a educacdo na perspectiva dos sujeitos envolvidos. Assim, quando
nos propomos a pesquisar esta essencial relacdo entre movimentos sociais € educagdo é

importante destacar que:

Falar da existéncia de um processo educativo no interior de processos que se
desenvolvem fora dos canais institucionais escolares implica em ter, como
pressuposto bdsico, uma concep¢do de educacdo que ndo se restringe ao
aprendizado de conteddos especificos transmitidos através de técnicas e
instrumentos do processo pedagégico. (GOHN, 1994, p. 17)

E assim, por meio dessa andlise, temos a perspectiva de identificar a possibilidade de
uma educagdo que vd além da concep¢cdo comum, para uma mais abrangente e integrada com

a realidade social.

Com o objetivo de entender a configuracdo dos movimentos sociais e seus impactos
no campo da educagdo procuramos no CAPITULO I — Contexto Histérico e Politico-Cultural
dos Novos Movimentos Sociais tragar o panorama sdcio-econdmico, politico e cultural da
sociedade brasileira a partir das trés ultimas décadas do Séc. XX, cendrio no qual tiveram

origem os movimentos sociais no Brasil.

E importante neste Capitulo I retratar as mudancas ocorridas no cendrio internacional,
nos diversos contextos, para termos uma referéncia “global”, ou “mundial”, dos fatos que
influenciaram e influenciam nosso momento atual. O objetivo deste capitulo € tracar o
panorama histérico das ultimas décadas partindo da realidade mundial e latino-americana a
partir dos anos de 1980 — porém tendo como horizonte transformacdes iniciadas no final dos
anos de 1960, para compreender o processo pelo qual tem passado nosso pais, sobretudo

quanto a formacgdo e configuracdo da cidadania e dos novos movimentos sociais.

Com base nesta trajetéria histérica elaboramos o CAPITULO II — A Relacdo dos
Novos Movimentos Sociais com a Educacdo e a Cidadania cujo objetivo € estabelecer a

relacdo entre a configuracdo dos Movimentos Sociais das trés ultimas décadas e o contexto
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atual dos Novos dos Movimentos Sociais, denominagdo dada pelos principais estudiosos da
area: Gohn (2006), Touraine, (1989; 1994) Santos (2003), tendo também como foco deste
capitulo o campo da educagdo como direito de efetivagdo da cidadania, como processo
politico-cultural e, nesse sentido, estabelecer a relagdo entre Novos Movimentos Sociais e o
campo da educacdo como efetivacdo da cidadania, com base principalmente em Touraine
(1989; 1994), Santos (2003), Bauman (2001), Freire (2000) e Gohn (2006), a partir de alguns
pressupostos de Castells (1999), na linha do préprio Touraine, sobre a concepcdo dos
Movimentos Sociais como movimento politico e cultural®. Pretendemos, ao final, situar o
MST no ambito das tendéncias curriculares, conforme a andlise e/ou a tipologia de Marques

(2004, 2008), baseada em Santos (2002, 2003).

No CAPITULO IIl — A Pedagogia Do Movimento Dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra voltamos nossa atengao para o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra — MST, como
um movimento em busca da efetivaciao educacional, pois entre os Novos Movimentos Sociais
este € o que tem se sobressaido pela luta em se organizar e, por apresentar uma pratica social
cuja preocupacdo volta-se para estabelecer um processo educacional que atenda suas
necessidades especificas. Direcionam suas atividades para a formacao do sujeito social em seu
espaco cultural, devido a deficiéncia das proprias politicas publicas de educacdo que
contemplam apenas o contexto urbano sendo utilizadas indiscriminadamente no meio rural,
conforme demonstram pesquisas e documentos que serdo analisados neste trabalho. (Caldart,

2004; Arroyo, 2004; Freire (1987, 1996, 2000) e Dossi¢ MST Escola, 2005)

Nesse capitulo analisamos 0 MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
— no seu aspecto educacional, tendo como introdu¢do e fundamento a colaboragdo do trabalho
de Miguel Arroyo (2004), direcionado para a Educacao do Campo é de suma importancia para
um entendimento integrado da teoria e da pratica educacional nesse aspecto especifico.
Posteriormente, consideramos a constru¢do de uma pedagogia do MST por intermédio de seus
proprios documentos, especialmente do Dossié MST ESCOLA — Documentos e Estudos 1990-
20017 .

Portanto, metodologicamente trabalharemos com pesquisa bibliografica, ou seja, com
livros, artigos, também com matérias atuais nos meios de comunicagdo para a realizacdo

estruturada e fundamentada do trabalho em si, bem como pesquisa documental: Dossié MST

2 CASTELLS, Manuel. O Poder da Identidade. Traducdo Klauss Brandini Gerhardt. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1999. 530p.

? In: Caderno de Educagio n°. 13, 2005. Edi¢do Especial.
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Escola, para uma andlise que nos leve a entender melhor a relagdo movimentos sociais e

educacgdo, como ja dito, especificamente o MST.

Citaremos, agora, Gohn (1994, 2006) que escreve sobre os Novos Movimentos Sociais
enumerando as caracteristicas gerais basicas dos mesmos as quais seriam: em primeiro lugar,
a constru¢do de um modelo tedrico baseado na cultura; em segundo lugar, a negacdo do
marxismo como campo tedrico capaz de dar conta da explicacdo da acdo dos individuos e, por
conseguinte, da acdo coletiva da sociedade contemporanea tal como efetivamente ocorre; em
terceiro lugar, o novo paradigma que elimina também o sujeito histérico redutor da
humanidade, predeterminado, configurado pelas contradi¢cdes do capitalismo e formado pela
“consciéncia auténtica” de uma vanguarda partiddria; em quarto lugar, a politica ganha
centralidade na andlise e é totalmente redefinida; e, em quinto lugar, os atores sociais sao
analisados pelos tedricos dos NMS prioritariamente sob dois aspectos: por suas agdes

coletivas e pela identidade coletiva criada no processo.

Para a autora, os Novos Movimentos Sociais recusam a politica de cooperagdo entre as
agéncias estatais e os sindicatos e estdo mais preocupados em assegurar direitos sociais —
existentes ou a serem adquiridos para suas clientelas. Eles usam a midia e as atividades de
protestos para mobilizar a opinido publica a seu favor, como forma de pressdo sobre os 0rgaos
e politicas estatais. Por meio de acdes diretas, buscam promover mudangas nos valores
dominantes e alterar situa¢des de discriminacdo, principalmente dentro de instituicdes da

propria sociedade civil.

Cita algumas liderangas que continuam a ter importante papel no esquema de andlise
dos NMS e lembra os autores Jonhston, Larafia e Gusfield (1994:7-8) os quais apresentam
oito interessantes caracteristicas bdsicas dos NMS, que serdo citadas neste trabalho pela

contribuicao que trazem ao tema:

1. nao ha clara defini¢do do papel estrutural dos participantes. H4 uma tendéncia para a

base social dos NMS transcender a estrutura de classes;

2. as caracteristicas ideoldgicas dos NMS apresentam nitido contraste com o0s
movimentos da classe trabalhadora e com a concep¢ao marxista de ideologia, como elemento
unificador e totalizador da acdo. Os NMS exibem uma pluralidade de idéias e valores e tém
tendéncias a orientacdes pragmaticas e para a busca de reformas institucionais que ampliem o

sistema de participacdo de seus membros no processo de tomada de decisoes;

3. 0os NMS envolvem a emergéncia de novas dimensdes da identidade;
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4. a relacdo entre o individual e o coletivo é obscurecida;
5. 0os NMS envolvem aspectos pessoais e intimos da vida humana;
6. hd o uso de taticas radicais de mobilizacdo de ruptura e resisténcia que diferem

fundamentalmente das utilizadas pela classe trabalhadora, como a nao-violéncia, a

desobediéncia civil, etc;

7. a organizacdo e a proliferacdo dos NMS estdo relacionadas com a crise de

credibilidade dos canais convencionais de participagdo nas democracias ocidentais;

8. 0os NMS organizam-se de forma difusa, segmentada e descentralizada, ao contrario dos

partidos de massa tradicionais, centralizados e burocratizados;

Em seus escritos Gohn (2006) concluiu que a teoria dos NMS estd incompleta porque
0s conceitos que a sustentam ndo estdo suficientemente explicitados. “O que temos é um
diagnostico das manifestacdes coletivas contemporaneas que geraram Movimentos Sociais e a
demarcacdo de suas diferencas em relacdo ao passado. Esses movimentos, por sua vez,
geraram certas mudancas significativas, tanto na sociedade civil como na politica.” (GOHN,

2006, p. 129)

Segundo Gohn, a teoria dos NMS usou o cldssico bindmio causa-efeito, sem entrar no
mérito do conjunto de processos que configuraram os movimentos como tais. Os aspectos
assinalados acima, dada a sua nao-fundamentagdo tedrica, levam algumas teorias dos NMS a
se aproximarem do paradigma norte-americano e alguns autores salientam o carater
transformador dos Movimentos Sociais, dado pela possibilidade de inaugurarem uma nova

l6gica entre as relacOes sociais, mas ndo os véem como alternativas de poder.

Na América Latina, por exemplo, vdrios movimentos populares, das
mulheres, dos negros etc., ndo direcionaram suas frentes de luta totalmente
fora das estruturas de poder estatal, da sociedade politica, porque a prépria
sociedade civil estava havia longas décadas controlada pelas estruturas do
poder estatal. Aliar-se a partidos, por exemplo, foi uma necessidade
estratégica imperiosa para atingir a sociedade politica, para tentar mudar as
leis e algumas das estruturas de organizacdo da sociedade como um todo.
(GOHN, 2006, p. 130).

Quanto a potencialidade das acdes dos NMS, a autora afirma que nao ha consenso a
respeito. Segundo ela, Touraine afirma que os movimentos sdo simples repositores de ordem,

embora facam parte inerente do social. Enquanto isso, Offe e Evers véem algo novo nas ag¢des
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de uma sociedade agindo por si propria e se contrapondo ao Estado, embora destaquem que a

flexibilidade e a inorganicidade dos movimentos contribuem para limit4-los e fragmenta-los.

A autora destaca, também, alguns fundamentos tedricos que deram origem aos NMS
como uma nova teoria interpretativa, que chegou a ser chamada por alguns autores novo
paradigma. Por exemplo, diz que “para nds, ndo se trata de algo realmente novo, mas de uma
reconstru¢do de orientagdes tedricas ja existentes, uma revitalizacdo na teoria da ac¢ao social a
partir de suas matrizes basicas.” (GOHN, 2006, p. 132). Em relacdo ao Estado, faz referéncia
as posicoes de Guattari que considera clara: “alguns movimentos sofrem o cldssico processo
de atracdo pelo Estado”, mas eles nao devem se diluir no interior de um aparelho burocratico
institucional porque suas tarefas sdo mais amplas. Um movimento ndo se esgota numa

secretaria governamental. Se o movimento se reduzir a isto, ele morre.

N

Segundo a autora, outra fonte importante de referéncia a abordagem dos Novos
Movimentos Sociais €é a fenomenologia, esclarecendo que duas categorias basicas — cotidiano
e cultura — presentes nas diferentes abordagens sobre a questdo dos Movimentos Sociais t€ém

seus fundamentos nesta abordagem.

Lembra um tedrico proveniente da Escola de Frankfurt, Habermas, considerado por
ela quem melhor desenvolveu a andlise interpretativa da vida cotidiana. Informa que, para
entendé-la, Habermas usa o conceito de “mundo da vida” o qual contém trés componentes
estruturais distintos: a cultura, a sociedade e a personalidade. O mundo da vida é diferenciado
dos sistemas econdmico e estatal. Ele € um subsistema da sociedade civil, é parte dela e ndo
sua totalidade, e engloba vdrias formas institucionais — permanentes ou nao — que atuam como
organismos de limitacdo e de mediacdo entre o Estado e o mercado. A diferenciagdo
estrutural do mundo da vida é um dos aspectos dos processos de modernizagc@o e ocorre por
meio da emergéncia de institui¢des especializadas na reproducdo de tradi¢des, solidariedades

e identidades.

A autora nos informa que Habermas, ja nos anos 70, deu importante contribui¢do para
a formulacdo de uma teoria sobre os Movimentos Sociais ao afirmar que eles criam
possibilidades de novas relagcdes sociais e de novas formas de producdo, ao gerarem processos
novos quando da busca de solucdes alternativas aos problemas comuns enfrentados por seus

participantes. A proxima citagdo acrescenta dados. Vejamos:
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A andlise desenvolvida por Habermas trata os movimentos como
indicadores do potencial de crise do capitalismo tardio (1983). Em sua obra
Teoria da acdo comunicativa (1985), ele identifica os Novos Movimentos
Sociais com a resisténcia defensiva aos processos de extensdo da
racionalidade técnica dentro de todas as esferas da vida social. Ao mesmo
tempo os movimentos demandam altos niveis de justificativa racional na
esfera moral e cultural. Para o autor, os novos problemas sociais tém
relacdo com qualidade de vida, igualdade de direitos, auto-realizagcdo
individual, participagdo e direitos humanos. Contrastando com a velha
politica dos trabalhadores, a nova politica advinda dos Novos Movimentos
Sociais advém basicamente da nova classe média, da gera¢do dos jovens e
dos grupos sociais com mais alto grau educacional. Os novos movimentos
estdo localizados na esfera sociocultural, e a énfase de suas atividades esta
em temas como motivacOes, moralidade e legitimacdo. (GOHN, 2006, p.
139-140).

N

Em sintese, para Gohn a contribuicdlo de Habermas a teorizacdo dos Novos
Movimentos Sociais foi importante, como fundamento e como contribuicao direta ao debate,
pois se trata de um autor bastante complexo. Esclarece que sua obra nao € de leitura facil e
fluente, ja que seus conceitos se estruturam a partir de uma multiplicidade de campos e dreas
de conhecimento. Dada a contemporaneidade de sua obra, a maioria dos pesquisadores esta
mais na fase de entendé-la do que criticd-la. Ele mesmo, em entrevista fornecida a Barbara
Freitag, publicada no “Caderno Mais” da Folha de S. Paulo, em 1995, declarou-se
decepcionado com os Movimentos Sociais contemporaneos, demonstrando receio de que
poderdo se desenvolver também em direcdes adversas aos caminhos da liberdade, porque nao

tém projetos universalistas mas operam a partir de demandas especificas.

Nesta breve revisao do pensamento de Gohn em relagdo as matrizes referenciais
basicas que sustentam as formulacdes tedricas dos NMS, observamos que a autora acredita
que as novidades se encontram mais na composi¢do, no arranjo € na disposi¢cdo das categorias
explicativas do que na criacdo de novos instrumentos conceituais. A rigor, as categorias
tedricas e as diferencas demarcadas s@o as mesmas que marcaram o debate intelectual desde o
século XVIII. Ao mesmo tempo, estas diferencas trouxeram também varias novidades, nao
apenas no plano tedrico mas também na pratica. A principal diz respeito a forma de fazer
politica, basicamente a partir da sociedade civil, e ndo apenas a politica oficial, estatal, de luta
pelo poder nas estruturas do Estado. Ao se negar o poder das determinagdes macroestruturais,
valorizam-se os fatos conjunturais micro, do cotidiano. Nesse aspecto, faz sentido atentar para
0 presente, para este lugar e agora, para mudar a ordem das coisas, pois a forca dessa

mudanca esta nos proprios atores e nao no entrechoque das contradi¢des estruturais.
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Os NMS ndo constituem uma teoria homogénea, um bloco referencial tedrico uno; ha
correntes diferenciadas. Para fins didaticos vamos agrupé-las em trés blocos: a francesa — com
os estudos de Alain Touraine e seu grupo de pesquisa; a italiana — liderada por Alberto
Melucci; e a alema, na qual se destaca o trabalho de Claus Offe. A selecdo destes autores
deve-se ao fato de eles terem dedicado a maior parte de seus estudos a temdtica dos
Movimentos Sociais (caso de Touraine e de Melucci) ou por terem tido uma produgdo tedrica

de impactante papel no estudo dos Movimentos Sociais (caso de Offe).

“Alain Touraine é um dos pesquisadores que ha mais tempo trabalham com o tema dos
Movimentos Sociais na Europa.” (GOHN, 2006, p. 142). Completa tal afirmacdo dizendo
que, nos anos 60, Touraine parte da nocdo de projeto para criar uma teoria sobre o0s
Movimentos Sociais. Ainda nos anos 60, Touraine afirmava que sé existe movimento social
se houver a combinacdo de trés dimensdes essenciais: classe, nacdo e modernizacdo. Estas
trés dimensodes da chamada acdo coletiva abrangiam movimentos de naturezas diferenciadas,
os quais ele denominava movimentos politicos. A idéia de nagﬁo4, nas observacdes de
Touraine, e em todo o corpo teérico do chamado modelo de andlise dependentista’, que serd
retomado quando do estudo sobre a América Latina, acarretava um esvaziamento do conteido

das lutas entre as classes antagdnicas da sociedade.

Segundo Gohn (2006), Touraine destaca, ainda, trés elementos construtivos em um
movimento social: o ator, seu adversdrio e o que estd em jogo no conflito. Existiriam trés
principios de interpretacdo dos Movimentos Sociais — identidade, oposicao e totalidade. Eles
“reagrupam, no ambito da acdo coletiva, as dialéticas de criacdo e controle, situadas, desta
vez, imediatamente no campo dos problemas da sociedade industrial (principio de totalidade).
Isto permite a andlise reencontrar, por trds da acdo coletiva, o projeto pessoal dos atores

individuais”. (GOHN, 2006, p. 145).

No final dos anos 70, Touraine se distancia ainda mais da abordagem marxista
ortodoxa, deixando de priorizar os estudos sobre a classe operdria e se concentrando no
estudo da ac¢do social de outros grupos. Publica um estudo sobre Maio de 68 na Franga, no
qual analisa o0 movimento dos estudantes, em 1973 publica Production de la societé, cujo
capitulo sobre os Movimentos Sociais foi um marco referencial para muitos estudantes do

tema na época. Ali ele punha a questdo da reflexividade da andlise social.

4 .
Classes dominantes.

> Pretendia ser diferenciado; marxismo original adaptado para entender América Latina. /FHC.
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Ainda se referindo a Touraine, atribui a ele a andlise de que os Movimentos Sociais
sdo fruto de uma vontade coletiva. “Eles falam de si proprios como agentes de liberdade, de
igualdade, de justica social ou de independéncia nacional, ou ainda como apelo a
modernidade ou a liberacdo de forcas novas, num mundo de tradi¢cdes, preconceitos e
privilégios” (TOURAINE, 1978, p. 4 apud GOHN, 2006. p. 145). Assim, os movimentos ndao
seriam herdis coletivos, acontecimentos dramdticos ou excepcionais, nem elementos ou forcas
novos na sociedade, mas simplesmente parte do sistema de forgas sociais dessa sociedade,
disputando a direcdo de seu campo cultural. Ao mesmo tempo, Touraine assinalou que os
movimentos sdo as forgas centrais da sociedade por serem sua trama, o seu coracdo. Suas
lutas ndo sdo elementos de recusa, marginais a ordem, mas, ao contrdrio, de reposicdo da
ordem. Ele chegou a postular que a sociologia contemporanea seria o estudo dos Movimentos

Sociais, pois tratar-se-ia de um objeto de andlise que traz o ator social de volta®

O paradigma tedrico de Touraine alicer¢a-se na teoria da acdo social. O conceito
central € o de relagdes sociais, e o tema da dominacao tem grande importancia. H4 uma recusa
a idéia marxista de contradicdo, a visdo de uma sociedade dominada pelas macroestruturas,
por leis naturais de um sistema social ou por determinagdes de qualquer espécie. O que se

propde € uma analise centrada no desempenho dos atores sociais.

A nocdo de movimento social ndo descreveria parte da realidade, mas seria um
elemento de um modo especifico de constru¢ao dessa realidade. Assim sendo, a teoria dos
movimentos deve ser construida, para Touraine, ao redor das acdes coletivas, das lutas, dos
atores. Eles devem ser vistos dentro de uma teoria mais geral, a teoria dos conflitos. Nela,
existiriam seis categorias basicas de conflito: os que perseguem interesses coletivos; os que se
desenrolam ao redor da reconstrucdo da identidade sécia, cultural ou politica de um grupo; os
que sdo forgas politicas que buscam a mudanga das regras do jogo; os que defendem o status
quo e os privilégios; os conflitos derivados da busca de controle dos principais modelos
culturais; e os conflitos derivados da busca de construcio de uma nova ordem social. Para
Touraine, “os Movimentos Sociais derivam fundamentalmente dos conflitos ao redor do

controle dos modelos culturais.” (Touraine, 1985, p. 62 apud GOHN, 2006, p. 146)

Ele assinala, ainda, que € um erro ver os movimentos como agentes de mudancga
histérica ou forcas de transformagdo do presente e constru¢cdo do futuro. Eles ndo sdo, em si

mesmos, agentes negativos ou positivos da histéria, do processo de modernizacdo ou da

6 . st . . © A . .
ator que estava em crise desde as criticas e da descrenga na teoria marxista sobre a existéncia da classe social
com uma missao histdrica — o proletariado, visto como agente e ator por exceléncia das mudancas histéricas.



34

libertagio da humanidade’. Eles sdo fruto de uma relacdo de producio e organizagio social,
uma relacdo dupla — de identidade e de oposicao —, e ndo se dirigem fundamentalmente contra
o Estado, pois ndo sao lutas por meras conquistas de poder. Um movimento social é ao
mesmo tempo um conflito social e um projeto cultural. Touraine discorda da tese que atribui
aos movimentos uma racionalidade instrumental dirigida. Para ele, o estudo dos movimentos
¢ fundamental para entender o processo de mudangca no mundo, mas isto ndo significa que

sejam agentes ou forcas privilegiadas deste processo. Sao, porém, forgas indispensaveis.

A autora considera interessante recuperar, também, a concep¢do de Estado de
Touraine, pois ela esclarece muito sua abordagem sobre os Movimentos Sociais. O Estado
ndo seria apenas monopdlio da violéncia e da busca da legitimacdo, como em algumas teorias
marxistas ortodoxas — embora tenha sempre vinculos com a classe dirigente. Ele é também
agente de transformacao histdrica por dirigir as mudangas organizacionais, que sdo também
mudangas institucionais. Portanto, o Estado ndo é apenas aparelho de poder. E um agente
social de reacdo e transformacdo, uma forca social de mudanca histérica. Nesse sentido, o
Estado, ao responder a um movimento social, estaria respondendo a ordem e abrindo
caminhos para a mudanga pela institucionalizacio de novas formas de relagdes. Os
movimentos t€ém o papel mais de agentes de pressdes sociais do que de atores principais das

~ . . . . 8
transformagoes sociais propriamente ditas.

Segundo Gohn, nos anos 80 Touraine prossegue seus estudos sobre os Movimentos
Sociais centrando-se em questdes metodoldgicas, criando um método de investigacdo sobre
como pesquisd-los e analisi-los empiricamente. A reflexdo sobre alguns tipos de
Movimentos Sociais latino-americanos foi outra contribuicdo de Touraine. Em Palavra e
sangue (1989), ele tratou dos movimentos camponeses, indigenas, messidnicos, étnicos,
movimentos de reivindicagdes urbanas, comunitarismo religioso, movimentos de lutas
nacionais etc. Todos eles sdo analisados como lutas gerais entre adversdrios e apresentam

varios tipos de conduta: reivindicativa, revoluciondria, populista € comunitarista.

Nos anos 90, Touraine volta-se para a reflexdo sobre a sociedade em geral e os rumos
da humanidade. Publica Critique de la modernité (1992) e revé sua teoria sobre os
movimentos em fun¢do de transformacdes ocorridas neles e, fundamentalmente, no sistema

capitalista, mais precisamente as transformagdes na sociedade e no mundo do trabalho. Os

7 Fala referente aos NMS.

8 . . . .
Hoje: movimento negro. Ex: cotas nas universidades!
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Novos Movimentos Sociais falam mais de uma autogestdo do que de um sentido de historia, e

mais de democracia interna que de tomada de poder.

Gohn escreve sobre Alberto Melucci que, segundo ela, também estudou os
Movimentos Sociais por varias décadas, e no final dos anos 1980 sua producdo se tornou um
eixo referencial paradigmético em dmbito internacional. Atribui-se a ele o crédito de ser um
dos fundadores do paradigma da identidade coletiva. Sua producdo, ao contrario de Touraine,
que enfatiza sistemas macrossocietais, estd centrada mais no plano micro, na a¢cdo coletiva de
individuos, tendo um enfoque mais psicossocial. Em 1980, ele publicou um artigo que
demarcou seu trabalho a partir de entdo: a preocupagdo com as questdes tedricas: “The New
Social Movements: A Theoretical Approach” criou um conceito (Novos Movimentos
Sociais), um campo de andlise (o cultural) e demarcou as principais diferencgas entre estes e as

andlises anteriores sobre os Movimentos Sociais (centrados no estudo da classe operéria).






CAPITULO1

CONTEXTO HISTORICO E POLITICO-CULTURAL DOS NOVOS
MOVIMENTOS SOCIAIS

A reforma necessdria do pensamento € aquela que gera um
pensamento do contexto e do complexo. O pensamento contextual
busca sempre a relagdo de inseparabilidade e as inter-retroagdes entre
qualquer fendmeno e seu contexto, e deste com o contexto planetdrio.
O complexo requer um pensamento que capte relagdes, inter-relagoes,
implicacdes muituas, fendmenos multidimensionais, realidades que
sdo simultaneamente soliddrias e conflitivas, (...) que respeite a
diversidade, ao mesmo tempo que a unidade, um pensamento
organizador que conceba a relacdo reciproca entre todas as partes.
(EDGAR MORIN)

O objetivo deste capitulo é tragar o panorama histérico das dltimas décadas partindo
da realidade mundial e latino-americana a partir dos anos de 1980 — porém tendo como
horizonte transformacdes iniciadas no final dos anos de 1960, para compreender o processo
pelo qual tem passado nosso pais, sobretudo quanto a formacao e configuracdo da cidadania e

dos novos movimentos sociais.

Nesse sentido, para Santos (2003) as duas ultimas décadas, mais do que quaisquer
outras, foram décadas experimentais porque foram anos de grande experimentacao social, de
formulacdo de alternativas mais ou menos radicais a0 modelo de desenvolvimento econdmico
e social do capitalismo e de afirmacdo politica de novos sujeitos sociais - emergentes
inicialmente no movimento estudantil de 1968, simbolizada nos novos movimentos sociais,

sobretudo nos paises centrais, € nos movimentos populares em toda a América Latina.

Para a compreensdo deste processo, torna-se necessdrio destacar a pertinéncia do
conceito de cidadania, uma vez que o mesmo, de acordo com VERISSIMO (1996),
“possibilita delinear os problemas fundamentais nos diferentes espagos-tempo da
Modernidade, sobre os quais 0s cientistas sociais e/ou os educadores devem se debrugar, seja

em termos de tematizacdo, sob a forma de contetidos de ensino, e/ou de intervencao pratica-

politica” (VERISSIMO, 1996, p.142-143) °.

? Verissimo (1996) se refere aos quatro espagos-tempos nos quais a cidadania se constréi e se movimenta em
tempos de Pés-Modernidade, se expressando concretamente nos Novos Movimentos Sociais (SANTOS, 1994): o
espaco-tempo mundial, em que se destacam as relagdes sociais de poder ligadas a explosdo demogréfica, a
globalizacdo da economia e a degradagdo ambiental; o espaco-tempo doméstico, enquanto espago das relacdes
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De acordo com Funari (2003), no sentido moderno, cidadania é um conceito derivado
da Revolugdo Francesa (1789), para designar o conjunto de membros da sociedade que t€ém
direitos e decidem o destino do Estado. Essa cidadania moderna liga-se, de multiplas
maneiras, aos antigos romanos, tanto pelos termos utilizados como pela prépria nogao de
cidaddo. Segundo o autor, em latim, a palavra ciuis gerou ciuitas, "cidadania", "cidade",
"Estado". Cidadania é uma abstra¢do derivada da juncdo dos cidaddos e, para os romanos,
cidadania, cidade e Estado constituem um tnico conceito - e s6 pode haver esse coletivo se
houver, antes, cidaddos. Ciuis é o ser humano livre e, por isso, ciuitas carrega a nogao de
liberdade em seu centro. “Se para os gregos havia primeiro a cidade, polis, e s6 depois o
cidaddo, polites, para os romanos era o conjunto de cidaddos que formava a coletividade. Se
para os gregos havia cidade e Estado, politeia, para os romanos a cidadania, ciuitas,

englobava cidade e Estado” (FUNARI, 2003, p. 49).

Segundo Funari (2003), a cidadania instaura-se a partir dos processos de lutas que
culminaram na independéncia dos Estados Unidos da América do Norte (1776) e na
Revolucdo Francesa. Esses dois eventos romperam o principio de legitimidade que vigorava
até entdo, baseado nos deveres dos suditos, e passaram a estruturd-lo a partir dos direitos do
cidaddo. Desse momento em diante muitas lutas foram travadas para que se ampliassem o
conceito e a pratica de cidadania no mundo ocidental, inclusive para incluir mulheres,
criangas, minorias nacionais, étnicas, sexuais, etarias. Nesse sentido, pode-se afirmar que, na

sua acepg¢ao mais ampla, cidadania € a expressao concreta do exercicio da democracia.

Para Dallari (2004), a palavra cidadania foi usada na Roma antiga para indicar a
situacdo politica de uma pessoa e os direitos que essa pessoa tinha ou podia exercer. Hoje,
cidadania expressa um conjunto de direitos que da a pessoa a possibilidade de participar

ativamente da vida e do governo de seu povo. Para ele, “quem ndo tem cidadania estd

familiares de poder entre os conjuges e entre pais e filhos; o espaco-tempo da produgdo ou das relacdes sociais
de poder em torno do trabalho e do mercado; o espaco-tempo da cidadania, constituido pelas relacdes sociais de
poder entre o Estado e os cidaddaos no ambito da sociedade civil. Posteriormente, pelo desmembramento do
espago-tempo da producdo e do espaco-tempo da cidadania, respectivamente, Santos (2001, p. 273) amplia sua
andlise de modo a incluir mais duas “dimensdes” ou “espagos estruturais’: o espagco de mercado, referente as
relacdes sociais de poder através das quais se produzem bens e servicos para satisfacdo social de necessidades
sociais no dmbito do mercado de consumo; e o espaco da comunidade, em que se alocam as relacdes sociais de
poder constituido pelas relacdes sociais desenvolvidas em torno da producgdo e reproducdo de territdrios fisicos e
simbdlicos e de identidades e identificacdes de origem de destino histérico-culturais e/ou ético-raciais. A
propdsito: MARQUES, M. R. A. Educagdo e Movimentos Sociais: tendéncias curriculares na escola. In: SILVA,
M. V. da; CUNHA, M. D. da (Org.). Politicas e prdticas docentes: alternativas em construgdo. Uberlandia:
EDUFU, 2004, p. 17-39; . LDB, PCNs e tendéncias curriculares: uma interpretacdo a luz dos
Movimentos Sociais. In: MARQUES, M. R. A.; SILVA, M. V. (Org.). LDB — balangos e perspectivas para a
educagdo brasileira. Campinas-SP: Alinea, 2008, p.23-49.
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marginalizado ou excluido da vida social e da tomada de decisdes, ficando numa posicdo de

inferioridade dentro do grupo social” (DALLARI, 2004, p. 22).10

Nesse sentido encontramos na nossa Constitui¢do Federal de 1988:

DOS DIREITOS POLITICOS

Art. 14. A soberania popular serd exercida pelo sufrdgio universal e pelo
voto direito e secreto, com valor igual para todos, e, nos termos da lei,
mediante:...

§ 2° Nao podem alistar-se como eleitores os estrangeiros...
§ 3° Sdo condig¢des de elegibilidade, na forma da lei:

I — a nacionalidade brasileira;

IT — o pleno exercicio dos direitos politicos;

IIT — o alistamento eleitora;

IV — o domicilio eleitoral na circunscricao;

V — afiliac¢do partiddria; ...

DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:...

LXXIII — qualquer cidaddo € parte legitima para propor agcdo popular que
vise a anular ato lesivo ao patrimdnio puiblico ou de entidade de que o

N

Estado participe, a moralidade administrativa, ao meio ambiente e ao
patrimdnio histdrico e cultural, ficando o autor, salvo comprovada ma-fé,
isento de custas judiciais e do 6nus da sucumbéncia;...

DOS DIREITOS SOCIAIS

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacao, a satde, o trabalho, a moradia, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecio a maternidade e a
infincia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicéo.

A cidadania se caracteriza, entretanto, por ser uma categoria dindmica, em permanente
transformacgdo. Trata-se de um conceito histdrico, o que significa que seu sentido varia no
tempo e no espaco. Sabemos que € muito diferente ser cidaddao na Alemanha, nos Estados
Unidos ou no Brasil, sem falar dos paises em que a propria palavra é vista como tabu, ndo
apenas pelas regras que definem quem € ou nao titular da cidadania, mas, também, pelos
direitos e deveres eventualmente distintos que caracterizam o cidadio em cada um dos

Estados contemporaneos.

' Para os autores do Grande Diciondrio Etimolégico Prosédico da Lingua Portuguesa (1964), vem do latim
civitatanus, de civitas, cidade, e, em sua origem, designava "pessoa residente numa cidade, pessoa que estd de
posse dos direitos de cidadania”. Cidadania, também do latim, civitatania, seria a “qualidade de ser cidadao,
direitos de cidaddos”. Atualmente, o conceito se aplica a "pessoas que gozam, no Estado onde sdo domiciliadas,
dos direitos civis e politicos, e, sobretudo, dos direitos de voto", por oposi¢do ao conceito de "estrangeiro".
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Para articular a questdo da cidadania a andlise dos novos movimentos sociais,
embasaremos o presente capitulo em alguns autores (destacadamente SANTOS, TOURAINE
e BORON) que indicam na formacao e transformagao dos Movimentos Sociais a importancia
de se ter uma andlise geral para uma contextualiza¢do de suas origens, trajetérias € momentos
atuais, tanto dos classicos Movimentos Sociais (MS) como dos chamados Novos Movimentos

Sociais (NMS).

1.1 Um Panorama Historico Latino-Americano

Ao realizar uma anélise do movimento histérico nos reportamos inicialmente a década
de 1980, como relata Touraine (1989) a propédsito do contexto politico-econdémico da América
Latina, a qual, “Apds um longo periodo de muito crescimento, ... a partir de 1981, entra numa
crise tdo violenta, que muitos paises véem o seu nivel de vida regredir de uns quinze a vinte

anos”. (TOURAINE, 1989, p. 447)

No que se refere aos movimentos de reacdo, o autor chama a atencdo para o fato de
que € falso representar a América Latina como sublevada por movimentos de base que
reinventariam a sociedade e a vida politica, de vez que ndo é um continente épico e € raro que
nela se formem movimentos sociais poderosos. Porém, € preciso reconhecer e identificar as
forcas favordveis ou desfavoraveis a formacgdo de atores sociais centrais, sem a existéncia dos

quais nao ha saida para a dependéncia, nem para o desenvolvimento.

A forca e a fragilidade dos atores sociais e politicos na América Latina sdo
o fato de que eles penetram no espago politico e de que, a0 mesmo tempo,
defendem as suas raizes culturais e sdo portadores de movimentos sociais. E
esta miscibilidade, esta mescla de demandas culturais, sociais e politicas
que ¢ sublinhada ... pelos que falam de novos movimentos sociais.
(TOURAINE, 1989, p. 284)

Aborda a questdo das ditaduras dizendo que sua queda e a instalacdo de regimes
democraticos foram acompanhadas de mobiliza¢gdes sociais, particularmente das categorias
urbanas. Estas mobiliza¢des foram menos controladas pelos partidos ou pelo poder politico do

que em tempos anteriores, o que levou muitos autores a falarem de novos movimentos sociais,
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estabelecendo um paralelo com o conjunto das agdes coletivas que se desenvolveram nos

paises ocidentais industrializados a partir da década de 1960.

Além da abordagem da proliferacdo dos movimentos urbanos, Touraine (1989)
aborda, ainda, o desenvolvimento das comunidades religiosas — catdlicas, protestantes ou
umbandistas — e as manifestacoes de religiosidade que extrapolam as préticas e os ritos de
Igrejas constituidas, com énfase na evolugdo da Igreja que se acelera e se radicaliza a partir do
Concilio Vaticano II. Para ele, no interior dessa evolucdo geral, da separacdo entre a Igrejae a
religiosidade popular de um lado, e de outro, da aproximacgdo entre a Igreja e as forcas de
transformag¢do econdmica e social do continente, é que aparece uma tendéncia mais radical na

América Latina.'!

Quando falamos em crise latino-americana, sobretudo a partir dos anos de 1980, temos
que considerar suas diversas manifestacdes: sociais, econdmicas, politicas e culturais para

termos uma visdo ampla da prépria crise e de seu significado. Assim, para Touraine:

. a crise econdmica, além das suas causas externas e dos seus aspectos
gerais, tem causas e conseqiiéncias muito diferentes segundo os paises, a sua
politica econdmica e a sua organizacdo social, e que esta crise também
exige, para ser dominada, uma maior interven¢do dos atores sociais e

politicos. (TOURAINE, 1989, p.448 — grifos nossos)

Por um lado, particularmente a crise analisada sofre um momento crucial na qual, no
dizer de Touraine (1989): “A brutalidade da crise que eclode a partir de 1981 ndo pode ser
explicada sem levar em consideracdo a fragilidade crescente das economias latino-
americanas. O seu fator mais importante é a grande deterioracdo da balanca comercial dos

produtos agricolas”. (TOURAINE, 1989, p.451)

Ao analisarmos cada vez mais essa realidade, vemos que a transformac¢do brusca da
situac@o econdmica internacional, como a alta das taxas de juros, deterioracdo dos termos de
troca, restricdo as exportagdes latino-americanas e, para muitos paises, alta do preco do

petréleo, desequilibra, a partir de 1981, a economia de todos os paises latino-americanos e

" Com destaque para o que se manifestou no Chile durante a Unidade Popular, através do grupo dos Cristios
para o Socialismo de G. Arroyo; no Equador, através do Movimento Nacional dos Cristaos pela Liberta¢do; e no
Brasil, por meio das campanhas pela “conscientiza¢do”, de Paulo Freire. Estas correntes e outras preparam a
formacdo da Teologia da Libertacdo — em oposicao a esta desenvolveram-se movimentos como o Opus Dei, o
Movimento de Schoenstatt € também as comunidades de vida cristd. Neste contexto, de luta contra a miséria ou
contra o regime militar, o autor destaca também o papel fundamental das Comunidades Eclesiais de Base, ou
CEB’s, as quais se formaram primeiro no Nordeste do Brasil e se ampliaram apds a Conferéncia Episcopal
Latino-americana de Medellin.
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aumenta seu endividamento externo a um nivel que paralisa de forma duradoura todos os seus
esfor¢os de recuperagdo e acarreta um aumento brutal do desemprego e uma forte queda dos
saldrios reais. No entanto, esta situacdo é agravada, aos olhos de muitos, pelas exigéncias do
Fundo Monetdrio Internacional que sacrifica as economias mundiais ao equilibrio da sua
balanca externa, isto €, ao pagamento da divida contratada junto aos bancos privados e a
organismos financeiros internacionais. Porém, se € preciso dar a maior importancia aos
fatores externos da crise, também € necessario considerar as suas causas internas,

especialmente para avaliar a capacidade de resposta politica dos paises a esta crise.

Nesse sentido vemos que a crise agricola decorre do abandono em muitos paises, da
América Central ao Brasil, das culturas de subsisténcia em favor das culturas de exportagdo,
como o café, algoddo, cana-de-agucar, e de uma pecudria extensiva que deixa muitas terras
mal exploradas. A fragilidade do comércio exterior do continente traduz a fragilidade de um
modo de desenvolvimento que sacrifica a capacidade de produgcdo e a independéncia
econdmica nacionais a atracdo de mercados estrangeiros ou de produgcdes que permitam
eliminar os trabalhadores agricolas, que reclamam, com uma intensidade crescente, uma

reforma agraria ou um aumento da sua renda.

Por outro lado, em termos gerais cabe ressaltar que na América Latina o crescimento
econOmico e a liberalizacdo politica ndo estdo obrigatoriamente interligados, visto que
podemos encontrd-lo tanto nas sociedades democraticas como nas autoritdrias, nos chamados

regimes ditatoriais, conforme bem nos relata Touraine quando afirma que:

na realidade, a abertura politica e a autonomia dos atores sociais e politicos
ndo tinham aumentado durante o periodo de forte crescimento econdmico;
inversamente, em muitos paises, tal periodo havia coincidido com o triunfo
de regimes autoritdrios cujo objetivo central era a destrui¢do dos atores
politicos e sociais. Ao contrario, o processo de democratizacdo realiza-se no
Brasil, na Argentina, no Uruguai e na Bolivia durante um periodo de crise
econdmica. Paradoxo surpreendente, que indica ao menos o -cardter
superficial, e na realidade falso, do suposto paralelismo entre crescimento
econdmico e liberalizagdo politica, como O’Donnell j4 havia sublinhado.
(TOURAINE, 1989, p.448).

Supde-se que, na atualidade esse “paradoxo” € indiferente as tendéncias do chamado
“pensamento tUnico”. De modo que se fala muito em um consenso mundial no campo
econdmico, o qual é mais féacil de entender pelo seu cardter material; porém temos outro

campo, o das idéias, no qual encontramos transformagdes importantes para uma andlise da
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realidade — o contexto do neoliberalismo, interpretado do ponto de vista cultural e/ou

ideoldgico. No dizer de Anderson:

. no campo das idéias a nova hegemonia mundial estd baseada em duas
transformacdes fundamentais em relacdo ao discurso dominante durante a
Guerra Fria: a) a auto-afirmacdo do capitalismo, declarado como tal e nédo
simplesmente como um mero sistema socioecondmico preferivel ao
socialismo, mas como o “Unico” modo de organizar a vida moderna
concebivel para a humanidade, de hoje para todo e sempre; b) a explicita
anulacdo da soberania nacional como chave das relacées internacionais
entre os Estados, em favor dos direitos humanos. (ANDERSON, 2004, p.40
— grifos nossos)

Por outro lado, também paradoxalmente,

... ndo hd hegemonia internacional sem Estado hegemonico. E este possui
peculiaridades que o fazem uma superpoténcia e que o colocam acima dos
outros Estados. Um Estado particular capaz, assim, de desempenhar um
papel universal como garantia do “bom funcionamento” do sistema.
(BORON; ANDERSON, 2004, p.40)

Anderson (2004, p. 40) menciona, ainda, uma terceira mudanga em andamento, o “raio
de acdo da hegemonia estadunidense estendeu-se enormemente, tornando-se pela primeira vez
verdadeiramente global.” Nos alerta que seria um erro grave iludir-se com que apenas um
homem, como um Reagan, ou como os Bush — pai e filho, foi capaz de dar vida e
crescimentos a estas idéias e tendéncias, e que a indagacao que surge € no sentido da batalha
que se trava no campo das idéias, relacionada com os focos de resisténcia a nova hegemonia
mundial. Segundo Anderson: “... se hoje em dia tais sdo os tragos principais da nova
hegemonia mundial no campo da batalha das idéias, onde se localizam os principais focos de
resisténcia a esta hegemonia, e que formas especificas adquire?” (ANDERSON, 2004, p.42 —

grifos nossos).

Anderson (2004) afirma que na América Latina encontra-se uma combinagdo de
fatores muito mais forte e promissora que na Europa ou no Oriente Médio, pois aqui a
resisténcia ao neoliberalismo e ao neo-imperialismo conjuga o cultural com o social e o
nacional, e comporta uma visdo emergente de outro tipo de organizacdo da sociedade e outro
modelo de relagdes entre os Estados com base nos tracos decisivos que distinguem esta regiao
das anteriores. Esta regido “¢ a tinica drea do mundo com uma histéria continua de transtornos

revoluciondrios e lutas politicas radicais hd mais de um século” (ANDERSON, 2004, p.44), e
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todas as experiéncias foram esmagadas com o ciclo de ditaduras militares que comegaram no
Brasil em 1964 e mais tarde espraiaram-se a Bolivia, ao Uruguai, ao Chile, a Argentina, nos
assim chamados “anos de chumbo”, os anos 1970. O autor lembra, também, que em meados
da década de 1960 a reacdo parecia vitoriosa em quase todas as partes. Se acendeu o fogo da
resisténcia com o triunfo da revolucdo sandinista, a luta dos guerrilheiros salvadorenhos e a
campanha massiva pelas elei¢des diretas no Brasil. Também esta onda de insurgéncia popular

foi desmontada ou destruida impiedosamente.

Na metade dos anos 1990, reinavam em quase todos os paises latino-americanas
versdes verndculas do neoliberalismo estadunidense, instaladas ou apoiadas por Washington:
os governos de Carlos S. Menem na Argentina, Alberto Fujimori no Peru, Fernando Henrique
Cardoso no Brasil, Salinas de Gortari no México, Sanchez Losada na Bolivia, etc. Finalmente,
com uma democracia estdvel restaurada e politicas econdmicas excelentes, o Departamento de
Estado acreditava que a América Latina se convertera numa retaguarda segura e tranqiiila do
império global. Contudo, logo a paisagem politica se radicalizaria outra vez. O ciclo popular
mais recente, que comegou com a revolta zapatista em Chiapas, ja viu a chegada ao poder de
Chavez na Venezuela, as vitorias de Lula da Silva no Brasil e de Néstor Kirchner na
Argentina, respectivamente, a derrubada de Sanchez Losada na Bolivia e as explosdes sociais

repetidas no Peru e no Equador.

Um outro trago distintivo do cendrio latino-americano € destacado pelo autor quando
afirma que, especificamente em nosso continente, encontramos coalizdoes de governos e de

movimentos numa frente ampla de resisténcia a nova hegemonia mundial.

Na América Latina ... vé-se uma série de governos que, em graus € campos
diversos, tratam de resistir a vontade da poténcia hegemdnica, € um
conjunto de Movimentos Sociais tipicamente mais radicais que lutam por
um mundo diferente, sem inibi¢des diplomdticas ou ideoldgicas; ai se
encontram os zapatistas no México e os integrantes do Movimento dos
Trabalhadores Sem-Terra no Brasil (MST), os cocaleros e mineiros da
Bolivia, os piqueteros da Argentina, os grevistas do Peru, o bloco indigena
no Equador, e tantos outros. Esta constelagdo dota a frente de resisténcia de
um repertério de taticas e agdes e de um potencial estratégico superior ao de

qualquer outra parte do mundo. (ANDERSON, 2004, p.46)

Considerando as limitacdes da articulacdo dos governos e os Movimentos Sociais,
Anderson (2004) lembra que as duas iniciativas mais importantes de resisténcia internacional
a nova hegemonia mundial tenham sido originadas e postas em marcha na América Latina. A

primeira, segundo ele, foi a emergéncia do Férum Social Mundial, com sua raiz simbdlica em
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Porto Alegre; e a segunda, a criagdo do G-22 em Cancun. Nos dois casos, notamos que ha
uma verdadeira frente intercontinental de resisténcia que englobou os Movimentos Sociais
num caso € governos no outro. Assim, o papel dos Movimentos Sociais se torna decisivo.
Somente sua capacidade de mobilizar as massas de camponeses, operdrios, trabalhadores
informais e empregados, e combater, se necessdrio sem tréguas, governos oscilantes ou

oportunistas, pode assegurar politicas sociais mais igualitérias e justas.

Diante desta andlise, o autor reitera que esta frente de resisténcia a nova hegemonia
mundial exige uma critica consistente de seus conceitos-chaves, pois, aqui, a batalha de idéias
para a constru¢cdo de uma alternativa tem que concentrar sua mira em dois pontos decisivos:
os direitos humanos e as Nacdes Unidas, que se tornaram hoje em dia instrumentos da

estratégia global da poténcia hegemonica.

Fazendo referéncia aos direitos humanos, pondera que:

historicamente, a declaracdo que os trouxe ao mundo, de 1789, foi uma das
grandes proezas politicas da Revolu¢do Francesa. Porém, como era de se
esperar, a esta no¢do, fruto da ideologia de uma grande revolucio burguesa,
faltava uma base filoséfica que a sustentasse. O direito ndo é um fendmeno
antropoldgico: € um conceito juridico, que ndo tem significado fora de um
contexto legal que institui tal ou qual direito num cédigo de leis. Nao pode
haver direitos humanos abstratamente, ou seja, transcendente em relagdo as
situacdes concretas, sem a existéncia de um cédigo de leis. Falar de direitos
humanos como se estes pudessem preexistir fora das normas legais que lhes
ddo vida é uma mitificacdo. (ANDERSON, 2004. p. 49).

E, assim, conclui que as bases militares estadunidenses constituem a infra-estrutura
estratégica fundamental da poténcia hegemodnica. As préprias Nacdes Unidas fornecem uma

superestrutura imprescindivel de suas novas formas de dominacdo.

1.2 Um Panorama Historico Global

O fato € que hd um movimento hegemdnico global no campo politico-cultural que, a
partir do final dos anos de 1970 vem sofrendo reacdes nas diversas regides geograficas —
Oriente Médio, Europa e América Latina. O que indica uma nova fase do sistema imperialista

mundial em que os movimentos sociais questionam essa situa¢do pela convic¢do de que hd
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outro mundo, ou seja, um mundo que se contrapde a esse movimento hegemonico que, para
Boron (2004), “ndo € apenas desejavel, mas também necessdrio e urgente.” Ha um consenso
no sentido de que o sistema imperialista mundial entrou numa nova fase de sua evolugado, no
entanto esse transito nao passou despercebido a seus porta-vozes e representantes ideoldgicos,
que se apressaram em designar esta nova etapa com um nome que sublinhava os tracos mais
vistosos de sua aparéncia, a0 mesmo tempo em que ocultava cuidadosamente sua esséncia
mais profunda: globalizacdo. Os aspectos mais evidentes alentavam a idéia de uma crescente

globalizagdo dos processos produtivos e do funcionamento dos diversos mercados.

Apesar de ser um fendmeno de grande alcance,

Nao obstante, os alcances desse fenOmeno foram extraordinariamente
exagerados, e hoje as pesquisas disponiveis ja demonstram que a tio falada
globaliza¢do — que os franceses corretamente denominam “mundializacdo”,
para aludir aos elementos volitivos, nada naturais, que a impulsionam — é um
fendmeno que adquire natureza diversa, de acordo com o que se esteja a
falar: Globalizou-se o sistema financeiro internacional, sem duvida; mas ndo
ocorreu 0 mesmo com o comércio de produtos agricolas e com uma ampla
gama do setor de servigos. (BORON, 2004, p.134).

Esse processo de globalizacdo com aceleradas e profundas mudangas experimentadas
geraram um grande desconcerto no seio dos movimentos populares e da propria esquerda.
Enquanto os intelectuais da direita interpretam as mudang¢as como uma ruptura com o passado
imperialista, os tedricos de esquerda manifestaram-se, também no sentido de que o
neoliberalismo global expressava a superacdo histérica do imperialismo, € que estariamos
frente a uma nova realidade politica e econdmica internacional que Boron (2004, p. 135)
denomina como Império. “Um império, claro, sem relagdes imperialistas de dominagdo.
Império sem imperialismo, dito num jogo de palavras cujo efeito mais importante foi traduzir

o desarmamento das forc¢as sociais contestatdrias.”

Nesse sentido percebe-se que a globalizacdo ndo pode ser caracterizada como a
superacao do imperialismo e sim ‘“como uma nova fase dentro da etapa imperialista do
capitalismo.” (BORON, 2004, p.136), pois “a globalizacdo causou, pelo contrdrio, uma
radicalizagdo dos tracos tradicionais do imperialismo, reforcando extraordinariamente sua

natureza genocida e predatéria.” (BORON, 2004, p.137)

Conforme Boron (2004), ainda que se reconheca a enorme importancia das mudangas
referidas, o imperialismo ndo se transformou em seu contrario, nem se diluiu num vaporoso

“sistema internacional” ou nas vaguezas de um “novo regime global de dominacdo”.
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Transformou-se, mas continua sendo imperialista. Assim, as mutacdes pelas quais passou o
imperialismo nem remotamente deram lugar a construcio de uma economia internacional
ndo-imperialista. E inegdvel que existe uma continuidade entre a supostamente “nova” légica
global do império — seus atores fundamentais, suas instituicdes, normas, regras e

procedimentos — e a que existia na fase supostamente defunta do imperialismo.

Conforme esta andlise, exceto por certas modificagdes em sua morfologia, os atores
estratégicos de ambos os periodos sdo os mesmos: os grandes monopdlios de alcance
transnacional e base nacional e os governos dos paises metropolitanos; as instituicdes que
ordenam os fluxos econdmicos e politicos transnacionais continuam sendo as que
caracterizaram nefastamente a fase imperialista que alguns dao ja por terminada, como o
Fundo Monetdrio Internacional (FMI), o Banco Mundial (BM), a Organizacdo Mundial do
Comércio (OMC) e outras desse estilo; e as regras do jogo do sistema internacional s@o
principalmente as que ditam os Estados Unidos e o neoliberalismo global, impostas
coercitivamente durante o apogeu da contra-revolu¢@o neoliberal dos anos de 1980 e inicio
dos anos de 1990 através de uma combinacdo de pressdes, ‘“condicionalidades” e

manipulacdes de todo tipo.

Para Boron (2004), enquanto no passado eram necessdrios golpes de Estado e
ditaduras militares para impor as politicas imperialistas, hoje os proprios governos
“democraticos” assumem essa funcdo de forma demagoga e iluséria. As estratégias de
dominacdo assumem novas formas, uma vez que a conquista de territdrios tornou-se
desnecessdria, viso que, pelos “processos de abertura comercial, privatizacdes e
desregulamentacdo, as economias submetidas ao imperialismo sdo mais submetidas que
nunca, e isso sem a necessidade de disparar um unico tiro ou mover de seu lugar um sé

soldado.” (BORON, 2004, p.142)

Para o autor, a globalizagdo, em suma, consolidou a dominacdo imperialista e
aprofundou a submissdo dos capitalismos periféricos, cada vez mais incapazes de exercer um
minimo de controle sobre seus processos econdmicos domésticos. Esta continuidade dos
parametros fundamentais do imperialismo mal pode ser dissimulada com uma mudanca de

nome, chamando de “império” ao que antes se chamava de imperialismo.

No processo de consolidagdo dessa nova ordem algumas conseqiiéncias podem ser
assinaladas (Boron, 2004 — grifos nossos): a militarizacdo do sistema internacional e a

crescente tendéncia a recorrer a violéncia para preservar uma ordem mundial; a crise do
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sistema das Nacdes Unidas e do direito internacional, exemplificada pela invasdo e a
devastacdo do Iraque sem a autorizacdo nem a licenca das NacOes Unidas; a criminaliza¢do
do protesto social, em que as figuras do pobre, do desempregado, do sem-teto ou do sem
documento e dos condenados pelo sistema em geral sdo convertidas em figuras sinistras e
desumanas. “As vitimas do capitalismo, os condenados a exclusdo e ao lento genocidio se
transformam em delinqiientes, em narcotraficantes ou em terroristas. Gracas a alquimia da

globalizagdo neoliberal, as vitimas se transformam em algozes.” (BORON, 2004, p.146)

Porém, a despeito dessa tendéncia de dominacdo e/ou regulacdo, destaca-se a
questao: o que hd de novo neste contexto globalizado em termos de sinais de resisténcias e/ou
emancipagao?

Diante das acdes advindas da hegemonia do neoliberalismo originam-se a construcdo

['%. Ressalta

de um amplo leque de movimentos sociais fortalecidos e com repercussdo mundia
movimentos importantes na América Latina como o zalpaltismo13 ao efetuar a primeira
convocatéria, no plano internacional, a lutar pela humanidade e contra o neoliberalismo,
desencadeando a defesa universal da cidadania pela realizacdo dos Féruns Sociais Mundiais
de Porto Alegre (Brasil) e, posteriormente, com a propagacdo destes protestos a todo o

planeta, configurando o que denomina Boron (2004) de “movimento dos movimentos”, pois

abarca grandes massas de trabalhadores, de jovens, de mulheres, de
indigenas, de minorias de todo tipo, de setores sociais anteriormente
incorporados a dialética de confronto com o capitalismo, aparece com uma
for¢a extraordindria, atenuando a debilidade que demonstram as velhas
organizacdes (especialmente partidos e sindicatos) que representavam, numa
fase anterior do capitalismo, as demandas dos setores oprimidos pelo
sistema. (BORON, 2004, p.151).

Supomos que toda essa situacdo politico-cultural e econdmica do final do século XX,
com destaque para a emergéncias dos NMSs, demonstra que o projeto da modernidade é

insuficiente para explicar a crise em que a sociedade atual vivencia, conforme andlise anterior,

'2 Boron (2004, p.151) cita movimentos que se entendem desde Seattle a Porto Alegre, passando por Génova,
Gotemburgo, Paris e Téquio.

'3 0 Movimento Zapatista inspirou-se na luta de Emiliano Zapata contra o regime autocrético de Porfirio Diaz
que encadeou a Revolugdo Mexicana em 1910. Os zapatistas tiveram mais visibilidade para o grande ptiblico a
partir de 1 de janeiro de 1994 quando se mostraram para além das montanhas de Chiapas com capuzes pretos e
armas nas maos dizendo Ya Basta! (Ja Basta!) contra o NAFTA (acordo de livre comércio entre México, Estados
Unidos e Canadd) que foi criado na mesma data.O movimento defende uma gestdo democratica do territério, a
participagdo  direta da populacdio, a partilha da terra e da colheita. Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_zapatista Acesso em 25 de julho de 2008.
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0 que nos remete para a andlise de alguns aspectos da crise da modernidade e da

. ~ L. . . 14
reconfiguragdo de uma nova ordem politico-cultural e de uma nova cidadania.

O suposto € que o capitalismo se transformou profundamente para, no “fim” do
processo da sua transformag¢do estar mais hegemoOnico do que nunca. Porém, ha
transformagdes significativas no proprio processo capitalista no que diz respeito a trajetoria da
cidadania e da subjetividade e de suas relacdes, sendo que, no entender do autor, “o processo
histérico da cidadania e o processo histérico da subjectividade sdo auténomos ainda que,

como tenho vindo a defender, intimamente relacionados.” (SANTOS, 2003, p.247).

Depreendemos que a cidadania se refere mais propriamente aos principios do Estado e
do mercado por estar no ambito dos direitos e deveres politicos — a cidadania liberal,
estatizante, produtivista ou consumista, bem como no ambito dos direitos sociais garantidos
nos té€nues marcos do Estado (publico) em relacdo ao mercado (privado). A subjetividade, por
sua vez e sempre no sentido emancipatorio, se refere mais propriamente ao principio da
comunidade por estar no mais no ambito pessoal, social e cultural e menos ao ambito politico

e social formal.

A relagdo entre cidadania e subjectividade é ainda mais complexa. Para
além das idéias de autonomia e de liberdade, a subjectividade envolve as
idéias de auto-reflexividade e de auto-responsabilidade, a materialidade de
um corpo [fisico ou juridico], e as particularidades potencialmente infinitas
que conferem o cunho préprio e Unico a personalidade. Ao consistir em
direitos e deveres, a cidadania enriquece a subjectividade e abre-lhe
horizontes de auto-realiza¢do, mas, por outro lado, ao fazé-lo por via de
direitos e deveres gerais e abstractos que reduzem a individualidade ao que
nela hd de universal, transforma os sujeitos em unidade iguais e
intercambidveis no interior de administracdes burocriticas publicas e
privadas, recepticulos passivos de estratégias de produgdo, enquanto forca
de trabalho, de estratégias de consumo, enquanto consumidores, e de
estratégias de dominagdo, enquanto cidaddos da democracia das massas. A
igualdade da cidadania colide, assim, com a diferenca da subjectividade,
tanto mais que no marco da regulacdo liberal essa igualdade é
profundamente selectiva e deixa intocadas diferencas, sobretudos as da
propriedade, mas também as da raca e do sexo que mais tarde vdo ser
objectos centrais das lutas igualitdrias. Esta tensdo entre uma subjetividade
individual e individualista e uma cidadania directa ou indirectamente

'* Com base em SANTOS, do ponto de vista interpretativo ou epistemolégico,“Tal como Max Weber mostrou
melhor que ninguém as antinomias do projecto da modernidade no primeiro e mesmo no segundo periodo do
capitalismo, Habermas é sem ddvida quem melhor mostrou as do terceiro periodo do capitalismo. No entanto,
enquanto Habermas acredita que o projeto da modernidade é apenas um projecto incompleto, podendo ser
completado com recurso aos instrumentos analiticos, politicos e culturais desenvolvidos pela modernidade
(1985a), eu penso que o que quer que falte concluir da modernidade ndo pode ser concluido em termos modernos
sob pena de nos mantermos prisioneiros da mega-armadilha que a modernidade nos preparou: a transformacdo

incessante das energias emancipatdrias em energias regulatérias.” (SANTOS, 2003, p.93)
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reguladora e estatizante percorre toda a modernidade. (SANTOS, 2003, p.
240 — grifos nossos)

Considerando que vivemos num mundo de multiplos sujeitos ndo somente portadores

de direitos coletivos, mas subjetividades portadoras de identidades individuais.

... a minha proposta é que, em termos gerais, todos nds, cada um de nos, é
uma rede de sujeitos em que se combinam Vvdrias subjectividades
correspondentes as vdarias formas bdsicas de poder que circulam na
sociedade. Somos um arquipélago de subjectividades que se combinam
diferentemente sob multiplas circunstancias pessoais e colectivas. Somos de
manhd cedo privilegiadamente membros de familia, durante o dia de
trabalho somos classes, lemos o jornal como individuos e assistimos ao jogo
de futebol da equipa nacional como nag¢do. Nunca somos uma
subjectividade em exclusivo, mas atribuimos a cada uma delas, consoante
as condicdes, o privilégio de organizar a combinagdo com as demais. A
medida que desaparece o colectivismo grupal desenvolve-se, cada vez mais,
o colectivismo da subjectividade. (SANTOS, 2003, p.107)

O autor pondera ainda que, se a relacdo entre subjetividade e cidadania é complexa,
ainda mais complexa se torna a relacdo entre qualquer delas e a emancipacdo, pois a
constelacdo ideoldgica-cultural hegemoénica do fim do século parece apontar para a
reafirmacdo da subjetividade em detrimento da cidadania e para a reafirmacdo desigual de
ambas em detrimento da emancipagdo. Por isso, torna-se urgente submeter a uma andlise

critica as relagdes entre estes trés marcos da histéria da modernidade.

1.3 A Crise da Modernidade e uma Nova Cidadania

A principio, devemos considerar que, conforme Santos (2003), € sabido que a ordem
econOmica mundial ou o sistema mundial de Estados tem um centro (os paises capitalistas
avancados), uma periferia (os paises do chamado terceiro mundo) e, entre ambos, uma zona
intermédia muito heterdclita onde coube a maioria dos paises socialistas de Estado da Europa
de leste e os paises capitalistas semiperiféricos, tal como Portugal, a Grécia, a Irlanda, talvez
ainda a Espanha, isto para se limitar a semiperiferia no contexto europeu, “sendo certo que a
discussdo sobre o colapso do paradigma da modernidade e a emergéncia de um novo

paradigma surgiu nos paises capitalistas avangados e no contexto social proprio desses paises,
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... (SANTOS, 2003, p.94) Entretanto, fazendo menc¢do aos acontecimentos e suas diferencas
e aproximacdes nos diferentes contextos regionais, geopoliticos, o autor pondera muito bem

que:

As diferencas qualitativas entre as vdarias zonas do sistema mundial (o
centro, a periferia e a semiperiferia) parecem hoje atenuar-se. Em
compensacgdo, as diferencas de grau sdo cada vez mais chocantes. Nas
condi¢des deste final do século, a tarefa primordial da sociologia é mostrar
que as diferencas de grau sio qualitativas. (SANTOS, 2003, p.98)

Em geral, o autor tende a analisar o tempo presente — que € o da globalizacdo, como
periodo de transi¢do “entre um paradigma esgotado e outro cujos sinais de emergéncia se vao

multiplicando.” (SANTOS, 2003, p.101)

Verissimo (1996), com base em Santos (1994), aponta que o fundamento das
transformagdes no ambito da modernidade estd na crise de acumulacdo e na crise do Estado-
Nacdo, do que resulta, em seu entendimento, “a andlise dessa crise de dupla natureza deve se
vincular a andlise das estratégias de reestruturacdo produtiva do capitalismo, compondo
assim, uma unidade histérica que nao pode ser cindida para efeito tedrico-analitico ou pratico-

estratégico.” (VERISSIMO, 1996, p.49).

Para Santos (2003), o projeto de modernidade € ambicioso e revoluciondrio, mais
anuncia muitas promessas com pouca efetivacdo em seu cumprimento, com uma
complexidade interna, caracterizada por riqueza e diversidade de idéias novas que pela
maneira como procura a articulac@o entre elas t€ém possibilidades infinitas que na maioria das

vezes ndo passam de promessas.

!> Se os movimentos contestatérios “(...) nos paises centrais combinam democracia participativa e valores ou
reivindicacdes pds-materialistas, na América Latina combinam, na maioria das situacdes, democracia
participativa com valores ou reivindicagdes de necessidades bdsicas”. (SANTOS, 1994, p. 228 apud
VERiSSIMO, 1996, p. 33). No Brasil, especificamente, combinam-se movimentos semelhantes aos dos paises
centrais com movimentos proprios orientados para a reivindicagdo da democracia e das necessidades bdsicas
(comunidades eclesiais de base, movimentos dos sem-terra, movimentos de favelados). Entretanto, “(...) a
descontinuidade dos NMSs [Novos Movimentos Sociais] pode ser mais aparente que real, pois, como afirma
Paulo Krischke, é necessdrio tomar em conta as contribui¢des positivas dos movimentos ‘tanto para a memoria
coletiva da sociedade como para as reformas das institui¢gdes’ (1987: 287). Semelhantemente, para Inglehar
(1990: 43) e Dalton e Kuechler (1990: 227), os NMSs sdo sinal de transformacdes globais no contexto politico,
social e cultural de nossa contemporaneidade e, por isso, os seus objectivos serdo parte permanente da agenda
politica dos préximos anos, independentemente do sucesso, necessariamente diverso dos diferentes movimentos
concretos”. (SANTOS, 1994 p. 228 apud VERISSIMO, 1996, p. 33). Em geral tais movimentos podem variar na
medida em que suas estruturas organizacionais e estilos de acdo politica se articulem mais ao ambito da
comunidade ou da sociedade civil, ou ao dmbito do Estado ou do Mercado, o que, em certo sentido, poderia
indicar seu nivel de modernidade politica. (VERISSIMO, 1996, p. 33)
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O projeto sécio-cultural da modernidade assenta-se em dois pilares fundamentais: o da

regulacdo e da emancipacao, constituido cada um por trés principios:

O pilar da regulacdo € constituido pelo principio do Estado, cuja articulacao
se deve principalmente a Hobbes; pelo principio do mercado, dominante
sobretudo na obra de Locke; e pelo principio da comunidade, cuja
formulacdo domina toda a filosofia politica de Rousseau. Por sua vez, o pilar
da emancipacdo é constituido por trés ldégicas de racionalidade: a
racionalidade estético-expressiva da arte e da literatura; a racionalidade
moral-pratica da ética e do direito; e a racionalidade cognitivo-instrumental
da ciéncia e da técnica. (SANTOS, 2003, p.77 — grifos nossos)

As relagdes entre os pilares da regulac@o e da emancipagdo sdo historicamente tensas e
se expressam por meio das tensdes entre os principios do Estado, do Mercado e da
Comunidade, que variam nas diferentes etapas do desenvolvimento do capitalismo, a partir do

século XIX, conforme a tipologia de Santos (2003).

O autor nos remete a uma andlise dos trés periodos histéricos do capitalismo, nos
quais o projeto da modernidade, por um lado, afunila-se no seu ambito de realizacdo e, por

outro lado, adquire uma intensidade total e até excessiva nas realiza¢des em que se concentra.

No primeiro periodo, caracterizado pelo capitalismo liberal do século XIX, reside as
contradicdes do projeto da modernidade: “entre a solidariedade e a identidade, entre a justica
e a autonomia, entre a igualdade e a liberdade.” (SANTOS, 2003, p.80) Ao mesmo em tempo
que hd uma vivéncia da contradi¢do nua e crua dos objetivos do projeto da modernidade, é
capaz ainda de se manifestar, mesmo que de forma desviante, a vocacdo de radicalidade do
projeto e, nessa medida, recusa-se a aceitar a irreparabilidade do déficit da sua realizacao

historica.

No segundo periodo, do capitalismo organizado do pos-segunda guerra mundial
procura-se distinguir no projeto da modernidade o que € possivel e o que é impossivel de
realizar numa sociedade capitalista em constante processo de expansdo, para de seguida se
concentrar no possivel, como se fosse o tnico. Para ser ativo nesse truque de ilusionismo
histoérico, alarga o campo do possivel de modo a tornar menor ou, no minimo, menos visivel o
déficit de cumprimento do projeto. Este processo histdrico de concentragdo/exclusdo parte da
idéia da irreversibilidade do déficit para eliminar, em momento posterior, a prépria idéia do

déficit. O capitalismo organizado caracteriza-se, segundo Santos (2003):
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pela passagem da cidadania civica e politica para o que foi designado por
“cidadania social”, isto é, a conquista de significativos direitos sociais, no
dominio das relagdes de trabalho, da seguranga social, da satide, da educagdo
e da habitacdo por parte das classes trabalhadoras das sociedades centrais e,
de um modo muito menos caracteristico e intenso, por parte de alguns
sectores das classes trabalhadoras em alguns paises periféricos e
semiperiféricos. (SANTOS, 2003, p.243 — grifos nossos)

Se a classe operdria ndo foi o sujeito monumental da emancipagcdo pos-
capitalista, foi sem divida o agente das transformacées progressistas
(emancipatorias, neste sentido) no interior do capitalismo. Embora seja
ainda hoje debativel em que medida a cidadania social é uma conquista do
movimento operdrio ou uma concessdo do Estado capitalista, ndo parece
restar divida de que, pelo menos, sem as lutas sociais do movimento
operadrio, tais concessdes nio seriam feitas. (SANTOS, 2003, p.245 — grifos
Nnossos)

No final dos anos sessenta, nos paises centrais, 0 processo histérico do
desenvolvimento da cidadania social sofre uma transformacdo cuja verdadeira dimensao s6
veio a revelar-se na década seguinte. “Dois fendmenos marcam essa transformacao: a crise do
Estado-Providéncia e o movimento estudantil.” (SANTOS, 2003, p.247) E acrescenta que: “a
crise do Estado-Providéncia assenta basicamente na crise do regime de acumulacdo
consolidado no pés-guerra, o “regime fordista”, como € hoje conhecido.” (SANTOS, 2003,

p.248)

No terceiro periodo, do capitalismo dezorganizado do pés-anos sessenta, comega um
periodo dificil de analisar, ndo sé porque € em si mesmo complexo, como também porque,

estando ainda a decorrer, nao temos, nas palavras de Santos (2003),

o privilégio de voar ao crepuisculo, como desejava Hegel para o mocho de
Minerva. A designacdo de capitalismo desorganizado dd, por si mesma,
conta da nossa perplexidade. Para além de outras razdes que juntarei a
seguir, € evidente que o capitalismo so pode ser dito desorganizado na
medida em que colapsaram no terceiro periodo muitas das formas de
organizagdo que tinham vigorado no periodo anterior. A medida em que o
processo de desestruturacdo é em si mesmo uma nova forma de
organizagcdo, ou até de hiperorganizacdo, como alguns querem, ou
representa uma fase de transi¢do que cria o tempo e o espago para uma
nova forma de organizagdo, € obviamente matéria de debate ... . (SANTOS,
2003, p.87 — grifos nossos)

Consideramos que o contexto do capitalismo dezorganizado é fundamental para
entender a emergéncia dos NMSs, em meio a novas formas de relacdo entre o pilar da
regulacdo e o pilar da emancipagdo, bem como entre seus respectivos principios — do Estado,

do mercado e da comunidade. E vdrios podem ser os processos de mudanca a serem
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analisados em termos de movimentos de desestruturacio e reestruturacdo a0 mesmo tempo
globais e locais; alguns fatores que sdo importantes serem destacados para a contextualizacdao

do atual momento histérico.

A modernizagdo cientifico-tecnoldgica e neoliberal alastra hoje, paradoxalmente, na
mesma medida em que alastra a sua crise, certificada por aquilo que parecem ser as suas

conseqiiéncias inevitdveis, ou seja:

o agravamento da injustica social através do crescimento impardvel e
reciproco da concentragdo da riqueza e da exclusdo social, tanto no nivel
nacional como a nivel mundial; a devastacio ecolégica e com ela a
destruicdo da qualidade e mesmo da sustentabilidade da vida no planeta.
(SANTOS, 2003, p.91)

O colapso das formas éticas e juridicas liberais perante alguns dos mais sérios
problemas com que nos confrontamos — da exclusao social e do racismo — comeca a emergir
um novo jus-naturalismo, ou seja, um direito natural, que consiste numa nova concep¢do dos
direitos humanos e do direito dos povos a autodeterminacdo, e numa nova idéia de
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solidariedade, simultaneamente concreta e planetdria.

A nova organizagdo do trabalho como a coexisténcia de vdrias relacdes salariais e a
segmentacdo dos mercados de trabalho que tém vindo a produzir uma grande fragmentacgdo e
heterogeneizacdo do operariado, tornando mais dificil a macro-negociagdo coletiva e
colocando as organizagdes sindicais numa posicdo de fraqueza estrutural, agravada pelo
abaixamento das taxas de sindicalizacdo em quase todos os paises; isso t€m também
contribuido em relacdo as transformagdes politicas operadas no préprio processo de trabalho,

uma vez que, isolados, os trabalhadores ndo sdo classe operdria, sdo forca de trabalho,

' Tendéncia que acaba por se expressar nos aparatos juridico-normativos nacionais/globais, como vemos, a
titulo de ilustragdo, em nossa Constitui¢do Federal de 1988 — a “Constitui¢do Cidadd”: Art. 4° A Republica
Federativa do Brasil rege-se nas suas relagdes internacionais pelos seguintes principios: I — independéncia
nacional; IT — prevaléncia dos direitos humanos; III — autodeterminacdo os povos; IV — ndo intervencdo; V —
igualdade entre os Estados; VI — defesa da paz; VII — solugdo pacifica dos conflitos; VIII — repidio ao terrorismo
e ao racismo; [X — cooperag@o entre os povos para o progresso da humanidade; X — concessdo de asilo politico.
Paragrafo tinico. A Reptiblica Federativa do Brasil buscard a integracdo econdmica, politica, social e cultural
dos povos da América Latina, visando a formacdo de uma comunidade latino-americana de nagdes. [A propdsito,
o Decreto n. 350, de 21-11-1991, promulgou o Tratado de Assung¢do, que estabeleceu o Mercado Comum entre
Brasil, Paraguai, Argentina e Uruguai — MERCOSUL.] Cabe destacar que, paradoxalmente, “E
particularmente desmesurada entre nds a discrepancia entre quadros legais (mais avancados) e praticas sociais
(mais retrégradas), numa situag@o a que noutro lugar chamei Estado paralelo” (SANTOS, 1993, p. 28; SANTOS,
2003, p.97). Além disso, hd que se considerar que a representacdo democrética, cujo contato com 0s anseios e as
necessidades da populacdo representada estd sendo perdido, fazendo-se refém dos interesses corporativos
poderosos.
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explicando em parte a pouca resisténcia ou a pouca eficdcia da resisténcia das organizacdes

sindicais perante o processo de degradacdo da relacdo salarial.

A degradacio geral da relacdo salarial €, no entanto, apenas um aspecto do
isolamento politico das classes trabalhadoras. Outro aspecto ndo menos
importante é a degradacdo dos saldrios indirectos e, consequentemente, das
prestacdes e servicos do Estado-Providéncia. O retrocesso nas politicas
sociais tem assumido vdrias formas ... (SANTOS, 2003, p.254)

Nesse sentido, entdo, vemos que a difusdo social da produgdo e o isolamento politico
das classes trabalhadoras'’ nestas duas dltimas décadas tém sido acompanhados no plano
politico-cultural por uma constelacdo ideolégica em que se misturam simultaneamente o

renascimento do mercado e da subjetividade como articuladores nucleares da prdtica social.

Segundo Verissimo (1996), com base em SANTOS (1994), a difusdo social da
produgdo se refere a um processo contemporaneo que tem como uma de suas caracteristicas a

intersecdo cada vez mais crescente entre o tempo da vida e o tempo do trabalho produtivo.

Se o tempo vital e o tempo de trabalho, produtivo se confundem cada vez
mais, as relacdes sociais da producdo descaracterizam-se enquanto campo
privilegiado de dominacdo e hierarquizacdo social e o relativo vazio
simbdlico assim criado € preenchido pelas relacdes sociais de reproducao
social (na familia e nos espacos publicos) e pelas relagdes sociais na
producdo (relacdes no processo de trabalho produtivo assalariado entre
trabalhadores, homens e mulheres, brancos e pretos, jovens e adultos,
catélicos e protestantes, hindus e muculmanos, xiitas e sunitas). (SANTOS,
1994, p. 223 apud VERISSIMO, 1996, p. 41)

No entanto, esta tendéncia continuaria ancorada na légica e na historicidade da

dominacdo propria das relacdes de producao, por que:

(...) a difusdo social da produgdo, ao mesmo tempo que conduz ao
desprivilegiamento relativo da forma de dominacio especifica das relagdes
de produgdo (a exploragdo através da extrac¢do da mais-valia econdmica),
possibilita que a l6gica desta (extracdo de mais-valia numa relacido social

"7 A difusdo social da producdo e o isolamento politico das classes trabalhadoras enquanto classes produtoras,
segundo Santos (2003), seriam respostas ou solugdes do capital as alternativas propostas pelos novos
Movimentos Sociais. A difusdo social da produgdo assume varias formas, pois as guerras econdmicas deixaram
de ter lugar entre Estados nacionais para passarem a ter lugar entre blocos ou entre devedores nacionais e
credores internacionais. Assim, no futuro préximo pode haver uma crescente confusdo entre produgdo e
reproducdo da vida social, o que o autor considera um fendmeno complexo pois algumas das suas vertentes
corresponde, na aparéncia pelo menos, a reivindicacdes do movimento estudantil dos anos sessenta € mesmo dos
novos Movimentos Sociais dos anos setenta e oitenta.
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que ndo tem por fim explicito tal extrac¢do) se difunda socialmente em
todos os sectores da vida social e, por esta via, se globalize. (...) A mais
valia pode ser sexual, étnica, religiosa, etdria, politica, cultural; pode ter
lugar no hébito (que ndo no acto) de consumo; pode ter lugar nas relacdes
desiguais entre grupos de pressdo, partidos ou movimentos politicos que
decidem o armamento e o desarmamento, a guerra e a paz; pode ainda ter
lugar nas relacdes sociais de destrui¢do entre a sociedade e a natureza, ou
melhor, entre os recursos ditos “humanos” e os recursos ditos ‘“naturais’” da
sociedade. (SANTOS, 1994, p. 223 apud VERISSIMO, 1996, p.41)

E interessante, neste ponto, observar que na atual fase do capitalismo, a do capitalismo
dezorganizado, o renascimento do principio do mercado se d4 em detrimento da cidadania
social, isto é, dos direitos sociais, o que implica um déficit de cidadania associado a um
Estado deficitario ou ao enfraquecimento do principio do Estado. Por seu turno, e talvez por
isto mesmo, tem-se um crescente acréscimo de subjetividade que tende a se expressar

justamente na emergéncia dos NMSs e no fortalecimento do principio da comunidade.

Parece ser nesse sentido que Touraine (1989) afirma que quando falamos de classe
social precisamos pensad-la como uma correspondéncia histérica, que antes fazia com que a
oposi¢do entre dominantes e dominados se baseasse na oposi¢do entre a sociedade e a
natureza ou na oposicdo entre passado e futuro. J4 atualmente, ao contrdrio, devemos
substituir as no¢des que definiram os atores por uma situacdo nao social por outras nogdes
que analisam as situagdes em termos de atores e de relacdes sociais. Segundo o autor, que a
no¢do de movimento social deve tomar o lugar da nocdo de classe social, assim como a
andlise da acdo deve tomar o lugar da andlise das situacdes. Isso nao significa substituir o fato
pela opinido, o objetivo pelo subjetivo, mas a reconhecer que o sentido da acdo, embora nunca
se reduza a consciéncia que os atores t€m, € ainda menos independente. Um movimento social
ndo € uma corrente de opinido, uma vez que questiona uma relacdo de poder que se inscreve
muito concretamente nas institui¢des e organiza¢des, mas ele € alvo de orientacdes culturais

através das relacdes de poder e das relagdes de desigualdade.

Mas estes pressupostos tedricos exigem ser considerados no contexto particular da
propria América Latina, cuja relagdo entre Estado, mercado e movimentos sociais se dd em

condi¢des histdricas, politicas e culturais complexas e diferenciadas dos paises centrais.

Convém reafirmar, agora na 6tica expressa nos relatérios da CEPAL,'® que:

'8 A Comissio Econdmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL) foi criada em 1948 pelo Conselho
Econdmico e Social das Nagdes Unidas com o objetivo de incentivar a cooperacdo econdmica entre 0S seus
membros. Ela é uma das cinco comissdes econdmicas da Organiza¢io das Nacdes Unidas (ONU) e possui 43
estados e oito territérios ndo independentes como membros. Além dos paises da América Latina e Caribe fazem
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As duas tltimas décadas foram de estagnagao, retrocesso € no maximo, em
alguns casos, de mediocre crescimento. A América Latina foi avassalada
pelo neoliberalismo — chamemo-lo pelo nome pelo qual foi popularizada sua
critica, ainda que ele seja em si mesmo um tanto mistificador — no ultimo
periodo do século passado, e continua sob seu tacio. Somos a regido com a
maior desigualdade, mais mesmo que a Africa. E internamente, a
desigualdade aumentou nas nossas sociedades entre o inicio dos anos 1990 e
o comeco dos anos 2000. (OLIVEIRA, 2004, p.112)

Por um lado, para TOURAINE (1989), no que se refere aos movimentos sociais na
América Latina, “Os trés tipos de condutas coletivas ... : a defesa de interesses coletivos, a pressdo
extra-institucional, os movimentos sociais, isto é, os conflitos relativos a gestdo dos principais recursos
econdmicos e culturais, sdo mais interdependentes do que em outros lugares.” (TOURAINE, 1989,

N

p.182). Em relacdo a participacdo do Estado, Touraine (1989) traz-nos uma anélise

interessante e esclarecedora no sentido de que:

O Estado controla as empresas bem como mobilizam a classe operaria. O
que, em outros lugares, seriam movimentos sociais, SO aparece aqui como
respostas, positivas ou negativas, as intervencoes do Estado. Os elementos
mais modernizadores da burguesia apdéiam-se diretamente no Estado e nas
empresas publicas que, sobretudo no setor energético, representam a vontade
de industrializacdo nacional. Por outro lado, o sindicalismo é ou controlado
pelo Estado — como no México ou na Argentina de Perén — ou até criado
diretamente pelo Estado — como no Brasil durante o longo periodo dominado
por Getilio Vargas. (TOURAINE, 1989, p.183 — grifos nossos)

Como reflexo dessa atuagdo constatamos que a complexidade da mobilizacdo social e
a fragilidade dos elos de representatividade entre atores sociais e forcas politicas subordinam
0s movimentos sociais a partidos politicos que, por sua vez, se orientam mais para o Estado

do que para a sociedade civil ou comunidade.

13

O autor, ao continuar sua andlise, acrescenta que na América Latina é a
intervencdo do Estado que determina atores politicos que, por sua vez, comandam a acdo de
movimentos sociais fracamente integrados e, amidde, heterogéneos.” (TOURAINE, 1989,

p.184)

parte da CEPAL, o Canad4, Franca, Japdo, Paises Baixos, Portugal, Espanha, Reino Unido e Estados Unidos da
América.17-10-2007. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Comiss%C3%A30_Econ%C3%B4mica_para_a_Am%C3%A9rica_Latina_e_o_Ca
ribe> Acesso em 25 de julho de 2008.
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Como as forcas do trabalho foram grandemente desgastadas e perderam a capacidade
de propor e afianc¢é-las, ou de vetar as anti-reformas, os Estados nacionais na América Latina
tocam o que, no passado, ficou conhecido como populismo. Mas a denominagao é equivoca,
pois o populismo no passado significou a inclusdo pela “via passiva”, autoritariamente, das
classes trabalhadoras na politica, enquanto o novo populismo é a exclusdo dos trabalhadores

na politica e sua transformagdo em objetos de politicas compensatorias.

Nesse sentido, Oliveira (2004) afirma quanto ao Brasil:

O caso brasileiro ilustra isso a saciedade: como o governo Lula, que
prometia ser transformador, rendeu-se aos compromissos; nao hd oposicao
politica, nem sequer oposi¢do dos setores econdmicos, quaisquer que sejam.
Apresenta-se entdo o paradoxo de que as forcas que ganham as eleicdes
digladiam-se entre si, enquanto as classes dominantes acirram os conflitos:
outro ndo é o caso da reforma agriria no Brasil. O Movimento dos Sem-
Terra (MST) tenta obter do governo o cumprimento do nidmero de
assentamentos necessdrios, este negaceia, talvez ndo por falta de vontade
politica, mas pelos enquadramentos fiscais superavitirios impostos pelo
FMI, e a midia provoca aumentando os holofotes do conflito MST X
governo Lula. Em conseqii€ncia, ambos se enfraquecem e as posi¢des anti-
reforma agraria comecam a crescer. (OLIVEIRA, 2004, p.116)

Impedidos de agir nas politicas de desenvolvimento, resta aos Estados
nacionais da América Latina a administracio das politicas de
funcionalizacdo da pobreza. Trata-se de politicas de excecdo, o que
transforma os Estados em Estados de Excecdo. Marqueteiros inventam
nomes como ‘“bolsa-escola”, ‘“bolsa-alimentacdo”, ‘“‘primeiro-emprego”,
“comecar de novo”. “Fome Zero” € o mais pretensioso de todos e o mais
denunciador do cardter antiuniversal dessas politicas, enquanto as politicas
que promoveram a maior redistribuicdo de renda nos anais do capitalismo
nos paises centrais, as politicas de Seguridade Social, sdo anuladas na
periferia pelas privatizacdes e pelas “reformas” — novo termo para a pirataria
semantica. (OLIVEIRA, 2004, p.117)

Oliveira (2004) faz referéncia a América Latina questionando se existem vias abertas
para a mesma. Na perspectiva do autor, depois da crise das ditaduras, um sopro de liberdade
varreu a América Latina. Por toda parte, a revitalizacdo da politica operada pela conjun¢ao de
Movimentos Sociais em ascensio, sindicalismos renovados, caso nitido no Brasil, as crises
das dividas externas, criacio de novos partidos de massa com centralidade trabalhadora.
Diante disso, o autor ressalta que algo inteiramente imprevisto ocorreu. Talvez, na verdade,
houvéssemos subestimado o “trabalho sujo” das ditaduras, os estragos produzidos na estrutura
social, no aumento das desigualdades, na capacidade estatal de regulacdo dos conflitos, na
identidade entre projeto nacional para as classes dominantes e projeto nacional para as classes

dominadas. Uma espécie de assincronia, para dizer o minimo, tinha-se produzido: as
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burguesias renunciavam a um projeto nacional, e o espaco da politica era, assim,
transformado em um confinamento para as classes dominadas. A onda de democratizagcdo foi
engolfada pela globalizacdo, com todas as suas conseqiiéncias: as ditaduras haviam inserido
definitivamente as economias da América Latina na “financeirizacdo” do capital, o que

esterilizava em grau extremado o poder do Estado nessa nova e original democratizacao.

A resposta das forcas politicas que assumiram o poder estatal pés-ditaduras
foi apressar o passo para completar o trabalho de financeirizagao, tentando
inserir os diversos paises, sob diversas férmulas, no equivoco da
globalizagdo supostamente homogeneizante. Derrubam-se as protecdes
alfandegarias em nome dos beneficios do livre comércio, privatizaram-se as
empresas estatais que se haviam constituido em pilares da industrializacdo
desde os anos 1950, desregulamentaram-se por diversas formas os
mercados de trabalho estruturados num precdrio Estado do Bem-Estar.
(OLIVEIRA, 2004, p.114)

Um dado muito importante, que precisa ser lembrando, é que a idéia de democracia é
nova na América Latina uma vez que, como sabemos e alguns de nds vivemos, a partir de
1964, o Brasil, a Bolivia, depois a Argentina e em seguida o Uruguai e o Chile, passaram a ser

dominados por ditaduras militares.

Porém, lembramos também que, como fala Touraine (1989):

No inicio da década de oitenta, a volta a democracia surge, na maioria dos
paises, como a condi¢@o preliminar para a solug@o de todos os problemas: da
crise econdmica a pobreza, do desprezo aos direitos humanos a liberdade
sindical. Os regimes militares, apds realizarem a tarefa que se atribuiram —
reprimir a pressdao popular — ndo tinham nenhuma solu¢do a oferecer para
problemas, sobretudo economicos, diferentes dos que os levaram a tomar o
poder. O que indica tanto a fragilidade quanto a forca da idéia de
democracia, porque é mais exato dizer que as ditaduras militares perderam o
poder do que afirmar que forcas democraticas o conquistaram. (TOURAINE,
1989, p.476)

Mas como todo movimento histérico, a idéia de democracia, nos anos oitenta, surge
em oposicdo tanto ao poder das ditaduras quanto a esperanca depositada nas revolugdes.
Nesse sentido a democracia encontra-se diante de duas tarefas conjugadas, ou seja, acabar
com os regimes antipopulares e ampliar a capacidade de resposta do sistema politico as

demandas sociais."”

' A propésito, do ponto de vista politico, Touraine (1989) chama atencdo para o fato de que: “Compreender a
queda das ditaduras militares nao € analisar a derrubada de um projeto global, mas apenas buscar as razdes pelas



60

As sociedades latino-americanas continuam dominadas pela dualizagdo € mesmo
amiude pela sua intensificacdo e pelo crescimento do desemprego, do subemprego e de todas
as formas de marginalidade e de desorganizacdo social.”’ Aspectos que tém raizes histéricas,
segundo Carvalho (2001). Esse autor relata que desde a independéncia, em 1822, até o final
da Primeira Republica, em 1930, do ponto de vista do progresso da cidadania, a Unica
alterac@o importante que houve foi a abolicao da escraviddao, em 1888, que incorporou os ex-
escravos aos direitos civis, no contexto de uma tradi¢do civica pouco encorajadora. Esta
tradicao estava relacionada com a realidade criada pelos portugueses, em um pais em busca de
uma unidade territorial, lingiiistica, cultural e religiosa, em uma sociedade escravocrata, com
uma economia monocultora e latifundidria e um Estado mondarquico conservador, com uma
grande populagdo analfabeta. De modo que, “A época da independéncia, ndo havia cidaddos

brasileiros, nem patria brasileira” (CARVALHO, 2001, p.18).

Como avangos mais recentes, Carvalho (2001) faz referéncia ao envolvimento da
populacdo na formulacdo e execugdo de politicas publicas, sobretudo no que tange ao
or¢amento e as obras publicas, que acontece em algumas prefeituras. Nesta pratica, hd a
parceria com associacdes de moradores e com organiza¢des ndo-governamentais sem oOs
vicios do paternalismo e do clientelismo, visto que mobiliza o cidaddo. Como sinais
perturbadores da luta pela cidadania o autor cita mudancas trazidas pelo renascimento liberal,
especialmente ao desenvolvimento da cultura do consumo entre a populagio, inclusive a mais
excluida. Exemplifica a grave questao do consumo como necessidade essencial, o que, para

ele, dificulta o desatamento do né que torna tao lenta a marcha da cidadania entre nos.

Exemplo do fendmeno foi a invasdo pacifica de um shopping center de
classe média no Rio de Janeiro por um grupo de sem-teto. A invasdo teve o
mérito de denunciar de maneira dramatica os dois brasis, o dos ricos e dos
pobres. Os ricos se misturavam com os turistas estrangeiros, mas estavam a
léguas de distancia de seus patricios pobres. Mas ela também revelou a
perversidade do consumismo. Os sem-terra reivindicavam o direito de
consumir. Ndo queriam ser cidaddos, mas consumidores. (CARVALHO,
2001, p. 228).

quais a predomindncia de uma politica repressiva, baseada numa vaga ideologia da seguranga nacional, achou-se
incapaz de apresentar respostas a nova conjuntura econdmica e impotente, por conseqiiéncia, para conservar
qualquer legitimidade.” (TOURAINE, 1989, p.479)

0 Pelo fato de existirem tantos e tdo graves problemas sociais em nossa realidade, Dimenstein afirma que a
cidadania brasileira, que é garantida apenas nas leis, pode ser denominada cidadania de papel. O Cidaddo de
papel é o titulo da obra de Dimenstein (1996), que chama a atencdo pela riqueza de ilustracdes (fotos e
desenhos) que ddo um cardter pedagégico a mesma. Sua discussdo parte, essencialmente, dos problemas sociais
brasileiros, com énfase nos meninos de rua.
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Nesse capitulo, procuramos tragcar um panorama histérico geral dos Movimentos
Sociais nas dltimas décadas, como expressdo de transformacdes da cidadania, sobretudo, na
ultima e atual fase do capitalismo identificada por SANTOS (2003) — o capitalismo
dezorganizado, com destaque para a complexidade e as contradicdes do momento histérico,
marcado por retrocessos, no campo dos direitos sociais, mas também por movimentos
contestatorios e/ou emancipatorios indicativos de avangos no campo politico-cultural — das
acoes e manifestacdes coletivas e do conhecimento. No préximo capitulo, procuraremos
melhor compreender os Movimentos Sociais no campo cultural e sua relacdo com o campo

educacional, destacando-o no contexto das atuais tendéncias curriculares.






CAPITULO 11

A RELACAO DOS NOVOS MOVIMENTOS SOCIAIS COM A
EDUCACAO E A CIDADANIA

Qualquer sociedade humana retira a sua coesdo de um conjunto de
atividades e projetos comuns, mas também, de valores partilhados,
que constituem outros tantos aspectos da vontade de viver juntos.
Com o decorrer do tempo, estes lacos materiais e espirituais
enriquecem-se e tornam-se, na memoria individual e coletiva, uma
heranca cultural, no sentido mais lato do termo, que serve de base aos
sentimentos de pertencer aquela comunidade, e de solidariedade.
(JACQUES DELORS)

O objetivo deste capitulo € analisar a configuracdo dos Novos Movimentos Sociais das
trés dltimas décadas — dos anos de 1980 aos dias atuais, como processo politico-cultural e,
nesse sentido, estabelecer a relacao entre Novos Movimentos Sociais e o campo da educacdo
como efetivacdo da cidadania, com base principalmente em Touraine (1989; 1994), Santos
(2003), Bauman (2001) e Gohn (2006), a partir de alguns pressupostos de Castells (1999), na
linha do proprio Touraine, sobre a concep¢do dos Movimentos Sociais como movimento

1.2 Pretendemos, ao final, situar o MST no ambito das tendéncias

politico e cultura
curriculares, conforme a anélise e/ou a tipologia de Marques (2004, 2008), baseada em Santos

(1994, 2001).

Para Castells (1999), uma linha de andlise necessdria consiste em estabelecer a
relacdo entre os movimentos, conforme definido por suas préticas, valores e discursos, e os
processos sociais aos quais parecem estar associados, por exemplo, globalizagao,
informacionalizacdo, crise da democracia representativa e predominancia da politica
simbdlica no espago da midia. Castells (1999) tenta trabalhar nesse duplo sentido: a
caracterizacdo de cada movimento, nos termos de sua propria dindmica especifica, e sua
interacdo com o0s processos mais amplos que sustentam sua existéncia e se modificam

justamente em funcao dessa existéncia.

Para Castells (1999), em primeiro lugar Movimentos Sociais devem ser entendidos em

seus proprios termos: em outras palavras, eles sdo o que dizem ser. Suas praticas — sobretudo

2 CASTELLS, Manuel. O Poder da Identidade. Tradu¢do Klauss Brandini Gerhardt. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1999. 530p.
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as préticas discursivas — sdo sua auto-definicdo. Tal enfoque nos afasta da pretensdo de
interpretar a “verdadeira” consciéncia dos movimentos, como se somente pudessem existir
revelando as contradicdes estruturais “reais”, ou seja, como se, para vir ao mundo, tivessem
necessariamente de carregar consigo essas contradi¢cdes, da mesma forma que o fazem com

suas armas e bandeiras.

Em segundo lugar, os Movimentos Sociais podem ser conservadores, revoluciondrios,
ambas as coisas, ou nenhuma delas, afinal “concluimos que ndo existe uma direcdo
predeterminada no fendmeno da evolugado social, e que o tnico sentido da histéria € a histéria
que nos faz sentido” (CASTELLS, 1999, p. 95). Portanto, do ponto de vista analitico, ndo ha
Movimentos Sociais “bons” ou “maus”; todos eles sdao sintomas de nossas sociedades e
causam impacto nas estruturas sociais, em diferentes graus de intensidade e com resultados

distintos.

Em terceiro lugar, Castells (1999) inclui os Movimentos Sociais em categorias nos
temos da tipologia cldssica de Alain Touraine, o qual define movimento social de acordo com
trés principios: a identidade do movimento, o adversario do movimento e a visdo ou modelo
social do movimento, denominada meta societal. Identidade refere-se a autodefinicao do
movimento, sobre o que ele €, e em nome de quem se pronuncia. Adversdrio refere-se ao
principal inimigo do movimento, conforme expressamente declarado pelo préprio

movimento. Meta societal refere-se a visao do movimento sobre o tipo de ordem ou

organizacao social que almeja no horizonte histérico da acao coletiva que promove.

Quanto ao contexto de andlise, Touraine (1997) lembra que “o mundo nao vive hoje
somente a ruina dos modos de desenvolvimento voluntarista, o fim do socialismo e o triunfo
da economia de mercado; ele passa, também e acima de tudo, da sociedade industrial a
sociedade programada.” (TOURAINE, 1997, p. 263). Portanto, para encontrar um sentido nas
mudancas observdveis, basta que os intelectuais, e em primeiro lugar os socidlogos,
reconciliem-se com a grande tradi¢do da sua profissdo: descobrir o que estd oculto, sair de si
mesmo e de seu meio para restabelecer a distdncia com o objeto estudado que permite ao
historiador ou ao etndlogo fazer suas andlises. E, beirando a linguagem poética, se mostra

incomodado quando questiona:

ja ndo € tarde demais para pensar que teriamos entrando em um periodo
“pds-social” e “pds-histérico”, em uma sociedade de simulagdo e de
dissoluc@o permanente dos atores num caleidoscépio de imagens? Melhor,
ndo estamos vendo reconstruir-se ou tentando transformarem-se as
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sociedades que estiveram sujeitas ao regime comunista e, a0 mesmo tempo,
condutas pessoais e coletivas até entdo desconhecidas se espalharem
rapidamente nas sociedades ocidentais, enquanto que uma parte do Terceiro
Mundo afunda na miséria, nas lutas étnicas e na corrup¢ao? J4 ndo € mais
tempo de anunciar o declinio da sociedade industrial e de sonhar com um
novo equilibrio apés um periodo de grandes transformacdes e de
crescimento acelerado. A noite chega ao fim. Desde 1968, percorremos
todas as etapas de uma mudanca de sociedade, desde a decomposicdo da
sociedade industrial e das ilusdes pds-histdricas até o projeto puramente
liberal de reconstru¢do de uma nova economia; jd é tempo de aprender a
descrever e analisar os modelos culturais, as relacbes e os Movimentos
Sociais que lhe ddo forma, as elites politicas e as formas de mudanga social
que agitam o que pode aparecer por um breve instante como um mundo
além da historicidade. Reencontrar a idéia de modernidade é antes de tudo
reconhecer a existéncia de uma nova sociedade e dos novos atores
historicos. (TOURAINE, 1997, p.267 — grifos nossos)

Entendemos que estas consideragdes indicam que, para além dos aspectos
eminentemente politicos e/ou econdmicos, os Movimentos Sociais s@o, sobretudo,

movimentos que devem ser entendidos como processos politico-culturais.

2.1 Os Movimentos Sociais como Processos Politico-Culturais

Touraine (1997) admite que o espaco publico esteja lotado por Novos Movimentos
Sociais € que, embora a influéncia exercida sobre muitos deles pelo fundamentalismo
revoluciondrio das seitas esquerdistas ou, ao contrario, seu fechamento em temas nao politicos
e numa mistura de afirmacdes muito globais e objetivos muito particulares, deve-se
reconhecer que as novas contestacdes ndo visam criar um novo tipo de sociedade, menos
ainda libertar as forcas de progresso e de futuro, mas “mudar a vida”, defender os direitos
do homem, assim como o direito a vida para os que estdo ameacados pela fome e pelo
exterminio, e também o direito a livre expressdo ou a livre escolha de um estilo e de uma

historia de vida pessoais.

E exatamente nas sociedades industrializadas que se formam esses Novos Movimentos
Sociais, mas eles se manifestam, também, nas a¢des de defesa das populagdes mais pobres e
mais dominadas. Por isso, a abrangéncia internacional desses movimentos, que de longe

ultrapassa 0 movimento operario do inicio do século XX.
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enquanto os antigos Movimentos Sociais, sobretudo o sindicalismo
operdrio, se deterioram, seja em grupos de pressdo politica, seja em
agéncias de defesa corporativa de setores da nova classe média assalariada,
de preferéncia a categorias mais desfavorecidas, esses Novos Movimentos
Sociais, mesmo quando lhes falta uma organizacdo e uma capacidade de
acdo permanente, ja deixam transparecer uma nova gerag¢do de problemas e
de conflitos a0 mesmo tempo sociais e culturais. Ndo se trata mais de lutar
pela direcdo de meios de produgdo, e sim sobre as finalidades dessas
produgdes culturais que sdo a educacdo, os cuidados médicos e a
informacdo de massa. (TOURAINE, 1997, p. 260 — grifos nossos)

Para o autor, a consciéncia moral, que estd no amago dos Novos Movimentos Sociais,
estd mais intimamente ligada a defesa da identidade e da dignidade daqueles que lutam contra
uma opressao extrema ou contra a miséria do que as estratégias politico-sociais de sindicatos

ou de grupos de pressdo que hoje fazem parte do sistema de decisdo dos paises ricos.?

Mas se trata de um processo contraditorio, pois, ainda segundo Touraine (1997), as
sociedades modernas sd@o animadas por dois movimentos opostos (como foram a Renascencga
e a Reforma): de um lado, a criagdo de uma visdo naturalista, materialista, iluminista do ser
humano e do mundo; do outro, a inven¢do da subjetividade que refor¢a a ética da convicgao,
oposta a ética tradicional e religiosa da contemplagdo e da imita¢do. Diante disso, precisamos
atentar se esse movimento cultural, enquanto escolha em favor de um dos pdélos da cultura
moderna, ¢ também um movimento social, isto é, se ele é realizado por atores socialmente
definidos e combatendo ndo apenas uma orientacdo cultural, mas uma categoria social

particular:®

... porque um movimento social é o esforco de um ator coletivo para se apossar
dos “valores”, das orientacbes culturais de uma sociedade, opondo-se a ag¢do de um

adversdrio ao qual estd ligado por relacoes de poder.” (TOURAINE, 1997, p.253)

Assim, o movimento social €, ao mesmo tempo, um conflito social e um projeto

cultural, e “isso € verdade, tanto no que se refere ao movimento dos dirigentes como ao dos

2 E interessante observar, porém, o alerta do autor: “ndo concluamos que todas as formas de individualismo e de
juizo moral que se espalham tao rapidamente nas sociedades mais industrializadas sejam expressdes do sujeito e,
em particular, de Novos Movimentos Sociais. Elas ndo o sdo, assim como nem toda manifestacdo da acdo
sindical significa movimento operdrio.” (TOURAINE, 1997, p. 263) Pois, para o autor, uma luta reivindicatéria
ndo é por si mesma um movimento social: ela pode ser defesa corporativa, utiliza¢do, da conjuntura sobre o
mercado de trabalho e até pressdo politica. E para que ela se torne movimento social, é preciso que fale em nome
dos valores da sociedade industrial e se faca sua defensora, contra seus préprios adversarios.

3 Neste aspecto, Touraine (1997) lembra que foi a burguesia e nio o capitalismo que defendeu a propriedade e
os direitos do homem fazendo da primeira o mais importante desses direitos. O aspecto negativo do espirito
burgués, a importincia da heranca e o aviltamento correlativo do trabalho, foi tdo justa e fortemente denunciada
que foi esquecido seu aspecto positivo: o limite que ele impds a dominag@o politica e social. Ao combater a
monarquia absoluta, a burguesia fundou o individualismo moderno que ela associou a uma luta social contra a
ordem estabelecida e seus fundamentos religiosos.
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dirigidos.” (TOURAINE, 1997, p. 253). Visa sempre a realizacdo de valores culturais, ao

mesmo tempo em que a vitdria sobre um adversario social.

Esta perspectiva do movimento social como movimento cultural, de Touraine (1997),
nos remete ao destaque dado por Santos (2003) ao movimento estudantil dos anos sessenta
como o grande articulador da crise politico-cultural do fordismo e expressdo da radicalidade
da confrontagdo que protagonizava. Neste sentido, para o autor, sdo frés as facetas principais
dessa confrontacdo. Em primeiro lugar, opde ao produtivismo e ao consumismo uma
ideologia antiprodutivista e pds-materialista. Em segundo lugar, identifica as multiplas
opressdes do quotidiano, tanto no nivel da producdo (trabalho alienado), como da reproducdo
social (familia burguesa, autoritarismo da educacdo, monotonia do lazer, dependéncia
burocratica) e propde-se alargar a elas o debate e a participac@o politica. Em terceiro lugar,
declara o fim da hegemonia operaria nas lutas pela emancipacao social e legitima a criagao de

novos sujeitos sociais de base transclassistas.

Esse “desarme organizacional” facilitou a expansdo capilar da nova cultura politica
instituida pelo movimento estudantil, e sem esta ndo € possivel entender os Novos
Movimentos Sociais dos anos setenta e dos anos oitenta nem serd possivel entender os dos

anos noventa.

... a heranca ndo reside apenas na cultura politica, reside também nas formas
organizativas e na base social destas. A partir daf os partidos e os sindicatos
tiveram de confrontar-se permanentemente com as formas organizativas dos
Novos Movimentos Sociais, tal como a partir dai o complexo marshalliano
cidadania social-classe social ndo mais se pode repor como anteriormente.
(SANTOS, 2003, p.250)

Para Santos, o principio da comunidade, entendido de um ponto de vista liberal,
atravessa transformacdes paralelas. A rematerializacdo da comunidade, obtida no periodo
anterior através do fortalecimento das praticas de classe, parece enfraquecer de novo, pelo
menos na forma que adquirira anteriormente. As classes trabalhadoras continuam a
diferenciar-se internamente em estratos e fracdes cada vez mais distintas, tanto em termos da

sua base material como da sua l6gica de vida.

Enquanto isso, a classe dos servicos atinge propor¢des sem precedentes; as
organizacdes operdrias deixam de poder com a lealdade garantida dos seus membros (cujo
numero, alids, diminui) e perdem poder de negociacdo face ao capital e ao Estado. Por outro

lado, as praticas de classe deixam de se traduzir em politicas de classe e os partidos de
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esquerda véem-se forcados a atenuar o contetdo ideoldgico dos seus programas e a abstratizar
o seu apelo eleitoral. Tudo parece negocidvel e transformavel ao nivel da empresa ou da
familia, do partido ao sindicato, mas ao mesmo tempo nada de novo parece possivel ao nivel

da sociedade no seu todo ou da nossa vida pessoal enquanto membros da sociedade.

Quanto ao principio da subjetividade, entendida como em processo de fortalecimento
com a crise da modernidade, Santos (2003) afirma que € muito mais amplo que o principio da
cidadania pois o mesmo abrange exclusivamente a cidadania civil e politica e o seu exercicio
reside exclusivamente no voto. Como suposto da perspectiva tedrica liberal, “esta teoria
representa a total marginalizacdo do principio da comunidade tal como € definido por

Rousseau.” (SANTOS, 2003, p.239).

A teoria liberal concebe a sociedade civil de forma monolitica. A sociedade liberal é
caracterizada por uma tensao entre a subjetividade individual dos agentes na sociedade civil e
a subjetividade monumental do Estado, o que nos mostra que a relacdo entre cidadania e

subjetividade € ainda mais complexa.

Diante desta andlise, aprofunda e recorta sua teoria abordando a subjetividade no
contexto da cidadania do marxismo, ponto marcante de sua obra, pois 0 momento atual nos
convida a relembrar a influéncia do materialismo dialético no estabelecimento dos valores que

hoje direcionam nossa sociedade.

Santos nos mostra que a posi¢ao de Marx a respeito da democracia é complexa, que
admite a possibilidade da conquista do socialismo por via eleitoral, que salienta a eficicia das
lutas democréticas do operariado inglés na reducdo do hordrio de trabalho e que, se teve
algum modelo de democracia, ele foi certamente o da democracia participativa que subjaz ao

principio da comunidade rousseauiana.

O que me interessa realcar é que, para criticar radicalmente a democracia
liberal, Marx contrapde ao sujeito monumental que é o Estado liberal um
outro sujeito monumental, a classe operdria. A classe operdria é uma
subjectividade colectiva, capaz de autoconsciéncia (a classe-para-si), que
subsume em si as subjectividades individuais dos produtores directos. Tal
como em Hegel a burocracia € a classe universal e a autoconsciéncia do
Estado moderno, a classe operdria € em Marx a classe universal e a
autoconsciéncia da emancipacdo socialista. (SANTOS, 2003, p.242).

Para o autor, devemos manter o principio marxista de que as vias para a mudanga

social desejada terdo muito pouco impacto pritico se ndo estiverem vinculadas a
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possibilidades institucionalmente imanentes. Foi por causa deste principio que Marx se
distanciou tdo nitidamente do utopismo. Porém, essas possibilidades imanentes sdo elas
mesmas influenciadas pelo cardter contrafatual da modernidade, e, portanto, ndo se faz

necessaria uma divisdo rigida entre pensamento “realista” e “utdpico”.

Fazendo uma ligacdo com a reflexdo anterior de Santos (2003), Giddens (1991) 24
afirma que temos que equilibrar os ideais utopicos com o realismo de uma maneira muito
mais rigorosa do que era preciso na €poca de Marx. Isto € facilmente demonstravel em

referéncia aos riscos de alta-conseqiiéncia.

O pensamento utépico € inttil, e possivelmente extremamente perigoso, se
aplicado, digamos, a politica de dissuas@o. As convicgdes morais seguidas
sem referéncia a implicagdes estratégicas de acdo podem propiciar o bem-
estar psicolégico que vem do sentido de valor que o engajamento radical
pode proporcionar. Mas podem levar a resultados perversos se nao forem
temperados pela compreensdo de que, em relacdo a riscos de alta-
conseqiiéncia, a meta principal deve ser a minimizagdo do perigo.
(GIDDENS, 1991, p.154-155) *

O autor questiona como poderia ser, em teoria critica, sem garantias no fim do século
XX? E arrisca uma resposta: ela deve ser sensivel sociologicamente, ou seja, atenta as
transformagdes institucionais imanentes que a modernidade abre constantemente para o

futuro; ela deve ser geopoliticamente tdtica, no sentido de reconhecer que compromissos

** Segundo Verissimo (1996), tanto em Giddens como em Santos a utopia é referencial para os movimentos
emancipatdrios, porém, estd sempre articulada a realidade social ou as condic¢des institucionais do presente, isto
é, a uma ‘“arqueologia do presente” ou uma estrutura de “realismo utépico”. Nesse sentido, “(...) a utopia é
sempre desigualmente utépica, na medida em que a imaginacdo do novo é composta em parte por novas
combinagdes e novas escalas do que ja existe. Uma compreensdo profunda da realidade é assim essencial ao
exercicio da utopia, condi¢@o para que a radicalidade da imagina¢@o nao colida com o seu realismo” (SANTOS,
1994: 278). A consideragdo de que, enquanto exercicio, a utopia € irrealizdvel, € importante para relativizar
quaisquer metanarrativas deterministas/evolucionistas, para as quais a histéria tem uma direcfio geral e converge

para um agente revolucionario definido. (VERISSIMO, 1996, p. 123)

% Além do “engajamento radical”, Giddens (1991, p. 137-138), identifica outras formas de ‘reacdes de
adaptac@o” dos homens diante dos perigos, riscos ou contradi¢des, colocadas pela Modernidade. A primeira pode
ser chamada de aceitagdo pragmadtica, que se refere a crenca de que muito do que se passa no mundo moderno
estd fora do controle de qualquer um, de modo que, tudo o que pode ser planejado ou esperado constitui ganho
tempordrio. Uma segunda reacdo de adaptacdo pode ser denominada de otimismo sustentado, "...que é
essencialmente a persisténcia de atitudes do Iluminismo, uma fé continua na razao providencial a despeito de
quaisquer ameacas de perigo atuais. (...) Para os individuos leigos, esta é uma perspectiva que continua a ter
grande ressondncia e apelo emocional, baseada como ela €, numa convicg¢do de que o pensamento racional livre
de grilhdes e particularmente a ciéncia oferecem flutua¢des de seguranca a longo prazo que nenhuma outra
orientacdo pode igualar” (137). Um conjunto oposto de atitudes € o pessimismo cinico, uma vez que "o cinismo
¢ um modo de amortecer o impacto emocional das ansiedades através de uma resposta ou humoristica ou
enfastiada do mundo. (...) ao contrdrio do que ocorre na associagdo do otimismo com os ideais do Iluminismo, é
dificil dar um contetido ao pessimismo, a parte da nostalgia por estilos de vida que estdo desaparecendo ou de
uma atitude negativa em relacfio ao que estd para vir. O pessimismo ndo é uma férmula para a acdo, e numa
forma extrema leva apenas a depressdo paralisante". (138) (VERfSSIMO, 1996, P. 123)
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morais e “boa-fé” podem, em si, ser potencialmente perigosos num mundo de riscos de alta-

conseqiiéncia; e deve criar modelos da sociedade boa que ndo se limitem nem a esfera do

estado-nagdo nem somente a uma das dimensdes institucionais da modernidade; enfim, ela
ot . s - 26 . N . .

deve reconhecer que a politica emancipatéria™ tem que estar vinculada a politica da vida, ou

uma politica de auto-realizacao.

Giddens (1991) faz referéncia aos Movimentos Sociais como modalidades de
engajamento radical com importancia difusa na vida social moderna, pois fornecem pautas
para potenciais transformagdes futuras. “Para os que associaram a modernidade acima de tudo
com o capitalismo ou o industrialismo, o movimento trabalhista € o movimento social por
exceléncia” (GIDDENS, 1991, p.158), afinal, segundo o autor, sdo associagdes contestatorias
cujas origens e campo de acdo estdo ligados a difusdo do empreendimento capitalista.
Entretanto, a liberdade de expressdo e os movimentos democraticos, que tém suas origens na
arena das operacOes de vigilancia do estado moderno, sdo analiticamente, € numa extensao
substancial historicamente, separdveis dos movimentos trabalhistas. Eles incluem certas
formas de movimento nacionalista bem como movimentos preocupados com direitos de

participacao politica em geral.

Os movimentos trabalhistas e de livre expressdo democriticos sao
“antigos™: isto é, eles foram bem estabelecidos de certa forma antes do
século atual. Os outros tipos de Movimentos Sociais sdo mais novos, no
sentido em que vieram a aumentar a sua proeminéncia em anos
relativamente recentes. (...) Os Movimentos Sociais proporcionam
vislumbres de futuros possiveis e sdo em parte veiculos para sua
realizacdo. Mas € essencial reconhecer que, da perspectiva do realismo
utdpico, eles ndo sdo necessariamente a Unica base de mudangas que podem
conduzir a um mundo mais seguro e mais humano. A perspectiva do
realismo utdpico reconhece a inevitabilidade do poder e nido seu uso como
inerentemente nocivo. O poder, em seu sentido mais amplo, ¢ um meio de
conseguir que as coisas sejam feitas. Numa situacdo de globalizacdo
acelerada, procurar maximizar a oportunidade e minimizar os riscos de alta-
conseqiiéncia requer o uso coordenado do poder. Isto vale para a politica
emancipatéria bem como para a politica da vida. A solidariedade para com
as aflicdes dos oprimidos € integral a todas as formas de politica
emancipatéria, mas alcancar as metas envolvidas depende com freqiiéncia
da intervengdo da influéncia dos privilegiados. (GIDDENS, 1991, p.161-
162 — grifos nossos)

* Por politica emancipatéria o autor se refere a engajamentos radicais voltados para a liberacio das
desigualdades ou serviddo. (GIDDENS, 1991, p.155)
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A referéncia de Giddens a “politica emancipatéria” e a “politica da vida” nos leva a
considerar 0 pensamento de Bauman (2001) — outro autor importante que tem se dedicado a
pensar a cultura atual em termos dos seus limites e possibilidades de liberdade e emancipagao.
Para o autor, “libertar-se” significa literalmente libertar-se de algum tipo de grilhdo que
obstrui ou impede os movimentos, € comegar a sentir-se livre para se mover ou agir significa
ndo experimentar dificuldade, obsticulo, resisténcia ou qualquer outro impedimento aos

movimentos pretendidos ou concebiveis.

Bauman (2001) propde que a distin¢ao entre liberdade ““subjetiva” e “objetiva” abriu
uma genuina caixa de Pandora de questdes embaracosas como “fendmeno versus esséncia” —
de significacdo variada, mas no todo considerdvel, e de importancia politica potencialmente
enorme. O autor nos atenta para o fato de que o sentimento de ser livre pode ser direcionado

por aquilo que nos € imposto como “liberdade”, ou seja, uma liberdade conduzida.

Uma dessas questdes € a possibilidade de que o que se sente como liberdade
ndo seja de fato liberdade; que as pessoas poderem estar satisfeitas com o
que lhes cabe mesmo que o que lhes cabe esteja longe de ser
“objetivamente” satisfatdrio; que, vivendo na escravidao, se sintam livres e,
portanto, ndo experimentem a necessidade de se libertar, e assim percam a
chance de se tornar genuinamente livres. O coroldrio dessa possibilidade € a
suposicao de que as pessoas poder ser juizes incompetentes de sua propria
situacdo, e devem ser forcadas ou seduzidas, mas em todo caso guiadas,
para experimentar a necessidade de ser “objetivamente” livres e para reunir
a coragem e a determinacdo para lutar por isso. Ameaca mais sombria
atormentava o coragdo dos filésofos: que as pessoas pudessem
simplesmente ndo querer ser livres e rejeitassem a perspectiva da libertagdo
pelas dificuldades que o exercicio da liberdade pode acarretar. (BAUMAN,
2001, p.24-25)

Diante disso, questiona: “a libertacdo € uma ben¢do ou uma maldi¢do? Uma maldicao
disfarcada de ben¢do, ou uma bengao temida como maldi¢ao?” (BAUMAN, 2001, p.26). Tais
questdes assombraram os pensadores durante a maior parte da era moderna, que punha a
“libertacdo” no topo da agenda da reforma politica e a “liberdade” no alto da lista dos valores
— quando ficou suficientemente claro que a liberdade custava a chegar e os que deveriam dela
gozar relutavam em dar-lhes boas vindas. Houve dois tipos de resposta. A primeira lancava
davidas sobre a prontiddao do “povo comum” para a liberdade e a segunda inclinava-se a
aceitar que os homens podem ndo estar inteiramente equivocados quando questionam o0s

beneficios que as liberdades oferecidas podem lhes trazer.
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Assim, buscando uma ponderacdo diante de tais questionamentos, sugere que ‘“ndo s
nao ha contradi¢do entre dependéncia e libertacdo: ndo h4 outro caminho para buscar a
libertacdo sendo ‘submeter-se a sociedade’ e seguir suas normas.” (BAUMAN, 2001, p.28)
Para o autor, o que foi separado ndo pode ser colado novamente; por isso, precisamos
abandonar toda esperanca de totalidade, tanto futura como passada, se queremos entrar no
mundo da modernidade fluida. O autor afirma isso ressaltando que chegou o tempo de

anunciar, como o fez recentemente Alain Touraine,

o fim da definicdo do ser humano como um ser social, definido por seu
lugar na sociedade, que determina seu comportamento e acdes. Em seu
lugar, o principio da combinagdo da “defini¢do estratégica da acdo social
que ndo € orientada por normas sociais” e “a defesa, por todos os atores
sociais, de sua especificidade cultural e psicoldgica” “pode ser encontrado
dentro do individuo, e ndo mais em instituicdes sociais ou em principios
universais”. (TOURAINE, 1998 apud BAUMAN, 2001, p.29)

Quanto ao sonho comunitario de “reacomodar os desacomodados”, o autor acredita
que nada pode mudar o fato de que o que esta disponivel para a reacomodacgdo, sdo somente
camas de motel, sacos de dormir e divas de analistas, e que de agora em diante as
comunidades — mais postuladas que “imaginadas” — podem ser apenas artefatos efémeros da
peca da individualidade em curso, e ndo mais as forcas determinantes e definidoras das

identidades.

Isso ndo significa, entretanto, que nossa sociedade tenha suprimido, ou venha a
suprimir, o pensamento critico como tal. Ela nao deixou seus membros reticentes em lhe dar
voz. Ao contrdrio, o autor acredita que nossa sociedade, uma sociedade de “individuos
livres”, fez da critica da realidade, da insatisfacdo com “o que ai estd” e da expressdo dessa
insatisfacdo uma parte inevitdvel e obrigatéria dos afazeres da vida de cada um de seus

membros.

Bauman (2001) de fato lembra Giddens quando afirma que estamos hoje engajados na
“politica-vida”, que somos “seres reflexivos”, que olhamos de perto cada movimento que
fazemos, que estamos raramente satisfeitos com seus resultados e sempre prontos a corrigi-
los. De alguma maneira, no entanto, essa reflexao nio vai longe o suficiente para alcangar os
complexos mecanismos que conectam nossos movimentos com seus resultados e os
determinam, e menos ainda as condi¢des que mantém esses mecanismos em operagdo. Somos

talvez mais “predispostos a critica”, mais assertivos e intransigentes em nossas criticas, que
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nossos ancestrais em sua vida cotidiana, mas nossa critica €, por assim dizer, “desdentada”,
incapaz de afetar a agenda estabelecida para nossas escolhas na “politica-vida”. A liberdade
sem precedentes que nossa sociedade oferece a seus membros chegou, como hd tempo nos
advertia Leo Strauss (apud Bauman, 2001), e com ela também uma impoténcia sem

precedentes.

O tipo de modernidade que era o alvo, mas também o quadro cognitivo, da
teoria critica classica, numa andlise retrospectiva, parece muito diferente
daquele que enquadra a vida das geracdes de hoje. Ela parece “pesada”
(contra a “leve” modernidade contemporanea); melhor ainda, “sélida” (e
ndo “fluida”, “liquida” ou “liquefeita”); condensada (contra difusa ou
“capilar”); e, finalmente, “sist€mica” (por oposicdo a “em forma de rede”).
(BAUMAN, 2001, p.33)

Essa modernidade pesada/sélida/condensada/sistémica da ‘“teoria critica” era
impregnada da tendéncia ao totalitarismo. Entre os principais icones dessa modernidade
estavam a fdbrica fordista, que reduzia as atividades humanas a movimentos simples,
rotineiros e predeterminados, destinados a serem obediente e mecanicamente seguidos, sem
envolver as faculdades mentais e excluindo toda espontaneidade e iniciativa individual.
Assim, esclarece que o principal objetivo da teoria critica era a defesa da autonomia, da

liberdade de escolha e da auto-afirmacdo humanas, do direito de ser e permanecer diferente.

Pensando na sociedade que entra no século XXI, o autor acredita que a mesma nao
seja menos “moderna” que a que entrou no século XX, e que o maximo que se pode dizer é
que ela é moderna de um modo diferente. O que a faz tdo moderna como era mais ou menos
ha um século é o que distingue a modernidade de todas as outras formas histdricas do
convivio humano: a compulsiva e obsessiva, continua, irrefredvel e sempre incompleta
modernizacdo; a opressiva e inerradicdvel, insacidvel sede de destruicdo criativa (ou de
criatividade destrutiva, se for o caso: de “limpar o lugar” em nome de um ‘“novo e
aperfeicoado” projeto; de “desmantelar”, “cortar”, “defasar”, “reunir” ou “reduzir”, tudo isso
em nome da maior capacidade de fazer o mesmo no futuro — em nome da produtividade ou da

competitividade).

Segundo Bauman (2001), duas caracteristicas fazem nossa situagdo — nossa forma de

modernidade — nova e diferente. A primeira é o colapso gradual e o rdpido declinio da antiga
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ilusdo moderna: da crenca de que hd um fim do caminho em que andamos, um telos™
alcancavel da mudanca histérica, um Estado de perfeicdo a ser atingido amanha, no pré6ximo
ano ou no préximo milénio, algum tipo de sociedade boa, de sociedade justa e sem conflitos
em todos ou alguns de seus aspectos postulados: do firme equilibrio entre oferta e procura e a
satisfacdo de todas as necessidades; da ordem perfeita, em que tudo € colocado no lugar certo,
nada que esteja deslocado persiste e nenhum lugar € posto em divida; das coisas humanas que
se tornam totalmente transparentes porque se sabe tudo o que deve ser sabido; do completo
dominio sobre o futuro — tdo completo que pde fim a toda contingéncia, disputa, ambivaléncia
e conseqiiéncias imprevistas das iniciativas humanas. A segunda mudanca é a

desregulamentacdo e a privatizacao das tarefas e deveres modernizantes.

Para ele, se a modernidade original era pesada no alto, a modernidade de hoje € leve
no alto, tendo se livrado de seus deveres “emancipatérios”, exceto o dever de ceder a questao
da emancipacdo as camadas média e inferior, as quais foi relegada a maior parte do peso da

moderniza¢do continua.

Ao se referir ao individuo em combate com o cidaddio, Bauman afirma,
resumidamente, que a “individualiza¢ao” consiste em transformar a “identidade” humana num
“dado”, em uma “tarefa”, e encarregar os atores da responsabilidade de realizar essa tarefa e
das conseqiiéncias de sua realizacdo. Em outras palavras, consiste no estabelecimento de uma

autonomia de jure”®,

Retrospectivamente, pode-se dizer que a divisdo em classes (ou em gé€neros) foi um
resultado secundério do acesso desigual aos recursos necessdrios para tornar a auto-afirmacgao
eficaz. As classes diferiam na gama de identidades disponiveis e na facilidade de escolher
entre elas e adotd-las. As pessoas com menos recursos €, portanto, com menos escolha,
tinham que compensar suas fraquezas individuais pela “forca do nimero”, ou seja, cerrando
fileiras e partindo para a acdo coletiva. Como assinalou Claus Offe (apud BAUMAN, 2001), a
acdo coletiva, orientada pela classe, era tdo natural e corriqueira para os que estavam nos
niveis mais baixos da escala social quanto a perseguicdo individual de seus objetos de vida o

era para seus patroes.

*7 Palavra grega que significa "fim" ou "realizacdo". Disponivel em Wikipédia, a enciclopédia livre. Acesso em
03 de maio de 2008.

* Independentemente de a autonomia de facto também ter sido estabelecida.
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Nao se engane: agora, como antes — tanto no estigio leve e fluido da
modernidade quanto no sélido e pesado —, a individualizagdo € uma
fatalidade, ndo uma escolha. Na terra da liberdade individual de escolher, a
op¢do de escapar a individualizacdo e de se recusar a participar do jugo da
individualizacdo estd decididamente fora da jogada. (BAUMAN, 2001,
p-43)

Ao alertar que o abismo entre a individualidade como fatalidade e a individualidade

como capacidade realista e pratica de auto-afirmacgdo estd aumentando, Bauman questiona:

quem sabe ndo seria um remédio manter-se, como no passado, ombro a
ombro e marchar unidos? Quem sabe se, caso os poderes individuais, tdo
frageis e impotentes isoladamente, fossem condensados em posig¢des e
acoes coletivas, poderiamos realizar em conjunto o que ninguém poderia
realizar sozinho? Quem sabe... O problema €, porém, que essa convergéncia
e condensacdo das queixas individuais em interesses compartilhados, e
depois em agdo conjunta, ¢ uma tarefa assustadora, dado que as aflicdes
mais comuns dos “individuos por fatalidade” nos dias de hoje sdo ndo-
aditivas, nao podem ser “somadas” numa ‘“causa comum”. Podem ser posta
lado a lado, mas ndo se fundirdo. Pode-se dizer que desde o comego sdo
moldadas de tal maneira que lhes faltam interfaces para combinar-se com os
problemas das demais pessoas. (BAUMAN, 2001, p.44)

Lembra que h4, também, outro obstidculo. Como de Tocqueville (apud Bauman, 2001)
ha muito suspeitava, libertar as pessoas pode torna-las indiferentes. O individuo é o pior
inimigo do cidadao, sugeriu ele. O “cidadao” € uma pessoa que tende a buscar seu préprio
bem-estar através do bem-estar da cidade — enquanto o individuo tende a ser morno, cético ou
prudente em relac@o a “causa comum”, ao “bem comum”, a “boa sociedade” ou a “sociedade

justa”.

Entdo, qual € o sentido de “interesses comuns” sendo permitir que cada individuo
satisfaca seus proprios interesses? O que quer que os individuos facam quando se unem, e por
mais beneficios que seu trabalho conjunto possa trazer, eles o perceberdo como limitagdo a
sua liberdade de buscar o que quer que lhes pareca adequado separadamente, e nao ajudardo.
Para o autor, as Unicas duas coisas uteis que se espera e se deseja do “poder publico” sdo que
ele observe os “direitos humanos”, isto €, que permita que cada um siga seu proprio caminho,
e que permita que todos o facam “em paz” — protegendo a segurancga de seus corpos € posses,
trancando criminosos reais ou potenciais nas prisdes e mantendo as ruas livres de assaltantes,

pervertidos, pedintes e todo tipo de estranhos constrangedores e maus.

Se refere ao compromisso da teoria critica na sociedade dos individuos repetindo que

“ha um grande e crescente abismo entre a condi¢@o de individuos de jure e suas chances de se
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tornar individuos de facto — isto é, de ganhar controle sobre seus destinos e tomar as decisdes
que em verdade desejam.” (BAUMAN, 2001, p. 48). E desse abismo que emanam os eflivios

mais venenosos que contaminam as vidas dos individuos contemporaneos.

Esse abismo ndo pode ser transposto apenas por esforgos individuais: ndo
pelos meios e recursos disponiveis dentro da politica-vida auto
administrada. Transpor o abismo € a tarefa da Politica com P maitsculo.

Pode-se supor que o abismo em questao emergiu e cresceu precisamente por

. R T . z 2
causa do esvaziamento do espaco publico, e particularmente da dgora®,

aquele lugar intermedidrio, publico/privado, onde a politica-vida encontra a
Politica com P maitdsculo, onde os problemas privados sao traduzidos para a
linguagem das questdes publicas e solugdes publicas para os problemas
privados sdo buscadas, negociadas e acordadas. (BAUMAN, 2001, p.48-
49).

O autor ressalta que o individuo de jure nido pode se tornar individuo de facto sem
antes tornar-se cidaddo. Neste sentido ndo hd individuos autdbnomos sem uma sociedade
autdbnoma, e a autonomia da sociedade requer uma autoconstitui¢do deliberada e perpétua,

algo que s6 pode ser uma realizacdo compartilhada de seus membros.

Segue afirmando que esta €, nos termos mais amplos, a situagdo que hoje se coloca
para a teoria critica e, em termos mais gerais, para a critica social. Ela se reduz a unir
novamente o que a combinacdo da individualizacdo formal e o divércio entre o poder e a
politica partiram em pedagos. Em outras palavras, redesenhar e reprovar a hoje quase vazia
agora — o lugar de encontro, debate e negociacio entre o individuo e o bem comum, privado e
publico. Se o velho objetivo da teoria critica — a emancipacdo humana — tem qualquer
significado hoje, ele € o de reconectar as duas faces do abismo que se abriu entre a realidade
do individuo de jure e as perspectivas do individuo de facto. E individuos que reaprenderam
capacidades esquecidas e reapropriaram ferramentas perdidas da cidadania sdo os Unicos

construtores a altura da tarefa de erigir essa ponte em particular.

* Agora era a praga principal na constitui¢io da pdlis, a cidade grega da Antigiiidade cldssica. Normalmente era
um espago livre de edificacdes, configurada pela presenca de mercados e feiras livres em seus limites, assim
como por edificios de cardter publico. Enquanto elemento de constituicdo do espaco urbano, a 4gora manifesta-
se como a expressdo mdxima da esfera piiblica na urbanistica grega, sendo o espaco piblico por exceléncia. E
nela que o cidaddo grego convive com o outro, onde ocorrem as discussdes politicas e os tribunais populares: &,
portanto, o espago da cidadania. Por este motivo, a dgora (juntamente da pnyx, o espaco de realizacdo das
assembléias) era considerada um simbolo da democracia direta, e, em especial, da democracia ateniense, na qual
todos os cidaddos tinham igual voz e direito a voto. A de Atenas, por este motivo, também € a mais conhecida de
todas as dgoras nas polis da antiguidade. Disponivel em Wikipédia, a enciclopédia livre. Acesso em 03 de maio
de 2008.
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Em outro momento, Bauman (2001) faz uma anélise a respeito do Estado, aferindo
que, como 0 mesmo ndo mais promete ou deseja agir como plenipotencidrio da razdo e
mestre-de-obras da sociedade racional, como as pranchetas nos escritérios da boa sociedade
estdo em processo de serem eliminadas e como a variada multidao de conselheiros, intérpretes
e assessores assumem cada vez mais as tarefas previamente reservadas aos legisladores, ndo é
de surpreender que os criticos que desejavam ser instrumentos na atividade de emancipacdo
lamentem sua privacdo. Para ele, ndo apenas o suposto veiculo — e, a0 mesmo tempo, o alvo
da luta pela libertacdo — estd se esfacelando, o dilema central, constitutivo, da teoria critica, o
que seria o proprio eixo em torno do qual girava o discurso critico, dificilmente sobrevivera
ao desaparecimento do veiculo. O discurso critico, como muitos podem sentir, estd a ponto de
ficar sem objeto. E muitos podem agarrar-se — e de fato o fazem — desesperadamente a
estratégia ortodoxa da critica apenas para confirmar, inadvertidamente, que o discurso carece,
de fato, de um objeto tangivel, a medida que os diagndsticos sdo cada vez mais desligados das
realidades correntes e as propostas sdo cada vez mais nebulosas. Assim, afirma que “muitos
insistem em travar velhas batalhas em que ganham competéncia e preferem isso a uma
mudanca do campo de batalha familiar e confidvel para um novo territério ainda nao
inteiramente explorado, de muitas maneiras uma terra incognita”. (BAUMAN, 2001, p.58-

59)

H4 uma nova agenda puiblica de emancipacdo ainda a espera de ser ocupada
pela teoria critica. Essa nova agenda publica, ainda a espera de sua politica
publica critica, estd emergindo junto com a versdo “liquefeita” da condi¢do
humana moderna — e em particular na esteira da “individualizacdo” das
tarefas da vida que derivam dessa condicdo. Essa nova agenda surge do
hiato previamente discutido entre a individualidade de jure e de facto, ou
entre a “liberdade negativa” legalmente imposta e a ausente — ou, pelo
menos, longe de universalmente disponivel — “liberdade positiva”, isto é, a
genuina poténcia da auto-afirmagdo. (BAUMAN, 2001, p.59/60).

Para Bauman (2001), a guerra pela emancipa¢do ndo acabou. Mas, para progredir,
deve agora ressuscitar o que na maior parte de sua histéria lutou por destruir e afastar do
caminho. A verdadeira libertagdo requer hoje mais, e ndo menos, da ‘esfera publica’ e do

‘poder puiblico’. Agora € a esfera publica que precisa desesperadamente de defesa contra o
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invasor privado — ainda que, paradoxalmente, ndo para reduzir, mas para viabilizar a liberdade

individual. (BAUMAN, 2001, p.62).*

Ap6s as consideragdes acima, cabe ainda procurar relacionar todo o quadro exposto
acerca dos Novos Movimentos Sociais como processos politicos e culturais contemporaneos e

a questao mais especifica da educagdo e da cidadania.

2.2 Movimentos Sociais, Educacio e Cidadania

Para Sacristan (2002), também, a cidadania é algo mais que um status que se concede
aos membros de uma comunidade que os define como iguais e outorga-lhes uma série de
direitos. Consiste em uma cultura a construir que a educacdo é convocada a tornar possivel.
Ao ser uma prerrogativa dos individuos que nio vem dada, a educagdo, em geral, e o
curriculo, em particular, podem oferecer materiais para a afirmacao dessa cultura que facam
com que tal prerrogativa ndo fique em uma simples declaracdo formal de direitos que depois
nao podem tornar-se efetivos. Assim, para gerar essa condicdo da dignidade humana, as
instituicdes educacionais ndo bastam por si s6s embora corresponda a elas um papel decisivo,
j& que sd@o espacos publicos onde “ensaiar” o tipo de inculteracdo que pode alicercar a base da

cultura da cidadania.

Sacristan (2002) considera que a cidadania define uma forma qualitativa superior de
inser¢cdo do individuo na sociedade, pois “fazer parte da ‘comunidade’ dos cidadaos € uma das
associacdes mais elaboradas, complexas e comprometedoras dos individuos, que gera uma
rede social que regula e acolhe em seu seio outras formas de se relacionar com os demais com

as quais deve ser compativel.” (SACRISTAN, 2002, p.155)

Para o autor a idéia de cidadania delimita o meio ecolégico em que o sujeito € criado,
cresce e atua como agente social e ndo sé como individuo agregado a outros. Seguindo sua
andlise, aponta trés caracteristicas basicas da condicao de cidadao como ser socidvel: refere-se
a uma associacao ampla, tem um caréter publico e propde as relagdes entre os sujeitos em

estritas condi¢Oes de igualdade reguladas legalmente. A condi¢do de cidaddao do individuo

30 Para o autor a tarefa acima sugerida coloca a teoria critica cara a cara com um novo destinatdrio. Em outras
palavras, “o espectro do Grande Irmao deixou de perambular pelos s6tdos e pordes do mundo quando o déspota
esclarecido deixou de habitar as salas de estar e recep¢do.” (BAUMAN, 2001, p. 62).
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relaciona-se a garantia de prerrogativas para que possa atuar “na sociedade e ser respeitado
pelos demais, tanto no exercicio da vida publica como na manuten¢do de sua vida privada.”

(SACRISTAN, 2002, p.155)

Ao analisar a cidadania como projeto de cultura social, afirma que:

a cidadania requer uma organizac¢do social baseada em uma determinada
cultura formada por aquelas crengas, normas e procedimentos que o sujeito
deve subjetivar como atributos incorporados a seu pensamento, a Seus
valores e a seu comportamento. Trata-se de uma nova realidade que impde e
propde um modelo de vida e um modelo educativo para canalizar o
desenvolvimento das redes sociais entre os seres humanos. SACRISTAN
(2002, p.156)

Se pretendermos uma educag¢do voltada para a cidadania, necessitamos, como afirma
Sacristan (2002) “de algumas referéncias que nos sirvam para avaliar e decidir os conteidos
culturais do curriculo que a educacdo para a cidadania democratica requer . (...) O curriculo
para formar cidaddos supde toda uma dimensao social e politica que cruza diferentes objetivos

e dreas de contetido.” (SACRISTAN, 2002, p. 157)

Segundo o autor, a organizacdo das institui¢des escolares deve ter por base a cultura
que sustenta os vinculos sociais da comunidade em que se € cidaddo, o que devera orientar a
selecdo de conteudos do curriculo e o desenvolvimento pratico da pedagogia, tarefa para qual

aponta, de maneira sintética, os seguintes principios:

- capacitacdo dos individuos para o exercicio pleno dos direitos e
possibilidades que lhes sdo atribuidos formalmente; ter como contetddo
especifico da educagdo geral a preparacdo para a cidadania;

- respeitar e estimular a autonomia dos sujeitos com vistas a formagdo de
pessoas que assumam a cultura alicercadora da cidadania;

- necessidade de conhecimento da trajetdria histérica e das regras do vinculo
social entre diferentes grupos para estabelecer as crencas, as normas e o0s
procedimentos que regulam as a¢des individuais e a agdo comum;

- proporcionar e estimular as habilidades necessdrias para o didlogo que
oriente os intercimbios com os demais, as condutas préprias e a tomada de
decisdes em assuntos de interesse publico;

- proporcionar um sentido da identidade pessoal e oferecer uma construcio
simbdlica a cerca do que somos como grupo, podendo ser realizado pela
constru¢do de um texto a partir de uma reflexdo que proporcione a imagem
da comunidade ampla da qual fazemos parte de acordo com os relatos que
nos ofereca a imagem de quem somos nos;
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- possibilitar o conhecimento do outro como ser que tem a mesma condi¢io
que a nossa, com os mesmos direitos, embora possa ser ou mostrar-se
diferente;

- desenvolver um projeto de educagdo voltado para a tolerdncia e a
racionalidade, pois a cidadania supde regras para resolver conflitos baseadas
no didlogo e na negociacio;

- entender que a cidadania se faz pela inter-relac@o entre o espago social da
polis e a garantia da privacidade do individuo, ou seja, do mundo interior do
individuo a ser respeitado e nutrido;

- proporcionar conhecimento da sociedade como comunidade juridica,
dentro da qual se desenvolve outras relacdes sociais.

Nessa perspectiva, temos que considerar que a constru¢ao da cidadania ndo € papel
apenas das institui¢des educacionais, muito embora elas sejam importantes para tal efetivacao

a medida que habilita o sujeito para ser e entender-se como membro da sociedade.

Historicamente, a relacdo entre Movimentos Sociais € educacdo tem um elemento de
unido ou de intersecdo que € a questdo da cidadania, sendo que estes trés aspectos tém variado
conforme a construcao de vdrias abordagens, tanto do ponto de vista das visdes do processo

de mudanca e transformacdo da sociedade como do ponto de vista tedrico-metodolégico.

Para Gohn (1994), no liberalismo, a questdo da cidadania aparece associada a no¢ao
dos direitos. Trata-se dos direitos naturais e imprescritiveis do homem (liberdade, igualdade
perante a lei e direito a propriedade), e dos direitos da nagdo (soberania e separacdo dos
poderes: executivo, legislativo e judicidrio). A Declaracdo dos Direitos do Homem de 1789
firma a propriedade como direito supremo. E quem era o proprietdrio? Era o cidaddo. E quem
era o cidadao? Era o homem suficientemente esclarecido para escolher seus representantes,
com conhecimento de causa, independente das pressdes: e era ainda, acima de tudo, um
proprietario (de terras e imdveis). Comecava a nascer o sujeito politico burgués, independente
de sua origem social estar vinculada & nobreza ou ao clero. A medida que o capitalismo se
consolida, porém, as lutas sociais vao deixando de ser apenas pela subsisténcia e surgem
concepcoes alternativas dos direitos. A educagdo volta a ser pensada pelas classes dirigentes

como mecanismo de controle social.

O século XX trard novas acepcOes ao conceito de cidadania. O projeto burgués
enfatizard a questdo dos direitos dos individuos, menos como direitos e mais como deveres.
Deveres para com o Estado, o interlocutor oficial da sociedade. O Estado passa a

regulamentar os direitos dos cidaddos e a restringi-los, ou cassd-los, em determinadas
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conjunturas histéricas *. A questdo da cidadania deixa de ser conquista civil e passa a ser

competéncia do Estado. Por sua vez,

a educagdo ocupa lugar central na acepcdo coletiva da cidadania. Isto

porque ela se constréi no processo de luta que é, em si proprio, um
movimento educativo. A cidadania nido se constr6i por decretos ou
intervencdes externas, programas ou agentes pré-configurados. Ela se
constréi como um processo interno, no interior da prética social em curso,
como fruto do acimulo das experiéncias engendradas. A cidadania coletiva
¢ constituidora de novos sujeitos histéricos: as massas urbanas espoliadas e
as camadas médias expropriadas. A cidadania coletiva se constréi no
cotidiano através do processo de identidade politico-cultural que as lutas
cotidianas geram. (GOHN, 1994, p. 16-17).

E interessante atentarmos particularmente para a dimensdo educativa dos Movimentos
Sociais porque observaremos que certas atitudes tidas como conservadoras, por certos
analistas pretensamente revoluciondrios, nada mais sdo do que parte do processo pedagdgico
vivenciado pelo movimento. Assim, Gohn (1994) destaca duas questdes importantes: a
educativa e a pedagdgica. A educativa é um processo cujos produtos sido realimentadores de
novos processos. A pedagdgica sdo os instrumentos utilizados no processo. Para a autora, a
consciéncia gerada no processo de participacdo num movimento social leva ao conhecimento
e reconhecimento das condicdes de vida de parcelas de populacdo, no presente e no passado.
Os encontros, lutas e semindrios contribuem para a formacao desta visdo que historiciza os

problemas.

Se examinarmos a literatura brasileira produzida nas udltimas duas décadas sobre as
teméticas da educagdo popular e dos Movimentos Sociais populares urbanos, observaremos
alguns fatos curiosos, tais como algumas consideracdes de Gohn (1994) a respeito desta
possivel pratica educativa dos Movimentos Populares: 1) que ela se desenvolveu mais ou
menos autonomamente, embora as duas temdticas tenham um objeto comum de reflexao: as
populacdes tidas como carentes e marginalizadas da sociedade; 2) que o conjunto dos
pesquisadores que se dedicaram as suas andlises se entrincheiraram em campos especificos de
suas dreas de conhecimento e da pratica social, ou seja, a educagdo — no caso da educacao
popular — e as ciéncias sociais — na caso dos Movimentos Sociais; 3) que a fase de auge da
producgdo sobre a educacdo popular corresponde ao inicio das primeiras publicagdes sobre os

Movimentos Sociais — final dos anos 70. Quando a produgdo sobre os Movimentos Sociais

! No Brasil destacam-se a era Vargas e os direitos trabalhistas, bem como a ditadura militar e os direitos
politicos, por exemplo.
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cresce, ocorre o inverso com a educacao popular — ela declina; 4) que no exame dos principios
e métodos da educacdo popular encontramos vdrias manifestacdes que se fazem presentes,

concretamente, nos Movimentos Sociais populares dos anos de 1980.

Analisando mais detalhadamente os quatro itens apontados, Gohn (1994) afirma que
os Movimentos Sociais Populares sdo formas renovadas de educacdo popular. Eles nao
ocorrem através de um programa previamente estabelecido, mas através dos principios que
fundamentaram programas de educacdo popular, formulados por agentes institucionais
determinados, tais como grupos de assessorias articulados a Igrejas, a partidos politicos, a
universidades, a instituicdes governamentais nacionais € internacionais, a sindicatos etc. As
metodologias de operacionalizacdo daqueles programas foram formuladas pelos agentes
assessores dos movimentos. A aplicagdo e difusdo da metodologia desenvolveram-se a partir

do trabalho das liderangas da parcela da populacido organizada.

Assim, grupos de assessorias deixam de levar material j4 pronto para trabalharem com
os grupos populares e passam a estimular a producdo daqueles materiais, em conjunto com 0s

proprios interessados — 0 que remete para a questao do conhecimento.

A partir deste momento o quadro, tanto da pratica social como da produgao tedrica, se
reestrutura. Na drea da educagdo, os programas “alternativos” da educagdo popular se
transformam em trabalhos coletivos de equipes junto a populacdes pobres de dareas
especificas, no caso de Sdo Paulo, por exemplo: os Sem Terra da zona Leste, os Filhos da
Terra da zona Norte, os Favelados do Ipiranga etc. Assume-se o carater politico dos trabalhos
e desassume-se seu cardter de educacio para alfabetizacdo e/ou escolarizacdo entrecortado
pela politizacdo. A politizacdo ndo passa mais, necessariamente, pela aquisicdo dos
rudimentos da educacdo formal. Ao lado deste cendrio proliferam-se programas oficiais de
educagdo formal dada de modo informal: os projetos brasileiros Mobral, Minerva, Saci, e

outros, todos fracassados em suas principais metas.

Novos programas de desenvolvimento de comunidade sdo reeditados, agora com o
slogan de “direito social”. Entra-se, ja nos anos de 1980, em nova era da politica de bem-estar
social, de conteido neoliberal, recuperando praticas do capitalismo em suas fases mais
selvagens, como a distribuicao de tickets de leite, passes gratuitos, vale refeicoes etc. Ou seja,

ao aumento da miséria responde-se com assistencialismo.

O principio basico adotado da educacdo popular foi o do desenvolvimento de uma

acdo pedagdgica conscientizadora que deveria atuar sobre o nivel cultural das camadas
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populares, em termos explicitos dos interesses delas, € o que afirma Gohn (1994). Apds mais
de uma década de praticas concretas dos movimentos populares, observamos que o trabalho
sobre os determinantes da cultura do povo foi plenamente realizado. Atuou-se sobre as
dimensdes sécio-econdmicas e politicas do cotidiano popular. Mas ndo se formularam
projetos realmente populares, a partir da manifestacdo das bases. Formularam-se projetos
vistos como de interesse social, a partir do trabalho das assessorias. Varios movimentos

entraram em crise quando as assessorias desassumiram o movimento por algum motivo.

Nas ciéncias sociais, a critica a teoria da marginalidade foi substituida por outro objeto
privilegiado de investigacdo — os Movimentos Sociais — de variadas matizes: mulheres,

negros, populares de periferia, pacifistas, politico-partiddrios, sindicais, religiosos etc.

A partir de que elemento se pode estabelecer a conexdo entre os programas de

educacdo popular e os Movimentos Sociais organizados?

A partir do trabalho das assessorias. Para nds, ndo existe movimento social
puro, isolado, formado apenas de participantes populares, da base. Sempre
ha a presenca de elementos externos ao grupo demandatirio. Externos no
sentido de pertencerem a outra categoria social, mas existe uma base de
coesdo ideoldgica comum que cria lagos de afinidades e objetivos tnicos.
(GOHN, 1994, p. 49-50).

Assim, os grupos organizados de assessorias, particularmente os vinculados a ala
progressista da Igreja Catdlica, passaram, nos anos de 1980, a militar junto as populagdes
periféricas no sentido de organiza-las para pressionarem os poderes publicos. Esta linha de
atuacdo funcionou bem até a metade da década. A partir dai, as assessorias entraram em crise
porque as cupulas religiosas passaram a pressionar € a punir este tipo de atuacdo. Alguns
Movimentos Sociais também entraram em crise. Outros se transfiguraram em agéncias do

novo poder local constituido a partir das administragdes populares eleitas pelo voto popular.

Outros movimentos, entretanto, se tornam bastante fortalecidos e com caracteristicas
eminentemente novas — no sentido genuino de um Novo Movimento Social — como € o caso
do MST/Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, sobretudo em termos do papel que
cabe a educacdo na perspectiva € na dinamica do movimento, cuja sintese parece ser a
demanda politica por uma educacdo formal, porém para um projeto cultural préprio e

diferenciado.
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Nesse sentido ressaltamos a colocagdo de Freire (2000) 32 que bem nos esclarece a

respeito da histéria do MST nas seguintes palavras:

O Movimento dos Sem-Terra, tdo ético e pedagdgico quanto cheio de
boniteza, ndo comegou agora, nem hd dez ou quinze anos. Suas raizes mais
remotas se acham na rebeldia dos quilombos e, mais recentemente, na
bravura de seus companheiros das Ligas Camponesas que hd quarenta anos
foram esmagados pelas mesmas forcas retrogradas do imobilismo
reaciondrio, colonial e perverso.

7

O importante porém é reconhecer que os quilombos tanto quanto os
camponeses das Ligas e os sem-terra de hoje em seu tempo, anteontem,
ontem e agora sonharam e sonham o mesmo sonho, acreditaram e acreditam
na imperiosa necessidade da luta na feitura da histéria como “faganha da
liberdade”. No fundo, jamais se entregariam a falsidade ideoldgica da frase:
“a realidade € assim mesmo, ndo adianta lutar”. Pelo contrdrio, apostaram
na interveng¢do no mundo para retificd-lo e ndo apenas para manté-lo mais
ou menos como estd. (FREIRE, 2000, p. 60)

2.3 O MST e a educacao formal para uma sociedade sem cercas

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, ao organizar sua militancia
buscando desenvolvimento na producdo, bateu de frente com a realidade da baixa ou
nenhuma escolaridade dos camponeses, compreendendo que conquistar a terra, € produzir nao
era o bastante. Se a terra representa a possibilidade de trabalhar, produzir e viver dignamente,
faltava-lhes um instrumento fundamental para a continuidade da luta: a educacdo formal.

Assim, a luta pela terra dimensionou a luta pela educacao.

Por essa razao, deu-se prioridade a educacao nos acampamentos € nos assentamentos,
como fator primordial para o sucesso de sua empreitada. A continuidade da luta exigia
conhecimentos, tanto para lidar com assuntos praticos, como financiamento bancdrio e
aplicacdo de tecnologia, e também para compreender a conjuntura politica, econdmica e
social. A educacgdo passou a ser arma de duplo alcance para os sem-terra € os assentados, €
tornou-se prioridade no movimento, como vemos nas palavras de Morissawa (2001), quando
compara esta passagem com a descoberta de uma mina de ouro, que exigia muito trabalho
para cavar, a uma pedagogia a ser criada diante de milhares de analfabetos, um nimero de

criancas sem fim pedindo para conhecer as letras, ler o mundo.

* FREIRE, P. Pedagogia da indignacdo: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sio Paulo: Editora UNESP,
2000.
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Segundo Fonseca (2005) ¥ essa preocupacdo abrange oS acampamentos e
assentamentos e € prioridade no projeto de ambos no sentido de contemplar criancas, jovens e
adultos. Diz a autora que “o barraco da escola que é chamado de itinerante, € construido antes
mesmo das moradias e tem, ao mesmo tempo, uma func¢do de centro de encontros.”

(FONSECA, 2005, p. 51).

O surgimento do setor de educacdo do MST teve a preocupacdo de estruturar um
funcionamento prético, cuidando para que nenhuma crianga deixe de estudar,
envolvendo-as nas atividades do acampamento ou assentamento. Em 1987 houve o
1° Encontro Nacional de Educadores, em Sdao Mateus, Espirito Santo, com
representacdo de educadores do Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana, Mato
Grosso do Sul, Sdo Paulo, Bahia e Espirito Santo. Nele, os participantes estudaram
e discutiram como organizar e implantar as escolas publicas de 1* a 4* séries e a
formagdo dos professores para estas escolas dos acampamentos € assentamentos.
Em 1988, foi criado o Setor de Educacdo em vdrios estados, respondendo as
necessidades dos mesmos. (FONSECA, 2005, p. 56).

A histéria demonstra que as conquistas foram aumentando na mesma propor¢do que as
retaliacdes politicas sobre o movimento, como a que ocorreu no governo Collor (1990 —
1992), o qual foi marcado pela repressao geral aos movimentos sociais. Porém, o MST, como
J4 se constituia como o maior movimento do pais, tornou-se alvo preferencial, que o obrigou a

centrar esforcos no trabalho de formagao e organizagado interna.

Com a criagdo deste setor, houve um avango pedagdgico muito significativo e o
primeiro curso de magistério voltado as escolas dos assentamentos foi criado em Braga, Rio
Grande do Sul. (FONSECA, 2005) O departamento de Educagdo Rural, da regido Celeiro,
juntamente com a Fundacao de Desenvolvimento da Pesquisa, assumiram o curso, procurando
atender as demandas de escolarizagao alternativa no meio rural.

E hoje? Segundo dados apresentados por Fonseca, do ano de 2005, o Departamento de
Educagdo com sede no Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria, se
encontra em Verandpolis, Rio Grande do Sul. Em 2000, formou-se a primeira turma. O
trabalho educacional do MST ¢é realizado nos 23 estados brasileiros em que o movimento esté
organizado, e acontece nas modalidades: Ensino Fundamental, Educacao de Jovens e Adultos,
Educagdo Infantil, formagao de educadores (cursos nao formais e formais de Magistério e de
Pedagogia), Ensino Médio, incluindo formacdo de técnicos em administragdo de
assentamentos e cooperativas.

Outros avancos no setor de educacao do MST foram, conforme a autora:

¥ FONSECA, L. M. Reforma agrdria no Brasil e os assentamentos do MST: uma abordagem juridio-social e
histérica. Monografia (curso de graduacdo em direito), UNINCOR, Caxambu, 2005.
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* 1991, lancamento do projeto Educacdo de Jovens e Adultos no assentamento Conquista da
Fronteira, com a presenca de Paulo Freire;

* 1996, escolas sao inauguradas em 5 acampamentos de Goids;

* 1996, realiza¢do de um programa de alfabetizacdo de adultos em convénio com o Ministério
da Educacao e Cultura;

* 1997, 1° Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria em convénio com a UNB,
UNESCO e UNICEF. O Encontro com o tema “Escola, terra e dignidade” serviu para o
intercambio das diversas experiéncias pedagdgicas desenvolvidas nos acampamentos e
assentamentos dos trabalhadores rurais;

* 2000, o setor de educacdo do MST contou com 1500 escolas publicas nos assentamentos,
150 mil criangas matriculadas nas séries iniciais do Ensino Fundamental, 3800 professores
pagos pelos municipios, 25 mil jovens e adultos alfabetizados nos assentamentos em conjunto
com a UNESCO, 1200 educadores de jovens e adultos, 250 educadores das cirandas infantis;
* o MST desenvolve, ainda, um programa de Educacdio Ambiental para liderancas,
professores e técnicos de dreas de assentamento em parceria com o Ministério do Meio
Ambiente;

* 2005, teve inicio o primeiro curso superior para gestdo de assentamentos do pais com
duracdo de 4 anos, sendo que a maioria dos alunos € integrante do MST. O curso € oferecido
pelo Centro Universitario Fundagdo Santo André, uma instituicdo municipal da regido do
ABC com tradi¢do em Administracdo e Economia. As aulas sdo gratuitas financiadas pelo
INCRA e pela prépria instituicdo que oferecem, também, moradia e alimentacdo,
disponibilizando 40 professores. Os alunos sdo indicados pelo MST de 23 estados e passam
por uma sele¢do. As aulas sdo em tempo integral e ocorrem apenas nos meses de novembro,

dezembro, janeiro e julho, periodo de férias dos demais alunos.

Este quadro envolvendo um Novo Movimento Social, a educacao e a cidadania, indica
que essa relacdo € multidimensional na crise da Modernidade ou na Pés-Modernidade, como
vimos na perspectiva de Marques (2004), para quem se confirma um suposto delineado ja ha
algum tempo, sobretudo em relacdo A propria cidadania®: a cidadania é um dos poucos
termos ou nogdes que vinculam, de forma tdo instigante, as principais dimensdes constitutivas

da préxis histérica: “a dimensdo histérica — o sujeito e o social; a dimensdo epistemolégica —

¥ VERISSIMO, Mara Riibia A. Marques. Educacdo e cidadania na pés-modernidade. Universidade Federal de
Uberlandia, 1996. Dissertagdo de Mestrado. O cerne da pesquisa se dd em torno do questionamento da autora de
que cidadania estamos falando quando, em nossos discursos e préticas educacionais escolares, referimo-nos a
finalidade de formar o cidad@o critico e consciente?
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o0 sujeito e o conhecimento; e a dimensdo pedagogica — o sujeito e a educagdo.” (MARQUES,

2004, p.38)

Nesse sentido, cabe seguir para uma compreensdo mais epistemoldgica e pedagdgica
dos Novos Movimentos Sociais, por meio de consideracdoes de tendéncias propriamente
curriculares, na linha de Verissimo (1996) ¥e Marques (2004, 2008), baseada em Boaventura
Santos (1994, 2006), procurando situar no interior da andlise o Movimento dos Trabalhadores

Rurais Sem Terra/MST.

2.4 O MST e as Tendéncias Curriculares na Escola

A andlise de Verissimo (1996) e de Marques (2004, 2008) sobre as tendéncias
curriculares escolares a partir da relacio entre cidadania, educacdo e Movimentos Sociais se
da no ambito da opg¢ao epistemoldgica e pedagdgica pela abordagem sociolégica pés-moderna
de Boaventura Santos, e visa a um eixo tedrico e metodoldgico interdisciplinar ao trabalho
educativo. Destacamos e sintetizamos de Marques (2004, 2008) cinco consideracdes bdsicas a

questdo da relacao cidadania, educacao e Movimentos Sociais:

- em primeiro lugar, de um ponto de vista filoséfico, supomos que a
cidadania se refere a um processo continuo e inacabado de qualificagdo da
vida dos homens, sendo, portanto, um processo de humanizacao;

- em segundo lugar, de um ponto de vista politico-cultural, supomos que os
Novos Movimentos Sociais constituem a expressdo, por exceléncia, do
exercicio da cidadania nos tempos atuais da Pés-Modernidade;

- em terceiro lugar, de um ponto de vista epistemoldgico, a emergéncia dos
Novos Movimentos Sociais configuram um cendrio cultural plural e
multicultural que, por sua vez, reconfigura as recorrentes concepcdes
modernas do conhecimento e da ciéncia, bem como da prépria subjetividade;

- em quarto lugar, de um ponto de vista socioldgico, endossamos que o
exercicio da cidadania, ou as relacdes sociais de poder, estd se dando,
atualmente, naqueles espagos-tempos ou espacos estruturais delineados por
Santos (1994): o espaco-tempo mundial, o espaco-tempo doméstico, o
espacgo-tempo da cidadania, o espago-tempo da produgdo, o espago tempo do
mercado e o espago-tempo da comunidade;

- em quinto lugar, de um ponto de vista pedagdgico-escolar, para entender a
fun¢do da escola na conquista da cidadania, é preciso considerar, ainda, as
6bvias limitagdes politico-institucionais e pedagdgicas, para que a educagdo

35 Cf. nota 1.
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se efetive como mediacdo para a construgdo dessa condi¢do de cidadania,
entendida por Severino (1992 apud Marques 2004, 2008) como a integragdo
dos homens num triplice universo — “... no universo do trabalho, da produgao
material, das relacdes econdmicas; no universo da simbolizacdo subjetiva,
esfera da consciéncia pessoal, da subjetividade e das relagcdes intencionais e
no universo das mediacOes institucionais da vida social, das relagdes
politicas”. (SEVERINO, 1992, p. 12 apud MARQUES, 2008, p. 35)

Entre as consideragdes acima, destacamos especialmente a quarta consideragdo, uma
vez que a andlise socioldgica e epistemoldgica de Santos (2003, 2002) se pauta na oposi¢ao
entre os paradigmas Moderno e Pés-Moderno, quanto ao que considera as trés grandes dreas
de “conflitualidade paradigmatica” entre o velho paradigma, dominante, € o novo paradigma,
emergente: o conhecimento e a subjetividade; os padrdes de transformacao social; o poder e a
politica. Para Santos, a concorréncia entre os paradigmas tem lugar no interior de cada um dos
espacos-tempos ou espagos estruturais - mundial, doméstico, da cidadania, da produgdo, do
mercado e da comunidade - € em cada um deles assume uma forma particular, de modo que €

possivel e necessdrio analisar seus conflitos paradigmaticos préprios.*®

O espaco-tempo mundial €, entre os espagos estruturais, 0 mais abrangente, pois, por
um lado, a ele estdo associadas as questdes ligadas a explosdo demogrdfica, a globalizagdo da
economia e a degradagdo ambiental. Por outro lado, o mesmo abrange os efeitos de todos os
demais espacos estruturais. “O espaco mundial €, por conseguinte, a matriz organizadora dos
efeitos pertinentes das condi¢des e das hierarquias mundiais sobre os espacos doméstico, da
producdo, do mercado, da comunidade e da cidadania de uma determinada sociedade”

(SANTOS, 2001, p. 278 apud MARQUES, 2008, p. 27).

Percebemos que o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra/MST € um Novo
Movimento Social que estd inserido mais especialmente nas relacdes de poder do espaco-
tempo ou espago estrutural mundial, sobretudo no que se refere a globalizacdo da economia e

a degradagdo ambiental, como indica e detalha o quadro a seguir.

% Em cada um dos espagos estruturais, Marques (2008, p. 40-46) atentou aos problemas fundamentais da
sociedade, aos diferentes Movimentos Sociais e suas respectivas propostas de solugdes fundamentais, bem como
aos agentes, atores ou sujeitos envolvidos, e aos respectivos temas possiveis de serem considerados pelas
opcdes/préticas pedagdgicas curriculares.
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(relagdes sociais de poder ou de trocas desiguais entre Estados-Nagao

I- O ESPACO-TEMPO MUNDIAL
[dominio inter-estatal]

do Norte e do Sul no interior da economia mundial)

“(...) 0 espaco mundial é a soma total dos efeitos pertinentes internos das relagdes sociais por meio das quais se produz e
reproduz uma divisdo global do trabalho. A conceptualiza¢do do espaco mundial como estrutura interna de uma dada sociedade
(nacional ou local) pretende compatibilizar teoricamente as interacgdes entre as dindmicas globais do sistema mundial, por um
lado, e as condi¢des, extremamente diversas e especificas, das sociedades nacionais ou subnacionais que o integram, por outro”

(SANTOS, 2001, p. 278).

UNIDADE DINAMICA DE FORMA DE FORMA FORMA
DE INSTITUIC()ES DESENVOLVIMENTO PODER DE EPISTEMOLOGICA
PRATICA DIREITO
SOCIAL
Sistema inter-
estatal, Maximizagdo da eficicia Troca desigual | Direito Ciéncia, progresso
organismos e sistémico universalistico, cultura
Estado-Nacio associacoes global
internacionais,
tratados
internacionais
1.1. EXPLOSAO DEMOGRAFICA |
CARACTERISTICAS OU SUJEITOS MOVIMENTOS SOCIAIS TEMAS OU
PROBLEMAS ENVOLVIDOS REGULATORIQS (018 CONTEUDOS DE
FUNDAMENTAIS EMANCIPATORIOS ENSINO

- explosdo da populacido mundial

- universalizacio do capitalismo —
deslocamento populacional global
(migragdo)

- a populacdo em geral,
migrantes, desempregados,
excluidos

- pré-direitos dos migrantes
- movimentos xenéfobos

- politicas de controle

- tema central: cidade

- sub-temas: migracio;
desemprego; violéncia;
moradia; politicas publicas

migratério
- transferéncia de mao-de-obra,
desemprego
- problemas urbanos
1.2. GLOBALIZACAO DA ECONOMIA |
CARACTERISTICAS OU SUJEITOS MOVIMENTOS SOCIAIS TEMAS OU
PROBLEMAS ENVOLVIDOS REGULATORIOS OU CONTEUDOS DE
FUNDAMENTAIS EMANCIPATORIOS ENSINO

- deslocamento da producdo
mundial para a Asia

- crise do capitalismo/constituicao
de blocos de paises

- empresas multinacionais com
agentes do mercado global: crise
do Estado-Nagdo na gestio
econdmica; avangos tecnolégicos
na agricultura e no comércio

- agricultura: desemprego, éxodo
rural

- inddstria: desemprego e
problemas urbanos

- desigualdade Norte-Sul

- institui¢cdes financeiras
internacionais (FMI, Banco
Mundial)

- mercado: multinacionais,
tecnologia, mao de obra
qualificada

- Estados-Nac¢ao mais fracos

- desempregados, excluidos,
famintos

- politicas e negociagdes entre
paises — crise da estratégia
tradicional da guerra

- avangos e resisténcias quanto
ao neoliberalismo: novos
movimentos sociais
antiglobalizagdo

- tema central: questio
local/regional/global

- sub-temas: posicdo
geopolitica da cidade;
questdo regional do cerrado
— produgido, tecnologia,
concentragdo industrial,
relacdo campo/cidade,
condigdes e relagdes de
trabalho, cidades vizinhas;
o Estado, as regides, o
Brasil, os blocos
econdmicos € 0 mundo
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1.3. DEGRADACAO AMBIENTAL |

CARACTERISTICAS OU
PROBLEMAS
FUNDAMENTAIS

SUJEITOS ENVOLVIDOS

MOVIMENTOS SOCIAIS
REGULATORIOS OU
EMANCIPATORIOS

TEMAS OU
CONTEUDOS DE
ENSINO

- problema transnacional

- erosdo, poluicdo, alteracdes
climaticas, lixo

- questdes do solo (formas de
utilizacio)

- a populag@o em geral

- populacdes marginais de
infra-estrutura material e de
saneamento

- movimentos ecoldgicos e
defesa direitos humanos

- conferéncias para debates
ambientais

- movimentos por terras

- tema central: questdes
ambientais no contexto
local e regional (cidade)

- sub-temas: qualidade de
vida, politicas publicas

indigenas e por dreas
preservadas - datas comemorativas:
Dia da drvore? Do meio

- politicas oficiais .
P ambiente?

Fonte: elaborado por Marques a partir de Santos (1994, 2001). In: Marques (2008, p. 40-41)

Nesse espaco-tempo mundial vemos a importancia da andlise mundial para um
entendimento mais estruturado da nossa realidade local. O surgimento dos Movimentos
Sociais se d4 nesse contexto macro na constru¢do de um contexto micro, cujo trabalho é
resisténcia ao que estd posto. Vemos no MST, pelo estudo aqui apresentado, uma resisténcia
globalizada, pela preocupacdo ressaltada na prépria formagdo da Escola do Movimento, na

qual hd uma visdo do mundo para melhor entender seus reflexos no dia-a-dia.

Ha focos especificos, ligados a conquista e permanéncia da terra, porém sempre
relacionados a focos gerais, os quais dao base para entender e melhor trabalhar os especificos,

dando melhores e mais efetivos resultados.

Se assim for, estd posto um grande desafio a cada professor, a escola, a
Equipe de Educacio e ao assentamento como um todo: conseguir estabelecer
um vinculo real entre aquilo que serd estudado na sala de aula (o processo de
conhecimento) e o trabalho de cooperacdo das criangas no assentamento (0
processo de produgdo). (...). Novamente entra em questdo a necessidade da
formacdo dos professores, para que sejam capazes de transformar a prépria
atividade de ensino num trabalho cooperativo, quer no envolvimento dos
alunos na tomada de decisdes sobre as atividades a serem realizadas, quer na
natureza destas atividades, quer no relacionamento do grupo de professores,
numa experiéncia igualmente cooperativa de planejamento do ensino e de
discussdo e avaliagdo permanente do processo. (Dossié MST Escola, 2005,
p. 26)

Depreendemos também que o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra/MST ¢é
um Novo Movimento Social que estd inserido nas relacdes de poder do espaco-tempo ou

espaco estrutural doméstico, como indica e detalha o quadro a seguir.
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II - O ESPACO-TEMPO DOMESTICO
[dominio familiar]
(relagdes sociais de poder familiares dentro da sociedade patriarcal)

“O espagco doméstico € o conjunto de relacdes sociais de producdo e reproducdo da
domesticidade e do parentesco, entre marido e mulher (ou quaisquer parceiros em relacdes de
conjugalidade), entre cada um deles e os filhos e entre uns e outros e os parentes. (...) Este
espaco estrutural estd definido mais em termos de agregado doméstico, do que em termos de
familia, de maneira a acentuar os multiplos relacionamentos de partilha (nomeadamente, as
praticas de combinacdo dos rendimentos)” (SANTOS, 2001, p. 278).

UNIDADE DE DINAMICA DE FORMA DE | FORMA DE FORMA
PRATICA DESENVOLVIMENTO PODER DIREITO | EPISTEMOLOGIC
SOCIAL A
INSTITUICOES
Diferenca sexual e | Casamento, familia | Maximizago da Patriarcado Direito Familismo, cultura
geracional e parentesco afetividade doméstico familiar
CARACTERISTICAS OU SUJEITOS e LS | b
PROBLEMAS FUNDAMENTAIS ENVOLVIDOS EMANCIPATORIOS ENSINO

- mulher e controle populacional

- discriminag@o salarial feminina

- prostituicdo e turismo sexual

- perda das bases materiais do campo
- proletarizagdo da familia

- trabalho em casa
(doméstico/informal)

- discriminag@o patriarcal do espaco
doméstico para o espago da producdo
(assédio sexual, discriminagdo)

- homens, mulheres,

criancas, adolescentes,
idosos, homossexuais

- movimentos de mulheres, de
homossexuais, de homens
(machistas/sexistas)

- codigos de protegdo ao menor,
ao adolescente, ao idoso

- politicas ptblicas ou
legislacao

- tema central: familia

- sub-temas: condicdes e
relagdes de género;
condigdo infantil e
adolescente

- datas comemorativas:
dia das méaes? Dos pais? Da

crianga?

FONTE: elaborado por Marques a partir de Santos (1994, 2001). In: Marques (2008, p. 42)

No espaco-tempo doméstico, o MST pode ser muito bem situado pelas suas relagdes

familiares, base da sua organizagdo e elemento essencial na conquista € manutencdo de seu

objeto de luta, que € a terra. H4, como vimos nos documentos analisados, uma parceria entre

pais e filhos no trabalho do dia-a-dia, somados a preocupa¢ao da formagao dos filhos e filhas

dos assentados ou acampados para a continuidade do trabalho, da luta iniciada por seus pais.

Nesse sentido o Dossi€ MST Escola nos diz

A diferenca comeca nos objetivos da escola. Desde o inicio, os pais t€m
clareza de que a escola deve ajudar no avango da luta. Ou seja, ndo pode
haver separacdo entre o que estd acontecendo no assentamento € o que &
trabalhado na sala de aula. A escola deve ser essencialmente pratica,
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fornecendo conhecimentos capazes de influenciar no trabalho e na
organizacdo da nova vida. Ser um instrumento de continuidade da luta
através das criancas, ensinando a elas “a realidade, o jeito deste mundao que
td af”. Exatamente o contrario da experiéncia que eles proprios tiveram: ...
sO as coisas impostas na nossa cabega, e era aquilo que a gente aprendia...
Na realidade, a gente ndo aprendia era nada, nem ler e escrever direito...”
(Oneide Zatti, Assentamento Itapui, em Canoas). (Dossi¢ MST Escola, 2005,

p.18)

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra/MST € um Novo Movimento

Social que estd inserido nas relagdes de poder do espaco-tempo ou espaco estrutural da

cidadania, conforme indica e detalha o quadro a seguir.

III - O ESPACO-TEMPO DA CIDADANIA

[dominio estatal]
(relagdes sociais de poder entre o estado e os cidaddos: desigualdades entre cidadaos/Estado e entre grupos de cidaddos e
interesses politicamente organizados)

“O espago da cidadania é o conjunto de relacdes sociais que constituem a ‘esfera publica’ e, em particular, as relagdes de
producdo da obrigagéo politica vertical entre os cidaddos e o Estado.” (SANTOS, 2001, p. 278).

UNIDADE DE INSTITUICOES DINAMICA DE FORMA DE FORMA FORMA EPISTEMO
PRATICA DESENVOLVIMENTO PODER DE LOGICA
SOCIAL DIREITO
Direito
Estado Maximizagao da lealdade territorial Nacionalismo
Cidadania Dominacdo (estatal) educacmf@l e cultural,
cultura civica
i MOVIMENTOS .
CARACTERISTICAS OU SUJEITOS SOCIAIS TEMAS OU CONTEUDOS
PROBLEMAS FUNDAMENTAIS ENVOLVIDOS REGULATORIOS OU DE ENSINO
EMANCIPATORIOS
- século XVIII a XIX: Estado liberal - os diferentes cidaddos | - organizagdes - tema central: politica
como unidade politica fundamental em diferentes posi¢des governamentais

(cidadania liberal)

- 2% metade do século XX: Estado-
Providéncia como unidade politica e
social fundamental (cidadania social)

- a partir da década de 1960: retragdo
do Estado sob forgas politicas sub-
estatais (internas) e supra-estatais
(externas) (cidadania “neoliberal”?)

politicas na sociedade
civil (moradores,
negros, mulheres,
homossexuais,
religiosos, étnicos etc)

- 0 Estado

- partidos politicos,
politicas ptiblicas ou
legislacao

- sub-temas: rela¢des politicas
no contexto local/regional, entre
cidaddos e administragao
publica (diversidade de poderes
constituidos/instituidos e
instituintes: grupos,
associacdes,
interesses/discursos, estatutos
etc., organizados); processos
eleitorais; situagdo atual e
histéria do poder politico local

- datas civicas e
comemorativas: Independéncia
do Brasil? Aboli¢do da
Escravatura? Proclamacéo da
Republica? Semana da Patria?
Dia da Cidade?

FONTE: elaborado por Marques a partir de Santos (1994, 2001). In: Marques (2008, p. 43)
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O espago-tempo da Cidadania nos remete ao sentido de que a conquista da Escola do
Movimento se da para a efetivac@o dos direitos das criancas e jovens a Educacao como direito
basico como cidadaos.

Em relacdo a essa conquista, os documentos analisados nos trazem uma riqueza de
elementos que nos ajudam a entender essa luta, visto que ndo se trata apenas de ter escola,
qualquer escola, e sim uma Escola diferente, como bem ressaltado e explicado nos
documentos, ou seja, uma Escola que realmente forme cidaddos e cidadas, com direitos e
deveres efetivados, integrados no seu dia-a-dia. Uma Escola que faca sentido, que tenha
professores que conhecam a realidade de seus alunos e as trabalhe para enriquecimento e

aprimoramento da conquista da luta pela terra, para que nela trabalhem e vivem.

Segundo Caldart (2004):

o MST, como organizacdo social de massas, decidiu, pressionado pela
mobilizacdo das familias e das professoras, tomar para si ou assumir a tarefa
de organizar e articular por dentro de sua organicidade essa mobilizacdo,
produzir uma proposta pedagogica especifica para as escolas conquistadas,
e formar educadores e educadoras capazes de trabalhar nessa perspectiva. A
criacdo do Setor de Educacdo formaliza o momento em que essa tarefa foi
intencionalmente assumida. E, a partir de sua atuacdo, o proprio conceito de
escola, aos poucos, vai sendo ampliado, tanto em abrangéncia (do
companheirinho ao companheirdo) como em significados (escola é mais do
que escola). (Caldart, 2004, p.225)

Essa luta passa pelos 6rgaos governamentais sim, mas com uma estrutura diferenciada
em relacio aos seus objetivos. Trata-se de reivindicar que os direitos, garantidos na
Constituicdo Federal, nossa Lei Maior, saiam do papel, tornando-se concretos na vida das

pessoas, sujeitos dessa garantia.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra/MST é um Novo Movimento
Social que estd inserido nas relagdes de poder do espaco-tempo ou espaco estrutural da

produgdo, como indica e detalha o quadro a seguir.
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IV - O ESPACO-TEMPO DA PRODUCAO

[dominio do trabalho e da empresa]
(relagdes sociais de poder através das quais se produzem bens
e servigos para satisfacéio social de necessidades sociais no ambito
do mercado de produgdo)

“O espago da produgdo é o conjunto de relacdes sociais desenvolvidas em torno da producio de valores de troca econdmicos e
de processos de trabalho, de relagdes de producdo em sentido amplo (entre os produtores diretos e os que se apropriam da mais-
valia, e entre ambos e a natureza) e de relacdes na produgéo (entre trabalhadores e gestores, e entre os préprios trabalhadores”

(SANTOS, 2001, p. 278).

UNIDADE DE DINAMICA DE FORMA FORMA FORMA EPISTEMO
PRATICA INSTITUICOES | DESENVOLVIMENTO | DE PODER DE LOGICA
SOCIAL DIREITO
Classe e natureza | Fabrica e empresa | Maximizag&o do lucro e Exploragdo | Direito da Produtivismo,
enquanto maximizagdo da e “natureza | producdo tecnologismo, formacdo
“natureza degradacgdo da natureza capitalista” profissional e cultura
capitalista” empresarial
MOVIMENTOS
CARACTERISTICAS OU SOCIALS TEMAS OU CONTEUDOS
PROBLEMAS FUNDAMENTAIS SUJEITOS ENVOLVIDOS REGUL(‘?E ORIOS DE ENSINO
EMANCIPATORIOS

- desigualdade de poder entre
capitalista e trabalhadores, e entre
esses € a natureza

- divisdo de classes

- lutas histéricas do movimento
operario

- produgdo e degrada¢do ambiental
- diferentes formas de organizacgao

/administracdo/apropriac¢do dos
fatores e resultados da produgdo

- atual perda de importancia deste
espago-tempo com suas
representagdes (sindicatos e partidos)
e mudancas na classe trabalhadora

- os trabalhadores em geral
- gestores e proprietdrios

- trabalhadores virtuais e
informais

- desempregados, excluidos
etc.

- trabalhadores infantis

- partidos politicos e
sindicatos

- lutas nos interior da
produg@o entre grupos
de interesses diferentes
(mulheres, homens,
criangas)

- diferentes necessidades e
diferentes formas de
satisfacdo pelo trabalho

- 0s processos de produgdo ao
nivel local/regional, na cidade
€ no campo

— producdo, propriedade ou
apropriacdo, organizacéo,
administracao

- controles e resisténcias no
contexto da produgio/trabalho

- datas comemorativas: Dia
do trabalho?

FONTE: elaborado por Marques a partir de Santos (1994, 2001). In: Marques (2008, p. 44)

No espago-tempo da producdo o MST tem um destaque importante, visto que sua luta

pela terra € o meio de conquista pela sua sobrevivéncia por intermédio de seu trabalho. Nesse

sentido sua luta € instrumento utilizado economicamente no processo de trabalho, envolvendo

fatores de producao.

Esta trajetdria, por outro lado, esbarra numa contradicdo fundamental: as
novas relacdes sociais de trabalho, ensaiadas nos varios assentamentos, sao
emperradas por uma heranca pedagédgica profundamente enraizada nas
velhas formas de producdo e de propriedade. O desafio passa a ser entdo,
romper com esse circulo vicioso, instaurando ao mesmo tempo novas formas
de educagdo e de trabalho. E a escola, especialmente resistente as mudangas,
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é exigida como uma das principais articuladoras deste processo de
reeducacgdo coletiva. (Dossié MST Escola, 2005, p. 27-28).

E como bem ressalta um dos principios pedagégicos do MST

1 - TODOS AO TRABALHO - A Escola ¢ um lugar de ESTUDO. A
Escola também € um lugar de TRABALHO. Além das aulas, as criangas
devem ter um trabalho. E trabalhando que se aprende a trabalhar. E
trabalhando que se pega amor e gosto pelo trabalho. (Dossi€ MST Escola,

2005, p. 34).

Porém, como alerta o Dossié€ (2005)

... isto ndo chega. As criancas devem também ter um trabalho ligado 2 terra.
Pode ser uma horta. Poder ser um pomar. Poder ser uma pequena lavoura.
Pode ser a criacdo de pequenos animais. Pode ser tudo isto junto. (Dossié
MST Escola, 2005, p. 34).

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra/MST é um Novo Movimento
Social que estd inserido nas relagdes de poder do espaco-tempo ou espaco estrutural do

mercado, como indica e detalha o quadro a seguir.
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V - 0 ESPACO DE MERCADO

[dominio do consumo e consumismo]
(relagdes sociais de poder através das quais se criam e se distribuem bens e servigos para satisfacdo social de necessidades

sociais no Aambito

do mercado de consumo)

“O espago do mercado é o conjunto de relacdes sociais de distribuicdo e consumo de valores de troca através das quais se
produz e reproduz a mercadorizag@o das necessidades e dos meios de as satisfazer” (SANTOS, 2001, p. 278).

UNIDADE DE DINAMICA DE FORMA DE FORMA FORMA
PRATICA INSTITUICOES | DESENVOLVIMENTO PODER DE EPISTEMOLOGIC
SOCIAL DIREITO A
Cliente- Mercado Maximizagdo da utilidade e | Fetichismo das | Direito de Consumismo e cultura
consumidor maximizagdo da mercadorias troca de massas
mercadorizagdo das
necessidades
CARACTERISTICAS OU SUJEITOS MOVIMENTOS SOCIAIS TEMAS OU CONTEUDOS DE
PROBLEMAS ENVOLVIDOS REGULATORIOS OU ENSINO
FUNDAMENTAIS EMANCIPATORIOS

- desigualdade de poder ou
condig¢do de consumo, entre
consumidores e ndo
consumidores, e entre esses e
a natureza

- movimentos ou associagdes
de consumidores

- c6digos oficiais e ndo
oficiais de prote¢do aos
consumidores

- campanhas de midia,
marketing e propaganda

- movimentos anti-consumo,
boicotes

- tema central: trabalho e consumo

- sub-temas: préticas de desejo e

- diferenga entre consumo e manipulagio do consumo infantil

ideologia do consumo

- clientes, consumidores e

nédo consumidores .
- datas comemorativas: todas que

- consumo e degradacdo envolvam interesses comerciais

ambiental

- diferentes formas de
apropriacdo dos resultados da
produgdo

FONTE: elaborado por Marques a partir de Santos (1994, 2001). In: Marques (2008, p. 45)

No espacgo de mercado, do dominio do consumo no MST ressalta-se essa preocupacao
na formacao escolar educacional das criangas no sentido de que, de acordo com seus proprios
documentos, seria bom se toda Escola, algum dia, funcionasse como uma COOPERATIVA,
onde as criancas decidissem o que fazer dentro e fora da sala de aula: o que produzir na roca
da Escola, que animais criar, como vender a producdo, o que fazer com o dinheiro, como se
organizar para o estudo. Os alunos estariam divididos em setores (ensino, producdo vegetal,
producdo animal, alimentagdo, limpeza, administracdo, satde, comunicagdo, brincadeiras),
fariam suas Assembléias, planos de trabalho, avaliacdo. Desta forma as criangas estariam

experimentando como funciona de fato uma cooperativa controlada pelos trabalhadores.

Por fim, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra/MST é um Novo
Movimento Social que estd inserido nas relacdes de poder do espaco-tempo ou espago

estrutural da comunidade, como indica e detalha o quadro a seguir.




97

VI - O ESPACO DA COMUNIDADE

[dominio da identidade histérica e etnicidade]
(relagdes sociais de poder entre grupos de cidaddos com caracteristicas e interesses identitarios histdricos, culturais e étnicos
diferentes)

“O espago da comunidade ¢ constituido pelas relacdes sociais desenvolvidas em torno da producdo e da reproducdo de
territdrios fisicos e simbdlicos e de identidades e identificacdes com referéncia a origens ou destinos comuns” (SANTOS, 2001,
p- 278).

UNIDADE DE DINAMICA DE FORMA DE | FORMA DE FORMA
PRATICA INSTITUICOES | DESENVOLVIMENTO PODER DIREITO EPISTEMOLOGI
SOCIAL CA
Comunidade,
Etinicidade, raca, | vizinhancga, regido, | Maximizagdo da Diferenciagao Direito da Conhecimento
nagdo, povo e organizacdes identidade desigual comunidade local, cultura da
religido populares de base, comunidade e
Igrejas tradicdo
CARACTERISTICASOU[ g yprrgs | MOVIMENTOSSOCIAIS |11 61 coNTEUDOS DE
ENVOLVIDOS 5 ENSINO
FUNDAMENTAIS EMANCIPATORIOS
- diferentes identidades - os diferentes - 0S NOVOS movimentos - tema central: identidade/pluralidade
coletivas (vizinhanca grupos regionais, sociais de moradores, cultural
’ “raciais”, étnicos, negros, religiosos, étnicos

regido, raca, etnia, religido),
referentes a territorios

- sub-temas: questdo do negro, questdo

religiosos (urbanos, | etc. e o
indigena, igrejas, cultos, cultura popular,

rurais, nordestinos,

fisicos ou simbdlicos e a nearos. indios - organizagdes nio cultura urbana, etc.

temporalidades partilhadas 8ros, ’ governamentais . . o

(passadas, presentes ou religiosos — (diversidade de poderes instituintes:
catélicos, iacoes, i i

futuras) grupos, associagoes, mtgresses/dlscursos,
protestantes, etc) estatutos etc., ndo organizados

- a Comunidade relativamente ao Estado)

- datas comemorativas:

Dia da mulher? Dia do Indio? Aboli¢io da
Escravatura? Comemoragdes religiosas?
Comemoracdes profanas?

FONTE: elaborado por Marques a partir de Santos (1994, 2001). In: Marques (2008, p. 46)

No espaco da comunidade o MST pode se destacar pela busca da construcao de sua

identidade prépria. Uma identidade construida com base na sua realidade e luta.

um dos principios fundamentais da proposta pedagédgica do MST € o de que
nas escolas dos assentamentos toda a aprendizagem e todo o ensino devem
PARTIR DA REALIDADE. Mas o que entendemos por REALIDADE?
Realidade é o meio em que vivemos. E tudo aquilo que fazemos, pensamos,
dizemos e sentimos da nossa vida pratica. E o nosso trabalho. E a nossa
organizacdo. E a natureza que nos cerca. SAo as pessoas e o que acontece
com elas. Sdo os nossos problemas do dia-a-dia e também os problemas da
sociedade que se relacionam com nossa vida pessoal e coletiva. Dizermos
entdo que a educacdo deve partir da realidade quer dizer o seguinte: - Tudo o
que as criangas estudam precisa estar ligado com a sua vida pratica e com
suas necessidades concretas: suas, de seus pais, de sua comunidade. - Todos
os conhecimentos que as criancas vao produzindo na escola devem servir
para que elas entendam melhor o mundo em que vivem; o mundo da sua
escola, da sua familia, do assentamento, do municipio, do MST, do pais; e
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para que participem da solucdo dos problemas que estes mundos vao
apresentando. (Dossié MST Escola, 2005, p. 51-52).

A propria elaboracdo e organizacdo de documentos para contar €, mais que iSso,
registrar sua trajetoria sdo elementos determinantes para quem se propde a construir uma
identidade social. Como ja ressaltamos e chamamos mais uma vez atencdo, esse ¢ um
processo que se pretende ser encaminhado com a participacdo de toda a comunidade, como

vEmos:

... ¢ momento de voltar a discutir com toda nossa base “o que queremos com
as escolas dos assentamentos e acampamentos do MST”, quais as tarefas
pedagdgicas especificas da escola na formagdo dos Sem Terra e como
organizar sua prética educativa para que contribua na constru¢do do projeto
de sociedade socialista que defendemos e na emancipagdo social e humana
dos seus sujeitos. (...). E hoje, temos que fazer esta discussdo olhando nossa
experiéncia em uma dupla perspectiva. A perspectiva de cultivo da
identidade politica e pedagégica de uma escola publica vinculada a um
movimento social como o MST, e também a perspectiva de fortalecimento
da mobilizac¢do “por uma Educagdo do Campo”, que consideramos uma das
nossas ferramentas de ampliacdo da luta pela universalizagdo do direito a
educacdo e a escola (o que ainda ndo conquistamos em nosso pais), e de
constru¢do de um projeto de educacdo vinculado as lutas de resisténcia do
conjunto dos camponeses € pela transformacio social. (Dossié MST Escola,
2005, p.5-6).

Nesse sentido, as préprias palavras do MST nos ddo a dimensdo do projeto de

constru¢do de sua identidade:

1. Os sem-terra em luta construiram o MST. O MST, como coletividade de
luta em movimento produziu o nome préprio e a identidade Sem Terra.

Ser Sem Terra hoje ¢ bem mais do que ser um trabalhador ou uma
trabalhadora que ndo tem terra, ou mesmo que luta por ela; Sem Terra é uma
identidade historicamente construida, primeiro como afirmagdo de uma
condicdo social: sem-terra, € a0s poucos nao mais como uma circunstancia
de vida a ser superada, mas sim como uma identidade de cultivo: somos Sem
Terra do MST!

Isto fica ainda mais explicito na construcdo histérica do nome criangas Sem
Terra ou Sem Terrinha’’, que ndo distinguindo filhos e filhas de familias
acampadas ou assentadas, projeta ndo uma condi¢io, mas um sujeito social,
um nome proprio a ser herdado e honrado. Esta identidade fica mais forte a
medida que se materializa em um modo de vida, ou seja, que se constitui
como cultura, e que projeta transformagdes no jeito de ser das pessoas e da
sociedade, cultivando valores (humanistas e socialistas) que se contrapdem
aos valores (ou anti-valores) que sustentam a sociedade atual. (Dossi€é MST
Escola, 2005, p. 235).

37 Ver Carta dos SEM TERRINHA ao MST, em anexo.
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A exposi¢do acima nos indica que, por um lado, a despeito de todos estarmos mais ou
menos envolvidos, individual e/ou coletivamente, nas relagdes de poder proprios dos
diferentes espagos estruturais, podemos depreender que, como Movimento Social estamos
sujeitos a problemas, projetos e utopias mais ou menos comuns.>® Por outro lado, percebemos
que justifica-se o porqué o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra/MST — no caso
em questdo, mas também todos o demais Movimentos Sociais, incorporar a sua luta politica

pela terra também sua luta por uma educacao propria, mesmo nos marcos da educagao formal.

Dito isto, achamos necessario, apds a andlise precedente acerca dos aspectos historicos
e das dimensdes politico-culturais dos Novos Movimentos Sociais, seguir para uma
compreensdo mais epistemoldgica e pedagdgica dos mesmos, por meio de consideracdes de
tendéncias propriamente curriculares, na linha de Marques (1996, 2004, 2008), por sua vez
baseada em Boaventura Santos (1994, 2006), com destaque para o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra e a constru¢do de uma nova pedagogia no ambito da

educacgdo formal.

* Vale repetir, na linha, do que foi apontado anteriormente por Castells (1999) com base na tipologia de
Touraine que define movimento social de acordo com trés principios: a identidade do movimento, o adversario
do movimento e a visdo ou modelo social do movimento, denominada meta societal. Identidade refere-se a
autodefinicdo do movimento, sobre o que ele é, e em nome de quem se pronuncia. Adversdrio refere-se ao
principal inimigo do movimento, conforme expressamente declarado pelo préprio movimento. Meta societal
refere-se a visdo do movimento sobre o tipo de ordem ou organizagdo social que almeja no horizonte histérico da
acdo coletiva que promove.






CAPITULO III

A PEDAGOGIA DO MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS
SEM TERRA

O conceito de movimento social é de uma importancia central ndo
porque descreve realidades macigas, mas porque ele indica o lugar
onde tendem a se formar os conflitos mais centrais, onde a capacidade
dos homens de fazerem a sua histdria atinge o nivel mais elevado.
(ALAIN TOURAINE)

Nesse capitulo analisamos 0 MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
— no seu aspecto educacional, tendo como introdu¢do e fundamento a colaboragao do trabalho
de Miguel Arroyo (2004), direcionado para a Educacdao do Campo e de suma importancia para
um entendimento integrado da teoria e da pratica educacional nesse aspecto especifico.
Posteriormente, consideramos a constru¢ao de uma pedagogia do MST por intermédio de seus
préprios documentos, especialmente do Dossié MST ESCOLA — Documentos e Estudos 1990-
2001.%° Para tanto, teremos por base as trés caracteristicas do movimentos social apontadas
por Touraine e destacadas anteriormente por Castells, quais sejam: a identidade, o adversdrio

e a meta social.

Em sua obra Por uma educacdo do campo, ja na apresentacdo Arroyo (2004) faz um

questionamento que ilustra o nosso interesse pelo tema:

O silenciamento, esquecimento e até o desinteresse sobre o rural nas
pesquisas sociais e educacionais é um dado histérico que se tornava
preocupante. Por que a educacio da populacido do campo foi esquecida? Um
dado que exige explicacdo: “somente 2% das pesquisas dizem respeito a
questdes do campo, ndo chegando a 1% as que tratam especificamente da
educacdo escolar no meio rural”. O movimento Por Uma Educagdo do
Campo nasceu para denunciar esse silenciamento e esquecimento por parte
dos o6rgdos governamentais, dos nicleos de financiamento e estimulo a
pesquisa, dos centros de pds-graduagdo e dos estudiosos das questdes sociais
e educacionais. Os textos deste livro se perguntam sobre o porqué desse
silenciamento e esquecimento, e apontam algumas hipéteses. (ARROYO,
2004, p. 8)

* In: Caderno de Educagio n°. 13, 2005. Edicio Especial.
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O autor ressalta que o silenciamento estd sendo revertido nos ultimos anos, visto que
as universidades, os centros de pesquisa, se voltam sensibilizados para produzir referenciais

tedricos capazes de compreender a nova dindmica do campo brasileiro, ressaltando que:

Milhares de educadores e educadoras se mobilizam, se reunem, debatem,
estudam e refazem concepcdes e priticas educativas em escolas de
comunidades camponesas, em escolas-familia agricola, em escolas dos
reassentamentos do Movimento dos Atingidos pelas Barragens, em escolas
de assentamentos e de acampamentos do Movimento dos Sem Terra, ou em
escolas de comunidades indigenas e quilombolas. (ARROYO, 2004, p. 9)

Precisamos estar atentos quanto a interacdo existente entre a afirmacdo da
especificidade do campo e a afirmacgdo da especificidade da educacdo e da escola do campo.
Torna-se urgente um pensamento educacional e uma cultura escolar e docente que se
alimentem dessa dindmica formadora. E, no dizer do préprio autor: “Também mais se afirma
a necessidade de equacionar a funcdo social da educacdo e da escola em um projeto de

insercdo do campo no conjunto da sociedade.” (ARROYO, 2004, p. 13)

Quando falamos em defesa de Politicas Puiblicas de Educacdo do Campo, constatamos
que os Movimentos Sociais carregam bandeiras da luta popular pela escola ptblica como
direito social e humano e como dever do Estado. Verifica-se essa realidade ao constatarmos
que nas ultimas décadas os movimentos sociais vém pressionando o Estado e os diversos
entes administrativos a assumir sua responsabilidade no dever de garantir escolas,
profissionais, recursos e politicas educativas capazes de configurar a especificidade da
Educagdo do Campo, sendo que, no vazio e na auséncia dos governos os proprios movimentos
tentam ocupar esses espacos, mas cada vez mais cresce a consciéncia do direito e a luta pela

Educagdo do Campo como politica publica.

Nesse sentido Arroyo (2004), afirma:

Um traco aparece com todo destaque: a constru¢do do direito do povo
brasileiro do campo a educagdo, as letras, ao conhecimento, a cultura
universal somente acontecerd vinculada a construcdo da pluralidade dos
direitos negados. Sobretudo, vinculada a realiza¢do do primeiro direito: a
terra. Que € trabalho, vida e dignidade. Que é educagdao. (ARROYO, 2004,

p- 19).

A questdo que se destaca € a da capacidade, da possibilidade, do conteido e metodologia de

uma educacdo ou uma pedagogia construida surgida do préprio Movimento dos Trabalhadores
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Rurais Sem Terra/MST, por meio de uma epistemologia, ou seja, de uma légica discursiva ou

uma teorizagdo expressa publicamente no final dos anos de 1990 e inicio do século XXI.

A escolha desse periodo (1990-2001), segundo os organizadores do o Dossié MST
ESCOLA, nao foi aleatéria uma vez que: “Foi este o periodo em que o MST se dedicou a uma
producdo tedrica especifica sobre a escola de educacdo fundamental e foram estes os
principais estudos e documentos que referenciaram o trabalho do Setor de Educacao até aqui”.

(Dossié MST Escola, 2005, p.5)

A idéia deste dossié surgiu durante estudos realizados em nossos cursos de
formacdo de educadores, pela constatacdo de que poucas das pessoas que
trabalham atualmente nas escolas das dreas de reforma agraria, e mesmo em
outras atividades do setor de educacdo e do conjunto do Movimento,
conhecem o conjunto de materiais e a trajetoria da reflexdo do MST sobre a
escola. (Dossié MST Escola, 2005, p.5)

Nesse sentido temos que um dos objetivos principais da edicdo deste Caderno é
resgatar a memoria da reflex@o sobre a escola, disponibilizando-a de forma organizada para o
estudo dos educadores e das educadoras do Movimento, visto que ao chamar a atencdo para
esta dimensdo de trajetdria e de processo de constru¢do, hd uma preocupagdo em instigar a
andlise critica dos materiais produzidos, “como forma de provocar também a reflexdo sobre
como podemos avangar em nossa produgdo tedrica € em nossa pratica concreta nas escolas

publicas vinculadas ao Movimento.” (Dossi¢ MST Escola, 2005, p.5)

Em relacdo a identificacdo e cronologia dos textos que integram o Dossié MST

ESCOLA — Documentos e Estudos 1990-2001, temos:

z

- O primeiro texto € “Nossa luta é nossa escola: a educag@o das criancas nos acampamentos e

assentamentos”’.

N

- O segundo texto é o capitulo que foi destinado a “Educacdo no Documento Bésico do

MST”.

7z

- O terceiro texto € “O que queremos com as escolas dos assentamentos” do qual salientamos:

vale a pena destacar o raciocinio basico formulado na época de elaboragado
deste Caderno porque ele continua orientando o trabalho do setor de
educagdo até hoje: uma das tarefas da escola é a de ajudar a preparar os
futuros militantes do MST e para a causa da transformacdo social. (Dossié
MST Escola, 2005, p.7).
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- O quarto texto que compoe este dossié € “Como deve ser uma escola de assentamento’.

- O quinto texto, “Como fazer a escola que queremos”.

7z

- O sexto texto € “A importancia da pratica na aprendizagem das criangas” que nos chama a

atencdo por afirmar que:

a reflexdo de que se trata € sobre a necessidade de construir uma
metodologia de aprendizagem-ensino cuja &nfase esteja na aprendizagem-
capacitacdo e no trabalho com “objetos geradores”, visando a educacdo
(especialmente habilidades e posturas) de sujeitos capazes de intervir na
realidade concreta, e construir na pratica este novo projeto de campo e de
sociedade discutido e defendido pelo Movimento. (Dossié MST Escola,
2005, p.8).

- O sétimo texto, “Escola, trabalho e cooperacido”, que enfatiza a relacdo educacdo e trabalho

como um dos pilares fundamentais da concepg¢ao de educacao do MST.

Neste Boletim hd uma especial preocupacdo com a fundamentagdo tedrica
da proposta de educacdo defendida pelo MST. E as referéncias tedricas e
politicas vdo aos poucos firmando como orientagdo uma analogia entre a
defesa de “uma escola que ajuda a construir o assentamento” e “uma escola
que ajuda a construir o socialismo”, ou tragos concretos de socialismo em
uma sociedade ainda capitalista. (Dossié MST Escola, 2005, p.8).

7z

- O oitavo texto deste dossi€ € “Como fazer a escola que queremos: o planejamento”. Pela

leitura vemos que:

o objetivo central desse texto € o de responder a uma questao bem concreta
de educadores e educadoras das escolas: como fazer um planejamento
escolar capaz de garantir o processo de implementacdo de nossa proposta de
escola. (Dossi€ MST Escola, 2005, p.9).

- O nono texto também € de 1995, “Ensino de 5% a 8* séries em dareas de assentamentos:

ensaiando uma proposta”.

Este texto é o primeiro do MST preocupado especificamente com os anos
finais da educacdo fundamental: garantir acesso nos proprios assentamentos
(o que continua um problema sério até hoje), e discutir um curriculo
adequado aos nossos objetivos e as necessidades de formacdo dos
adolescentes e jovens assentados. (Dossi€ MST Escola, 2005, p.9).
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- O décimo texto abre, talvez, um novo ciclo de nossa reflexdo pedagdgica e amplia os

destinatdrios dos materiais produzidos. “Principios da Educa¢do no MST”.

Este texto dos principios € entdo uma retomada, em novo formato, novas
dimensdes e nova linguagem, da “filosofia de educag¢do“ do MST,
enfatizando o vinculo das praticas educativas com seu projeto politico e
afirmando um conceito mais amplo de educacdo: educacdo é mais do que
escola e escola € mais do que 1* a 4* séries, e ndo inclui apenas o trabalho
com as criangas. (Dossié MST Escola, 2005, p.9).

- O décimo primeiro texto deste dossié, “Pedagogia da Cooperacao”.

Seu objetivo foi o de provocar a reflexdo sobre uma das €nfases pedagdgicas
necessdrias a escola de educagdo fundamental dos assentamentos vinculados
ao MST, especialmente para as escolas de 5* a 8* séries, ou que incluem os
anos finais de ensino fundamental. (Dossi¢ MST Escola, 2005, p.9).

- O décimo segundo texto, “Escola Itinerante em Acampamentos do MST”, de 1998, abriu a
colecao “Fazendo Escola”, destinada a socializacao de registros e a sistematizacdo de praticas

de educacao no MST.

E um texto que marca o retorno a uma das preocupacdes de origem do setor
de educacdo e que ndo estava mais sendo tratada de forma especifica em
nossa reflexdo pedagédgica. A educacdo nos acampamentos tomou hova
forma e exigiu uma elaboracdo prépria, a partir das lutas do MST pela
criacdo das chamadas “Escolas Itinerantes”, primeiro no Rio Grande do Sul,
experiéncia que motivou este texto, mas agora ji presente em varios estados
e com diferentes formatos de organizagdo do trabalho pedagégico. (Dossié
MST Escola, 2005, p.10).

- O décimo terceiro texto é “Como fazemos a Escola de Educagdo Fundamental” cuja

inspiracao tedrica:

veio dos estudos sobre a “Pedagogia do Movimento Sem Terra”, e a
inspiragdo pratica veio de algumas experiéncias de escola (de 5* a 8* séries e
mesmo de educacdo média), desenvolvidas em diferentes lugares do pafs.
(Dossié MST Escola, 2005, p.10).

Na reflexdo sobre a escola este texto marca uma inversao da légica de pensar
ou de planejar o processo pedagdgico: a sala de aula ndo € o tnico (talvez
nem mesmo o principal) espago educativo da escola e ndo é apenas para o
tempo das aulas que se deve voltar nosso planejamento escolar e nossa
intencionalidade pedagdgica. Se as relacdes sociais constituem o centro, a
base da formacgdo do ser humano, é especialmente sobre elas (nos diferentes
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tempos e espacos que acontecem), que devemos incidir nossa atuacdo
pedagdgica fundamental. Esta 16gica foi sendo construida desde as nossas
primeiras reflexdes. Mas a diferenga € que nos outros textos, o movimento
descrito era da sala de aula para fora e, neste Caderno, se explicita o
movimento contrdrio, a partir da énfase dada a organizacdo dos processos de
gestdo e do trabalho escolar. (Dossi€ MST Escola, 2005, p.10).

- O décimo quarto texto, “Nossa concepg¢ao de educacio e de escola’:

elaborado para a edicdo de Construindo o Caminho de 2001, é uma sintese
das linhas politicas e da concepg¢do de educacdo e de escola no MST, feita a
partir das reflexdes presentes também nos outros textos que compdem este
dossié. O livro retine documentos, andlises e avaliagdes recentes no MST
sobre diversos temas e sobre as linhas politicas de atuacdo de seus diferentes
setores. Foi organizado para utilizagdo nos processos de formacdo da
militincia do Movimento e indica a preocupacdo da organizacio com o
trabalho de educacdo e com a pratica pedagdgica das escolas a ela
vinculadas. (Dossié MST Escola, 2005, p.10).

- O dossié€ se encerra com um conjunto de textos que foram publicados também no ano de
2001, na cole¢do Boletim da Educacdo, com o titulo geral de “Pedagogia do Movimento Sem

Terra: acompanhamento as escolas”.

Passaremos agora a andlise de alguns desses textos para embasarmos melhor nossa
reflexdo a respeito dos Movimentos Sociais e Educacdo, com destaque para alguns trechos
desses documentos, cuja andlise venha a contribuir com esse tema que, como vimos acima

Arroyo (2004), esteve esquecido durante algum tempo e hoje estd sendo retomado.

3.1 Identidade Politica e Pedagogica no MST

Realcamos inicialmente a importancia e preocupacdao do MST em relacdo a discussao
das diretrizes e os encaminhamentos de uma educagdo associada ao retorno a prética de

movimento de base e com a base como destacamos a seguir:

E momento de voltar a discutir com toda nossa base “o que queremos com as
escolas dos assentamentos e acampamentos do MST”, quais as tarefas
pedagdgicas especificas da escola na formagdo dos Sem Terra e como
organizar sua pratica educativa para que contribua na construcao do projeto
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de sociedade socialista que defendemos e na emancipagdo social e humana
dos seus sujeitos. (Dossi€ MST Escola, 2005, p.5-6).

E hoje, temos que fazer esta discussdo olhando nossa experiéncia em uma
dupla perspectiva. A perspectiva de cultivo da identidade politica e
pedagogica de uma escola piiblica vinculada a um movimento social como o
MST, e também a perspectiva de fortalecimento da mobilizacdo “por uma
Educacido do Campo”, que consideramos uma das nossas ferramentas de
ampliacdo da luta pela universalizagdo do direito a educagdo e a escola (o
que ainda ndo conquistamos em nosso pais), e de construgdo de um projeto
de educacdo vinculado as lutas de resisténcia do conjunto dos camponeses e
pela transformagdo social. (Dossi€ MST Escola, 2005, p.6 — grifos nossos).

Nota-se ainda, que com o passar dos anos ndo houve negligéncia ou descaso em
relacdo a educagdo do MST; ao contrario, houve novas discussdes, avangos, ampliagdao do
acesso a educacdo em seus vdrios niveis: educagdo bdsica (implantacdo da 5* a 8%séries,
ensino médio em alguns casos) e até mesmo educacio superior (Universidade do MST) © 0
que pode ser visto na preocupacao com féruns de discussdo especificos para a educagdo, de
onde saiu um documento norteador para processo educativo, qual seja, Educagcdo no
Documento Bdsico do MST - Publicado em fevereiro de 1 991" (Anexo), e da criacdo de

orgdos internos, tais como o Setor de Educacio.

Assim como o Movimento, a Escola do MST também amadureceu. No que diz
respeito ao curriculo, o texto demonstra clareza de idéias e conhecimento sobre o tema, como

destacamos:

uma forma de por em prética este principio de partir da realidade ¢ mudando
o jeito de organizar o curriculo de nossas escolas. O que é um
CURRICULO? Muita gente pensa que o curriculo é uma lista de contetidos
que o professor recebe pronto e que deve seguir a risca. O curriculo tem
contetdo. Mas ndo € s6 isso. O curriculo é um conjunto de praticas que sdo
desenvolvidas de forma planejada pelo coletivo da escola. Na nossa
proposta, queremos romper com a educacdo tradicional que organiza o
curriculo em torno de contetddos retirados dos livros. Conteiddos que sdo
despejados na cabega das criangas, sem preocupagdo com alguma relagdo
entre estes conteddos e a realidade. (Dossi€ MST Escola, 2005, p. 52).

Outro fator observavel deste movimento escolar, desta dindmica, refere-se a revisao e

reordenacao de conceitos que em sua nomeagao sdo tradicionais, mas que se tornaram novos e

4 Conforme o artigo: “A Universidade do MST esté localizada no interior de Sdo Paulo - A Escola Nacional
Florestan Fernandes foi inaugurada no ultimo 23 de janeiro em Guararema”; publicado em 26/01/2005 - 16:26.
Disponivel em: <http://www.universia.com.br/materia/materia.jsp?id=6145> Acesso em 13 de Agosto de 2008.

*! Extraido do Documento aprovado no 6° Encontro Nacional do MST realizado em Piracicaba/SP, em fevereiro
de 1991.
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inovadores pela dinamica desafiadora do MST. Chamou-nos atengdo tais como coletivo de

educadores, no dizer de Arroyo (2004):

na realidade do campo hd muitas escolas de um sé professor ou de uma sé
professora. Esta é, por exemplo, a situacdo de muitos assentamentos do
MST. Mas também ja aprendemos que coletivo de educadores ndo € o
coletivo apenas de professores. Numa escola hd outras pessoas que t€ém ou
podem ter esta tarefa. Na experiéncia do MST, consideramos como
educadores: as professoras e os professores da rede publica, assentados ou
ndo, que atuam na escola; os outros funciondrios e funciondrias que
trabalham na escola; as pessoas voluntdrias da comunidade que atuam em
algum tipo de atividade ligada a escola (monitores de oficinas ou do tempo-
trabalho, por exemplo); técnicos e técnicas que atuam no assentamento e que
também sdo chamados a contribuir no acompanhamento dos processos
produtivos desenvolvidos pela escola... H4 também a chamada equipe de
educacio do assentamento ou do acampamento, geralmente constituida por
representantes das familias Sem Terra que, embora ndo seja responsavel
apenas pelas atividades da escola, pode representar um apoio politico e
pedagdgico importante para o grupo interno, ou mesmo participar
efetivamente dele quando for muito pequeno. (ARROYO, 2004, p. 124).

A Escola do MST cresceu, amadureceu e chegou a formacdo de professores, como

bem nos relata Arroyo (2004):

o coletivo de educadores é portanto também o seu espago de autoformagao.
Nao hd como ser sujeito de um processo como este sem uma formagdo
diferenciada e permanente. E preciso aprender a refletir sobre a pritica, é
preciso continuar estudando, é preciso se desafiar a escrever sobre o
processo, teorizd-lo. (ARROYO, 2004, p. 125).

Serdo destacadas partes do documento “Nossa luta € nossa escola: a educagdo das
criangas nos acampamentos e assentamentos’, que julgamos relevantes por fundamentarem,

significativamente, nosso trabalho.
e (Criangas Acampadas: O que fazer com elas?

Os autores do documento relatam que quando os meses foram se passando sem uma
solucdo para os acampados, a Equipe de Educacio da Anonni* comecgou a discutir sobre a
necessidade da escola. Nesse momento, o grupo ficou dividido. Havia aqueles que ndo
concordavam com a instalagdo de uma escola dentro do acampamento porque julgavam que

ela iria atrapalhar a luta maior; iria amarrar ainda mais as familias, dificultando sua

42 Anonni: fazenda em Sarandi — RS.
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mobilidade e participacdo ativa no MST. Muitas liderancas tinham essa id€ia, e algumas delas
mantém sua posicdo de que a educagdo escolar ndo chega a fazer diferenca no desdobrar de

uma luta social como os dos ST (Sem Terra) até hoje.

Por outro lado, foi forte o argumento da Equipe de Educagdo de que sendo tao grande
o nimero de criancas em idade escolar e prevendo-se uma demora ainda maior na solugdo,
muitos pais poderiam pensar em deixar o acampamento. E havia mais um detalhe: a Anonni

poderia ser um futuro assentamento, e entdo a escola ndo seria tao provisoria assim.

Assim, primeiro foi feito um levantamento, que acusou a presenca de 650 criancas
entre 7 e 14 anos. O nimero surpreendeu a propria dire¢do da Anonni e este dado também foi
jogado na discussdao com o Estado: além de ndo se estar resolvendo a questdo da terra, havia
ainda o agravante do nimero de criancas privadas do direito constitucional de freqiientar uma

escola.
® A Congquista da Escola

Tudo comeca debaixo de uma lona preta. As aulas aconteciam todas no mesmo
barracdo, num sistema de trés turnos. Eram 23 professores para 600 alunos, de 1* a 4* séries.
No final do ano, as aulas passaram para o prédio novo. Este fato traz a tona a complexidade
politica da questdao dos Sem Terra que trafegam permanentemente, nos escorregadios limites

entre o legal e o legitimo, e entre as contradi¢des e tendéncias de cada conjuntura.

De qualquer modo, esta conquista da Anonni confirmou a for¢a de organizacdo e
chamou a aten¢do para a questdo escola entre todos os grupos do MST no Estado. Cada leva
de colonos que sai, hoje, da Anonni para algum assentamento carrega consigo a preocupacao
€ 0s primeiros passos para o comeco da briga pela escola. Em alguns casos, até consegue

articular a presenca de algum professor no grupo para liderar a discussao.
® Professores De Fora X Professores De Dentro

A ligacdo entre a escola e o acampamento estava sendo possivel porque, nessa época,
as professoras da Anonni eram todas acampadas. Elas foram contratadas pelo municipio,
através do programa de repasse de verbas do Estado para contratacdes emergentes de
professores, por tempo determinado. Como a titulagdo destas professoras era deficiente, nao

havia como prestar concurso publico no préprio Estado.

® Das Equipes de Educagdo ao Setor de Educacdo do MST/RS
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O grande desafio do setor € a progressiva defini¢do da proposta geral de educacdo para
as escolas de assentamentos, no que contribuiu a articulacdo ja nacional da equipe e o
intercambio com assessores que trazem para dentro do movimento as discussdes mais

avangadas sobre educacdo popular, fora e dentro da escola formal.

e  Uma Escola Diferente

O que entram em jogo na discussdo sobre a escola sdo diferentes concepcoes da luta
pela terra. Quando se forma a consciéncia da amplitude do processo social que estd sendo
desencadeado pelo movimento, abre-se o espaco para discutir mais profundamente a questdao
da educacao, e ela passa a ser considerada como uma dimensao fundamental da luta. Mas, ao
mesmo tempo, surge outra divergéncia: porque lutar por educagao ndo € necessariamente lutar
por escolas formais. Existem outras formas de educac@o que parecem ser bem mais eficientes

e concretas.
® Mas, diferente em qué?
Em outras palavras, como, na prética, fazer uma escola a servigo do assentamento?

A primeira providéncia foi sentar para discutir: pais e professores tomam juntos a
decis@o sobre o que ensinar. Mas, além do que ensinar, € preciso discutir nas equipes, nos
cursos, com 0s assessores, também sobre o jeito de ensinar, a questdo dos métodos e da
propria relacdo professor-aluno. Assim, a questdo fundamental, no comecgo, foi a de
aprofundar e aperfeicoar aquelas experi€éncias improvisadas nos acampamentos que, mais por
circunstancia do que por principio, permitiam a naturalidade do ato de aprender, misturar-se

com a vida cotidiana dos pais, professores e criancas.

Por outro lado, e especialmente para os professores que ja tinham experiéncia anterior
de magistério, foi preciso romper com o jeito tradicional de trabalhar. Ja para as professoras,
que comecam sua profissao nestas escolas, € natural passar a utilizar em sala de aula praticas

comuns a outras instancias do assentamento.

Um dia, as criancas resolveram fazer uma assembléia com todos os alunos
da escola. A gente foi 14 s6 pra assistir. Elas escolheram quem ia dirigir a
assembléia, montaram a pauta, tudo direitinho. Esse fato acabou chamando
a atencdo de todo mundo porque as criangas estavam se sentindo também
responsdveis pelas coisas... Nessa assembléia decidiram sobre a merenda...
E que ndo tinha merenda pra elas, naquela época, e o prefeito tinha
prometido dar essa merenda. Dai elas decidiram que iriam ao municipio
falar com o prefeito e exigir dele: ou a merenda ou parar de fazer
promessa...” (Noeli/ Anonni). (Dossié MST Escola, 2005, p.20).
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® Do Diferente ao Alternativo

O documento nos mostra que a pratica nao tem sido facil para estes professores. Sao
muitas as ddvidas e poucas as respostas claras, existindo mesmo divergéncias entre as
posturas assumidas por um assentamento e outro. De um lado, € a sua experiéncia passada de
escola tradicional que precisam superar, e é a sua experiéncia atual de MST que devem

conseguir transformar numa pedagogia.

Aos poucos os professores comecam a perceber que o “diferente” precisa ser
aprofundado, e que o grande desafio € a construcdo de uma nova estratégia educativa e de
uma nova concepg¢ao de ensino e de aprendizagem, coerente com 0s objetivos da escola num

assentamento.

A progressiva consciéncia da complexidade da mudanca educacional de que estdo
sendo sujeitos, traz a tona o significado fundamental da escola “diferente”, que desde o inicio
os Sem Terra pretendem implantar nos seus assentamentos. E este significado € duplo: a
escola € diferente, tem que ser diferente porque o contexto onde ela se instala é diferente. O
assentamento € um tipo de organizacao coletiva, até certo ponto original, no cendrio social
brasileiro, tdo prédigo em “livres iniciativas” individuais. “Uma escola metida na
organiza¢cdo de um grupo social especifico e com homogeneidade de interesses, s poderia
assumir caracteristicas singulares e dar respostas as questdes proprias deste grupo.” (Dossié

MST Escola, 2005, p.21).

Assim, surge o outro significado desta diferenca: quando os assentados querem uma
escola voltada para a sua realidade, eles estdo, antes de tudo, fazendo uma critica ao modelo
de escola que conhecem e que € o tradicional em nossa educacdo. Entdo, quando tentam
resolver os seus problemas educacionais, na pratica passam a participar da constru¢ido de
alternativas para as escolas brasileiras em geral, em especial aquelas localizadas no meio

rural.

Mas, questionamos: serd que um ensino que ajude a entender e a transformar a
realidade, que vincule teoria e pratica, que prepare para um trabalho concreto e para uma
cidadania plena, ndo sdo bandeiras comuns a todos os movimentos de transformacdo da
educagdo que conhecemos? O que acontece € que a relagdo escola-comunidade, possivel num
assentamento, estd permitindo a este grupo avangar mais rapidamente na definicdo concreta

de uma escola alternativa. Talvez seja por isso que cada vez mais entidades de educacdo e de
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pesquisa estdo chamando ou visitando os professores de assentamentos, para conhecer e

discutir suas experiéncias.
e Uma Nova Formagdo para um Professor Novo

Uma das maiores bandeiras de luta no Setor de Educagdo é, hoje, a da formagdo do
professor, ou seja, sua capacitagao técnica e politica para a construg¢do pratica desta proposta.
Na realidade, esta formacdo se deu e se dd no dia-a-dia da sala de aula, bem como da sua
organizacdo como setor especifico do MST e da sua participagdo na organizacdo geral do
assentamento ou acampamento, a cada discussdo e a cada tentativa de buscar solucdes para os
novos problemas surgidos. Porém, ocorre que na medida em que as Equipes de Educagdo vao
se dando conta da complexidade das questdes educacionais que a sua pritica comeca a
levantar, passam a sentir necessidade de uma capacitacdo mais cientifica, de uma formacgao

tedrica que lhes permita entender melhor a prética.

Em outras palavras, se a proposta de escola dos assentamentos tem que ser diferente,
entdo um curso de formagdo de professores para atuar nestas escolas também tem que ser
1 . . . - A . .

diferente”. Tem que estar comprometido com a discussdo das experiéncias pedagdgicas que

jé estdo sendo realizadas nos varios assentamentos do Estado.

Nesse contexto, o Setor de Educacdo se informa a respeito do projeto de uma nova
institui¢do educacional que estd surgindo na regido Noroeste do Estado, e comeca a ver ali um
espaco para a realizacdo do curso que pretende. Trata-se da FUNDEP (Fundagdo de
Desenvolvimento, Educacdo e Pesquisa na regido Celeiro), que é criada em 1989, no
municipio de Trés Passos, pela articulagdo dos movimentos populares da regido com alguns
setores da Igreja e com um grupo de educadores dispostos a dar a luz a uma proposta
realmente nova de educacgdo. Proposta que seja organicamente vinculada as necessidades e

demandas da formacdo de uma populacao regional organizada, tanto na drea do ensino formal

quanto da educagdo nao formal.

Na estrutura da FUNDEP, sao criados varios departamentos, dentre os quais o DER
(Departamento de Educagdo Rural), voltado especificamente para a problemadtica dos
pequenos produtores rurais e o desafio de implementacdo de um projeto de desenvolvimento
rural que lhes garanta melhores condicdes de vida e maior participagdo social nos destinos do
pais.

N

Ao saber disso, e a medida que o MST passa a ser chamado para as primeiras

discussdes sobre o projeto de implantacio da FUNDEP e do DER, o Setor de Educacdo



113

propde a realizacdo, nesse Departamento, do curso supletivo de Magistério para professores

de assentamentos de todo o Estado. Isto acontece no primeiro semestre de 1989.

Quando, em agosto, a Fundag¢do € oficializada, este curso ja estd eleito como o
primeiro curso a ser realizado pelo DER, sendo planejado em conjunto com o Setor de
Educagdo, desde os objetivos, os conteudos, os professores a serem convidados, a

metodologia de trabalho e de avaliagdo etc.

Em janeiro de 1990, inicia a primeira etapa do curso, sendo oferecido também, para os
professores municipais em exercicio na regidao de Braga, municipio proximo de Trés Passos,
onde fica a sede do DER. A avaliacdo foi a de que a problemdtica da escola rural regional,
confrontada com a problemdtica especifica das escolas de assentamento, seria de grande

riqueza para a formagao dos professores de ambas.

O tipo de discussao, que vem sendo travada durante o curso, passa a configurar melhor
as principais questdes a serem enfrentadas pelo MST no campo da formulagdo de sua

proposta pedagdgica alternativa, identificando os focos centrais da mudanca pretendida.
e FEscola e Cooperacdo Agricola

Nao ha davida hoje, dentro do Setor de Educacdo do MST, de que a base da escola
alternativa para os assentamentos estd na relagdo entre a escola e a producdo. Segundo
Bernadete, esta € a principal meta do Setor de Educagdo hoje: que a escola acompanhe toda
essa discussdo sobre a cooperagdo, e que estas experiéncias entrem na escola, clareando de

vez a relacdo entre a escola e a produgdo nos assentamentos.

Ha clareza dos professores que, para trabalhar a questdo da Cooperagdo Agricola na
sala de aula, as criancas precisam ter uma vivéncia prética de trabalho cooperativo. E sdo
esses proprios professores que vao acompanhar as atividades das criangas na marcenaria ou
em outras que forem definidas. A idéia é que cada professor trabalhe em turno na escola e
outro neste acompanhamento, sendo esta a sua cota de participacio em trabalho na

Cooperativa (prestacao de servico).

e  Educa¢do no Documento Bdsico do MST"

* Documento publicado em fevereiro de 1991 extraido do texto aprovado no 6° Encontro Nacional do MST
realizado em Piracicaba/SP, em fevereiro de 1991.
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Consideramos de suma importancia citar as principais orientacdes do documento que
sustenta toda a acdo do MST no que diz respeito a educacdo, como forma de informar ao

leitor o alicerce de acdo que sustenta toda a concepcao e todo o fazer deste movimento:

Iniciamos com as linhas politicas que se resumem em transformar as escolas de 1°
grau dos assentamentos em instrumentos de transformacdo social e de formac¢do de militantes
do MST e de outros movimentos sociais com o mesmo projeto politico e desenvolver uma
proposta de educacdo que proporcione as criangas, conhecimento e experiéncias concretas de
transformacao da realidade, a partir dos desafios do assentamento ou acampamento,

preparando-se critica e criativamente para participar dos processos de mudanca da sociedade.

A prética de educacdo nas escolas de assentamento/acampamento deve seguir os
principios de ter o trabalho e a organizacdo coletiva como valores educativos fundamentais;
integrar a escola na organizacao do assentamento; formar integral e sadia da personalidade da
crianga; praticar a democracia como parte essencial do processo educativo; tornar o professor
sujeito integrado na organizacdo e interesses do assentamento; construir um projeto
alternativo de vida social por meio da educagdo; adotar uma metodologia baseada na
concepcdo dialética do conhecimento; produzir coletivamente a base de conhecimentos
cientificos minimos necessdrios para o avango da producdo e da organizacdo nos
assentamentos; ampliar e fortalecer a relac@o entre a escola e o assentamento e entre a escola

e o MST.

Para que esses principios sejam praticados, as orientagdes sdo, em sintese, aprofundar
a discussdo das linhas politicas nos estados, em todos os niveis, a partir do documento
“Linhas bésicas da proposta de educacdo do MST”; constituir e/ou fortalecer o setor de
educacdo em cada estado. E articular todos os professores das escolas; ativar os féruns
regionais (Sul e Nordeste) para agilizar a articulagdo nacional do setor de educacdo, por em
pratica os principios pedagdgicos do MST em todas as escolas de assentamentos e
acampamentos, conquistadas no pais, fazer um diagnéstico completo da situacdo das escolas
em cada Estado: nimero de alunos, professores, condi¢des dos prédios, escolas e professores

necessarios, problemas e saidas.

Uma outra orientagao é garantir junto ao Estado (governo estadual e municipal) alguns
elementos bdsicos sem os quais a ag¢do fica prejudicada como, por exemplo, a criacdo de
escolas oficiais de 1° grau em todos os assentamentos, com todas as condi¢des necessdrias; o

acesso de todas as criangas assentadas ou acampadas ao ensino de 1° grau; a legalizagcao das
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atividades escolares desenvolvidas nos assentamentos e acampamentos; a contratacio e
nomeacgdo prioritdria de professores do MST para as escolas; o respeito aos principios
pedagégicos do MST; a autonomia dos assentamentos nas decisdes sobre organizagao,
funcionamento e processo pedagdgico das escolas; a inclusdo nos calendérios escolares, de

tempo para os professores poderem realizar cursos de atualizacdo pedagdgica.

Ainda sdo orientacOes importantes viabilizar a capacitacdo e titulagdo de professores,
de acordo com os principios pedagdgicos do MST; estabelecer relacdes com entidades e
institui¢des educacionais proximas ao projeto politico e pedagégico do MST, no sentido de
viabilizar programas de capacitacdo dos professores e também, realizar intercambio para
melhoramento critico de nossa proposta; desenvolver programas de alfabetizacao de adultos e
jovens que ndo tiveram acesso a escola em idade prépria, garantindo também, programas
pedagdgicos adequados aos nossos principios; elaborar uma orientacdo nacional para a
composi¢cdo do Curriculo Minimo, para as séries iniciais do 1° grau nas escolas de
assentamentos; elaborar um “Manual Nacional de Educacdo”, em que conste a proposta de
Curriculo Minimo e a proposta basica de educacdo do MST; organizar féruns e semindrios de
discussdo e sistematizacdo das experiéncias pedagdgicas alternativas que vém sendo
realizadas em escolas de assentamentos de todo o pais; realizar em todas as instancias do
MST, um estudo e discussdo da proposta pedagdégica do Movimento para as escolas dos
assentamentos; as direcoes devem assumir junto com o Setor, a implementacido da educacao

nas escolas e assentamentos.
44
® O que se quer com as escolas dos assentamentos

Nesse caminhar da educacdo dentro do MST, muitas experiéncias novas estdo sendo
desenvolvidas. Enfrentando as dificuldades com criatividade e disposicdo, estamos
construindo um novo jeito de educar e um novo tipo de escola. Uma escola onde se educa
partindo da realidade; uma escola onde professor e aluno sdo companheiros e trabalham
juntos — aprendendo e ensinando; uma escola que se organiza criando oportunidades para que
as criangas se desenvolvam em todos os sentidos; uma escola que incentiva e fortalece os
valores do trabalho, da solidariedade, do companheirismo, da responsabilidade e do amor a
causa do povo. Uma escola que tem como objetivo um novo homem e uma nova mulher, para

uma nova sociedade e um novo mundo. “O caminho se faz caminhando. Se aprende capinar,

* Cf. Caderno de Formacdo n° 18. Elaboracio: equipe constituida pelos Setores de Educacio e de Formagio do
MST.
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capinando. Em nosso trabalho de educa¢do estamos aprendendo muitas li¢des.” (Dossie MST

Escola, 2005, p. 31).

O que se quer com as Escolas dos Assentamentos ¢é fruto da pratica e da reflexao feita
por professores, pais, liderancas e alunos ao longo dos dltimos dez anos. E a atual proposta do
MST para as escolas de assentamentos. Assim, os objetivos claramente apresentados no
documento a respeito das escolas dos assentamentos € que as mesmas sejam um lugar onde se
prepare as futuras liderangas e os futuros militantes do MST, dos Sindicatos, das Associacoes,
das Cooperativas de Producdo de Bens e Servicos e de outros Movimentos Populares, afinal,
“a luta ndo pode parar”, por isso, os filhos e filhas devem continuar a luta, € com mais garra
do que os pais; mostre a realidade do Povo Trabalhador, da roca e da cidade; mostre o porqué
de toda exploracdo, o sofrimento e a miséria da maioria; mostre o porqué do enriquecimento

de alguns. Mostre o caminho de como transformar a sociedade.

Uma ferramenta importante para que tudo aconteca a contento, € que os professores e
alunos devem Participar das lutas dos Movimentos Populares e Sindicais. Assim, eles
passardo a pensar como deve funcionar a nova sociedade que os trabalhadores estdao
construindo. Esta idéia estd clara no texto quando orienta que € preciso ensinar as criangas a
ler, escrever e fazer consta, ndo apenas no papel. Elas devem aprender a ler, escrever e

calcular a Realidade do assentamento e de toda a sociedade. Para eles,

isso sO serd possivel se os professores e os alunos trabalharem juntos,
COLETIVAMENTE. Os professores sabem. Os alunos também sabem. S6
que sdo saberes diferentes. E no coletivo da Escola que estes saberes sio
trocados. O resultado é um saber melhor para todos. N@o precisamos mais
inventar a roda. Isto ji foi feito. Precisamos CONHECER todas as
ferramentas, as mdquinas e as melhores técnicas para tornar as condi¢cdes de
vida do assentamento, cada vez mais favordveis para todos. Aumentando a
producio e melhorando a nossa ORGANIZACAO. (Dossié MST Escola,
2005, p. 32).

7z

Outra ferramenta relevante é o fato de que os trabalhadores sé aprendem capinar,
capinando. S6 explicar ndo chega. E preciso Fazer. S6 assim saberdo que sabemos fazer. Por
isso a Escola deve aproveitar os acontecimentos, as situacdes, os problemas do Assentamento
e da sociedade como ponto de partida. A Escola também deve criar situagdes concretas para
ajudar o aprendizado. E enfrentando problemas e desafios que a gente se capacita para

enfrentar novos problemas e novos desafios. Diante dessa idéia, afirmam que:
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seria bom se toda Escola, algum dia, funcionasse como uma
COOPERATIVA, onde as criancas decidissem o que fazer dentro e fora da
sala de aula: o que produzir na roca da Escola, que animais criar, como
vender a produgdo, o que fazer com o dinheiro, como se organizar para o
estudo... Os alunos estariam divididos em setores (ensino, producdo vegetal,
producdo animal, alimentacdo, limpeza, administragdo, satde,
comunicacdo, brincadeiras...), fariam suas Assembléias, planos de trabalho,
avaliagc@o... Desta forma as criangas estariam experimentando como
funciona de fato uma cooperativa controlada pelos TRABALHADORES.
(Dossié MST Escola, 2005, p. 32).

A série intitulada Cadernos inicia-se em 1992 e se estende até 1996, com o titulo
Cadernos de Educagdo. Neles aparece toda orientacdo pedagdgica e metodoldgica, sendo
abrangente ao planejamento e organizagcdo das escolas, sempre chamando atencdo para que
ndo se perca de vista os objetivos, nem fira os principios basicos do Movimento. Neste
contexto os textos tornam-se aparentemente redundantes, entretanto esta repeticdo traduz a
preocupacdo de que se atinja com o cumprimento, as metas e se tenha bons resultados, aqui

fica exposto o curriculo, a metodologia e os passos a seguir para o planejamento.

O Caderno de Educagdo n°. 1 — publicado em 1 992* - Como Fazer A Escola Que
Queremos - dé continuidade ao material editado em julho de 1991 no Caderno de Formacao
n°. 18: “O que queremos com as escolas dos assentamentos”. Nele constam os objetivos e

principios da escola a construir, partindo da realidade.

Nesse Caderno vemos que ha entendimento no sentido de que existem diferengas entre
um Estado e outro, entre uma regido e outra, no entanto os objetivos e desafios sdo os
mesmos, ressaltando que ‘“Precisamos RESISTIR e PRODUZIR na terra, que duramente
conquistamos. Precisamos construir uma VIDA NOVA. E a escola que queremos deve ajudar

neste processo.” (Dossi€é MST Escola, 2005, p. 51).

Como Fazer A Escola Que Queremos ao apresentar um conjunto de orientacdes e
sugestdes como montar o curriculo das escolas reflete: “o resultado de uma caminhada de
pratica e reflexdo que vem acontecendo pelo Brasil afora ha mais de dez anos.” (Dossi¢ MST

Escola, 2005, p. 51).

Encontramos aqui a importancia dessa memdria, historia, que estd sendo construida e

arquivada, uma vez que este texto circulou em forma de apostila por vérios Estados do pais,

* Elaboragdo: Setor de Educagio do MST e Departamento de Educagdo Rural da FUNDEP.
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recebendo criticas, complementacdes e sugestdes, sendo incorporado todo o processo de

discussao feito e apresentado um material mais explicativo € com mais exemplos praticos.

Ap6s esse trabalho, o documento chama atengdo para o desafio em relagao a esse

conjunto de orientagdes e sugestdes, sendo que:

7 2

agora € a pritica e a reflexdo coletiva sobre ela. Nao é cada professor
sozinho que vai conseguir levar adiante esta proposta. Ela é audaciosa e vai
exigir muito de todo o assentamento. E necessdrio criar grupos que discutam
e planejem juntos o trabalho da escola. Professores, pais, criancas, todos
envolvidos nessa nova prética. (Dossié MST Escola, 2005, p. 51).

Sempre hd preocupagdo com a “realidade”, vdrias vezes mencionada e ressaltada. E
qual sera essa realidade? O proprio documento, especificamente nesse Caderno, esclarece-nos
a respeito quando afirma que realidade é: “E tudo aquilo que fazemos, pensamos, dizemos e

sentimos da nossa vida pratica. E o nosso trabalho. E a nossa organizacdo. E a natureza que nos

cerca.” (Dossié MST Escola, 2005, p. 51-52).

A importancia da prdtica na aprendizagem das criangas - Texto de fevereiro de

46 . o . ¢ A £
19937, pelo seu cardter analitico, nos diz que: “A experiéncia estd nos mostrando que educar
este sujeito ndo € tarefa nada facil. Nao acontece espontaneamente sO por temos como

objetivo. Também aqui a prética € fator decisivo.” (Dossi€é MST Escola, 2005, p. 83).

Nesse sentido hd uma preocupacdo em desenvolver uma Metodologia, ou uma
estratégia pedagdgica adequada para que se consiga atingir os objetivos, criando-se, assim,

um novo jeito de educar, ou seja, um novo jeito de aprender e ensinar.

Um dos fatores a ser observado € o partir da pratica comecando por identificar os
principais desafios e as necessidades da comunidade de que faz parte a escola, transformando-
os em matéria-prima bdsica para organizar as atividades pedagdgicas de ensino e

aprendizagem.

Ao trazer a vida para dentro da escola, as criangas se educam para entender e sentir
melhor esta vida, participando da busca de solu¢des para os seus mais diversos tipos de
problemas. Portanto, vé-se que o desafio € atender as necessidades e através desse processo ir

produzindo os conhecimentos sobre a realidade e ampliando a visdo de mundo das criangas e

% Elaboragdo: Roseli Salete Caldart — Setor de Educagio do MST e DER/FUNDEP.
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sua capacidade de transformar, de agir sobre a realidade, ndo s6 a sua como toda a realidade,

que deve ser conhecida e entendida.

Nas palavras de Freire vemos a importancia desse entendimento, ou seja:

Uma das coisas mais significativas de que nos tornamos capazes mulheres e
homens ao longo da longa histéria que, feita por nds, a nés nos faz e refaz, é
a possibilidade que temos de reinventar o mundo e nio apenas de repeti-lo
ou reproduzi-lo. (...) E exatamente porque somos condicionados e nio
determinados que somos seres da decisdo e da ruptura. E a responsabilidade
se tornou uma exigéncia fundamental da liberdade. Se fossemos
determinados, nao importa por qué, pela raca, pela cultura, pela classe, pelo
género, ndo tinhamos como falar em liberdade, decisdo, ética,
responsabilidade. Ndo seriamos educéveis, mas adestrdveis. Somos ou nos
tornamos educdveis porque, ao lado da constatacio de experiéncias
negadoras da liberdade, verificamos também ser possivel a luta pela
liberdade e pela autonomia contra a opressio e o arbitrio (...). Ndo haveria
como falar em liberdade sem a consciéncia da determinacdo que se torna
assim condicionamento. (FREIRE, 2000, p.121-122).

Em Nossa concepgdo de educagdo e de escola - Construindo o Caminho — publicado
em abril de 200" encontramos informagdes importantes que nos leva ao entendimento de
que na trajetéria de luta e organizacdo dos trabalhadores do campo foi-se construindo uma
concepcdo de educacdo, no sentido de mais do que inventar trata-se de recuperar algumas
matrizes pedagdgicas desvalorizadas pela sociedade capitalista, levando a uma pedagogia

propria, do trabalho, da terra, da histdria, da organizagdo coletiva, da luta social.

O processo de formacdo humana vivenciado pela coletividade Sem Terra em luta, € a
grande matriz para pensar uma educacdo centrada no desenvolvimento do ser humano, e
preocupada com a formacdo de sujeitos da transformagdo social e da luta permanente por
dignidade, justica, felicidade. Busca-se refletir sobre o conjunto de praticas que fazem o dia-a-
dia dos Sem Terra, e extrair delas licdes de pedagogia, que permitam qualificar a
intencionalidade educativa junto a um numero cada vez maior de pessoas. A isso 0O

Movimento chama de Pedagogia do Movimento.

Outro fato importante é que Educacdo nao € sindnimo de escola. Ela é muito mais
ampla porque diz respeito a complexidade do processo de formacdo humana, que tem nas
praticas sociais o principal ambiente dos aprendizados de ser humano. Mas a escolarizacdo é
um componente fundamental neste processo e um direito de todas as pessoas. Desde os

primeiros acampamentos e assentamentos esta € uma das lutas do MST.

*7 Elaboragdo: Setor de Educagio MST.
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Desde o comeco do MST existiu a luta pela criagdo de escolas nos proprios
assentamentos. Primeiro por certa intuicio de que isto também era um direito, e pela
consciéncia de que se as escolas ndo fossem no assentamento, muitas criangas continuariam

fora delas. Aos poucos esta exigéncia foi se tornando uma convicg¢ao, um principio do MST.

Estudar na cidade, s6 em tltimo caso. Considera-se que a educagdo no meio urbano
prepara o filho do agricultor para sair do assentamento. O ensino nas escolas dos
assentamentos e acampamentos do MST deve preparar os estudantes para ficar e transformar

0 meio rural.

Por isso passa-se a trabalhar por uma identidade prépria das escolas do meio rural,
com um projeto politico e pedagdgico que fortaleca novas formas de desenvolvimento no
campo, baseadas na justi¢a social, na cooperacao agricola, no respeito a vida, e na valorizagcdo

da cultura camponesa.

Ao dizer escola de assentamento (ou de acampamento), afirma-se a necessdria
vinculagdo da escola com a realidade local e o desafio de participar efetivamente da solucdo
de seus problemas. Ao dizer escola do MST, afirma-se a relagdo que a escola deve ter com a
luta pela Reforma Agraria, que vai além das questdes localizadas em cada assentamento. Ao
dizer escola do campo, assumi-se um vinculo mais amplo com o destino do conjunto dos
camponeses ou dos trabalhadores do campo, o que exige da escola que também leve novas
questdes a comunidade, ajudando em seu engajamento a um projeto mais amplo, histérico, de
futuro. Em qualquer das expressdes, o de ou o do pretendem-se afirmativos de uma identidade
construida. Nao basta ter escola no assentamento; ela tem que ser uma escola de
assentamento. Nao basta ter escola no campo; tem que ser uma escola do campo, que assuma

as causas e a cultura de quem ali vive e trabalha.

O projeto de educagdo é uma elaboracdo em torno de principios ou linhas de agdo,
como forma de, ao mesmo tempo, respeitar as diferentes realidades, estimular a reflexao
criativa em torno de como implementar na prética estes principios, e manter a unidade de

atuacdo, tal como acontece no conjunto de dimensdes de luta do MST.

Quando se fala no projeto de educagcao do MST, refere-se a combinacao entre a luta
pelo acesso a escolarizagdo, e o processo de constru¢do de uma pedagogia adequada aos
desafios da realidade especifica onde atuam, e do projeto social e histérico mais amplo que os

anima e sustenta. Busca-se refletir sobre uma escola, escola publica como sdo todas as escolas
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que tem nos assentamentos e acampamentos, que assume o vinculo com a luta, a organizagéo,

e a pedagogia do Movimento. Nesse sentido reforcamos com as palavras de Freire (1987):

Pedagogia do oprimido: aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para
ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante de recuperacdo de sua
humanidade. Pedagogia que faca da opressdo e de suas causas objeto da
reflexdo dos oprimidos, de que resultard o seu engajamento necessdrio na
luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia se fard e refard” (FREIRE,
1987, p.32).

Neste sentido, FREIRE (1987, p. 53), argumenta que a “acdo politica junto aos
oprimidos tem de ser, no fundo, ‘acdo cultural’ para a liberdade, por isto mesmo, acdo com
eles”. E afirma, com muita propriedade, que: “Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta

sozinho: os homens se libertam em comunhao” (FREIRE, 1987, p. 52).

Para tanto h4 alguns principios fundamentais dessa pedagogia, dentre eles, a relacao
entre pratica e teoria e a preocupacao com a formacao para a a¢do transformadora; a realidade
e seu movimento como base da produc¢do do conhecimento; selecao de contetidos formativos
socialmente tteis e eticamente preocupados com a formacao humana integra; educagdo para o
trabalho e pelo trabalho, com énfase na cooperacdo; constru¢do de um ambiente educativo
que vincule a escola com os processos econdmicos, politicos e culturais; gestdo democratica,
incluindo a auto-organizacdo dos educandos para sua participag¢do efetiva nos processos de
gestdo escolar; praticas pedagdgicas preocupadas com a vivéncia e a reflexdo sobre valores
centrados no ser humano; formagao para a postura e as habilidades de pesquisa; cultivo da
memoria coletiva do povo brasileiro e valorizagdo especial da dimensdo pedagdgica da
histéria; vinculo orgidnico da escola as comunidades do campo; criagdo de coletivos
pedagdgicos e formagdo permanente dos educadores; avaliacilo como um processo

permanente, participativo, e que envolve todos os momentos do processo educativo.

Ao terminarmos esse topico tomaremos como base o texto Pedagogia do Movimento

Sem Terra: acompanhamento as escolas - Textos do Boletim da Educac¢do n°. 8 — publicado

em julho de 2001%, para falarmos a respeito da Pedagogia Do Movimento Sem Terra®.

* Textos: Roseli Salete Caldart — Setor de Educacdo MST e ITERRA.

¥ Texto elaborado em setembro de 1999. Trata-se de uma sintese elaborada a partir de Escola é mais do que
Escola na Pedagogia do Movimento Sem Terra, tese de doutorado apresentada a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul em agosto de 1999.
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Por que falar em Pedagogia do Movimento Sem Terra e nao mais em
proposta de educacdo ou proposta pedagdogica do MST? Passamos a fazer
isto para reforcar duas idéias muito importantes para nossa acao e reflexao:
O MST tem uma pedagogia. A pedagogia do MST ¢€ o jeito através do qual o
Movimento historicamente vem formando o sujeito social de nome Sem
Terra, e que no dia-a-dia educa as pessoas que dele fazem parte. E o
principio educativo principal desta pedagogia é o préprio movimento. E para
esta pedagogia, para este movimento pedagdgico, que precisamos olhar para
compreender e fazer avangar nossas experiéncias de educacdo e de escola. A
pedagogia do MST hoje é mais do que uma proposta. E uma pratica viva, em
movimento. E desta pritica que vamos extraindo as licdes para as propostas
pedagogicas de nossas escolas, nossos cursos, € também para refletirmos
sobre o que seria uma proposta ou um projeto popular de educagdo para o
Brasil. (Dossié MST Escola, 2005, p.235).

No entanto, essa identidade se deparou com vérios adversdrios, que a primeira vista
podem nos dar uma restrita percep¢ao de que sejam somente externos ao Movimento. Porém,

como veremos a seguir hd uma complicacao dessa adversidade.

3.2  Os Adversarios da Proposta Pedagégica do MST — Externos e Internos

Fundamentados na constatacdo de que as politicas publicas para a educag¢do no Brasil
relegaram a educacdo rural e o homem do campo ao descaso. A situagdo inicial dos
assentados nao € apenas da falta de uma escola para o MST, mas sim da inexisténcia de escola

para a populacdo rural na regido como também de infra-estrutural para o acesso a escola

urbana.

Desta forma o relato destaca como nasceu a escola, ou seja, da necessidade de se dar
ocupacdo e atividades orientadas as criancas, questdo esta que a aproxima da maioria das
escolas rurais do Brasil, dado que em fun¢@o da negligéncia das autoridades com a educacdo
do homem do campo é comum que trabalhadores rurais, pais e pequenos produtores ao se
preocuparem com a educacgdo dos filhos se organizam, escolhem o local (sala de uma casa,
paiol...) de uma fazenda cuja localidade facilite o acesso dos vizinhos, contratam ou elegem
um professor e ddo inicio a uma sala de alfabetizacdo que mais tarde se transforma em uma

escola rural.
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Mesmo com tantas outras preocupacgdes, alguns adultos percebem a
ansiedade dessas criangas e comecam a pensar no que fazer com elas. Sao
formados grupos de maes, que passam a orientar as brincadeiras do grupo de
criancas e a explicar, pelo menos um pouco, o que estd acontecendo em suas
vidas, integrando-as nas varias atividades do acampamento. (...).Por acaso,
ou por destino histérico, entre os acampados havia uma professora. Era
Maria Salete Campigotto, professora estadual em Ronda Alta, desde 1978,
que casada com um colono sem terra, integra o grupo. Salete vird a ser,
depois, a primeira professora de assentamento do pais. (Dossié MST Escola,
2005, p.12).

O histérico desse advento demonstra grande luta e preocupagdo com o futuro das
criangas, a cidadania e sempre marcado por muita luta e discussdo, tanto em nivel interno até
o consenso de se ter uma escola, quanto externo para conseguir oficialidade e reconhecimento

da mesma.

Bernadete Schwaab, professora estadual, vinda do municipio de Braga, e que
também acampou na Anonni, conta que foi bastante dificil a prépria
negociagdo interna para apoio a briga pela escola oficial no acampamento.
(-..). Como podemos ver, as licdes foram importantes também neste campo.
Como explicar a oficializagdo de uma instituicdo formal como € a escola,
num contexto de suposta ilegalidade e de conflito social aberto, como é um
acampamento? Em Nova Ronda Alta® o reconhecimento legal da escola s6
veio depois de um ano de assentamento. Em acampamentos posteriores ao
da Anonni, como por exemplo o do Rincdo do Ivai, em Salto do Jacui,
jamais se conseguiu uma escola oficial, mesmo havendo, de fato, um
trabalho organizado de ensino com as criangas. (Dossié MST Escola, 2005,
p- 14-15).

A partir desse ponto o relato passa as experiéncias com a primeira escola, altos e
baixos, acertos e percalcos, que somente a vivéncia permite fazer consideracdo e ‘“‘acertar
passos”. No caso da Anonni, apés um ano de funcionamento houve uma imposi¢do da
Secretaria do Estado de Educagdo — RS, que obrigou os assentados a conviverem com

professores alheios a sua realidade.

No inicio de 1988, porém, com a implantagcdo pela Secretaria de Educagao
do chamado “Quadro de Pessoal por Escola” (QPE), houve um
remanejamento geral dos professores estaduais, e as professoras da Anonni
ndo tiveram seus contratos renovados. Em seu lugar veio uma leva de
professores estaduais de fora e que, em sua maioria, nem sabiam exatamente
0 que acontecia na fazenda. O que sabiam estes professores € que estavam
sendo mandados para um lugar de dificilimo acesso, em precdrias condi¢des
de trabalho, com um pessoal esquisito e se dizendo Sem-Terra e, além do

%% Nova Ronda Alta: municipio do Rio Grande do Sul.
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mais, por um saldrio de fome... (...). A experiéncia foi desastrosa e a revolta
dos acampados foi geral. Mesmo a boa vontade de algumas das professoras
ndo foi suficiente para resolver o problema. Quando chovia, por exemplo,
nio vinha o Onibus, nada de aula. Quando havia aula, ficava dificil
convencer as criangas de que aquilo, que estavam aprendendo agora, tdo
diferente do que estudavam antes, podia ter importancia e algum atrativo.
(Dossié MST Escola, 2005, p.15/16).

Por estarem acostumados a luta, tal acontecimento nao abateu os assentados, por outro
lado, culminou em novas discussdes e reformulacdo da proposta educativa, ou seja, foi um
grande aprendizado do qual concluiram que deveriam levar informagdes da veracidade do
MST as escolas oficiais, participarem das escolhas dos professores para as escolas dos
assentamentos e ainda influenciarem na formagdo dos professores com base na realidade

local.

A partir desse episddio, ficou claro mais um foco de luta: titular professores
dos préprios acampamentos para facilitar a negociacdo dos contratos com o
Estado. Esta seria uma garantia de que as escolas ndo ficariam isoladas da
luta geral do MST. (...). Aos poucos, também foi ficando claro que esta
oposicdo entre “de dentro” e “de fora” ndo poderia ser absoluta. Ndo se
tratava de excluir qualquer professor que ndo fosse acampado, mas sim, de
exigir que cada professor — viesse de onde viesse passasse a ter um
comprometimento real com as criangas e com a comunidade. (Dossié MST
Escola, 2005, p.16).

A questdo reverteu-se a propria reorganizacdo do Movimento, reforcando a

necessidade e importancia da escola.

Pensemos: em 1985, na Anonni, a escola chegou a ser vista pelos assentados
como um atraso para a luta. Em 1990, a escola estd sendo quase sempre uma
das primeiras reivindicacdes dos novos assentamentos. O que mudou em tao
pouco tempo? Mudou a luta, ou mudou a escola? (Dossi€ MST Escola, 2005,

p-17).

Mudou a luta, mudou a dire¢do e a estrutura interna do movimento, pois, naquele
momento percebeu que a escola era uma das reivindicagdes essenciais do Movimento,

entretanto nio bastava ser uma escola qualquer, teria que ser também uma “escola diferente”.

E por isso, entdo, que quando os acampados comecam a discutir a questio da
escola, uma das palavras mais pronunciadas nas reunides de pais e
professores é “diferente”. A escola tem que ser diferente, o professor tem
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que ser diferente, os alunos tém que ser diferentes, tudo diferente. (Dossié
MST Escola, 2005, p.18).

O destaque do “diferente” ndo se limita ao fato de ser Itinerante ou a localidade
(assentamento ou acampamento), visto que a proposta é inovadora em todos os aspectos:
objetivos, planejamento, organizacdo, metodologia e cardter pedagdgico. Para assumir um
projeto de tal envergadura, verificou-se a necessidade de pessoas capacitadas e diretamente

envolvidas com a problematica, o que foi sanado com a criagdo do Setor da Educacdo.

O Setor de Educagdo foi criado em 1988, numa reestruturacdo interna que
dividiu o MST em setores de atividades. (...). A inclusdo de um setor
especifico de educagdo é resultado da organizacdo de professores e pais que
passam a assumir a questdo educacional das criangas e dos jovens como
prioridade para o Movimento. (Dossi€ MST Escola, 2005, p.16).

Voltando ao carater “diferente”, o dossi€ deixa claro os objetivos educacionais do
grupo (MST) e os objetivos da escola para que e a quem ela se destina. Como exemplo
podemos citar: enquanto as escolas “normais” recebem quase tudo de cima para baixo
(planejamento, programas de ensino, curriculos...) impostos, pensados e elaborados por
equipes alheias a realidade local, nas escolas do Movimento, cada detalhe, seja ele em nivel

de gestdo, planejamento ou pedagogico, € discutido, pensado e decidido ali mesmo.

Como era de se esperar, para os professores, inicialmente a tarefa era quase
impossivel, o que suscitou na necessidade do envolvimento com a formagao de professores, ja
que, o cardter “diferente” da escola ndo poderia conviver com uma pratica pedagogica alheia

aos seus objetivos.

O texto demonstra que a educacdo foi pensada e escrita em cada detalhe desde a
reivindicacdo até detalhes metodoldgicos. Demonstra ainda o amadurecimento e 0s avancos

em relacdo aos primordios da luta pela Escola, como esclarece Caldart (2004):

ocupar a escola quer dizer, em um primeiro e bdsico sentido, produzir a
consciéncia da necessidade de aprender, ou de saber mais do que ja se sabe.
De modo geral, quando os sem-terra falam da importancia do estudo, podem
até estar se referindo a escola, mas nao no sentido restrito de escolaridade,
que remete ao significado historicamente construido de escola como um
lugar onde se deve ir para conseguir um diploma, para entdo conseguir um
emprego melhor, e de onde se é excluido quando a cabeca ndo dd pra isso...
O sentido de estudo que aparece na faixa daquele Encontro de 1987 (quando
apenas comegava a germinar a idéia do MST trabalhar com educagdo) é o de
que os sem-terra ndo conseguiriam avancar na luta se ndo se dedicassem a
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sua formacao, se ndo se dispusessem a aprender e a conhecer cada vez mais,
e uma realidade cada vez mais ampla. E por isso que o estudo foi incluido
logo como um dos principios organizativos do MST.” (grifos do autor).
(Caldart, 2004, p. 215).

Mas o documento deixa evidente, por meio da sua concep¢do de curriculo e pelos
detalhes pedagdgicos, que a luta, a conquista e o desenrolar da educacao para o MST foi uma
dura licdo e a0 mesmo tempo uma vitéria por ser uma luta com meios e fins, aspectos
semelhantes aos da luta pela terra, ou seja, a conquista tanto da terra, para obter as condi¢des
de sustento material, como da educag@o para obter o conhecimento para manter ¢ melhorar a

conquista da terra.

Uma das questdes centrais com que temos de lidar é a promocgao de posturas
rebeldes em posturas revoluciondrias que nos engajam no processo radical
de transformacdo do mundo. A rebeldia é ponto de partida indispensavel, é
deflagragdo da justa ira, mas ndo € suficiente. A rebeldia enquanto denincia
precisa de se alongar até uma posicdo mais radical e critica, a revoluciondria,
fundamentalmente anunciadora. A mudanca do mundo implica a dialetizagdo
entre a dentdncia da situagdo desumanizante e o anincio de sua superacio, no
fundo, o nosso sonho. (FREIRE, 2000, p.81).

Um documento que merece ser citado e ressaltado € Nossa luta é nossa escola: a
educacdo das criangcas nos acampamentos e assentamentos o qual podemos encontrar na
integra na cartilha FUNDEP/DER/MST/RS, publicada em junho de 1990 *%. O documento
coloca uma questdo importante a nosso ver: por que, afinal de contas, a escola pode ter a ver

com a Reforma Agréria?

Para contemplar esta questdo, o material vai das discussOes pela criagdo de escolas
oficiais nos assentamentos até a briga pela direcdo politica e pedagdgica do processo
educativo a ser desenvolvido nestas escolas, passando pelos meandros da questdo educacional
dentro de um movimento reivindicatério como € o dos Sem Terra, com o objetivo de mostrar
que existe uma relacao direta entre esta trajetdria e a propria dindmica evolutiva da luta pela
terra como um todo, a medida que mudam as concepgdes e estratégias gerais do MST, muda

também o tipo de discussdo e de reivindicacao que se faz em relac@o a educacio e a escola.

! Nas Normas Gerais do MST, documento de setembro de 1989, o estudo aparece como o sexto principio
organizativo (junto com dire¢do coletiva, divisdo de tarefas...) tendo a seguinte descri¢do: Estudo: estimular e
dedicar-se aos estudos de todos os aspectos que dizem respeito as nossas atividades no movimento. Quem ndo
sabe é como quem ndo vé. E quem ndo sabe ndo pode dirigir.

>? Elaboragdo: Roseli Salete Caldart —- DER/FUNDEP e Bernadete Schwaab — Setor de Educagio MST/RS.
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Porém, em cada novo assentamento a briga se repete € com toda a intensidade. Briga
interna da Equipe de Educacdo, para que o assunto seja prioritdrio desde as primeiras reunides
do grupo. Briga externa para acelerar a negocia¢cdo com o Estado, que pode demorar meses,
ou anos, obrigando aos assentados iniciar as aulas geralmente bem antes do reconhecimento
oficial. E € bom lembrar que, no caso dos assentamentos, o Estado tem a responsabilidade

legal de criar escolas e dar-lhes todas as condi¢des de funcionamento.

3.3 A Meta Social como Projeto Pedagogico

O texto Nossa luta é nossa escola: a educacdo das criangcas nos acampamentos e
assentamentos, no traz que a historia da luta pela educacao se encontra inserida na luta maior,
que € a luta pela terra. Nesse contexto vemos a luta de pais e professores dos acampamentos e
assentamentos em busca da efetivac¢do do direito de educagdo a criancas, partes integrantes de
processo de conquista de uma escola de boa qualidade, que dé respostas aos desafios didrios,
nao s6 da conquista como essencialmente da manutencao da terra conquistada.

Nas palavras de Freire (2000) vemos “a importancia da educagdo no processo de
deniincia da realidade perversa como do aniincio da realidade diferente a nascer da
transformac¢ao da realidade denunciada” (FREIRE, 2000, p. 90). Nesse sentido destaca: “se a

educacgdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda” (p.67).

O documento aqui apresentado é de grande importancia, visto que, além de refletir as

visdes de homem, de mundo e de educacdo do conjunto das pessoas envolvidas com o

, .

processo € ainda fruto de longos estudos, discussdes e reflexdes entre lideres e a “base”.
Demonstra também sério planejamento e preocupagdo com o0s aspectos tedrico-

metodoldgicos, integrados a realidade e ao objetivo maior do movimento.

Sdo textos produzidos no periodo de 1999 a 2001, e que trazem como foco
da reflexdo a Pedagogia do Movimento e as possibilidades de sua
implementacdo nas praticas educativas escolares, desembocando nos
desafios de construcdo de um método de acompanhamento pedagdgico as
escolas publicas vinculadas ao MST. (Dossi€ MST Escola, 2005, p.10).

Estes textos refletem um pouco da trajetéria do MST de pensar a pratica e
formular concepcdes, a partir dos embates cotidianos em que estamos
envolvidos. E importante registrar que o seu processo de produgdo tem uma
marca especial, que € a marca da produgdo coletiva. Mesmo que, em
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determinados momentos, algumas pessoas recebam a tarefa de organizar a
escrita, ou de finalizar a redacdo dos textos, todos eles sdo produto de muitas
cabecas e muitas maos e se caracterizam como sistematizacido de
experiéncias coletivas: valorizagdo da pritica e de seus sujeitos, e didlogo
com teorias produzidas desde a mesma perspectiva de classe e de ser
humano. (Dossi€ MST Escola, 2005, p.10).

Nesse sentido, o dossi€ assume para o MST, ndo apenas um cardter documental,
porém, formativo e informativo aos profissionais da educacdo que interessam trabalhar nas
escolas dos acampamentos e assentamentos e para toda a comunidade, ou seja, um dos
objetivos principais da edicdo deste “Caderno” € resgatar a memoria da reflexdo sobre a
escola, disponibilizando-a de forma organizada para o estudo dos educadores e das
educadoras do Movimento, visto que ao chamar a aten¢@o para esta dimensao de trajetdria e
de processo de constru¢do, hd uma preocupacdo em instigar a andlise critica dos materiais
produzidos, “como forma de provocar também a reflexdo sobre como podemos avangar em

nossa producdo tedrica € em nossa pratica concreta nas escolas publicas vinculadas ao

Movimento.” (Dossié MST Escola, 2005, p.5).

E o documento sempre ressalta que cada ntcleo, célula ou acampamento tem sua vida
prépria, portanto € preciso inovar, avancar e deixar de lado velhas praticas. O mais
interessante é que o movimento delega a escola a tarefa de encabecar essa mudanca e

inovagdes constantes.

Voltando ao texto percebemos que foi escrito em um vocabuldrio acessivel e estd
repleto de termos tais como: luta, briga, ocupagdo, trabalho, mudanca, realidade e pratica,
dentre outros que traduzem niao s6 os sentimentos daqueles que o elaboraram como o préprio
processo de que ele foi fruto e do qual aconteceu a organizacdo e concretizacao da escola do

MST.

A histéria da educacdo no Movimento Sem Terra € uma caminhada feita
com teimosia e luta. Pela educagdo bdsica das criancas
assentadas/acampadas, pais, professores, jovens e alunos muito t€m
batalhado. As vezes juntos, as vezes cada um do seu jeito e com as
condi¢cOes de cada momento. (Dossi€ MST Escola, 2005, p. 31).

Com base no dossié aqui estudado, realgamos a importancia e preocupacdo do MST
em relacdo a discussdo com a base para as diretrizes de seus encaminhamentos, como um

retorno a pratica de movimento de base e com a base, como destacamos nos trechos seguintes:
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€ momento de voltar a discutir com toda nossa base “o0 que queremos com as
escolas dos assentamentos e acampamentos do MST”, quais as tarefas
pedagdgicas especificas da escola na formagdo dos Sem Terra e como
organizar sua prética educativa para que contribua na constru¢do do projeto
de sociedade socialista que defendemos e na emancipagdo social e humana
dos seus sujeitos. (...). E hoje, temos que fazer esta discussdo olhando nossa
experiéncia em uma dupla perspectiva. A perspectiva de cultivo da
identidade politica e pedagégica de uma escola publica vinculada a um
movimento social como o MST, e também a perspectiva de fortalecimento
da mobilizac¢do “por uma Educagdo do Campo”, que consideramos uma das
nossas ferramentas de ampliacdo da luta pela universalizagdo do direito a
educacdo e a escola (o que ainda ndo conquistamos em nosso pais), e de
constru¢do de um projeto de educacdo vinculado as lutas de resisténcia do
conjunto dos camponeses € pela transformacio social. (Dossié MST Escola,
2005, p.5-6).

Como foi dito anteriormente o estudo, a discussdo e a reorganizacdo tem sido
constantes na educacdo do MST. E isto fica claro quando se 1€ as publica¢des elaboradas em

varios momentos, tais como, 1991, 1995, 1999 e 2005.

Nesses escritos vem a tona a influencia de importantes autores, dentre os quais
destacamos Paulo Freire: “Ninguém educa ninguém; ninguém se educa sozinho, as pessoas se
educam entre si, através de sua organizacdo coletiva.” (Freire apud Dossié MST Escola,

2005, p.31)

A escola tornou-se tdo importante para a comunidade que de um texto para outro
percebemos uma reorganizacdo do Movimento e uma intensa mobilizacdo cujo objetivo a

conquista e melhoria da educacao.

A educacdo € um processo longo. Exige perseveranca, criatividade e
ousadia. Pegando firme juntos, conseguiremos romper com as cercas de mais
este latifindio: o latifindio do analfabetismo e da educagdo burguesa,
fazendo a Reforma Agréria também do saber e da cultura. (Dossi€ MST
Escola, 2005, p. 31).

O Setor de Educacao assumiu tal importancia para o Movimento, que por intermédio
dele foi possivel envolver pessoas e Orgdos publicos de municipios e cidades vizinhas de
assentamentos, como também, amadurecer e ampliar a educa¢do até um curso de formacao

para professores e influenciar politicas piblicas em nivel local e nacional.

Tanto os professores quanto a metodologia e o conhecimento devem estar integrados
ao cotidiano do acampamento e aos principios do Movimento em geral, como ainda sao por

estes orientados. Nas palavras de Gohn (1994):
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cumpre destacar portanto duas questdes: a educativa e a pedagdgica. A
educativa € um processo cujos produtos sdo realimentadores de novos
processos. A pedagdgica sdo os instrumentos utilizados no processo. Aqui
também, a diferenca entre os procedimentos atuais e as praticas tradicionais
de aprendizagem sdo visiveis. (Gohn, 1994, p.19)

Como foi dito anteriormente, a luta pela educacdo exigiu mudancas de paradigmas na
organizacdo e no modo de atuar do momento em nivel nacional, neste contexto foram criadas
por volta de 1990, as chamadas Equipes de Educacao, que mais tarde no Encontro Nacional
do Movimento Sem Terra, de 1991, culminaram na criacdo do Setor de Educacgdo, 6rgdo
norteador dos principios e objetivos a alcancar com as Escolas dos assentamentos, cuja
redacdo deixa claro a preocupagdo com aspectos politicos pedagdgicos e metodoldgicos, tais
como: as escolas dos assentamentos nao deveriam ser apenas um local de informagao, mas,
bem assim, de formagdo de militantes aptos para a transformacao da sociedade, o avango e a
organizacdo de movimentos sociais. Tanto os professores quanto a metodologia devem ter

interacdo total com os acampados e os assentados.

Segundo Caldart (2004):

o MST, como organizacdo social de massas, decidiu, pressionado pela
mobilizacdo das familias e das professoras, tomar para si ou assumir a tarefa
de organizar e articular por dentro de sua organicidade essa mobilizacdo,
produzir uma proposta pedagdgica especifica para as escolas conquistadas,
e formar educadores e educadoras capazes de trabalhar nessa perspectiva. A
criacdo do Setor de Educacdo formaliza o momento em que essa tarefa foi
intencionalmente assumida. E, a partir de sua atuacdo, o proprio conceito de
escola, aos poucos, vai sendo ampliado, tanto em abrangéncia (do
companheirinho ao companheirdo) como em significados (escola é mais do
que escola). (Caldart, 2004, p.225)

Preocupam-se, ainda, com a organizacdo de féruns de debates entre seus educadores
com outros setores do Movimento, exigem acdes do Poder Publico tais como oficializagao,
reconhecimento e legitimacdo das suas escolas. Nao deixam escapar detalhes importantes
dentre os quais a autonomia da organizacdo do MST, para decidir sobre programas, curriculos
e métodos a serem desenvolvidos em suas escolas, garantias da contratacdo de professores
engajados ao processo, a EJA — Educacdo de Jovens e Adultos, curriculo minimo, formagao
continuidade de educadores e troca de experiéncia entre as varias escolas em niveis regionais

€ nacionais.
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Uma coisa é verdadeira quando pode ser comprovada na prética. E € para
esse trabalho que convocamos todos (professores, assentados e alunos) para
provar 14 na prética, do dia-a-dia da escola, no assentamento, que € possivel
fazer uma educacdo voltada aos interesses dos trabalhadores. (...). E s6
trabalho de sala de aula ndo basta. E preciso estruturar o Setor de Educagao,
promover encontros € cursos com os professores, realizar assembléias com
os assentados para aprofundar a pritica e a teoria dessa educagcdo que
queremos. (Dossié MST Escola, 2005, p. 31).

Nos assentamentos que optam pela organizacao coletiva do trabalho, geralmente as
criangcas se sentem motivadas a criar sua propria organizagdo. Em Nova Ronda Alta, por
exemplo, as criancas realizam uma assembléia semanal, s6 delas, para discutir os seus

problemas cotidianos e também para distribuir as tarefas que lhes cabem no assentamento.

Este tipo de vivéncia infantil acaba repercutindo na sala de aula, quer pelo
amadurecimento das questdes levantadas para o professor, quer pela tentativa de reproducdo
na escola destas situacdes vividas. E comum encontrar na escola a organiza¢io mirim das
Equipes de Trabalho existentes nos acampamentos: Equipe de Higiene, Seguranca, Agua,
Auxilio a Secretaria etc. Cabe ao professor aproveitar todo o potencial educativo destas

experiéncias, vinculando-as com os temas de ensino.

Mais uma ferramenta se destaca: a Escola deve ajudar a construir a nova Mulher e o
novo Homem. Isto s6 € possivel se ajudar a superar os hdbitos negativos, como o
individualismo, o autoritarismo, a acomodacao, a corrup¢ao, o personalismo e todos os outros
ismos, que atrapalham o avango da organizacdo e da luta. A Escola deve ser o lugar da
vivéncia e desenvolvimento de Novos Valores, como o companheirismo, a solidariedade, a
responsabilidade, o trabalho coletivo, a disposicdo de aprender sempre, o saber fazer bem
feito, a indigna¢@o contra as injusticas, a disciplina, a ternura... Chegando a uma Consciéncia

Organizativa.

... na formag¢@o permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a prética de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a préxima pritica. O préprio discurso
tedrico, necessdrio a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que
quase se confunda com a prética. (FREIRE, 1996, p. 39).

Os educadores e educadoras que vivenciaram a luta coletiva pela terra conseguem
apreender com facilidade que “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0S

homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p.68).
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Também serd preciso entender que pegar na enxada vale tanto como pegar na caneta.
E falso achar que o trabalho intelectual vale mais do que o trabalho manual. Nio se pode se
contentar em conhecer e compreender s as coisas, as relagdes, a histéria, o funcionamento do
nosso assentamento, o que estd 4 nossa volta. E preciso conhecer também aquilo que ndo

vemos todo dia e que a humanidade ja descobriu.

Na vis@do do movimento, a Escola deve gerar pessoas que sejam sujeitos, com
capacidade e consciéncia organizativa. Pessoas capazes de decidir a sua vida e os rumos da
caminhada coletiva do Assentamento e da classe trabalhadora. Pessoas capazes de
construirem uma nova forma de Conviver, de Trabalhar, de Festejar as pequenas e grandes
vitdrias dos trabalhadores. Além disso, sabendo que a crianca tem sentimentos, tem corpo,
tem cultura, ela deve poder desenvolver todas estas dimensdes. A Escola deve estimular o
cuidado com a satde, a livre expressao de idéias e sentimentos. A firmeza na luta e a ternura
no relacionamento com as outras pessoas. A Escola deve cultivar, enfim, a alegria coletiva de

revolucionar a vida por inteiro.

Veremos a seguir que para que as Escolas do MST realizem os objetivos que querem &
preciso que todo o assentamento se envolva, devendo discutir e ajudar a pdr em prética seus

principios pedagdgicos, orientagdes.

Nesse sentido, o trabalho pode comecgar com a limpeza e a arrumacdo da sala de aula,
as criancas podem ajudar na preparacdo da merenda que € feita na Escola, ou na partilha da
merenda que € trazida de casa, podem cuidar do jardim e até arrumar alguns objetos que
estejam estragados. Com esse trabalho a crianca aprende de tudo, podendo aos poucos
assumir outros trabalhos, como organizar a farmécia da Escola, organizar a Biblioteca, ajudar
na secretaria, organizar jogos, festas, campanhas, até fazer um jornalzinho com as noticias da
Escola e do assentamento, ou seja, participar ativamente da vida de sua comunidade, ajudando

com o seu trabalho. E o que consta do principio™

1 - TODOS AO TRABALHO - A Escola é um lugar de ESTUDO. A
Escola também € um lugar de TRABALHO. Além das aulas, as criangas
devem ter um trabalho. E trabalhando que se aprende a trabalhar. E

>3 Trata-se das orientagdes ou principios pedagégicos do MST, que sdo: 1 — Todos Ao Trabalho; 2 — Todos Se
Organizando; 3 — Todos Participando; 4 — Todo O Assentamento Na Escola E Toda A Escola No Assentamento;
5 — Todo O Ensino Partindo Da Prética; 6 — Todo Professor E Um Militante; 7 — Todos Se Educando Para O
Novo. In: Caderno de Formacgdo n°® 18 — publicado em julho de 1991 e elaborado pela equipe constituida pelos
Setores de Educacdo e de Formagdo do MST.
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trabalhando que se pega amor e gosto pelo trabalho. (Dossi€ MST Escola,
2005, p. 34).

Porém, como alerta o dossié€ (2005)

Mas isto ndo chega. As criancas devem também ter um trabalho ligado a
terra. Pode ser uma horta. Poder ser um pomar. Poder ser uma pequena
lavoura. Pode ser a criagdo de pequenos animais. Pode ser tudo isto junto.
(Dossié MST Escola, 2005, p. 34).

Diante deste principio vemos que as criancas, além de aprender fazendo, vao aprender
a importancia social do trabalho que realizam. Essa importancia do trabalho ndo s6 na Escola
bem como em casa ou na Associagcdo. O estudo deve refletir sobre o trabalho, ficando assim,

um ligado ao outro.

No segundo principio temos que as criancas devem ser participantes ativas da
organizacdo e funcionamento da Escola. Esse aprendizado comega ao decidir quais as tarefas
que vao fazer, decidem também como vao fazer, quando vao fazer, com que recursos vao
fazer, onde vao fazer, quem vai coordenar. cabe aos professores a tarefa de ajudar esta

organizacdo. Devem dar as informagdes certas nas horas certas. Devem langar os desafios.

2 - TODOS SE ORGANIZANDO - A Escola é um lugar de estudo e de
trabalho. E também o lugar para APRENDER A SE ORGANIZAR. Nossas
criancas podem aprender na Escola aquilo que comecamos a aprender no
acampamento e, no inicio do assentamento. (...). As criancas vao aprendendo
a planejar e a avaliar cada passo que vao dar no estudo e no trabalho. Vao
aprender a buscar recursos. Onde buscar. Como buscar. No final elas devem
estar organizadas do seu jeito proprio. No minimo elas devem aprender: 1. A
se organizar para trabalhar em grupos; 2. A tomar decisdes por conta propria
e a assumir as conseqiiéncias de suas decisdes; 3. A planejar e avaliar as
acdes no coletivo dos alunos e dos professores; 4. A controlar o trabalho e a
produtividade; 5. A superar os desvios e oportunismos dos colegas. (Dossié
MST Escola, 2005, p. 34-35).

No terceiro principio encontramos a importdncia do aprender a decidir,
respeitar o outro, respeitar as decisdes do coletivo, executando o que foi decidido em

conjunto, ressaltando o mais amplo sentido de participacdo para efetiva democracia, ou seja,

3 - TODOS PARTICIPANDO - A Escola ¢ um lugar de estudo, trabalho e
organizacdo. E também um lugar para aprender DEMOCRACIA. Este
aprendizado ndo se faz estudando sobre o que € democracia. A democracia
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se aprende através do relacionamento didrio dos alunos com os alunos, dos
alunos com os professores, dos professores com os professores, da Escola
com o assentamento. (Dossié MST Escola, 2005, p. 35).

No quarto principio vemos a interacdo do assentamento com a escola, cujo comeco
pode se dar com um mutirdo para o assentamento ajeitar a Escola, momento no qual o
assentamento pode descobrir como aproveitar a mao-de-obra das criancas e como os adultos

vao acompanhar esse trabalho das criangas para que o trabalho seja educativo.

4 - TODO O ASSENTAMENTO NA ESCOLA E TODA ESCOLA NO
ASSENTAMENTO - E importante que o trabalho e a organizacdo das

criancas na Escola tenham uma ligagdo com a vida do assentamento. (Dossié
MST Escola, 2005, p. 35).

O quinto principio ressalta o ensino partindo da prética, uma vez que a Escola do MST
ndo parte do contetiido, parte sim da experiéncia vivida pelas criangas. Experiéncia essa de
trabalho, de organizagdo, de relacionamento com os outros, das perguntas que surgem, das
novas descobertas, dos problemas enfrentados. Pontos que sdo essenciais para o ensino

diferente que o movimento almeja.

Esse “ensino diferente” se faz por intermédio da pratica-teoria-pratica, ou seja, o
ensino deve partir sempre da realidade vivida pela crianga na Escola, no Assentamento, no
mundo afora; a teoria, os conteidos ja elaborados servem para ajudar a refletir sobre esta
realidade; o resultado da reflexdo deve ajudar a transformar a realidade e a, levando a uma
pratica realmente concreta; de temas geradores, que ajudam a integracdo das disciplinas,
ajudando a integracdo entre as séries, aproximando o estudo da realidade; do perto ao longe,
ressaltando que a realidade vivida pelo coletivo da Escola ndo é tudo, visto que existem outras
realidades maiores, € preciso ligar a histéria do assentamento com a luta pela terra em todo o
Brasil; fazer a ligagdo do que acontece perto com o saber acumulado de todo o mundo; da
observacao a ciéncia, valorizar o saber aprendido no dia a dia com o saber cientifico para
melhor aproveitamento do trabalho a ser realizado, tendo a escola respostas que levem a
crianga a se interessar também pelo saber cientifico; avaliacao pratica e coletiva, s6 prova
ndo € suficiente para avaliar, é preciso avaliar a participacdo dos alunos na organizacio e no
trabalho, avaliando a convivéncia dos alunos com os outros alunos e dos professores com o0s
alunos, uma auto avaliacdo dos alunos em relacdo a si mesmos, aos colegas e aos professores

e auto avaliacdo dos professores, também em relacdo a si proprios e aos alunos; o
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assentamento deve avaliar a Escola; a Escola deve ajudar a avaliar o conjunto do

assentamento. SO assim haverd um avango coletivo e pessoal de todos e de cada um.

5 — TODO O ENSINO PARTINDO DA PRATICA - Nio adianta ficar
repassando conteido do caderno do professor para o caderno do aluno. A
crianga ndo sabe pra que serve. Gasta-se caderno em viao. (Dossi€é MST
Escola, 2005, p. 35).

No sexto principio vemos as caracteristicas do professor nas Escolas do MST, dentre

elas, sua participacdo na vida do assentamento € essencial, ndo bastando dar aula, sendo

necessario participar das discussdes e acdes principais do assentamento como um todo. E

primordial que assuma os principios pedagdgicos e os principios do MST, fazendo-se parte

integrante da luta pela terra e pela educacdo, participando das lutas do assentamento e dos

trabalhadores. Para tanto deve ter preparo politico e técnico, buscando sempre um

aprimoramento através da leitura, cursos e conversas com outros professores, como também,

sua participa¢ao no sindicato dos professores como no Setor de Educacdo do MST.

A importancia

1 99354, nos alerta:

6 —- TODO PROFESSOR E UM MILITANTE - Nas Escolas do MST néo
pode ter um professor qualquer. O professor deve ser alguém que entenda
dos conteddos: matemdtica, histéria, portugués... Alguém que saiba o jeito
de ensinar bem as criancas. Também deve acompanhar as criangas no
trabalho. Ajudar as criangas a se organizarem. Nao deve decidir as coisas

sozinho. Deve levar as criangas a tomarem decisdes. (Dossi€é MST Escola,
2005, p. 36).

da prdtica na aprendizagem das criangas - Texto de fevereiro de

Mas para ser militante sé discurso ndo basta. S6 ativismo politico também
nao é suficiente. Ser militante é ser um SUJEITO DE PRAXIS, ou seja, ter
clareza de objetivos, consciéncia organizativa, conhecimento tedrico e ter
competéncia pritica. E é esse o futuro que pretendemos para nossas
criangas... (Dossi€é MST Escola, 2005, p. 83).

O sétimo e dltimo principio chama ateng@o para a necessidade das criangas necessitam

aprenderem a cuidar do corpo e da saude, a cultivar e a expressar seus afetos em cada gesto, a

descobrir o sentido pleno da vida em todas as suas manifestacdes, formando o seu cardter de

>* Elaboragdo: Roseli Salete Caldart — Setor de Educagio do MST e DER/FUNDEP.
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um jeito diferente daquele que a televisdo forma, daquele que as familias capitalistas formam,
sendo ser firmes na luta, sem, no entanto, perder a sensibilidade e a ternura de quem
descobriu e compreendeu o outro, aprendendo a se indignar profundamente com qualquer
injustica cometida contra qualquer pessoa em qualquer parte do mundo. Vemos entdo que a
Escola deve ser séria, pela responsabilidade a ela cabivel, mas ha de ser alegre, levando ha

uma formagdo do sujeito como cidaddo, militante, na criagdo de um mundo novo.

7 - TODOS SE EDUCANDO PARA O NOVO - A nossa Escola ndo deve
apenas formar a cabeca das criangas. O trabalho ndo € tudo. A organizacio
coletiva € importante também para garantir que cada pessoa se desenvolva
como um todo. (Dossié MST Escola, 2005, p. 36).

A andlise documental acima indicou que o significado da histéria e da politica de
educagdo, que € passada nos documentos estudados, vai bem além do contexto dos
assentamentos ou do préprio MST, pois o movimento estd diante de um capitulo especial da
educagdo popular em nosso pais. Pais, professores e alunos estao construindo, nestes locais,
uma escola “diferente”, uma escola organica a sua organizagdo e aos processos de
desenvolvimento rural propostos e implementados pela luta, no sentido de uma genuina
pedagogia de um movimento social particular e eminentemente contemporineo — o

Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra/MST



CONSIDERACOES FINAIS

A fusdo do homem-do-dizer com o homem-do-fazer € a
chave revoluciondria da educacio.
(MARIO MANACORDA)

Diante do trabalho aqui apresentado vemos que a proposta pedagdgica do MST —
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — € nova, podendo ser considerada de fato,
uma auténtica revolugcdo educacional, afinal trata-se da revisdo das formas tradicionais de
fazer, pensar e dizer a educa¢do do povo, demonstrando na pratica quem pode e deve ser o

sujeito das mudangas fundamentais para a nossa educacao.

Embora fazendo parte de uma mesma trajetéria geral de luta, cada
assentamento ou acampamento tem uma histéria prépria, com
singularidades que dizem respeito a momentos e circunstancias conjunturais
e as proprias diversidades das caracteristicas de cada grupo e de cada local.
A discussdo sobre a escola necessariamente, assume esta singularidade.
Neste texto, ndo teremos condi¢des de explorar os detalhes de cada uma
destas histérias. O que pretendemos € identificar suas linhas gerais e suas
questdes mais importantes. Por isso, optamos pelo detalhamento de apenas
algumas das experiéncias, de modo a balizar com exemplos 0 movimento
histérico geral dos assentamentos do Estado. (Dossié MST Escola, 2005,

p-12).
Outro fato notdvel foi a preocupacdo com uma escola ptblica e voltada para os
interesses e realidade dos assentados, havendo um envolvimento de pessoas das cidades e

entorno dos municipios no planejamento e organizacdo deste sistema educacional, o que

culminou na criac@o do Setor de Educacao:

mas, a partir de 1988, com a criagdo do Setor de Educagdo, com a
explicitacdo da necessidade de titulagdo dos professores e mais a consciéncia
da complexidade das mudangas pretendidas nos assentamentos, hi um
aprofundamento da discussdo sobre esta questdo da formacdo, e o Setor
acaba se envolvendo num projeto audacioso. Passa a lutar por espago num
curso de Magistério que permita resolver os dois problemas dos professores
dos assentamentos: uma formacdo adequada aos desafios assumidos e a
obtencdo do titulo que lhes permita negociar com o Estado a indicag@o dos
professores de dentro do Movimento. (Dossié MST Escola, 2005, p.22).

Pela andlise aqui apresentada, verificamos que além de ser um norteador dos
principios e objetivos a serem alcancados nas escolas dos assentamentos € acampamentos, a

sua redacdo ainda evidencia aspectos politicos-pedagdgicos, formacao de valores humanos e
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metodoldgicos, tais como: as escolas dos assentados e acampados ndo deveriam ser apenas
um local de troca de informacdes, mas, igualmente, de formacdo de militantes aptos a
transformar a sociedade e assumir o avanco e a organizacao de Movimentos Sociais.

Outro ponto que se destaca € o fato de apesar de ser este um documento e um
planejamento norteador, as escolas de cada assentamento e acampamento t€m autonomia de

funcionamento e organizacdo pedagdgica de acordo com as especificidades locais.

Estamos falando de uma histéria de educacdo. A histéria da organizacdo e
luta de pais e professores dos acampamentos e assentamentos para assegurar
o direito de criangas a escolaridade, o que pela situacdo irregular das vdrias
etapas da luta pela terra ficou sempre complicado; e mais, direito a uma
escola de boa qualidade, capaz de dar respostas adequadas aos desafios do
novo tipo de vida nas terras conquistadas. (Dossié MST Escola, 2005, p.11).

Caracteristica essa que vem acompanhada de uma severa critica a escola tradicional e
da necessidade de ampliar a participacdo do conjunto das pessoas e de sempre se avaliar e
reorganizar novas etapas. A experiéncia dessa luta passou a significar um constante

aprendizado...

um outro aprendizado estd na transformacdo dessa vivéncia coletiva de que
escola pode ter relacdo com a luta e com a terra na efetiva atribuicio de
novos significados a escola concreta, aquela em que cada familia busca
colocar seus filhos para que tenham um futuro melhor. Na heranga cultural
que carregam enquanto trabalhadores e trabalhadoras do campo (..) O
terceiro aprendizado, trata-se da descoberta de que sua vida no movimento
tem sido, de fato, uma grande escola, e que através da luta ja aprendeu muito
mais coisa do que lembra ter aprendido no seu tempo de escola formal. Se é
assim, entdo ha duas reflexdes que passa a perceber como necessdrias: a
primeira é a de que havia algo errado na escola em que esteve e € preciso
pensar sobre o que era para ndo repetir o mesmo erro. (Caldart, 2004, p.
219).

A Histéria da Educacdo, geralmente é contada a partir dos discursos tedricos
dominantes em cada época, excluindo dela os sujeitos que fazem essa histéria mas ndo a
possuem, ou seja, ndo tomam consciéncia da sua acdo, ndo a teorizam, nao a registram. Neste
texto procuramos romper com esse jeito tradicional de contar a histéria , dando a palavra aos
sujeitos reais de uma prética educativa concreta, justamente para que ao dizé-la, eles possam
além de registrar, analisar mais profundamente o que estio fazendo.

Sobre o que ficou registrado aqui, gostariamos de chamar a atencdo para alguns
pontos, que sem divida merecem uma reflexdo posterior e certamente justificardo novos

textos.
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Através da trajetéria especifica da educacdo escolar nos acampamentos e
assentamentos, na verdade podemos percorrer o processo educativo pelo qual o MST vem
construindo sua identidade histdrica e que vem culminar, exatamente, na necessidade de um
projeto consciente e organizado de educacdo das novas geracdes, tendo em vista tornar
possivel um salto histdrico capaz de incorporar todas as ligdes da luta que vem sendo travada.

As formas de organizagdo e de trabalho dos ST — Sem Terra — estdo gerando uma nova
pedagogia, ou seja, um novo modo de fazer e pensar a educacdo, que inclusive se coloca
como possibilidade histérica de transformacao educacional da sociedade como um todo.

Esta novidade ndo se situa num modelo idealizado de educacdo, mas sim, no conjunto
contraditério das exigéncias que o contexto da luta pela terra vem fazendo aos seus sujeitos
em termos de formacdo. O novo, pois, ndo estd na originalidade da proposta ou, na invengao
de uma nova teoria pedagdgica, mas sim, na pratica concreta que estd conseguindo talvez
recuperar a esséncia do ato educativo: ndo € original dizer que a educacdo € importante nos
processos de transformacdo social, mas € nova a valorizagdo pratica da educacao nas lutas
populares, especialmente as do meio rural.

Também nao é original dizer que a escola precisa ser democratizada, mas € nova a
organizacdo coletiva de pais e professores para que milhares de criangas tenham acesso a
escola, e ainda a uma escola que lhes ensine a ser um trabalhador da terra, consciente e
militante pelas causas sociais. Igualmente ndo é original dizer que a vida e, mais
concretamente, o trabalho e outras praticas sociais sdo os educadores por exceléncia, mas €
nova a circunstancia que exige da escola um vinculo direto com as demais experi€ncias
educativas dos alunos e de seus pais e que pde os professores a pensar como melhor conjugar
o trabalho da escola com o trabalho das criancas no Assentamento € com os problemas gerais
da produgdo agropecudria e da cooperacdo agricola. Ou seja, o novo, ou o “diferente” como
dizem, estd em encontrarmos nas suas experiéncias cotidianas, as vezes apenas intuitivas,
eivadas de ambigiiidades, os grandes principios das propostas ji estudadas e reestudadas da
educacgdo popular.

A novidade pedagdgica, de que estamos falando, tem raiz no momento educativo
fundamental da formacdo do MST, ou seja, no processo pelo qual os trabalhadores rurais
despossuidos, isolados entre si e marginalizados, tanto pela direito quanto por muitos
segmentos da esquerda, passaram a construir uma identidade que € a sua, mas que é nova, a
identidade de trabalhadores rurais Sem Terra, organizados num coletivo com capacidade de
luta, com forga politica e, progressivamente, com um projeto social. Identidade que se

constréi desde a organizacdo das estratégias da luta até a preocupagcdo com a formacdo de
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criancas e adolescentes que facam avancar as conquistas do seu Movimento. “Enfim, soa os
“homens da a¢@o” assumindo o controle do seu processo educativo e passando também a
condicdo de “homens da palavra”. Nao seria esta a verdadeira democracia?” (Dossié MST
Escola, 2005, p. 28).

Vale apontar, finalmente, que o futuro desta histéria depende da lucidez, da
racionalidade e do rigor da acdo organizada de seus protagonistas, ndo se deixando levar pela
ilusao da “geracdo espontanea” do novo e pelo endeusamento ou a mistificacio de
experiéncias isoladas. Muitas vezes esta mistificacdo pode ser provocada pelo “encontro” com
intelectuais falsamente comprometidos com as lutas populares.

A compreensdo do surgimento desta nova pedagogia apenas revela a grandeza e a
complexidade do trabalho a realizar. Do brotar até o dar frutos ha um longo caminho a ser
percorrido. Fazer crescer a organizacdo do Setor de Educacdo, qualificar as formas de
enfrentamento das barreiras oficiais, estudar muito, discutir sempre, auto-avaliar-se
permanentemente. Estas sdo as tarefas que, além do mais, podem permitir um didlogo fecundo
com todos os grupos identificados com esta luta, num auténtico processo de reeducagao da

sociedade como um todo.

Reafirmamos que o termo cidadania, corroborado pelas categorias pds-
modernas, comporta uma riqueza de possibilidades, pois representa, ao
mesmo tempo: um objetivo politico, quando associado a ideais éticos e
utdpicos de uma sociedade mais justa e democratica; um processo histdrico,
quando expressa o exercicio de constru¢do de um projeto social; um recurso
analitico ou tedrico, filoséfico e epistemoldgico, enquanto conceito ou
categoria para analisar os aspectos da sintese complexa que articula a
histéria, a subjetividade e a educagdo. (VERfSSIMO, 1996 apud

MARQUES, 2004, p.26)

Como vimos, diante de uma situagdo como esta, s6 um diagndstico preciso sobre a
estrutura e o funcionamento do sistema imperialista internacional permitird aos movimentos
sociais, partidos, sindicatos e organizacdes populares de todo tipo que lutam por seu

derrocamento encarar as jornadas de luta com alguma possibilidade de éxito.

O estudo aqui desenvolvido tem um cardter inicial, cujo aprofundamento se faz
necessdrio pela sua importdncia no meio académico. Porém hd de ser considerado como

instrumento de trabalho para pesquisas futuras.
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APENDICE A - Carta dos SEM TERRINHA ao MST

Querido MST

Somos filhos e filhas de uma histéria de lutas. Somos um pedaco da luta pela terra e
do MST. Estamos escrevendo esta carta pra dizer a voc€ que ndo queremos ser apenas filhos
de assentados e acampados. Queremos ser SEM TERRINHA, pra levar adiante a luta do
MST.

No nosso pafs hd muita injusti¢a social. Por isso queremos comecar desde ja a ajudar
todo mundo a se organizar e lutar pelos seus direitos. Queremos que as criangas do campo e
da cidade possam viver com dignidade. Nao gostamos de ver tanta gente passando fome e
sem trabalho pra se sustentar.

Neste Encontro dos Sem Terrinha, em que estamos comemorando o Dia da Crianca e
os seus 15 anos, assumimos um compromisso muito sério: seguir o exemplo de lutadores
como nossos pais e Che Guevara, replantando esta histéria por onde passarmos. Prometemos
a voceé:

e Ser verdadeiros Sem Terrinha, honrando este nome e a terra que nossas familias
conquistaram.

¢ Ajudar os nossos companheiros que estao nos acampamentos, com doacgdes de alimentos e
roupas, incentivando para que continuem firmes na luta.

e Estudar, estudar, estudar muito para ajudar na constru¢do de nossas escolas, nossos
assentamentos, nosso Brasil.

e Ajudar nossas familias a plantar, a colher, ter uma mesa farta de alimentos produzidos por
nds mesmos € sem agrotoxicos.

¢ Embelezar nossos assentamentos e acampamentos, plantando arvores e flores e mantendo
tudo limpo.

e Continuar as mobilizacdes e fazer palestras nas comunidades e escolas de todo o Brasil.

e Divulgar o MST e sua histéria, usando nossos simbolos com grande orgulho.

Ainda ndo temos 15 anos, mas nos comprometemos a trabalhar para que vocé, nos,
MST, tenha muitos 15 anos de lutas e de conquistas para o povo que acredita em vocé e €
VOCe.

Um forte abrago de todos que participamos do

3° Encontro Estadual dos Sem Terrinha do Rio Grande do Sul.
Esteio, RS, 12 de outubro de 1999.
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APENDICE B - Manifesto das Educadoras e dos Educadores da Reforma Agraria ao

Povo Brasileiro

No Brasil chegamos a uma encruzilhada histérica. De um lado estd o projeto

neoliberal, que destr6i a Nacdo e aumenta a exclusdo social. De outro lado, ha a possibilidade

de uma rebeldia organizada e da construcio de um novo projeto. Como parte da classe

trabalhadora de nosso pais, precisamos tomar uma posicao. Por essa razdo nos manifestamos.

1.

Somos educadoras e educadores de criangas, jovens e adultos de Acampamentos e
Assentamentos de todo o Brasil e colocamos o nosso trabalho a servico da luta pela
Reforma Agraria e das transformagdes sociais.

Manifestamos nossa profunda indignacdo diante da miséria e das injusticas que estao
destruindo nosso pais e compartilhamos do sonho da constru¢do de um novo projeto de
desenvolvimento para o Brasil, um projeto do povo brasileiro.

Compreendemos que a educagdo sozinha nao resolve os problemas do povo, mas € um
elemento fundamental nos processos de transformagao social.

Lutamos por justica social! Na educacdo isto significa garantir escola publica, gratuita e
de qualidade para todos, desde a Educagdo Infantil até a Universidade.

Consideramos que acabar com o analfabetismo, além de um dever do Estado, é uma
questao de honra. Por isso nos comprometemos com este trabalho.

Exigimos, como trabalhadoras e trabalhadores da educacgdo, respeito, valoriza¢dao
profissional e condi¢des dignas de trabalho e de formagao. Queremos o direito de pensar e
de participar das decisdes sobre a politica educacional.

Queremos uma escola que se deixe ocupar pelas questdes de nosso tempo, que ajude no
fortalecimento das lutas sociais e na solucao dos problemas concretos de cada comunidade
e do pais.

Defendemos uma pedagogia que se preocupe com todas as dimensdes da pessoa humana e
que crie um ambiente educativo baseado na agdo e na participacdo democrdtica, na
dimensao educativa do trabalho, da cultura e da histéria de nosso povo.

Acreditamos numa escola que desperte os sonhos de nossa juventude, que cultive a
solidariedade, a esperanca, o desejo de aprender e ensinar sempre e de transformar o

mundo.



10.

11

12.

13.

14.
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Entendemos que para participar da construcdo desta nova escola, nds, educadoras e
educadores, precisamos constituir coletivos pedagdgicos com clareza politica,

competéncia técnica, valores humanistas e socialistas.

. Lutamos por escolas publicas em todos os Acampamentos e Assentamentos de Reforma

Agraria do pais e defendemos que a gestdao pedagdgica destas escolas tenha a participagao
da comunidade Sem Terra e de sua organizacao.
Trabalhamos por uma identidade propria das escolas do meio rural, com um projeto
politico-pedagdgico que fortaleca novas formas de desenvolvimento no campo, baseadas
na justica social, na cooperagdo agricola, no respeito ao meio ambiente e na valorizagdao
da cultura camponesa.
Renovamos, diante de todos, nosso compromisso politico e pedagdgico com as causas do
povo, em especial com a luta pela Reforma Agréaria. Continuaremos mantendo viva a
esperancga e honrando nossa Pétria, nossos principios, nosso sonho...
Conclamamos todas as pessoas e organizacdes que tém sonhos e projetos de mudanca,
para que juntos possamos fazer uma nova educagdo em nosso pais, a educacdo da nova
sociedade que ja comecamos a construir.
MST
REFORMA AGRARIA: UMA LUTA DE TODOS!
1° Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agrdria

Homenagem aos educadores Paulo Freire e Che Guevara

Brasilia, DF, 28 a 31 de julho de 1997.
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APENDICE C - Educacio no documento basico do MST

TPV P E v N N Y ey

Educacio no Documento Basico do MST

Publicado em fevereiro de 1991*

I - Linhas politicas

— Transformar as escolas de 1° grau dos as-
sentamentos em instrumentos de transforma-
¢io social e de formacdo de militantes do MST
e de outros movimentos sociais com O mesmo
projeto politico.

— Desenvolver uma proposta de educacio
que proporcione as criancas, conhecimento e
experiéncias concretas de transformacdo da
realidade, a partir dos desafios do assentamen-
to ou acampamento, preparando-se critica e
criativamente para participar dos processos de
mudanca da sociedade.

— A prética de educagdo nas escolas de as-
sentamento/acampamento deve seguir os se-
guintes principios:

a) ter o trabalho e a organizacio coletiva

como valores educativos fundamentais;

b) integrar a escola na organizacdo do as-
sentamento;

c) formacio integral e sadia da personali-
dade da crianca;

d) a pratica da democracia como parte es-
sencial do processo educativo;

e) o professor deve ser sujeito integrado na
organizacdo e interesses do assentamento;

f) aescolaeaeducacio devem construir um
projeto alternativo de vida social;

g) uma metodologia baseada na concepgio
dialética do conhecimento;
— Produzir coletivamente a base de conhe-

cimentos cientificos minimos necessarios para

o avanco da producdo e da organizacdo nos
assentamentos.

— Ampliar e fortalecer a relagdo entre a es-
cola e 0 assentamento. E entre a escola e 0o MST.

II - Orientacdes

— Aprofundar a discussdo das linhas politi-
cas nos estados, em todos os niveis, a partir do
documento “Linhas basicas da proposta de
educagio do MST”.

— Constituir e/ou fortalecer o setor de edu-
cacio em cada estado. E articular todos os pro-
fessores das escolas.

— Ativar os féruns regionais (Sul e Nordeste)
para agilizar a articulacio nacional do setor
de educacio.

— Pér em pritica os principios pedagdgicos
do MST em todas as escolas de assentamentos
e acampamentos, conquistadas no pais.

— Fazer um diagnéstico completo da
situacio das escolas em cada Estado: numero
de alunos, professores, condi¢des dos prédios,
escolas e professores necessdrios, problemas e
saidas.

— Garantir junto ao Estado (governo esta-
dual e municipal):

a) criacdo de escolas oficiais de 1° grau em
todos os assentamentos, com todas con-
dicOes necessarias;

acesso de todas as criancas assentadas ou
acampadas ao ensino de 1¢ grau;

¢) legalizacio das atividades escolares desen-

=

* Extraido do Documento aprovado no 6° Encontro Nacional do MST realizado em Piracicaba/SP, em fevereiro de 1991.
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volvidas nos assentamentos e acampa-

mentos;

d) contratagio e nomeacio prioritiria de
professores do MST para as escolas;

e) respeito aos principios pedagdgicos do
MST;

f) autonomia dos assentamentos nas deci-
sdes sobre organizacdo, funcionamento e
processo pedagdgico das escolas;

g) inclusdo nos calendérios escolares, de
tempo para os professores poderem rea-
lizar cursos de atualizacdo pedagdgica.
— Viabilizar a capacitacio e titulagdo de pro-

fessores, de acordo com os principios pedagé-

gicos do MST.

— Estabelecer relacbes com entidades e
instituicdes educacionais préoximas ao pro-
jeto politico e pedagogico do MST, no senti-
do de viabilizar programas de capacitacao
dos professores e também, realizar intercim-
bio para melhoramento critico de nossa
proposta.
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— Desenvolver programas de alfabetizagdo
de adultos e jovens que ndo tiveram acesso a
escola em idade propria, garantindo também,
programas pedagdgicos adequados aos nossos
principios.

— Elaborar uma orienta¢do nacional para a
composi¢io do Curriculo Minimo, para as sé-
ries iniciais do 1° grau nas escolas de assenta-
mentos.

— Elaborar um “Manual Nacional de Educa-
¢do”,em qﬁe conste a proposta de Curriculo Mi-
nimo e a proposta basica de educagdo do MST.

— Organizar féruns e semindrios de discus-
s30 e sistematizacio das experiéncias pedagé-
gicas alternativas que vém sendo realizadas em
escolas de assentamentos de todo o pais.

— Realizar em todas as instancias do MST,
um estudo ¢ discussio da proposta pedagdgi-
ca do Movimento para as escolas dos assenta-
mentos.

— As direcdes devem assumir junto com 0

Setor, a implementacdo da educacio nas esco-

las de assentamentos.
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