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RESUMO

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo de professores da Educacdo Bésica
instituiram uma Reforma Curricular para as Licenciaturas, em resposta aos inumeros problemas
apresentados no campo da formacdo de professores. Como parte dessa proposta, a introducao das
400 h/a destinadas a Pesquisa e Pratica Pedagégica, desde o inicio do curso, com o objetivo de
trabalhar de forma interdisciplinar, articular teoria e pratica, articular conhecimentos especificos e
pedagdgicos, causou certa resisténcia nos professores, tanto dos conteidos especificos quanto dos
pedagodgicos. A Universidade Federal de Uberldndia sob a coordenacdo da Pro-Reitoria de
Graduacao/Diretoria de Ensino, apds intimeras discussdes, envolvendo todas as Licenciaturas,
interpretou a lei e produziu o seu Projeto Institucional, no qual inseriu o Projeto Integrado de
Prética Educativa (PIPE), que se constitui, nesse momento, em nosso objeto de estudo. Focamos
nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica, com o objetivo de
investigar como esses cursos organizaram seus curriculos, para cumprir a legislacdo vigente e
como estd sendo a implementagdo dos PIPEs. A abordagem utilizada na pesquisa foi a qualitativa
e a coleta dos dados se deu por meio da pesquisa bibliogréfica, documental e de campo. Os dados
obtidos revelaram que o PIPE representa um desafio para as Licenciaturas e vdrias estratégias
estdo sendo utilizadas nos cursos analisados, para cumprir a carga hordria determinada, sem
prejuizo para os conteidos especificos. Assim, em virtude dos mais variados obstdculos -
epistemoldgicos, institucionais, metodoldgicos e da prépria cultura académica, o PIPE carece de
maiores esclarecimentos. Frente as dificuldades enfrentadas para a sua implementagdo, as
iniciativas dos cursos investigados sdo louvdveis, mas ainda se encontram distante de atender o

objetivo destinado aos PIPEs.

Palavras-chaves: Formacdo de Professores, Diretrizes Curriculares, Curriculo, Licenciatura,

Pratica Educativa.



ABSTRACT

The National Curriculum Guidelines for the training of teachers of the Basic Education
Curriculum Reform established a for Undergraduate, in response to numerous problems
presented in the field of teacher training. As part of this proposal, the introduction of 400 h / a
Research and Practice for the Pedagogical since the start of the course, with the goal of working
interdisciplinary, articulate theory and practice, articulate and educational expertise, caused some
resistance on teachers As far as the specific contents of teaching. The Federal University of
Uberlandia under the coordination of the Pro-Rector of Graduate / Board of Education, after
numerous discussions, involving all Undergraduate, interpreted the law and produced its
Institutional Project, which entered the Integrated Project Educational Practice (PIPE) , Which is
now in our object of study. We focus in the courses of Bachelor of Biological Sciences, Physics
and Chemistry, with the purpose of investigating how these courses organized their curricula to
meet the existing legislation and how is the implementation of PIPEs. The approach used in the
research was qualitative and collection of data made through the literature search, documentary
and field. The data showed that the PIPE is a challenge for Undergraduate, and several strategies
are being used in courses analyzed, to meet the specified working hours, without prejudice to the
specific contents. Thus, under a variety of obstacles - epistemological, institutional,
methodological and academic culture itself, the PIPE needs further clarification. Facing the
difficulties encountered in its implementation, initiatives of the courses investigated are laudable,

most are still far from answering the purpose intended for PIPEs.

Keywords: Training of teachers, curriculum guidelines, curriculum, degree, Educational

Practice.
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INTRODUCAO

O envolvimento com a pesquisa sobre a formagdo de professores iniciou-se com a
minha trajetoria académica, ainda na Graduagdo, quando participava de um projeto como bolsista
de iniciacio cientifica da Universidade Federal de Uberlandia (UFU)'. A partir dessa experiéncia,
o tema formacgdo de professores passou a fazer parte da minha vivéncia de educadora no ensino
basico e, posteriormente, de professora no Ensino Superior.

Quando trabalhava na Educagdo Baésica, deparava-me com problemas de ensino
aprendizagem de formacdo de professores, a qual me chamava aten¢do ocupando lugar
importante em minhas reflexdes, levando-me a questionamentos, tais como: 1) qual a relagdo
entre a formagdo de professores e os problemas de ensino aprendizado na educacdo béasica? 2)
por que o nivel de aprendizado dos alunos eram tdo baixos? o que estaria acontecendo com 0s
professores, que muitas vezes demonstravam inseguranca no trabalho em sala de aula?

Atualmente, como professora no Ensino Superior, também, fui surpreendida com
algumas questdes que ja me incomodavam no passado. Assim, a preocupacdo com a formacgado de
professores foi retomada especialmente porque, no meu local de trabalho - Faculdade de
Educacdo (FACED) da UFU - acompanhei o movimento entre professores e alunos que se
reuniam, sistematicamente, para discutir e avaliar avangos e dificuldades em relagdo ao novo
Projeto Pedagdgico do curso; a Matriz Curricular € um novo componente curricular - o Projeto
Integrado de Prética Educativa (PIPE)Z.

O PIPE despertou meu interesse porque ele era uma proposta desafiadora para todos os
docentes das Licenciaturas. Era possivel perceber que esse projeto o desempenho de tarefas
dificeis de acordo com o ensino historicamente construido de maneira estanque, com disciplinas
isoladas entre si. O PIPE propunha-se a ser um componente do curriculo capaz de propiciar

interdisciplinaridade, no sentido da unidade teoria e prética para a docéncia.

' Projeto de Pesquisa desenvolvido por professores do NUPESPE/FACED/Universidade Federal de Uberlandia e
alunos desta Universidade sob a coordenagdo da Prof* Dr* Graga A. Cicillini.

2 E um novo componente curricular das Licenciaturas que foi criado pela Universidade Federal de Uberlandia para
atender o que estd previsto nas Diretrizes Curriculares para a formacdo de professores, no que se refere a pratica
como componente curricular.
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Percebemos que as outras Licenciaturas, também, estavam preocupadas com a
implementacdo do PIPE principalmente, no sentido de como organizar esse novo Componente
Curricular e em relacdo as conseqiiéncias desse projeto para a formagdo de seus alunos, dado a
carga hordria destinada a esse componente curricular.

Nesse sentido, o PIPE delineou-se como interessante questdo a ser investigada, de se
compreender como ele foi implementado nos curriculos e o que essa mudanga significaria para os
cursos de formacao de professores.

Assim, para investigar o PIPE, escolhemos como o nosso campo de pesquisa a
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), porque € nessa Instituigdo em que estamos
trabalhando e onde aconteceu a nossa trajetéria académica, como aluna de Graduagdo do Curso
de Pedagogia e de Pds-Graduacdo no Mestrado em Educacdo. A opg¢do pelas Licenciaturas de
Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica deu-se, principalmente, por se tratar da drea de interesse da
minha Orientadora, e também, por se tratar de uma drea diferente da minha prépria formagao,
Pedagogia, o que particularmente me possibilitaria investigar outros espacos educativos.

A grande movimentagdo das Licenciaturas da UFU, em se adequar a uma nova proposta
curricular, foi o primeiro elemento que nos chamou aten¢cdo e o ponto de partida da nossa
investigacdo foi o entendimento de como o PIPE foi instituido dentro dessa Universidade. Para
isso, foi necessario uma pesquisa documental, isto porque, queriamos, inicialmente, entender a
origem normatizadora do PIPE, portanto a nossa pesquisa iniciou-se pelos documentos oficiais.

Para realizar a andlise documental, procuramos nos referenciar, primeiramente, na da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo n.° 9.394/1996, por se tratar de um marco normatizador que
regulamentou mudangas nas diferentes modalidades de ensino. Assim, adotamos o periodo pos
LDBN/96 como nosso recorte temporal, e nos deparamos com uma avalanche de leis, decretos,
pareceres e resolucdes.

Nesse extenso cendrio normativo, escolhemos aquilo que consideramos mais relevante
para essa pesquisa. Os documentos assim considerados por nds foram: as Resolucdes e Pareceres
do Conselho Nacional de Educacido/Conselho Pleno: 009/2001 e 28/2001; Resolucdes CNE/CP
1/2002 e 2/2002. E importante ressaltar que dentre essa selecio de documentos oficiais
destacamos as resolugdes 01 e 02/2002 do Conselho Nacional de Educagdo, como nossos
principais documentos referenciais, porque sdo eles os documentos normatizadores das

Licenciaturas.
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Foi a partir da exigéncia da reformulacido dos cursos de Licenciaturas nas universidades
publicas, impactadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagado de Professores que
a UFU criou o PIPE. Nesse sentido, realizamos dois percursos. O primeiro foi de pesquisar, nas
normativas do Conselho Nacional de Educacdo, toda a esséncia das mudangas ocorridas; e
segundo percurso foi compreender o PIPE nos documentos internos da UFU.

Assim, selecionamos o Projeto Institucional de Formagdo e Desenvolvimento do
Profissional da Educag@o e a Resolugio N° 03/2005, CONSUN-UFU, que aprovou esse projeto.

Em relagdo a implementacdo dos PIPEs, nos cursos selecionados para a pesquisa,
analisamos os Projetos Pedagdgicos e Fichas de Disciplinas dos mesmos. Em seguida realizamos,
também, entrevistas com os coordenadores dos cursos, com o intuito de verificar como esses
cursos estavam se organizando para atender as exigéncias legais e como estavam concebendo e
operacionalizando tais mudancas.

Durante o estudo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de professores,
entendemos que essas preconizam a reforma curricular das Licenciaturas e sentimos a
necessidade de realizar um estudo mais detalhado, para entender o que € uma reforma e porque
ela acontece. Esse movimento foi muito importante, porque antes de entender realmente o que
estava proposto para a formag¢do de professores e o que deveria ser o PIPE, tivemos que
compreender todo o contexto social e politico que envolve as reformas.

Foi assim, que nos deparamos, também, com textos de educadores que nos faziam
refletir sobre as contradi¢des existentes na concepgdo oficial para a formacao de professores, e,
por isso, consideramos importante incluir, em nosso trabalho, tais reflexdes em nosso estudo,
como forma de ndo sé contextualizar os documentos, mas também, encontrar respostas para os
nossos questionamentos.

Com a aprovagdo das Diretrizes Curriculares para a formacdo de professores, as
Licenciaturas movimentaram-se para realizar a reforma curricular, sendo o PIPE um dos
elementos dessa reforma, entendemos que, antes de se falar especificamente, sobre o PIPE,
precisariamos fazer algumas discussodes sobre curriculo. Sobre a pratica de planejar o curriculo

Sacristan (2000) afirma que:

A idéia de dotar as escolas de alguma autonomia no desenvolvimento do curriculo € uma
forma de torna-las mais responsdveis pela qualidade do ensino que ministram. Nesta
proposta confluem motivacdes contraditdrias, pois essa concessdo tem muito a ver com
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a evolugdo das politicas e das politicas e das estratégias de inovacdo nos sistemas
escolares mais evoluidos e desenvolvidos em momentos de falta de confianca nos
grandes projetos de reforma; quando uma prolongada crise econdmica impede o
financiamento de projetos ambiciosos, extensivos a todas as escolas, professores/as e
alunos/as. (p.247)

Segundo Veiga (1995), a principal possibilidade de constru¢do do projeto politico-
pedagogico passa ndo sé por essa relativa autonomia da escola, mas também, pela sua capacidade
de delinear sua propria identidade. Por isso, a importancia do projeto politico pedagégico ser
construido na coletividade para ndo se tornar apenas um documento sem valor, elaborado para
cumprir apenas uma exigéncia legal que nio expressa a identidade de sua comunidade. Sobre

essa questdo a autora afirma que:

O projeto ndo € algo que € construido e em seguida arquivado ou encaminhado as
autoridades educacionais como prova do cumprimento de tarefas burocriticas. Ele ¢
construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos com o processo
educativo da escola. (p.13)

Assim, entendemos que as opgdes feitas pelos cursos, direcionando o seu curriculo sio
planejadas e projetadas segundo as concepcdes que caracterizam a sua identidade e, por isso
devem ficar expressas no projeto pedagégico. Desse modo, para compreender como um curriculo
foi estruturado e caracterizado, uma das principais fontes investigativas pode ser o projeto
pedagdgico da institui¢do o qual pertence.

Ainda para Veiga (1995), ao construirmos os projetos de nossas escolas, planejamos o
que temos intencdo de fazer, de realizar. Assim, procuramos antever um futuro diferente do

presente.

No sentido etimoldgico, o termo projeto vem do latim projectu, participio passado do
verbo projicere, que significa lancar para adiante. Plano, intento, designio. Empresa,
empreendimento. Redacdo proviséria de lei. Plano geral de edificagdo (Ferreira, In
Veiga, 1995, p.12)

Veiga (1995) entende que, o curriculo é um importante elemento constitutivo da
organizagdo escolar. Curriculo implica, necessariamente, a interacdo entre sujeitos que tém um

mesmo objetivo e a opcdo por um referencial teorico que o sustente. (p.26)
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Assim, a autora considera o curriculo com uma constru¢do social do conhecimento
pressupde a sistematizacdo dos meios para que tal constru¢do se efetive, entendendo que a
transmissao e assimilagdo sdo processos que compdem uma metodologia de construcdo coletiva.

Para a organizacdo curricular, Veiga (1995), considera quatro pontos bdsicos quais
sejam: O primeiro, considera que o curriculo ndo é um instrumento neutro; o segundo que o
curriculo ndo pode ser separado do contexto social; o terceiro diz respeito ao tipo de organizacao
curricular (em geral as instituicdes possuem uma organizacdo hierdrquica e fragmentada de
conhecimento) e o quarto refere-se ao controle social, j& que o curriculo formal (conteidos
curriculares, metodologia e recursos de ensino, avaliacdo e relagdo pedagdgica) implica controle.

Para Silva (1999), a questao principal para qualquer teoria do curriculo é de saber qual

conhecimento deve ser ensinado. Vejamos:

De uma forma sintética a questdo central é: o que? Para responder a essa questdo, as
diferentes teorias podem recorrer a discussdes sobre a natureza humana, sobre a natureza
da aprendizagem ou sobre a natureza do conhecimento da cultura e da sociedade. (p.14)

Assim sendo, as teorias podem se diferenciar pelo modo como direcionam esses
elementos, entretanto, sempre voltam a mesma questio bdsica, relacionada a quem o curriculo se
destina: O que estudantes devem saber? Qual conhecimento ou saber é considerado importante ou

vélido ou essencial para merecer ser considerado parte do curriculo? Conforme Silva (1999):

O que eles ou elas devem ser? Ou, melhor,” o que eles ou elas devem se tornar?”.
Afinal, um curriculo busca precisamente modificar as pessoas que vao “seguir’ aquele
curriculo. Na verdade, de alguma forma, essa pergunta precede a pergunta “o que?”’. Na
medida em que as teorias do curriculo deduzem o tipo de conhecimento considerado
importante justamente a partir de descri¢des sobre o tipo de pessoa que elas consideram
ideal. (p.15)

Nessa l6gica, Silva (1999), ao se referir ainda sobre o individuo que € considerado como
ideal, aponta outra questdo: Qual é o tipo de ser humano desejdvel para um determinado tipo de
sociedade? (p.15). Alguns questionamentos feitos pelo autor apontam possibilidades de quem

poderia ser esse ser humano ideal:

Serd a pessoa racional e ilustrada do ideal humanista de educagdo? Serd a pessoa
otimizadora e competitiva dos atuais modelos neoliberais de educagdo? Serd a pessoa
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ajustada aos ideais de cidadania do moderno estado-nag¢@o? Serd a pessoa desconfiada e
critica dos arranjos sociais existentes preconizada nas teorias educacionais criticas.
(p-15)

Segundo Silva (1999), para cada um desses modelos de ser humano existe um tipo
correspondente de conhecimento, um tipo de curriculo. Se quisermos recorrer a etimologia da
palavra “curriculo”, que vem do latim “curriculum”, “pista de corrida”, podemos dizer que no
curso dessa ‘corrida’ que é o curriculo acabamos por nos tornar o que somos.(p.15)

Quando discutimos curriculo, tradicionalmente nos reportamos a idéia de conhecimento,
e esquecemos que o curriculo possui outras representagdes. Assim para Silva (1999) o curriculo
estd, vitalmente envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa subjetividade.
Talvez possamos dizer que, além de uma questdo de conhecimento, o curriculo é também uma
questdo de identidade. (p.16)

Conforme o autor, existem as teorias do curriculo tradicionais e as teorias criticas e pds-
criticas do curriculo, e o que vai separd-las € a questdo do poder. Para diferencid-las, podemos
observar que as teorias tradicionais concentram-se em questdes técnicas. Nao questionam o qué
ensinar e, sSim 0 como ensinar, € se preocupam muito com a organizacdo. Ja as teorias criticas e
pos-criticas ndo tém como questdo central o gué ensinar, mas o por qué ensinar e s€ preocupam
com as conexdes entre saber, identidade e poder.

Concordamos que o curriculo envolva, as relagdes de poder, pois selecionar implica uma
operacdo de poder, que pode privilegiar um tipo de conhecimento. Assim, vale destacar que entre
as varias possibilidades, hd uma identidade ou subjetividade como sendo a ideal. Isso significa
uma operacao de poder.

Sacristan (2000), destaca que existe atualmente uma tendéncia para a concessdo de
certo grau de autonomia para as institui¢des de ensino, para que adaptem e concretizem seus
curriculos. Vejamos: Destacamos que se trata mais de adaptar e definir do que de criar, pois tal
fato nem seria permitido as escolas e professores/as nem entraria dentro de suas possibilidades
fazé-lo, devido as condi¢ébes de trabalho destes. (p. 26)

Isto posto, buscamos justificar o nosso interesse pelo tema com uma rdpida
contextualizagdo. No primeiro Capitulo apresentamos o caminho metodolégico utilizado,
explicitando os objetivos de pesquisa e os instrumentos utilizados.

No segundo Capitulo, consideramos o contexto das reformas e politicas publicas para a

educagdo, como meio valioso de conhecimento da realidade do sistema educacional, a medida
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que nelas estd manifesto o comportamento da totalidade daquele sistema e de seus componentes
diante dos programas que se tenta implantar.

No terceiro Capitulo, buscamos compreender a priatica como componente curricular, por
meio do estudo das orientacdes legais que regulamentaram a Priatica como Componente
Curricular nas leis. Também pesquisamos, no Projeto Institucional de Formacdo e
Desenvolvimento do Profissional da Educacdo Basica - UFU - as orientagdes para a organizacao
curricular das Licenciaturas e o Projeto Integrado de Prética educativa (PIPE) dessa Institui¢do. A
reflex@o focalizou na compreensdo de como a UFU organizou o seu Projeto de Pratica Educativa
(PIPE).

No quarto Capitulo, apresentamos a discussdo e resultados dessa pesquisa. Realizamos
uma andlise dos Projetos Pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica
e Quimica, no que diz respeito aos PIPEs. Analisamos, também, as Fichas de Disciplinas dos
PIPEs e apontamos a percepc¢do dos entrevistados sobre os mesmos. Por dltimo apresentamos

algumas consideragdes sobre o trabalho realizado.
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CAPITULO I - O CAMINHO METODOLOGICO

1.1  Abordagem da pesquisa

Com o intuito de atender aos nossos objetivos, a presente investigacdo pontuou-se em
uma pesquisa qualitativa como caminho metodolégico. Para Rey (2002), na pesquisa qualitativa,
o problema investigado faz-se cada vez mais complexo e conduz a zonas de sentido imprevisiveis

no comego da pesquisa. O autor afirma que a pesquisa qualitativa é:

Um processo permanente de producdo de conhecimento, em que os resultados sdo
momentos parciais que se integram constantemente com novas perguntas e abrem novos

N

caminhos a producdo do conhecimento. Cada resultado estd imerso em um campo
infinito de relagdes e processos que o afetam, nos quais o problema inicial se multiplica
em infinitos eixos de continuidade da pesquisa. (p.72-73)

1.2 Os objetivos da pesquisa

As Diretrizes para a formagdo de professores apontam um novo elemento a ser
considerado nos curriculos das Licenciaturas, a prdtica como componente curricular. A UFU
interpretou e cumpriu as orientagdes legais, ao instituir a pratica como componente curricular por
meio do  Projeto Integrado de Pratica Educativa, nosso objeto de pesquisa. Portanto,
preocupamo-nos com o processo de implementacdo das mudancas no curriculo, especialmente a
implementacdo do PIPE, nos cursos selecionados.

Nesse estudo, buscamos compreender se as agdes que vao sendo implementadas visam
somente cumprir os aspectos legais, ou se essas acdes orientam tanto para o cumprimento legal,
quanto para o desenvolvimento da formacgao dos profissionais professores.

Assim, o objetivo dessa pesquisa foi analisar como os cursos de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica, da Universidade Federal de Uberlandia, organizaram-se

para cumprir a legislacdo vigente na implementacdao da pritica como componente curricular
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(PIPE). Para isso, buscamos ao longo dessa pesquisa responder algumas questdes norteadoras,

tais como:

I) O que é o PIPE?

2) Qual a origem normativa do PIPE?

3) Quais as dificuldades vivenciadas nos cursos de Licenciatura, em andlise, para a
implementacdo do PIPE?

4) Os objetivos do PIPE estio sendo alcangados nestes cursos?

5) O PIPE pode contribuir para a formagdo de professores?

1.3 A coleta de dados

Essa pesquisa foi conduzida dentro de abordagens qualitativas e os dados foram
coletados em estudos dos documentos oficiais do Conselho Nacional de Educac¢do e da
Universidade Federal de Uberlandia. Isso aconteceu, principalmente, por meio de estudos dos
Projetos Pedagdgicos e Fichas de Disciplinas dos PIPEs e, ainda, com base nas entrevistas que

realizamos com os coordenadores dos cursos das Licenciaturas investigadas.

1.3.1 A pesquisa documental

Para anélise documental, dividimos esse estudo em trés momentos. No primeiro,
realizamos um estudo da legislacdo nacional que normatizou como as Licenciaturas deveriam se
organizar. No segundo, estudamos como a UFU se organizou para cumprir essas determinagdes
legais. E, por fim, realizamos um estudo dos documentos internos dessa Instituicdo, diretamente
ligados a essa pesquisa.

Desse modo, o primeiro passo para a pesquisa foi a realizacdo de um estudo documental
nao s6 do aparato legal das j4 referidas resolu¢des nacionais para as Licenciaturas, mas também,
da documentacdo interna da UFU. Sobre a andlise documental, Liidke e André (1986) consideram

que:
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Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmacdes e declaragdes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informacdo. Nao sdo apenas uma fonte de informacdo
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informagdes sobre
esse mesmo contexto. (p.39)

Para a analisar as normativas do Conselho Nacional de Educacao, fizemos um estudo na
tentativa de compreender quais as concepgOes oficiais presentes nesses documentos, para
entender como as Licenciaturas teriam que se organizar frente a essas mudancas. Os documentos

pesquisados e analisados foram:

e Parecer 009/2001;

e Resolucao CNE/CP 1/2002;

e Parecer CNE/ CP N°. 28/2001;
e Resolucdo CNE/CP 2/2002.

No percurso desse estudo, encontramos posicionamentos diferenciados e decidimos
contextualizar os documentos, considerando o tempo histérico em que vivemos e o
posicionamento critico em relagdo as concepgdes oficiais presentes nas Diretrizes Legais para a
formacao de professores.

Apo6s saber qual a concepgao presente nas Diretrizes Legais do Conselho Nacional de
Educacdo para as Licenciaturas, passamos a direcionar nosso estudo somente na UFU, para,
entdo, compreender como a UFU se organizou para cumprir a reforma em suas Licenciaturas.
Para isso, analisamos alguns documentos internos dos cursos, visando ampliar os dados sobre as

Licenciaturas pesquisadas. Os documentos pesquisados e analisados foram:

e Projeto Institucional de Formacdo e desenvolvimento do Profissional da Educacao;
e Resolucdo n°. 03/2005 — CONSUN- UFU;
e Projetos Pedagdgicos das Licenciaturas;

e Fichas de disciplinas do PIPE.

No estudo do Projeto Institucional de Formacdo e Desenvolvimento do Profissional da

Educacdo, e na resolucdo n°. 03/2005 do CONSUN- UFU, que aprovou esse projeto,
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encontramos principios importantes para entender qual foi a orientacdo geral dada a todas as
Licenciaturas, no sentido da formacdo dos profissionais da educacdo da UFU. J4, para o estudo
dos documentos internos das Licenciaturas, procuramos os coordenadores dos cursos das
Licenciaturas de Ciéncias Bioldgicas, de Fisica e de Quimica com a finalidade de obter acesso e

permissao para pesquisar os documentos desses cursos.

1.3.2 As entrevistas

A entrevista € considerada por Liidke e André (1986) como um importante instrumento
de pesquisa, a medida que esse instrumento permite a capta¢do imediata e corrente da informacao
desejada, praticamente, com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos. Nesse
sentido, nossa pesquisa, também, incluiu a entrevista como uma importante forma de coletas de
dados.

Para a selecdo dos sujeitos dessa pesquisa, entendemos que institucionalmente os
principais interlocutores das mudangas que poderiam nos fornecer os dados necessdrios seriam 0s
coordenadores de cursos. Assim, entrevistamos os coordenadores dos cursos das Licenciaturas
em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica.

Para a andlise das entrevistas, consideramos a perspectiva de Szymanski (2002) que
considera a entrevista como um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacdes a respeito de determinado assunto. Nessa perspectiva, estaria contemplado apenas o
aspecto supostamente neutro, como uma coleta de dados, que considera passivo o entrevistado,
um mero informante. Contrério a isso, a investigacio que se espera nas Ciéncias Humanas trata-
se de um sujeito motivado que transforma interativamente os proprios instrumentos

investigativos.
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CAPITULO II - AS POLITICAS PARA FORMACAO DOCENTE

Ao iniciar a andlise documental, consideramos que apenas realizar uma consulta nos
documentos oficiais do que deveria ser a pratica como componente curricular ndo responderia
todos os nossos questionamentos, sobre o PIPE da UFU. Nesse sentido, consideramos primordial
entendermos o contexto das reformas, ou seja, porque as Licenciaturas precisavam mudar, pois
entender essa mudanga implicaria em compreender como o PIPE surgiu no meio dessa reforma.
Assim, seria necessdrio compreender por que os cursos de Licenciatura estavam “passando” por
uma reforma e para isso, buscamos em autores da area de politicas, um entendimento sobre o que
¢ uma Reforma e o porque se fazem reformas. Desse estudo, compreendemos que, no Brasil,
estdo em disputa no campo educacional, o paradigma das competéncias e uma concepcao critica

da educacio.
2.1 O contexto das reformas na educac¢io

Segundo Sacristdn (1996), as reformas sdo usadas como um recurso retorico-politico, e
sdo poucas as que deixam efeito no sistema. Assim, ndo passam de um mero ritual, que deixa, ao
fim de pouco tempo, apenas confusdo e desmobilizagdo. Na melhor das hipdteses, essa politica de
transformacao educacional pode gerar um certo consenso em torno de algumas idéias, o que ndo
deixa de ser importante, mas dessa titica ndo se deduz a mudanca da realidade. Nesse sentido, o

autor comenta um dos efeitos da reforma:

Cria-se a sensacdo de movimento, geram-se expectativas e isso parece provocar por si
mesmo a mudanga, embora em poucas ocasides, a0 menos em nosso contexto, se andlise
e se preste conta, depois, do que realmente ocorreu. O simples anincio do movimento
chega a ser apresentado como sindnimo de inovagdo: existe mudanca quando se propde
reformas; do contrdrio, ¢ como se ndo houvesse uma politica para a educagao. (p.52)
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Para Gentili (1996), existe uma retorica neoliberal® no campo educacional, a partir da
qual s3o elaboradas uma série de diagndsticos e, conseqiientemente, uma série de propostas
politicas que devem, sob a perspectiva neoliberal, orientar uma profunda reforma do sistema
escolar nas sociedades contemporineas. Isso porque, na perspectiva neoliberal, os sistemas
educacionais enfrentam, atualmente uma profunda crise de eficiéncia, eficicia e produtividade.
Os sistemas educacionais contemporaneos ndo enfrentam, sob a perspectiva neoliberal, uma crise
de democratizagdo, mas uma crise gerencial.

Dessa forma, o que tem sido adotado para as politicas educacionais é um modelo
institucional gerencialista. Esse modelo gerencial apresenta por referéncia bésica, o atendimento
a légica empresarial e ao mercado competitivo, adotando concepcdes de autonomia e de
participagdo.

Segundo Scalcon (2005), o inicio do terceiro milénio € vivenciado pelos educadores no
Brasil em meio a uma avalanche de leis, decretos, resolugdes e teorias que, a0 mesmo tempo em
que apontam para uma adoc¢do de um outro perfil educativo, expressam influéncias do novo
ordenamento politico-econdmico assumido pelo capitalismo mundializado.

O viés adotado enquanto deflagrador de uma nova concepcdo educativa passa na
atualidade pela discussdo da formacgdo de professores, pela difusdao da idéia de que a formacgao
docente venha garantir o desenvolvimento do perfil de cidaddo, devidamente qualificado para
dispor a venda sua de forga de trabalho.

Assim, a ades@o a critica a um conjunto de propostas ou a um idedrio pedagdgico
presente nos discursos e prdticas pedagdgicas € preocupante. Scalcon (2005), destaca algumas

categorias que t€m sido muito discutidas em féruns e encontros de educadores, tais como:

Identidade profissional, competéncias, ensino por competéncias, curriculo por
competéncias, saberes da experiéncia, saberes profissionais, saberes da docéncia,
profissional reflexivo, professor reflexivo, profissionalizagdo do magistério, pratica
reflexiva, pedagogia do professor reflexivo, professor profissional, saberes sociais de
referéncia. (p.107)

3 . oo N . . . N e
Modelo neoliberal capitalista, o qual tem como referéncia o liberalismo como doutrina econdmico-politica,

preconiza a defesa e protecdo do individuo pela lei no dmbito daquilo que lhe é privado: vida, saude, liberdade e
posses. Antecedido do prefixo neo, esse modelo politico, vem defendendo as liberdades fundamentalmente
individuais, economicamente implica resisténcia ao controle estatal da economia. (SCALCON, 2005: 110)
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O aparecimento de tais categorias e focos de andlise é origindrio do movimento de
profissionalizacdo do ensino, o qual se desenvolveu nos Estados Unidos, durante as décadas de
1980 e 1990. Nesse contexto, as politicas de formac¢do de docentes no Brasil e as reformas estao
estreitamente ligadas a um movimento internacional de profissionalizacdo que nado diz respeito
somente ao ensino, mas a todas as profissoes.

Caracterizada pelo processo do capitalismo mundializado, surge a exigéncia de um novo

perfil de trabalhador. Scalcon (2005), assim o define:

Agora chamado de profissional, que perante a possibilidade de realizacdo de multiplas
tarefas, preconiza a eficiéncia, a resolucdo rdpida de problemas, a iniciativa prdpria, a
criatividade e o conhecimento dos mecanismos da produgéo. Na procura da substitui¢cdo
do modelo anterior, ocorre agora, ndo s6 no trabalho industrial, o deslocamento do eixo
da rigidez para a flexibilidade, da desqualifica¢do para a qualificacdo, da fragmentacio
para integracdo. (p.111)

Nessa perspectiva, a busca de uma identidade voltada para a adequacdo da atividade
didético-pedagdgica do professor aos moldes dos pressupostos do denominado novo mundo do
trabalho e, conseqiientemente, para a formacdo do homem-mercadoria relaciona-se ao
treinamento no aluno, futuro trabalhador, de habilidades e competéncias.

Fica evidente que a chamada pedagogia das competéncias, eleita enquanto aporte tedrico

para escola do século XXI,

ao postular a transformagdo do professor em formador, traz consigo um conjunto de
intengdes e de determinagdes que muito mais servem a derrocada dessa nova fase do
capitalismo e a sua ideologia, do que efetivamente para contribuir na “formag¢do comum
indispensdvel para o exercicio da cidadania.” (SCALCON, 2005:116)

O centro do debate sobre a formacdo de professores, a qual se tem apresentado como
polémica na determinacdo dos novos rumos do ensino, e da forma¢do de um modo geral, remete-
nos a questdo epistemoldgica a qual congrega o papel da teoria e da pratica na formacdo de
professores como um dos pilares da discussdo. Assim, a discussdo da teoria e da prética é uma
questdo relevante para compreendermos o nucleo estruturador da estratégia ideoldgica que elege
a formacdo de professores como fio condutor responsdvel pelo desenvolvimento das idéias

neoliberais e pds-modernas, que acentuam a reproducao das relacdes sociais de exploracao.
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Na verdade, o que estd em jogo € uma disputa de dois polos que se encontram em
posicOes politicas diferentes e antagbnicas, uma Pedagogia Historico Critica que ndo aceita
qualquer seriacdo de perfis de comportamento, a mercé do mercado mundial, e uma
epistemologia da pratica sob uma hegemonia pragmética, que valoriza o empirico enquanto
nucleo formador da constitui¢do humana.

Dessa forma, entendemos que existiam duas correntes muito fortes, de um lado uma
concepcao oficial que preconiza a necessidade de mudangas e de novos paradigmas para
educacdo e, do outro, educadores que se colocam em uma posicao critica em relacdo a concep¢ao

oficial. Nesse sentido, abordamos sobre cada um dos lados desse embate.

2.2 Concepcao oficial X Concepcao critica

Para mostrar esses dois polos, buscamos representar as duas visdes da seguinte forma: A
concepcao oficial foi retratada pelo parecer 009/2001 e, a concepcdo critica, pelos
posicionamentos da ANFOPE e da educadora Helena Costa de Freitas. Percebemos que, na
concepgdo oficial, existe um discurso, de que é preciso mudar para melhorar o ensino e, na
concepg¢do histdrico critica, alguns importantes apontamentos revelam problemas no discurso

oficial.

2.2.1 A Concepcao oficial para formacao de professores

Para compreender o que mostram os documentos oficiais sobre a necessidade e o porqué
de mudancas nas Licenciaturas, buscamos, no Parecer 009/2001, os argumentos que sustentam a
necessidade de tais mudancas nos cursos de formagao de professores. Para situar a importancia
desse documento, vale dizer que esse Parecer antecede as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacdo de Professores da Educacdo Bdsica - a lei que normatizou a nova forma de
organizagdo das Licenciaturas.

O parecer 009/2001 revelou que a proposta de diretrizes nacionais para a formacdo de
professores para a educac@o bdsica brasileira buscou construir sintonia entre a formagdo de

professores; os principios prescritos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgio
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Nacional/LDBEN 9.394/96; as normas instituidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, para o Ensino Fundamental e Ensino Médio e suas modalidades; bem como as
recomendacgdes constantes dos Pardmetros e Referenciais Curriculares para a Educacdo Bésica

elaborados pelo Ministério da Educacao.

2.2.1.2 A Reforma da Educacao Basica

Ao longo dos anos de 1980 e da primeira metade dos anos de 1990, as iniciativas de
gestdo e de organizagdo pedagdgica dos sistemas de ensino e escolas nos estados e municipios
tiveram como marco politico-institucional as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDBEN
9.394/96. Assim, a nova lei geral da educagdo brasileira sinalizou o futuro e tragcou diretrizes
para organizacdo e gestdo dos sistemas de ensino da educag¢do bdsica. Entre as mudancas

importantes promovidas pela nova LDBEN 9.394/96, vale destacar:

(a) integracdo da educacdo infantil e do ensino médio como etapas da educagdo bdsica, a
ser universalizada; (b) foco nas competéncias a serem constituidas na educagdo bdsica,
introduzindo um paradigma curricular novo, no qual os conteidos constituem
fundamentos para que os alunos possam desenvolver capacidades e  constituir
competéncias; (c) importancia do papel do professor no processo de aprendizagem do
aluno; (d) fortalecimento da escola como espago de ensino e de aprendizagem do aluno
e de enriquecimento cultural; (e) flexibilidade, descentralizacdo e autonomia da escola
associados a avaliacdo de resultados; (f) exigéncia de formacdo em nivel superior para
os professores de todas as etapas de ensino; (g) inclusdo da Educacdo de Jovens e
Adultos como modalidade no Ensino Fundamental e Médio. (p.8)

As novas tarefas atribuidas a escola e a dindmica por elas geradas impdem a revisdo da
formacao docente para instaurar processos de mudanca no interior das institui¢des formadoras e
incluem, também o desenvolvimento de disposi¢do para atualiza¢do constante, de modo que o
professor possa inteirar-se dos avangos do conhecimento nas diversas dreas. Para isso, ndo

bastam mudangas superficiais. Assim:

faz-se necessdria uma revisdo profunda de aspectos essenciais da formacdo de
professores, tais como: a organizac¢@o institucional, a definicdo e estruturacdo dos
conteudos para que respondam as necessidades da atuacdo do professor, os processos
formativos que envolvem aprendizagem e desenvolvimento das competéncias do
professor, a vinculagdo entre as escolas de formagao e os sistemas de ensino, de modo a
assegurar-lhes a indispensdvel preparacdo profissional. (CNE, 2001a:10)
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Toda essa discussdo, sobre a necessidade de mudangas que devem ocorrer nos cursos de
Licenciatura estdo explicitas no parecer 009/2001 que nos apresenta as deficiéncias e os

principais problemas a serem enfrentados pelas Licenciaturas.

2.2.1.3 Principais problemas das Licenciaturas

As questdes a serem enfrentadas nos cursos de Licenciatura em seus moldes tradicionais
sao histdricas, uma delas refere-se a énfase nos contetidos da drea, fazendo surgir o bacharelado
como op¢do natural que possibilitaria como apéndice, também, o diploma de licenciado. Nesse

sentido,

(...) nos cursos existentes, € a atuacdo do fisico, do historiador, do bidlogo, por exemplo,
que ganha importéancia, sendo que a atuacio destes como “licenciados” torna-se residual
e é vista, dentro dos muros da universidade, como “inferior”, em meio a complexidade
dos conteddos da “drea”, passando muito mais como atividade “vocacional” ou que
permitiria grande dose de improviso e auto-formulacdo do “jeito de dar aula”. (CNE,
2001a:16)

As deficiéncias da estrutura curricular e, inclusive, a abreviagc@o indevida dos cursos, na
forma de licenciaturas curtas e de complementacdo pedagégica, simplificaram tanto o dominio do

conteudo quanto a qualificagdo profissional do futuro professor, desencadeando,

(...) a auséncia de um projeto institucional que focalizasse os problemas e as
especificidades das diferentes etapas e modalidades da educagdo bdsica, estabelecendo o
equilibrio entre o dominio dos contetddos curriculares e a sua adequagdo a situacdo
pedagdgica, continuam sendo questdes a serem enfrentadas. (CNE, 2001a:16)

A revisdo do processo de formacdo de professores, necessariamente, enfrentam
problemas no campo institucional e no campo curricular, os quais precisam estar claramente
explicitados. Dentre esses problemas selecionamos 0s aspectos que consideramos mais

importantes para essa investigacao:



1°)

2°)

3°)

4°)

5°)
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a segmentacio da formacao dos professores e descontinuidade na formacao
dos alunos da educacio basica. Um dos problemas discutidos nesse campo deve-
se a desarticulagdo na formacdo dos professores atuantes nos diferentes niveis de
ensino a qual reproduz e contribui para a dispersdo na pratica desses profissionais
e, portanto, repercute na trajetoria escolar dos alunos da educacio basica. A busca
de um projeto para a educagdo basica que articule as suas diferentes etapas implica

a formacdo de seus professores tendo como base uma proposta integrada;

bN

a submissido da proposta pedagodgica a organizacdo institucional. Essa
submissdo ocorre, porque na pratica € mais comum a organizagdo institucional
determinar a organizagdo curricular, quando deveria ser o contrdrio, porque ela
prépria — a organizagdo curricular - tem papel formador. Isso certamente ocorre
nos cursos de licenciatura que funcionam como anexos do curso de bacharelado, o

que impede a constru¢do de um curso com identidade prépria;

isolamento das escolas de formac¢do. Uma forma para vencer esse isolamento
seria a abertura das escolas a participacdo da comunidade, assim como as
institui¢cdes formadoras precisariam acatar as novas dindmicas culturais e

satisfazer as demandas sociais apresentadas a educacao escolar;

o distanciamento entre as instituicoes de formacao de professores e os
sistemas de ensino da educacio basica. A maioria dos egressos desses cursos
desconhece documentos importantes das Secretarias de Educagdo do Estado e

Municipios ou os conhece apenas superficialmente;

a desconsideracdo do repertério de conhecimento dos professores em
formacao. Sobre esse tépico vale destacar que o problema é o fato de o repertério
de conhecimentos prévios dos professores, em formacdo, nem sempre ¢é
considerado quando do planejamento e desenvolvimento das acdes pedagdgicas.

Esse problema apresenta-se de formas diferenciadas conforme pode-se verificar:

uma delas diz respeito aos conhecimentos que esses alunos possuem, em funcio de suas
experiéncias anteriores de vida cotidiana e escolar. A outra forma ocorre quando os
alunos dos cursos de formacdo, por circunstancias diversas, ja t€ém experiéncia como
professores e, portanto, ja construiram conhecimentos profissionais na pratica e, mesmo
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assim, estes conhecimentos acabam ndo sendo considerados/tematizados em seu
processo de formacdo. (CNE, 2001a:19)

6°) o fato de se idealizar que os alunos ‘“deveriam saber” determinados
conteidos, sem buscar conhecer suas experiéncias reais como estudantes.

Sobre essa questiao, pode-se observar:

para reverter esse quadro de desconsideragdo do repertério de conhecimentos dos
professores em formacdo, € preciso que os cursos de preparagdo de futuros professores
tomem para si a responsabilidade de suprir as eventuais deficiéncias de escolarizacdo
bésica que os futuros professores receberam tanto no ensino fundamental como no
ensino médio. (CNE, 2001a:19)

7°) o tratamento inadequado dos contetidos. Esse ¢ um dos grandes problemas a ser
enfrentado nos cursos de formacgdo de professores. Para sanar essa dificuldade, é
necessdrio indicar com clareza para o aluno qual a relacio entre o que estd
aprendendo na licenciatura e o curriculo que serd ensinado no segundo segmento do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio. E preciso identificar também obstaculos
epistemoldgicos; obstdculos didéticos; relacdo de conteddos ndo s6 com o mundo
real, mas também, sua aplicacdio em outras disciplinas, bem como sua inser¢dao
histérica no contexto de formagao do professor. Deve-se também buscar o equilibrio
entre conhecimentos pedagdgicos e conhecimentos especificos nas Licenciaturas,

. . 4 . 5
evitando-se o pedagogismo”, e o conteudismo’.

8°) o tratamento restrito da atuacdo profissional. A formacdo de professores,
segundo alguns estudiosos, fica, geralmente, restrita a sua preparacdo para a
regéncia de classe. Tal preparacdao nao aborda as demais dimensdes da atuacdo
profissional como sua participacio em projetos educativos da escola, seu

relacionamento com alunos € com a comunidade.

2.2.1.4 Principios para os cursos de formacao de professores
A concepgdo restrita de prética, nos cursos de formacdo de professores - a concepcao

dominante - conforme j4 mencionada, segmenta o curso em dois polos: um caracteriza o trabalho

* Termo utilizado no Parecer CNE/CP 009/2001
3> Termo utilizado no Parecer CNE/CP 009/2001
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na sala de aula e, o outro caracteriza as atividades de estdgio. Essa divisdo considera que o
estdgio € o espaco reservado a prdtica, enquanto, a sala de aula € o espago reservado a teoria.

Uma outra concepg¢do de pritica como componente curricular:

implica vé-la como uma dimensdo do conhecimento que tanto esta presente nos cursos
de formacgdo, nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade
profissional, como durante o estidgio, nos momentos em que se exercita a atividade
profissional. (CNE, 2001a: 22)

De acordo com essa concepcdo o que se pretende alcancar é uma formacdo de
professores de alto nivel. Por essa formacgao profissional, entende-se a preparagdo voltada para o
atendimento das demandas de um exercicio profissional especifico que ndo seja genérica e nem
apenas académica. A concepg¢do de competéncia € nuclear na orientacdo do curso de formagao de

professores, pois,

a aprendizagem por competéncias permite a articulag@o entre teoria e pratica e supera a
tradicional dicotomia entre essas duas dimensdes, definindo-se pela capacidade de
mobilizar maltiplos recursos numa mesma situacdo, entre os quais os conhecimentos
adquiridos na reflexdo sobre as questdes pedagdgicas e aqueles construidos na vida
profissional e pessoal, para responder as diferentes demandas das situacdes de trabalho.
(CNE, 2001a: 29)

As competéncias sdo definidas como alguma forma de atuacdo que sé existem dentro de
uma situacdo e, portanto, nao podem ser aprendidas apenas no plano tedrico nem no estritamente
pratico.

Outro elemento que destacamos como um dos principios orientadores para a formagao
de professores € a simetria invertida, pois € imprescindivel que haja coeréncia entre a formacao
oferecida e a pratica esperada do futuro professor. A simetria invertida ¢ um dos caminhos

apontados para se alcancar essa coeréncia. Esse principio considera, que,

(...) a preparagdo do professor tem duas peculiaridades muito especiais: ele aprende a
profissdo no lugar similar aquele em que vai atuar, porém, numa situacdo invertida. Isso
implica que deve haver coeréncia entre o que se faz na formacgdo e o que dele se espera
como profissional. Além disso, com excecdo possivel da educagdo infantil, ele
certamente j4 viveu como aluno a etapa de escolaridade na qual ird atuar como
professor. (CNE, 2001a: 29)
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A formacgdo do professor € simetricamente invertida a sua atuagdo profissional, nesse
sentido € vivendo o papel de aluno que ele aprende a ser professor. Isso implica dizer que para se
formar como docente o graduando, precisa vivenciar situagdes similares as que devera vivenciar
na docéncia e, além disso, refletir constantemente sobre essas situacdes.

Entende-se, atualmente, que o processo de constru¢do de conhecimento acontece no
convivio humano, na interagdo entre o individuo e a cultura em que se vive. Por isso, ha
constituicao de competéncias, quando o individuo se apropria de elementos com significacdo na

cultura, decorrendo dai,

(...) a necessidade de repensar a perspectiva metodoldgica, propiciando situagdes de
aprendizagem focadas em situagdes-problema ou no desenvolvimento de projetos que
possibilitem a interag@o dos diferentes conhecimentos, que podem estar organizados em
areas ou disciplinas, conforme o desenho curricular da escola. Situagdes escolares de
ensino e aprendizagem sdo situa¢des comunicativas, nas quais alunos e professores
coparticipam, concorrendo com influéncia igualmente decisiva para o &xito do processo.
(CNE, 2001a: 31)

Da relagdo entre competéncias e conhecimentos, considera-se, ainda, que a constituicao
da maioria das competéncias almejadas na educacdo bdsica atravessa as tradicionais fronteiras
disciplinares, segundo as quais se organizam a maioria das escolas, o que exige um trabalho

integrado entre professores das diferentes disciplinas:

no seu conjunto, o curriculo precisa conter os contetidos necessdrios ao desenvolvimento
das competéncias exigidas para o exercicio profissional e precisa tratd-los nas suas
diferentes dimensdes: na sua dimens@o conceitual — na forma de teorias, informagdes,
conceitos; na sua dimensdo procedimental — na forma do saber fazer e na sua dimensao
atitudinal — na forma de valores e atitudes que estardo em jogo na atuagdo profissional e
devem estar consagrados no projeto pedagdgico da escola. (CNE, 2001a: 32)

Para que a aprendizagem seja de fato significativa, é preciso que os contetidos sejam
analisados e abordados de modo a formarem uma rede de significados. Portanto para essa
concepcao de conteddo existe, algumas vezes, incoeréncia entre o conteido a ser ensinado e a
metodologia que poderd levar a aprendizagens diferentes daquilo que se desejava ensinar.

O dominio dos contetidos das dreas de conhecimento, que sdo objeto de ensino, é
condi¢do essencial para a constru¢do das competéncias profissionais apresentadas nas diretrizes.
Nos cursos de formagdo de professores para as séries finais do Ensino Fundamental e Médio, a

inovacdo exigida para as licenciaturas prevéem,
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(...) a identificacdo de procedimentos de sele¢do, organizagdo e tratamento dos
contetddos, de forma diferenciada daquelas utilizadas em cursos de bacharelado; nas
licenciaturas, os conteddos disciplinares especificos da drea sdo eixos articuladores do
curriculo, que devem articular grande parte do saber pedagdgico necessdrio ao exercicio
profissional e estarem constantemente referidos ao ensino da disciplina para as faixas
etdrias e as etapas correspondentes da educacao basica (CNE, 2001a: 46)

Nas licenciaturas, os conteidos pedagdgicos sao eixos articuladores do curriculo, que
devem articular grande parte do saber necessdrio para o exercicio profissional, desse modo dois
elementos merecem destaques para que aconteca a formacdo proposta nessas diretrizes. O
conhecimento pedagdgico e o conhecimento advindo da experiéncia.

Vale observar que o ambito do conhecimento pedagdgico refere-se ao conhecimento de

diferentes concepcdes sobre temas proprios da docéncia tais como:

(...) curriculo e desenvolvimento curricular, transposicdo didatica, contrato didético,
planejamento, organizacdo de tempo e espago, gestdo de classe, interacdo grupal,
criacdo, realizagdo e avaliacdo das situacdes didaticas, avaliacdo de aprendizagens dos
alunos, consideragdo de suas especificidades, trabalho diversificado, relagdo professor-
aluno, andlises de situagdes educativas e de ensino complexas, entre outros. (CNE,
2001a: 47)

O conhecimento advindo da experiéncia é o conhecimento construido pela experiéncia.
O que se pretende com essa explicagdo € destacar a natureza e a forma com que esse

conhecimento € constituido pelo sujeito, ou seja:

€ um tipo de conhecimento que nao pode ser construido de outra forma sendo na pratica
profissional e de modo algum pode ser substituido pelo conhecimento “sobre” esta
prética. Saber — e aprender — um conceito, ou uma teoria € muito diferente de saber — e

aprender — a exercer um trabalho. Trata-se, portanto, de aprender a “ser” professor.
(CNE, 2001a: 47)

Esse tipo de conhecimento estd relacionado as praticas proprias da atividade de professor
e as multiplas competéncias que as compdem.

O parecer 009/2001 identificou competéncias bem como ambitos de conhecimentos e de
desenvolvimento profissional, ao indicar critérios de organizacdo que completam as orientacdes

para desenhar uma matriz curricular coerente.
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Esses critérios expressam-se em eixos em torno dos quais se articulam dimensdes que
precisam ser contempladas na formacdo profissional docente e sinalizam o tipo de atividades de

ensino e aprendizagem que materializam o planejamento e a acdo dos formadores de formadores.

2.2.1.5 A organizacio do trabalho por Eixos Articuladores

a) Eixo articulador dos diferentes &mbitos de conhecimento profissional

Ao elaborar o projeto curricular, a equipe de formadores deve buscar formas de

organizacao que superem formas tradicionais,considerando que:

(...) para contemplar a complexidade dessa formagdo, € preciso instituir tempos e
espagos curriculares diversificados como oficinas, semindrios, grupos de trabalho
supervisionado, grupos de estudo, tutorias e eventos, atividades de extensdo, entre
outros capazes de promover e, a0 mesmo tempo, exigir dos futuros professores atuacdes
diferenciadas. (CNE, 2001a:51)

b) Eixo articulador da interacdo e comunicacdo, e do desenvolvimento da

autonomia intelectual e profissional

A formagdo de professores nao se faz isoladamente, pois exige acdes compartilhadas de

producdo coletiva que amplia a criacdo de diferentes respostas as situacdes reais.

Para isso, a escola de formacdo deverd criar dispositivos de organizacdo curricular e
institucional que favorecam sua realizagdo, empregando, inclusive, recursos de tecnologia
da informacdo que possibilitem a convivéncia interativa dentro da instituicdo e entre esta
e o ambiente educacional. (CNE, 2001a: 51)

Portanto, é fundamental promover atividades constantes de aprendizagem colaborativa
de comunicagdo entre os professores em formacgao e deles com os formadores, uma vez que tais

aprendizagens necessitam de praticas sistemadticas para se efetivarem.

¢) Eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade

O professor é um profissional que estd permanentemente mobilizando conhecimentos

das diferentes disciplinas e colocando-os a servico de sua tarefa profissional. Sendo assim, a
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matriz curricular do curso de formacdo ndo deve ser uma mera justaposi¢do ou convivéncia de

estudos disciplinares e interdisciplinares. Ao contrério,

ela deve permitir o exercicio permanente de aprofundar conhecimentos disciplinares e ao
mesmo tempo indagar a esses conhecimentos sua relevincia e pertinéncia para
compreender, planejar, executar, avaliar situacOes de ensino e aprendizagem. Essa
indagacdo s6 pode ser feita de uma perspectiva interdisciplinar. (CNE, 2001a: 53)

d) O eixo que articula a formacao comum e a formacao especifica. Sobre esse eixo o

CNE registra:

para constituir competéncias comuns € preciso contempld-las de modo integrado,
mantendo o principio de que a formacdo deve ter como referéncia a atuacio profissional,
onde a diferenca se d4, principalmente, no que se refere as particularidades das etapas
em que a docéncia ocorre. E af que as especificidades se concretizam e, portanto, é ela -
a docéncia - que devera ser tratada no curso de modo especifico. (CNE, 2001a: 53)

e) Eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos
educacionais e pedagégicos que fundamentam a acao educativa conforme o
CNE:

para superar a suposta oposicdo entre conteudismo e pedagogismo os curriculos de
formacao de professores devem contemplar espagos, tempos e atividades adequadas que
facilitem a seus alunos fazer permanentemente a transposicdo diddtica, isto é, a
transformacao dos objetos de conhecimento em objetos de ensino. (CNE, 2001a: 54)

f) Eixo articulador das dimensées tedricas e praticas. Acerca desse eixo vale

lembrar que:

o principio metodoldgico geral é de que todo fazer implica uma reflexio e toda reflexdo
implica um fazer, ainda que nem sempre este se materialize. Esse principio € operacional
e sua aplicacdo ndo exige uma resposta definitiva sobre qual dimensdo — a teoria ou a
pratica - deve ter prioridade, muito menos qual delas deva ser o ponto de partida na
formacdo do professor. (CNE, 2001a: 55)

No processo de constru¢do de sua autonomia intelectual, o professor, além de saber e
saber fazer, deve compreender o que faz.
Esse documento identificou os principais problemas na formagao inicial dos professores

e, a partir dai foram apresentadas as diretrizes para uma politica de formagdo. De forma contraria
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a essas diretrizes, encontram-se também, educadores com uma posi¢ao critica, revelando que nao

existe um consenso entre os educadores sobre as politicas para a formac¢do docente.

2.2.2 Concepcao critica

Para situar o campo que estamos chamando de concepgdo critica, como um campo
contrario as concepgdes oficiais colocadas principalmente nas Diretrizes Curriculares para a
formacgdo de professores, nos reportarnos-emos principalmente 2 ANFOPE? ¢ aos apontamentos
da educadora Helena Costa de Freitas, pelo seu engajamento politico em defesa de um ensino,
voltado para a formagdo humana.

Segundo a ANFOPE (2001), a sociedade brasileira almeja por uma definicao de politicas
de formagdo de profissionais da educacdo que contribuam para qualidade da formagdo do
cidadao. Atualmente, as propostas que visam a dar respostas a essa demanda podem ser
agrupadas em dois projetos distintos: um, visto sob a légica do poder constituido, que prioriza as
politicas do Banco Mundial e procura adequar a formacdo desses profissionais as demandas do
mercado globalizado, reproduzindo modelos de Reformas Curriculares implantadas em outros
paises um modelo técnico-profissional centrado em abordagens por competéncias.

O outro modelo pauta-se na 16gica dos movimentos sociais, que defende a formacdo do
profissional da educacdo de forma contextualizada e em consonancia com os problemas sociais
mais amplos - incluindo-se ai a crise pela qual passa a profissdo, considerando as especificidades
dos projetos pedagdgicos das instituicdes, bem como a producdo tedrica advinda dessas. Nos
pressupostos dessa proposta, hd um forte posicionamento pela garantia de uma sélida formacgao
tedrica:

A luta pela formagdo tedrica de qualidade, um dos pilares fundamentais da base comum
nacional, implica em recuperar, nas reformulagdes curriculares, a importancia do espaco
para andlise da educagdo enquanto disciplina, seus campos de estudo, métodos de estudo
e status epistemoldgico; busca ainda a compreensdo da totalidade do processo de
trabalho docente e nos unifica na luta contra as tentativas de aligeiramento da formacao
do profissional da Educacio, via propostas neo-tecnicistas que pretendem transforma-lo

em um "prdtico" com competéncia para lidar exclusivamente com os problemas
concretos de sua prética cotidiana; Tem se reafirmado também a concepgdo da docéncia

6 Associag@o Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educag@o.
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- entendida como trabalho pedagdgico - como base da identidade profissional de todo
educador.(...).(ANFOPE: 2001, p.4)

Freitas (2002) assume também, uma postura questionadora frente a concepcao oficial
para formagdo de professores. Dentre seus estudos destacamos o artigo: Formagdo de professores
no Brasil:10 anos de embate entre projetos de formagdo, do qual elaboramos uma sintese com

alguns apontamentos:

1°) A origem centralizadora nos documentos oficiais

Um processo de centralizacido das decisdes no dmbito do Ministério da Educacdo pode
ser observados por meio das mudancas que vém sendo implementadas na estrutura e nas
atribuicdes da Secretaria Ensino Superior (SESU) e ainda do préprio Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais - (INP) -. Tais mudancas parecem ter como objetivo aumentar
o poder de avaliacdo das politicas educacionais em todos os niveis de ensino, centralizando as
iniciativas e a regulacdo nesses dois 0rgdos. A seguir apresentamos uma relagdo dos principais

documentos que legitimam as mudancas que vém sendo implementadas:

Educagdo para Todos; Plano Decenal, Pardmetros Curriculares Nacionais, Diretrizes
curriculares nacionais para a educagdo bdsica, para a educagdo superior, para educacio
infantil, educacdo de jovens e adultos, educag@o profissional e tecnoldgica, avaliagdo do
SAEB - Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica —, Exame Nacional de
Cursos (Provao), ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio, descentralizagdo,
FUNDEF - Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizag¢do do Magistério, Lei da Autonomia Universitdria. (Freitas: 2002, p.142)

2°) A avaliacao como mote de controle das politicas no campo da educacao

No desenvolvimento e na implementacdo das politicas educacionais neoliberais, a
qualidade da educagdo, assumida como bandeira pelos diferentes setores governamentais e
empresariais, adquire importancia estratégica como condi¢do para o aprimoramento do processo
de acumulacdo de riquezas e aprofundamento do capitalismo. Freitas (2002) alerta que os novos
parametros para as Institui¢des de Ensino Superior (IES) - sdo medidas que objetivam adequar o

Brasil a nova ordem, bases para a reforma educativa que tem na avaliacdo a chave-mestra que
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abre caminho para todas as politicas quais sejam: de formacgdo, de financiamento, de
descentralizacdo e de gestdo de recursos. Entendemos que uma politica norteada por diretrizes

bem definidas e pelas competéncias facilitam o controle e avaliacdo.

3°) O cunho fortemente neoliberal para a formacao de professores sustentada

pelo modelo de competéncias.

Como influéncia das politicas neoliberais, a concepcdo tecnicista de educacdo que
alcancou grande vigor no pensamento educacional da década de 1970, criticada e rebatida na
década de 1980, retorna sob nova roupagem, no quadro das reformas educativas em curso.
Assim, ao tomar a no¢do de competéncias juntamente com o conceito de simetria invertida como
nucleares nos processos de formacgdo, entendemos que o modelo de competéncias passa a ser
incorporado, via formagdo de professores, a educacdo das novas geracdes de modo que se possa
inserir, desde a mais tenra idade, na légica da competitividade, da adaptacdo individual aos
processos sociais € ao desenvolvimento de suas competéncias para a empregabilidade ou
laborabilidade.

A hipétese levantada por Freitas (2002) € a de que as atuais politicas para graduacdo e
também para a pds-graduacdo pretendem gradativamente retirar a formacdo de professores da
formacdo cientifica e académica propria do campo da educacdo, localizando-a em um novo
“campo” de conhecimento: da “epistemologia da pratica”, no campo das praticas educativas ou
da préxis. Varios estudos vém firmando essa perspectiva, fortalecidos pelas reformas educativas
das dltimas décadas e os principais pressupostos podem ser encontrados nas obras, em particular,
daqueles autores que se ancoram, em nosso pais, nas contribuicdes de Névoa (1991), Schon
(2000), Zeichner (1993), Gaultier (1998 ), Tardiff (2002) e Perrenoud (2000), entre outros.

As referéncias e as bases para as politicas de formagdo de professores vinculam-se
estreitamente as exigéncias postas pela reforma educativa da educagdo bésica, para a formacao
das novas geracdes. Em conseqiiéncia, as politicas de formacdo de professores pressupdem o
encaminhamento das solugdes no ambito restrito da politica de educacdo basica,
independentemente da problemadtica do ensino superior como tal.

Na realidade, sob o discurso da valorizacdo do magistério e sua profissionalizacdo, tem

aprofundado a desqualificag@o e a desvalorizagcdo desse profissional. Ao privilegiar a expansao de



41

novas institui¢des € novos cursos, principalmente no setor privado, ao invés de investimento
massivo no aprimoramento das atuais licenciaturas nas universidades publicas, as politicas atuais
do MEC acabaram por colocar “nas maos da iniciativa privada” a grande demanda oriunda da

divida histérica do Estado para com a formagdo em nivel superior dos quadros do magistério.

4°) Concepcao de educacao e de formacao pautada na “ formacdao humana”

A discussdo que hoje estd posta coloca em campos antagdnicos projetos de educagdo e
formacao que privilegiam o controle do desempenho com vistas a competéncia e competitividade
em contraposicao a uma outra concepcao de educacdo e de formacdo, que é a formacdo humana
omnilateral, a autonomia e o aprimoramento pessoal. Para superar esse dilema no presente
momento histérico, é necessdrio que retomemos a categoria trabalho também abandonada pela
drea da educacdo. Retomar a centralidade da categoria trabalho na discussdo da formacao do
educador significa a possibilidade concreta de se armar teoricamente no sentido de oposicdo a
l6gica que estd posta pelas politicas neoliberais e pela politica educacional atual, que € a reducao

do trabalho 4 capacidade de empregabilidade ou laborabilidade.

2.3  Analisando o que esta posto

Nesse cendrio com posicdes antagdnicas entre nds educadores, precisamos organizar as
nossas idéias, pois de um lado, temos um discurso que pede mudangas urgentes na escola e do
outro, hd dendncia de que as mudancas que estdo ocorrendo na escola sdo para beneficio e
manutencio da classe dominante e do capital. Frente a isso, cabe a nés pesquisadores refletirmos
sobre essa situacdo para que, posteriormente possamos fazer uma breve anélise dessa realidade.

O primeiro dado real a ser considerado para nossas reflexdes, é o fato de que
constantemente ouvimos que hd sérios problemas na educacdo. Isto chama a atencdo para a
“formacgdo de professores”, visto que muito se questiona as institui¢des de ensino e, ainda a
afirmacdo de que elas ndo estdo acompanhando a evolucdo dos tempos. Questionam porque essas
institui¢des defendem um ensino tradicional, que ndo tem cumprido o seu papel social nem as

exigéncias do mundo capitalista.
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Analisar as atuais politicas educacionais no Brasil - especialmente o parecer MEC
CNE/CP 009/2001 que institui a Resolugdo CNE/CP 1/2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura,
de graduacdo plena - foi o nosso primeiro empenho. Isto se deu porque sentiamos que era
necessario saber quais bases deram suporte para que os PIPEs fossem criados. Assim, poderiamos
entender a sua origem e compreender o que os PIPEs sdao atualmente e como eles foram vistos
pelas Licenciaturas, considerando-os como uma nova condi¢io imposta por essa Reforma.

Frente a esses estudos poderiamos, entdo, perceber se a UFU trabalha de acordo com a
perspectiva oficial ou ndo. Poderiamos considerar, também, a possibilidade de a UFU j4 estar
fazendo algo diferente. Para isso, era preciso entender as politicas educacionais e a nova ordem
impressa em seus ideais, para depois entendermos o posicionamento que a UFU deu a sua
reforma, e como ela constituiu o PIPE em suas Licenciaturas.

Como ja foi justificado precisamos analisar a reforma ocorrida nas Licenciaturas.
Inicialmente, a nossa primeira percep¢do sobre esta legislacao é de que as politicas educacionais
estdo em consonancia com as exigéncias do mundo do trabalho, ou seja, os cursos de formacao
de professores precisam atender as transformacdes cientificas e tecnoldgicas que passam a exigir
novas aprendizagens.

Um dos enfoques que entendemos corresponder a uma formagdo voltada para demandas
do capital, € o elemento chamado de conhecimento advindo da experiéncia, isto €, o

conhecimento construido “na” e “pela” experiéncia. Vejamos:

na verdade, o que se pretende com este ambito € dar destaque a natureza e a forma com
que esse conhecimento é constituido pelo sujeito. E um tipo de conhecimento que nio
pode ser construido de outra forma sendo na pratica profissional e de modo algum pode
ser substituido pelo conhecimento “sobre” esta pratica. (CNE: 2001a, p.39)

Nesse contexto, a escola deve oferecer aos seus alunos, bases que possam incorpora-los
na vida produtiva e sécio-politica. Para isso, a concep¢do de competéncia € nuclear na orientacao

do curso de formagdo de professores como descrito no trecho seguinte:

a formacdo de professores como preparacdo profissional passa a ter papel crucial, no
atual contexto, agora para possibilitar que possam experimentar, em seu proprio
processo de aprendizagem, o desenvolvimento de competéncias necessdrias para atuar
nesse novo cendrio, reconhecendo-a como parte de uma trajetéria de formacdo
permanente ao longo da vida. (Parecer, CNE/CP 009/2001, p.09)
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Como uma proposta norteadora, as competéncias apresentam-se como fundamentais
para a formacdo de professores, sendo um dos importantes principios que norteiam toda a

organizagdo dos cursos de formacgao de professores. Assim:

conceber e organizar um curso de formacao de professores implica: a) definir o conjunto
de competéncias necessdrias a atuacdo profissional; b) toma-las como norteadoras tanto
da proposta pedagdgica, em especial do curriculo e da avaliagdo, quanto da organizacdo
institucional e da gestdo da escola de formacao. (CNE: 2001a, p.29)

Sobre curriculo e conteudos, verificamos, também, que continua sendo proposto um
trabalho em que se preconizava a competéncia como um importante principio para a formacao

profissional como descrito a seguir:

no seu conjunto, o curriculo precisa conter os conteidos necessarios ao desenvolvimento
das competéncias exigidas para o exercicio profissional e precisa tratd-los nas suas
diferentes dimensdes: na sua dimens@o conceitual — na forma de teorias, informagdes,
conceitos; na sua dimensdo procedimental — na forma do saber fazer e na sua dimensao
atitudinal — na forma de valores e atitudes que estar@o em jogo na atuacgdo profissional e
devem estar consagrados no projeto pedagégico da escola. (CNE: 2001a, p.26)

Entendemos que um outro importante, enfoque dessa reforma, diz respeito as
competéncias, cujo emprego tem nos levado a uma dubiedade de significagdes, ocasionando uma
verdadeira confusdo tedrica, e, além disso, tem sido usado para interesses diversos. O termo
competéncias, nuclear na formacdo de professores, pode ser entendio como: Ndo basta a um
profissional ter conhecimentos sobre seu trabalho. E fundamental que saiba mobilizar esses
conhecimentos, transformando-os em acdo. (CNE: 2001a, p.23)

As Diretrizes para a formacao de professores justificam o uso do termo competéncias,
como forma de resgatar a vivéncia e os saberes dos professores, constituidos pelas suas
experiéncias pedagogicas, como forma de superar as deficiéncias de sua formacdo bdsica. A
no¢do de competéncia também é fortemente associada a outras nocdes ligadas as exigéncias do
mundo do trabalho como os principios de flexibiliza¢do e autonomia.

O principal enfoque que se did as competéncias liga-se ao trabalho partindo da

experiéncia do conhecimento ticito e que o sucesso depende de qualidades individuais, podendo
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ser desempenhado de forma individual ou coletiva. Deve-se considerar também, a integragdo
teoria e prdtica, principio presente na legislacdo educacional.

Dessa forma, a pratica - a experiéncia ticita, torna-se o centro da formacao do professor,
dando a idéia de qualificacdo por um conhecimento pritico. Na Reforma Curricular das
Diretrizes para formacdo de professores, a pratica € um importante elemento a ser implementado
nas Licenciaturas, quer seja no espago para a pratica, quer seja como componente curricular
dentro do curriculo.

Para tanto, todas as Licenciaturas no Brasil tiveram que se adequar para introduzir um
novo elemento chamado Pritica como Componente Curricular, numa tentativa de melhorar a
qualificacdo dos profissionais, uma vez que a énfase, no documento, refere-se aos conhecimentos
préticos dos professores. Portanto entendemos que a Pratica como Componente Curricular é uma
estratégia para se trabalhar a formacdo de professores, valorizando o que as politicas consideram
ser mais importante nesse momento - a pratica, o conhecimento ticito.

A Prética como Componente Curricular foi instituida pela Resolu¢do CNE/CP 1/2002.
As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo Bésica, em
nivel superior, em cursos de Licenciatura, de Graduagdo plena, bem como sua duragdo e carga
horéria, foram regulamentadas pela Resolucao CNE/ CP 2/2002.

A partir dai cada Universidade brasileira organizou sua reforma e introduziu sua prética
como componente curricular e, cada uma dessas instituicdes deu um nome a essa pratica
pedagdgica. A UFU denominou essa prética de Projeto Integrado de Pratica Educativa — PIPE.

Sobre a otica dada a uma qualificacio que se pauta no principio da prética - do
conhecimento ticito — podemos afirmar que podera ocorrer um empobrecimento na formagao do
professor, caso sua formacao, se dirija para uma formacao técnica, o que desvaloriza a sua sélida
formacao teorica.

Assim € importante realizar trabalhos que busquem sempre criar um elo indissocidvel
entre a teoria e a pratica. Entretanto, ndo acreditamos que possa haver um lugar maior para a
pratica, porque uma prética pela pratica nos tornard professores limitados, sujeitos “ahistoricos”

e descontextualizados.
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CAPITULO III - O QUE AS LICENCIATURAS PRECISAM CUMPRIR

Na busca por definicdes de Pratica como Componente Curricular, analisamos vdrios
documentos. Primeiramente, buscamos nas Diretrizes para formacdo de professores algumas
defini¢cdes bem como incluimos o parecer CNE/ CP N°. 28/2001, em nosso estudo, pelo fato
desse documento oferecer informacdes importantes sobre a Pratica como Componente Curricular.
Analisamos a Resolucdo CNE/CP N°. 2/2002 que instituiu a carga hordria a ser cumprida pelas
Licenciaturas. E, para localizar as informacdes que nos interessava, fizemos um recorte das partes
principais desses documentos, as quais consideramos relevantes para essa pesquisa. Em um
segundo momento, buscamos na Universidade Federal de Uberlandia alguns documentos que
mostravam como a UFU organizou sua Pratica como Componente Curricular, principalmente, o
PIPE. Para isso, pesquisamos no Projeto Institucional de Formacdo e Desenvolvimento do
Profissional da UFU as orientagdes e a organizacdo da Pratica como Componente Curricular para

as Licenciaturas.

3.1  As Diretrizes para as Licenciaturas

A) Organizacio curricular

A organizacao curricular de cada institui¢do observard, além do disposto nos artigos 12 e
13 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de orientagdo inerentes a

formacao para a atividade docente, entre as quais o preparo para:

I- o ensino visando a aprendizagem do aluno;
II - o acolhimento e o trato da diversidade;
III - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - o0 aprimoramento em praticas investigativas;
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V - aelaboragdo e a execugdo de projetos de desenvolvimento dos contetidos
curriculares;

VI - 0 uso de tecnologias da informacgio e da comunicagdo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores;

VII - o desenvolvimento de habitos de colaboragdo e de trabalho em equipe.
B) Principios norteadores

A formacao de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades da educacdo

basica observard principios norteadores desse preparo para o exercicio profissional especifico,

que considerem:

I- acompeténcia como concepg¢do nuclear na orientagdao do curso;

IT - a coeréncia entre a formacdo oferecida e a praitica esperada do futuro professor,
tendo em vista: a Simetria invertida, a aprendizagem como processo de constru¢do
de conhecimentos e habilidades, os contetidos como suporte para a constitui¢ao

das competéncias e a avaliagdo como parte integrante do processo de formagao.

Na concep¢do, no desenvolvimento e na abrangéncia dos cursos de formacdo é

fundamental que se busque:

I- considerar o conjunto das competéncias necessdrias a atuacdo profissional;
IT - adotar essas competéncias como norteadoras, tanto da proposta pedagdgica, em

especial do curriculo e da avalia¢do, quanto da organizagdo institucional e da gestdo

da escola de formacao.
(0)) Competéncias

O conjunto das competéncias enumeradas ndo esgota tudo o que uma escola de formagao
possa oferecer aos seus alunos, mas pontua demandas importantes oriundas da andlise da atuacio
profissional e se assenta na legislacdo vigente e nas diretrizes curriculares nacionais para a

educacdo bdsica. As referidas competéncias deverdao ser contextualizadas e complementadas
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pelas competéncias especificas, proprias de cada etapa e modalidade da educagdo bdsica e de

cada drea do conhecimento a ser contemplada na formagao.

Deveréd propiciar conhecimentos sociais, culturais, econdmicos, e a propria docéncia,

contemplando:

I- cultura geral e profissional;

IT - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das
comunidades indigenas;

III- conhecimento sobre dimensdo cultural, social, politica e econdmica da
educacio;

IV - conteudos das dreas de conhecimento que serdo objeto de ensino;

V - conhecimento pedagdgico;

VI - conhecimento advindo da experiéncia.

D) Selecio e 0 ordenamento dos contetidos

A selecdo e o ordenamento dos contetidos dos diferentes ambitos de conhecimento que
compordo a matriz curricular para a formacdo de professores serdo de competéncia da instituicao
de ensino, sendo o seu planejamento o primeiro passo para a transposicdo diddtica, que visa a

transformar os conteudos selecionados em objeto de ensino dos futuros professores.

E) Matriz Curricular

Os critérios de organizacdo da matriz curricular, e a alocagdo de tempos e espagos
curriculares expressam-se em eixos que se articulam por dimensdes a serem contempladas na
forma a seguir indicada:

I- eixo articulador dos diferentes ambitos de conhecimento profissional;
Il - eixo articulador da interagc@o e da comunicagdo, bem como do desenvolvimento da
autonomia intelectual e profissional;

III - eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;
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IV - eixo articulador da forma¢do comum com a formagao especifica;
V - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos
filoséficos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a agdo educativa;

VI - eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas.

F) A Pratica na Matriz Curricular
e A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco isolado, que a restrinja
ao estdgio desarticulado do restante do curso. Ela devera estar presente desde o inicio do curso

e permear toda a formagdo do professor.

No interior das dreas ou das disciplinas que constituirem os componentes curriculares de

formacdo, e ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas terdo a sua dimensao prética.

Em tempo e espacgo curricular especifico, a coordenagdo da dimensao prética transcenderd o
estdgio e terd como finalidade promover a articulacio das diferentes préticas, numa perspectiva

interdisciplinar.

® A prética serd desenvolvida com &nfase nos procedimentos de observacao e reflexdo, visando a
atuacdo em situacdes contextualizadas, com o registro dessas observagdes realizadas e a

resolucdo de situagdes-problema.

® A presenca da prética profissional na formagdo do professor que nao prescinde da observagdo e
acdo direta podera ser enriquecida com tecnologias da informagao, incluidos o computador e o
video, as narrativas orais e escritas de professores, as producdes de alunos, situagcdes

simuladoras e o estudo de casos.

G) Flexibilidade

e Nessas Diretrizes, ¢ enfatizada a flexibilidade necessdria, de modo que cada institui¢do
formadora construa projetos préoprios e inovadores, integrando os eixos articuladores nelas

mencionados.

e A flexibilidade abrangerd as dimensdes tedricas e praticas, de interdisciplinaridade, dos

conhecimentos a serem ensinados, dos que fundamentam a agdo pedagdgica, da formacgdo
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comum e especifica, bem como dos diferentes ambitos do conhecimento e da autonomia

intelectual e profissional.

H) Carga horaria prevista para as Licenciaturas

A carga hordria dos cursos de Formacao de Professores da Educacao Bdsica devera ser
efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, duas mil e oitocentas horas, nas quais a
articulagdo teoria-prdtica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, a pratica como
componente curricular, Estdgios Supervisionados, conteiidos de natureza cientifico culturais, e as

atividades académico-cientifico-culturais. Assim, a resolu¢do CNE/CP 2/ 2002 instituiu:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso; II — 400 (quatrocentas) horas de estdgio curricular supervisionado a
partir do inicio da segunda metade do curso; III — 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas
para os contetdos curriculares de natureza cientifico cultural; IV- 200 (duzentas) horas

para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais. (CNE: 2002b, p.1)

A prética como componente curricular ficou estabelecida com uma carga horaria de 400
horas. Assim ressaltamos que €é do interesse da nossa investigacdo acompanhar o que as
orientagdes legais determinam para a pratica como componente curricular, portanto, interessa-nos
saber como a UFU cumpriu esta carga hordria e como organizou sua pratica como componente
curricular, atendendo as Diretrizes Curriculares para a formagdo de professores. Para isso,
fizemos um estudo do principal documento normatizador das Licenciaturas, o Projeto

Institucional de Formacdo e Desenvolvimento do Profissional da Educagdo da UFU.

3.2  As orientacoes da Universidade Federal de Uberlandia para os cursos de formacao

de professores

O Projeto Institucional de Formagdo e Desenvolvimento do Profissional da Educagdo € o
documento que estabelece os pardmetros para a reestruturacdo curricular dos cursos de
Licenciaturas, indicando o sentido da adequacdo dos diferentes projetos pedagdgicos dos cursos

de formacgdo de professores as Diretrizes Nacionais do MEC. Esse projeto foi aprovado pela
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Resolugao N°. 03/2005, do Conselho Universitdrio da Universidade Federal de Uberlandia
(CONSUN).

Com esse documento, a UFU estabeleceu os parametros em que explicita suas intengdes
quais sejam: fortalecer a educacgdo publica; garantir o ensino de qualidade; valorizar a profissdo e
os profissionais da educagdo; e, por fim, consolidar o perfil de professores desejados pela
instituigao.

Inicialmente, para elaboracdo desse Projeto, fez-se uma contextualizacio de como
surgiram as discussdes em torno dessa temdtica. Desse modo teria acontecido uma amplo debate
sobre o tema - formagdo de professores - por meio de reunides em um movimento nacional que
envolveu diversas associacdes profissionais e sindicatos que congregam trabalhadores da
educacdo. As reunides foram realizadas pela ANPEd, ANPAE, UNDIME, FORUNDIR,
ForGrad, que significam respectivamente, (Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa
em Educacdo; Associagdo Nacional de Politica e Administracio da Educa¢do; Unidao Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacdo; Férum dos Diretores de Faculdades/ Centros de
Educacdo das Universidades Publicas Brasileiras e Férum de Pré-Reitores de Graduagdo das
Universidades Brasileiras). Desses encontros, muitos documentos foram produzidos e além de
uma vasta bibliografia sobre o tema. Essas producdes alertaram sobre as deficiéncias dos cursos
de Licenciaturas, que sdo tidos como uma complementacdo pedagdgica ao Bacharelado, bem
como demonstraram a necessidade de uma formagdo profissional articulada com a prética
educativa, objetivos e contextos.

A UFU esteve envolvida nesse contexto de discussdes e intensificou sua participacdo a
partir de 2001, quando produziu um documento’, aprovado pelo CONGRAD?®, alertando para os
perigos de um praticismo expresso no desenvolvimento de habilidades e competéncias voltadas
para o exercicio técnico-profissional, da desvinculagdo entre o ensino e pesquisa, da
desarticulacdo da Licenciatura e Bacharelado, na formacao da educacio bésica.

Ap6s essas discussdes, a UFU elaborou seu projeto e desencadeou agdes para divulgar
ndo sé os aspectos normatizadores da formagdo de professores, mas também mobilizou a

comunidade universitdria em torno dessa complexa e polémica temdtica. Nos anos de 2002 a

! “Contribui¢des da Universidade Federal de Uberlandia para a audiéncia publica sobre as Diretrizes Nacionais Curriculares para
a Formagao Inicial de Professores da Educagao Basica, em cursos de nivel superior”, aprovadas em 20/04/2001, pelo Conselho de
Graduacdo, e apresentadas na Audiéncia Nacional de Brasilia, em 23/04/2001.

¥ Conselho de Graduagdo da Universidade Federal de Uberlandia.
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2003, o debate continuou intenso e dezesseis cursos de Licenciatura, professores e alunos,
Faculdade de Educacgdo e Diretoria de Ensino iniciaram um didlogo sobre os possiveis caminhos
da formacao de professores.

Nesse documento, além de toda a contextualizacdo do debate sobre essa temadtica, estdo
descritos os referenciais para as Licenciaturas, que sdo: Principios do profissional da educacdo na
UFU; Perfil do profissional a ser formado e objetivos da formagdo e desenvolvimento do
profissional da educacgdo; Organizacdo curricular; Orientagdes para os processos de avaliagdo;
Comissao permanente de formagao de professores.

Dos referenciais descritos nesse documento, a organizacdo curricular serd
principalmente, considerada por nds, porque precisamos localizar o PIPE, para melhor

compreendé-lo, considerando que o lugar para estuda-lo € justamente na estrutura curricular.

3.2.1 A Organizacio curricular nas Licenciaturas

A integracdo dos componentes curriculares € o fundamento que constitui o curriculo nos
cursos de Licenciatura, previsto no Projeto Institucional de Formacdo e Desenvolvimento do
Profissional da Educacdo na UFU’. Assim, buscando uma formacao para a docéncia, os projetos

pedagogicos dos cursos deverdo pautar-se no seguinte:

Interacdo entre a Universidade, as instituicdes de ensino de educagdo bdsica, outros
espacos e instituicdes educativa; Articulacio e contextualizagdo das dimensdes
pedagégicas e cientifico — culturais da formagdo; Dominio tedrico pritico na drea de
referéncia do curso; Indissociabilidade entre ensino pesquisa e extensdo; Flexibilidade
curricular; Autonomia dos Colegiados para elaborar, desenvolver e avaliar o projeto
pedagdgico do respectivo Curso de Licenciatura. (UFU: 2006, p.19)

Os componentes curriculares dos cursos de formagao do profissional da educag¢do foram
organizados em trés nucleos de formacgdo, quais sejam: Nucleo de Formacdo Especifica; Nucleo

de Formacao Pedagdgica; Niicleo de Formagdo Académico-Cientifico-Cultural.

N 2

Considerando que o objetivo desse estudo refere-se a pratica como componente

curricular (PIPE), focalizaremos em nossa andlise algumas partes desse documento que

? Resolucdo N° 03/2005, do Conselho Universitéario da Universidade Federal de Uberlandia.
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consideramos relevantes para essa pesquisa. O PIPE encontra-se localizado no nicleo de

formagdo pedagdgica. Sobre essa formacdo, tém-se as seguintes orientacoes:

A Formacdo Pedagégica deverd ser desenvolvida de forma articulada com a Formacdo
Especifica, objetivando a compreensao da fung¢do social e politica da educacdo; a andlise
de diferentes sistemas tedricos interpretativos da realidade; o tratamento dos
conhecimentos que se constituem em objeto de atuacdo diddtica e a construgdo de
metodologias inovadoras de ensino. (UFU: 2006, p. 20)

Sdao componentes curriculares do Nicleo de formacdo pedagdgica: Disciplinas de
Formagdo pedagdgicas (Didatica Geral, Politica e Gestao da Educacdo, Psicologia da Educagao,
Metodologia (s) de Ensino especifico do curso e de pelo menos mais uma disciplina pedagdgica);
o PIPE e o Estdgio Supervisionado.

O Nicleo de Formagao Pedagdgica corresponde a, pelo menos, 1/5 (um quinto) da carga
horéria total do curriculo do curso, ao qual deverd ser acrescida a carga hordria prevista em lei,
correspondente ao Estdgio Supervisionado.

Os cursos de Licenciatura deverdo ter desde o 1° periodo/ano o Projeto Integrado de
Pratica Educativa (PIPE) como componente curricular integrador dos estudos desenvolvidos

sobre temas pedagdgicos e sua contextualizac@o nos diferentes espacos educativos.

3.2.2 O Projeto Integrado de Pratica Educativa

O Projeto Integrado de Pratica Educativa — PIPE - € parte integrante do Projeto
Institucional de Formacdo e Desenvolvimento do Profissional da Educagdo da UFU. Tal projeto
foi a resposta da UFU aos desafios colocados pelo Parecer CNE/CP 9/2001 e pelas Resolucdes do
CNE/CP 1/2002 e 2/2002 que apresentaram o novo modelo de formacdo de professores,
prevendo para as Licenciaturas a obrigatoriedade da Pritica como Componente curricular,
constituida por 400 horas, distribuidas ao longo do curso de formagao de professores.

O PIPE busca desenvolver, ao longo do curso, atividades tedrico-praticas que articulam
as Disciplinas da Formagao Especifica e da Formacao Pedagdgica, assumindo, portanto, um

cardter coletivo e interdisciplinar. Sobre esse assunto, vale destacar que:
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a Pratica Educativa, definida como componente curricular, deve ser tomada como um
conjunto de atividades ligadas a formagao profissional e voltadas para a compreensao de
préticas educacionais distintas e de diferentes aspectos da cultura das institui¢des de
educacgdo bdsica. Ela ndo se confunde com a antiga disciplina “Pratica de Ensino”.
(UFU: 2006, p. 21)

Assim, no curriculo do curso, o PIPE representa o eixo articulador da dimensao tedrico-
pratica dos conhecimentos, tanto os especificos da drea como os educacionais e pedagdgicos
necessdrios a formagdo de professores, juntamente com os demais componentes que integram o
Nucleo de Formacao Pedagdgica.

Dentre as atividades a serem desenvolvidas na execu¢do do PIPE, inserem-se aquelas
que possibilitam a compreensdo sistemdtica dos processos educacionais, que ocorrem no espaco
escolar ou em outros ambientes educativos, do trabalho docente, das atividades discentes, da
gestdo escolar.

O PIPE culminard em um Semindrio de Pritica Educativa que podera ser integrado ao
Estdgio Supervisionado, a partir da segunda metade do curso. Os processos de elaboragdo,
desenvolvimento e avaliacdo do PIPE sdo coordenados pelo Colegiado de Curso.

Sobre o que refletimos acerca de todo esse aparato oficial, que foi organizado para
compreendermos quais as orientacdes Nacionais e da UFU, faremos uma discussao, abordando os

aspectos aqui expostos, no préximo capitulo, quando trataremos dos resultados dessa pesquisa.
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CAPITULO IV - RESULTADOS E DISCUSSAO

Nosso trabalho converge para compreensao do que € o PIPE nos cursos de Licenciaturas
em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica. Inicialmente apresentamos uma caracterizacao desses
cursos, para situar nosso campo empirico que € composto por trés cursos da Universidade Federal
de Uberlandia. Assim, coerente com os pressupostos e objetivos delineados para essa pesquisa,
buscamos analisar os vinculos entre as determinagdes legais e a forma que os cursos responderam
a essas prescri¢des oficiais para a organizacdo dos seus PIPEs. Considerando essas proposicoes,
primeiramente abordamos a forma como os cursos elaboraram seus PIPEs, e para isso, realizamos
um estudo dos Projetos Pedagdgicos para verificar como os cursos institucionalizaram seus
PIPEs. Em seguida, fizemos uma andlise das Fichas de disciplinas para ampliar o nosso
entendimento de como o PIPE foi concebido dentro dos cursos. A partir dai, mostramos como o0s
processos de normatizacdo na implementacdo dos PIPEs da UFU ocorreram, e por fim,
discutimos a andlise da percep¢cao dos coordenadores dos cursos das Licenciaturas bem como

todo processo de mobiliza¢do e implementacdo dos PIPEs em seus cursos.

4.1  Os cursos pesquisados e sua constituiciao

Os cursos de Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica constituem o nosso
campo de pesquisa. Com o intuito de situar nossa pesquisa neste campo empirico, faremos uma
breve apresentacdo desses cursos. Apresentaremos uma caracterizacao dos mesmos, com base nas

informacdes presentes nos Projetos Pedagogicos.
4.1.2 A Licenciatura em Ciéncias Biolégicas
O Curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Uberlandia teve seu inicio

em 1970, como curso de Ciéncias — Licenciatura Curta, na antiga Faculdade de Filosofia,

Ciéncias e Letras. Possuia regime anual noturno, com duragdo de trés anos, formando o professor
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de Ciéncias e Matemdtica. Em 1973, foi criada a Habilitacdo Biologia. Essa Licenciatura vigorou
até 1987, quando o curso foi reestruturado, passando a ser denominado Ciéncias Bioldgicas —
Licenciatura Plena. O reconhecimento desse curso foi feito em 12/04/1976 pelo decreto 77.427.
Nesse mesmo ano, o curso passou a funcionar no Campus Umuarama, onde até hoje, mantém sua
sede.

Em 1980, foi criada a Habilitacdo para o magistério em Biologia, para os alunos que,
apo6s concluirem a Licenciatura Curta, tronco comum também para a formacao de professores de
Quimica e Matematica, optaram pela drea da Biologia. Em 1987, foi extinta a Licenciatura Curta,
implantando-se o Curso de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura Plena, que habilita, para o
magistério das séries iniciais, o professor de Ciéncias, e para o Ensino Médio, o professor de
Biologia. A modalidade Bacharelado foi implantada com a reforma curricular de 1992, com
defesa obrigatéria de monografia para sua conclusdo. O aluno ingressante passou entdo a ter
oportunidade de se formar em duas modalidades/habilitagdes: Bacharelado e Licenciatura.

Para a realizacdo de atividades de pesquisa, ensino e extensdo, o curso conta com 14
Laboratorios Didaticos do Instituto de Biologia e de outras Unidades Académicas, (Zoologia,
Botanica, Pritica de Ensino, Bioquimica, Biofisica, Quimica, Fisica, Biologia Celular e
Histologia, Embriologia, Anatomia Humana, Parasitologia, Microbiologia, Geologia e
Paleontologia, Imunologia), e aproximadamente de 16 Laboratérios de Pesquisa, (Biologia
Animal, Biologia Vegetal, Biofisica, Sistematica Vegetal, Ecologia Evolutiva, Insetos Sociais,
Ecologia Comportamental e de Interagdes, Ornitologia e Bioacustica, Genética, Bioquimica,
Sistematica e Ecologia de Anuros Neotropicais, Ecofisiologia Vegetal, Morfologia, Microscopia
e Imagem, Ecologia Vegetal, Genética, Imunologia, Virologia e Parasitologia, Anatomia e
outros). Além desses laboratérios, os alunos podem utilizar as dependéncias do Museu de
Biodiversidade do Cerrado, onde se encontra o Herbarium Uberlandensis, a colecio cientifica de
Zoologia, o Laboratério de Educacdo ambiental e o Laboratério de Pesquisa em Ensino, para o
desenvolvimento de atividades da Pesquisa e Extensdo. Ha também o setor de Manuten¢do de
Répteis, o Jardim Experimental e a Estacdo Ecoldgica do Panga, onde diversas monografias e
dissertagdes de mestrado ja foram e estdo sendo desenvolvidas.

Os egressos do curso podem atuar - segundo a lei 6.684 de 03/09/79 que regulamenta a

profissdao do bidlogo - na educagdo, pesquisa bdsica e aplicada, laboratério, zooldgicos, jardins
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botanicos, consultorias de empresas, projetos de educagao ambiental, inddstrias de alimentos,

saneamento, pericias, controle de vetores, criacdo de animais e tantas outras.

4.1.3 A Licenciatura em Fisica

O Curso de Fisica da Universidade Federal de Uberlandia, modalidade licenciatura, teve
seu inicio em 1995 sob a responsabilidade do antigo Departamento de Ciéncias Fisicas. Adota,
desde a sua criag¢do, o regime semestral noturno e ingresso anual, com um curriculo elaborado
para ser concluido em quatro anos e meio (4,5) de curso. O curso, que foi reconhecido em
23/02/2000, pela Portaria MEC 217, publicada em 25/02/2000, tem por objetivo a formagao de
profissionais para o exercicio do magistério de nivel médio na area de Fisica, levando-os ao
conhecimento e dominio de métodos e técnicas que permitam o desenvolvimento de atitudes
criticas e inovadoras para a aplicacao no ensino da Fisica.

O curso conta atualmente com 146 estudantes matriculados. A partir do primeiro
semestre letivo de 2002, o nimero de vagas oferecidas passou de 25 para 40, em funcdo do
aumento da procura pelo curso. O curriculo do curso foi estruturado com o objetivo de formar
licenciados capazes de compreender a realidade e, fundamentalmente, atuar e modificar essa
realidade, no intuito de propiciar, de fato, uma melhoria do ensino, tendo por base o estado da
arte do conhecimento cientifico de sua época. Isto significa que a preocupagdo maior do curso de
licenciatura estd na formagdo de Professores-pesquisadores em Ensino de Fisica, com
competéncia para produzir textos e livros diddticos com as qualidades dos bons artigos que sdo
publicados em revistas e periédicos de ensino de Fisica.

Em todas as avaliacdes de curso realizadas pelo MEC (Exame Nacional de Cursos) o
curso de Licenciatura em Fisica da UFU recebeu o conceito A, tendo sido classificado entre os
dez melhores cursos da drea no pais. O corpo discente é composto por alunos provenientes nao
somente de Uberlandia, mas também de diversas cidades mineiras, destacando-se aquelas do
Triangulo Mineiro, além de muitas outras dos estados de Goids e Sdo Paulo, principalmente.

Para a realiza¢do de atividades de pesquisa, ensino e extensdo, o curso conta com 8
Laboratérios Didaticos do Instituto de Fisica e 6 Laboratérios de Pesquisa (Novos Materiais
Isolantes e Semicondutores, Polimeros e Sistemas Complexos, Fisica Computacional, Pesquisa

em Ensino e Extensdo, Propriedades Opticas de Materiais e Processamento de Materiais por
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Laser). Além destes laboratérios, os alunos podem utilizar as dependéncias dos Laboratoérios
Multiusudrios de Informatica do Campus Santa Monica. Os egressos sdo aptos a atuar na area do
ensino de Fisica, assim o Curso de Licenciatura em Fisica da UFU estd contribuindo para o

desenvolvimento social, tecnolégico e cientifico.

4.1.4 A Licenciatura em Quimica

O Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Uberlandia tem sua
origem no Curso de Licenciatura de curta duracdo em Ciéncias — Habilitacio em Quimica. Esse
altimo teve suas atividades iniciadas na extinta Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Uberlandia. Com a cria¢do da Universidade e sua federalizacdo em 1978, o Curso integrou-se a
nova estrutura administrativa da instituicdo, ficando inserido no Departamento de Engenharia
Quimica.

Em 1985, o curso de Licenciatura de curta duragdo em Ciéncias - Habilitacio em
Quimica entrou em processo de extingdo e no seu lugar foi criado o Curso de Licenciatura Plena
em Quimica. Nesse mesmo ano, o CONSUN, por meio da Resolucdo 02/85 (25/10/1985)
autorizou o desdobramento do Departamento de Engenharia Quimica em dois departamentos:
Departamento de Engenharia Quimica e Departamento de Quimica. No ano seguinte, em 1986, o
departamento de Quimica propds a criacdo do Curso de Quimica na modalidade Bacharelado
(Resolucao 06/86 do CONSUN, de 02/07/1986). Em 1999, o CONSUN autorizou a criacdo do
Instituto de Quimica da Universidade Federal de Uberlandia (Resolug¢do 05/99, de 21/12/1999).

A entrada no curso de graduacdo em Quimica, atualmente, € semestral com vinte vagas,
no qual o aluno faz a opcéo pela Licenciatura ou Bacharelado ao final do quarto periodo.

O Instituto de Quimica propde a extingdo progressiva da atual forma de oferecimento do
curso de Quimica e, para substituir esse, propde o oferecimento do Curso de Licenciatura em
Quimica, em periodo noturno, totalmente desvinculado do Bacharelado em Quimica, com a
finalidade de formar especificamente professores criticos e qualificados para atenderem na
Educacdo Bésica na drea de Quimica. O ingresso serd anual e o nimero de vagas foi limitado em
30 alunos, em fun¢@o da seguranca e do espaco fisico dos laboratérios de ensino. A proposta de

oferecimento do Curso em periodo noturno justifica-se, principalmente, na possibilidade de se
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atender a parcela da populacdo que trabalha e ndo tem condi¢des de freqiientar o curso em
periodo diurno.

O Instituto de Quimica da Universidade Federal de Uberlandia apresenta um quadro
docente constituido no quadro efetivo por 25 doutores e 03 mestres, e ainda, 05 professores
substitutos. Em termos de infra-estrutura fisica, o Instituto de Quimica possui seis laboratérios de
ensino com capacidade ideal para dezoito alunos, podendo comportar até, no méximo, 24 alunos.
Entretanto, cabe ressaltar que o Instituto de Quimica ndo possui laboratérios pedagdgicos
adequados para a formacdo desejada de professores. Os laboratérios de ensino de Quimica
precisam ser dotados de equipamentos apropriados para atender a demanda de grupos de
discussdo e de trabalhos coletivos que necessitam de recursos diddticos alternativos e de
tecnologias de multimidia, que constituem a base das atividades pedagdgicas, segundo as novas
diretrizes educacionais para o Ensino Médio.

O Instituto de Quimica possui ainda uma Divisdo de Andlises para a prestacdo de
servicos a comunidade, tais como: andlises de dguas, efluentes industriais, fertilizantes, solo,
combustiveis, alimentos e sal mineral. Dentre os parametros analisados, encontram-se os exigidos
para a potabilidade da dgua, metais pesados, nitrogénio organico e inorganico, fésforo, pesticidas
organoclorados e organofosforados, oxigénio dissolvido, demanda quimica de oxigénio e

demanda bioquimica de oxigénio.

4.2  Os projetos pedagogicos dos Cursos Investigados

Os Projetos Pedagdgicos de todas as Licenciaturas Brasileiras foram reformulados para
cumprir a Reforma Curricular que foi determinada pelas Diretrizes Curriculares para formacio de
professores, nesse contexto de mudangas a UFU também organizou um documento, com
orientagdes gerais para a elaboracdo dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Graduacdo, que
teve como propdsito fornecer subsidios para a condugdo dos trabalhos de reformulacdo dos
projetos pedagégicos dos seus cursos. E importante considerar que todos os Projetos Pedagégicos
que analisamos nessa pesquisa, ja haviam passado por essa nova reformulagdo. Assim, dentre as
vdrias e importantes informagdes que constam nesses novos Projetos Pedagdgicos, selecionamos
segundo o nosso objetivo de pesquisa, os aspectos mais ligados ao PIPE, a Organizacio

curricular das Licenciaturas e a organizagdo dos PIPEs.
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4.2.1 Organizacio curricular das Licenciaturas

Para entendermos como foi constituida a organizacdo curricular de cada Licenciatura
pesquisada, realizamos um estudo sobre cada uma delas. Os dados foram obtidos por meio de

estudos dos Projetos Pedagégicos das Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica.

4.2.1.1 A organizacio curricular da Licenciatura em Ciéncias Biolégicas

Considerando a legislacdo vigente, os principios bdsicos anteriormente definidos, o
perfil e os objetivos propostos, esse curriculo, com carga hordria total de 3020 h/a, estd
organizado em trés nucleos: I - Nucleo de Formagdo Especifica (1800 h/a); II - Nucleo de
Formacao Pedagdgica (1020 h/a); III - Nucleo de Formacao Académico-Cientifico-Cultural (200
h/a).

O nicleo de Formacao Especifica conta com 1800 h/a e retne as disciplinas especificas
da édrea de Ciéncias, com énfase nos conteudos biolégicos, bem como as disciplinas voltadas para
a formacdo em humanidades. O nucleo de Formacdo Pedagédgica compreende, além das
Disciplinas de Natureza Pedagdgica, os Projetos Integrados de Pritica Educativa — PIPE e o
Estdgio Supervisionado (observando o que estabelece a Resolu¢do 003/2005 do Conselho
Universitario da UFU). Esse Nucleo de Formacdo converte-se num eixo articulador dos
conhecimentos necessdrios a formacdo dos professores de Ciéncias e de Biologia que atuam na
Educacdo Basica. Ele serd o ponto de partida e de chegada da reflex@o sistemdtica sobre o fazer
profissional do professor, devendo desempenhar, ao longo de todo o curso, uma func¢do
integradora, horizontal e vertical do curriculo, orientado em seu conjunto pelo principio da
articulagdo teoria-prética pedagdgica.

No curso de Ciéncias Bioldgicas, os componentes curriculares serdo desenvolvidos de
modo a possibilitar a andlise fundamentada dos processos educativos que se desenvolvem em
contextos escolares e ndo-escolares, pois estes sdo campos de atuacdo profissional do professor.
Apesar de se constituirem em componentes curriculares distintos, o PIPE e o Estagio

Supervisionado sao, ambos, concebidos e realizados de forma integrada e complementar.
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Para ilustrar a distribui¢do dos nicleos na matriz curricular, apresentaremos, a seguir, o
Quadro 01 com a distribui¢do da carga horaria do curso de Ciéncias Bioldgicas. Os dados aqui
apresentados constam no Projeto Pedagdgico dessa Licenciatura e a sua matriz curricular esta

colocada, em anexo, no final desse trabalho.

Quadro 01- Organizacdo Curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

CH Total Percentual
Nicleo de Formagao Especifica 1.800 59,6
Nicleo de Formagao Pedagdgica 1.020 33,7
Nicleo de Formagdo Académico-Cientifico-Cultural 200 6,7
Totais 3.020 100,0
Componentes Obrigatdrios 2.775 78,6
Componentes Optativos e Atividades Complementares 245 21,4
Totais 3.020 100,0
Estagio Supervisionado 405 13,4
Pratica como Componente Curricular 210 7,0
Conteudos de Natureza Cientifico-Cultural 2.205 73,0
Outras Formas de Analises Cientifico-culturais 200 6,6
Totais 3.020 100,0

4.2.1.2 A organizacio curricular da Licenciatura em Fisica

Considerando a legislacdo vigente, os principios bdsicos anteriormente definidos, o
perfil e os objetivos propostos, esse curriculo, com carga hordria total de 2.865 h/a, estd
organizado em trés nucleos: I - Nucleo de Formacao Especifica (1.635 h/a); II - Nucleo de
Formacao Pedagégica (1.030 h/a); III - Nucleo de Formagao Académico-Cientifico-Cultural (200
h/a).

O Nicleo de Formagdo Especifica conta com 1.635 h/a e reune as disciplinas especificas
da drea de Ciéncias Exatas com énfase nos conteidos de Fisica, pelo menos uma disciplina

optativa e o Trabalho de Conclusdo de Curso (120 h/a).
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O Nicleo de Formacdo Pedagégica conta com 1.030 h/a e compreende, além das
disciplinas obrigatérias e optativas de natureza pedagdgica, os Projetos Integrados de Prética
Educativa (PIPE) e o Estdgio Supervisionado.

Esse Nicleo de Formagdo converte-se em um eixo articulador dos conhecimentos
necessarios a formacgao dos professores de Fisica que atuam na Educacgdo Bésica. Ele serd o ponto
de partida e de chegada da reflex@o sistemadtica sobre a ag¢do profissional do professor, devendo
desempenhar, ao longo de todo o curso, uma fung¢ao integradora e multidimensional do curriculo.

Para ilustrar a distribui¢do dos nidcleos na matriz curricular apresentaremos, a seguir, o
Quadro 02 com a distribui¢do da carga hordria do curso de Fisica. Os dados aqui apresentados
constam no Projeto Pedagdgico dessa Licenciatura e a sua matriz curricular estd colocada, em

anexo, no final desse trabalho.

Quadro: 02 - Organizag¢do Curricular do curso de Licenciatura em Fisica

Nicleos/Componentes/Préticas Especificas CH Total Percentual

Nicleo de Formagao Especifica 1.635 57,1
Disciplinas Obrigatdrias 1.455 50,8
Disciplinas Optativas 60 2,1
Trabalho de Conclusio de Curso 120 4,2
Nicleo de Formagao Pedagdgica 1.030 36,0
Disciplinas Obrigatdrias 360 12,6
Disciplinas Optativas 60 2,1
PIPE’s 210 73
Estdgio Supervisionado 400 14,0
Nicleo de Formagao Académico-Cientifico-Cultural 200 6,9
Atividades Académicas Complementares 200 6,9
TOTAIS 2.865 100,0

4.2.1.3 A organizacio curricular da Licenciatura em Quimica

A organizacdo curricular do curso de Graduacdo em Quimica, na modalidade
Licenciatura, estd configurada de modo a atender ao que dispde as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacdo Bdsica, em cursos de Licenciatura

(Resolugdes CNE/CP n° 01 e 02 de 2002). Nesse sentido, a estrutura curricular proposta para o
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Curso de Licenciatura em Quimica foi organizada em nucleos de formagdo, conforme as
orientagdes definidas no Projeto Institucional de Formacao e Desenvolvimento do Profissional da
Educacdo da Universidade Federal de Uberladndia para os cursos de Licenciatura (Resolucdo
003/2005 do CONSUN).

O Nucleo de Formagao Especifica totaliza 1.830 horas e é constituido de disciplinas
obrigatdrias (tedricas e praticas) e optativas de conhecimentos especificos das dreas especificas
do curso, além do Trabalho de Conclusido de Curso. Estdo integrados também a esse nicleo os
componentes curriculares que preparam o estudante para a iniciacdo cientifica na drea de
Quimica.

As disciplinas especificas obrigatdrias totalizam 1.650 horas e convergem para a
formacdo bdsica em Quimica. As disciplinas optativas permitem ampliar a abrangéncia dos
contetiidos na drea em que o aluno desenvolver maior afinidade e interesse, aumentando o leque
de opg¢des para a formacdo desejada. O aluno deverd cumprir um minimo de 30 horas em

disciplinas optativas especificas.

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) totaliza 60 horas e é definido como uma
atividade académica, orientada por docente. Nessa atividade, o aluno deverd desenvolver de
modo sistemdtico um tema especifico, ndo necessariamente inédito. O TCC tem por objetivos
estimular a capacidade investigativa e produtiva do graduando e proporcionar a vivéncia entre
estudantes e profissionais, contribuindo, dessa forma, para a sua formagao bdésica, profissional e
cientifica. Desse modo, o trabalho € considerado um instrumento formativo necessariamente

ligado a uma atividade ou trabalho de contato direto com laboratérios de pesquisa, escolas, e/ou

locais escolhidos para tanto.

O Nicleo de Formacao Pedagdgica tem carga horaria de 1.150 horas e compreende as
disciplinas de Formacgao Pedagogica obrigatdrias (Didatica Geral, Politica e Gestdao da Educagao,
Psicologia da Educacgdo, Instrumentacdes e Metodologias de Ensino) e optativas, os Projetos
Integrados de Pratica Educativa — PIPE e o Estigio Supervisionado. Esse Nucleo permeara todo o
curso, desde o 1° periodo/ano, e estd ancorado pelo Projeto Integrado da Pratica Educativa
(PIPE). O PIPE € o componente curricular integrador dos estudos a serem desenvolvidos sobre
temas pedagdgicos de interesse e sua contextualizacao nos diferentes espagos educativos.

O Nicleo de Formacao Pedagdgica tem como preocupagdo bdsica a articulagdo teoria-

pritica dos componentes curriculares, com o propdsito de oferecer uma formacado pedagdgica,



63

fundada numa nocdo critica e ampla de docéncia. Desse modo, ndo se restringe a uma
preparacdo meramente técnica ou que relacione o fazer profissional do professor somente as
situagdes isoladas de uma sala de aula. O nucleo de formagdo pedagdgica tem como propdsito
ampliar a visdo sobre os processos de ensinar e aprender, preparando o futuro professor para
compreender a diversidade cultural e atender as expectativas das demandas sociais.

Portanto, a formagao pedagdgica prepara o professor para o estabelecimento de vinculos
e compromissos com o ensino publico brasileiro. Assim, deve permitir a articulagio entre ensino,
pesquisa e extensdao, bem como ser capaz de introduzir os futuros professores nos processos de
indagacdo sistemdtica sobre os problemas do ensino e da aprendizagem em sua drea especifica e
de prepard-los para o seu enfrentamento. As disciplinas optativas permitirdo ao estudante ampliar
a abrangéncia dos conteudos de maior afinidade e de interesse em se aprofundar e aumentar o
leque de opgdes para a formacgdo individual. Dessa forma, o aluno fica obrigado a cumprir um
minimo de 30 horas em disciplinas optativas do Nucleo de Formagao Pedagdgica.

Para ilustrar a distribui¢do dos nicleos na matriz curricular, apresentaremos, a seguir, o
Quadro 03 com a distribui¢c@o da carga hordria do curso de Quimica. Os dados aqui apresentados
constam no Projeto Pedagogico dessa Licenciatura e a sua matriz curricular estd colocada, em

anexo, no final desse trabalho

Quadro 03- Organizagao Curricular do curso de Licenciatura em Quimica

CH total Percentual
Nicleo de Formacdo Especifica 1.710 56,35
Niicleo de Formacdo Pedagdgica 1.125 37,06
Nicleo de Formagao Académico-Cientifico-Cultural 200 6,59
Totais 3.035 100,0
Componentes Obrigatorios 2.775 91,43
Componentes de escolha: Optativas e Atividades Complementares 260 8,57
Totais 3.035 100,0
Estdgio Supervisionado 420 13,84
Pratica como Componente Curricular 210 6,92
Conteudos de Natureza Cientifico Cultural 2.205 72,65
Outras Formas de Atividades Cientifico-culturais 200 6,59
Totais 3.035 100,0
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O proposito do quadro-sintese da estrutura curricular € facilitar a observacdo das
exigéncias legais. Nele constam as cargas hordrias totalizadas e seus percentuais por nucleos e/ou
categorias dos componentes curriculares.

Sobre a andlise dos dados observados nessa parte do trabalho especificamente, sobre a
organizacao curricular dos cursos pesquisados, enfocando o Niicleo de Formacao Pedagdgica das
Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica, em que se situa o PIPE, faremos
algumas consideragoes.

Observamos que atendem ao especificado na Resolucao CNE/CES 01/2002 e Resolucao
CNE/CES 02/2002 que definem as Diretrizes Curriculares para a Formacdo do Professor da

Educacao Basica, tendo por finalidade basica propiciar:

e a integracdo entre os conhecimentos especificos da drea de cada Licenciatura e os
conhecimentos sobre educagdo, ensino e aprendizagem; a transposicdo diddtica dos
conhecimentos aprendidos durante o curso e que serdo objeto de interven¢do no contexto

escolar, considerando-se sua relevancia e inser¢ao nas diferentes etapas da Educacio Bésica;

e a reflex@o sobre condicionantes sociais, histéricos e pedagdgicos que caracterizam 0S processos
de ensinar e aprender nas dreas das ciéncias de cada Licenciatura; a motivagdo para o
desenvolvimento de pesquisas sobre os processos de ensino e aprendizagem dos contetidos da

Educacgao Baésica.

Na organizacdo curricular dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e
Quimica, observamos também que eles apresentam elementos em comum, em relacdo ao Nucleo
de Formacdo Pedagédgica, que € tomado sob duas 2 (duas) dimensdes que se complementam,
constituindo o eixo nucleador da pratica docente.

Foi considerada uma dimensdo tedrico-pratica dos conhecimentos sobre educagdo,

ensino e aprendizagem e os trés cursos possuem as mesmas premissas:

e a articulagdo teoria-pratica pedagédgica deverd estar evidenciada no trabalho de andlise
contextual dos diferentes espagos educativos, a andlise das préticas, procedimentos, recursos e
técnicas de ensino e dos problemas relacionados ao aprendizado de escolares, bem como dos
conhecimentos advindos da experiéncia do aluno.

Destacam-se aqui, os estudos que t€m como objeto a realidade educacional de escolas da

Educacdo Badsica, seus processos de organizacdo e gestdo administrativa e pedagdgica; a
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realidade de outros contextos educativos nao-escolares, as politicas publicas para o ensino
brasileiro, a organizac@o do ensino e dos curriculos da educacdo bdsica, os processos de ensino-
aprendizagem e de desenvolvimento humano e as metodologias de ensino. Foi considerada
também pelos trés cursos investigados, uma dimensao tedrico-pratica dos conhecimentos sobre 0s

conteuidos da educacdo basica que sdo objeto da atuacdo do professor.

4.2.2 A organizacio dos PIPEs nas Licenciaturas

Para melhor compreensao dos PIPEs das Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e
Quimica foram realizados estudos de todos os PIPEs desses cursos. Os dados foram obtidos por
meio da andlise dos Projetos Pedagdgicos dos cursos, buscando evidenciar como eles foram

organizados bem como os objetivos de cada um.

4.2.2.1 O PIPE em Ciéncias Biolégicas

Os PIPEs sdo desenvolvidos entre o 1° periodo e o 6° periodo. Em cada periodo
corresponde-lhe uma temadtica especifica, a partir da qual estardo integrados os objetivos e as
acOes previstas para sua execugdo. Participardo do planejamento, desenvolvimento e avaliagdo
dos Projetos Integrados de Pratica Educativa os professores responsédveis, em cada periodo, pelo
PIPE 1, PIPE 2, PIPE 3, PIPE 4, PIPE 5 e PIPE 6 em consonancia com o principio da articulacao
teoria-pratica pedagdgica. Esses professores serdo os responsdveis pela orientacdo e

acompanhamento das atividades planejadas.

O Projeto Integrado de Pratica Educativa 1 (PIPE 1) tem como objetivo possibilitar
ao graduando um primeiro contato sistematizado, organizado e orientado com diferentes campos
de atuacdo do profissional formado em Ciéncias Bioldgicas.

O Projeto Integrado de Pratica Educativa 1 (PIPE 1) é desenvolvido, no 1° periodo e
tem como tema ''Biologia e Educagdo''. Buscaré assegurar que o aluno ingressante no Curso de
Ciéncias Bioldgicas possa conhecer as diferentes possibilidades de campo de atuacdo do egresso
em Licenciatura desse curso na atualidade: escolas de educagdo bdésica, especialmente no que se
refere ao ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental e de Biologia no Ensino

Médio, Educacao de Jovens e Adultos; contatos com os outros espacos de atuacido do professor



66

na escola; institutos de pesquisa, dentre outros. Também serdo abordados os campos de atuagado e
pesquisa para o egresso do Bacharelado, bem como a legislagc@o vigente que regula a profissdo do

Bidlogo.

O Projeto Integrado de Pratica Educativa 2 (PIPE 2) é desenvolvido no 2° periodo

do curso, tem como tematica as Ciéncias Fisicas e Quimicas e possui os seguintes objetivos:

e dar continuidade ao processo de conhecimento dos campos de atuacdo, enfocando agora o fazer
profissional do professor de Ciéncias que atua nas séries finais do Ensino Fundamental;
oportunizar a andlise fundamentada de situacdes didatico-pedagdgicas que ocorrem nos

contextos das escolas de 5% a 8* séries do Ensino Fundamental;

e oportunizar o planejamento e o desenvolvimento de materiais diddticos para o ensino de
conceitos cientificos que se constituem conteidos préprios do curriculo de 5* a 8* séries;

problematizar situagdes escolares e planejar estudos sistematicos de investigacao cientifica.

Os Projetos Integrados de Praticas Educativas 3, 4, 5 e 6 (PIPE 3, PIPE 4, PIPE 5 e
PIPE 6), cujas respectivas tematicas sdo: Biologia Celular e do Desenvolvimento; Genética e
Ciéncias do Ambiente, Zoologia e Botanica sdo desenvolvidos do 3° ao 6° periodos e terdo

como objetivos:

e focalizar o fazer profissional do professor de Biologia que atua no Ensino Médio; oportunizar a
andlise fundamentada de situagdes didatico-pedagdgicas que ocorrem nos contextos do Ensino
Meédio; oportunizar o planejamento e o desenvolvimento de materiais diddticos para o ensino
de conceitos cientificos que constituem contetidos proprios do curriculo das escolas de Ensino
Médio; problematizar situacdes escolares e planejar estudos sistemdticos de investigacdo
cientifica; vivenciar situacdes educativas especificas por meio do desenvolvimento de
observacdes, participacdo em atividades planejadas pelas escolas de Educacdo Bdsica ou em

outros ambientes educativos;

e desenvolver material didético e de novas metodologias de ensino que apliquem tecnologias da
informacdo; proceder andlise de narrativas orais e escrita de professores e alunos, realizar
estudos de caso; realizar planejamento e desenvolvimento de oficinas e mini cursos para

professores e alunos da educagdo basica;



67

e desenvolver planejamentos de aulas tedricas e praticas; proceder a andlise de livros didaticos;
apresentar semindrios e realizar pesquisas, dentre outras atividades que lhes oportunizem a

transposi¢do dos conhecimentos aprendidos para situagdes vivenciadas nos espacos educativos.

O Projeto Integrado de Pratica Educativa 7 (PIPE 7) € realizado no 7° Periodo do
curso e tem por objetivo a finalizacdo dos projetos.

O desenvolvimento das atividades previstas nos diferentes momentos de execucdo dos
Projetos Integrados de Pratica Educativa balizard a participacdo dos alunos e professores em um
Semindrio de Pritica Educativa. Esse Semindrio serd um momento privilegiado de integracdo
entre os diferentes componentes curriculares que integram o Nicleo de Formagao Pedagogica —
disciplinas, PIPE e Estdgio Supervisionado — de modo a assegurar, ao longo da formacdo dos
professores de Ciéncias e de Biologia na Educacdo Bésica, a articulagdo tedrico-pratico
pedagégica, pretendida entre conhecimentos especificos da drea, os conhecimentos educacionais
e pedagdgicos e o fazer profissional desses professores.

Na preparacdo do Semindrio de Pratica Educativa estdo previstos momentos de reflexao
sobre a formagdo do educador, espacos de divulgacdo das experiéncias, estudos e pesquisas
desenvolvidas nos Projetos de Pratica Educativa, assim como apresentacdo de propostas relativas
aos Estagios Supervisionados.

Para demonstrar a distribuicio da carga hordria dos PIPEs, apresentaremos o Quadro 04

abaixo que consta no Projeto Pedagdgico desse curso.

Quadro 04 - Projeto Integrado de Pratica Educativa (PIPE) — Ciéncias Biol6gicas — CH

Préticas Especificas CH Teérica | CH Prética CH Total
PIPE 1 (Introducido a Biologia e a Educacéo) 0 30 30
PIPE 2 (Ciéncias Fisicas e Quimicas) 0 30 30
PIPE 3 (Biologia Celular e do Desenvolvimento) 0 30 30
PIPE 4 (Genética e Ciéncias do Ambiente) 0 30 30
PIPE 5 (Zoologia) 0 30 30
PIPE 6 (Boténica) 0 30 30
PIPE 7 (Seminario) 0 30 30
Total: 07 préticas 0 210 210
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4.2.2.2 O PIPE em Fisica

Os PIPEs serdao desenvolvidos ao longo de todo o curso, sendo 210 h/a na forma de
disciplinas especificas e 190 h/a distribuidas nas ementas de outras disciplinas com conteudo de
Fisica (cerca de 20% da carga hordria total de cada disciplina). Em cada periodo, corresponde-lhe
uma temadtica especifica, a partir da qual estardo integrados os objetivos e as agdes previstas para
sua execugao.

Participardo do planejamento, desenvolvimento e avaliacdo dos Projetos Integrados de
Pratica Educativa os professores responsaveis, em cada periodo, pelo PIPE 1, PIPE 2, PIPE 3,
PIPE 4 e PIPE 5 e PIPE 6 (Semindrios), em consonancia com o principio da articulacdo teoria-
préitica pedagdgica. Esses professores serdo os responsdveis pela orientagdo e acompanhamento

das atividades planejadas.

O Projeto Integrado de Pratica Educativa 1 (PIPE 1) € desenvolvido no 1° periodo
do curso e com carga hordria de 35 h/a, tem como temadtica “Fisica e Educacdo” e como

objetivo:

e possibilitar ao graduando um primeiro contato sistematizado, organizado e orientado com

diferentes campos de atuagdo do profissional formado em Fisica;

e nessa etapa inicial, o PIPE 1 buscard assegurar que o aluno ingressante no Curso de
Licenciatura em Fisica possa conhecer o curriculo de seu curso e as diferentes possibilidades
de campo de atuacdo do egresso na atualidade: escolas de educacdo bdsica, especialmente no
que se refere ao ensino de Fisica no Ensino Médio, Educagdo de Jovens e Adultos; contatos
com os outros espacos de atuacdo do professor na escola; atuagdo em novas formas de
educacdo cientifica, como producdo de videos, softwares, ou outros meios de comunicacgdo,

institutos de pesquisa, dentre outros.

O Projeto Integrado de Pratica Educativa 2 (PIPE 2) é desenvolvido no 3° periodo
do curso, com carga hordria de 35 h/a, tem como temadtica ‘“Universo e Movimento e possui 0s

seguintes objetivos:

e dar continuidade ao processo de conhecimento dos campos de atuacdo, enfocando o fazer

profissional do professor de Fisica que atua nos anos iniciais do Ensino Médio; oportunizar a
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andlise fundamentada de situac¢des didatico-pedagdgicas que ocorrem nos contextos do ensino

de conteudos relativos a Mecanica e Termodindmica, para o Ensino Médio;

e oportunizar o planejamento e o desenvolvimento de materiais didaticos para o ensino de
conceitos cientificos que constituem conteidos préprios do curriculo de Mecanica e

Termodinimica;

e proceder a andlise de livros diddticos, voltados ao ensino médio, quanto ao contetido de
Mecanica e Termodinamica; identificar eventuais imprecisdes conceituais em material

impresso voltado ao Ensino Médio, relativo ao contetido de Mecanica e Termodinamica.

O Projeto Integrado de Pratica Educativa 3 (PIPE 3) é desenvolvido no 4° periodo
do curso, com carga horéria de 35 h/a, tem como temadtica ‘“As Tecnologias de Informacao e

Comunicac¢io no Ensino de Fisica” e possui os seguintes objetivos:

e dar continuidade ao processo de conhecimento dos campos de atuacdo, enfocando o fazer
profissional do professor de Fisica que atua nos dois primeiros anos do Ensino Médio; iniciar o
estudante nas novas ferramentas mediadoras do ensino-aprendizagem, com base nas novas

tecnologias de informacdo e comunicacdo, em especial com o uso do microcomputador;

e utilizar novas metodologias de ensino, fundamentadas no paradigma da aprendizagem
significativa para desenvolver material didatico com conteidos de Mecanica e Termodinamica,

que apliquem tecnologias da informagao;

e realizar mapeamento dos conceitos relativos a Mecanica e Termodindmica para o ensino de
nivel médio; desenvolver organizadores prévios, mapas conceituais e estratégias de ensino-

aprendizagem para os conteddos acima referidos.

O Projeto Integrado de Pratica Educativa 4 (PIPE 4), cuja temdtica é “A Fisica da
Forma e da Cor”, ¢ desenvolvido no 6° periodo, com carga hordria de 35 h/a, tem como

objetivos:

e focalizar o fazer profissional do professor de Fisica que atua com o conteido de
Eletromagnetismo no Ensino Médio; oportunizar a andlise fundamentada de situacdes didatico-
pedagégicas que ocorrem nos contextos do Ensino Médio; oportunizar o planejamento e o

desenvolvimento de materiais didaticos para o ensino de conceitos cientificos que constituem
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conteidos préprios do curriculo das escolas de Ensino Médio; problematizar situagdes

escolares e planejar estudos sistematicos de investigacao cientifica;

e vivenciar situacdes educativas especificas por meio do desenvolvimento de: observacgdes,
participacdo em atividades planejadas pelas escolas de Educacdo Bdésica ou em outros
ambientes educativos; desenvolver material didatico e de novas metodologias de ensino que
apliquem tecnologias da informacgdo; proceder a andlise de narrativas orais e escrita de
professores e alunos; realizar estudos de caso; realizar planejamento e desenvolvimento de
oficinas e minicursos para professores e alunos da educacdo bdsica; desenvolver planejamentos

de aulas tedricas e préticas;

e proceder a andlise de livros diddticos; apresentar semindrios e realizar pesquisas, dentre outras
atividades que lhes oportunizem a transposicdo dos conhecimentos aprendidos para situagdes
que acontecem nos espacos educativos; realizar mapeamento dos conceitos relativos a
Eletromagnetismo para o ensino de nivel médio; desenvolver organizadores prévios, mapas

conceituais e estratégias de ensino-aprendizagem para os conteddos acima referidos.

O Projeto Integrado de Pratica Educativa 5 (PIPE 5), cuja temdtica é “Matéria e

Energia”, com carga hordria de 35 h/a, é desenvolvido no 8° periodo e tem como objetivos:

e focalizar o fazer profissional do professor de Fisica que atua com contetidos de Matéria e
Energia no Ensino Médio, segundo a concep¢cdo moderna desses conceitos; possibilitar ao
graduando a identificacdo de temas de Fisica Moderna que devem ser ensinados no Ensino
Médio;

e oportunizar o planejamento e o desenvolvimento de materiais diddticos para o ensino de
conceitos cientificos que constituem contetidos proprios do curriculo das escolas de Ensino
Médio; problematizar situagdes escolares e planejar estudos sistemdticos de investigacdo
cientifica; desenvolver material diditico e de novas metodologias de ensino que apliquem
tecnologias da informacdo; realizar planejamento e desenvolvimento de oficinas e minicursos

para professores e alunos da educacdo basica relacionados a temas atuais da Fisica;

e desenvolver planejamentos de aulas tedricas e prdticas relacionadas a Fisica Moderna;
proceder a andlise de livros didéticos; apresentar semindrios e realizar pesquisas, dentre outras

atividades que lhes oportunizem a transposi¢cdo dos conhecimentos aprendidos para situagdes
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que acontecem nos espagos educativos; realizar mapeamento dos conceitos relativos a Fisica
Moderna para o ensino de nivel médio; desenvolver organizadores prévios, mapas conceituais

e estratégias de ensino-aprendizagem para os contetidos acima referidos.

O Projeto Integrado de Pratica Educativa 6 (PIPE 6 - Seminarios), com carga
horéria de 35 h/a, é desenvolvido no 9° periodo e tem como objetivo a finaliza¢ao dos projetos.
O desenvolvimento das atividades previstas nos diferentes momentos de execucdo dos Projetos
Integrados de Pratica Educativa balizard a participagdo dos alunos e professores em um
Semindrio de Pritica Educativa. Esse Semindrio serd um momento privilegiado de integracdo
entre os diferentes componentes curriculares que integram o Nicleo de Formagao Pedagogica —
disciplinas, PIPE e Estdgio Supervisionado — de modo a assegurar, ao longo da formacdo dos
professores de Fisica, a articulacdo tedrico-pratico pedagdgica pretendida entre conhecimentos
especificos da drea, os conhecimentos educacionais e pedagdgicos e o fazer profissional desses

professores.

Na preparacdo do Semindrio de Pratica Educativa serdo previstos momentos de reflexao
sobre a formagdo do educador, espacos de divulgacdo das experiéncias, estudos e pesquisas
desenvolvidas nos Projetos de Pratica Educativa, assim como apresentacdo de propostas relativas
aos Estagios Supervisionados.

O Estéagio Supervisionado € organizado e desenvolvido de modo a dar continuidade aos
Projetos de Pritica Educativa e a eles se integrar. Nesse sentido, o Estdgio Supervisionado no
Curso de Licenciatura em Fisica da UFU deve ser compreendido, como mais um espaco de
aproximagcao e integracdo do aluno com a realidade educacional, com o objeto de conhecimento e
o campo de trabalho do professor de Fisica no Ensino Médio. Ao mesmo tempo, constituir-se-a
em um momento privilegiado de iniciacdo profissional.

Para a orientacdo e acompanhamento das atividades tedricas e préticas da Introducdo ao
Estdagio Supervisionado, Estdgio Supervisionado 1 e do Estdgio Supervisionado 2, haverd uma
equipe de professores com a responsabilidade de conducao desses trabalhos, respectivamente, nos
8° e 9° periodos do curso. Esses professores deverdo organizar e conduzir as atividades do
Estagio Supervisionado de modo a se constituirem em continuidade ao PIPE e em de articulagdo
com os demais componentes curriculares. Os professores de Estdgio Supervisionado 1 e 2 se

responsabilizardo ainda pela orientacdo do relatdrio final dos alunos sob sua supervisao.
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Para demonstrar a distribui¢do da carga horéria dos PIPEs apresentaremos o Quadro 05

abaixo que consta no Projeto Pedagdgico desse curso.

Quadro 05 - Projeto Integrado de Prética Educativa (PIPE) - Fisica — CH

Praticas Especificas CH Teoérica CH Pratica CH Total
PIPE 1 (Fisica e Educag@o) 0 35 35
PIPE 2 (Universo e Movimento) 0 35 35
PIPE 3 (As TIC’s no Ensino de Fisica) 0 35 35
PIPE 4 (A Fisica da Forma e da Cor) 0 35 35
PIPE 5 (Matéria e Energia) 0 35 35
PIPE 6 (Seminadrios) 0 35 35
Total: 06 praticas 0 210 210

4.2.2.3 O PIPE em Quimica

Participam do planejamento, desenvolvimento e avaliagdo dos Projetos Integrados de
Pratica Educativa os professores responsaveis, por cada periodo, pelo PIPE 1, PIPE II, PIPE III e
PIPE IV, em consonédncia com o principio da articulacdo teoria-pratica pedagdgica. Esses

professores sdo responsdveis pela orientacao e acompanhamento das atividades planejadas.

O Projeto Integrado de Pratica Educativa I (PIPE I) tem como objetivos: despertar e
conscientizar no aluno a biosseguranca no manuseio, leitura de rétulos e transporte de produtos
quimicos; dar conhecimentos sobre os aspectos relacionados a biosseguranca nos laboratérios de
quimica nos diferentes contextos escolares; desenvolver projetos que possibilitem ao aluno
quantificar os riscos e analisar seus componentes, coletar informacdes sobre seguranca e sanidade
dos reagentes quimicos usados nos processos quimicos, as reagdes quimicas, 0s riscos quimicos e
bioldgicos, as atividades dos profissionais e as condi¢des do meio, no sentido de prevenir os

perigos e riscos inerentes a este local.

O Projeto Integrado de Pratica Educativa II (PIPE II) tem como objetivo explicar os
aspectos histéricos da constituicdo da Ciéncia com énfase na Quimica, seus objetivos, suas

transformacdes ao longo dos tempos, bem como suas relacdes com os diversos contextos sociais
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na constituicdo da humanidade, analisar a inser¢do de aspectos historicos e epistemologicos no

ensino de quimica e formacao de professores.

O Projeto Integrado de Pratica Educativa III (PIPE III) terd como objetivos: dar
nocoes da estrutura interna da Terra e composi¢cao quimica da crosta terrestre, e da morfologia
interna e externa dos minerais; nocdes gerais dos métodos utilizados na determinagdo e
identificagdo macroscépica dos minerais através do estudo de propriedades fisicas, quimicas e
morfoldgicas; propor a construcdo de unidades temadticas a partir do contetdo estudado para o
ensino de Quimica; realizar trabalhos de Campo envolvendo desde coleta de materiais até

organizac¢do de um mini museu.

O Projeto Integrado de Pratica Educativa IV (PIPE IV) terd como objetivo
desenvolver projetos sobre temdticas que tém como preocupacdo central os aspectos da
abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). O conteido deverad interrelacionar os
diferentes componentes relativos a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, valendo-se de diagndsticos
realizados na comunidade para extracdo de temas sociais relevantes a serem abordados nos
projetos de quimica. Como exemplo pode-se destacar as seguintes temadticas: Qualidade do Ar e
Atmosfera; Recursos Hidricos, Recursos Energéticos, Uso da Terra, Alimentacdo e Agricultura,
Industria e Tecnologia, Ambiente, Etica e Responsabilidade Social, entre outros.

Os projetos propostos ndo podem ser restritos a mera discussao ideoldgica do contexto
social e nem ao estudo de conceitos quimicos descontextualizados como fossem puros e neutros.
Desse modo, os projetos podem ser caracterizados pela abordagem integrada de dois aspectos
centrais: a informac¢@o quimica e o contexto social.

No final do desenvolvimento das atividades previstas na execucdo dos Projetos
Integrados de Pratica Educativa serd realizado um Semindrio de Préitica Educativa com a
participacdo de alunos e professores. Esse Semindrio serd um momento privilegiado de
integracdo entre os diferentes componentes curriculares que integram o Nucleo de Formacao
Pedagdgica — disciplinas, PIPE e Estdgio Supervisionado — de modo a assegurar, ao longo da
formacgdo de professores de Quimica, a articulagdo tedrica-pratica pedagdgica pretendida entre
conhecimentos especificos da drea, os conhecimentos educacionais e pedagdgicos e o fazer

profissional desses professores.
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Na preparacdo do Semindrio de Pratica Educativa serdo previstos momentos de reflexao
sobre a formacao do educador, os espagos de divulgacdo das experiéncias, os estudos, os projetos
e as pesquisas desenvolvidas nos Projetos de Pratica Educativa.

Para demonstrar a distribuicdo da carga horéria dos PIPEs apresentaremos o Quadro 06

abaixo que consta no Projeto Pedagdgico desse curso.

Quadro 06 - Projeto Integrado de Prética Educativa (PIPE) - Quimica — CH

Projeto Integrado de Pratica Educativa CH tedrica CH pratica CH total
PIPE I 15 30 45
PIPE II 15 30 45
PIPE 111 30 30 60
PIPE IV 30 30 60
TOTAL 90 120 210

Sobre os dados observados nessa parte do trabalho mais especificamente sobre a
organizacdo dos PIPEs das Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica podemos
perceber, ja no comeco da nossa andlise dos Projetos Pedagdgicos que tais projetos estdo em
consonancia tanto com o aparato legal do Conselho Nacional de Educacao (CNE) quanto com o
que foi previsto pela UFU, no seu principal documento normatizador da reforma curricular o
Projeto Institucional de Formagdo e Desenvolvimento do Profissional da Educag¢do que orientou
toda a Reforma curricular das Licenciaturas de sua Instituicdo.

Assim, os cursos atenderam positivamente as determinagdes, tanto internamente como
externamente, no que se refere a inclusdo da Pritica como Componente Curricular e no que se
refere aos principios dessa pratica.

Quanto ao atendimento a inclusdo da Pritica como Componente Curricular, entendemos
que, os documentos do CNE orientaram todas as Licenciaturas Brasileiras por meio de uma
Reforma curricular. Em relagdo a implementacdo dessa Pratica em seus curriculos, nesse sentido,
a UFU interpretou a lei e denominou essa Prética de Projeto Integrado de Prética Educativa —
PIPE, cumprindo o que foi proposto. Sobre os principios postos para essa Pratica, entendemos
que a UFU, também, atendeu tanto as normatiza¢des do CNE quanto as da UFU.

Para chegar a essa conclusdo, realizamos dois estudos, primeiro pesquisamos oS

principios de pritica como componente Curricular nos documentos do CNE em que
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consideramos o Parecer 28/2001, como nossa principal fonte externa, porque ele evidencia e
melhor esclarece os principios da pratica. Posteriormente pesquisamos a Pratica na UFU e, para
isso, estudamos o Projeto Institucional de Formacdo e Desenvolvimento do Profissional da
Educacao por considerarmos esse documento como nossa principal fonte, porque ele apresenta a
descricdo e as orientagdes da pratica que todas as Licenciaturas devem cumprir, ou seja, ele
define ndo sé o que € o PIPE, mas também, toda a reforma curricular dessa Institui¢do pds
Diretrizes Curriculares para formagao de Professores.

Assim, para a andlise das definicdes encontradas, elaboramos dois esquemas

apresentados abaixo que demonstram os dados encontrados em cada um dos estudos.

Figura 01- Esquema das definicdes da Prética como Componente Curricular — CNE

PRATICA COMO
COMPONENTE
CURRICULAR

Deverd permear toda a
formagio do professor

Niio podera ficar
redurida
a um espago isolado

A pritica que nfio
prescinda da observagio e
agdo dircta, podera:

Devera estar presenies
desde o inicio do curso

Devera estar no inlerior
das disciplinas que
compde o cwriculo e
ndo apenas nas

disciplinas pedagdgicas

Transcendersa
o Estigio

Tera - Ser enriquecida com
s Bﬁrpﬂ e esfg;:: Dar &nfase nos tecnologias da
ENOn AT S procedimentos de informag &o
observaciio e reflexfio - Marrativas orais

escritas de professores

Deversd articular as = - ]‘rﬂduq:_ﬁas de alunos
diferentes praticas Atuagio em situagdes | -situagdes
em uma perspectiva confextualizadas com simuladoras e estudo
o registro dessas de casos

interdisciplinar

obscrvagSes




76

Figura 02 - Esquema das defini¢des do PIPE da UFU

/_ Tem carater coletivo ¢ \

interdisciplinar
Tem que articular as Tem que desenvolver
dizciplings de Formagdio atividades tedrico-praticas
Especifica e de PIPE

\ Fomagaoe Pedagdgica /

Quando comparamos os dois esquemas, percebemos que a UFU atendeu os principios

adotados pelo CNE, além do que a propria lei prevé. Podemos destacar que sobre o principio de
flexibilidade que garante a institui¢ao formadora construir projetos inovadores e proprios, a UFU
construiu sua Pratica como componente Curricular, atentando para seu perfil e sua identidade
propria. Essa caracterizagdo estd explicita em seu Projeto Integrado de Pratica Educativa PIPE.
Entendemos que a UFU teve um grande empenho ao mobilizar a Instituicao para pensar
e discutir como deveria ser planejada e organizada essa pratica. Isso foi revelado no préprio texto
do documento, que regulamentou a reforma curricular e o PIPE. Desse modo, concluimos que as
orientacdes foram elaboradas coletivamente em um processo democrdtico, conforme trecho

abaixo:

Este projeto coletivo embora tenha sido construido por muitas maos, ndo resume a uma
justaposicdo de idéias, de praticas ou de diferentes pontos de vista, ao contrdrio, as
orientagdes, nele definidas, expressam com clareza a op¢do desta Universidade para a
formacdo dos alunos de seus Cursos de Licenciatura. Esta proposta ndo objetiva formar
simples repetidores de informacdes, contetidos ou técnicas adquiridas no ambiente
intelectualizado de uma Universidade, trata, pois, de preparar um profissional para
realizar a critica, a reflexdo e a proposi¢do de um estilo de educagdo que, de fato,
promova a aprendizagem, o acesso ao patrimdnio cultural da humanidade e o
desenvolvimento dos sujeitos (ou da subjetividade) e de toda a sociedade. (UFU: 2006,

p.11)

Também compreendemos que a UFU, nio ficou alheia a grande preocupacgdo colocada
por muitos educadores. Acerca das competéncias, elemento nuclear na formagao de professores, a

UFU mostrou sua preocupacdo sobre esse aspecto que culminou na produc¢do de um documento
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que foi apresentado em uma audiéncia publica cujo tema foi Diretrizes Curriculares. Esse
documento apresentou questionamentos sobre os perigos de um praticismo expresso no
desenvolvimento de habilidades e competéncias, voltadas para o desenvolvimento técnico
profissional.

Nesse sentido, percebemos que no projeto dessa reforma nas Licenciaturas da UFU, nao
existe a énfase no principio de competéncias para a formacdo de seus professores, e, de certa
forma, existe uma preocupag¢do maior no sentido de que a qualidade do trabalho dos professores
perpassa por outras condicdes como revela a Pré-reitora de Graduagdo da UFU. Nesse
documento, hd uma afirmacdo de que ndo basta mudar o curriculo, reformular os Cursos de
Licenciatura, fazé-los dialogarem entre si e com outros Cursos, torna-los transdisciplinares, dar

qualidade ao egresso e formar o professor pesquisador. Faz-se necessario:

a revalorizacdo do ser PROFESSOR pelo Estado e pela sociedade. Isto € condicdo
fundamental para que se possa transformar essa realidade. Cabe lembrar também que
com saldrios dignos — com politicas de Estado- certamente, afirmard a auto-estima do
professor, contribuindo, assim, para recuperar a importancia do “ser professor” em nossa
sociedade, que com certeza estard junto “as Instituicdes de Ensino Superior, na defesa de
causas, publicizando as mazelas inerentes a docéncia, cobrando ndo s6 dos governos,
bem como de todos os educadores, a melhoria da qualidade do ensino. (PUGA, in UFU:
2006, p.6)

Nesse sentido, consideramos importante apontar que ndo encontramos registro de que a
UFU possa ter organizado sua reforma pautada no principio das competéncias. E, concordamos
com o posicionamento da Pro-reitora de Graduagao de que a qualidade da educagdo ndo depende
somente do empenho dos cursos de formacao de professores.

No entanto, ndo podemos afirmar que os cursos da UFU romperam como o modelo de
desenvolvimento das competéncias como paradigmas do movimento de reforma curricular,
porque ao consultar os Projetos Pedagdgicos, na secdo posterior ao perfil do egresso, temos um
elenco de competéncias ou habilidades que os alunos precisam desenvolver. Entretanto,
entendemos que, no atual contexto em que o termos competéncias € utilizado, “popularmente”
por quase todos os educadores, isso pode nos levar a uma confusdo de sentidos. Consideramos
importante afirmar que, a formagao de professores ndo deveria seguir um modelo de competéncia
para seus futuros profissionais, entretanto, ndo € nosso objetivo julgar se os cursos seguem tal
paradigma ou ndo. Todavia essa, poderd ser mais uma reflexdo que os cursos podem realizar,

como forma de garantir que seus alunos tenham uma sélida formacao tedrica.
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Sobre as orientacdes da UFU, destacamos a seguir alguns elementos importantes para

compreensao de como os PIPEs foram idealizados:

e Sobre os Principios: ter cardter coletivo e interdisciplinar, desenvolver atividades tedrico-

praticas, articular conhecimentos especificos e pedagogicos;

e Sobre a organizacdo dos PIPEs em termos de carga hordria: segundo orientacdo da UFU,
entendemos que o PIPE por si s6 ndo precisa ter a carga horaria de 400 horas, pois os cursos
tiveram abertura para distribuirem a carga hordria em outras disciplinas que mantivessem vinculo
com a formacdo pedagdgica e que fazem parte das atividades denominadas tedricos-praticas.
Portanto, o que deve ser cumprido a risca € 1/5 da carga hordria total dos cursos destinada ao
nicleo de formacdo pedagdgica, ancorados pelos PIPEs, que devem estar presentes desde o

primeiro periodo/ano dos cursos.

Ao iniciar nossa andlise focada nos dados dos cursos, compreendemos que sob o
enfoque da organizagdo e dos objetivos dos PIPEs, todos eles sdo muito parecidos em alguns
aspectos e, até mesmo idénticos, nas trés Licenciaturas observadas: Ciéncias Bioldgicas, Fisica e
Quimica. Isso se deu em vdrios aspectos como na parte pedagdgica no trabalho com projetos, na
confeccao de materiais e nas oficinas pedagogicas. O que muda € o enfoque de cada érea, ou seja,
os conteudos especificos que sdo trabalhados em cada um dos PIPEs, de um modo geral foram
organizados de forma muito parecida e os objetivos, basicamente, s30 0S mesmos.

Assim, os Projetos Integrados de Pratica Educativa - PIPE - das Licenciaturas
investigadas apresentaram pontos em comuns, tém cardter interdisciplinar e prevéem o
desenvolvimento de acdes didatico-pedagdgicas nos diversos ambitos da atuacdo profissional,
bem como a reflex@o sobre os processo de ensino-aprendizagem na drea de atuacdo especifica do
professor. Para essa execucdo estd previsto que o aluno deverd ter a oportunidade inicial de
conhecer, analisar e intervir no espago escolar ou em outros ambientes educativos, locais onde o
fazer profissional dos professores acontece.

Assim, os Projetos prevéem que os graduandos desenvolverdo atividades que
proporcionem: a observacdo e a sua propria integracdo ao contexto das escolas; o
desenvolvimento de agdes didaticas, colocando em uso os conhecimentos aprendidos nos

diferentes tempos e espacgos curriculares; a identificac@o, e a andlise e a busca de alternativas para
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situacdes-problema do cotidiano escolar; a oportunidade de problematizar situagdes e, a partir
delas, iniciar-se no desenvolvimento de pesquisas na drea educacional.

Na proposta da reforma curricular da UFU, os PIPEs apresentam uma caracteristica nao
prescritiva € muito aberta, deixando para os Cursos o entendimento final. Isso se deu pelo
propésito de deixar uma certa liberdade para que os cursos criassem as suas proprias propostas.
Sobre este aspecto, acreditamos que os cursos entenderam que esse cardter ndo prescritivo da
UFU dava-lhe uma maior autonomia para elaborar as suas propostas, tanto que 0s cursos se
empenharam para elaborar o seu material, entretanto, quando enfrentaram dificuldades para se
adaptarem a essa proposta, buscaram nas orientacdes na UFU e na legislacio Nacional e, se
depararam com lacunas porque ndo encontraram as respostas que buscavam.

De certa forma, entendemos que os cursos buscaram mais o sentido de cumprir as
propostas legais do que de criar projetos e propostas diferenciadas, haja vista a semelhanga entre
as propostas dos trés cursos observados. Em linhas gerais, eles sdo cOpias quase que perfeita um
do outro, o que fizeram com a autonomia que supostamente lhes foi dada.

Assim, observamos que na tentativa de cumprir a lei e diante da falta de algumas
posicdes mais esclarecedoras os cursos, algumas vezes, cometeram alguns deslizes, todavia
continuam buscando melhorar e superar algumas falhas, no seu percurso académico que serdo

melhores explicitadas no momento da anédlise das entrevistas.

4.3  Analises das Fichas de Disciplinas

Dando continuidade a nossa pesquisa, realizamos um estudo de 17 fichas do Projeto
Integrado de Pratica Educativa (PIPE) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
disponibilizadas pelos coordenadores dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e
Quimica. Na andlise dessas Fichas compreendemos que elas apresentavam as seguintes
informagdes: O Periodo de cada PIPE; a carga horaria de cada PIPE; os objetivos do PIPE;
Ementas dos PIPEs e a descricdo do Programa. Nesse sentido fizemos uma anélise de cada um

desses elementos. Vejamos:



4.3.1 A organizacdo dos PIPEs nos Cursos

Quadro 07- PIPEs de Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica
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Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

PIPE 1 PIPE 2 PIPE 3 PIPE 4 PIPE 5 PIPE 6 PIPE 7

12.Periodo 2°.Periodo 3°.Periodo 4°. . Periodo 5°.Periodo 62.Periodo 7°.Periodo

Licenciatura em Fisica

PIPE1 PIPE 2 PIPE 3 PIPE 4 PIPE 5 PIPE6

1°.Periodo 2° Periodo 4° Periodo 5°.Periodo 82.Periodo 9°.Periodo
Licenciatura em Quimica
PIPE 1 PIPE 2 PIPE 3 PIPE4
1°.Periodo 2° Periodo 32.Periodo 4° Periodo

Ao analisarmos as Fichas de disciplinas dos PIPEs, observamos que cada curso
organizou esse componente em diferentes periodos usando de sua autonomia na concepgao e
elaboracdo de seus projetos, o que estd de acordo com as Diretrizes Curriculares. Essas Diretrizes
prevéem a selecdo e ordenamento dos contetidos dos diferentes dmbitos de conhecimento que
compordo a matriz curricular para a formagao de professores devem ficar a cargo das Institui¢des
de ensino.

Assim, quanto a organiza¢do dos PIPEs, por periodos, observamos que o curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas organizou sete PIPEs, do primeiro ao sétimo periodo, o
curso de Licenciatura em Fisica, organizou seis PIPEs, em periodos diferentes, ja o curso de
Licenciatura em Quimica organizou quatro PIPEs do primeiro ao quarto periodo.

Segundo as Diretrizes curriculares, para a formagdo de professores no seu artigo 12, § 2°,
a pratica deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formacdo do professor.
Também no parecer CNE/CP 28/2001, que fundamentou a resolucdo sobre a duracdo e a carga
horéria das Licenciaturas, esta previsto que a pratica deve estar presente desde o inicio do curso
permeando toda a formagdo do professor. “Ela deve ser planejada quando da elaboracdo do
projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o inicio da duracdo do processo formativo

e se estender ao longo de todo o seu processo”.(p.9)
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Nesse sentido, segundo a distribui¢do dos PIPEs, as Licenciaturas de Ciéncias
Bioldgicas Fisica, e Quimica estariam cumprindo o que foi determinado. Até mesmo o curso de
Quimica, que organizou somente quatro PIPEs, que estdo presentes somente até o quarto periodo,
seguindo as orientagdes da UFU, estabeleceu que o niicleo de formacdo pedagdgica, constitui as
atividades tedrico-praticas que sdo consideradas constituintes da Pratica como Componente
Curricular na UFU. Assim o curso de Quimica, também, atende as normatizagdes, pois quando
observamos na matriz curricular, vé-se que existe pelo menos uma disciplina de formacao
pedagogica para cada um dos periodos restantes do curso ( 5°. 6°. 7° 8° 9° e 10° periodos).

A seguir a andlise da carga horaria do PIPEs dos Cursos em estudo:

4.3.2 Carga horaria dos PIPEs

Quadro 08- Carga horaria dos PIPEs de Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica

Ciéncias Biologicas
PIPE I PIPE II PIPE III PIPE IV PIPE V PIPE VI PIPE VII
Tebrica: 0 Tedrica: 0 Tebrica: O Tedrica: O Tedrica: O Teérica: O Tedrica: 0

L. Pratica: 30 Pratica: 30 Prética: 30 Pratica: 30 Pratica: 30 Pratica: 30
Pratica: 30

Total: 30 Total: 30 Total: 30 Total: 30 Total: 30 Total: 30

Total: 30
Carga Horaria Total dos PIPEs : 210 h
Fisica
PIPE I PIPE II PIPE III PIPE 1V PIPE V PIPE VI
Tebrica: 0 Teérica: O Tebrica: O Tebrica: O Teérica: O Tedrica: O

L. Pratica: 35 Pratica: 35 Pratica: 35 Pratica: 35 Pratica: 35
Pratica: 35

Total: 35 Total: 35 Total: 35 Total: 35 Total: 35

Total: 35
Carga Horaria Total dos PIPEs : 210 h
Quimica
PIPE I PIPE II PIPE III PIPE IV
Tebrica: 15 Teérica: 15 Tebrica: 30 Teérica: 30

L. Pratica: 30 Pratica: 30 Pratica: 30
Pratica: 30

Total: 45 Total: 60 Total: 60

Total: 45
Carga Horaria Total dos PIPEs: 210 h
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O Art. 1° da resolugdo CNE/CP 2/2002, que institui a duracdo e a carga horaria dos
cursos de Licenciatura, prevé uma carga hordria de 400h para a Pritica como Componente
Curricular.

A préitica na UFU foi instituida com a criagio do PIPE juntamente com outras
disciplinas do ntdcleo de formagdo pedagdgica que visam introduzir o estudante na andlise
sistemdtica de conceitos, temas e questdes educacionais. As disciplinas que compdem esse nticleo
sdo: Diddtica Geral, Politica e Gestao e Psicologia da Educagdo, também, faz parte desse nticleo a
Metodologia de Ensino na drea especifica do curso. Os PIPEs e os cursos devem além de tudo
isso fazer a inclusdo de mais uma disciplina de formacdo pedagégica a ser definida pelo
colegiado de cada curso.

Considerando que, o nicleo de formacgdo pedagdgica deve representar pelo menos 1/5 da
carga hordria de todo o curso deve, ainda, acrescentar a carga hordria do Estdgio Supervisionado.
Os cursos pesquisados apresentaram uma distribui¢do de 210 horas para os PIPEs e 400 horas de
Estdgio, o restante da carga hordaria deve estar distribuida nas outras disciplinas desse nucleo.

Quando observamos as Fichas de disciplinas, a Matriz curricular e o Projeto Pedagégico,
na tentativa de entender como foi feita essa distribuicdo, ndo encontramos dados para tal
distribui¢do, porém, quanto ao cumprimento quantitativo que nos foi apresentado para o ntcleo
de formacdo pedagdgica estdo de acordo com a proposta prevista de cumprir um 1/5 da carga
horéria total dos cursos. Portanto, entendemos que os Cursos atenderam a essa determinagao.

Na licenciatura em Ciéncias Bioldgicas a carga hordria total do curso é de 3.020 horas, a
quinta parte da carga hordria total € 604 horas, o curso apresenta um nucleo de formacao
pedagdgica com uma carga hordria de 1.020 horas e, assim, atende o que foi determinado.

No curso de Licenciatura em Fisica, a carga horaria total € de 2.865 horas e a quinta
parte equivale a 573 horas, assim sendo, o niicleo de formacao pedagdgica apresenta uma carga
horéria de 1.030. No curso de Licenciatura em Quimica, a carga hordria total ¢ de 3.035 e a
quinta parte equivale a 607 horas, desse modo, o nucleo de formacdo pedagdgica apresenta uma

carga hordria de 1.125 horas.
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4.3.3 Objetivos dos PIPEs

Quadro 09 - Objetivos dos PIPEs do Curso de Ciéncias Bioldgicas

" Possibilitar ao graduando um primeiro contato sistematizado, organizado e orientado com
PIPE
diferentes campos de atuacdo do profissional formado em Ciéncias Bioldgicas.

Verificar experimentalmente os fendmenos fisicos estudados em sala de aula utilizando material
5 padronizado./ Desenvolver um projeto pedagdgico para ensino de ciéncias que deverd ser aplicado
PIPE 2:
em escolas da rede publica de ensino/Problematizar situa¢des escolares e planejar estudos

sistemdticos de investigacdo cientifica.

Desenvolver material didético e de novas metodologias de ensino, sabendo identificar os tipos de
ovos, tipos de segmentacdo e formacdo de folhetos embriondrios em anfioxo, anfibios, aves e
mamiferos/Vivenciar situacdes educativas especificas para descrever os mecanismos pelos quais
PIPE 3 ] } ] )
diferentes tecidos e oOrgdos se desenvolvem a partir de uma unica célula, descrevendo as
ocorréncias essenciais desse desenvolvimento, bem como dos anexos embriondrios nos grupos que

0S possui.

Oportunizar a andlise fundamentada de situacdes didatico-pedagdgicas que ocorrem nos contextos
das escolas de educacdo basica, tendo como eixo integrador os contetidos de Genética e Ciéncias
do Ambiente, por meio de quaisquer dos objetivos especificos mencionados a seguir: Propostas
para o ensino médio- Analisar situa¢des didatico-pedagdgicas; planejar e desenvolver materiais
PIPE 4 didéticos; Vivenciar e observar situa¢des educativas; Desenvolver material didético que apliquem
tecnologias de informacdo; analisar narrativas orais e escrita de professores e alunos; planejar
oficinas e minicursos para professores e alunos da educacdo bdsica; analisar livros diddticos;
Apresentar semindrios, pesquisa e atividades que favorecam a transposicdo de conhecimentos

aprendidos para os espagos educativos

Oportunizar a andlise fundamentada de situacdes didatico-pedagdgicas que ocorrem nos contextos
PIPE 5 das escolas de educacio bésica, tendo como eixo integrador os contetidos de Zoologia, por meio de

quaisquer dos objetivos especificos mencionados a seguir: Mesma proposta do PIPE 4.

Oportunizar a analise fundamentada de situacdes didatico-pedagdgicas que ocorrem nos contextos
PIPE 6 das escolas de educacdo bdsica, tendo como eixo integrador os contetidos de Botanica, por meio de

quaisquer dos objetivos especificos mencionados a seguir: Mesma proposta do PIPE 4 ¢ 5.

Os objetivos dos PIPEs do Curso de Ciéncias Bioldgicas como vé acima estdo muito
bem organizados, porém algumas vezes nos parece ndo se articularem entre si. Percebemos que
ha uma tentativa de articulagdo com algumas disciplinas do curriculo, 0 que nos parece ser um

bom avanco.
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Quadro 10 - Objetivos dos PIPEs do Curso de Fisica

PIPE 1

Conhecer a estrutura organizacional da Universidade Federal de Uberlandia bem como aspectos
importantes da vida universitdria./Conhecer o projeto pedagégico do Curso de Fisica/Possibilitar ao
graduando um primeiro contato sistematizado, organizado e orientado com diferentes campos de

atuacdo do profissional formado em Fisica.

PIPE 2

Vivenciar situacdes educativas especificas para identificar dificuldades conceituais dos estudantes do
ensino médio em relagdo ao contetido de Mecanica./Desenvolver metodologias de ensino e materiais
didaticos que possam contribuir para a melhoria da aprendizagem de Mecanica no nivel de ensino

médio.

PIPE 3

Apresentar metodologia embasada nas novas tecnologias de informagdo e comunicagdo para
viabilizar a aprendizagem cooperativa em Fisica. /Desenvolver metodologias de ensino e materiais
didaticos de Fisica utilizando os recursos das tecnologias da informacdo e comunicacao, dirigidos ao

ensino médio.

PIPE 4

Vivenciar situagdes educativas especificas para identificar dificuldades conceituais dos estudantes do
ensino médio em relacdo aos conteidos de Eletromagnetismo, Optica e Estrutura da Matéria.
/Desenvolver metodologias de ensino e materiais didaticos que possam contribuir para a melhoria da

aprendizagem de Eletromagnetismo, Optica e Estrutura da Matéria no nivel de ensino médio.

PIPE 5

Vivenciar situacdes educativas especificas para identificar dificuldades conceituais dos estudantes do
ensino médio em relagdo ao contetido de Fisica Moderna./ Desenvolver metodologias de ensino e
materiais didaticos que possam contribuir para a melhoria da aprendizagem de Fisica Moderna no

nivel de ensino médio.

PIPE 6

Finalizacdo dos Projetos Integrados de Pratica Educativa, com apresentacido de semindrios relativos
aos trabalhos desenvolvidos./Reflexdes sobre a formacdo do educador, espagos de divulgacdo das
experiéncias, estudos e pesquisas desenvolvidas nos Projetos de Pratica Educativa/ Apresentagdo de

propostas relativas aos Estdgios Supervisionados.

De forma semelhante aos PIPEs do curso de Biologia, no Quadro 09, observamos

a articulag@o de aspectos pedagdgicos com alguns conteudos especificos.

Quadro 11 - Objetivos dos PIPEs do Curso de Quimica

PIPEs:
1,23e4

Desenvolver atividades tedrico-priticas que articulem disciplinas da formagdo especifica e da
formagdo pedagégica, assumindo, portanto, um cardter coletivo e interdisciplinar. Sua execugdo
proporcionard ao aluno a oportunidade inicial de conhecer, analisar e intervir no espago escolar ou
em outros ambientes educativos, locais onde o fazer profissional dos professores de Quimica

acontece. ( mesmo objetivo para todos os PIPEs)
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Pelo menos em nivel do discurso a articulagio entre disciplinas de formacao especifica e
formacgdo pedagdgica € buscada, como mostra o Quadro 11.

A resolucdo CNE/CP de 1 de fevereiro de 2002, determinou os critérios de organizacao
da matriz curricular e a alocac@o de tempos e espagos curriculares que se expressaram em €ixos
articulados em dimensdes a serem contempladas.

Assim, essa resolucdo permite entender que formar professores ¢ uma das tarefas
centrais para os cursos de Licenciatura. Podemos perceber que essa idéia estd presente nos
objetivos das Licenciaturas de Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica da UFU bem como o
esforco de articular os conhecimentos especificos de cada Licenciatura com os conhecimentos
pedagogicos.

Os objetivos propdem que apds estudar com profundidade um contetido especifico, os
futuros professores pensem sobre como aplicar os assuntos estudados no espago escolar que irdo
atuar. As propostas giram em torno da idéia de que os alunos precisam desenvolver atividades de
campo, realizar pesquisas e planejar materiais didaticos, pedagdgicos, precisam elaborar
estratégias de ensino e pesquisas que propiciem vivéncias de situagdes problemas, exercitando a
futura pratica docente.

Observa-se uma tentativa de fazer a articulacdo teoria e pratica em relagdo aos contetidos
pedagogicos e de articular os contetidos e a transposi¢dao diditica dos mesmos. Assim, essa
intencdo estd presente nos objetivos dos cursos e parece promover conhecimentos que

privilegiem essas dimensdes para o trabalho em futuras salas de aula.

4.3.4 Ementas dos PIPEs

Quadro 12 - Ementas do PIPE do Curso de Ciéncias Bioldgicas

Estrutura Organizacional da UFU
PIPE 1 Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFU

Campo de atuagdo profissional do Biélogo.

PIPE 2 Mecanica Cléssica. Energia. Fendmenos Ondulatérios. Fendmenos Elétricos. Fluidos.

Aparelho reprodutor masculino e feminino, Gametogénese, Fertilizacdo, Clivagem, Blastulagdo,
PIPE 3 | Gastrulacdo/ Diferenciacdo dos folhetos, Morfologia externa do embrido, Morfogénese da Face,

Anexos embriondrios
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PIPE 4:

Fazer profissional do Professor de Biologia e Ciéncias que atua no Ensino Bésico com contetidos

de Genética e Ciéncias do Ambiente.

PIPE 5

Fazer profissional do Professor de Biologia e Ciéncias que atua no Ensino Basico com contetddos

de Zoologia.

PIPE 6

Fazer profissional do Professor de Biologia e Ciéncias que atua no Ensino Bdsico com contetdos

de Boténica.

Seminario

PIPE 7

Exposicdo de resultados de pesquisa. Discussdo sobre a formagdo de professores de Ciéncias e

Biologia

Quadro 13 -

Ementas do PIPE do Curso de Fisica

PIPE 1

Estrutura Organizacional da UFU
Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Fisica da UFU

Campo de atuagao profissional do Fisico

PIPE 2

Analise critica de material instrucional de Fisica no tocante a parte de Mecanica; /Identificacdo do
conhecimento espontaneo dos estudantes relativos a Mecanica; /Identificacdo de dificuldades de
aprendizagem de Mecanica; /Desenvolvimento de um projeto pedagdgico para ensino de Mecanica

dirigido ao nivel de ensino médio. Projeto Integrado de Pritica Pedagdgica.

PIPE 3

As tecnologias de informagdo e comunicacdo no ensino de Fisica; a aprendizagem significativa e o

ensino de Fisica; desenvolvimento de material instrucional para o ensino de Fisica no nivel médio.

PIPE 4

Andlise critica de material instrucional de Fisica no tocante a parte de Eletromagnetismo, Optica e
Estrutura da Matéria; Identificacdo do conhecimento espontineo dos estudantes relativos a
Eletromagnetismo, Optica e Estrutura da Matéria; Identificacdo de dificuldades de aprendizagem
de Eletromagnetismo, Optica e Estrutura da Matéria; Desenvolvimento de um projeto pedagégico
para ensino de Eletromagnetismo, Optica e Estrutura da Matéria dirigido ao nivel de ensino médio.

Projeto Integrado de Pritica Pedagdgica.

PIPE 5

Andlise critica de material instrucional de Fisica no tocante a parte de Fisica Moderna;
Identificacdo do conhecimento espontdneo dos estudantes relativos a Fisica Moderna;
Identificacdo de dificuldades de aprendizagem de Fisica Moderna; Desenvolvimento de um projeto

pedagdgico para ensino de Fisica Moderna dirigido ao nivel de Ensino Médio. Projeto Integrado
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de Prética Pedagdgica

PIPE 6

Apresentacdo de semindrios relativos aos Projetos Integrados de Prética Educativa. Reflexdes
sobre a formacg@o do professor de Fisica; estudos e propostas de espagos de divulgacdo dos
trabalhos realizados; implementacdo de atividades cientificas no Espago Ciéncia do Tridngulo

Mineiro.

Quadro 14 - Ementas do PIPE do Curso de Quimica

PIPE 1

Orientagdes para a vida universitéria e atividades académicas; O papel do profissional da
Quimica e 4areas de atuacdo; Os conceitos fundamentais da Quimica (historico,

interrelagdo e correlagdo dos conceitos) .

PIPE 2

A atuacdo profissional do professor de Quimica; Ambientes de aprendizagem: espacos formais,
ndo-formais e museus; Analisar e avaliar o tratamento tedrico e metodoldgico do conhecimento

quimico em diversos ambientes de aprendizagem.

PIPE 3

Conhecimento especifico e conhecimento pedagdgico; Transposi¢do diddtica: universidade e

ensino médio; Metodologia de projetos.

PIPE 4

O Ensino na Abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS); Metodologia de Projetos.

Os elementos que constituem a relagdo entre conhecimentos especificos e pedagdgicos

precisam estar bem articulados dentro da disciplina. Para isso, os alunos precisam vivenciar

experiéncias didéticas durante o periodo de aprendizagem capazes de propiciar a eles o que as

Diretrizes Curriculares chamou de “simetria invertida” descrita no artigo 3°. Inciso II da seguinte

forma: A coeréncia entre a formacgdo oferecida e a prética esperada do futuro professor, tendo em

vista: a) A simetria invertida, onde o preparo do professor deve ocorrer em lugar similar aquele

em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na formagao e o que dele se espera.

Na organizacdo das ementas percebemos a busca por um equilibrio entre os conteddos

especificos de cada Licenciatura e os conhecimentos pedagdgicos procurando articular os

conteidos estudados com os conhecimentos préprios da docéncia. Os assuntos estdo sempre

articulados com a idéia do ser professor, atividades que estimulam o trabalho docente, mas sem

perder de vista o conhecimento especifico.
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Ao analisarmos os programas previstos para os PIPEs deparamo-nos com listas enormes

de contetudos. Para ilustrar esta observacdo, aleatoriamente, apresentaremos alguns programas

dos PIPEs.

Quadro 15 - Descri¢@o do programa PIPE do Curso de Ciéncias Bioldgicas

PIPE 2

MEDIDAS ERROS GRAFICOS: Métodos de Ajuste de fungdes matemadticas e pontos experimentais.
Regressdao Linear EXPERIMENTOS Viscosidade e Velocidade Limite/ Queda Livre/ Péndulo
Simples/ Lei de Hooke e Conservacao da Energia/ Termdmetro a gés (determinagdo do zero absoluto)
e resfriamento de um corpo/ Calores especificos e Latente de um corpo/ Lei de Boyle/ Nocdes de
eletricidade (eletrostatica e Circuito Elétrico)/ ()ptica Geométrica (Reflexdo e Refracdo da Luz,
Formagio de Imagens)/ Optica Fisica (Laser, Difracio: fenda simples e circular).

Projeto Integrado de Pritica Pedagégica.

Feira de Ciéncias, experimentos com materiais de baixo custo, jogos pedagdgicos, oficinas de

atualizacdo, visitas a centros de Ciéncias.

Quadro 16 - Descri¢do do programa PIPE do Curso de Fisica

PIPE 2

A) Andlise critica de material instrucional de mecanica: Conhecer os parametros curriculares
nacionais para o ensino médio na 4rea de mecanica./Analisar contetido programatico de mecénica dos
livros textos voltados ao ensino médio/Identificar qualidades e defici€éncias em materiais instrucionais
(livros textos, softwares, artigos, etc.) relativos ao conteido de mecanica. B) Identificagdo do
conhecimento espontaneo dos estudantes relativo & Mecanica: Pesquisar conhecimento espontaneo
dos estudantes relativos aos conceitos de Mecanica./ Identificar erros e acertos de conceituagdo./
Identificar origem da formagdo conceitual espontinea dos estudantes. C) Identificacdo de dificuldades
de aprendizagem de mecanica: Vivenciar situagdes educativas especificas para identificar
dificuldades conceituais dos estudantes do ensino médio em relagdo ao conteido de Mecanica/
Identificar as origens das dificuldades de aprendizagem de Mecénica. D) Desenvolvimento de um
projeto pedagdgico para o ensino de mecanica no nivel médio: Elaboracdo de propostas de solugdo
das dificuldades de aprendizagem em Mecanica/ Elabora¢do de materiais instrucionais com contetidos

de Mecénica, dirigidos.
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Conforme nossas observagdes o que nos parece € que o espaco de alguns PIPEs nos

cursos de Biologia e Fisica € usado para complementar a carga horéria de algumas disciplinas.

Quadro 17- Descri¢do do programa PIPE do Curso de Quimica

Desenvolver projetos sobre temdticas que t€ém como preocupacio central os aspectos da abordagem
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)./- Interrelacionar os diferentes componentes relativos a
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade./- Diagnosticar na comunidade temas sociais relevantes a serem
PIPE4 abordados nos projetos de quimica./ - Possibilidades de temdticas: Qualidade do Ar e Atmosfera;
Recursos Hidricos, Recursos Energéticos, Uso da Terra, Alimentacdo e Agricultura, Inddstria e

Tecnologia, Ambiente, Etica e Responsabilidade Social, entre outros.

Na Quimica, observamos que o enfoque da CTS € forte no programa do PIPE 4 e nos
demais PIPEs do curso.

De uma maneira geral o que percebemos, na parte da descricdo dos programas, é que
elas trazem muito conteido especifico tedrico, proprios de cada Licenciatura. Entendemos que
isto € bom no sentido de que se bem articuladas a teoria e a prética os objetivos, para a atuacao
docente, podem ser alcangados, tal como se propde esse espaco no curriculo.

Pode ser que esteja acontecendo um desvio dos objetivos que € realizar transposicao
didética, perdendo os elementos que sustentam a reflexdo para a pratica docente, tornando o
PIPE, mais uma disciplina tedrica do curriculo voltada para o conhecimento especifico e toda
essa proposta de formar o docente, para atuar no ensino bdsico, seria apenas um disfarce para
algo que ndo se acredita.

Todavia ndo é possivel sustentar nenhuma das hip6teses aqui levantadas, pois ndo temos
dados suficientes para chegar a essas conclusdes, precisariamos realizar uma entrevista com o0s
professores responsaveis pelo PIPE para termos mais clara essa questdo. No momento, podemos,
apenas, nos valer da andlise documental que nos propomos realizar e dos dados levantados nesses
documentos os quais apresentam principios que estdo bem subsidiados nos aparatos legais tanto
nacional, quanto nas regulamentacdes internas da UFU.

Entretanto, ndo podemos deixar de colocar que, muitas vezes, o PIPE apresenta
caracteristicas de ser mais uma disciplina de conhecimento especifico do curriculo do que aquela

idealizada nos aparatos legais que a regulamentou como sendo uma Prética como Componente
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Curricular. Isso se deve ao fato da extensdo de contetddos tedricos proprios de cada Licenciatura,

conforme apresentados nas fichas de disciplinas.

4.4 A percepcao dos coordenadores de cursos das Licenciaturas investigadas

Para as entrevistas, escolhemos os coordenadores de cursos das Licenciaturas em
Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica, por considerarmos, nossos principais interlocutores
capazes de proporem mudancgas e, além disso, por ocuparem o papel de gestores. Esses estdo
diretamente em contato com o trabalho dos professores e, nesse sentido, teriam muita a contribuir
com as suas percepgdes sobre o processo das mudancgas curriculares. Em suas reflexdes esses
coordenadores explicitaram as contradi¢des das relacdes entre as regulamentacdes oficiais e
reorganizacdo curricular, as dificuldades metodoldgicas, os obsticulos epistemoldgicos e as
dificuldades dos sujeitos que, diretamente, vivenciaram as mudangas em seus espacos de atuacao.

Para entender como foi a mobiliza¢do dos professores em torno da Reforma Curricular,
as criticas, as sugestdes e como 0s professores organizaram-se em torno do novo projeto -
desencadeado por essa Lei - perguntamos aos coordenadores de curso como as Diretrizes foram
avaliadas pelos professores.

O primeiro entrevistado destacou que a discussdo sobre as mudangas propostas pelas
Diretrizes Curriculares foi restrita no interior da unidade académica, entretanto, reconheceu que
as informagdes chegavam via email e, no colegiado a discussdo foi muito ampla. Em suas

palavras,

(...) as informagdes sobre as mudangas chegavam por email, por documentos, assim tipo
uma assessoria mesmo. Ndo houve muita discussdo na unidade, mas uma discussao
muito ampla, principalmente no colegiado. (CCB)

Os outros dois entrevistados relataram que ocorreu um processo de avaliacdo das
Diretrizes Curriculares para a formagdao de professores em seus cursos € que isso aconteceu
mediante a uma comissao que foi a mesma encarregada de fazer o Projeto Pedagégico do curso.

Vejamos:

No6s ndo tivemos uma avaliagdo no curso, montamos uma comissio encarregada de fazer
o Projeto Pedagégico e essa comissdo é que avaliou estas diretrizes. (CF)
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Foi a 4rea de educacdo, que fez o nosso Projeto Pedagégico, entdo, o nosso projeto foi
elaborado por duas professoras da drea de educacdo e por outra pessoa que € a tnica fora
da drea da educagdo, mas muito empenhada no que se refere a formacdo docente e
formacdo discente. (CQ)

Para saber como foi a compreensdo dos professores sobre as Leis que promoveram a
Reforma Curricular e o entendimento sobre os desdobramentos dessas Leis que implicaram em
mudancas na Matriz Curricular, na prépria proposta de trabalho dos professores e na
implementacdo dos PIPEs, perguntamos se houve estudos coletivos das Resolu¢des CNE/CP
1/2002 — Diretrizes Curriculares para Formacao de professores e CNE/CP 2/2002 — que definia a
Carga Hordria da Licenciaturas.

O primeiro entrevistado afirmou que houve ndo s6 discussdes no colegiado do curso,
mas também, um Semindrio que discutiu essa temdtica. Essas acOes foram promovidas pela
Universidade. Afirmou, também, que vdrios profissionais de seu curso participaram dessas

discussdes. Vejamos:

Houve discussdes no colegiado e também as discussdes da Universidade do Semindrio e
vdrios profissionais participaram deste Semindrio, destas discussdes. (CCB)

J4, os outros entrevistados disseram que os estudos foram realizados pela comissdo que

foi encarregada de reelaborar os projetos pedagdgicos. Vejamos:

Houve o estudo de uma pequena comissdo, ou seja, ndo foram todos membros que
estudaram foi 2 mesma comissdo que fez o novo projeto pedagdgico, que formulou o
projeto. (CF)

As professoras ligadas 4 area de Educacdo que fizeram estudos a respeito das
Resolucdes e das necessidades das implementacdes do PIPE de tudo. (CQ)

Sobre as pessoas que ficaram encarregadas pela organiza¢do dos PIPEs e os critérios
utilizados para formar essa equipe de organizacdo dos PIPEs, um desses coordenadores fez a

seguinte explicacdo:

Pois, eram as dnicas pessoas que tinham vinculos maiores com a educacdo. A Fisica ela
tem também o Bacharelado tem Mestrado tem o Doutorado. Agora, entdo, nao sdo todos
os membros que tem vinculo com a educacdo, aqueles que tém este vinculo com a
educacdo € que constituiram esta comissdo. (CF)
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Dessa forma, também, posicionaram os outros coordenadores e, os critérios para a
escolha dos professores que ficaram a frente dessa comissdo foi o seguinte: o professor deveria
ser aquele que tivesse um maior vinculo com a drea de educacao.

Quando questionamos sobre o processo de reconstitui¢do da Matriz Curricular, um dos
nossos entrevistados nos disse que, a partir das dificuldades que eles tinham no préprio curso,
acontecia o processo de modelamento da matriz curricular e que obedeceram ao que estava

previsto na Legislacdo. Vejamos:

Nos levantamos todas as nossas dificuldades e fomos modelando, fazendo a grade
curricular a matriz curricular tudo em cima do que a legislag@o prévia (...). (CCB)

Nesse mesmo sentido, outro entrevistado, também, disse ter cumprido o que a legislacdo

prevé para as Licenciaturas. Vejamos:

Nos seguimos todas as resolugdes pertinentes do MEC e da Universidade Federal de
Uberlandia. (CQ)

Ja, outro coordenador ndo pdde dar maiores detalhes de como foi reconstruida a Matriz

Curricular porque foi uma comissdo que ficou encarregada de realizar esse trabalho,

(...) s6 posso dizer que foi esta comiss@o que se encarregou de fazer todo o projeto e toda
esta Matriz Curricular. (CF)

Os coordenadores ndo “sabiam’ dar muitos detalhes de como teria acontecido o trabalho
operacional de reestruturacio Curricular, porque nao participaram da comissio encarregada desse
trabalho, mas sabiam das mudangas que estavam ocorrendo e estavam preocupados,
principalmente, com a carga hordria. Para os coordenadores, muita carga hordria foi atribuida a
area de educacdo e, ao PIPE, segundo eles, isso tirou o lugar de contetidos especificos
importantes do curriculo. Vejamos:

(...) porque dentro do projeto da UFU achamos a carga hordria altissima na drea de
educacdo, o que inviabiliza o conteido especifico contrariando o que os Quimicos
querem. No encontro de coordenadores promovidos pelo CRQ de Sdo Paulo, os

coordenadores do pais inteiro pedem que a gente cumpra as 800 horas de aula como
manda o MEC, mas que a gente nunca perca de vista a parte quimica que € o principal

(.). (CQ)
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Segundo os coordenadores, com a introduc¢do dos PIPEs ocorreu uma perda considerdvel

na qualidade dos conteddos especificos do curso. Vejamos:

Desse modo,
conteudos especificos

constatar nessas falas:

(...) tivemos que perder qualidade de contetddo para colocar os PIPEs.(CQ)

Estamos bastante perdidos e outra coisa também, como exigiu muita carga hordria para
as matérias pedagdgicas houve em conseqiiéncia um prejuizo muito grande das matérias
da formacdo da drea especifica do professor (...).(CCB)

os cursos tiveram que fazer alguns arranjos, para contemplarem os

e, assim, ndo prejudicar a qualidade dos seus cursos, como podemos

Veja a estratégia que todo mundo tem utilizado. O PIPE 1 vai trabalhar Biosseguranga
em laboratdrio porque nds tivemos que colocar dentro dos PIPEs contetidos. O PIPE 2 o
PIPE 3 viao trabalhar Mineralogia pois, nenhum aluno da Licenciatura nem do
Bacharelado pode ficar sem este contetido(...). (CQ)

Os nossos cursos deram alguns jeitinhos e ai nés temos que corrigir estas distor¢des. O
PIPE 2, por exemplo. A Fisica aqui na Universidade é divida em Tedrica e Fisica
Experimental para colocar as duas Fisicas e acrescentar mais PIPE. Entao, pegamos
estas aulas de Fisica Experimental e jogamos no PIPE e acrescentamos Metodologia
para dar aula de fisica. Ficou muito especifica, s6 trata de Fisica, entdo pergunto qual a
validade disto? Porque sé fisica? E outra coisa era uma disciplina na realidade,
obrigatdria no curso ela foi passada para dentro do contetido de PIPE e neste contetido
foi acrescentado uma parte pedagdgica, pois ela ndo é toda pedagdgica. (CCB)

Nesse sentido, os proprios coordenadores reconhecem que existe uma distor¢cao no que

deveria ser feito com o PIPE e que € preciso fazer algumas corre¢des. Constatamos que o curso

precisa corrigir essas distorcdes. Vejamos:

No6s temos uma distor¢do maior ainda, no PIPE 3. Tiraram a disciplina de Embriologia e
jogou ela no PIPE 3, entdo no PIPE 3, na realidade é contetido especifico e sé no
finalzinho € que a professora ensina fazer alguns modelos, algumas atividades que
poderiam levar para escola. Estas distor¢cdes sdo muito grandes, tanto € que se vocé
observar na nossa grade curricular, estes trés PIPEs existem também no curso de
Bacharelado, porque estdo no curso de Bacharelado. Por que? Estdo envolvendo

conteudos especificos ndo é s6 conteido da drea de educagdo, isto para mim € um
problema sério. (CCB)

Outro dado importante, colocado dentro desses questionamentos foi o da dificuldade de

compreensio do que seria os PIPEs e de como trabalha-los:
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Temos muita dificuldade em relagio ao PIPE. Est4 sendo bem dificil para nés. E uma
coisa que as pessoas ndo estdo compreendendo, ainda falta entendimento em relagdo a
estes PIPEs. (CCB).

Est4d um negdcio muito solto, as meninas da drea de educac@o tinham ddvida, como que
isso vai ser dado? Alids, conversando como muitos outros, que estdo ministrando o
PIPE, ninguém sabe direito como é que isso, é pra ser dado. Eu acho isso
importantissimo de ser colocado, estd confuso. A Pedagogia estd de um jeito, a
Licenciatura 14 em Ituiutaba, de outro. Se vocé conversar com Ribeirdo Preto, Sdo
Carlos estd todo mundo dando os seus contetidos dentro do chamado PIPE, porque nio
tem aonde colocar conteddo, entendeu? Na verdade, estd todo mundo perdido. (CQ).

Como se vé€ ndo hd um entendimento tnico do que seja o PIPE, assim cada curso o

adequa as suas necessidades, ndao atendendo ao objetivo que foi criado. Existe uma dificuldade

muito grande para entender o que é o PIPE e como trabalhé-lo.

Quando perguntamos qual era o objetivo do PIPE, as respostas diferenciaram-se um

pouco: colocar o aluno em contato com a profissdo, cumprir uma necessidade do MEC, mas sem

perder os conteiidos que tem que ser trabalhados, e por dltimo, realizar a transposi¢do didatica.

As falas abaixo ilustram essa constatacao:

Colocar o aluno em contato com a area de Licenciatura, com a profissao (...). (CCB)

No projeto vocé vai ter acesso a cada um deles, estd com objetivos especificos, assim,
trabalhando as necessidades que o MEC pediu e os nossos conteidos, porque nds, nao
tinhamos como fugir disto. (CQ).

os alunos do curso de Licenciatura reclamavam muito que ndo havia uma disciplina,
mais especifica que mostrasse como transpor aquilo que eles estavam aprendendo para
aquilo que eles tinham que ensinar. Ent@o, o objetivo maior do PIPE € o de ensinar aos
alunos a pegar conhecimento de Fisica que eles estavam aprendendo e repassarem estes
conhecimentos, a metodologia, a forma de repassar estes conhecimentos, no nivel
fundamental. (CF)

Sobre as dificuldades vivenciadas nos PIPEs na sua implementagdo, esse coordenador

alerta para a falta de profissionais professores que possam formar os alunos para atenderem a

Escola Basica:

E ainda:

Outra coisa se vocé€ pegar nas escolas de Ensino Fundamental este contetdo, os
professores tem que dar aula de Astronomia, ¢ o curso de Ciéncias Bioldgicas ndo
contempla e nem os PIPEs contemplam, quer dizer o professor, simplesmente, pega o
livro didético e estuda sozinho e vai dar aula. Ele sai da Universidade, sem formacao
nenhuma, para dar aula de Astronomia, ndo consta este contetiido no programa. Um PIPE
poderia atender essa necessidade. (CCB)
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Nos ndo temos professor para dar um certo contetdo, acontece que vocé€ comeca a fazer
a grade curricular de acordo com o que vocé tem de disponibilidade dentro da
Institui¢do. N6s ndo temos ninguém com esta formacgdo, a legislacdo existe, a gente
cumpre, mas ndo estamos cumprindo satisfatoriamente, se o PIPE fosse s drea
pedagdgica, como o préoprio nome indica. (CCB)

Esse coordenador questiona ainda a proposta do PIPE, e relata que o seu principal

objetivo ndo estd sendo cumprido:

A proposta € trazer o contato da educacio desde o inicio, estd trazendo? Nao estd. Eles
ndo estdo indo nas escolas nestes PIPEs, eles ndo estdo vivenciando, pratica nenhuma de
educacdo, na realidade estdo fazendo modelos, préticas, jogos atividades, que podem vir
a ser aplicadas 14, mas nem 14 eles foram ainda, entdo que pratica que eles estdo
vivenciando? Altamente questiondvel. (CCB)

Sobre o conteddo trabalhado, afirma ainda que, embora o nome da disciplina seja PIPE,

ndo tem nada a ver com a disciplina, conforme seu relato:

O contetdo trabalhado néo tem nada a ver com o nome da disciplina, inclusive prejudica
os alunos do Bacharelado porque quando eles forem prestar concurso, prestar Mestrado,
ndo consta que fizeram Embriologia que € obrigatdrio, porque como estd como o nome
do PIPE ninguém vai pegar fichas de disciplina em uma selecao de Mestrado, certificado
do diploma e o histdrico escolar e ndo aparece que estes alunos fazem Embriologia.
Entdo, isto € uma distor¢do no meu ponto de vista, gravissimo e que precisa de ser
revisto urgente.( CCB)

Outro coordenador coloca, as dificuldades surgidas em relacdo a implementacdo dos
PIPEs. Salientando que os professores ndo t€ém uma vivéncia na drea de educagdo e que existe um

certo preconceito dos alunos em relagdo as disciplinas pedagdgicas. Vejamos:

Nao temos muitos professores que tem vivéncia de educacdo e também a forma como os
alunos véem essas disciplinas € uma maneira bastante impeditiva de implanta-las. Eles
véem como disciplina fécil, que pode levar nas “coxas” que nao € importante. Acho que,
as dificuldades maiores que a gente teve e que estd tendo nesta implantagdo sdo estas.
(CF)

Quando questionados se o PIPE vai contribuir para a formacdo de professores,

expressam descrenga:
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Eu ndo acredito pelo menos na forma como estd implementado. Acredito que quando os
alunos vio as escolas eles se sentem muito entusiasmados e muitos que nunca pensaram
em ser professor passam a querer ser professor. Vdrios alunos que eu converso ja
tiveram estd opinido (...). (CCB)

Esse coordenador avalia que no curriculo novo, eles ja entram no inicio do curso em

contato com a parte pedagdgica, isto ndo tem refletido bem nos alunos, conforme suas palavras:

As matérias pedagdgicas eram colocadas todas condensadas. Eles, no inicio, tinham
certo grau de dificuldade, principalmente por causa da linguagem, s6 que eles se
apaixonavam e muitos passavam a querer ser professores e realmente estdo hoje
trabalhando, como professores e, principalmente, os de Uberlandia que tém conceito
bom dentro da escola, que vestiram a camisa, que sdo bons profissionais (...). (CCB)

No curriculo novo, eles dobraram as tarefas, ja logo no inicio, e isso produz um efeito
mais negativo do que positivo. Nesse sentido, assim se pronuncia:

No sistema atual, eu acho que isto ndo acontece. Ontem estive conversando com uma
aluna que estava reclamando de uma atividade boa da drea pedagdgica, mas estava com
dificuldade para fazer a Monografia por falta de tempo suficiente para trabalhar as duas
modalidades, porque as matérias pedagdgicas jd comecaram a partir do segundo periodo.

(CCB)

Esse coordenador faz outro comentario, nesse sentido:

Os alunos estdo tendo dificuldade de levar o curso, a sobrecarga de disciplina de carga
horéria alta estd impedindo estes meninos de fazer Estdgio, de ir a biblioteca. Eles estdo
se comunicando muito com os professores via email, daqui a pouco nds estamos com o
curso a distancia porque os professores estdo passando roteiro de aula por email. Cadé o
contato com o professor com o educador? Isso me preocupa. (CCB)

Outro coordenador coloca aspectos que devem ser considerados para avaliar se o PIPE

pode contribuir ou ndo para a formagao dos professores:

Olha isto entra exatamente dentro da discussdo que a gente tem, alguns consideram que
sim, outros consideram que ndo, mas a meu ver, na realidade, eu teria que te responder
esta pergunta em dois aspectos, duas formas. A primeira vai contribuir para a formagao
do professor, no aspecto pedagdgico porque ird aumentar o nimero de disciplinas, os
momentos em que a gente estard junto com os alunos para ensind-los a ensinar, aquele
aspecto de transpor o que ele aprende do contetido aprendido pra o que ele vai realmente
lecionar, como ensinar aquele contetido aprendido. (CCB)
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Outro aspecto também observado € a preocupagdo de que o ensino pode estar se
tendendo para o pedagogismo, o que prejudicaria o ensino dos conteudos especificos, conforme

esse argumento:

Por outro lado a gente tem um certo receio da diminui¢do muito grande, que esta
mudanca provocou enxugando o contetido de Fisica realmente que existia no curriculo e
que € necessdrio para que a pessoa que faca Fisica saia com condi¢des de saber Fisica.
Por um lado, ela auxilia no sentido que ¢ uma disciplina que ajuda o professor, tem esta
finalidade, por outro lado, em detrimento do nimero de horas que ela retirou das
disciplinas que eu chamo de conteudisticas, ela prejudica o que vai ganhar ai é muito
diffcil de julgar. (CF)

O coordenador do curso de Quimica acredita que o PIPE pode contribuir para a
formacdo de professores, mas deve ser bem planejado. Sua fala expressa bastante preocupacao
com os rumos que serdo dados a esse novo elemento curricular. Na tentativa de propiciar o que

realmente deve ser o PIPE, disse estar a procura de respostas para as suas duvidas, tal como ficou

expresso em sua fala:

O PIPE pode contribuir sim, para formagado do professor se for bem dado, entdo eu pedi
para que as professoras da drea de educacdo procurassem orientacdo da Diretoria de
Ensino da Universidade Federal de Uberlandia. ~No PIPE, € o aluno que tem que
trabalhar, o aluno que tem ir para as escolas trabalhar, ndo €é? Mas ndo € isso que tem
acontecido, nés estamos sabendo que tem sido dado em sala de aula, o aluno trabalha
uma parte o professor outra parte, entdo, ndo estd sendo feito como manda o figurino.

(CQ

Sobre a opinidao dos coordenadores de como o PIPE estd sendo recebido pelos
professores, prevalece o receio, em tanto espaco cedido para o PIPE, como dito por esse

entrevistado:

Eu acho que exatamente neste aspecto tanto os professores estdo divididos quanto os
alunos. Todos percebem que é uma melhoria, em certo sentido, mas em detrimento de
outros aspectos e € um receio muito grande a diminui¢do nos conteidos que poderia ser
prejudicial a formacdo dos alunos. A gente até brinca dizendo que eles saberdo ensinar,
s6 ndo saberdo o que ensinar. (CF)

Quando questionados se existe uma articulacdo entre os diversos PIPEs e quem ficou
encarregado dessa articulacdo, os entrevistados afirmam que € cedo para avaliar se a articulacdo

estd acontecendo, ou se poderd vir acontecer. Vejamos:
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E muito dificil ainda dizer se esta articulacdo realmente existe, pois ainda estamos no
terceiro semestre da implantacdo do PIPE e a idéia é de que realmente os PIPEs todos
tenham o objetivo de fazer esta articulacdo. O que o aluno aprende e o que vai ensinar.
Neste aspecto, todos os PIPEs t€ém o mesmo objetivo, eles estdo articulados, quem
cuidou desta articulagdo foi a comiss@o que preparou a reformulagdo do Projeto
Pedagodgico, mas a gente ainda ndo tem uma avaliacdo do que esta ocorrendo, porque
estamos no PIPE trés. (CF).

Para o coordenador da Licenciatura em Quimica:

Existe uma articulagdo entre os diversos PIPEs. Estd no nosso projeto e quem cuida
desta articulagdo s@o os professores da drea de educacdo, nés temos uma professor
voltando agora do Doutorado, nés estamos na expectativa de que ele cuide desta
articulagdo. (CQ)

O coordenador da Licenciatura em Biologia, em suas colocacdes, aponta detalhes sobre

as dificuldades enfrentadas para a articula¢do entre os varios PIPEs no Curriculo:

A articulacdo estd no papel. Para complicar a grade curricular do aluno todos os PIPEs
estdo como um dependendo do outro como pré-requisito, s6 que eles ndo tém relacdo
nenhuma. O unico PIPE, na realidade que tem, € uma parte final que vocé vai olhar na
grade curricular, depois de todos os PIPEs t€m uma disciplina que faz a integragdo deles,
que é o Semindrio. Foi colocado como pré-requisito, um do outro o que eu acredito para
poder fazer uma articulagdo, mas, a articulacio estd sé na grade e complicando a vida do
aluno, porque se ele levar bomba em um, ele ndo pode fazer outro, mas na pratica nao
existe nenhuma articulacdo entre os PIPEs, eles trabalham com contetidos isolados. (...).
(CCB)

Em relacdo a sua articulagdo com as outras disciplinas do curriculo, comenta o seguinte:

Os PIPES entre si ndo tem articulagdo nenhuma, a ndo ser o Semindrio. Agora dos
PIPEs com as outras disciplinas tém algumas, por exemplo: quando vocé€ pega o PIPE
que a gente vai dar abordagem de Zoologia, tem relagdo. O da Boténica tem, ele da
enfoque de Botanica, o que fala de Ecologia e Genética tem relagdo, mas este da
Ecologia e da Genética tem que ser reestudado, porque o conteido de genética estd
sendo dado no semestre seguinte do PIPE. Entdo, como o professor vai trabalhar com o
aluno, como vai trabalhar a genética se o conteido vai ser trabalhado depois. Entdo,
vocé vé falhas na distribuicdo dentro da grade curricular, tanto é que para o projeto
noturno nés fizemos uns intervalos, entre os PIPEs (...) que € para ndo ter estas falhas,
que acontece na grade do diurno (...) tanto que para a nossa proposta para o noturno, que
estd para ser implementado pelo Reuni, a gente j4 fez uns consertinhos (...). (CCB)



99

Para finalizar a entrevista, perguntamos se o0s objetivos dos PIPEs estdo sendo

alcangados e os entrevistados analisam que € cedo para avaliar. Vejamos:

Eu acho que € muito cedo para dar esta resposta, nds ainda ndo temos material para
isso, ndo temos ainda tempo suficiente para avaliar se realmente os objetivos previstos
serdo alcancados. Nao podemos fazer esta avaliacdo no momento, € preferivel esperar
um pouco para saber melhor os resultados. (CF)

Nao posso ainda responder isso, uma vez que sé a partir de 2008, que ndés vamos
comegar o PIPE. (CQ)

No primeiro PIPE sim, porque na realidade o que estd no objetivo da Ficha de Disciplina
estd sendo atendido s6 que eu acho que para a formagdo de professores é muito pobre,
agora o PIPE 2 e 3, tem contetido bésico, os da frente estdao melhores, inclusive teve um
dos PIPEs nosso, que foi muito elogiado pelos alunos e correu muito bem (...) este que
abordou a Genética e Ecologia, embora tenha esta distor¢do da Genética, a professora
(C) conseguiu contornar bem, e eles fizeram um trabalho de campo, mostrando a
biodiversidade discutindo a genética, foram ver os animais e vegetais falando em
Genética em campo e da Ecologia também, falando das interacdes (...) Eu acho que nds
devemos partir para uma educagdo deste tipo. (CCB)

Acreditamos que a pratica como Componente Curricular pode representar uma melhoria
na formagdo para a docéncia, se tomada de forma critica, sem exageros, sem esvaziar OS
conteudos especificos. O PIPE pode ser realizado de forma contextualizada, em um cendrio que
prevé uma formacdo ampla que rompa com a fragmentacdo, fazendo a articulacdo entre os
conteidos. Mas, para isso algumas disputas entre o Bacharelado e a Licenciatura precisam ser
vencidas.

O que entendemos como possibilidade de melhora comega por entender a Licenciatura,
niao como uma parte da formag@o do Bacharelado, mas com identidade prépria e com clareza de
seus objetivos. Os coordenadores de curso entrevistados expressam que, apesar das mudancgas
ocorridas em forma de leis, ainda existe um prestigio maior do Bacharelado sobre a Licenciatura.

Nesse sentido, concordamos que a pratica como componente curricular, prevista como
um conjunto de vdrias atividades que devem ser desenvolvidas desde o inicio do curso até o seu
término, representa um importante papel nos cursos de formacdo de professores, mas para isso
seria necessdrio uma articulac@o, entre si, entre esses contetidos especificos e pedagdgicos. O
Bacharelado e a Licenciatura podem andar juntas, e, os dois sdo importantes campos de
formacao, mas precisam definir juntos como alcangar esse objetivo. Sobre essa questdao Barcelos

e Cunha assim se pronunciam:
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A proposta de introducio de 400 h/a destinadas a pesquisa e pritica pedagégica' desde
o inicio do curso e integradas com as disciplinas especificas, inicialmente, causou certo
impacto nos professores, tanto dos contetddos especificos quanto dos pedagégicos. Esta
proposta, se mal implementada pode prejudicar, enormemente, a estrutura curricular do
Bacharelado sem representar nenhum ganho para a Licenciatura. Questdes que estdo
sendo colocadas: Como dispor a relagdo teoria pratica? Como integrar contetdos
especificos e pedagdgicos, articulando ensino/extensdo/pesquisa? (BARCELOS;
CUNHA, 2003)

Professores e alunos todos os atores do campo da educacdo precisam reconhecer a
importancia de integrar os conteidos pedagdgicos aos especificos de forma que ndo exista uma
hegemonia de um sobre o outro. Sem essa filosofia, pouco adiantard um espaco maior para se
pensar sobre a préitica pedagdgica, voltadas para docéncia e para os contextos escolares. Os
professores e alunos desacreditam que os assuntos do campo pedagdgico sdo importantes e, que
basta saber bem os contetidos especificos para ser um bom professor.

E preciso que todos consigam trabalhar em sintonia, caso contririo, nio acreditamos que
a Pratica como Componente Curricular e todo espaco cedido a ele no curriculo, para formar
educadores, resolverd os problemas de formacdo dos professores. Necessario se faz resolver um

problema historicamente construido, ou seja, desvalorizagdo da profissdo dos professores.

1 . . ~ L. .
% Denominada na Legislagdo Prética como Componente Curricular
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CONSIDERACOES FINAIS

Com o presente trabalho procuramos conhecer a proposta de implementagdo da Pratica
como Componente Curricular materializada no Projeto Integrado de Pratica Educativa — PIPE —
da Universidade Federal de Uberlandia, nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
Fisica e Quimica. Inicialmente, buscamos considerar as concepcdes que deram a sua forma
original nos documentos oficiais do CNE e, posteriormente, foi efetivada uma consulta nos
documentos da UFU.

Os dados obtidos nos permitiram algumas considera¢des em relacdo ao cumprimento das
normatizacdes do CNE pela UFU. Sobre a Resolucao CNE/CP 1/2002 podemos afirmar que a
UFU cumpriu essa normatizacdo, porque introduziu a Pratica como Componente Curricular em
suas Licenciaturas, resguardada no que a lei prevé sobre a autonomia das Instituicdes de Ensino
de criar seus proprios projetos. Assim, apoiada nesse principio de autonomia, a UFU elaborou e
organizou sua Pritica como Componente Curricular, sem se pautar no principio das
competéncias, otica presente nas concepgdes do CNE, para a formacgdo de professores. Dessa
forma, conseguiu respeitar e preservar a sua propria identidade. No processo de Reforma
curricular de suas Licenciaturas, orientou os seus cursos a agregarem de maneira autdonoma
também, garantindo o principio de autonomia, para os seus cursos que deveriam criar os seus
proprios projetos.

Sobre a Resolugdo CNE/CP 2/2002, que regulamentou a carga hordria da Préitica como
Componente Curricular, a UFU também fez o que estava previsto, interpretou a lei e considerou
que as atividades de carater tedrico-praticos deveriam fazer parte desta Pratica como Componente
Curricular. Considerou, também, o nicleo de Formacdo Pedagdgica como l6cus de sua pratica e
incluiu o Projeto Integrado de Prética Educativa para completar as 400 horas que estdo previstas
para esse componente curricular.

Ainda no estudo das leis, analisamos as concepgdes oficias para formagdo de professores
e compreendemos que as Diretrizes determinaram uma Reforma Curricular nas Licenciaturas,
justificada por problemas histdricos apresentados nos cursos de formagdo de professores. Diante

dessa Reforma, ndo houve um consenso sobre seu valor, ja que muitas criticas foram colocadas,
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principalmente quanto a adocao do paradigma de competéncias, como nuclear para a formacao de
professores. A Reforma trouxe em seu bojo a valorizacdo da Prdtica, tanto que a Pritica como
Componente Curricular foi uma de suas diretrizes para as Licenciaturas.

As leis deram um cariter de competéncias, um cariter pratico para a formacdo de
professores, contudo sabemos da possibilidade de caminhar por outros rumos porque a condugao
final depende da Instituicdo de Ensino. A UFU ndo fez a opc¢do pelas competéncias, os dados
obtidos mostraram que o objetivo primeiro da reforma curricular da UFU foi o de atender as
exigeéncias legais, porém a andlise das orientacdes da UFU revelaram outros principios para a
sua Reforma Curricular.

O PIPE, na UFU, foi instituido para completar as 400 horas da Priatica como
Componente Curricular para o atendimento da Legislacdo. Essa disciplina que estd sendo
viabilizada, seria melhor compreendida como uma unidade e dentro do curriculo deveria ser
capaz de articular as disciplinas pedagédgicas e especificas, tendo um cardter interdisciplinar,
deveria, ainda, articular teoria e prética.

Nas Licenciaturas observadas, os dados apontam que os cursos ndo conseguiram ainda
alcancar o que foi previsto pela UFU, porque ndo souberam aproveitar muito bem a autonomia de
elaborar os seus Projetos. Os cursos pesquisados parecem movimentar-se mais para cumprir o
que foi previsto para o PIPE, do que no sentido de criar situa¢des novas dentro do curriculo. Essa
realidade estd coerente como o pensamento de Sacristdn (1996) quando afirmou que as reformas
sao usadas como um recurso retdérico-politico e que ndo deixam muito efeito no sistema e, que as
instituicoes movimentam-se mais no sentido de cumprir o que foi determinado do que
propriamente se organizarem com propostas inovadoras capazes de melhorar o contexto em que
se encontram.

O PIPE seria uma possibilidade de inovacdo dentro do curriculo, entretanto,
aparentemente, essa possibilidade parece nao ter sido bem aproveitada pelos cursos investigados.
Uma reflex@o interessante que poderia ter sido feita, seria a das teorias do curriculo, criticas e
pos-criticas que segundo Silva (1999) ndo tém como questdo central o qué ensinar, mas o porqué
ensinar. Por isso, visualizamos nos cursos estudados uma perspectiva mais tradicional pelo fato
das abordagens centrarem-se em questdes mais técnicas cuja preocupa¢do maior € com a

organizacdo e cumprimento do que foi proposto.
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A andlise dos Projetos Pedagdgicos e das Fichas de Disciplinas revelaram como a
proposta foi materializada e, as entrevistas apontaram nao s6 as percep¢des dos coordenadores de
curso sobre a implementacdo de todas essas mudangas no curriculo, mas também, suas
concepgoes de pratica como componente curricular bem como do novo elemento criado para
compor essa pratica — o PIPE.

Com o estudo das Fichas de disciplinas, entendemos alguns aspectos da realidade em
que o PIPE se encontra, nas experiéncias iniciais das Licenciaturas investigadas. As iniciativas
sdo louvdveis, mas ainda encontram-se distantes de atender o objetivo destinado aos PIPEs, que é
o de articular disciplinas de conhecimentos pedagdgicos e conhecimentos especificos, ser um
componente interdisciplinar capaz de articular tedrica e pratica.

Os PIPEs estdo inseridos no curriculo como disciplinas e, no caso da Biologia e Fisica
embora estejam articulados a outras disciplinas pareceu-nos uma articulagdo um pouco artificial.
O PIPE de um periodo, ndo estd articulado ao segundo, ou ao anterior. O PIPE7 — Semindrio — é
o Unico que se aproxima de uma articulagdo desejavel.

O carater coletivo e interdisciplinar previsto para o PIPE, principalmente no que diz
respeito aos contetidos pedagdgicos e especificos, estd presente ainda de forma um pouco
rudimentar. As iniciativas de organizacdo dos PIPEs estdo cercadas do desejo de acertar, mas a
cultura disciplinar “fala mais alto”, dificultando esse intento.

A articulacdo niicleo pedagdgico e niicleo de conhecimento cientifico cultural acontece
ainda de forma artificial. Por exemplo, o aluno é chamado a produzir material didético, analisar
livro didético, produzir aulas para o Ensino Badsico, antes, porém de fazer contato com as
disciplinas pedagdgicas. E o que esse aluno faz nos PIPEs dos primeiros periodos ndo é retomado
nas disciplinas pedagdgicas e nem mesmo no Estdgio Supervisionado.

Os professores dos contetidos especificos, responsaveis pelos PIPEs, podem ter ou ndo
um discurso e uma prética coerente como perspectivas pedagdgicas contemporaneas. Em meio a
erros e acertos, as iniciativas sdo louvdveis e esses professores estdo tentando atender o previsto
pela Legislacdo.

A proposta da Licenciatura em Quimica, diferente dos outros cursos de Biologia e
Fisica, busca articular a informagao da Quimica com o contexto social. Os Semindrios, previstos
dos trés Cursos analisados, dao conta da integragdo entre os componentes do nicleo pedagégico,

porém, estdo ainda pouco articulados com as disciplinas dos contetdos especificos. Todavia, o
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que nos parece ¢ uma questdo de tempo, para que haja um amadurecimento da idéia de
articulagdo que € a mola mestra dos PIPEs.

Em nossa interpretacdo, o PIPE ndo deveria ser uma disciplina, deveria se constituir em
unidades integradas capazes de catalisar varias disciplinas. A Pritica como Componente
Curricular — que na UFU, culminou na idéia dos PIPEs — deveria ser mais uma atitude dos
professores, calcada na idéia da interdisciplinaridade.

A Pratica como Componente curricular é uma idéia que de certa forma desestrutura a
dicotomia teoria e pratica presente nos curriculos e sua superacdo vai requerer algum tempo. O
esforgo feito pelos cursos investigados deve ser destacado, mesmo em meio a alguns equivocos e
desacertos, como a tendéncia de disciplinar o PIPE.

Vale ressaltar que ainda que nos documentos oficiais, encontramos os PIPEs de forma
idealizada, j4, na fala dos coordenadores vé-se a realidade de sua implementacdo, que foi
subordinada as condi¢Oes pessoais, profissionais e institucionais. A inclusdo do PIPE nos
curriculos promoveu uma movimentagdo dentro dos cursos, movimentando tudo que estava
posto tradicionalmente em favor de uma nova realidade, incluindo novas posturas exigidas aos
educadores de hoje.

Com a andlise das entrevistas, entendemos que o PIPE dos cursos observados tornou-se
um grande desafio, talvez pela falta de consenso sobre sua finalidade e seu cariter nao-
prescritivo. Desse modo, nos parece que o PIPE pode ter causado confusdo em sua
implementacdo o que levou os cursos a uma série de equivocos de ordem tedrico e prética.

Os coordenadores de cursos, ainda estdo estruturando suas concepgdes € nogdes acerca
da Pratica como Componente Curricular e, os PIPEs, nesse sentido, apontam dificuldades para
sua implementacdo, e ndo mostram opinides muito favordveis sobre sua implementacdo como
comprovado anteriormente. O que compreendemos nas falas é que existe muita dificuldade de
trabalhar, conforme a proposta do PIPE, aparentemente os professores mantém suas praticas
como se o curso tivesse apenas inserido uma nova disciplina para complementar a formacgdo do
futuro do professor, visto que ndo conseguiram fazer a interdisciplinaridade.

A andlise comprovou também que ndo existe consenso do que é o PIPE e sua real
importancia dentro do curriculo, assim continuam presentes os mesmos discursos, que incluem
supremacia da Licenciatura e Bacharelado; dos contetidos especificos sobre os conteddos

pedagogicos; da teoria em relagdo a prética, e outros.
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O caréter singular dessa proposta nao prescritiva que se preocupa em apontar para um
ideal na melhoria da qualidade do ensino parece ser uma proposta frigil, pois hd algumas
dificuldades no plano das relagdes humanas, visto que essas teriam que ser superadas para, entao,
se conseguir estabelecer a cooperacgdo, a solidariedade e a coletividade. Dessa forma, ao se propor
uma nova forma de trabalhar com o PIPE — que exige trabalho coletivo — deve-se primeiro
organizar um novo curso para a direcdo dos trabalhos que perpassam por um trabalho conjunto
capaz de aproximar os educadores.

O isolamento dos professores e dos pesquisadores em qualquer drea de conhecimento
dificulta a concretizacdo da interdisciplinaridade. Essa possibilidade torna-se ainda mais dificil
quando se pretende articular conhecimentos pedagdgicos e especificos. A sintonia entre o0s
educadores, o equilibrio das relacdes e a unidade metodolégica adotada deveria ser o primeiro
passo a ser tomado, quando se quer implementar uma proposta desse tipo. Assim todos devem se
envolver no processo, errar e acertar juntos, assumindo os resultados coletivamente.

Sobre a importancia do PIPE na formacgdo dos professores, as entrevistas revelaram que
a consciéncia de que o PIPE pode promover a melhoria na formagdo dos educadores parece nao
existir ainda. A prioridade dos cursos € pelos conhecimentos especificos e a proposta de trabalho
com os conhecimentos pedagdgicos é um pouco negligenciada. Nas colocacdes dos
coordenadores, ndo existe a preocupagdo em estimular e valorizar os alunos, no sentido de um
contato com os conhecimentos pedagdgicos, para melhorar o trabalho dos futuros professores, ao
contrdrio o que existe € uma preocupagcdo com o excesso de carga hordria destinada a esses
conhecimentos.

Em virtude dos mais variados obstdculos tais como: epistemoldgicos, institucionais,
metodoldgicos e culturais — o PIPE — carece de maior clareza sobre o seu papel dentro dos cursos
de formagdo de professores, para que ndo acontecam prejuizos curriculares.

Diante das mudancas, o risco de ndo cumprir a verdadeira func@o de formar educadores,
no sentido amplo como se faz necessdrio, demonstra ser uma preocupacdo muito presente. Os
Cursos promoveram a inclusdo do PIPE, mas parecem desconfiar dessa proposta.

Vale lembrar que os cursos poderiam elaborar melhor suas propostas inovando e
criando outras possibilidades de formacdo educativa. Poderiam, por exemplo, se unirem a
extensdo conduzindo os alunos para a criacdo e realizacdo de projetos de trabalhos junto aos

movimentos sociais e aos sindicatos, dentre outros. Incentivd-los a tomar partido frente a
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realidade, interferir e buscar solugdes frente a pobreza e as mazelas que nossa sociedade constréi
dia-a-dia, trabalhando o papel social do Bidlogo, do Fisico e do Quimico. O que observamos
sobre os PIPEs é que esses alunos copiam um dos outros, fazem quase tudo da mesma forma as
mesmas coisas, visto que muitos deles ndo acreditam e desconfiam de sua legitimidade dentro da
formacao.

Em meio a essa dificuldade de implementar algo novo e, sob fortes tendéncias
conteudisticas, prevalecem sobre a Pritica como Componente Curricular, algumas didvidas e
incertezas. A introducdo dos PIPEs nas Licenciaturas foi uma necessidade legal, mas pode ser
transformada em uma necessidade vital, que deva investir no cardter humano, politico e social do

trabalho docente.
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ANEXO 1 - Matriz Curricular/ Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da

Universidade Federal De Uberlandia

=]
<
E Componente Curricular Carga Horaria Niicleo Pré-requisito
P Total
1° Matematica 60 0 60 Especifico Nenhum
1° Quimica de Solugoes 45 30 75 Especifico Nenhum
1° Anatomia Humana 15 45 60 Especifico Nenhum
1° Biologia Celular e Histologia 30 75 105 Especifico Nenhum
1° Sistematica Filogenética 30 0 30 Especifico Nenhum
1° PIPE 1 0 30 30 Pedagogico Nenhum
2° Bioestatistica 60 0 60 Especifico Nenhum
2° Quimica Organica 30 30 60 Especifico Nenhum
2° Sistematica de Criptogamas 30 15 45 Especifico Nenhum
2° Invertebrados 1 45 30 75 Especifico Nenhum
2° Politica e Gestdao Educacional 60 0 60 Pedagogico Nenhum
2° Fisica ** 75 0 75 Especifico Nenhum
2° PIPE 2 #* 0 30 30 Pedagégico PIPE 1
3° Biofisica ** 45 30 75 Especifico Nenhum
3° Bioquimica ** 60 15 75 Especifico Quimica de Solugoes
Quimica Orgénica
3° Morfologia Vegetal 45 30 75 Especifico Nenhum
3° Invertebrados 2 30 30 60 Especifico Invertebrados 1
3° Psicologia da Educacao 60 0 60 Pedagégico Nenhum
3° Filosofia da Ciéncia 30 0 30 Especifico Nenhum
3° PIPE 3 0 30 30 Pedagégico PIPE 2
4° Fisiologia 60 15 75 Especifico Nenhum
4° Ecologia Geral 45 15 60 Especifico Nenhum
4° Sistematica de Fanerégamas 30 30 60 Especifico Sistematica Criptégamas
4° Vertebrados 1 30 30 60 Especifico Nenhum
4° Metodologia de Pesquisa 60 0 60 Pedagogico Nenhum
4° Geologia e Paleontologia 45 15 60 Especifico Nenhum
4° PIPE 4 0 30 30 Pedagégico PIPE 3
5° Microbiologia 15 45 60 Especifico Nenhum
5° Ecologia Animal 45 15 60 Especifico Ecologia Geral
5° Genética 60 0 60 Especifico Biol. Celular e Histologia
Bioquimica
5° Vertebrados 2 30 30 60 Especifico Vertebrados 1
5° Didatica 60 0 60 Pedagégico Nenhum
5° Introducio ao Estagio 0 45 45 Estagio Metodologia Pesquisa
5° PIPE 5 0 30 30 Pedagégico PIPE 4
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6° Imunologia 45 15 60 Especifico Nenhum
6° Ecologia Vegetal 30 30 60 Especifico Ecologia Geral
6° Evolucio 60 0 60 Especifico Genética
6° Parasitologia 15 45 60 Especifico Nenhum
6° Metodologia de Ensino 60 0 60 Pedagégico Nenhum
6° Fisiologia Vegetal 45 0 45 Especifico Nenhum
6° PIPE 6 0 30 30 Pedagégico PIPE 5
7° Educacio Ambiental 30 30 60 Pedagégico Ecologia Geral
7° Estagio 1 0 180 180 Estagio Introducio ao Estagio
Metodologia Ensino
Psicologia Educacio
Politica G. Educacional
PIPES
7° PIPE 7 0 30 30 Pedagogico PIPE 6
8° Optativa Licenciatura - - 45 Pedagégico Nenhum
8° Estagio 2 0 180 180 Estagio Estagio 1
Atividades Complementares 200 200 Ac. Cient. Cult.
Total de componentes 47 - - 3.020

Obs: Os componentes assinalados com sinal ** dentro de um mesmo periodo sdo co-requisitos.




ANEXO 2 - Matriz Curricular/ Licenciatura em Fisica da
Universidade Federal de Uberlandia
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Curriculo em Implantacdo: Licenciatura em Fisica

Carga Horaria

Periodo Cédigo Disciplina T P Total Saldo
1° LIF11 Introdugdo a Fisica 60 0 60 0
1° LIF12 Laboratério Introd. a Fisica 0 30 30 0
1° Célculo Dif.e Integral I 60 0 60 -30
1° Geometria Analitica 60 0 60 -15
1° LIF11 Parte de Introd. a Fisica 60 0 60
2° LIF21 Parte de Introdugio a Mecénica 90 0 90 ’
1° LIF12 Parte de Lab. Intr. a Fisica 0 30 30
2° LIF22 Parte de Lab. de Mecanica 0 30 30 °
2° Cilculo Dif.e Integral I 60 0 60 -30
2° Algebra Linear 60 0 60 -15
2° LIF21 Introdugdo & Mecanica 90 0 90 0
2° LIF22 Laboratério de Mecanica 0 30 30 0
3° Cilculo Dif e Integral 11T 60 0 60 -30
1° Informatica 60 0 60 -60
4° LIF41 Introdugdo ao Eletromagnetismo 90 0 90 0
4° LIF42 Labor. de Eletromagnetismo 0 30 30 0

-60
4° Equagdes Diferenciais Ordinarias 60 0 60 -30
30 LIF31 Parte de Oscilagc”)es,.OAndgs e Introdugio 90 0 90 0
Termodindmica
30 LIF32 Parte de Laboratério d.e AOs.cilagﬁes, Ondas e 0 30 30 0
Termodinamica
5° Quimica Geral 60 0 60 +15
-45
2° HLP15 Psicologia da Educacéo 60 0 60 0
5° LIF51 Eletromagnetismo 60 0 60 -30
6° LIF61 Introduciio a Optica 60 0 60 0
6° LIF62 Laboratério de Optica 0 15 15 0
4° HLP16 Didatica Geral 60 0 60 0
30 LIF31 Parte de Oscilag(")es,.OAndzhls e Introdugdo 90 0 90
Termodinidmica 0
6° LIF63 Termodinamica 60 0 60
3 LIF31 Parte de Laboratdrio de Oscilagdes, Ondas e 0 30 30 0
Termodinamica
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7° LIF71 Mecanica Cldssica 60 0 60 -30
3° LIF34 PIPE 2 (Universo e Movimento) 0 35 35 +10
4° LIF44 PIPE 3 (As TIC’s no Ensino de Fisica) 0 35 35
6° LIF64 Estrutura da Matéria 60 0 60
8° LIF81 Mecanica Quantica 60 0 60 +30
8° LIF83 Estdgio Supervisionado 1 0 120 120 +30
9° LIF91 Evolugdo das Idéias da Fisica 60 0 60 0
7° LIF72 Laboratério Fisica Moderna 0 30 30 +15
5° Politica e Gestao da Educacio 60 0 60 0
6° LIF65 PIPE 4 (A Fisica da Forma e da Cor II) 0 35 35 +10
8° LIF84 PIPE 5 (Matéria e Energia) 0 35 35
9 LIF92 Estdgio Supervisionado 2 0 160 160 +70
8° LIF85 TCC 1 60 0 60
9° LIF94 TCC2 60 0 60 ’
1° LIF13 PIPE 1 (Fisica e Educagao) 0 35 35 +35
4° LIF43 Metodologia de Ensino de Fisica I 60 0 60 +60
5° LIF52 Metodologia do Ensino de Fisica II 60 0 60 +60
3° LIF33 Metodologia de Pesquisa 60 0 60 +60
6° LIF65 PIPE 4 (A Fisica da Forma e da Cor I) 0 35 35 +35
7° LIF73 Introdugdo ao Estigio Supervisionado 0 120 120 +120
8° LIF82 Introdugdo a Relatividade e Fisica Nuclear 60 0 60 +60
9° LIF92 PIPE 6 (Semindrios) 0 35 35 +35

Formagdo Acad-Cient-Cult 200 0 200 +200

TOTAL DE COMPONENTES = 46+Optativas+Formacdo Acad-Cient-
Cultural

CARGA HORARIA TOTAL: 2.865




ANEXO 3 - Matriz Curricular Licenciatura em Quimica da

Universidade Federal De Uberlandia

Componentes Curriculares Carga H-rfrh Nistlew Cutegoria ot
T | HEH )
PIPE 1 15 | 30 | 45 | Pedegigico | Obrlgmbeia | Live
Inicizgio & Quimica 1 a5 | 45 | o0 Especifica Ohrigntdria Livre
v Célenlo Diferencial e Integral 1 Q0 0 L1 Especifico Obrigatdria Livee
Geomeiria Analitica &l 0 Blb Especifica Obrigatdria Livre
Sub-tofal | 210 5 185
PIPE II 15 | 30 | a5 Pedugligica | Obrigatria Livre
Intciagdo & Quimcs 2 45 a5 o0 Especifico Cibrigmidiria Livme
g Cillcnlo Diferencinl e Imegral 2 &0 i L] Especifica Obrigaldria Livre
Fisica Geral | &0 ] lk Especifico Cibrigatdria Liwre
t: | Fisica Geral Experimental | o | 30 | 30 | Bspecifico | Obrigatdeis | Liwe
Sub-gotal | 180 s | 25
FIPE 111 M El il Pedngdgico Cibsr gatrir Livre
H“‘fﬁy‘;‘““”‘““m 45 | 0 | 45 | Especifico | Obrigmtra | Livee
% s s T 0 | 45 | 45 | Especifico | Obrigmorln | Liwe
* | Quimscs lnorginica 1| 6 | 0 | 60 | Especffico | Obrigsdria Livre
o Fisica Creral 2 L [ 6 Especifico Ol gatdria Livre
Fisica Geral Experirental 2 i) 3 At Especifico Qi gatdrin Livre
Sub-total | 195 | 105 | 300
PIFE IV 30 | 30 | 60 | Pedagfgico | Obrigméria | Livre
Estatistica 80 | 0 | 60 | Especifico | Obrigatérin | Livre
Quimica Analitics Cuantitativa 45 i} 45 Especifico | Obrigatiria Livre
. g;”r’i‘:l:lfd“’m“ Quantitnsion 0 | 45 | 45 | Especifico | Obrigatéria | Livre
Culmica Inocglnica 2 45 45 ok Especifico Obrigapdrin Livre
Sob-total | 180 | 120 | 300
Metodologis do Ensinode Quimica | | 30 | 30 | 60 | Pedagdgicn | Obrigstérin | Livee
Didstics Cleral &0 L] 1] Pedapigica | Chbngstiria Livre
E Fisico Quimica 1 60 | 0 | 60 | Especifico | Obrigatdeia | Livre
- | Quimica Orgénica I 6 | 0 | 60 | Especifico | Obrigméein | Livee
fn an:r-t;jn de Quimica Analitica s | 0 | 60 | mepeclos | Obdgstscs | Lives
Sob-podal | 70 4 00
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Componentes Curriculnres

Ml

requisito

Metodologia do Ensino de Quimica 2 | 30 | 30 | 60 | Pedagtghes | Obrigatdria | Livre

Psicologia da Educaglio 60 | 0 | 60 | Pedagbygics | Obrigatdria | Livee

E Quimica Orginic 2 S0 | 0 | 60 | Especffico | Obrigatéria | Live

E Fisico Cruimica 1 60 | O | 60 | Especifico | Obrigatdrin | Livre

. | OPTATIVA ] 60 | 0 | 60 | Especifico Optativa Livre
» Sub-total | 270 [ 30 | 300

Polifica & Gestio em Educagio 60 | 0 | 60 | Pedsgfgica | Obrigatérin | Livre

. TN o T 30 | 30 | 60 | Pedagigica | Obrigatéria | Livre

Estdgio Sopervisionado | 15 | 45 | 60 | Pedaghgica | Obrigatéria | Livre

's Fisico Quimica Experimental 0 | 60 | 680 | Especifico | Obrigatdriz | Livre

K R“"”.”;#“' Compostos 0 | 0 | 30 | Espectfico | Obeigmria | Liwe

OPTATIVA 2 60 | 0 | 60 | Especifico | Optativa Livre
Sub-toaml [ 195 | 135 | 330

s i e 30 | 30 | 60 | Pedugégica | Obrigadria | Live

Z | Estigio Supervisionado 2 15 4% & Pedagdgica | Obrigattria Livre

E [ | 0| @] Emctico | Obrgura | L

% "Quimica Ambiental 60 | 0 | 60 | Especifico | Obrigatéria | Livee

Quimica Orgiinica Experimental 0 | 60 | 60 | Especifico | Obrigatria | Livee
Sub-total | 165 | 135 | 300

" Estigio Supervisionado 3 W | 110 | 140 | Pedagdgica | Obrigatéria | Livee

Quirnica Aplicada | W | 0 | % | Especifica | Obrigatdria | Livre

é Binguiniics &0 i} &0 Especifico Oibrigatdrn Livre

- [OPTATIVA3 6 | o | s | BB 1 pive | Live
Sub-total | 180 [ 110 | 290

Estigio Supervistonado 4 : 30 | 110 | 140 | Pedagégica | Obrigaséria Livre

E E[mjr.'u Aplicads 2 k1] | H Especifico Oripanira Livre

E Trabalho de Conclusiio de Corso s | 45 | s Bepecifice | ipmidio |  Livie

y |OPTATIVA i | o | i &%ﬁﬂ_ Optativa | Livee
Sub-total | {35 | 155 | 290

. TOTAL | 1980 | 1000 | 2080 5

cumprides no elenca das opativas do MNikcleo de Formagio Especifica

L mlnersl

(%} ¢ alumo deverd camprir am minimoe de 240 horas em dsciplinas optalivas, sendo que, necessariamense, |10 dessos
boras devam ser cumpridas o elenco das optativas do Nicleo de Formagiio Pedagdgicn ¢ 120 dessas horas devam ser

) piune deverd cumpric sinde 200 hores e ptividades complementares do Nicleo de Formagho Académico Clentifico
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ANEXO 4 - Roteiro de entrevista com coordenadores de curso

&

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
MESTRADO EM EDUCACAO

1. Identificagdo

Curso:

Nome do Coordenador:

Formacédo Académica:

2. Como a as Diretrizes curriculares para a formagao de professores da Educacdo Béasica em
Nivel Superior (Resolucao CNE/CP N° 1/2002 e CNE/ CP N°. 2/2002), foram avaliadas em seu
Curso?

3- Houve estudos coletivos dessas resolucoes?

4- Como foi a reconstru¢@o da Matriz Curricular?

5- Quem ficou encarregado da organizacido do PIPE?

6- Por que esse professor, ou essa equipe foi escolhida?

7- Qual o objetivo do PIPE?

8- Quais as dificuldades vivenciadas no curso para a implementa¢do do PIPE?

9- Na sua opinido, o PIPE vai contribuir para a melhor formacao do professor?

10- Como o PIPE esta sendo recebido pelos professores e alunos do curso?

11- Existe uma articulag@o entre os diversos PIPEs? Quem cuida dessa articulagao?

12- - Existe uma articulacio entre o PIPE e as demais disciplinas dos cursos?

13- Os objetivos previstos na legislacao para os PIPEs estdo sendo alcancados?
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CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CONSELHO PLENO

RESOLUCAO CNE/CP 1, DE 18 DE FEVEREIRO DE 2002."

Institui  Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacdo Bésica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacdo, no uso de suas atribui¢des legais e tendo
em vista o disposto no Art. 9°, § 2°, alinea “c” da Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a
redacdo dada pela Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, com fundamento nos Pareceres
CNE/CP 9/2001 e 27/2001, pecas indispensdveis do conjunto das presentes Diretrizes
Curriculares Nacionais, homologados pelo Senhor Ministro da Educacdo em 17 de janeiro de
2002, resolve:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educagdo
Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, constituem-se de um
conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na organizacio
institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas e
modalidades da educacdo bdsica.

Art. 2° A organizagdo curricular de cada institui¢do observard, além do disposto nos artigos
12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de orientacdo inerentes a
formacao para a atividade docente, entre as quais o preparo para:

I - o ensino visando a aprendizagem do aluno;

IT - o acolhimento e o trato da diversidade;

IIT - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboragdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos contetidos curriculares;

VI - o uso de tecnologias da informagdo e da comunicacdo e de metodologias, estratégias e
materiais de apoio inovadores;

VII - o desenvolvimento de habitos de colaboragdo e de trabalho em equipe.

Art. 3° A formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades da
educagdo bdsica observard principios norteadores desse preparo para o exercicio profissional
especifico, que considerem:

I - a competéncia como concepcao nuclear na orientagdo do curso;

© CNE. Resolugdo CNE/CP 1/2002. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 4 de marco de 2002. Secdo 1, p. 8.
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IT - a coeréncia entre a formagdo oferecida e a prética esperada do futuro professor, tendo
em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar aquele em
que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na formacao e o que dele se espera;

b) a aprendizagem como processo de construcao de conhecimentos, habilidades e valores
em interacdo com a realidade e com os demais individuos, no qual sdo colocados em uso
capacidades pessoais;

¢) os conteddos, como meio e suporte para a constitui¢do das competéncias;

d) a avaliacdo como parte integrante do processo de formagao, que possibilita o diagndstico
de lacunas e a afericdo dos resultados alcangados, consideradas as competéncias a serem
constituidas e a identificagdo das mudancas de percurso eventualmente necessarias.

IIT - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar
requer, tanto dispor de conhecimentos e mobilizd-los para a acdo, como compreender 0 processo
de construg¢do do conhecimento.

Art. 4° Na concep¢do, no desenvolvimento e na abrangéncia dos cursos de formacgdo é
fundamental que se busque:

I - considerar o conjunto das competéncias necessdrias a atuacdo profissional;

IT - adotar essas competéncias como norteadoras, tanto da proposta pedagdgica, em especial
do curriculo e da avaliacdo, quanto da organizacdo institucional e da gestdo da escola de
formacao.

Art. 5° O projeto pedagdgico de cada curso, considerado o artigo anterior, levard em conta
que:

I - a formacdo deverd garantir a constituicdo das competéncias objetivadas na educacgdo
basica;

IT - o desenvolvimento das competéncias exige que a formacdo contemple diferentes
ambitos do conhecimento profissional do professor;

IIT - a selecdo dos conteddos das dreas de ensino da educacdo bésica deve orientar-se por ir
além daquilo que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escolaridade;

IV - os contetidos a serem ensinados na escolaridade basica devem ser tratados de modo
articulado com suas diddticas especificas;

V - a avaliac@o deve ter como finalidade a orientacdo do trabalho dos formadores, a
autonomia dos futuros professores em relagdo ao seu processo de aprendizagem e a qualificacao
dos profissionais com condic¢des de iniciar a carreira.

Pardgrafo tnico. A aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodolégico geral,
que pode ser traduzido pela acdo-reflexdo-acdo e que aponta a resolucio de situagdes-problema
como uma das estratégias diddticas privilegiadas.

Art. 6° Na construcdo do projeto pedagoégico dos cursos de formagdo dos docentes, serdo
consideradas:
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I - as competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da
sociedade democratica;

IT - as competéncias referentes a compreensdo do papel social da escola;

IIT - as competéncias referentes ao dominio dos contetidos a serem socializados, aos seus
significados em diferentes contextos e sua articulag@o interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagégico;

V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagdgica;

VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional.

§ 1° O conjunto das competéncias enumeradas neste artigo ndo esgota tudo que uma escola
de formagdo possa oferecer aos seus alunos, mas pontua demandas importantes oriundas da

andlise da atuacdo profissional e assenta-se na legislacdo vigente e nas diretrizes curriculares
nacionais para a educacgdo bdsica.

§ 2° As referidas competéncias deverdo ser contextualizadas e complementadas pelas
competéncias especificas proprias de cada etapa e modalidade da educagado bésica e de cada area
do conhecimento a ser contemplada na formacao.

§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constitui¢do de competéncias devera,
além da formacgdo especifica relacionada as diferentes etapas da educac@o bdsica, propiciar a
insercdo no debate contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes culturais, sociais,
econdmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a prépria docéncia,
contemplando:

I - cultura geral e profissional;

IT - conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das comunidades
indigenas;

IIT - conhecimento sobre dimensao cultural, social, politica e econdmica da educacio;
IV - conteddos das dreas de conhecimento que serdo objeto de ensino;

V - conhecimento pedagdgico;

VI - conhecimento advindo da experiéncia.

Art. 7° A organizagdo institucional da formagdo dos professores, a servico do
desenvolvimento de competéncias, levard em conta que:

I - a formacdo devera ser realizada em processo autdbnomo, em curso de licenciatura plena,
numa estrutura com identidade propria;

IT - serd mantida, quando couber, estreita articulacao com institutos, departamentos e cursos
de dreas especificas;

IIT - as instituicdes constituirdo direcdo e colegiados préprios, que formulem seus proprios
projetos pedagdgicos, articulem as unidades académicas envolvidas e, a partir do projeto, tomem
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as decisOes sobre organizagdo institucional e sobre as questdes administrativas no ambito de suas
competéncias;

IV - as instituicdes de formacgdo trabalhardo em interacdo sistemdtica com as escolas de
educacdo bésica, desenvolvendo projetos de formagao compartilhados;

V - a organizacdo institucional preverd a formacdo dos formadores, incluindo na sua
jornada de trabalho tempo e espago para as atividades coletivas dos docentes do curso, estudos e
investigacOes sobre as questdes referentes ao aprendizado dos professores em formagao;

VI - as escolas de formacao garantirdo, com qualidade e quantidade, recursos pedagogicos
como biblioteca, laboratdrios, videoteca, entre outros, além de recursos de tecnologias da
informagdo e da comunicagio;

VII - serdo adotadas iniciativas que garantam parcerias para a promog¢do de atividades
culturais destinadas aos formadores e futuros professores;

VIII - nas institui¢des de ensino superior ndo detentoras de autonomia universitria serdo
criados Institutos Superiores de Educacdo, para congregar os cursos de formacdo de professores
que oferecam licenciaturas em curso Normal Superior para docéncia multidisciplinar na educac¢ao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental ou licenciaturas para docéncia nas etapas
subseqiientes da educagdo bdsica.

Art. 8° As competéncias profissionais a serem constituidas pelos professores em formacao,
de acordo com as presentes Diretrizes, devem ser a referéncia para todas as formas de avaliacao
dos cursos, sendo estas:

I - periddicas e sistemdticas, com procedimentos e processos diversificados, incluindo
conteudos trabalhados, modelo de organizagdo, desempenho do quadro de formadores e
qualidade da vinculagcdo com escolas de educacgdo infantil, ensino fundamental e ensino médio,
conforme o caso;

IT - feitas por procedimentos internos e externos, que permitam a identificacdo das
diferentes dimensdes daquilo que for avaliado;

IIT - incidentes sobre processos e resultados.

Art. 9° A autorizacdo de funcionamento e o reconhecimento de cursos de formacdo e o
credenciamento da instituicdo decorrerdo de avaliacdo externa realizada no locus institucional,
por corpo de especialistas direta ou indiretamente ligados a formagdo ou ao exercicio profissional
de professores para a educagdo bésica, tomando como referéncia as competéncias profissionais de
que trata esta Resolug@o e as normas aplicdveis a matéria.

Art. 10. A selecdo e o ordenamento dos contetidos dos diferentes ambitos de conhecimento
que compordo a matriz curricular para a formacdo de professores, de que trata esta Resolugao,
serdo de competéncia da institui¢do de ensino, sendo o seu planejamento o primeiro passo para a
transposicao diddtica, que visa a transformar os contetidos selecionados em objeto de ensino dos
futuros professores.

Art. 11. Os critérios de organiza¢do da matriz curricular, bem como a alocacdo de tempos e
espacos curriculares se expressam em eixos em torno dos quais se articulam dimensdes a serem
contempladas, na forma a seguir indicada:

I - eixo articulador dos diferentes ambitos de conhecimento profissional;
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IT - eixo articulador da interacdo e da comunica¢do, bem como do desenvolvimento da
autonomia intelectual e profissional;

III - eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;
IV - eixo articulador da formacdo comum com a formagao especifica;

V - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos filoséficos,
educacionais e pedagdgicos que fundamentam a ac¢ao educativa;

VI - eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas.

Pardgrafo tunico. Nas licenciaturas em educagdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental deverdo preponderar os tempos dedicados a constituicio de conhecimento sobre os
objetos de ensino e nas demais licenciaturas o tempo dedicado as dimensdes pedagdgicas nao
serd inferior a quinta parte da carga hordria total.

Art. 12. Os cursos de formacdo de professores em nivel superior terdo a sua duracdo
definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolugdo especifica sobre sua carga horéria.

§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo poderd ficar reduzida a um espaco isolado, que a
restrinja ao estdgio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A prética deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formacao do
professor.

§ 3° No interior das dreas ou das disciplinas que constituirem os componentes curriculares
de formagdo, e nao apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas terdo a sua dimensao pratica.

Art. 13. Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenacdo da dimensdo prética
transcenderd o estidgio e terd como finalidade promover a articulacdo das diferentes praticas,
numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A prética serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de observagao e reflexao,
visando a atuag@o em situacdes contextualizadas, com o registro dessas observacgodes realizadas e
a resolucdo de situacdes-problema.

§ 2° A presenca da pratica profissional na formacdo do professor, que nio prescinde da
observacdo e acdo direta, poderd ser enriquecida com tecnologias da informacao, incluidos o
computador e o video, narrativas orais e escritas de professores, producdes de alunos, situagdes
simuladoras e estudo de casos.

§ 3° O estdgio obrigatério, a ser realizado em escola de educacdo bdsica, e respeitado o
regime de colaborac@o entre os sistemas de ensino, deve ter inicio desde o primeiro ano e ser
avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estdgio.

Art. 14. Nestas Diretrizes, € enfatizada a flexibilidade necessdria, de modo que cada
institui¢do formadora construa projetos inovadores e proprios, integrando os eixos articuladores
nelas mencionados.

§ 1° A flexibilidade abrangerd as dimensdes tedricas e praticas, de interdisciplinaridade, dos
conhecimentos a serem ensinados, dos que fundamentam a a¢do pedagdgica, da formac¢do comum
e especifica, bem como dos diferentes ambitos do conhecimento e da autonomia intelectual e
profissional.
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§ 2° Na defini¢do da estrutura institucional e curricular do curso, caberd a concep¢ao de um
sistema de oferta de formacdo continuada, que propicie oportunidade de retorno planejado e
sistemdtico dos professores as agéncias formadoras.

Art. 15. Os cursos de formacdo de professores para a educacio bésica que se encontrarem
em funcionamento deverdo se adaptar a esta Resolucdo, no prazo de dois anos.

§ 1° Nenhum novo curso serd autorizado, a partir da vigéncia destas normas, sem que o seu
projeto seja organizado nos termos das mesmas.

§ 2° Os projetos em tramitacdo deverdo ser restituidos aos requerentes para a devida
adequacdo.

Art. 16. O Ministério da Educagdo, em conformidade com § 1° Art. 8° da Lei 9.394,
coordenard e articulard em regime de colaboracdo com o Conselho Nacional de Educacido, o
Conselho Nacional de Secretdrios Estaduais de Educagdo, o Férum Nacional de Conselhos
Estaduais de Educacdo, a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo e
representantes de Conselhos Municipais de Educagdo e das associacdes profissionais e
cientificas, a formulag@o de proposta de diretrizes para a organiza¢cdo de um sistema federativo de
certificacdo de competéncia dos professores de educacao bdsica.

Art. 17. As dividas eventualmente surgidas, quanto a estas disposi¢des, serdo dirimidas
pelo Conselho Nacional de Educagdo, nos termos do Art. 90 da Lei 9.394.

Art. 18. O parecer e a resolucio referentes a carga hordria, previstos no Artigo 12 desta
resolugdo, serdo elaborados por comissdo bicameral, a qual terd cingiienta dias de prazo para
submeter suas propostas ao Conselho Pleno.

Art. 19. Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as disposi¢des
em contrario.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET
Presidente do Conselho Nacional de Educagao
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CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CONSELHO PLENO

RESOLUCAO CNE/CP 2, DE 19 DE FEVEREIRO DE 2002.”

Institui a duragdo e a carga hordria dos cursos de
licenciatura, de graduacdo plena, de formagdo de
professores da Educagdo Basica em nivel superior.

O Presidente do Conselho Nacional de Educagdo, de conformidade com o disposto no Art.
7° § 1°, alinea “f”, da Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, com fundamento no Art. 12 da
Resolucdo CNE/CP 1/2002, e no Parecer CNE/CP 28/2001, homologado pelo Senhor Ministro de
Estado da Educagdo em 17 de janeiro de 2002, resolve:

Art. 1° A carga hordria dos cursos de Formacgdo de Professores da Educacdo Bésica, em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, serd efetivada mediante a
integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacédo teoria-
pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos
componentes comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo
do curso;

IT - 400 (quatrocentas) horas de estdgio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;

III - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de natureza
cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.

Pardgrafo tnico. Os alunos que exercam atividade docente regular na educagdo basica
poderio ter reducdo da carga hordria do estdgio curricular supervisionado até o maximo de 200
(duzentas) horas.

Art. 2° A duracdo da carga hordria prevista no Art. 1° desta Resolu¢do, obedecidos os 200
(duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, serd integralizada em, no minimo, 3 (trs) anos
letivos.

Art. 3° Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publicagdo.

Art. 4° Revogam-se 0 § 2° e o § 5° do Art. 6°, 0 § 2° do Art. 7° e o §2° do Art. 9° da
Resolugao CNE/CP 1/99.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET
Presidente do Conselho Nacional de Educagao
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RESOLUCAD N®03/2005, DO CONSELHO UNIVERSITARIO

Aprova o Projeto  Institucional de Formagio e
Desenvolvimento do Profissional da Edveagio.

0 CONSELHO UNIVERSITARIO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA, no uso da
competdncia que The confere o an. 12 do Estaluto, em reunifio ordindria, realizada aos 30 dias do més de
margo do sno de 2005, iendo em vista o aprovagio do Parecer de um de seus membros, e,

CONSIDERANDO o que estabelece o ant. 2 da Resolughio CNE/CP N* |, de 30 de setembro de 1999;

CONSIDERANDO o que cstabelecern as Dirctrizes Curmiculares Nacionais pam o Formagho de
Professores da Educagiio Bisica, em nivel supenior, Cursos de Licenciatura, de graduagho plena —
Resolughes CNE/CP NY |, de I8 de fevereing de 2002, e CNE/CP N' 2, de 19 de fevereiro de 2002;

CONSIDERANDO o que cstabelecem os ans. 13, 21 & 63 do Regimento Geral do Universidade Federal
de Uberkindia;

CONSIDERANDO gue o "Projeto Institueional de Formaglo e Desenvolvimento do Profissional da
Educagho™ constitui-se como referéncia para o elaboragiio dos Projetos Pedngdgicos: dos Cursos de
Licenciatura da Universidade Federal de Uberlindia;

CONSIDERANDO o gque consta da proposta intitulads “Projeto  Institucional de  Formagho e
Desenvolvimento do Profissional da Edueagiio”™, apresentada peln equipe constituida de coordenadores e
professores de Cursos de Licenciatura da Universidade Federal de Uberliindia, sob a orentagho da Prd-
Reitoria de Graduagio;

CONSIDERANDO que o “Projeto Institucional de Formagiio ¢ Desenvolvimento do Profissional da

Educagio™ foi aprovado pelo Consclho de Graduagio em reunidio ordindria realizada no dia 12 de

novembro de 2004; e ainda,

CONSIDERANDO o que consta no Parecer do Relator, bs folhas 5970 do Processo N 73/2004.
RESOLVE:

Art. 1Y Aprovar o "Projeto Institucional de Formaglo e Desenvolvimento do Profissional da
Educagio™, cujo inteiro teor se publica a seguir

“PROJETO INSTITUCIONAL DE FORMAGCAO E DE DESENVOLVIMENTO
D0 PROFISSIONAL DA EDUCACAQ

INTRODUCAQ

No conjunto das tmnsformagies no campo do conhecimento, da cultura, da politica e da economia
na sociednde contemporines, lambém a educagiio brasileira 1em sofrido profundas mudangas. No dmbite
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O debate interno manteve-se intenso em 2002 e 2003, gracas ao espago institucional, entio crisdo,
para favorecer a troca de informagics, a discuss@o ¢ o encaminhamento de quesiies ligadas aos cursos
de formagio de professores — o “forum das licenciaturas™, como foi informal e inicialmenic
denominado,

MNesse espago de discussbes, o conjunto dos coordenndores dos dezesseis Cursos de Licenciaturu
da UFU, juntamente com professores ¢ alunos, membros ou ndo de Colegiados de Curso, a Faculdade de
Educagio e 1 Diretoria de Ensino analisaram as exigéneias legais e, mais do que isso, iniciaram, na
UFU. um diflogo sobre os possiveis caminhos da formagio de professores.

A diversidode de situsgbes curriculares vigentes, as especificidades priprias de cada drea do
conheciments, associadas  uma preocupagio legitima e pertinenle com a imfra-estrutura fisica e com
recursos humanos que sertam mobilizados ¢ envolvidos numa reforma cumricular de  proporgiics
significativas, lomaram-se o8 protagonisias principais das discussdes coletivas. Mas nlio hi dividas de
que o conjunio daguclas reunides tenha se constituido numa oportunidade impar para que & comunidade
universitdrin, atuante nos Cursos de Licenciatura, pensasse os referenciais tedricos e metodoldgicos
necessdrios i redefinigio de sua politics de formogiio de professores,

Concomitantemente s discussbes realizadas no interior do férum, foram realizados Sermindrios
Temiiticos, Oficinas de Trabalhe e encontros periddicns que fundamentaram o preparagio coletiva de
um Projeto Institucipnal. Paralelamente, alguns Colegiados de Cursos intensificaram, em seus Ambitos,
estudos que subsidiaram a elaboragio de propostas pam a implementagio deste Projeto Institucional de
Formagiio e Desenvolvimento do Profissional da Educagio. O esforgo realizado na cletivagio dessa
tarefa revela, pois, a importancia gue & UFU atribui oo trabalbo coletivo ¢ @ interlocugio entre diferentes
sujeitos que, de um modo ou de outro, se véemn envolvidos com @ formaglo de professones.
Evidentemente que a dimensio coletiva dessa elaboragBo, além de conferir consisténcia ¢ legitimidnde
a0 Projeto, torma todos os envolvidos responsiveis por sun concretizagiio,

Mas, muito embora lenha sido construido por muitas mios, o Projeto nfio se resume o uma
Justaposigio de idéias, de priticas ou de diferentes pontos de vista, Ao contrinio, as orfentagies agui
definidas expressum bem a opgio desta Universidade para a formagio dos alunos de seus Cursos de
Licenciatura - ndo se trata de formar simples repetidores de informagies, comeiddos ou  1écnicns
adguiridas no ambienie intelectualizado de uma Umiversidode. Trata-se de preparar um profissional para
realizar o eriticn, & reflexbo e a poposigio de wm esiilo de educagho gue, de fato, promova a
aprendizapem, o acesso b0 patrimdnio cultural da humanidade ¢ o desenvolvimento dos sujeitos (ou de
subjetividades) e da sociedsde como um todo.

Pensar o qualidade dos cursos de formaglio de professores dessa forma significa compreendé-los
comp inseridos numa Instituigio que concebe o ensing, a pesquiss ¢ o extensio come os pilares dessa
formagio. E, se a Universidade € o lugar privilegiado da elaboragiio e do acesso an conhecimento, da
disputa de visdes de mundo, do organizagio da culture ¢ dos meios pam sun difusiio, oma-se, por
conseqiéneia, o lugar, por exceléncin, da formagio de professores,
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Assim, no exervivio de sun suonomia pedagégicn e ciente da responsabilidade administrativa que
estn condigio lhe impde. a UFL, por meio do Projeto Institecional de Formagiio e Desenvolvimento do
Profissional da Educagio, toma, para s, a prermogativa de orientar seos Colegiados no caminho das
reformulagies cumiculares dos Cursos de Licenciatura. O Projeto estabelece, pois, o5 pardmetros para a
reestruturagiio cumicular dos Cursos de Licencinura, indicando o sentido dn adeguagiio dos diferentes
projetas pedagdgicos dos cursos de formagio de professores ds Diretrizes Nacionais do MEC. Ao
estabelecer s parimetros, & UFU esplicita suas intengdes; fortalecer o educagio piblica, garantir
ensino de qualidade, valorizar o profissio e os profissionais da educaglo e consolidar o perfil de
professor desepado pela Instituigiio.

Como todo projeta, este também requer avaliagio constanie para que possa, cada vez mais, so
ajustar hs reais imengdes da Universidade. O seu aperfeigoamento gradativo e constante deverd conferir
& UFU, uma “marca” institucional, inequivocadamente revelodora do significado de suas aghes na
sociedade em que s insere. Por isso, ¢ importante que, além de sua elabormgio e implementagho, a sua
avalingio se desenvolva por meio de um trabalho igualmente cooperativi.

Um Projeto Institucional paraa Formagio de Professores como o que a LUFU apresenta, constitui-
s& num documento importante de referéncia para 8 instituigho onentar-se no processo formative dos
futuros professores da educagiio bdsica, que s3o os alunos dos Cursos de Licenciatura. Cabe-lhe dar a
diregdo para o processo de discussiio, elaboragio, desenvolvimento e avaliagio dos projetos pedagigicos
dos cursos de formagio de professores, levando em consideragio a diversidade, as especificidades e a
autonomis dos Colegiados dos Cursos,

Enfim, um Projeto Institucional para a Formaglio de Professores como ngui compreendido se
constilui em um docomento essencialmente académico, pedagdgico e politico, pois reveln as intengdes
da Institoigio ao desenvolver esse processo de formagio,

Ui importante referéncia pars orientar a elaboragio dos principios educativos de uma Instituigdo
encontra-se na LDB em seus ans. 2 ¢ 43, que definem os fins da educagiio nacional:

“Art. 2 A educagdo, dever du familia ¢ do Estado, inspirada nos principios de liberdade ¢
nos ideais de solidariedade humana, 1em por finalidade o pleno desenvalvimento do educando, sew
prepare pard o exerclcio da eldadania ¢ sua qualificagdo para o wwabalho, ™ *

O arigo reproduzido acima possibiliv-nos afirmar que o Analidade da educogiio ¢ de riplice
natureza, A primeim refere-se ao desenvolvimento do educando/pessoa que deve ser direcionado & oz
de uma visio tedrico-educacional que leva em conta as dimenstes, social, profissional, estética, élica,
intelectual, fisica ete. A sepunda diz respeito i cidadania que se realizn no processo de constituighio do
individuo como sujeito histérico, social, politico e culoral. Por dltimo, 3 educagio deve ser tomada
coma um processo ariiculado entre cidnoia e trabalho - esie ditimo concebido como expressdo crivdora
e transformadora do homem, da natureza ¢ da propria sociedade. MNesse sentido, niio é possivel

¥ BHASIL Lii ne 0.384, de 20 de dezumivo do 1996, Extabelece s diretrites & hnses da educacSa nacond, Didre Ofcial da Unifia. Bracfia [F
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compreender o triplice naturezs das fGnalidndey da educagiio expressa pa legislagio de forma
compartimentada e estangue.

O an. 43 da LDB, abaixo transerito, trata das finalidades ou dos objetives da educagiio superior,
Sio objetivos qoe formecem pirn of educadores, o horizonte de sua agio pedagdpica.

“Art. 43, A educagdo superior tem por finalidade:

I — extimuplar o criagdo cultieal @ o desenvolvimento do espirito cientifico ¢ do pensamento
reflexive;

i — formar diplomados nas diferentes dreas de conhecimento, aptos para a insergdo em
setores prafissionais e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade brasileiva, ¢ colaborar na
sy formagde comiine;

Il = incentivar o frabalhe de pesguisy e fmvestigagdo clentifica, visando o deservolvimenio da
ciéneia e da tecnologia ¢ da eriapdo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvalver o entendimento do
hamer ¢ de meio em gue vive:

IV — promenver a divalgagdo de conhecimentos calturals, cientificos e iéonicos que constinem
patrimidnic da humanidode ¢ comunivar o saber através do ensing, de publicagdes ow de outras formas
de comunicagdno;

V — suseitar o desejo permanente de aperfeicoumento cultiural e profissional ¢ possibifitar o
correspondente concretizagdo, integrando os conliecimentos gue viie sendo adguiridos numa estritira
inteleciual sistematizadora do conhecimento de cada genagio;

VI — extfmidlar o conleciments dos problemas do mundo presente, em particular o5 nacionais
¢ regioviaty, presiar sepvigos espectalizados & comunidady ¢ estabelecer com exta wma relagdo de
reciprocidade; ¢

VIl - promover @ extensido, aberia a participagde da populagdo, visando & difusdo das
conguistas ¢ heneficios resultantes da ertagdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na
instituigdo.

Considerando, pois, a intencionalidade expressa ma legislagho educacional e sustentado no
principio. da outonomia oniversitinia. o Projeto Instilucional de Formagio e Desenvolvimento do
Profissional da Eduwcaghio da UFL! confirma os principios gerais do ensino de graduagio, que foram
editados pelo CONGRAD da UFL:

“Art, & (s principios que orientam o3 projetos pedagdgicos sdo:

1~ contextualizagdo expressa no upresentagdo ¢ discrssio dos conhecimentos de forma crfiica
& hustoricimente sitwadi;

Il = indissoctabilidade entre ensing, pesquiza ¢ extensdo de modo o desenvolver atitudes
investigativas o instigadoras da participagde do estudante no desenvolvimento do conhecimento ¢ da
soctedade como wm todo;

I — intevdisciplinaridiade evidencioda na articulagde entre as ativideades que compden o
proposta eurricular, evitando-se o pulverizagdo ¢ a fragmentagdo de conteiidos;

" BRASIL. Lel r* 5,354, de 20 di derembro de 1996 Estabelecs as dirsiizes e bases da educagio naclonal, Diaro Cficial da Unido.
Brasilia DF,
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IV — flexibilicdade de organizgdo presente na adopdo de diferentes atividades acaddémicas
donmio forma de favorecer a dinamicidade do projete pedagdgice & o atendimento 45 expectativas ¢
interesses doy alunos;

V ~ rigorose irate tedrico-prdtica, hisidrico ¢ metodoldgico no processo de elaboragio e
socializggdo doy conhecimenios;

VI — érica como uma referéncia capaz de imprimir identidade ¢ orientar as ogdes educativas; e

VIl — avalfogdo coma predtica de rve-significagpies m.l forma dle organizagdo do trabatho
docente ¢ e aperfeigoamento do projete pedagdpice do cirso.”

Além doy principios gerais transeritos scima, este Projeto Institucional expliciia ainda os seguintes
principios para orientagio dos cursos de formagio de professones:

*  Aniculaglo teoris-pritica pedagdgica

Esse principio oricnta a Instituigio pama o compreensdo de gue as especificidodes dos conteddos de
eadla dren do conhecimento e as especificidades da pritica pedagdgica formam um conjunto integrado &
necessinio i formagio do profissional do edvengfio. Adotar esse principio significn  conceber o
ariiculagdo como um cixo fundamental do processo fermativa.

Trata-se de valorizar o teoria © o pritica pedagégica, interligando-as no decomrer do curso de
formagiio. Os estudos tedncos relativos aos  diferenies contelidos  wransphem-s¢ para o fdmbito
pedagdigico, dando realce duilo que nos espagos educativos se constituirio como fermmentas parm a
inlervenigio d ie, A experiéncia on @ pritics pedugdgica, desenvolvids no longo do processo de
formagio profissional, deve, nesse sentido, possibilitar a0 futuro  professor o compreensio da
complexidade dos processos educativos ¢ deve auxilia-lo no reflexiio sobre aliermativas para as quesites
que se apresentarem como  problemdticas, podendo, inclusive, constitufrem-se como objetos de
investigugdo cientilica. “A pninr.'u & o objeto de imestipagdo permanente do professor, duranie sug
Jormagdo e na agdo profissional,”

Dreste modo, a articulagho entre teoria e pritica pedaghgica, propasia par of cursos de formaglio
dos profissionais da educagiio na UL, ndo se refere a uma men justaposicio em uma prade curmicular,
mas expressa-se pela forma como as atividades académicas envolvidas, coordenam-se entre &,
orientando a dinfimica do processo de formagio do professor. A adogio desse principio exige, pois, uma
nova forma de organizagio curmcular,

& Arniculagio entre Formagio Inicial e Continuada, Bacharclado ¢ Licencistura, Universidade e
Escala Bisica ¢ outras instincias educativas

Este principio nos leva a considerar gque tante a formagio inicial guanto o formagho continuada
constituem, juntas, o idéia de um processo, um percurso ou uma mmjerdna de vida pessoal e profissional

¢ UNVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA. CONSELHO DE GRADUACAC. Renclugin M G004, de 29 de abil de 2004, Cispde sobre 3
ehaborag o afor rekrmlag o de propeio pedagigicn de fnss de gaduscho. @ di oulras prowdincas. Ubeddeda, MG 2004
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ciija construglio ¢ continua e permanente. O cardler de continuidade que une as duss modalidades de
formagiio orienta-nos, por certo, para uma solida formag@o inicial desenvolvida nos imbitos cientifico,
cultural, social & pedogdgicn, mas lambem chama o nossa alengdo para o desenvolvimento tedrico-
pritico do prolessor que $e encontra em pleno exercicio da profissio.

Outra relagiio imponante presente neste principio € aguela que procura permanenic iNiegragao
entre o Bachareludo ¢ a Licenciaturi., Assegurar essa aniculagiio significa mais do que apresentar uma
estruturn curricular que compartilha disciplings ou cargas hordrias entre as dugs modalidodes. Significa a
implementaclio da idéia de que os futuros professores, além de elaborarem um entendimento sélido
sobre a pritica docente ¢ sobre a tconia pedagdgica, precisam dominar o campo de conhecimentos das
disciplinas que irdo ministrar, as suas relagies com outras dress do conhecimento humano e precisam
ser formados como prolessores-pesquisadores. Para propiciar a formagio do professor lambém como
pesquisador € necessdrio langd-lo no caminho da investigagho, da imerrogagio, da invenciio e da
descoberta por meio do incentivo b realizagho de trabalhos de iniciagiio cientifica, pela organizagio de
grupos de pesquisa, voltados também para andlise de emas pedagdgicos ou educacionais.

A aproximagho entre a Universidade, a Escola Bisica e outras instincias educativas € mais uma
preocupagio que deve estar presente na formagdo do profissional da educagiio. Se recomhecermos o
escola e outras instincias educativis como responsiveis pela formagio do cidadio ¢ do tabalhador, nio
£ possivel deseconsiderar que também essas insthncias participam do processo formativo. Assim, esta
articulagiio necessita ser confirmada por meio de plancjamentos conjuntos e convBnios interpanes.

A furmagio dos profissionais da educagio deve ser planejady ¢ desenvolvida considerando-se a
realidade concreta do campo de aluagio profissional. Messe sentido, entende-se gque os professores
devemn estar preparados parn exercer uma pritica pedagdgica cotidiana, mediada pela teona e pela
constanie reflexio contextualizada e coletivi. Reafinma-se, nesse Projeto Institucional, o necessidade de
desenvolver uma formagho ampla voltsda pars oma atividede refllexiva e investigativa. Assim, o
Universidnde deverd propiciar uma sdélida formagio téonico-cientifica, cultural e humanistica,
preparando o profissional da educagio para gue tenha:

* putonoimia intelectual, gue o capacite o desenvolver uma visio MsiGrico-social, necessina ao
exercicio de sun profissio, como um profissional critios, criativo ¢ élicn, capaz de compreender
¢ intervir na realidade ¢ transformd-la;

= capacidade de desenvolver relagiies solidinias, cooperativas e coletivas;

* possibilidade de produsr, sistematizar e socializar conhecimentos ¢ tecnologias ¢ capacidade
pora compreender as necessidodes dos grupos sociais ¢ das comunidades com relagiio o
problemas  stcio-ccondmicos, cultumis, politicos ¢ organizativos, de forma o wtilizar
racionalmente os recursos disponiveis, além de preocupar-se em consérvar o equilibrio do
ambiente:

*  constanie desenvolvimento profissional, exercendo uma pritics de formagio cominuada & que
possi emprecnder inovagtes na sua drea de atuagio,
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Desse perfil geral decorrem os objetivos que orientam a formagio do profissional da educagiio na

UFU, levando-o u:

compreender a cidadania como participagio social e politica, assim como exercicio de direitos e
deveres de solidariedade, coopernglio ¢ repidio &s injusiigas, respeitando ¢ atuando com @
diversidade humana;
questionar a realidade formulando problemas e tmtando de resolvé-Jos, wilizando para isso o
pensamento ligico, a cristividade, a intuiglo, a copacidade de andlise critica, selecionando
procedimentos e verificando sun adequagiio;

de forma ampla & consistente o processo educativo, considerando as caracteristicas
dag diferentes realidades e niveis de especialidades em gue se processam;
articular o ensing, 4 pesquisa ¢ a extensiio, buscando a produgio do conhecimento ¢ a soluglo de
desafios e de problemas da pritica pedagdgica;
lutar peln valorzagho do profissional da educagio.

ORGANIZACAQ CURRICULAR

0 Projeto Institucional de Formagho e Desenvolvimento do Profissional di Educagio na UFL estd

fundamentado na integraglio dos componentes curriculires, que constituirdo o curiculo dos Cursos de
Lizencintura,

Nesta diregiio, buscar-se-f proporcionar uma formaglo para a docBneia constituida na ¢ peln

sintese dos estudos desenvolvidos oo lango do corso como am todo, articulando os conhecimentos da
drea especifica que se constituem nos conleddos da atuagiio profissional do professor, a dimensio
histdirico-socind da educagio, as politicas piblicas, o processo de elaborsgio do conhecimento humano-
cientifico e a organizaghio do trabatho pedagdgico no dmbito da escola e da sala de sula. Para tanto, os
Projetos Pedagdgicns dos Cursos de Licenciatra da UFLU deverfio pautir-se na:

interagio entre a Universidude, as institwigies de ensino de educagho biisica ¢ outros espagos ¢
instiuighes educativas;

articulagio e contex walizagio day dimensoes pedagdgicas e cientilico-culturnis da formagio;
interdisciplinaridade:

dominio tedrico-pritico na drea de referéncia do curso;

indissociabilidade entre ensinn, pesquisa e extensio;

Mexibilidade curricular;

aitonomia dos Colegiados parn elaborar, desenvalver ¢ avaliar o Projeio Pedagdgico do
respective Curso de Licencintura,

Os componentes curmiculares dos cursos de formagho do profissional da educiciio seriio

organizados em trés Nicleos de Formagho:

L]
]
-

Micleo de Formagio Especilica;
Nicleo de Formagiio Pedagdgica;
Nicleo de Formagho Académico-Cientifico-Cultural.
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Micleo de F ific

0 Nicleo de Formagio Especifica serf constitufdo de conhecimentos da drea cientifica de
referéncia de cuda curso, permitindo-se, ao profissional em formagio, o dominio tednico-pritico que serd
objeto de sus atuagiio na edocaghio hisica. Neste Nicleo encontram-se os componentes curriculares por
meio dos guais serio desenvolvidos os conteddos especificos, articulados, nos casos em gue coober,
com us contetidos da drea de formagio pedagdgics.

Serio integrados, também neste Nicleo, o8 conhecimentos pars & iniciagiio 4 pesquisa, com a
fundamentagiio cientifica bedsica da fren a que o curso se vincula,

O Projeto Pedagtgico de cada curso especificard os componenies curriculares referentes ao Nicleo
da Formagio Especifica, bem como sua distribuiglio ao longo do curso,

de F qa0 Ped icn

A Formagio Pedapdgicn deverd ser desenvolvida de forma articulada com o Formagio Especilica,
objetivando a compreensiio da funglio social e politica da educagio; a andlise de diferenies’ sistemas
fedneos interpretativos da realidode; o tafamenio dos conhecimenios qoe se constituem em objeto de
atuagio diditica e a construgio de metodologias inovadoras de ensino,

Assim, o Nicleo da Formagio Pedagdgica serd constitvido pelos conhecimentos edrico-priticos
da drea de educagiio e de ensino. Este Nicleo permeard todo o curso, desde o 1 periodofano, ¢ teni o
Projeto ntegrado de Pritica Educativa (PIPE) como componente curricular integrador dos estudos
desenvolvidos sobre temas pedagégicos e sun contexalizugiio nes diferentes espagos educativos,

0 Nicleo de Formagdfio Pedagdgicn comesponderd a. pelo menos, 1/5 (um quinio) da carga hordria
wial do curriculo do curso, a0 qual deverd ser acrescida o carga hordria prevists em lel, comespondente

a0 Estigio Supervisionado.
Shio componentes curmculares do Nacleo de Formagio Pedagégica:
*  Disciplinas de Formagio Pedagdgica;

Projeto Integrado de Priticn Educativa — PIPE;
*  Estigo Supervisionado,
As Disciplinas de Formagho Pedagdgica visam introduzir o estodonte ma andlise sistemitica de

conceilos, lemas e questdes educacionais. Ay Disciplinas de Formaglio Pedagdgica que constituirio a
estrutora curricular sio:

*  Didiitica Geral, Politicn e Gestio da Educaciio e Psicologia da Educagho, com carga hordria de,

no mimimo, &0 horas wedricas cada uma. As duas primeiras ficarfo o cargo da Faculdade de
Educagho ¢ a terceira, a cargo da Facoldade de Psicologia;
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carga horiria wtal do estdgio corricular sopervisionado;

atribuigbes do supervisorfonentador de estdgio curmcalar supervisionado;

atribuighes do estagiirio;

freqiiéncia minima exigida no estigio curricular supervisionado:

sistematica de avaliagio do estigio curmicular supervisionadeo;

apresentagiio peral de otividodes bidsicas que poderio ser computadas para o cumprimento da
carga horinia do estdgio curmicular supervisionadao;

critérios para redugio da corgs horiria do estdgio curricular supervisionado, nos casos am que 8
legislagio admitir,

Niicleo de Formogio Académico-Cientifico-Cultural

O Nicleo de Formagho Académico-Cientifico-Cultural serd constituido pelos - componentes

curriculares: Atividodes Académicas Complementares e, o critério do Colegiado do Curso, pelo
Trabilho de Conclusio de Curso.

As  Atividades Acad@micns Complementares, definides pn UFU como  atividades  de

enriguecimento curricular, referem-se bguelas de natwrezs académica, cultural, artistica. cientifica ou
tecnolgica que possibilitam a complementagio da formagdio profissional do estudante, anto no Gmbito
do conhecimento de diferentes dreas do saber, como no Aimbito de sva preparagiio éica, estética ©
humanisticn que seriio computadas para integralizagio do curriculo da formagio inicial de professores,

As Artvidades Académicas Complemeninres serfio escolhidey pelo graduando, levando-sc cin
consideragiio, dentre oulrms, as seguinies sugesites:

para

participagiio em projetos efou mividades especiais de ensino;
paricipagio em projetos efou atividades de pesquisa;
participagio em projetos efou atividades de extensiio;
participagio em evenios cientifico- culiurms, anisticos;
participagio em grupos de estudo de temas especilicos, onentados: por docente:
visilas orientadas o centros de exceléneia em drea especilfica;
exercicio da atividade de monitoria:

representagio estudantil;

disciplinus faculiativis,

utividades acaddmicas o distincin;

PEITICTPUCTO ST CONCLUTS0s.

O Colegiados de Curso orentariio os alunos na escolha das stividades gue serfio desenvolvidas
integralizar o Micleo de Formagio Académico-Cientifico-Cultural, assegurando-lhe o mimimo

previsto em led.

O Trabalho de Conclusiio de Curso & definido como um tipo de atividade académica, onentada por

dovente, gue desenvalve, de modo sistemidtico, um tema especifico, nlio necessariamente inédite. O

e 12
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Trubalho de Conclusan de Curso deverd ser registrado por escrito e deverd expressar domimo do assunto
abordado, capacidade de reflexfio critica e rigor wenico-cientifico ¢ artistico. Terd por objetives
estimular a capacidade investigativi e produtiva do graduando ¢ contribuir par o sun formagio basica,
profissional, clentifica, anistica e sociopolitica. Serd desenvolvido considerando-se a natureza e
especificidade da drea de conhecimento do curso. mas poderd ambém ser uma atividade miegrada uo
desenvolvimento do PIPE, constituindo-se, neste caso, num mein privilegindo de sistematizagio dos
conhecimentos elaborados @ partir dos estudos, reflexdes e pritcas propiciadas pela formagiio
pedagagica,

A pritics avaliativa a ser desenvolvida nos Cursos de Licencimura da UFU visa possibilitar o
vivéncia da avalingiio formativa, processual e diagndstica, Isso significs realizar, de fato, a avalisgio em
1odos os momentos em gue o professor convive com o estudanie € niio spmente &M MOMENIOS cstangues
e determinndos.

Seu objetivo central ¢ perceber o8 avangos e as fragilidades no aprendizado dos licenciandos: para
gue 0 processo de ensino seja redirecionado ¢ reorganizado. Com essa cOmpreensin o processo
avaliativo fortalece as religies interpessoais gue se constroem nos espagos educalivos, sem as quais o
difloge nlo se constiui. No didlogo, o processo de construgho do conhecimento € enriquecido,
facilitando a superagio dos limites tenico-bumeriticos que anificializam o ato de conhecer e de atribuir
sentido hyuils que sc apresenta como novo. Conseqlientemente, oo ser pensada e praticada dessa
maneir, 0 processo avaliative constitii-se como parte integrante do trabalha pedugdgicn,

A decisio por adotar este modo de conceber ¢ praticar o alo de avaliar os processos de aprender
de ensinar leva, pois, & UFL a orientar os projetos pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura no
implementagdio de propostas de avaliagio do trabalho pedagégico em que:

= 08 aspectos quuliutivos e tenioos sejam igualmenie consideradios;

* o alo de avaliar sejn compreendido como um processo continue e permanenie com fungio
dingndstica;

* o processo avaliative estejn alisdo a0 desenvolvimento pleno do estudante em suss miltiplas
dimenstes (humana, cognitiva, anistica, politica, ética cte);

* o tarefn de avaliar leve em consideragio o processo ¢ as condighes do aprendizado dos
estudanies;

» 3 avalisgho constitun-se num dos componenics do processo de ensinar ¢ de aprenider,

A decisio de avallar os projetos pedapdgicos dos Cursos de Licenciatura evidencin uma posigio
clara de interrogagiio ¢ de abertura para criticas e sugestdes, sempre orientada pelo objetivo de
aperfeigoar # proposta de um curso em seus diferentes momentos de implementagio. Fsta & uma
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condigho indispensdvel para manter a gualidade dos cursos e para possibilitr mudangas na realidade dos
espagos de formagho profissional. Para tnto, & necessdrio ultrapassar aquilo que ¢ apenas aparcnte,
mantendo viva a concepgio de curso exprossa no projeto pedagdgico, construido coletivamente e,
verdadeimmente, capaz de orfentar o caminho tednico-pritico adotado e as agies séciopoliticas e
educacionais voltsdas para o desenvolvimento dos cursos,

A avalingdo, além de permitir um balango dos rumos da formagiio de profissionais de educagiio na
busca de sua qualidade, constitui-se numa pritica de pensar ¢ repensar 0s fundamentos ¢ os principios,
os objetivos, o identidade profissional delincada, o organizagho curricular, as formas de implementagiio
e as condigies de infra-estrutura e de recursos humancs envolvidos no trabalho pedagdgico.

Este Projeto Institucional de Formagio e Desenvolvimento do Profissional da Educagio, portanto,
encaminha o8 Colegiados dos Cursos de Licencistur para a elaboragio de propostas de avaliagio de
seus proprios projetos pedagdgicos ¢ onenta para que Lais proposias contemplen:

* o carfiter permanenie ¢ sistemdtioo do processo avaliativo do Projeto Pedagigico do curso numa
periodicidade de, no médximo, dois anos;

* o envolvimento do conjunio dos docentes, estudantes ¢ écnico-administrativos que compoem a
caomunidade do curse, no processo de avalisgio de seu Projeto Pedagdgico:

* o andlise da realidade de cada curso expressa pelas condugho metodoldgica na apresentaciio de
contetidos. nas dircirizes para o processa de avaliagho do aprendizado, na organizacio curricalar
adotada, na distnbuigio de tempos curmiculares. ou seja, a andlise do projeto pedagdgico como
um iodo;

* g articulagio entre meios e fins, necessina & operacionalizagio do projeio;

* as contribuigies das Unidades Académicas que participam, no imbiio de cada curso, do processo
det formugio dos licenciandos;

* a5 contribuighes apresentadas por drglos infermos ¢ externos b UFL, gque siio envolvidos no
processo de formagiio micial e continuada de professores;

* a5 contribuigtes da pesquisi e da extensiio pars o8 Cursos de Licenciatura;

* a articulagho com os egressos do curso ¢ com a socicidade em geral;

* s consideragbes das Comisstes de Avallagho dis Condighes de Ensino para fins de
reconhecimento ou renovacio de reconhecimento de curso.

C AD P P

O Projeto Institucional, além de orentar os rumos ¢ sugerir caminhos de implementagio dos
projetos pedogigicos de cadn Curso de Licencislura, preocupa-se também com as Tormas de
organizagio institucional gue os viabilizem.

As agoes voltadas para a implementagho, avaliagio e possiveis reformulaghies desie projeto
Institucional sero conduzidas pela Comisslo Permanente de Formagio de Professores gue, no
desenvalvimento de sua trefa, levari em conta a diversidade de interesses, as especificidades das dreas
cientificas de dominio dos futuroy professores, as reais condighes da infra-estruturn disponivel e os
recursos humanos envolvidos no processo de Fformagio.
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A Comissio Permanente de Formagio de Professores, dirctimente ligada & Pré-Reitoria de
Graduagio, constitui-se numa instiincia institucional articuladora e promotors do entrosamento das
aghes propostas pelos diferentes cursos de formagio de professores da UFU.

Tendo em vista o aperfeigpamento dos cursos, & Comissfo Permanente de Formaglo de
Professores cabe o acompanhamento, a avaliagiio e eventunis encaminhamentos parn o desenvolvimento
dios projetos pedagdgicos dos cursos de formagho de professores, a conduglio do processo coletivo de
discussio, de reflexfio e de reelaboragio deste Projeto Institocional de Formagiio e Desenvolvimento de
profissionais da Educagin, A Comisshio cabe, ainda, estabelecer permanente interlocugio com as demuis
instincias que articulam os processos de formagio continuada de professores.

Na sun composigio, estardo represeniados a Prd-Reitoria de Graduagho, 1odos os Cursos de
Licenciatura da UFU, a Faculdade de Educagio e o Instituto de Psicologia, visto que estas Unidades
Académicas oferecem disciplinas gue integram o Nicleo de Formagio Pedagogica dos diferenies
curriculos.”,

Ar. 2 A consirugiio efou refornmulagiio dos Projeios Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura da
Universidade Federal de Uberlfindia deverio observar as disposighes estabelecidas nesta Resolugdio ¢
nas demais nommas pertinentes e complementares,

An. 3" Os Colegindos dos Cumsos de Licenciatura, observados os prazos previsios em oi,
encaminhario a elaboragio efou reformulagio do Projeto Pedagdgico de seus Cursos de Licenciatura, a
contar da data de aprovagio desta Resolugio.

Ar 4 Esta Resolugiio entra em vigor nesta data.

Uberlindia, 30 de margo de 2005.

ARQUIMEDES DIOGENES CILONI
Presidente
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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