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RESUMO

Este trabalho trata da producdo da subjetividade no contexto escolar em uma
perspectiva historica, com énfase na producdo da subjetividade no mundo
contemporaneo, analisando os desafios da educacédo escolar face a estas novas
configuragdes subjetivas, tendo na Esquizoandlise o suporte para o entendimento e
intervencao educacional. Analisa para tanto a producao da subjetividade no trabalho,
na escola, nas redes e movimentos sociais e detalha os principais conceitos da
Esquizoanalise relacionados ao espaco educacional.

Palavras-chave: Esquizoanalise, Subjetividade, Educacéo e Escola.



ABSTRACT

This work deals with the production of subjectivity on the school context in a historical
perspective, with emphasis on the production of subjectivity in the contemporary
world, examining the challenges of education with these new subjective settings,
having in Schizoanalysis the support for understanding and educational intervention.
Analyzes for such the production of subjectivity at work, at school, on the networks
and social movements and details the main concepts of Schizoanalysis related to

educational space.

Keywords: Schizoanalysis, Subjectivity, Education and School
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INTRODUCAO

Este trabalho situa as diferentes necessidades educativas surgidas ao longo
do tempo sob uma perspectiva historica, correlacionando os distintos contextos
sociais e subjetivos que originaram uma diversidade de concepg¢des educativas, com
a finalidade de compreender qual é o contexto social atual em que se encontra a
educacao, a que sujeitos eles devem atender e como a Esquizoanalise pode ser Uutil
a educacao no geral, e em particular a educacdo escolar, no enfretamento desse

desafio.

Busca modestamente refletir sobre as contribuicées dessa linha minoritaria do
pensamento educacional atual, a qual enseja fomentar as chances de a escola
tornar-se locus privilegiado de composicao de forcas desejantes capazes de ampliar
a poténcia de dizer sim a outras formas de existéncia; existéncias dispostas, se
necessario for, a criarem "maquinas de guerra” (mais propriamente, maquinas de
producdo de vida) afeitas a desintegrar tudo o que ofusca a vida, seja na escola,

seja fora dela.

Para tanto, analisando a historia ocidental moderna, na perspectiva de Pierre
Lévy (1993, p. 54) que delimita os “trés tempos do espirito”, os trés grandes
momentos da histéria do conhecimento humano marcados por suas tecnologias
especificas: o p6élo da oralidade primaria, caracteristico do momento civilizatorio
em que a humanidade ainda ndo dominava as tecnologias da escrita e o
conhecimento era transmitido através da palavra, momento este dominado por um
conhecimento que costumamos chamar de mitolégico; o p6lo da escrita, com todo
o impacto que essa tecnologia gerou sobre o saber humano, resultando na
constituicdo da Filosofia e da(s) Ciéncia(s); e, por fim, o p6lo mediatico-
informatico, no qual estamos adentrando a partir da segunda metade deste século
vinte e que ja nos permite vislumbrar assombrosas possibilidades para o
conhecimento, dada a variedade e velocidade que possibilita. Em sintese, a Era da
palavra falada, a Era da palavra escrita, a Era da palavra impressa e a Era da
palavra digitalizada
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Hodiernamente, percebemos a presenca intensa de instrumentos
tecnolégicos - que preferimos denominar de elementos tecnoldgicos que vem
possibilitando uma nova razdo cognitiva, um novo pensar, novos caminhos para
construir o conhecimento de forma prazerosa e ludica. Tal constatacao provoca
muitos questionamentos por parte de varios segmentos da sociedade, inclusive dos
professores, que véem, de um lado, estas tecnologias com certa desconfianca e, de
outro, com expectativas exageradas que fogem a realidade, uma vez que acreditam
que estes elementos tecnolégicos, por si s6, possam resolver os problemas do
sistema educacional. Vivemos esta oscilacdo constante entre estes polos e
pensamos ser urgente, neste momento, construir uma postura de equilibrio,

percebendo as possibilidades e limites destas tecnologias no ambiente escolar.

Portanto, pode-se dizer que a interagcdo com os computadores, games, livros,
Internet, TV, video, representam a possibilidade de alteracdo das estruturas
cognitivas do individuo, gerando um desequilibrio que instaura uma nova forma de

pensar.

Nossas criangas e adolescentes vivem nesse mundo high tech, construindo e
aprendendo novas formas de ser e pensar, que possibilitam o surgimento de uma
l6gica rizomatica, l6gica esta que se constréi a partir da diversidade que permeia o
sujeito cognoscente - em permanente processo de construcdo e desconstrucéo - e

do mergulho dos sujeitos no mundo plural e coletivo da comunicacao digital.

s

Por isso, a proposta deste trabalho é caracterizar a producdo subjetiva
correspondente a este pélo mediatico-informético, os desafios da educacao escolar
diante dessas novas configuragcdes subjetivas e discutir que pressupostos da
Esquizoandlise podem ser trabalhados para fazer face a mais este desafio da

escola.

A abordagem que mais se aproxima desta investigacdo de producdo tedrica
na forma de um ensaio acerca da relagdo sociedades, subjetividades e educacao é
a analise genealdgica proposta por Michel Foucault por que preconiza como
fundamental analisar ndo somente os fatos histéricos dominantes mas
principalmente os fatos considerados menores, irrelevantes numa analise histérica
gque nao € cumulativa, progressiva, evolutiva e continua. Pelo contrario, ela é

descontinua, se realiza por saltos e cada estrutura nova da razdo possui um sentido
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préprio, valido apenas para ela, ou seja, cada época produz uma verdade, uma

teoria (filosoficas ou cientificas) e uma prética (ética, politica, artistica).

Em cada época de sua historia, a razdo cria modelos ou paradigmas
explicativos para os fendOmenos ou para os objetos do conhecimento, ndo havendo
continuidade nem pontos comuns entre eles que permitam compara-los, onde a
analise arqueoldgica do discurso € entendida como a base que da suporte a
genealogia, ao propor a descricdo do campo como uma rede formada na inter-
relacdo dos diversos saberes ali presentes, que possibilitam a emergéncia do
discurso como o percebemos, apenas como efeitos de uma formacdo histérica

determinada e ndo como verdades eternas, mas efeitos de verdade.

A abordagem genealdgica busca a origem dos saberes através dos fatores
que interferem na sua emergéncia, permanéncia e adequacao ao campo discursivo
como elementos incluidos em um dispositivo politico que abre as condi¢des para
gue 0s sujeitos possam se constituir imersos em determinadas praticas discursivas,
destacando principalmente no mundo contemporaneo a relagdo sociedade,

educacao e producao de subjetividade.

Neste sentido, pensando na promocao de subjetividades autbnomas, um dos
focos principais de analise investe em maneiras de produzir e criar ressonancia de
uma educacéo da diferenga, que investe em posturas criativas desde a mais tenra
idade e envolve modos de educar, de ensinar e aprender, que preparem o individuo
para que se torne capaz de criar as proprias condi¢coes de pensamento e existéncia,
gue podem estar presentes tanto em praticas escolares como nao escolares , como

em redes e movimentos sociais.

Isso em contraste com préaticas educativas que prepara o aluno para a
obediéncia “responsavel” (submissa e obediente), fruto das exigéncias ainda do
capitalismo industrial, que se exprime nas solu¢cdes ou preenchimentos de
demandas instituidas por uma sociedade gregaria, que promove um
constrangimento do individuo levando-o em demasiado a fixar-se nos limites da
conservacgao institucional e a mover-se somente dentro das redes do possivel
instituido, desperdicando os modos mais ricos e sutis de criagdo de novos mundos e

de relagcdes com outras dimensdes possiveis do real.
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Na producdo de subjetividades cheias de poténcia e em direcdo a uma
producado estética da prépria vida (“constituir a prépria vida como se ela fosse uma
obra de arte”), Deleuze e Guattari nos legaram a Esquizoanalise. E uma tarefa
apaixonante apresentar, mesmo que superficialmente, a Esquizoanalise, que
representa a multiplicidade e a logica da diferenca que nos desestabiliza, uma vez
gue nos vemos, as vezes, centrados no Unico, na similitude, no idéntico como
naturais na producado do ser e do conhecimento. A analise do “esquizo” (do torto, do
diferente do esquisito), longe de se constituir em uma patologia, representa para a
Esquizoanalise um diferenca, tanto empirica/comportamental como tedrica, que
deve ser afirmada em toda a sua potencialidade para inventar um mundo novo e
melhor, um outro possivel, novos territorios de ser e pensar. A Esquizoanalise tem
sido uma das mais importantes contribuicbes para a Epistemologia Educacional,
especialmente para os atuais desafios da educacdo escolar, por basear-se em si
mesma em uma continua experimentacdo do pensamento, se propondo sempre a
desconstruir qualquer certeza cartesiana, resignificando conceitos e praticas ja
consolidadas e adormecidas na acomodacdo parmediana e positivista,
correspondendo em muito a uma possibilidade de dar um sentido mais rico ao modo
de producédo subjetiva do mundo contemporaneo ndo raro sem sentido, fragmentada
e pulverizada, por ela ser um instrumento de producdo de subjetividades fortes,

autbnomas e afetivas.

Gilles Deleuze um dos propositores da Esquizoanalise é um filésofo francés,
vinculado aos denominados movimentos poés-estruturalistas, categorizacdo que o
préprio Deleuze questionava pelo que traz, ainda, da visdo e luta pelo idéntico,
mapeado e categorizado. Suas teorias acerca da diferenca e da singularidade nos
desafiam a pensar em temas como rizoma, ontologia da experiéncia, a teoria do que
fazemos, a virtualidade e a atualidade, em contraposicdo ao conhecimento

dogmatico, disciplinar e homogeneizante.

Dessa forma, a Esquizoanalise, reitero, se apresenta como uma possibilidade
educativa no interior das praticas escolares e ndo escolares, no sentido de facilitar o
estabelecimento de relacdes menos hierarquizadas e disciplinares, possibilitando
sempre a emergéncia de uma subjetividade singular, do diferente e do inusitado, de
acordo com as idéias de seu principal tedrico Gilles Deleuze.
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Deleuze, entusiasta imanente de criagdo de subjetividades livres e
autdbnomas, assim como Foucault, foi um dos estudiosos de Kant, mas tem em
Bérgson, Nietzsche e Espinosa, poderosas interseccdes. Professor da Universidade
de Paris VI, Vincennes, Deleuze atualizou idéias como as de devir,
acontecimentos, singularidades, enfim conceitos originais e por ele inventados que
nos impelem a transformar a n6s mesmos, incitando-nos a produzir espagos de

criacao e de producgao de acontecimentos-outros.

A Esquizoandlise Deleuziana, acima de tudo, nos convida a experimentar, em
um sentido Hereclatiano, sem nos tornarmos representantes de deleuzianismos, ou
de um pensamento deleuziano. Mas experimentar com a Esquizoandlise, sem se
filiar, fazendo aliangas sempre, intensas, porém ndo eternas ou mesmo de
subserviéncia como nos sugere a filosofia dos bons e maus encontros de Spinoza,
apontando para uma pratica educativa que tem como objetivo o aumento da

poténcia dos seus alunos.

Desse modo, identifica-se a verdadeira natureza do conhecimento que longe
de situar-se no campo da repeticdo, se propde a mergulhar nas profundezas da
invencdo. Nas praticas escolares, redes sociais € nos movimentos sociais, este deve
ser o modo de funcionamento desejado para que sempre exista a possibilidade de
emergéncias, de solugdes novas para problemas antigos. Experimentar, imaginar,
intuir e inventar..., este deveria na verdade ser o motor da ciéncia que
paradoxalmente, em sua tradicdo ocidental, se tornou amitide uma formuladora de
dogmas, que apesar de ndo serem mais religiosos, sao agora cientificos e acabam

aprisionando , muitas vezes, os acontecimentos do mundo real.

Trata-se, portanto, de uma filosofia do acontecimento, uma filosofia da
multiplicidade, cujas bases rompem com uma filosofia dogmatica do sujeito e da
consciéncia. Propde lidar com a criacdo de conceitos e com a producdo de

acontecimentos que os atualizem no perpétuo jogo entre virtuais e atuais.

Dessa forma, a Esquizoandlise, resiginifica a concepcdo de repressdo do
desejo e se entrelaca com as idéias de Nietzsche, de vontade de poténcia, para
inventar um desejo expressivo, que engendra outros jeitos de ser, pensar e viver,

intensamente  atravessados por acontecimentos e intensidades nesses
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acontecimentos através de experimentacdes, sensibilizando a acdo escolar em suas

contribuicdes possiveis a atual configuracdo subjetiva da contemporaneidade.

Muitas praticas educativas de redes sociais e movimentos sociais que
trabalham com sujeitos desinstitucionalizados, encontram nessas proposi¢des, uma
oportunidade concreta de criagdo de possibilidades para muito além da simples
institucionalizacao/re-institucionalizacdo. O Olodum na Bahia e muitos grupos de
idosos, resignificaram o destino institucional determinado de marginal e imprestavel,

respectivamente, que Ihes eram atribuidos socialmente.

A Filosofia a que se propde a Esquizoanalise e que a mesma busca praticar é
constituida por trés instancias correlacionais: o plano de imanéncia que ela precisa
tracar, os conceitos e personagens filosoficos que ela precisa criar, portanto, numa

constante inter-relacao entre producdo de pensamento e producao de vida.

A Esquizoanalise nos invoca, alunos e professores, a dimensdes de
praticidade, de invencéo, de criacdo, de experimenta¢ao, pois para ela os conceitos
filosoficos sdo validos na medida em que sejam verdadeiros , mas uma verdade
regulada por interesses e importancia, e ndo pela abstracdo vazia e sim por um
empirismo criador proprio ja presentes em muitas praticas educativas e que sejam

capazes de trazer forca e poténcia para o sujeito.

N&o passamos impune pelas proposi¢cdes da Esquizoanalise, sem nos afetar-
mos, ao atravessamos a producao desses conceitos, dessas idéias-experimentacao.
A Esquizoanalise é muito mais uma praxis, que, junto e a partir do de dentro,
constréi  coletivamente, busca constantemente promover processos de
desnaturalizacdes: da distancia, do pensar, da pratica pedagdgica, das teorias
educacionais e do experimentar, possibilitando as praticas educativas, uma funcao
epistemoldgica educativa, frente as escolares disciplinares, cuja funcdo se reduz
muitas vezes a simples reproducdo do conhecimento. Producdo de uma
subjetividade que ndo dependente dessa ou daquela forma de pensamento, mas
gue seja autbnoma e cidada.

Ao conceber a vida como acontecimento que se produz como um devir, um
fazer-se, a Esquizoanalise vem nos desafiar com uma légica do sentido, ndo com
categorias entrincheiradas, um sentido jA& dado, mas com novos possiveis,

colaborando assim com a educacdo escolar na compreensdo e formacgédo da
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subjetividade contemporanea. Os acontecimentos, e assim 0s buscam ver e
especialmente viver no referencial esquizoanalitico, sdo singulares e, como tal, ndo
previsiveis na légica de uma matriz identidaria, epistemoldgica ou curricular, na qual
tudo estd definido, como é usual em muitas instituices escolares, distanciando-as

da realidade subjetiva do mundo contemporaneo.

Sdo modos de subjetividade coletiva e individual que estdo sempre se
fazendo, acontecendo, que encontram na Esquizoandlise um instrumento

privilegiado de compreensdo e agdo educativa. Ao se tratar de Esquizoanalise, se

lida com uma ética do acontecimento, em cuja internalidade se busca nao o tempo
constituido pela continuidade e eternidade, mas o aberto pelo intempestivo da
atualidade, sem categorias fixas, pelo qual o sujeito torna-se diferente do que é

sendo ele mesmo.

Desafia-nos, nessa linha, entre outras, a idéia de que a educacdo é
rizomatica, segmentada, fragmentéria, ndo estd preocupada com a instauracao de
nenhuma falsa totalidade. N&o interessa criar modelos, propor caminhos, impor
solugdes. Importa fazer rizoma, conexdes, trabalhando o "entre dois", entre as
coisas, no “intermezzo”. Assumir a poténcia do pensamento ao colocar-se o mais
perto possivel do infinito, pois um pensamento € tanto mais criativo quanto menor for
suas amarras. Muitas experiéncias educacionais, como a de Nice Silveira que
introduziu gatos e tintas para tratamento de loucos, resultando no famoso Museu do
Inconsciente, necessariamente implodem os caminhos ja trilhados e facilitam a

emergéncia do novo.

Deleuze nos provoca com idéias de pensar e de criar conceitos, como
dispositivos, ferramentas, algo que é inventado, criado, produzido, a partir das
condicOes dadas e que opera no ambito mesmo destas condi¢cdes, tornado-se seu
pensamento um aliado da educacdo escolar na compreensdo formativa da
subjetividade contemporanea na criacdo de uma acdo pedagodgica que além do ja

constituido permita também a emergéncia do novo.
Deleuze e Guattari (1992, p. 109), entende que: .

O conceito para Deleuze é um dispositivo que faz pensar e n6s como
intercessores, colocam-nos em condicdo de nao se refugiar na
"reflexdo sobre", mas de operar, criar, experimentar, sem ser
"agitando velhos conceitos estereotipados como esqueletos
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destinados a intimidar toda criacdo, (...) [ndo se contentando] em
limpar, raspar 0s 0ss0s"

Deixando emergir as multiplicidades, tais como conceitos e experimentacdes.
O movimento anti-manicomial, 0 movimento dos idosos, 0s movimentos ecolégicos e
tanto outros, tém na “educacdo esquizoanalitica”, uma possibilidade concreta de

construcao de novos referenciais e de um novo mundo.

A Esquizoandlise e toda a obra de Deleuze, assim como sua producdo
conjunta com Guattari querem ir para além de qualquer classificagéo teorica, o que
importa sdo os efeitos que ela produziu e tem produzido no pensamento
contemporaneo. E sdo esses efeitos para o campo da educacédo, especialmente nas
praticas educativas e na sua compreensao da subjetividade contemporéanea, que
este trabalho pretende dar uma singela contribuicio. E sabido que Deleuze nada
escreveu sobre educacdo, que nao foi um filésofo da educacdo. Contudo, este
projeto aposta nas possibilidades das relacdes entre Deleuze e a educacéo focando
principalmente o entendimento e as necessidades do campo subjetivo
contemporaneo na construgdo de um pensamento novo em educacgao a partir desta
producéo filoséfica e da possibilidade de novas préaticas educacionais e da afirmacéo
da escola como local privilegiado de formacdo e de reflexdo e producédo de

subjetividades livres.

Pessoalmente me apaixonei pela Esquizoandlise, através de um filésofo
carioca chamado Claudio Ulpiano. Professor da UERJ e da UFF, mestre em
Filosofia pela UFRJ. Quanto conheci Claudio estava fazendo psicologia na
Universidade Federal Fluminense, no Rio de Janeiro, era um ex-seminarista e um
garoto pobre e estudioso que tentava arrancar sentido dos conteudos do ensino
universitario, mas pouca coisa saia....Tinha entrado no seminério de formagéo
sacerdotal catélico com 16 anos e saido com 23, tendo adquirido o habito
sistematico de estudo e da vida comunitaria e o gosto pelo filosofia e pelo

conhecimento. O encontro com Claudio foi definitivo e essencial na minha vida ...

Claudio Ulpiano, resistia em se preocupar com diplomas. Mas sua
permanéncia dentro do meio universitario o levou a isso. S6 anos mais tarde
convenceu-se que deveria se afastar um pouco das salas de aula para escrever sua

tese de doutorado, tendo-a defendido pela Unicamp. Amava as salas de aula onde
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seu cuidado inicial era sobretudo o de constituir um campo de entendimento comum
entre ele e aqueles que o ouviam, rompendo com a figura do Mestre, com essa
relagéo vertical que normalmente se funda entre professor e aluno. Dai suas aulas
sdo sempre a sensacao de uma intensa viagem. Comecava inicialmente expondo os
elementos, de que depois se utilizaria para nos for¢car nossa entrada no

pensamento:

O nosso encontro pertenceu ao reino do encantamento, mostrando
que a filosofia € uma linha melédica, tdo poderosa, que produziu em
nés um acorde, digo, ou melhor, repito - um acordo: o dos amantes
do corpo expressivo, que s6 oferecem, um ao outro, 0 amor. O que
posso chamar de livre sendo aquilo que precisa s6 de sua natureza
para efetuar sua existéncia? (Claudio Ulpiano, — aulas na
Universidade Federal Fluminense, 1999)

Claudio Ulpiano considerava a Filosofia como alguma coisa essencialmente
ligada a vida. E é nesse sentido que ele, como filésofo, influenciou tantas vidas,
transformando-as de maneira definitiva. Porque, para ele, pensar era, €, um ato de
vida, devendo portanto favorecer a vida, aumentar sua poténcia; a poténcia da vida.
Pois para ele, que conhecia tdo profundamente a histdria da filosofia, que dominava
com tanta facilidade a diversidade dos saberes humanos, o que importava era
atingir, através do pensamento, o cerne da questdo do homem: a finitude, que traz
como consequéncia a constante problematizacdo do tempo, problema esse
extremamente dificil e que abordava - a partir de sua génese, fundada no habito e
subordinada ao movimento, até a sua libertacao pela conquista do tempo puro - com
a mais total clareza, em aulas que compunha como se compde uma sinfonia ou se
escreve um poema. E por essa razdo que Claudio assumiu uma importancia t&o
fundamental na vida de cada um de nés, seus alunos. Pois trazia para nés essa
questéao, forcava-nos a essa reflexado e procurava, com o rigor do seu pensamento e
0 encanto de sua criatividade, a saida mais bela: a da ética. A luta mais essencial: a

da liberdade. E assim perguntava sem cessar: O que fazer com a nossa

Para ele, a filosofia ndo era s6 pensar a abstracdo dissociada da vida
concreta afetiva, social e pessoal... O estudo da Filosofia deveria trazer
consequéncias intelectuais e pessoais... Aprendi que eu ndo precisa ser importante
para ninguém, se nao conseguisse ser alguém para mim mesmo, para acabar assim

com o0s ressentimentos, a inferioridade, a ma consciéncia e as culpas superegobicas,
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buscando a singularidade e ndo somente processos identificatérios numa posicao
esquizoanalitica ...Me enxergar e sempre encher de poténcia a minha vida ...Como
ele dizia, em suas aulas, antes de falecer, procurar sempre 0s bons encontros no
sentido Spinosiano......Foi assim que me tornei professor universitario de Psicologia
na Federal de Rondb6nia e encontrei nos alunos um campo de fortalecimento e de
encantamento através da Esquizoanalise, tentando como Claudio ter com eles uma
relacdo, como ele dizia, ndo de professor e aluno, mas de amantes do pensamento
.... Atualmente me tornei amigo de seu irméao lvair Lisboa Itagiba com quem sempre
mantenho encontros intelectuais e afetivos acerca da Esquizoanalise e de

Deleuze....grande Claudio obrigado e eu te amo sempre ...

A metodologia desta Tese é de natureza bibliografica em que sao levantados
dados teoricos/histéricos, envolvendo textos e documentos escritos que ajudem o
entendimento de fatos relevantes e importantes que produzam uma contribuicdo
tedrica que seja util na busca do entendimento dos conceitos da Esquizoanalise e da
relacdo subjetividade e educacado, sobremaneira no mundo contemporaneo, bem
como as praxis e pressupostos epistemolédgicos que configuram o fazer educacional
nas chamadas sociedades do conhecimento, especificamente na relagéo

subjetividade e educacéao.

Desta forma, a pesquisa sera apresenta contribui¢cdes tedricas acerca da
relacdo entre a Esquizoanalise, Subjetividade e Educacdo, privilegiando a
abordagem dos franceses Gilles Deleuze, Félix Guattari e do brasileiro Silvio Gallo
dentre outros autores que tratam do objeto desta investigagao, sobremaneira Michel
Foucault em sua andlise da producédo da subjetividade na escola e no trabalho.

O objetivo geral desta pesquisa € a partir do referencial esquizoanalitico,
analisar historicamente as praticas educacionais e as diferentes producbes
subjetivas a elas correspondentes, com énfase no mundo moderno e
contemporaneo e como para este Ultimo, a Esquizoanalise pode se constituir em um
espaco de novas possibilidades de praticas educativas nado disciplinares, nao
hierarquizadas e que busquem romper com o paradigma cartesiano racional e
objetivo, apontando assim para emergéncia de solucdes criativas e inventivas que
possam operar um processo de resignificagao constante do real e das subjetividades

em direcdo a construcdo de uma sociedade mais solidaria e singular, como também,
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possibilitar a reflexdo em torno de novas possibilidades epistemologicas para as

praticas educativas e escolares.
Em decorréncia , sdo propostos 0s seguintes objetivos especificos:

- Analisar os pressupostos da Esquizoanalise e sua interligacdo com o0s

processos educativos escolares e ndo escolares;

- Descrever historicamente as diferentes producfes subjetivas resultantes das

praticas sécio-educativas com destaque para mundo moderno e contemporaneo;

- Analisar o perfil subjetivo contemporéaneo e suas demandas para educacao
escolar e ndo escolar e as contribuicbes da Esquizoanalise para que principalmente

a escola responda a essas necessidades;

- Verificar a pertinéncia das proposi¢cées da Esquizoanalise para as praticas

educativas das instituicdes escolares e ndo escolares.

Em um sentido geral, € objetivo deste trabalho ainda, através da Esquizoanalise,
contribuir para uma problematizacdo dos modos de educacdo contemporanea e
decorrente producgéo subjetiva, estabelecendo uma fronteira clara entre os modos de
educacdo para poténcia e algumas praticas pedagodgicas fundadas na moral, na
educacao para a obediéncia a um sistema de representacfes e na reproducao e

memorizacao de férmulas/formas de verdade.



1. SUBJETIVIDADE, TRABALHO E ESCOLA

A subjetividade assumiu diversas formas ao longo das formacfes sociais
histéricas recentes na tradicdo ocidental. Como retrocitado, podemos dizer que ja
existiu um sujeito politico na sociedade grega, um sujeito guerreiro/juridico em
Roma, um sujeito religioso no periodo medieval, um sujeito trabalhador na

sociedade industrial e no mundo contemporaneo um sujeito consumidor.

Deve-se falar em modos de producdo de subjetividade, pois a subjetividade
se define a partir de diferentes contextos histdricos e sociais, ndo existindo uma
subjetividade homogénea que perpassa as formacdes sociais que existiram até o
mundo contemporaneo. A partir desde entendimento autores diversos tentam

compreender como se da e se define esse processo de subjetivagao.

1.1 O CONCEITO DE SUBJETIVIDADE

Na idade moderna houve a criacdo de uma esfera privada de existéncia, com
a difusdo de praticas disciplinares, a intimizacdo das relacbes pessoais, 0
surgimento de instituicbes voltadas para o controle de individuos, o surgimento de
uma leitura romantica mergulhada nos conflitos intimos de seus personagens,
valorizacdo da infancia, constituem alguns dos fenémenos que no nivel da
subjetividade testemunham o formidavel processo de construcdo historica do

individuo moderno.

Na tradicdo da psicologia ocidental o sujeito € colocado como objeto para um
discurso cientifico socialmente autorizado a enunciar verdades a respeito de
instancias psicolégicas que compdem este sujeito: o0 psiquismo, a cognicdo, a

mente, a consciéncia, a identidade, mas também, as percepcoes, as interpretacdes,
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e certa dimensao intrapsiquica, das emocdes, do desejo, do inconsciente - 0 reino
da subjetividade. Implica, portanto, enunciar o psicologico objetivando tais
instancias: construindo-as como ‘"realidades psiquicas", universalizando-as,
substancializando-as e naturalizando-as, ancorando-as nas objetividades do corpo e

da natureza, bem ao estilo do modelo de ciéncia da época.

Produziu-se uma naturalizacdo do sujeito, sem a preocupacao de colocar em
questdo a sua producéo historica em jogos de verdade, tomando-as como figuras de
um discurso/pratica especializado ndo apenas no conhecimento como também em
intervencdes sobre o psicolégico. Em seu livro "a invencdo do psicologico”,
Figueiredo (1994, p. 39) trata da producdo historica desta dimensdo de existéncia
subjetiva ligada aos jogos do conhecimento moderno, que designha um campo de
experiéncias do sujeito, apontando que antes do nascimento das psicologias a
experiéncia psicolégica ndo existia, bem como nao existiam a prépria materialidade
da substancia psiquica, a existéncia psicoldgica e a percep¢ao de si mesmo como
ente subjetivo, que dao forma ao campo de experiéncias do sujeito moderno,
compondo sensagdes de privacidade e intimidade que ele vivencia como reais e

naturais.

Entdo, tanto subjetividade quanto interioridade sdo producdes histéricas.
Michel Foucault na obra “Vigiar e punir’ considera que, assim como 0 cristianismo
inventou a interioridade, a modernidade inventou a subjetividade - essa é a relacédo
entre estas duas figuras do discurso: a nocdo de interioridade é anterior a de
subjetividade, indicando que o0 moderno conceito de subjetividade apodia-se
arqueologicamente na idéia crista de interioridade encontrando-se, por iSSO mesmo,
totalmente contaminado por esta concepc¢do, este enunciado. Se 0s ocidentais
cristdos se percebem como seres subjetivos e interiorizados é porque se encontram
presos a estes dois enunciados que nascem nessa cultura em diferentes momentos
e contextos, mas que sao colados posteriormente, universalizando-se como

natureza humana.

Esse €, de certa forma, o trajeto da formacdo de uma tecnologia confessional
no ocidente, por ele percorrido da hermenéutica de si a hermenéutica do desejo, que
€ constitutivo do sujeito moderno: meio racional, meio cristdo; meio sujeito da razao,

meio sujeito da culpa.
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Assim como subjetividade ndo € sinbnimo de interioridade, também n&o
designa necessariamente um conjunto de capacidades, qualidades, sensibilidades,
atitudes, reacdes inerentes a um sujeito tomado como unidade auto-centrada,
autbnoma e consciente. Tracando uma genealogia do sujeito paralelamente a esta
arqueologia da subjetividade percebe-se que é apenas na passagem do século XVII
ao XVIII que o sujeito torna-se "individuo", e é apenas no final do XIX que este
individuo ganha uma subjetividade. N&o ha, portanto, simetria entre sujeito e
subjetividade, ndo existe naturalmente esta unidade e esta fidelidade a si mesmo,
esta relacdo, esta colagem das caracteristicas subjetivas em um sujeito, esta

individualizacdo da subjetividade, é resultado dos jogos de normalizacdo e de

marcacao da identidade, caracteristicos das sociedades ocidentais modernas.

A subjetividade se produz na relagéo das for¢cas que atravessam o sujeito, no
movimento, no ponto de encontro das praticas de objetivacéo pelo saber/poder com
0s modos de subjetivacdo: formas de reconhecimento de si mesmo como sujeito da
norma, de um preceito. Equivale dizer que ndo é suficiente a objetivacdo pelo
discurso psiquiatrico e pelo jogo da norma para produzir, por exemplo, um louco,
mas € necessario ainda que este va ao encontro da marcacéao, que ele se reconheca
no diagndstico como sujeito da loucura e o reproduza em si mesmo, subjetivando-se
como louco. A resisténcia aos modos de objetivacdo e de subjetivacdo acaba
desempenhando importante papel nestes jogos de identificagdo e reconhecimento

de si.

Essa diversidade dos sujeitos implica uma multiplicidade de formas de
existéncia, modos historicos de ser: formas de subjetividade; e para além dessas
decorréncias em termos de saber/poder deve-se lembrar que numa sociedade
capitalista estéticas de subjetividade, fetichizadas, investidas de valor, transformam-
se em mercadorias a serem consumidas pelos "individuos". Isso reforca a questéo
das "etiquetas" a serem coladas - a bricolagem no sentido original, francés, de
etiqguetas a partir das quais construimos uma subjetividade-mosaico num arranjo
desconexo. Elas ganham logica no nosso corpo e, por vezes, de maneira bastante

incoerente, resultando numa imprevisibilidade do sujeito

Os individuos tornam-se resultado de uma producdo de massa, muito

embora também influencie e modifique as forcas que o compde. O individuo é

serializado, registrado, modelado. Uma coisa é a individuacédo do corpo, outra é a
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multiplicidade dos agenciamentos da subjetivacéo: a subjetividade é essencialmente

fabricada e modelada no registro do social.

Esse € um dos principais problemas do controle social moderno: como lidar
com pessoas que ndo sao regulares e previsiveis, sem uma logica a ser capturada
pelo poder? O poder vive dessa falsa unidade que o jogo das identidades constroi, 0
gue remete a moderna politica das identidades que mantém os individuos presos ao
poder. A guestdo politica do estado contemporaneo nao é apenas manter a ordem
social do todo, mas também governar cada um, visto que ndo ha ordem social na
sociedade como um todo se cada um dos individuos ndo se submeter ao poder. As
técnicas macropoliticas do estado sdo conhecidas: a lei, a moral e os grandes
conjuntos reguladores. No entanto, quais sdo as estratégias politicas do estado em
relacdo aos individuos? Elas compdem a moderna politica das identidades através
da qual o estado governa cada um de nos, que € decorrente da matriz do poder
pastoral, a partir do qual um pastor conduz cada ovelha do rebanho de forma

individualizada.

As maquinas tecnoldgicas de informacdo e de comunicacdo operam no
ndcleo da subjetividade humana, ndo apenas no seio das suas memodrias, da sua
inteligéncia, mas também da sua sensibilidade, dos seus afetos, dos seus fantasmas

inconscientes.

Para a Esquizoandlise, os processos de subjetivacdo sdo as diversas
maneiras pelas quais os individuos e as coletividades se constituem como sujeito e
s6 valem na medida em que, quando acontecem, escapam tanto aos saberes

constituidos como aos poderes dominantes.

Guattari (1992, p.19) entende que a subjetividade:

E o conjunto das condicdes que torna possivel que instancias
individuais e/ou coletivas estejam em posicdo de emergir como
territério existencial auto-referencial, em adjacéncia ou em relagéo de
delimitagdo com uma alteridade ela mesma subijetiva.

A subjetividade € o conjunto das condi¢cdes que possibilita a emergéncia de

territérios existenciais auto-referenciais, plurais e polifénica, diferenciando individuo
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e subjetividade. A subjetividade € produzida no registro social, mas € vivenciada
singularmente, havendo desta forma uma conexao direta entre as grandes maquinas
de controle social e as instancias psiquicas que definem a maneira de perceber o
mundo, se preocupando por isso com processos de singularizacdo através de
processos de diferenciacdo que oferecem resisténcia aos modelos padronizados da
subjetividade capitalistica. A seguir, se faz uma breve exposi¢cdo, a partir de
Foucault, da producdo da subjetividade em duas importantes e interligadas
instituicbes modernas: a escola e o trabalho.

1.2 A PRODUCAO DA SUBJETIVIDADE NO TRABALHO

A origem vocabular da palavra trabalho induz também a uma conotacéo
depreciativa: deriva de “Tripaliare = Tripalium” que era um instrumento de tortura
usado em condenados e também para manter presos animais dificeis de ferrar, tal
qual mantém hoje também presos durante horas a fio o homem no trabalho, seja
este industrial ou burocratico, tendo o0 homem sido reduzido quase a condicdo de
coisa, de uma peca da producdo, como meros “recursos”, recursos humanos mesmo
sendo considerado paradoxalmente de forma tdo desumana: dentro das
organizacdes, regra geral, ele ndo pode se expressar, dar idéias, sugerir, pensar, ...

s6 executar e... obedecer ..., pois conforme Clastres (1978, p. 61):

Até porque falar é antes de tudo deter o poder de falar. Ou, ainda, o
exercicio de poder assegura o dominio da palavra: s6 os senhores
podem falar. Quando aos suditos, estdo submetidos ao siléncio do
respeito, da veneracdo ou do terror. Palavra e poder mantém
relacionamentos tais que o desejo de um se realiza na conquista do
outro. Principe, déspota ou chefe de Estado, o homem do poder é
sempre ndo somente o homem que fala, mas a Unica fonte de
palavra legitima: palavra empobrecida, palavra certamente pobre,
mas rica em eficiéncia, pois ela se chama ordem e ndo deseja sendo
a obediéncia do executante.



26

Mesmo com a crescente informatizacdo da atividade industrial e a
concentracdo de boa parte dos trabalhadores no setor burocréatico e de servicos, 0s
mesmos continuam sendo submetidos ainda aos efeitos agora ndo mais das
condicOes de trabalho (luminosidade, atividades insalubres, etc) mas da organizacao
do mesmo sobremaneira no aspecto das relacdes hierarquicas que impde uma
relacdo autoritaria e de submissédo onde a fala e a expressao humana |he € negada
e, ao nivel das tarefas, que por vezes enfadonhas afetam diretamente a satisfacéo e
a motivagao no trabalho (BETIOL, 1994, p.35).

Na Grécia, o trabalho é desvalorizado por ser uma atividade delegada
somente aos escravos. Para Platdo a finalidade do homem livre € a contemplacéo
das idéias. Dessa forma, para o amigo do conhecimento, o trabalho manual e
operacional ndo é uma tarefa adequada e sim, a busca e aproximacao das idéias

perfeitas e verdadeiras.

A palavra latina “Negotium” (Negacdo do Ocio) corrobora mais ainda na
cultura Romana a atividade contemplativa como uma prerrogativa dos homens
livres. Assim, o trabalho € a auséncia do lazer, do écio, da ruminacédo, direitos
daqueles que sdo cidadaos, em contraste com a triste realidade daqueles que tem

gue se entregar a atividades ndo contemplativas.

Na ldade Média, Sdo Tomas de Aquino tenta de forma timida reabilitar um
certo sentido virtuoso ao trabalho manual, dizendo que todos os trabalhos se
equivalem, contudo a sua influéncia grega o leva na pratica, a valorizar a atividade
contemplativa, até porque a maioria dos textos medievais consideram a “Ars

Mechanica” uma “Ars inferior ”.

Na historia do trabalho, poucos foram os movimentos que tentaram dar uma
certa positividade ao mesmo e , quando o fizeram, estiveram atrelados a praticas de
saber e poder determinados. Dessa forma, no inicio da economia capitalista um
certo saber religioso, ligados ao movimento da Contra reforma, se aliaram a
determinadas estruturas de poder, vinculadas ao nascimento da burguesia, para
resignificar o trabalho como uma pratica virtuosa. Os burgueses vindo dos
segmentos dos antigos servos, s6 puderam comecar a comprar a sua liberdade,

gracas ao seu interesse pela tdo desprezada “Artes Mecénicas”.
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Dessa forma, o trabalho longe de representar para eles a escraviddao era um
instrumento espetacular e eficiente de conquista da liberdade.(CHANLAT, J.F.,
1993, pp. 21-45). Pelo exposto, verificamos como multiplos solos epistémicos
produziram diferenciados sentidos para o trabalho humano, tendo o mesmo variado
de praticas caracterizadas como propria do escravo para um instrumento de

conquista de liberdade .

Nesse contexto, pode-se verificar que 0s acontecimentos dramaticos que se
observam universalmente hoje como a deterioracdo fisica, psiquica e cultural de
grande parte da humanidade, da onda de violéncia que tanto assola os grandes e,
agora também, os pequenos centros urbanos, e as ja citadas ameacas que planam
sobre o0 equilibrio ecoldégico do globo, as descobertas genéticas e suas
consequéncias no campo ético, a virtualizacdo da economia e a confusao que toma
conta dos valores morais, exigem uma questionamento do modelo economicista e
técnico que costuma ser colocados como essencial para o funcionamento das
empresas, pois 0 mesmo tem um alcance infinitamente pequeno diante das
singularidades que permeiam a subjetividade das pessoas que estao no interior das
organizacdes, mas também inseridos nesse confuso mundo, por ser extremamente

reducionista e simplista na analise do sujeito no interior das organizacoes.

Novos solos epistémicos estdo emergindo e velhas praticas enferrujadas
continuam querendo se afirmar o tempo inteiro como modelos explicativos
inquestionaveis, considerando deter ainda um certo poder magico de “governos dos
homens” cuja préatica se encontra subordinada a uma certa gestdo de negocios.
Nesse contexto, torna-se fundamental resignificar o sentido do humano nas
organizacdes, reintroduzir as pessoas no lugar que lhes pertence no universo do
trabalho, na sua condicdo de ser humano complexo. Longe de uma postura
unilateral, inflexiva e racional da abordagem corrente nas organizacdes, deve-se
reconsiderar o ser humano dentro das mesmas como uma unidade pluridimensional,
como um ser simbdlico, vinculado a um quadro soécio-historico, a um solo epistémico
especifico e atualmente tdo confuso, que mais importante do que se produzir sobre
0S mesmos um certo governo, devemos estimular que se constitua para todos 0s
sujeitos organizacionais condi¢cdes para a emergéncia de um governo de si para que

cada um em sua singularidade possa no interior das organizagdes serem
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subjetividades que sdo compreendidas em toda a sua complexidade e diferenca,

para assim até “produzirem” mais com criatividade e com toda a sua potencialidade.

Assim, parece nos dizer Foucault... Sem entendimento das complexidades
humanas, corremos o risco de estar cantando uma “velha cancao” dentro das

organizacdes. E, ademais que cada um com seu cajado seja pastor de si mesmo.

O homem moderno foi pensado como objeto de saber das ciéncias humanas,
a partir de transformacdes historicas, sociais e culturais, ja que no final do século
XVIII surge a biologia, que produz o conceito de vida e de evolu¢do, onde o homem
aparece como ser vivente; surge a economia politica, que produz o conceito de
trabalho, que permite ver o ser humano como ser que produz; surge a filologia, com

o conceito de linguagem, e 0 homem é visto como o ser que fala.

O sujeito também é constituido por préticas disciplinares, das quais surge um
tipo de saber “organizado” em torno da norma que possibilita controlar os individuos
ao longo de sua existéncia. Essa norma € a base do poder-saber, que abre as
portas para a ciéncia de observacao, afim de buscar a verdade, essa ciéncia € as
ciéncias humanas: psicologia, psiquiatria e sociologia. O poder de tipo disciplinar
sujeita o individuo, e, a0 mesmo tempo, 0 objetiva, disso surge a procura para a

normalidade e a sanidade.

Ha ainda para Foucault as praticas que constituem a subjetividade,
provenientes da confissdo cristd, que se difundiram e se modernizaram, e se
tornaram praticas modernas como o faz a psicanalise extrair a verdade de si que é
uma forma de saber sobre o0 sexo, e essa vontade de saber sobre o sexo, formou a
ciéncia da sexualidade. Em nossa época qualquer formulacdo de verdade deve
passar pelo filtro da verdade cientifica.

A verdade €, na realidade, uma interpretacdo dada em certa época tendo as
suas devidas adaptacdes conforme cada necessidade. O exercicio do poder gera
objetos de saber, levando a institucionalizar o saber, acumulando informacdes e
fazendo-as circular. O poder funciona através do discurso, principalmente aqueles
que produzem verdade, ou seja, a verdade é fruto de varias restricdes que nés
mesmos fazemos, ndo sendo possivel sem o poder. O discurso, nesse caso, € a
forma de circular a verdade. Sendo dos varios tipos, 0 mais poderoso, o discurso
cientifico, pelo qual a verdade é difundida e mais aceita dentro da nossa sociedade.
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O poder penetra e age nas instituicdes, nas desigualdades econbmicas, na

linguagem e no corpo.

Foucault, em Vigiar e Punir (1975) mostra a norma, as regras, a vigilancia, a
punicdo que sujeitam e controlam os individuos, tornando-se pecas de uma maquina
que € a sociedade. Nessa sociedade disciplinar, a vigilancia e a punicdo produzem
corpos capazes e doceis em relacdo ao seguimento da mesma. O capitalismo
demanda sistemas de poder politico com producgéo intensa, pessoas capacitadas e
divisdo da especializa¢édo do trabalho. Os individuos sdo considerados em funcao de
sua “normalidade”, um dos mais importantes instrumentos de poder da sociedade

contemporanea.

7

A disciplina é antiga, comecou h& muito tempo nos colégios medievais.
Expandiu-se para as escolas elementares, hospitais e fabricas. Na escola, facilitou a
generalizacdo da alfabetizacdo, a localizacdo espacial das carteiras, permitindo
individualizar e classificar. A disciplina € prépria para desenvolver aptidées, mas
também é essencial para gerar a populagdo, tornando-a governavel (FOUCAULT,
1975).

Os regulamentos, a inspecéo, o controle, a classificacdo demandam saberes
criados a partir de registros, descri¢coes. Usar o ser humano, alguém como objeto da
ciéncia resulta numa forma mais eficaz e econdmica de controlar, e, provavelmente,
seja desse pensamento que tenha surgido as ciéncias humanas e que tenha
também surgido o homem moderno. Encontra o estranho, o diferente e afasta-lo do
normal, marca-lo como diferente ndo produz apenas o preconceito, produz também
o individuo da sociedade disciplinar. Controlar o tempo e programa-lo em fases gera
economia e prontidao, evitam desperdicio. Esse controle sempre foi feito por vigilia e
punicdo. Atualmente tais vigilancias séo feitas por cameras que vigiam prédios, ruas,

estabelecimentos comerciais e até mesmo escolas.

Atualmente, os impactos do processo de globalizagdo, do tecnicismo, do
maremoto virtual e da revolucao da informética na constituicdo da subjetividade do
trabalhador, ou seja, na forma como ele vé o mundo, nos valores que elege, nos
medos que surgem para ele, dentre outras questdes, se colocam hoje como um

grande desafio para o mundo do trabalho.
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N&o para aqueles para guem o imaginario organizacional opera com formulas
magicas, com frases feitas e com saidas miraculosas de palestrantes magicos. Mas,
sim, para 0s que querem encarar de frente a imensa complexidade do mundo
organizacional onde mais que paredes , mesas, documentos e maquinas estao
pessoas com conteudos simbdlicos diferenciados, que amam, odeiam, sentem
inveja, medo, disputam posi¢cdes de poder, seduzem e séo seduzidos ... Enfim, onde

o0 homem é “humano, demasiadamente humano”.

Para esse desafio, as contribuicbes de Michel Foucault (1975) conforme
retrodescrito se tornou referéncia obrigatéria para a compreensdo e analise
epistemoldgica do surgimento das ciéncias humanas no cenario cientifico e também
como uma forma peculiar de entender o processo de constituicdo da subjetividade, é
sem duavida para os “arquedlogos” do mundo do trabalho um instrumental
fundamental para a tarefa de compreensédo das relacbes que ocorrem no ambiente
organizacional. Dessa forma, € de fundamental importancia entender, sobremaneira,
a analise do processo de constituicdo da subjetividade moderna tendo em vista o
objetivo de compreender a multiplicidade de fen6menos humanos que ocorrem

dentro das organizacoes.

Sabemos que a forma como o trabalho esta organizada na maioria das
atividades laborais modernas no ocidente, implica que as pessoas passem a maior
parte de seu tempo no interior das organizacdes. Muitas vezes, o periodo em que
ele vai para a sua casa € somente o tempo suficiente para repor suas energias
fisicas para, a seguir, retornar a sua rotina de trabalho. Embora as condi¢cdes de
trabalho tenham melhorado bastante desde o inicio do capitalismo industrial,
sobretudo no aspecto das condi¢des de trabalho, como de iluminacgdo, condi¢cdes
insalubres e periculosas, a realidade do trabalhador continua a mesma: ele ainda
ndo € dono dos meios de producado, seu trabalho continua sendo alienado e ele
continua apartado do produto de seu labor, vivendo basicamente a maior parte de

seu tempo nas organizacdes em que desenvolve o seu trabalho.

Contudo, as organizacbes do trabalho, que ndo sao paredes e nem um
conjunto de maquinas, possuem cada uma peculiaridades, idiossincrasias e
singularidades que as distinguem entre si, tal qual as pessoas que as constituem se
diferenciam entre elas, embora a abordagem classica (TAYLORISMO, Escola das

Relacbes Humanas, O&M, so para citar algumas) das organizacdes insistam, regra
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geral, em trata-las como “basicamente semelhantes” e, em consequéncia, adotam
procedimentos homogéneos para realidades essencialmente diferenciadas. Ao
contrario, as organiza¢gfes sédo na verdade ndo uma soma de prédios e maquinarios,

mas um conjunto de sujeitos e subjetividades.

A questdo da globalizacdo e seus correlatos como o tecnicismo, 0
enfraquecimento dos estados nacionais, o uso das redes virtuais (infovias, estradas
virtuais) dentre outros fatores, por nao terem ainda uma configuragéo
completamente definida de seus efeitos e consequéncias , deixa atonitos patrbes e
empregados, as vezes de forma explicita e de outras vezes de forma invisivel e
quase imperceptiveis tendo em vista a producdo de alguns efeitos praticos no
cotidiano do trabalho como a crescente informatizagdo, as novas tecnologias , a
competicdo agora globalizada, a crise dos empregos que sao apenas alguns dos
efeitos dentre muitos da globalizacdo. A forma como cada um dos agentes
organizacionais (dirigentes e subordinados) respondem a essa realidade é
completamente heterogénea num primeiro nivel pela diferencial de posicédo de poder
e ademais pela propria complexidade da histéria pessoal dos mesmos.

Contudo, por estarem em posicao privilegiada de mando e controle nas
organizacdes e, em nome da busca de uma exceléncia agora com exigéncias
globais, os dirigentes muitas vezes por desespero estdo nao raro se apegando a
qualquer modismo que supostamente coloque a sua organizagdo em consonancia
com as novas exigéncias de mercado e, em geral, querem impor inUmeros novos
comportamentos aos membros de sua organizacdo derivados “do modismo da vez”
buscando com isso produzir idealmente uma uniformidade de resposta atitudinal de
seus subordinados. Em conseqiéncia, o que se observa séo trabalhadores se
submetendo por medo ou coagdo a comportamentos na maioria das vezes impostos:
“Bom dia Senhor ... Muito obrigado ... N0s estamos aqui para lhe servir... O cliente é
0 nosso maior aliado ... A qualidade deve ser buscada por todos nés ... Sem
qualificacdo nossa empresa nao vencerd os desafios ..” Por meio desses
comportamentos impostos, acreditam os dirigentes estarem produzindo sujeitos da
era global , como se o processo de constituicdo da subjetividade fosse a mera
repeticdo de palavras mecéanicas e, uso de roupas engomadas ou o0 esboco de um
sorriso mecanico. Tal equivoco leva a atitudes estereotipadas e formais que em

dltima instancia ndo melhora a exceléncia da qualidade e da produtividade nas
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empresas por terem um carater meramente formal e superficial. Foucault (1975) nos

ensina que nao é bem assim...

A investigacao que Foucault desenvolve em torno da questao da emergéncia
da subjetividade se vincula ndo a estruturas cognoscitivas e a estruturas logicas
(PIAGET, 1967), ou a uma perspectiva psicanalitica que se fulcra na questdo do
simbdlico, da linguagem e a cultura (FREUD, 1974) e nem a uma tradicdo marxista,
sobremaneira nos trabalhos de Althusser (apud JAPIASSU; MARCONDES, 1996),
que se conecta para falar do sujeito ao campo do social e aos movimentos de
repressao e ideoldgicos. Ressalva-se, contudo em Althusser a sua preocupacao
com a producao do conhecimento, diferenciando-se assim da tradicdo humanista e
Leninista do Marxismo que privilegia as superestruturas em sua abordagem do
fendmeno social. Longe de se orientar por essas “trilhas batidas”, Foucault (1975) ao
contrario, comeca a trabalhar a nocéo de solo epistémico, que inicialmente pode ser
identificada a uma pratica geologica no sentido de que solo epistémico é uma
mudanca de territério. Podemos dizer, por exemplo, que o solo epistémico da
modernidade em relacdo a subjetividade esta ligado as perspectivas de Piaget,
Freud e a uma certa tradicdo marxista, dentre outros pensadores. Contudo, em
outros contextos histéricos, como por exemplo na idade média, o solo epistémico da
subjetividade era outro, ou seja ocupava outro territério, como por exemplo o da

transcendéncia religiosa.

Dessa forma, o0 solo epistémico para Foucault pode ser caracterizado como
uma intrigada rede de significados, conceitos e valores de uma determinada época
nas diversas manifestacdes sociais, tais como na filosofia, na politica, economia, na
arte, na ciéncia e na literatura. A nocdo de sujeito tipica da tradicdo racional do
pensamento moderno por ter um solo epistémico especifico que o constitui passa a
ter para Foucault ndo um carater natural e eterno, mas sim o de uma producéo
social histérica cujas origens podem ser encontradas e delimitadas, portanto, com
uma datacdo de sua origem. HA em sua obra uma desnaturalizacdo da nocao de
sujeito e a compreensdo de que o0 mesmo é um produto de solos epistémicos

especificos.

Para realizar esta tarefa de desnaturalizacdo de determinadas idéias como a
da subjetividade, Foucault (1975) desenvolve um método original de compreensao

das idéias, empreendendo uma verdadeira arqueologia do saber no sentido de
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realizar uma série de analises discursivas tomando os discursos em um sentido
prévio a qualquer categorizacdo, estabelecendo relacdes ndo tematizadas visando
examinar exatamente como as diversas categorizagbes de um campo historico (ou
solo epistémico) se constituem, ou seja, como surgem 0S campos discursivos em
uma determinada época. Realiza também e de forma brilhante, principalmente, em
sua obra Vigiar e Punir (1975) uma andlise historica de como o poder pode ser
tomado como producédo de sentidos e saberes ao analisar a historia da violéncia nas
prisdbes, a emergéncia das praticas médicas e pedagdgicas como um discurso
cientifico sobre o homem. Dessa forma, os discursos sdo vistos a partir das

condic@es politicas que os tornam possiveis em uma determinada época.

Foucault passa a estudar diferentes solos epistémicos buscando
compreender o problema do sujeito, ele investiga a questdo do sujeito na Grécia e
em campos sociais mais antigos como o Egito e dos hebreus. Isto, sem nenhum
pressuposto de estrutura inata, na perspectiva de Chomsky, ou também de
organizaces ldgicas no sentido Piagetiano, ou seja, a sua premissa € a diversidade
historica, o que implica, pelo menos, que a histéria tem movimentos que sinalizam
que o sujeito ndo tem estruturas absolutas e nem que podem ser mudadas por um
desejo do “patrdo” ou da moda administrativa do momento como a abordagem

classica em administragdo parece pressupor.

Nessa linha de investigacdo, Foucault comeca a investigar o campo politico,
sendo levado dessa forma a estudar o Estado para entender o sujeito. Assim, ele
comeca a estudar o sujeito e acaba tendo que estudar o Estado para entender o
sujeito. Ele percebe, por exemplo, que a Grécia € um estado preocupado também
com a terra, no sentido que uma das grandes questdes do Estado grego € o da
administracdo da terra. Nesse movimento, ele retorna ao Egito e tem uma surpresa
ao verificar que os faradés usam o cajado, instrumento do pastor para “conduzir suas
ovelhas”, significando que la o governo que vigora ndo é sO o da terra ja
acontecendo la algo que aparece como um governo dos homens. Dai ele comeca a
verificar como funciona a administracdo de um pastor de ovelhas. Compreende que
a principal preocupacao de um pastor de ovelhas é que ele tem de INDIVIDUAR o
seu rebanho. Individuar, nada mais é do que o pastor ter que conhecer individuo por

individuo de seu rebanho.
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E corrente a frase no meio cristdo que “o bom pastor conhece as suas
ovelhas”. Isso é uma qualidade primordial para um pastor, pois € por meio dessa
pratica que ele tera que dar uma identidade e um conjunto de caracteristicas a cada
uma de suas ovelhas. Entdo, o pastor individualiza, atribui identidade e
caracteristicas a cada ovelha de seu rebanho. A partir dai, e continuando sua
analise do campo politico, Foucault observa a fuga de Moisés do Egito e constata
uma guestao fantastica: € que os judeus néo tém terra, entdo o tipo de poder politico
que vai nascer entre os Judeus ndo é a administracdo da terra, mas € a

administracdo de homens.

Esta perspectiva de andlise de Foucault € espetacular pois, permite detectar
muitas facetas por vezes desconsideradas pela historiografia tradicional, por serem
apenas pequenos detalhes, mas que contudo se revelam de importancia capital ,
como no exemplo acima, para compreensdo dos fenbémenos socio-historicos.
Notamos aqui uma tentativa de administracdo da alma humana pelos judeus, ou
seja, existe um viés religioso, ou de tentativa de estabelecimento de uma

religiosidade dentro da “alma”.

Na modernidade, o que observamos € um processo de laicizacdo da
subjetividade humana deslocando o territério discursivo para a construcao de uma
interioridade através de fichas, cadastros, nome, endereco, cargo, funcdo, que
venham a vincular ao subjetivo nesse momento ndo a necessidade de uma ordem
religiosa mas a demandas oriundas de uma economia de mercado cada vez mais

tecnologizadas.

Ademais, a pés modernidade, estd aos poucos se esbocando através de
fenbmenos como a engenharia genética, as relacfes virtuais, 0 esgotamento das
biodiversidades e o fortalecimento dos movimentos ecologicos, a crise do trabalho
na forma capitalista do emprego e tanto outros fatores, dos quais a globalizacéo é
apenas um deles, todos amalgamados em uma teia que ndo sabemos bem ainda

em que conformacdo ira se esbocar, ou até se tera uma conformacao final.

Retornando a Vigiar e Punir, Foucault realiza uma profunda analise do
processo de liberacdo epistemologica da medicina, observando todo um processo
de categorizacdo da clientela médica, da invencéo de uma classificacdo nosografica
dos diversos tipos de doenca chegando a especificidade de colocacao de uma ficha
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individual aos pés do leito de cada doente para identificar com clareza o tipo de
enfermidade que o acomete. O médico se torna cada vez a principal autoridade
dentro do hospitais substituindo assim as antigas congregacgdes religiosas na
administracdo dos moribundos e périas, que com a técnica clinica se transformam
agora em doentes , fazendo assim a medicina emergir como ciéncia que detém o
conhecimento de sua cura. O que estd em jogo é um modelo de esquadriamento
visando separar corpos doceis, sadios, disciplinados e habeis ao processo produtivo
daqueles acometidos de qualquer incapacidade produtiva., ou seja, a busca da
constituicdo de um modelo pestifero de sociedade. Este modelo médico serve de
protétipo para a separacdo também no corpo social de delinquentes, loucos,

bébados, alcodlatras e despreparados em geral para a tarefa da producao.

Foucault empreende também a busca da compreensdo de como se deu a
liberacdo epistemoldgica da pedagogia, observa todo um esforco da escola em
comparar e medir cada um dos alunos entre eles mesmos e com o coletivo da
classe escolar. Este esquadriamento esta visando medir para depois analisar e
outorgar um carimbo de normal e produtivo somente aqueles que conseguirem nao
vadiar, nao se distrair e se indisciplinar, isto €, somente aqueles que provarem estar

extremamente domesticados para a producédo e a obediéncia.

Dessa forma, o exame passa a ser na escola uma verdadeira troca de
saberes, pois 0 aluno passa a constituir um campo de observacdo (se aprende,
como aprende, se tem postura, se € distraido, etc.) para o professor que mede e
classifica o seu desempenho na compreenséo do ditado e na execucao de todas as
demais rotinas escolares. O aluno passa a emitir assim um saber para o professor,
pois o aluno deve apreender também um saber que emana do professor. Se
constitui assim uma insercdo da pedagogia no cenario oficial cientifico através da
constituicdo do que passou a ser chamado de um saber pedagdgico, fruto dessa
relacdo. Observamos aqui, como no caso do saber médico acima descrito, 0 quanto
0 exame na escola supde um mecanismo que liga certo tipo de formacgéo de saber a

uma certa tecnologia de exercicio de poder.

Os eventos que atravessaram separadamente espacos como a escola, a
fabrica, o presidio e o saber médico, aparentemente tdo diferentes, possuem para
Foucault uma mesma matriz de constituicdo: selecionar, catalogar, dividir em partes,

estabelecer métodos de jogos de perguntas e respostas, de classificacdo e de notas,
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possibilitando assim a identificacdo de cada individuo, que mal o acomete, o quanto
ele consegue aprender e qual é a sua capacidade individual produtiva dentro da
fabrica, tal qual o pastor faz com as suas ovelhas. Conhecer para individuar,

individuar para controlar.

A biografia, que no passado era um privilégio dos nobres, soldados e herdis é
agora uma necessidade social para o conhecimento detalhado das capacidades de
cada individuo. Como vemos, a isto podemos chamar de constituicdo de
subjetividade, que no ocidente se tornou mais eficaz a partir da emergéncia da
sociedade industrial capitalista. Através de sua analise, Foucault verifica que a
constituicdo de uma subjetividade nada tem de eterno e natural mas é constituida a
partir de préticas discursivas de saber e de poder em uma determinada formacéo
social.

Na atualidade podemos verificar como as mudancas que ocorreram nos
séculos XVIII — XIX desenharam uma maneira inteiramente peculiar de administrar
0s corpos e maximizar a producdo. De certa forma, as técnicas produzidas de
esquadrinhamento e de disciplina dos corpos operam no cotidiano das pessoas
quase que de forma invisivel. Na escola a reproducdo de contetdos substituindo a
reflexdo sobre eles é uma pratica comum e através dos mesmos sao repassados

significantes ideoldgicos que sdo absorvidos muitas vezes de forma inadvertida.

A economia de mercado e a pratica consumista desenfreada formam um
circulo vicioso que visam modelar um comportamento coletivo padrdo através de
mecanismos reprodutores de saberes e poderes em todos 0s recantos sociais.
Dessa forma, o poder do Estado é referendado na familia pela autoridade dos pais,
na escola pelo autoridade do professor, no hospital pela do médico, ... Imagine-se
essa situacao no interior das organizagoes ... Muitas vezes, e aprofundando o poder
de sua penetracdo, até o irmdo mais velho acha ter mais autoridade que o mais
novo... O poder se aliou ao saber para produzir um sujeito util, acritico e

principalmente produtivo.

A novela das oito, o sorteio da mega-sena acumulada ou os domingdes
televisivos se transformam em verdadeiras euforias coletivas nacionais, maquinas
do capital, para a producgéo dos desejos coletivos disfarcados de individuais. O sexo
ficou internado na relacdo conjugal através do saber psicanalitico que dita o que é
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certo e 0 que € errado, o doente no hospital, através do saber médico, a crianca na
escola, o louco no asilo, ou seja, temos uma sociedade internada nas diversas

especialidades do saber.

A compreensao através da historia dos sentidos do trabalho humano também
sofreu e sofre uma série de variacbes histéricas que devem ser compreendidas
como movimentos, reflexos de solos epistémicos diferenciados e ndo através de
solugdes magicas e adaptacdes forgcadas dos magos administrativos de plantéo,
como no caso de muitos processos de implantacdo de qualidade total e de

Reengenharia empresarial.

Na tradicdo Judaico-crista, ainda nos livros do antigo testamento, o trabalho ja
sofre uma conotacdo negativa quando ap0s cometerem o pecado original, Adao e
Eva sédo condenados a viver do “suor de seus rostos” pela falta cometida. Como se
viver no paraiso, € viver sem o0 pesado fardo das atividades laborais.
Desconsiderando o quanto o trabalho foi importante para o dominio da natureza e a
afirmacdo do homem sobre ela. Nao é por acaso que Prometeu se arriscou tanto
para levar o fogo do Olimpo para os homens: com o fogo pode-se produzir

instrumentos de metal para cacar, para arar a terra e armas para a defesa.

1.3 A PRODUCAO DA SUBJETIVIDADE NA ESCOLA

Durante o séc. XVIII surgiram as tecnologias de producdo de subjetividade, pois
fabricas, escolas e regimes militares se tornaram instituicdes produtoras de subjetividade e
de normatizacdo do sujeito. Foucault por ndo se preocupar com as macro-estruturas de
poder, d4 énfase nas micro-relacdes de poder dentro das instituicbes, e desvela que as
mesmas sdo, amilde, responsaveis pela promocdo da internalizacdo de modelos
subjetivos padrbes necessarios ao capital, onde os agentes de poder poderiam ser 0s pais,
os professores, os médicos, psicologos e etc. E, em decorréncia dessas praticas, também
surgem os mecanismos de exclusdo daqueles que sao classificados como diferentes dos
demais. Foi preciso sempre “patologizar e psicologizar” , classificando os que seguem as
normas como normal e de anormal agueles que nela ndo se encaixam. Em decorréncia, a
norma sempre esteve presente em nosso cotidiano, sobremaneira dentro do espaco escolar,

no modo que a escola muitas vez estimula um determinado modo subjetivo de
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funcionamento, a saber, um sujeito disciplinado em excesso, obediente e conformado, em

detrimento do estimulo a producéo da diferenca, do estimulo a criatividade e a invencgéo.

Foucault desmembra o pensamento de que moral e ética sdo a mesma coisa
e propbe pensar na ética como a relacdo do individuo consigo mesmo, sem serem
guiados por regras externas e dando habilidades para que o individuo possa se
transformar de acordo com situacdes e pessoas diferentes. Ao contrario, a moral
seria as regras e valores impostos por instituicbes como igreja, familia e escola.
Essas regras servem para padronizar o comportamento e acabam por fazer os
submetidos a tais regras a escolherem se vao ou ndo segui-las. A ética da a
possibilidade da pessoa se modificar e chegar a sua verdade, o dizer verdadeiro
ligado a pratica de si. O individuo que defende suas praticas, tem uma atitude de
coragem e a busca pela beleza da vida.O saber sobre si ndo se da sozinho. Ele
acontece em todo um contexto de técnicas do social como as capitalistas e a dos
signos que proporcionam a comunicacao, elas que ajudam a formar e dirigir a
conduta das pessoas. Mas de acordo com Foucault, regra de conduta é diferente do
gue pode ser a conduta levada diante essa regra, ou seja, COmo a pessoa ira agir
diante dela, se serd um sujeito de acordo com as regras morais. Dessa forma ele
chega a conclusao de que a moral estara sempre ligada a subjetividade do individuo,
pois a acdo vira do mesmo e sua pratica de si, independente da regra. A ética é a
que esta ligada a subjetivacdo e as praticas de si que revelam que mesmo em
contextos e com finalidades diferenciadas a moral exige uma relagdo do individuo
consigo mesmo para que ele se constitua como um sujeito moral. O conceito de
cuidado de si envolve os cuidados que o homem toma fisica e mentalmente e
também relacionados com o social. O conhecimento tem grande valia nesses
momentos, em que o0 objetivo € chegar a uma soberania de si, como propbe a
cultura grega, poder ser independente de coisas que ndo s&o essenciais. Este
conceito foi modificado na Antiguidade pelo preceito do “conhece-te a ti mesmo” de
Sdcrates, onde a verdade estaria limitada ao conhecimento do sujeito, situando-se
no plano da consciéncia. Assim o cuidado de si perdeu sua for¢a, embora tenha sido
muito utilizado na Antiguidade.

Ao fazer esta analise, Foucault tenta mostrar a n0s que estamos sujeitos a
pensamentos ja pensados e subjetividades elaboradas pelas instituicfes,

principalmente as educacionais, que podemos sim escapar de padrbes
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determinados se tivermos coragem de elaborar nossa prépria verdade e

subjetividade, pois, “as pessoas sdo muito mais livres do que pensam” Foucault.

Foucault também descreve as relacdes dos sujeitos objetivados e sujeitados,
caracterizando uma sociedade normativa e homogénea, onde ha a marginalizacdo
dos diferentes, analisando os casos onde h&a espaco disciplinar, como a escola, a
medicina, industrias e prisées. No caso da escola ha, em termos, estruturais,
criancas alinhadas em sala de aula para frente ao professor, homogéneas. Os
alunos sao divididos conforme idade, sexo e até mesmo por mérito. As séries,
divididas por idade, tem niveis gradativos de dificuldade. As atividades sao repetidas
com o passar do ano, sendo cobradas para reprovar, castigar ou premiar, aprovar.
Com isso, ha economia de tempo, obediéncia e alienacdo dos alunos, facilitando o
controle e o aprendizado.

A vigilancia nas escolas é registrada para a perfeicdo do aprendizado,
correcdo e adaptacdo do aluno, onde a qualificacdo dos mesmos € vinculada as
normas, ou seja, tudo o que foge as normas deve ser corrigido e punido. A crianga e
seu corpo tornaram-se objeto de pesquisa e manipulacdo: transforma cada individuo
num caso, para ser descrito, analisado, comparado, adestrado, normalizado. Dai
surge uma pedagogia que normaliza, examina e pune. O exame € 0 passo que
mostra que a crianca € apta a aprender, por meio de provas escritas onde 0
professor quer a prova de que o aluno aprendeu, por meio de registro. Sao nas
provas que o professor estabelece um vinculo de transmissao de saber, onde ele é o
detentor do conhecimento. A era da escola examinadora marcou o comeco de uma

pedagogia que funciona como ciéncia.

As escolas desempenham o papel de ajustar o aluno, através de filas,
carteiras e horarios, onde os opera pedagogicamente através de testes treinamentos
de habilidades e avaliacbes de capacidades. Ha assim a formacdo de situar o
individuo em: problematico, indisciplinado em que, assim h& puni¢do corretiva, para
qualifica-los. Esses mecanismos disciplinares sdo constitutivos da nossa sociedade,
pois a representacdo de educacdo serve para o “fornecimento” de trabalhadores

para aquilo que a sociedade necessita.

Para Foucault, a escola nos moldes atuais, € uma das instituicbes onde se

busca a insercdo da crianca em forma de disciplina que visa a submisséo delas a
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norma, bem como sua homogeneizacdo. Esses objetivos sédo atingidos pela
utiizacdo de ferramentas como a divisdo das classes por série, idades,
preenchimento do tempo da crianca com exercicios, divisdo espaciais e
arquitetdnicas em dormitérios, banheiros, salas de aula, carteiras, localiza e prende

os individuos a um espaco analitico.

Foucault ndo tinha a intencdo de destruir os mecanismos de aprendizagem
utilizados na escola, muito pelo contrario, ele propde um ajustamento desses
recursos para que possa modificar os padrdes de um ensino voltado exclusivamente
para a producédo na escola da normalizacéo, dai é preciso criar novas politicas do
corpo, capaz de promover uma autonomia para que haja uma chance de inovacao,
ou seja, criatividade. Se ndo ha subjetividade livre, ndo havera pessoas educadas,

criativas; justo o que a escola deveria produzir.

Entende-se que as consideracdes de Foucault em relagdo aos processos
educacionais e a utilizacdo da escola como forma de manutencéo do controle social
sdo perfeitamente validas, uma vez que aquela atua como um elemento de

adaptacao e submissao do aluno a norma social.

Foucault preocupa-se também em diagnosticar e analisar o presente, entre
temas como a sexualidade, as ciéncias humanas, a medicina, a psiquiatria e a
governabilidade, pois a verdade é produzida em discursos que carregam consigo

poder e saber.

Na questéo da subjetividade, Foucault analisou especialmente as praticas que
se ligam aos discursos e saberes de um lado, e as instituicdes e poderes de outro,
em um pardmetro genealdgico. Estas andlises sdo realizadas com materiais
histéricos concretos, de saberes sujeitados, normalmente, a ciéncia nao concede
relevancia a esses saberes, e acha que eles estdo inferiores a mesma. Ele
guestiona as afirmacdes das ciéncias em que a subjetividade é tida como fundadora.
A nova critica de Foucault diz respeito ao sujeito sujeitado e objetivado, e afirma que
0 sujeito ndo € um ser constituinte e sim um ser constituido, (por exemplo) pelas
praticas disciplinares que formam o poder e o saber, o poder disciplinar sujeita e

objetiva o individuo e dele surge um saber para induzir a sanidade, normalidade.

Analisando o poder e o saber, Foucault define o exercicio de poder, em que,
este cria 0 saber e o saber traz efeitos do poder por meio dos discursos
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(especialmente os baseados em verdades). Para Foucault, o saber e o poder séo
dependentes, e a verdade é impossivel sem o poder. O discurso cientifico, portanto,
€ a “expressao fundamental” da verdade. Afirma que os regimes de verdade (como o

sistema escolar) sdo necessarios para o funcionamento da sociedade.

Diferentemente de Marx, Foucault localiza o poder em instituicbes como a
escola e analisa os efeitos das varias relacdes de poder das classes, e verifica que o
cruzamento dessas relacoes € que produz a dominacdo de uma classe sobre a outra
em uma microfisica do poder. Para ele, o poder entra nas desigualdades
econbmicas e nas instituicbes formando um sujeito sujeitado e obediente que
convenha mais aos mecanismos da economia e da politica. Os agentes do poder

podem ser os médicos, psicologos, pais ou professores.

Na sociedade disciplinar, os individuos sdo vigiados e punidos a fim de
transforma-los em seres governaveis, doceis e passiveis. Tornar um individuo um
objeto de estudo cientifico € torna-lo controlavel de maneira economicamente mais
eficaz e aceitavel. Definir o que é diferente, o estranho para separa-lo do normal
além de produzir preconceito também produz individuo de uma sociedade

disciplinar:

Hoje, o controle é menos severo e mais refinado, sem ser, contudo,
menos aterrorizador. Durante todo o percurso de nossa vida, todos
nés somos capturados em diversos sistemas autoritarios; logo no
inicio na escola, depois em nosso trabalho e até em nosso lazer.
Cada individuo, considerado separadamente, é normatizado e
transformado em um caso controlado por um IBM. Em nossa
sociedade, estamos chegando a refinamentos de poder os quais
agqueles gque manipulavam o teatro do terror [nas execucdes penais
publicas] sequer haviam sonhado (FOUCAULT, 2003, p. 307).

Para Foucault a escola € um dos mais caracteristicos espacgos disciplinares
por apresentar varias das caracteristicas normalizadoras, como por exemplo, as
classes homogéneas, o espaco fisico das salas de aula fazendo com que os alunos
figuem sempre alinhados em suas fileiras e o professor sempre a frente, entre
outros. Também podemos observar nas escolas uma "aprendizagem" que ainda se
da por meio de premiacdes, punicdes, exames. Todo aluno que com sua conduta

foge a regra é punido, castigado o que faz desse espaco escolar uma maquina de
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aprender, mas também de vigiar. hierarquizar e premiar. Outra caracteristica
disciplinar presente em muitas instituicbes escolares é o exercicio como sendo uma
forma de empregar o tempo, e também os horarios, a atribuicdo de tarefas com certa
duracdo e ordem. Essa "técnica" acaba por fazer da aprendizagem uma espécie de
condicionamento a realizar as atividades "propostas”, e as mesmas vao servir Como
um meio deste mesmo aluno ser avaliado e posteriormente aprovado ou ndo, hum

esforco de mensuracao do individuo.

Assim na sociedade da norma, ndo raro a pedagogia e as ciéncias humanas
produzem o individuo mensuravel, adaptavel, psicologizado. E isso se da atraves
dos constantes exames, registros, avaliacées. E como se toda conduta do individuo
e suas particularidades pudessem se colocadas no papel através de nameros,
graficos e outros métodos utilizados pelas escolas para dizer se 0 aluno estd ou nao
"preparado” para seguir adiante. E onde vai parar toda a particularidade, a verdade
desse aluno? Simplesmente é extraida, simplesmente ndo existe. O aluno tem sido
muitas vezes limitado a produzir de acordo com o que Ihe é imposto, nao lhe é dada
a oportunidade de mostrar através de suas producdes suas habilidades.

Dessa forma, em sintese, Foucault discute as relagcdes de poder que a
sociedade adquiriu para conseguir agrupar, caracterizar e manipular as massas ao
longo dos anos; através de técnicas que foram se aprimorando na produgdo da
subjetividade humana, tais técnicas hoje podem ser observadas em hospitais,
escolas,presidios e outras instituicdbes, quando precisam que nds sejamos
acometidos a algum tipo de ordem, caracterizando-nos como ser constituido e nao
constituinte e, que sendo assim até mesmo a prépria razdo do saber é embutido em

NOSSO ser.



2 - MODERNIDADE, SUBJETIVIDADE E PRODUCAO DE CONHECIMENTO

Para entender o conceito de modernidade’ e as suas implicagdes na
educacao e na producédo da subjetividade contemporanea é necessario um retorno a
como se formou o mundo Moderno e como se constituiu o Pensamento Ocidental,
destacando como em cada formagé&o socio-historico correspondeu um certo modelo

de subjetividade e uma forma de pensar as praticas educativas.

A escola contemporanea parece operar sobre os escombros do ideario
pedagogico moderno, este centrado na tarefa de diagnosticar e de corrigir as
anomalias humanas, bem como, dependendo das circunstancias, de elimina-las. A
palavra escola em grego significa o lugar do écio e surge, na Idade Média, para
atender a demanda de uma nova classe social que néo precisava trabalhar para
garantir a sua sobrevivéncia, mas que necessitava ocupar 0 seu tempo ocioso de
forma nobre e digna. Este lugar é a escola, que inicialmente se instaura como um
espaco para o lazer e consequentemente o prazer. Com o passar do tempo, comeca
a perder esse significado, passando a ser vista como um lugar onde se vai buscar e
adquirir novas informacdes, na maioria das vezes de forma descontextualizada,

tornando-se um lugar enfadonho e desprazeiroso.

Este contexto tem correlacdo com a forte heranca do Cartesianismo e do
positivismo nas praticas educativas, sobremaneira na especializacdo excessiva do
saber que resulta em praticas -curriculares disciplinares e estanques néo
estabelecendo muitas vezes uma relagéo entre uma disciplina e outra. Do ponto de
vista subjetivo, esta perspectiva pressupde um sujeito que enxerga a realidade de
forma disciplinada (no duplo sentido da palavra: disciplina igual a conteudos e
disciplina igual a obediéncia) , ou seja, seccionada e obediente, sem estabelecer
relagBes entre um fendbmeno e outro, onde a reflexdo é muitas vezes substituida
pela memoria e pela repeticdo em uma pratica escolar muitas vezes excessivamente

instrucional.

! A utilizacdo do termo modernidade se refere a um periodo histérico usualmente compreendido entre
0 séculos XV e XX , marcado pelas grandes movimentos/revolugBes (renascimento, urbanizacao,
ilustracéo, revolucéo francesa, revolugéo industrial, institucionalizac&o da sociedade)
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Esta producdo de um sujeito acritico serve ao modelo econbmico que
comecou a se estabelecer na modernidade, o Capitalismo, que inicialmente dividia
dentro do espaco da fabrica os poucos sujeitos que podiam pensar (chefes, gerentes
e supervisores) e a grande maioria que precisava obedecer (trabalhadores). A
escola na modernidade serviu muitas vezes como reforcador desse modelo através
de préticas que repetiam na escola aquilo que ocorria no espaco fabril: poucos que
refletem e pensam (professores) e uma maioria que escuta e obedece (alunos),
fazendo emergir desde cedo no aluno a alma do futuro trabalhador?. Este processo
comeca a ser fundado no berco da cultura ocidental, na Grécia antiga através da
substituicdo do discurso mitico pelo discurso filoséfico, tomando for¢ca na metafisica
platbnica, no tomismo medieval, no racionalismo de Descartes e no positivismo de

Comte.

Entender os fundamentos helénicos da formacdo do saber se faz necessario
tendo em vista que no inicio da modernidade o movimento renascentista resgatou
como modelo de funcionamento, a episteme grega, que fruto da reflexdo puramente
humana, atendia a necessidade de cisdo com a tradi¢cdo catdlica e transcendental,
onde o conhecimento é revelado por Deus aos homens e ndo atendia as novas
necessidades do capital de romper com as restricdes teoldgicas a sua expansao,

sobremaneira & proibicéo da usura, conforme nos ensina Weber? .

Nessa perspectiva, sabemos que as praticas educativas no ocidente existem
desde o inicio da humanidade, em sua forma ndo escolarizada, ou seja, informal,
assistematica e ndo institucionalizada, mesmo nos periodos pré-literarios (chamados
também de pré-histéricos), passando pelas narrativas miticas até constituir o
discurso filosofico grego, que tem sua base nos chamados Pré-socraticos - por volta
do final do século VIl ao século V a.C. -, que segundo Vernant*, pensavam sobre a
origem do universo®, na busca de compreender as causas das transformacées da
natureza, no entanto, entre os pré-socraticos, face a diversidade e profundidade de
seus tedricos, vou destacar apenas, Tales de Mileto, Heraclito e Parménides.

Z Conforme analisado por este autor no texto “Foucault e a producéo da subjetividade no trabalho”,
disponivel em www.pensamentoecultura.psc.br.

® Ver a obra “A Etica Protestante e o Espirito do Capitalismo”

* VERNANT, J.-P, escreveu um classico sobre o mito e a trajédia na Grécia antiga, com este mesmo
titulo publicado pela Editora Duas Cidades.

® Dai que o periodo Pré-Sécratico é conhecido na filosofia como Cosmoceéntrico
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Vale reafirmar que no contexto da sociedade grega, sobremaneira em seu
periodo classico, a educacdo se torna uma necessidade de altissimo valor no
sentido de que ela é o instrumento politico basico de funcionamento social, que se
concentra na praca ou “Agora” onde se sai bem quem tem maior capacidade de
argumentacdo e raciocinio logico, fruto da exigéncia de formacdo de uma

subjetividade politica no contexto de uma sociedade sofocrética.

Na Grécia umas das finalidades basicas da educacédo é formar o cidadao
politico, embora esta condi¢cdo sé se refira ao homem, ndo escravo e aristocrata.
Vale lembrar que € na Grécia a partir do conceito de paidos (sentido duplo: 1 -
crianca — paida-agogos= pedagogia - 2 - Integral como em
enciclopaidos=enciclopédia) e de agogos (conduzir) que surge a palavra
Pedagogia , significando aquele que conduz a crianga ao lugar do ensino.

Tales de Mileto inaugura a primeira reflexdo propriamente ndo mitica quando
afirmou que a origem de todas as coisas do universo € a agua, pois este ndo se
baseava em explicacdes sobrenaturais mas na imanéncia da natureza. Dai n&o
importa se Tales esta certo ou errado, mas a mudanca de discurso que ele operou, a
saber, a passagem do discurso mitico para o discurso filosofico, estabelecendo
desta forma uma primeira diferenciacéo entre a cultura oriental e a cultural ocidental,
esta diferentemente daquela, marcada pela objetividade. Dessa forma, esta
surgindo um dos fundamentos para que a partir do século 15 venha a se constituir a
educacdo escolar, pois a mesma nao tem como base a explicacdo sobrenatural
mas a explicacao légica dos fenbmenos, ou seja 0 acumulo de conceitos explicativos
dos fendbmenos naturais e, consequentemente, a consulta a eles quando se quer

entender e compreender o mundo.

Heraclito considerado o fundador da dialética moderna, ira trazer a concepcgao
do mundo como eterna mudanca, onde o mundo é um fluxo perpétuo onde nada
permanece idéntico a si mesmo, mas tudo se transforma no seu contrério.
(BORNHEIM, 2001, p. 76).

Her&clito é o filésofo do devir®, onde tudo é um vir a ser, onde todo o juizo é
falso, porque essencialmente transitorio. A verdade se encontra no devir, ndo no

Ser. Heréclito compreende o devir como principio, onde o Ser ndo é mais que 0 néo-

® E 0 eterno movimento, como descrito na classica afirmacdo de que “nenhuma pessoa se banha no
mesmo rio duas vezes” (BORNHEIM, 2001, p. 76)
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Ser. Entretanto, Parménides’ terd conclusdes contrarias as de Heréaclito, seu
contemporaneo. Enquanto Heraclito ensinava que tudo estd em perpétua mutacao,
Parménides desenvolvia um pensamento completamente antagdnico, onde toda a
mutacédo é ilusoria. Parménides afirma toda a unidade e imobilidade do Ser, onde o

Ser €, e 0 ndo-Ser nédo &, portanto, o Ser € Um.

s

Este resgate € importante porque até hoje estas posicfes se encontram
presentes sobre outras formas conceituais na recente producdo do conhecimento
ocidental, no pensamento metafisico e dialético, onde a tradicdo ligada ao
pensamento de Parménides se afirmou como majoritaria no pensamento originado
posteriormente a ele. Parménides fundou a metafisica ocidental com sua distingéao
entre o Ser e 0 ndo-Ser; e Heréclito fundou a dialética em sua concepcdo de
alternancia entre contrarios, mais tarde sendo mais fortemente representada na
oposicado entre o pensamento socratico-platbnico e o pensamento aristotélico. Em
relacdo a subjetividade observa-se como o ocidente se tornou mais sedentarizado,
avessa ao nomadismo, ao movimento herecladiano e mais préximo da idéia de

permanéncia e auséncia de movimento presentes nas idéias de Parménides.

A relacdo com o saber, como algo dogmatico (seja um dogma teoldgico ou
conceitual/cientifico), tem suas raizes no pensamento de Parménides, enquanto que
a relacdo com o saber enquanto uma reflexdo dinamica, necessariamente em

transformacao tem o seu fulcro nas proposi¢des de Heraclito.

Socrates se situa no contexto social Grego de busca incessante pelo saber,
como uma necessidade de funcionamento politico da sociedade Grega, contudo o
saber que ele inaugura € um saber que nao se identifica com o saber dominante
ensinado pelos Sofistas, mas busca sua construcdo a partir da reflexdo genuina,
muitas vezes oriunda ndo entre aqueles que se dizem doutores do saber. Desta
forma, Soécrates® tem como finalidade o conhecimento interior, a reflexdo e a
constituicdo de uma forma de compreenséo pessoal e ndo baseada em opinides®,

7

muito comum nas préaticas educativas hodiernas, pois € a interioridade de cada

’ Conhecido fildsofo que rivalizava com a concepcédo de Heraclito pois para ele ndo existe movimento
e nem mudanca , mas apenas a aparéncia de movimento e mudanca.

® Sécrates inaugura o periodo antropocéntrico do discurso filoséfico, ndo mais voltado para explicar a
origem do universo (exterioridade) mas a interioridade humana: o homem quem ele é

® Termo equivalente em grego é DOXA, que significa um entendimento geral e ndo um mergulho nos
proprios conceitos como desejava Socrates
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homem que o distingue de qualquer outra coisa, dando-lhe, em virtude de sua

histéria, uma singularidade, ou seja uma pessoalidade. (MARCONDES, 2003, p. 47)

Saocrates tinha por foco a missdo de ensinar o homem a cuidar de sua prépria
alma. Importa para Socrates, que se produza no sujeito uma ignorancia voluntaria de
tudo que ele pensa que sabe, acabando com a falsa ilusdo de tudo saber, atravées
do seu método que ficou conhecido por maiéutica’®, onde ele nada ensinava,
pratica presente inclusive em algumas proposi¢cées pedagogicas atuais, como por
exemplo, na escola nova, pois ele apenas ajudava as pessoas a tirarem de si

mesmas opinides proprias e limpas de falsos valores.

Platdo, um aristocrata que se encantara com as reflexdes de Socrates
constréi apesar disso as suas proprias idéias acerca do que é o conhecimento,
estabelecendo no plano politico a necessidade de uma sociedade que seja
governada pelo conhecimento e, portanto, por aqueles homens que tenha uma
relacdo direta com o mesmo, os filésofos, constituindo assim o que passou a ser
conhecido como uma sofocracia (governo do sabios). Funda uma subjetividade
voltada para a abstracdo conceitual, que considera o corpo e 0s sentidos um
obstaculo para o desenvolvimento intelectual, tendo por isso, posteriormente, suas
idéias cristianizadas pela filosofia medieval (Santo Agostinho), na questdo da
negacéo do corpo e na constituicdo de uma relagéo culpada com a corporalidade
que esta presente até hoje na subjetividade de muitas pessoas e na exigéncia de
repressao dos desejos como condi¢do de funcionamento do capitalismo industrial e

da instituicdo escolar.

A metafisica Platdnica com a sua distingdo entre mundo das idéias e mundo
sensivel caracteriza que aprender é recordar das idéias um dia vislumbradas no
mundo supra-sensivel, pois desenvolveu a nocao de que o homem esta em contato
permanente com dois tipos de realidade: a Inteligivel e a Sensivel. Essa concepc¢ao
também é conhecida por Teoria das Idéias. Platdo diz em seu dialogo “Fédon” ** que
o mundo concreto percebido pelos sentidos € um simulacro do mundo das Idéias.

Cada objeto concreto que existe participa, junto com todos 0s outros objetos de sua

19 Através da maiéutica, Socrates procurava fazer emergir de dentro de cada sujeito o seu préprio
conceito acerca das coisas e da vida, desprovido de qualquer outra informacdo que ndo tivesse
origem em seus préprios pensamentos.

' PLATAO. Fédon: Didlogo Sobre a Aima e Morte de Sécrates. S&o Paulo: Martin Claret, 2006.
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categoria, de uma Idéia perfeita. Assim Platdo®® divide os seres humanos pela
quantidade de idéias perfeitas, quantum de educacdo que eles acumularam,
designando de almas de bronze aos com pouca educacgéo, de alma de prata aos
com uma média quantidade de conteudos e de alma de ouro aos que acumularam

uma grande quantidade de educacéao.

Para Platdo toda a ciéncia € uma reminiscéncia e nos recordamos das ldéias
por vé-las reproduzidas nos objetos, o conhecimento vem da busca pela verdade e a
mesma ndo pode variar, logo a verdade deve ser buscada na Idéia Perfeita. Esta
concepcdo de platdnica do conhecimento metafisico™ funda nas praticas escolares
a idéia de reflexdo separada do real, num racionalismo por exceléncia e até hoje se
manifesta através de alguns conteudos escolares/curriculares divorciados do mundo
real. Por isso, a busca desse conhecimento tem fins morais, ou seja, levar o homem
a dar-se conta das verdades que 0 mesmo ja possui e assim poder discernir melhor
dentre as aparéncias de verdades e as verdades. Platdo contribui entdo para a
constituicdo de uma base metafisica na cultura do ocidente, pois Platdo entende o
saber como abstracdo, como pratica do pensamento, que para isso tem que se

distanciar do mundo real.

Em contrapartida, Aristoteles’® desenvolve a concepcdo de que todos os
Seres sdo Poténcia e Ato. Um Ser em poténcia é um Ser que tende a ser outro, um
Ser em ato é um Ser que ja esta realizado; também é interessante notar que todos
0s Seres, mesmo em Ato, também s&o em Poténcia, mas um Ser em Poténcia so
pode tornar-se um Ser em Ato mediante algum movimento, e este vai sempre da
Poténcia ao Ato. E por isso que o movimento pode ser definido como Ato de um Ser
em Poténcia enquanto esta em Poténcia. Ato e Poténcia relacionam-se com o

movimento enquanto que a matéria e a forma com a auséncia de movimento.

Aristételes tem dessa forma uma concepcao dindmica de educacdo pois
acredita que nada é eternamente , pois aquilo que existe hoje em poténcia,
potencialmente pode vir a se realizar e vice-versa: dessa forma um aluno nédo é
deficiente , ele esta tendo uma dificuldade, ou seja, a deficiéncia ndo constitui a sua

natureza (ele ndo € — eternamente - burro), conotando que todos temos uma

'2 De um ponto de vista estritamente pedagégico.

¥ Conhecimento ligado portanto a atividade reflexiva, a abstracdo, portanto fora do corpo, do
sensivel, dos sentidos, “além do fisico”

4 Apud Mondin, Curso de Filosofia, vol. I, 1982, pp. 81 - 106.
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condicdo humana( eu estou com dificuldade) e vez de uma natureza humana (eu

tenho uma dificuldade).

Aristételes apesar de ter sido discipulo de Platdo ndo concordava com a
existéncia de um mundo superior, voltando sua atencao para a realidade sensivel e
para as ciéncias da natureza. Se tivéssemos que imaginar uma analogia para a
oposicdo entre 0 pensamento socratico-platbnico e o pensamento aristotélico,
teriamos a imagem de Platdo apontando para cima, para outro mundo; e de
Aristoteles apontando para baixo, para esse mundo, para essa realidade, para essa

vida e ndo para uma vida no além.

Desta forma, temos na Grécia classica uma sociedade politica que tem no
saber o seu elemento fundamental de funcionamento, dai que a subjetividade
formada tem com o conhecimento uma relagéo estreita e especial, diferentemente
da modernidade que tem no trabalho o principal elemento formador da subjetividade

humana (estuda-se para ser alguém, isto é, para se ter uma profissao).

Faco um recorte para situar neste contexto a educacdo romana que no
periodo da expansdo do império conquista a Grécia militarmente mas é pela Grécia
conquistada culturalmente. Dessa forma, a sociedade romana tem uma
necessidade sécio-politica de uma educacdo que forme o guerreiro e que leve ao
conhecimento da Lei, sobremaneira, do Patrio Poder. Com a chegada da cultura
helénica, educadores como Catéo , o antigo, defensor das tradi¢cdes, deram lugar a
agueles que agora apontavam a necessidade de uma educacdo retorica com
fundamento filoséfico, a necessidade da argumentacédo fundamentada e do poder do
convencimento que seria a base de funcionamento de uma outra importante
instituicdo romana, além do exército, ou seja, o senado. Pensadores como Séneca,
e Quintiliano ilustram esta tendéncia que traziam um forte viés estoico, ou seja de
uma reflexdo racioanalizada da vida e da sociedade. A subjetividade romana é
guerreira e voltada para legalidade, sobretudo para as obrigacGes familiares e para
com a cidade, fazendo com que 0 romano Se preocupe sobremaneira com a

expansao do império e com as obrigacdes familiares e politico-sociais.

As demais correntes filosoficas que se seguiram durante o século Il a.C. ao
século XIV d.C., pouco contribuiram para marcar a Oposi¢do entre 0 pensamento
ocidental e o pensamento oriental, entretanto, desse periodo destaca-se Santo
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Agostinho™, uma vez que o mesmo marcou a transicdo entre a filosofia greco-
romana e a filosofia medieval; sendo ele um dos principais responsaveis pela
influéncia do mundo antigo sobre a Igreja cristd. Aqui é necessario dizer que a Igreja
cristd foi a grande responsavel pela sedimentacdo da metafisica no pensamento
Ocidental, como argumenta Nietzsche: “o cristianismo é platonismo para o povo”
A psicologia do ressentimento dai oriunda provoca uma inversdo dos valores,
transvalorando-os: tudo aquilo que era “débil”, “humilde”, “mediocre”, os judeus
apresentaram como “bom”, enquanto palavras tais como “nobreza”, “honra”, “valor”,
foram vistas como “mal”. O resultado desse trabalho, feito por séculos de pregacéo
da Igreja cristd, foi o enfraquecimento das energias da sociedade ocidental,
especialmente das suas elites, na medida em que o doentio moralismo ensinou o
homem a se envergonhar de todos os seus instintos. Portanto, 0S n0Ssos conceitos
de ‘bem’ e de ‘mal’ eram estratagemas dos derrotados, que fizeram a facanha de

substituir os valores superiores da nobreza, criando assim o espirito de rebanho.

Segundo Nietzsche, seguindo a andlise acima, ao tomarmos como base 0s
valores instituidos, proporcionando uma vida ascendente ou decadente obtemos o
modo de proceder dos individuos, desse modo, temos a moral como uma teoria das
relacbes de costumes, na qual constatamos dois tipos fundamentais de moral: a
moral do escravo e moral dos senhores, no qual resulta numa relagcdo de acéo e
reacdo, a primeira por parte dos senhores e a segunda advinda dos escravos. A
partir disso, obteremos a multiplicidade dos valores, pois, no sentido nietzschiano,
nao existem os valores em si, mas a pluralidade dos mesmos, conceito este caro
aos pressupostos da Esquizoandlise. A conceituacdo de ‘bom’ e ‘mal’ irA depender
de qual visédo esta sendo valorada, pois 0 que € bom para a moral do senhor podera
ser ruim para a do escravo. Assim, 0 mesmo “fato” valorado podera ter multiplos
sentidos, ndo sendo absolutamente ‘bom’ ou ‘mal’, mas dependendo da visdo que se
tem. De tal modo, ha uma modificacdo do sentido de valor, conclui Nietzsche em sua

analise do cristianismo.

> Apud Mondin, Curso de Filosofia, vol. I, 1982, pp. 135 - 150.
' NIETZSCHE, Friedrich (Jenseits Von Gut Bose: Vorspiel Einer Philosophie der Zukunft, 1886). Para
Além do Bem e do Mal: Preludio de uma Filosofia do Futuro. Sao Paulo: Martin Claret, 2003, p. 31.
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Sob esse aspecto é importante observar que Marx'’ afirmava que os valores
da moral vigente eram hipdécritas ndo em si mesmo — como argumentava Nietzsche -
, mas por que eram irrealizaveis e impossiveis numa sociedade violenta como a
nossa, baseada na exploracdo do trabalho, na desigualdade social e econdmica.
Marx afirmava que a moral burguesa pretende ser um racionalismo humanista, mas
as condicBes materiais e concretas em que vive a maioria da sociedade impedem a
existéncia plena de um ser humano que realize os valores éticos. Para Marx,

portanto tratava-se de mudar a sociedade para que a ética pudesse concretizar-se.

Do ponto de vista subjetivo em nossa sociedade ocidental, conclui-se, somos
crias de uma ética judaico-cristd, uma ética que foi erguida como uma forca
repressora e nao para garantir o exercicio de nossa liberdade individual,
caracterizando uma necessidade do sujeito reprimir todo e qualquer desejo,
produzindo uma sociedade neurdtica, face ao fato de que tudo que é reprimido

emerge sob a forma neurética, como ensina Freud*®.

Por todo o retrocitado, 0 pensamento teolégico se impde como modelo Unico,
institucionalizado neste periodo, sendo que qualquer outra forma de pensar era
colocado a margem, todo tipo de pensamento que colocasse em risco o poder da
Igreja, a idéia de Deus ou de valores pré-estabelecidos, tinha que ser banido,
colocando tanto o pensamento quanto o pensador no ostracismo. Constitui-se neste
contexto, uma subjetividade religiosa, voltada principalmente para o cotidiano das
praticas eclesiais, cuja preocupacao com a producdo material € minima e voltada
para as necessidades coletivas, na relacdo servo-senhor feudal, porém sem a

preocupagao com a acumulacao.

A partir dos séculos XIV ao século XVII'®, periodo conhecido por
modernidade, indo desde a grandes descobrimentos e do inicio do capitalismo
comercial até a revolucdo industrial, o conhecimento viveu o periodo de
renascenca, do retorno das atividades comerciais, da efervescéncia tedrica e pratica

que foi alimentada com as grandes descobertas maritimas, que inaugura o fim das

" Que designava o periodo moderno em contraposicdo ao periodo contemporaneo (XVII-XX), hoje
entendido na sua totalidade (XV-XX) como modernidade, face ao atual, designado como ja dito, como
P&s-moderno, alta modernidade ou contemporaneo.

'8 Ver de Freud “O mal estar da humanidade”

% Onde sao lancadas as bases para formacéo da educacdo moderna e para o nascimento da
instituicdo escolar e portanto , da educagéo escolar.
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barreiras geograficas e culturais, permitindo ao homem ter uma visdo critica da

sociedade.

Essa efervescéncia cultural e politica levaram a criticas profundas a Igreja,
culminando na Reforma Protestante e no Racionalismo, conforme a ja citada anélise
de Max Weber.*’Comeca a surgir uma subjetividade marcada pelas trocas
comerciais , ou seja , para que eu tenha lucro o outro tem que ter prejuizo, logo esta
sendo inaugurado o chamado individualismo, que tera grande importancia para a
sociedade capitalista que ora se inicia. A esséncia da relagdo comercial é que um
individuo tenha lucro sobre o outro individuo, 0 que nos leva a pensar que as novas
relacbes materiais de producdo esta fazendo surgir um novo sujeito do capital que
ird substituir o sujeito religioso e que neste processo a educacgédo laica e escolar tera
um papel fundamental, fazendo surgir a educacgéo escolar como uma das principais

instituicées de funcionamento da modernidade.

Inicia-se uma nova producdo subjetiva, com um processo de
pedagogizacdo dos conhecimentos e de disciplinarizagdo dos sujeitos, a crianca
comeca a ser valorizada, o sentimento da familia em relagdo a infancia muda
Conforme Aries ( 1978, p. 35 ) e o Estado passa a se ocupar também da educacéo

das criancas de diferentes instituicdes, entre elas a escola.

Mas estas mudancas ndo ocorrem num passe de magica, ha todo um
processo de percep¢bes e questionamentos por parte de alguns membros da
sociedade na época que provocam gradativas alteragdes no modo de entender,

educar e cuidar a crianca.

A partir do Renascimento, a partir e dessa nova subjetividade infantil, as
criancas e 0s adolescentes passam a ser educados em espacos cada vez mais
fechados e os saberes sédo controlados e organizados para se adequarem as

capacidades infantis, o que Varella chama de pedagogizacao dos conhecimentos.

Um dos efeitos mais visiveis dessa pedagogizacdo foi a instauracgéo,
progressivamente aperfeicoada, de um aparato disciplinar de penalizagcdo e de
moralizacéo dos colegiais, que ligou a aquisicdo da verdade e da virtude a ascese e

rendncia de si mesmo. Foi deste modo que a disciplina e a manutencédo da ordem

% Em sua obra “A Etica Protestante e o Espirito do Capitalismo”
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nas salas de aula passaram a ocupar um papel central no interior do sistema de

ensino até chegar praticamente a substituir a prépria transmissdo de conhecimento.

Com referéncia a este processo de disciplinarizacdo que vai sendo
implantado nas instituicdes, Michel Foucault observa que, no decorrer dos séculos
XVII e XVIII, as disciplinas se tornaram formulas gerais de dominacéo,
diferentemente das disciplinas de tipo monastico, que tinham por funcao realizar
rentncias e como fim principal um aumento de dominio de cada um sobre seu

proprio corpo:

[...] esse momento histérico € o momento que nasce uma arte do
corpo humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas
habilidades, nem tampouco aprofundar sua sujeicdo, mas a
formacdo de uma relacdo que no mesmo mecanismo o torna tanto
mais obediente quanto € mais Util, e inversamente. Forma-se entédo
uma politica de coercdes que sdo um trabalho sobre o corpo, uma
manipulacdo calculada de seus elementos, de seus gestos, de seus
comportamentos (1989, p.127).

Temos que ter presente, no entanto, que a disciplina inicialmente presente
nos colégios, passa também para as escolas primarias, para o espaco, hospitalar e,
mais tarde, para o militar, enfim todos passam a ser disciplinados, treinados para

transformarem-se em corpos “doceis” e submissos.

Segundo Foucault, a partir de 1762, o espaco escolar se desdobra; a
classe torna-se homogénea, ela agora s6 se compde de elementos individuais que

sdo colocados uns ao lado dos outros sob o olhar atento do mestre:

A ordenacdo por fileiras, no século XVIII, comeca a definir a grande
forma de reparticdo dos individuos na ordem escolar: fileiras de
alunos na sala, nos corredores, nos patios; colocacdo atribuida a
cada um em relacdo a cada tarefa e cada prova; colocacdo que ele
obtém de semana a semana, de més a més, de ano a ano;
alinhamento das classes de idade umas depois das outras;
sucessao dos assuntos ensinados, das questfes tratadas segundo
uma ordem de dificuldade crescente (1989, p. 134).
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Foucault diz, ainda, que a determinacdo de lugares individuais, tornou
possivel o controle de cada crianca individualmente e o trabalho simultaneo de
todos. Com uma nova organizacdo do tempo e do espaco, a escola passa a
funcionar como “uma maquina de ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de
recompensar” (1989, p. 134). Sendo assim, o autor afirma que “a primeira das
grandes operacfes da disciplina € entdo a constituicdo de quadros vivos que
transformam as multiddes confusas, inUteis e perigosas em multiplicidades
organizadas” (FOUCAULT, 1989, p. 135), ou seja, a Escola com seus horérios,
regras, conteudos, enfim toda a organizacdo incute virtudes e valores a serem

seguidos na sociedade.

Este crescente processo de escolarizagdo determinou o abandono
progressivo de todo saber religioso, teoldgico e revelado e em contrapartida a
adocao de um conhecimento laico, cientifico e estatal. O ensino escolar, reitera-se,
surge como uma necessidade de uma sociedade que esta voltando a ser urbana,
gue exige conhecimentos minimos de matematica e de escrita para a atividade
comercial que se inicia e que implica nas escrituracdes contabeis e nos calculos

monetarios.

O pensador que se destaca como icone nesse contexto é René Descartes?® -
considerado um dos primeiros pensadores “modernos” dada sua contribuicdo a
epistemologia, assim como as ciéncias naturais, por ter estabelecido um método que
ajudou o seu desenvolvimento. Tal método consistia no Ceticismo Metodolbégico —
gue ao contrario dos gregos antigos que acreditavam que as coisas existem em si
mesmas -, Descartes institui a ddvida: s6 se pode dizer que algo existe se esse algo
poder ser provado como existente, sendo o ato de duvidar o primeiro passo. Por
meio desse método, ele busca provar a existéncia de Deus e do proprio ‘Eu’ - que

duvida, portanto, € sujeito de algo.

A idéia do método trds no seu bojo a idéia de uma ciéncia moderna
desvinculada do saber filoséfico e estreitamente ligada a tarefa de estabelecer leis
gerais para compreensdo e controle dos fenbmenos naturais, através de
experimentacdes em laboratérios, que irdo gerar os diversos conceitos que deverao

ser estudados no espaco da educacado escolar institucionalizada e que gerara para

! Filésofo fundador do chamado racionalismo, mas também grande matematico criador do gréafico
cartesiano que tem esse nome em sua homenagem.
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agueles que os dominarem uma certificacdo na forma de um diploma que dara a
eles autoridade para falar sobre a especialidade a que ele se dedicou, necessitando
para iSso que a sua propria subjetividade seja também internada nos espacos

escolares e se submeta as regras de funcionamento dos mesmos.

O método também consiste ainda na realizacdo de quatro tarefas basicas:
verificar se existem evidéncias reais e indubitaveis acerca do fendbmeno; analisar, ou
seja, dividir ao maximo o fendmeno, em suas unidades de composicao,
fundamentais, e estudar essas unidades mais simples que aparecem; sintetizar, ou
seja, agrupar novamente as unidades estudadas em um todo verdadeiro; e
enumerar todas as conclusfes e principios utilizados, a fim de manter a ordem do
pensamento. Importante lembrar que Descartes acreditava que a matéria nao
possuia qualidades inerentes e que ele dividia a realidade em mente e corpo, sujeito

e objeto.

Desta forma, a modernidade tem no racionalismo cartesiano uma de suas
bases, marcando definitivamente quem deverd ser o sujeito moderno a partir do
divércio entre a mente e o corpo, fundando um sujeito cindito, onde o que importa é
apenas o seu desenvolvimento racional em detrimento do desenvolvimento afetivo e
emocional. Para isso, a domesticacdo desse corpo e dessa vontade para fazer e
guerer s6 aquilo que é racional sera necessario e de fundamental importancia para o
capitalismo nascente que tem no trabalho uma das principais atividades racionais,
onde todo processo de subjetivacdo deve ser substituido pela objetividade racional,
tendo a educacdo escolar nesse momento uma importancia fundamental nesse

processo.

A sociedade moderna tem sua génese entdo inaugurando o retorno da
racionalidade em substituicdo da fé, de um inicio de uma pratica cientifica em
detrimento de uma pratica religiosa, dos processos objetivos substituindo os
processos subjetivos, de uma sociedade que comeca a se institucionalizar
profundamente e com o nascimento do trabalho como forte elemento formador da

subjetividade moderna, sobremaneira a partir do século XVIII.

No mundo, a partir do século XVI, decorre entdo que as relacdes entre 0s

homens apresentam-se menos hierarquizadas; ndo ha mais uma orientagédo central -
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politica, religiosa ou cultural - e novas producdes subjetivas sdo gestadas ao longo

de multiplas reformas que se desenrolam a partir do Renascimento.

Como ja referido, € a consolidacdo do capitalismo como modo de producao
que pressupds ndo somente mudancas estritamente econdmicas, no plano da
producdo material, como o desenvolvimento de um ideario de liberdade e igualdade.
Forjou também com o seu desenvolvimento, pessoas libertas das amarras das
legislagBes corporativas e servis do mundo feudal, individuos “livres e iguais” para
estabelecerem contratos no mercado de trabalho (MARX, 1975), com profundas
consequéncias para as subjetividades dos homens, o que caracteriza o capitalismo
ndo apenas como um modo de producdo, mas também como uma maquina de
produzir sujeito e subjetividades necessarios ao seu pleno funcionamento, onde o
homem do trabalho vai progressivamente substituir o homem da fé, a educacao leiga

a educacao religiosa e os principios de mercado os principios da fé. .

A reforma protestante, como ja citado, liderada por Lutero, no século XVI, é
outro movimento que merece destague na analise da subjetividade moderna. Essa
reforma colocou o individuo no mundo, pois se a “vocacdo” luterana permanecia
uma tarefa estabelecida por Deus, a maneira aceitavel de viver encontrava-se na
possibilidade do homem superar-se pela “ascese” e, principalmente, no desafio de

cumprir as tarefas do século, através de suas acgdes terrenas.

Em substituicdo da restricdo da mediacao da Igreja para a salvacdo humana,
apregoada pelos protestantes, implicava o intercambio do individuo com Deus, em
linha direta, e em completo isolamento espiritual. A abolicdo dos rituais, o repudio ao
sensualismo e a emoc¢do, a desmagicizacdo do mundo e a decorrente apreensao
impessoal, racional e instrumental do homem e das suas relacoes, praticadas pelo
mundo protestante, constroem a soliddo interna do individuo e contribuem para a
propria possibilidade da intensificacdo da experiéncia individualizada (WEBER,
1996).

Uma nova ciéncia esta surgindo, com uma nova racionalidade, cujo espirito
foi constituido, a partir da revolugcédo cientifica dos séculos XVI e XVII, tendo em
Bacon e Descartes os principais representante, que estabelece novas relacdes entre
O sujeito e o0 objeto de conhecimento. Produzir conhecimento a partir do

renascimento, implica uma visdo do mundo e da vida que, distante do saber
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aristotélico e medieval, fundava uma certa luta no campo do conhecimento, contra
as formas anteriores de dogmatismo e de autoridade. Implicou, ainda, conforme
Figueiredo (1994), a introducdo de uma cisdo na esfera da subjetividade, pois a
consecucdo da proposta cientifica pressupunha o controle do sujeito motivado,

portador de tendéncias, desejos, movimentos passionais e instintivos.

Duas formas subjetivas estdo sendo produzidas, a saber, de um lado um
sujeito epistémico e de outro um sujeito ético-passional sdo gerados a partir do fim
do século XVI e inicio do XVII, através dos elemento fundantes da modernidade. Por
fim, pelas construcdes da reforma cientifica, principalmente através da proposta
cartesiana, nasce o0 sujeito auto-consciente e com total dominio da prépria vontade,
que ocupa a posicao predominante na Idade Moderna, ganhando contornos mais
nitidos e definidos.

O processo de urbanizacdo crescente, o declinio dos feudos e a organizacao
dos Estados Nacionais, com suas diversas matizes nas regides da Europa,
constituiu-se em mais um processo a contribuir para a consolidacdo da nova ordem
econdmica e social que se construia na Europa Ocidental e para a intensificacdo de
um modo de subjetivacédo individualizado, tipico da modernidade e necesséria ao

capitalismo.

Os governos desses Estados tomam a forma da monarquia nacional e
representam a exigéncia de uma regulamentacéo juridica para os conflitos politicos
e sociais que se desenvolviam, entrando em cena a necessidade de um contrato
social, cujo objetivo é a submisséo de toda vontade pessoal a vontade coletiva e as

finalidades sociais .

A primeira forma de organizacdo politica possivel € o Estado Absolutista,
uma continuidade da expressdo da hegemonia da nobreza que, através da
reorganizacao estatal, reforca sua dominacdo sobre a massa camponesa e mantém
a burguesia, em formacéo, ainda numa posi¢cédo de ndo-centralidade. Cabe destacar
que esse processo comportou mudancas de ordem sdcio-psicoldgicas,
materializadas entre os nobres no que se pode chamar de uma “subjetividade
aristocratica”, que caracteriza o comportamento das cortes européias de entdo em
termos de um esfor¢co na capacidade de contencdo dos impulsos, modelacdo de
condutas, autodominio, auto-observacdo e observacdo dos demais. A etiqueta
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comportava modos de se apresentar e interagir altamente codificados, meticulosos e
desempenhava um papel central nessa nova forma de comporta-se que é

caracterizada como de “gente importante e civilizada”.

O nascimento daquilo que seria o estado moderno, constréi ainda um certo
equilibrio de uma tenséo que foi central em toda a modernidade: um equilibrio entre
0s imperativos de uma consciéncia individual (naquele momento em processo de
amadurecimento) e as exigéncias “coletivas” das razdes de Estado (entédo
delineadas como uma cega obediéncia a autoridade absolutista). E desse periodo
gue comeca a ocorrer uma distingéo clara entre a vida privada, domeéstica e a vida

publica, politica e social.

Nos séculos XVI e XVII, nasce uma preocupacao juridica preocupada com a
teorizacdo acerca da separacdo entre o “interno” e o “externo”. Postula-se a
teorizacdo sobre os direitos universais proprios da natureza humana que sera o
fundamento sob o qual se constituirdo as teorias de formacdo do Estado, tenham
elas sua base na sujeicdo das agdes humanas - justificando o absolutismo como em
Hobbes -; ou se assentem no compromisso mutuo, como formulado por Locke. A
crescente cisdo entre a esfera do particular, do privado, por um lado e a esfera do

publico de outro lado foi a manifestacéo pratica deste conflito.

Da Renascenca as Luzes assiste-se, portanto, a profundas mudancas no
plano politico, econdbmico e social, aos quais um novo ingrediente é acrescido,
mesmo que sob concepcgdes distintas e até antagbnicas: uma concepcdo de
individuo, como j4 exposto na andlise do nascimento do capitalismo comercial.
Trata-se de um periodo de transicdo, e no caso especifico da subjetividade, da
chegada da “vida intima”, assiste-se a uma sociedade que nem é holistica, na sua
indistincdo das pessoas e almas; nem uma vida privada, com Estado e sociedade
civil claramente delineados. Entre a indistincdo feudal da primeira Idade Média e a
separacao formal que se instaura com as revolucgdes liberais, abre-se, portanto, um
periodo em que as esferas do publico e do privado ja ndo estdo indistintas, mas

ainda ndo estéo separadas - estdo imbricadas.

A partir do século XVIII, pode-se afirmar que tem inicio verdadeiramente o
“teste” do cumprimento historico do projeto da modernidade, do qual a idéia do

individuo como centro micro cosmico do mundo é parte organica.
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Conforme Figueiredo (1990), a teorizacdo que eleva o conceito de individuo
ao nivel de bandeira politica e realidade econdémica é o liberalismo dos séculos XVII

e XVIII, com seus contornos basicos definidos, a saber:

- face as novas exigéncias do capital, pela liberdade individual em relacdo ao

grupo social em que vive, que implica no direito de escolha;

- fruto da Revolucdo Francesa, pela igualdade, implicando direitos

inaliendveis, publicos, reconhecidos pelos demais;

- cartesianamente, pela consciéncia individual acentuada com razao prépria,

emocodes e sentimentos singulares e Unicos e

Em sintese, tal como concebido no liberalismo, os individuos seriam
portadores de personalidades soberanas, com identidades claramente delimitadas e
auto-contidas, capazes de permanéncia e invariancia ao longo do tempo,

constituindo-se no fundamento primeiro de organizacdo do mundo.

Para que os direitos e a liberdade individuais pudessem ser resguardados,
constituiu-se uma nitida clivagem entre a esfera da vida privada e a publica,
cabendo a primeira, o exercicio da liberdade individual livre de interferéncias alheias

e a ultima, o comportamento convencional, racional e civilizado.

Assim, a auto-nomizacdo da esfera publica e a consolidacdo do individuo
enquanto categoria central do pensamento ocidental apresentam-se como
desenvolvimentos correlatos, que possibilitam ao século XVIII comportar uma
sociedade com fronteiras claramente demarcadas entre as esferas complementares

da vida social — a publica e a privada.

No entanto, no século XIX o liberalismo passa por revisdes, tanto no plano
tedrico, como no plano da organizacdo do Estado. E o momento da transicdo do
capitalismo concorrencial ao monopolista, € o século no qual ocorrem a ampliacao
de alguns direitos politicos aos nao-proprietarios, a consequiente incorpora¢do do
tema da democracia; assiste-se a redefinicdo do Estado e suas relacbes com a
sociedade civil e reordenamentos de parametros tedricos, dentre outras mudancas
de importancia. Nesse século, ainda, dois movimentos contribuem para a
complexificacdo da subjetividade moderna: primeiro, a constituicdo do chamado

“intimismo” e o decorrente embaralhamento das esferas publica e privada, no bojo



60

da discussao do coletivismo romantico; depois, a consolidacdo do individualismo

administrativo, tecnocratico e disciplinar.

No liberalismo romantizado do século XIX, a énfase recai na defesa da
inviolabilidade do individual. Os individuos construidos sob os ideais romanticos
valorizam, prioritariamente o seu auto-crescimento, consideram suas interioridades o
tesouro maximo que possuem e tentam, permanentemente, preserva-lo da vida
competitiva, “superficial” e turbulenta das grandes cidades entdo emergentes. A
valorizacdo do auto-desenvolvimento individual (do privado) assume tal proporgéo
que os procedimentos da privacidade passam a se constituir nos proprios
organizadores e juizes da vida publica. A invaséo do publico pelo privado, o recurso
ao publico com objetivos privados, a decorrente perda dos limites entre essas duas
esferas e um certo esfumagamento da cisao publico/privado, analisada por Sennett
(1988), recebem no romantismo seu perfil mais acabado, constituindo, no seu

conjunto, o que vem sendo chamado de “civilizacdo intimista”.

No ideério tecnocratico e disciplinar, novos delineamentos também sdao
acrescentados as conceituacdes liberais originais, s6 que neste caso, exigindo dos
homens maior eficiéncia, interesse e utilidade diante das mudancas e desafios
ocorridos no século XIX. Foucault (1983, 1986), reitera-se, € uma referéncia central
nesse campo investigativo, ao preocupar-se com a identificacdo e andlise do
processo pelo qual se da a tomada do poder sobre 0s corpos, na sociedade
ocidental. Seus trabalhos procurardo cobrir a trajetdria das diversas tecnologias de
poder e o controle social produzido pelos dispositivos disciplinares e pela
normalizagdo técnico-cientifica, de modo a apresentar-nos a modernidade,
criticamente, como uma era de domesticacdo dos corpos, sobretudo na instituicao
escolar e na fabrica e em menor grau na familia. Sob o ideario tecnocratico-
disciplinar, “a administracdo dos comportamentos individuais, alcancavel mediante
uma visibilidade, conhecimento e controle mais planejado dos comportamentos,
ganha espaco no tecido social, de modo que as instituicdes educacionais, corretivas,
de saude, de lazer passam a participar dessa agenda, assumindo funcdes

diagnésticas, disciplinares e preventivas”.

Em que pesem as contradicdes apresentadas entre si, essas diferentes
formas de entender o homem e as relacbes que estabelecem entre si séo

localizaveis até os dias atuais. O liberalismo, o romantismo e o racionalismo
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tecnocratico-disciplinar passaram por transformacfes, e embora convivam
simultaneamente, apresentaram diferentes pesos ao longo da cultura

contemporanea e ndo perderam de todo a vigéncia até nossos dias.

Dessa forma, no século XIX comeca com o idealismo racionalista ainda
totalmente apoiado na consciéncia e na divindade, e termina com Marx, Nietzsche e
Freud, principais figuras decodificadores da hegemonia desses fundamentos
metafisico-morais. Podemos dizer entdo que em nossa sociedade ocidental
“moderna”, somos seres dicotdmicos, divididos cartesianamente entre a ética
judaico-crista e a ética racional. Essa divisdo cartesiana também tem sua marca na
separacdao do espaco e do tempo da pratica da vida e entre si — marca essa da
Modernidade -, que assim pode ser teorizados em categorias distintas e
independentes da estratégia e da acdo, presos numa estavel e aparentemente

invulneravel correspondéncia:

Na modernidade, o tempo tem histéria, tem histéria por causa de sua
“capacidade de carga”, perpetuamente em expansao — alongamento dos trechos do
espaco que unidades de tempo permitem “passar’, “atravessar”, “cobrir” — ou
conquistar. O tempo adquire histéria uma vez que a velocidade do movimento
através do espaco (diferentemente do espaco eminentemente inflexivel, que nao
pode ser esticado e que ndo encolhe) se torna uma questdo do engenho, da
imaginacéo e da capacidade humanas. (BAUMAN, 1998, p. 63)

Bauman, (1998, p. 64) afirma que na medida em que a distancia percorrida
numa unidade de tempo passou a depender da tecnologia, todos os limites a
velocidade do movimento, poderiam, em principio, ser transgredidos. Apenas 0 céu

era o limite, e a modernidade era o esfor¢o continuo e irrefreavel para alcanca-lo.

Tempo moderno se tornou a arma na conquista do espaco. Na moderna luta
entre tempo e espaco, 0 espaco era o lado solido e impassivel, pesado e inerte,
capaz apenas de uma guerra defensiva, de trincheiras — um obsticulo aos avancos
do tempo. O tempo era o lado dinamico e ativo na batalha, o lado sempre na
ofensiva: a forca invasora, conquistadora e colonizadora. A velocidade do
movimento e 0 acesso a meios mais rapidos de mobilidade chegaram nos tempos
modernos a posicéo de principal ferramenta do poder e da dominacdo. (BAUMAN, p.
16)
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Bauman (1999, p. 56) cita o projeto do Pandptico, utilizado por Michel
Foucault, como arquimetafora do poder moderno. No pandptico os internos estavam
presos ao lugar e impedidos de qualguer movimento, ndo podiam se mover porgque
estavam sob vigilancia; tinham que se ater aos lugares indicados sempre porque
nao sabiam, e nem tinham como saber, onde estavam no momento 0s seus vigias,
livres para mover-se a vontade, essa facilidade de movimento dos vigias era a
garantia de sua dominacdo. O dominio do tempo era o segredo do poder dos
administradores - e imobilizar os subordinados no espaco, negando-lhes o direito ao
movimento e rotinizando o ritmo a que deviam obedecer era a principal estratégia
em seu exercicio do poder. Entretanto, o Pandptico apresenta desvantagens na
medida em que transforma o tempo em rotina para o subordinados, também rotiniza
0 tempo dos vigias, que nao estavam inteiramente livres para se mover ja que a
opcao “ausente” estava fora de questdo em termos praticos. Outra desvantagem
estava no fato de que administrar tal sistema significava, ainda que a contragosto,
responsabilizar-se pelo bem-estar geral, mesmo em nome de um interesse pessoal

consciente — e a responsabilidade, outra vez, significa estar preso ao lugar.

A vantagem do sistema Panodptico estava no comprometimento de longo
prazo, que favorecia o desenvolvimento do “carater” e que a mesma depende de
virtudes estaveis como lealdade, confian¢ca, comprometimento e ajuda mutua, como
argumenta Sennett: (2005, p. 72 ) “Os lagos fortes, (...) dependem da associagéo de
longo prazo. E, mais pessoalmente, da disposicdo de estabelecer compromissos

com oS outros”

Bauman (2001, p. 86) diz também que o advento da era moderna significou,
entre outras coisas, 0 ataque sistematico dos “assentados”, convertidos ao modo de
vida sedentario, contra 0s povos e o estilo de vida ndmade, completamente alheia as

preocupacoes territoriais e de fronteiras do emergente Estado moderno.

A institucionalizacdo de toda sociedade correspondeu a uma
institucionalizacdo das formas de vida, de pensamento, da expressao, do desejo e
das expectativas pessoais em decorréncia da internacédo dos sujeitos desde a mais
tenra idade nas instituicdes familiares, escolares e na atividade do trabalho, que
operava uma captura do pensamento e da vontade dos sujeitos, restando aqueles
que escapavam das instituicdes o aprisionamento do corpo nos presidios e

instituicdes recuperadoras do Estado, se ndo se submetessem a disciplina familiar e
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escolar. Ou se apreendia a vontade (institucionalizacdo), ou se apreendia o corpo

(represséo policial).

Cumpre pensar, que na modernidade a educagdo escolar cumpriu as
exigéncias de modelacdo de uma subjetividade que correspondesse as exigéncias
do capitalismo industrial e, que no mundo contemporaneo, face as novas exigéncias
do capital, a mesma educacédo escolar é desafiada a dar respostas a um novo
modelo subjetivo, que face ao esfacelamento das mega-verdades e a um processo
progressivo de auséncias de sentido, clama por um modelo educacional que
preencha os vazios deixados pelo antigo modelo de producdo subjetiva. E nesse
contexto, que a Esquizoanalise pode dar pequenas, mas significativas contribuicoes,

para a educacao escolar responder a esse desafio.



3. POS-MODERNIDADE, SUBJETIVIDADE E EDUCACAO

“N&o existe uma subjetividade, mas uma producéo de subjetividades” %2

Na perspectiva de analisar as instituicdes, as estruturas de poder e as formas
dos sujeitos se conceberem e se tratarem, a partir de uma ressonancia no complexo
histérico, este trabalho analisa a relagédo entre sociedade, subjetividade e educacéo,
como configuragdes mais ou menos transitorias, ndo naturalizadas, havendo, por
certo, a possibilidade de serem transformadas. Desse modo, analisa-se agora as
configuracdes subjetivas do mundo contemporaneo, também considerado por alguns
autores ( BAUMAN, BOAVENTURA, HARVEY) como mundo Pés-moderno.

A crise do mundo moderno, a revolugao digital, o processo de globalizacao
exige hodiernamente um novo perfil subjetivo popularmente caracterizado pela
demanda agora ndo mais do empregado, mas de uma certa figura denominada de
empreendedor, com profundos impactos na educagédo, como no relatério elaborado
para UNESCO, produzido pela Comissao Internacional sobre Educacdo para o
século XXI , coordenada por Jacques Delors, onde os pilares basicos da educacéo
refletem um perfil de aluno mais criativo, singular e dotado de iniciativas,
caracteristicas exigidas pelo capitalismo globalizado/financeiro de uma mao de obra
agora localizada sobremaneira nos setores terciarios e de prestacdo de servicos da
sociedade, onde a forca muscular do trabalho industrial € agora substituida pela

energia intelectual demandados pela atividade comercial e de prestacédo de servicos.

A substituicdo progressiva em curso da energia muscular pela energia
intelectual (capital intelectual para alguns), inaugura processos psicolégicos
diferenciados e novas demandas para educacdo escolar, onde no capitalismo
industrial o uso da forgca muscular gerava uma quase proibicdo da reflexdo (muitos
trabalham e poucos pensam) e da expressdo 0 que gerava uma sociedade que
reprimia os desejos e vontades que eram substituidos pelo dever, caracterizando por
isto uma sociedade neurotica (o fruto da represséao séo as neuroses). Por outro lado,

as atuais exigéncias do capital, requerem, cada vez mais, um trabalhador que tenha

?2 _ Claudio Ulpiano, aulas de filosofia no Instituto de Ciéncias Humanas da Universidade Federal
Fluminense, 09/1982.
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iniciativa, criatividade e imaginacao, caracterizando uma sociedade onde as regras
gerais sao substituidas pelas regras particulares ( todos tem que refletir e criar para
trabalhar) e onde a neurose é substituida pela depressao, pois na auséncia de um
modelo geral, os modelos particulares permitem tudo ou quase tudo, gerando muitas
vezes a tristeza pelo tudo que ndo foi alcancado. A sociedade neurética é
substituida pela sociedade depressiva, em panico e muitas vezes pervertida (tudo
pode....auséncia de regras gerais). E como se féssemos condenados, sem saber
disso, a sofrer todos os avatares, todo o peso de nossa condicdo moderna, sem
desfrutar daquilo que ela nos concedeu, O depressivo contemporaneo sofre de uma
liberdade conquistada, por que ndo sabe desfruta-la .... O sujeito moderno sofria de

sua culpa neurdtica, acrescida da culpa por estar sofrendo.

As mudangas sao oriundas, entre outros fatores, de uma flexibilizagdo do
capitalismo industrial, da crise do Estados-nag¢des, com o enfraquecimento de
fronteiras e de distincbes entre culturas aliado a uma mobilidade econbmica,
geografica e cultural, caracterizando um novo nomadismo que mais que geografico,
se da no campo das idéias, dos valores e concepgdes, ndo havendo muitas vezes
um argumento central, um valor unico, um verdade homogeneizadora, mas
concepcdes que se distribuem entre os diversos grupos e diferencas que constituem
a sociedade, originando verdade parciais que diluem cada vez mais as antigas
verdades universais, constituindo aquilo que Bauman denomina de modernidade
liquida (onde nada é permanente e escorre, se vai rapidamente) , > em oposicéo a

modernidade so6lida, onde tudo tinha um fundamento unificador

A sociedade moderna considerava normal aqueles que n&do apresentavam
nenhuma diferenca do modelo geral vigente e designava como anormal aqueles que
apresentavam idéias e comportamentos diferentes da maioria das pessoas:. e 0

Normalizado?

Normal e normalizado sdo conceito distintos. Ser normalizado é seguir as
regras sociais vigentes (heteronomia). Ser normal € mesmo seguindo as regras
sociais e sem necessariamente afronta-las , ser capaz de produzir suas proprias
regras e normas (autonomia). Muitos sdo normalizados achando que sdo normais.
Muitos sdo normais, apesar de serem considerados loucos. (FONSECA, 2000, p.
227)

28 Bauman, Modernidade Liquida, 2001, pp. 23 - 24.
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Os movimentos sociais recentes expressam uma fragmentacao das ‘verdades
universais’, sendo um canal de expressao de toda minoria considerada anormal na
modernidade (gays, sem teto, idosos) tornando os normais da modernidade um
anormal e vice—versa, de tal sorte que em sala de aula n&o raro, atualmente, o aluno
hiperativo antes considerado patoldégico € agora chamado de criativo e
desembaracado e o aluno quietinho é considerado problemético, conotando que
novas exigéncias se apresentam para educacéo escolar face as mudancas recentes
nas exigéncias do capital, que hoje substitui a passividade do perfil subjetivo da
figura do empregado, pela iniciativa e criatividade da figura do empreendedor,
inaugurando inclusive a idéia de empregabilidade® . A idéia basica é que o emprego
industrial precisa ser substituido pelo trabalho hoje na forma de atividades no
comércio e na prestagdo de servigos, conforme analisa Leila Blass (2007, p.252).

Isto se da no contexto da contemporaneidade, cuja algumas caracteristicas
destaco a seguir, onde, no mesmo, se vocé ganha alguma coisa, mas, em troca,
perde alguma coisa: a antiga norma mantém-se hoje tdo verdadeira quanto era
entdo. S6 que os ganhos e perdas mudaram de lugar: os homens e mulheres pés-
modernos trocaram um quinhdo de suas possibilidades de seguranca por um

quinhdo de felicidade.

Os mal-estares da modernidade provinham de uma espécie de seguranca
que tolerava uma liberdade pequena demais na busca da felicidade individual. Os
mal-estares da pds-modernidade provém de uma espécie de liberdade de procura
do prazer que tolera uma seguranca individual pequena demais. (BAUMAN, 1998, p.
10)

Nesta falta de seguranca individual e nesta liberdade contemporéanea,
queremos a companhia de um “outro” ao mesmo tempo em que queremos preservar
nossa ‘“individualidade”, desejamos dinheiro para compras que nos fariam “mais

felizes”, mas quando o temos, ndo sentimos felicidade.

Desejamos tudo, conseguimos alguma coisa e nao estamos felizes com nada.
Esperando sempre, o proximo carro, um emprego melhor, um namorado mais

bonito, o filme da semana. Na contemporaneidade, esperamos tudo, esperando,

% O termo empregabilidade foi criado nos anos 90 por José Augusto Minarelli e além de se referir a
capacidade do trabalhador estar empregado, refere a sua capacidade de se manter em condi¢Bes de
ter um emprego, através da constante constru¢cdo de competéncias através de cursos e treinamentos,
num processo de educacdo permanente.
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talvez, um dia que possamos ser felizes. Existe um certo processo de
desinstitucionalizacdo da sociedade, onde, como ja dito, grandes referéncias sao
trocadas por juizos pessoais despossuidos quase sempre de um sentido ético das

obrigacdes e deveres coletivos, num certo “império do eu quero e eu faco”

Segundo Birman (1999), a tendéncia moderna de construcéo da subjetividade
em que o eu se encontra situado em posicao privilegiada leva a um autocentramento
do sujeito. A subijetividade, no inicio da modernidade tinha como eixos constitutivos,
as nocOes de interioridade e de introspeccdo. Sua moral, seus sentimentos e

vivéncias intimas definiam o homem.

Atualmente, a exterioridade € o valor. Os signos externos, como os bens de
consumo, sdo os delimitadores do que cada um € (eu sou 0 que eu parecgo ser .... 0
meu celular, 0 meu carro, o0 meu ténis sao signos exteriores de minha interioridade).
Assim, a subjetividade assume uma configuracao decididamente estetizante, em que
o olhar do outro passa a ocupar uma posicao estratégica na economia psiquica do

sujeito.

Os destinos do desejo assumem uma direcdo marcadamente exibicionista e
auto-centrada. Ha, entdo, uma auto-exaltacdo desmesurada da individualidade num
mundo de espetacular fosforescéncia. O que se procura € o engrandecimento da

propria imagem.

A sociedade contemporanea pode ser definida como a da cultura da imagem,
em que o instantaneo e a busca pela satisfacdo imediata e continua dos desejos sao
os valores predominantes. O imediato é valor que permeia varios aspectos da

cultura e constitui qualidade essencial a qualquer bem a ser consumido.

Os sofrimentos, como a ansiedade, a angustia e a tristeza, que sinalizam
circunstancias e situacdes humanas e para elas preparam o homem, sdo aplacados
ndo raro pela medicacdo. Ninguém que parecer fracassado. Todos querem estar
vencendo sempre e sem sacrificios e tempo de preparacdo, de constru¢do. Se quero
um carro, ndo economizo e compro, financio em setenta vezes e o tenho agora.
Busca-se permanecer no estado de prazer e alegria, ao preco de se eliminar parte
da experiéncia humana, de sorrir, suar, se frustrar para conseguir o objeto desejado.
E como se, socialmente, ndo se reconhecessem mais a dor e a frustracdo como

constitutivos do percurso rumo aos ideais de prazer e alegria.
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Dor e frustracdo deixam de ser indicadores dos limites inerentes a experiéncia
daquele sujeito singular. Ou seja, veicula-se a idéia de que essa imagem ideal de
pleno prazer esta disponivel para todos a minimo esfor¢o e que a ndo concretizagédo

desse modelo decorre de problemas particulares daquele sujeito.

A temporalidade ja ndo € a mesma, pois predomina o0 agora, sob a ordem do
imediato, a exigéncia de se alcancar, ontem, o modelo ideal. Com essa urgéncia, 0
processo, antes de constituir-se em trajetéria para uma meta, é vivido como
obstaculo a ser superado. Experimenta-se, como da ordem do insuportavel, o
adiamento da satisfacdo que seria alcancada ao ser atingido os ideais. Assim, todos
0S meios para alcancar resultados favoraveis - e imediatos - tornam-se validos. A
sociedade industrial adiava demais os desejos e o0 prazer... A sociedade

contemporanea nao sabe adiar o gozo, apressa demais a realizagdo do mesmo.

Impera, hoje, o apelo emblematico ao prazer. Um prazer que ndo se resume
apenas a auséncia de sofrimento, mas que ha de ser intenso, imediato, nao-
negociavel, como o era na infancia. O imperativo, conforme retrocitado, é quero

agora, quero muito, quero tudo, e sempre.

O discurso social idolatra a posicdo de plenitude alcancada sem muito
esforco. E a tentativa de abolicdo da falta, do vazio e de qualquer insatisfacdo. Ja
ndo se valoriza a satisfagdo "pequena”, "ordinéria", "comum" mas o maximo de
prazer - e que seja imediato - € 0 que se quer. Estar sempre bem, de bom humor
sao os "estados de espirito” que o discurso atual valoriza. O desejo visa, sempre, a
imediata satisfacdo, ja que seu adiamento apresenta-se intoleravel. Nao ha abertura
para escolhas, e a negociacdo entre perdas e ganhos inexiste: "quer-se tudo, e
agora!"

A publicidade é, a esse respeito, exemplar: traz, ao consumidor, promessas
de felicidade e de satisfacdo absolutas. Nas imagens veiculadas, ha sempre um
sorriso estampado nos rostos, de plastificada beleza, que vende a proposta de viver

um prazer contagiante.

Segundo Birman (1999), a psicopatologia da "pds-modernidade” caracteriza-
se por um funcionamento psiquico de fracasso na realizacéo e na glorificacao do eu

e na estetizacdo da existéncia, ou seja, o fracasso em participar da cultura do
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narcisismo e do espetaculo. Dai a conforme ja registrado, a depresséo, a sindrome

do péanico, a toxicomania.

Deprimido ou em panico, o0 sujeito ndo mais esta apto a exercer o fascinio da
estetizacdo da existéncia e passa a ser considerado um perdedor, segundo 0s
valores atuais dessa visdo de mundo. Surge, entdo, a droga, como solucdo viavel.
Com seu uso sistematico, busca-se desesperadamente o acesso a majestade da
cultura do espetaculo e ao mundo da performance. O uso das drogas varia desde o
remedinho de dor de cabeca permitido até o éxtase oficialmente proibido.

A sociedade pos-moderna - caracterizada pela cultura do narcisismo (1984, p.
35) e pela sociedade do espetaculo, conforme Debord (1967, 43) construiu um
modelo de subjetividade em que se silenciam as possibilidades de reinvencao do

sujeito e do mundo.

Na cultura do narcisismo e na sociedade do espetaculo, a fragmentacao da
subjetividade - pelo paradoxo entre autocentramento e exterioridade - ocupa posicéo
fundamental. Trata-se de uma nova forma de subjetivagcédo, por meio da qual s&o
forjadas outras modalidades de subjetivacdo na atualidade, o que constitui 0

fundamento da atual psicopatologia.

Segundo Birman (1999, p. 80), decorrem dai: a énfase atual da psiquiatria nas
pesquisas sobre depressfes, sindrome de panico e toxicomania tanto quanto a
feicao bioldgica e psicofarmacoldgica assumida pelo discurso psicopatolégico. Assim
€ que a atual configuracdo da psicopatologia deve-se ndo sO0 ao desenvolvimento
experimental das neurociéncias, mas também ao requinte e a engenhosidade pelos

quais se cultuam certas modalidades de construgéo subjetiva.

Como consequéncia da énfase dada a exterioridade (na sociedade do
espetaculo) e ao autocentramento (na cultura do narcisismo), vemos perfilar-se a
articulacdo entre duas operacdes sociopoliticas: os processos de medicalizacdo e
psiquiatrizacdo do social - mediados pelas neurociéncias e pela psicofarmacologia -
e a construcdo empresarial gigantesca do narcotrafico.

E aqui se encontram os destinos do desejo: numa direcdo marcadamente
exibicionista e autocentrada, que tem como contrapartida o esvaziamento do
intersubjetivo e o desinvestimento nas trocas inter-humana. De acordo com Birman

(1999, p. 92) "esse € o tragico cenario para a implosao e a exploséo da violéncia
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gue marcam a atualidade" e que se fazem acompanhar da "crescente volatilizacao

da solidariedade". Este é o ethos da atualidade, podemos concluir com o autor.

No bojo da sociedade narcisica do espetaculo, o individualismo e o
autocentramento atingiram seu ponto maximo, com o conseqiente apagamento da
alteridade e da intersubjetividade ao lado de um enaltecimento exacerbado de si
mesmo. Assim sendo, esse autocentramento € desprovido de interioridade e
caracteriza-se pelo excesso de exterioridade, de exibicionismo. Institui-se assim,
como diz BIRMAN (2001, p. 167) , "(...) a hegemonia da aparéncia (...) [para a qual]

0 sujeito vale pelo o que parece ser (...)".

Ainda conforme Birman:

psicopatologia da pds-modernidade se caracteriza por certas
modalidades privilegiadas de funcionamento psicopatolégico, nas
quais é sempre o fracasso do individuo em realizar a glorificacdo do
eu e a estetizacdo da existéncia que estd em pauta. Esta é
justamente a questdo da atualidade.(...) Quando se encontra
deprimido e panicado, o sujeito ndo consegue exercer o fascinio de
estetizacdo de sua existéncia, sendo considerado, pois, um
fracassado segundo os valores axiais dessa visdo de mundo."
(2001b, p.168-9, grifo do autor).

Em contrapartida, existe também um lado positivo na atual configuracdo da
sociedade pois a possibilidade hoje do surgimento de verdades parciais dos grupos
minoritarios da sociedade possibilitou o surgimento de movimentos emancipatorios,
como retrocitado, tais como: o movimento dos idosos, das trabalhadoras do sexo,
das donas de casa, dos homossexuais, movimento dos sem-terras, movimento

carismatico, que constitui o lado psicopatologia da pdOs-modernidade se
caracteriza por certas modalidades privilegiadas de funcionamento psicopatoldgico,
nas quais € sempre o fracasso do individuo em realizar a glorificacdo do eu e a
estetizacdo da existéncia que esta em pauta. Esta € justamente a questdo da
atualidade.(...) Quando se encontra deprimido e panicado, 0 sujeito ndo consegue
exercer o fascinio de estetizacdo de sua existéncia, sendo considerado, pois, um
fracassado segundo os valores axiais dessa visdo de mundo.” (BIRMAN, 2001,
p.168-9,) positivo desse processo, uma vez que permite a emergéncia do diferente e
da diferenca. Assim, cada um desses movimentos questiona um tipo de verdade e o

fragmenta.
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Uma outra emancipacdo menos visivel do ser humano deu-se quando ele
pode finalmente se ver livre do continuo espacgo-tempo, imposto pelo trabalho
fordista e comum nas instituicbes modernas. Essa emancipacdo nédo ocorreu por
meio de uma guerra declarada, mas como ja analisado por um movimento natural de
flexibilizacdo do capitalismo e do tipo de sujeito que ele exigia. Como ja exposto, 0
capitalismo industrial exigia um trabalho rotinizado e de um espaco rigidamente
delimitado, caracteristico do sistema pandptico®®> que constituia o mundo moderno e,
em contrapartida, o0 capitalismo globalizado, caracteristico do mundo
contemporaneo, como argumenta Sennett (2005), exige um tipo de sujeito que
esteja sempre pronto a correr riscos, que seja flexivel e que assuma o seu fracasso,
trazendo conseqiiéncias para o cotidiano da escola que deve agora também
trabalhar a flexibilidade na formacao, substituindo os conteudos disciplinares por
propostas transdisciplinares e com um curriculo mais nbmade para usar uma

terminologia da Esquizoandlise.

Outra caracteristica do mundo contemporaneo que tem profundo impacto na
escola é a popularizacdo do uso da internet cuja maior velocidade nas trocas de
informacdes entre as pessoas, acelerou as mesmas , comprimindo o tempo, sendo
que a consequéncia dessa compressdao do tempo foi o enfraquecimento da
delimitacdo do espaco, fazendo com que as pessoas tenham em questbes de
segundo uma interac&o instantanea, mesmo que virtual?®. Caracterizando uma certa
compressdo do espaco/tempo, pois sua aceleracdo, esfacelou os limites que
demarcavam as fronteiras do espaco, 0 espaco ja hao pode ser definido como o lado

solido e impassivel — um obstaculo aos avangos do tempo.

A propria velocidade do movimento e 0 acesso a meios mais rapidos de
comunicacao enfraqueceu o0 espaco, isso significa que, todas as partes do espaco
podem ser atingidas no mesmo periodo de tempo, nenhuma parte do espaco é
privilegiada, nenhuma tem valor especial. Se todas as partes do espago podem ser
alcancadas a qualquer momento, ndo ha razdo para alcancar qualquer uma delas

num dado momento e nem tampouco razao para garantir o direito de acesso a

%> Como analisado em Vigiar e Punir (parte 2) por Foucault, fazendo referéncia a Jeremy Bentham.

%® Uma quantidade consideravel de atividades s&o realizadas virtualmente, desde as bancérias a
compras diversas e inclusive trocas afetivas, independentes da distancia espacial. Amizades séo
feitas sem que as pessoas sequer se conhecem fisicamente e ocupem o0 mesmo espaco.
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qualquer uma delas, os espacos podem ser ocupados e abandonados conforme

interesses de momento e relevancia.

O tempo instantdneo da poés-modernidade é também um tempo sem
consequéncia. Bauman em “Modernidade Liquida” considera a instantaneidade
como realizacdo imediata, “no ato”, mas também exaustdo e desaparecimento do
interesse. A modernidade mantinha o capital e o trabalho, era uma época de
engajamento mutuo; a pés-modernidade é a época do desengajamento, da fuga facil
e da perseguicao inutil. O trabalho foi libertado do Pandptico, o capital se livrou do
peso e do custo exorbitante para manté-lo, esse novo trabalho, permite ao capital
ser extraterritorial, volatil e inconstante. A competicdo pela sobrevivéncia ndo é
apenas destino dos trabalhadores, mas de todos os que estdo do lado que sofre a
mudanca entre tempo e espaco.

O enfraquecimento do espaco significou também na pds-modernidade a
criacdo de inumeros espacos diferenciados, aos quais Bauman denominou por
lugares émicos, lugares fagicos, nado-lugares, espacos vazios, como 0 espago
virtual. Todos esses tipos de lugares possuem uma caracteristica em comum: de
lugar onde estranhos se encontram. Esse encontro de estranhos € um evento sem
futuro, sem relacbes permanentes — € esperado que ndo tenha nenhum futuro -,
uma histéria para ndo ser continuada, uma oportunidade Unica para ser consumada
enquanto dure e no ato, sem adiamentos e sem deixar questdes inacabadas para

outra ocasiao.

Segundo Bauman, os lugares émicos sdo os lugares em que se impede o
contato fisico, o didlogo, a interacdo social, cuja estratégia para impedir o contato
com estranhos consistem na separacdo espacial, os guetos urbanos, o acesso
seletivo a espacos e o impedimento seletivo a seu uso. Ja os lugares fagicos séo a
segunda estratégia para impedir 0 contato com o0s estranhos, sdo 0s “espacos de
consumo”, que visa a suspensao ou aniquilacdo de sua alteridade ao contrério da

estratégia émica que visava o exilio ou a aniquilacdo dos “outros”.

Os nao-lugares podem ser vistos como uma estratégia émica, sao lugares
que desencorajam a idéia de “estabelecer-se”, tornando a colonizacdo ou
domesticacdo do espaco quase impossivel, como por exemplo, o aeroporto, 0 que

quer que aconteca nesse nado-lugar, todos devem sentir-se em casa, mas ninguém
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deve se comportar verdadeiramente em casa, ou seja, um nao-lugar € um espaco

destituido das expressdes simbdlicas de identidade, relacdes e historias.

J& os espacos vazios, ou melhor, ndo-vistos, sdo antes de qualquer coisa,
vazios de significados, ndo que sejam sem significados por que s&o vazios, mas séo
sem significados e acredita-se que nunca terdo é o que o torna vazio, sao os lugares
nao-colonizados, lugares que “sobram” depois da reestruturacdo do espaco, por
exemplo, as favelas, as pessoas que ndo vivem nela ndo a enxergam e nao

enxergam os que nela vivem.

O espaco virtual é a conseqiiéncia natural da popularizacdo da Web, uma vez
gue a mesma possibilitou o alcance a todas as partes do espaco no mesmo periodo
de tempo. A ocupacdo desse novo espaco pelo sujeito contemporaneo, deu ao
homem uma vivéncia virtual: com um tipo de cultura, de linguagem, de tempo, de
relacfes e de sentimentos proprios a esse lugar que no tocante a informacéao retirou
da escola a exclusividade em ser o lugar privilegiado de busca de informacg&o.?’ N&o
que a sociedade viva aquilo que Ivan llitch (1974)% idealizou em sua critica radical
ao processo escolar, mas de fato existe hoje na rede virtual uma quantidade quase

ilimitada de oportunidades de acesso a informacao.

A nova ordem mundial que vem se instalando atinge todo o planeta. Suas
caracteristicas sdo peculiares: uniformizagcdo cada vez maior da vida cotidiana,
normalizacdo dos individuos, auséncia absoluta de projetos, tanto coletivos quanto
individuais, e uma aparente incapacidade de revolta... e ndo que nos faltem motivos
para tanto. O homem moderno acabou se tornando um turista virtual, passando de
cidadao a observador que, conectado a rede mundial de computadores, abole a
topologia e a experiéncia humana, por demais humana, da vizinhanca. Do ponto de
vista da cultura, ela deixou de ser o que costumava ser na sociedade ocidental, uma
cultura-revolta, para se transformar cada vez mais numa cultura-show, cultura-

divertimento.

O sujeito trabalhador e reprimido é substituido progressivamente pelo sujeito
consumidor, do prazer imediato e transitério, ndo raro, o neurotico dar lugar ao

depressivo. O deprimido é justamente aquele que ndo possui mais henhuma ilusao

" Informag&o que n&do se confunde com conhecimento, pois quantidades de dados sem a reflexéo
sobre eles ndo gera processo educativo.
?8 Este autor ressaltou a necessidade de um processo de descolarizacdo da sociedade.
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a nao ser a idéia da morte como unico indicio de um horizonte temporal e espacial.
Ele é o0 avesso exato das normas de socializacdo. N&o por acaso as pessoas vivem
cada vez mais na base de pilulas da felicidade. Do “Prozac ao Viagra”, parece que a
tal felicidade que, como dizia Freud, é o objetivo dos homens, s6 em pilulas e na

farmacia da esquina.

O uso da internet cada vez mais invade e modifica 0 hosso modo de viver se
tornando ferramentas indispensaveis ao trabalho, ao entretenimento, as relacdes,
etc. O que se nota € o esfacelamento do campo de imanéncia do sujeito na
dimensao real, o sujeito pés-moderno é como um fantasma virtual, tal como o
conceito platbnico de simulacro, onde o sujeito da dimenséo real é apenas uma
copia palida do sujeito da dimensao virtual, que é por sua vez, a Idéia perfeita.
Observa-se aqui novamente a dualidade platbnica, o homem em contato

permanente com dois tipos de dimensdes: a virtual (Inteligivel) e a real (Sensivel).

Essa divisdo salientou a face perversa do narcisismo na pds-modernidade,
uma vez que a cibercultura ao enfraquecer e esfacelar o campo de imanéncia do
sujeito na dimenséo real torna-o um fantasma virtual, enfraquecendo as relacdes

concretas, numa outra dimenséo da analise feita por Sennet (2005)

Contudo, no sujeito pés-moderno ndo ha abdicacdo do narcisismo, o sujeito
investe cada vez mais em sua virtualidade na tentativa de ser novamente percebido
como sujeito e ser novamente amado e admirado sem restricdes. Dessa forma
podemos entender a grande popularizacdo dos “blogs”, e dos sites de
relacionamento, onde o sujeito investe em sua imagem virtual, associando-a a uma
imagem de sucesso e criando um espac¢o de intimidade compartilhada, um novo
campo de imanéncia. Entretanto, os investimentos no eu virtual criam um falso
retorno libidinal, uma falsa projecéo, ja que o campo de imanéncia e de intimidade
sdo construcdes em que 0s sujeitos da virtualidade encontram-se na esperanca de
gue ndo haja futuro, que a histéria ndo seja continuada. Contudo algumas vezes
ocorre de haver entre os sujeitos da virtualidade uma ‘intimidade real’, mas que

necessita imediatamente ser destruida por meio da fuga ou da negacao.

Bauman (2004) em “Amor Liquido” argumenta que as relacbes virtuais
formam uma “rede” que serve de matriz tanto para conectar quanto para

desconectar; ndo sendo possivel imagina-la sem as duas possibilidades. Na rede,
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elas sdo escolhas igualmente legitimas, gozam do mesmo status e tém importancia
idéntica. A propria palavra “rede” sugere momentos nos quais “se esta em contato”
intercalados por periodos de movimentacdo a esmo. Nela as conexdes séo
estabelecidas e cortadas por escolha, diferentemente de relacbes de “parentescos”,
de “parcerias” e de nocgdes similares — que ressaltam o engajamento mutuo ao
mesmo tempo em gque silenciosamente exclui 0 seu oposto, a falta de compromisso.
Elas sdo “relacdes virtuais”. Ao contrario dos relacionamentos “antiquados” (para
nao falar daqueles com “compromisso”, muito menos dos compromissos de longo
prazo), elas parecem feitas sob medida para o liquido cenario da vida moderna, em
que se espera e se deseja que as “possibilidades romanticas” (e ndo apenas
romanticas) surjam e desaparecam numa velocidade crescente e em volume cada
vez maior, aniquilando-se mutuamente e tentando impor aos gritos a promessa de

“ser a mais satisfatoria e a mais completa”. (BAUMAN, 2004, p. 12)

Bauman afirma que o sujeito pés-moderno é o sujeito do desejo irrefreavel, o
sujeito do consumo imediato como ja exposto sendo que 0 que caracteriza o
consumismo ndo € acumular bens, mas usa-los e descarta-los em seguida a fim de
abrir espaco para outros bens e usos. Observa-se que essa mudancga ocorre,
principalmente, na forma em que se organiza a vida: se no século XIX a vida se
organizava em torno do trabalho, o sujeito se fazia cidadao enquanto trabalhador; no
século XXI a vida se organiza no consumo, 0 sujeito se faz cidaddo enquanto

consumidor. A carteira de trabalho é substituida pela capacidade de consumo.

Bauman diz ainda que desejo e amor sdo irmaos, por vezes gémeos, porém
nunca gémeos univitelinos. O desejo é a vontade de consumir, ndo precisa ser
instigado por nada mais do que a presenca da alteridade. Em sua esséncia, o desejo
€ um impulso de destruicdo. O amor, por outro lado, é a vontade de cuidar, e de
preservar o objeto cuidado. Um impulso centrifugo, ao contrario do centripeto
desejo. No amor, o0 eu é, pedaco por pedaco, transplantado para o mundo. Amar
significa estar a servico, colocar-se a disposi¢cdo, aguardar a ordem, mas também
significa assumir a responsabilidade. Se o desejo quer consumir, 0 amor quer
possuir. Também na contemporaneidade, desejo e amor encontram-se em campos

opostos. O amor é uma rede lancada sobre a eternidade, o desejo € um

estratagema para livrar-se da faina de tecer redes. Fiéis a sua natureza, 0 amor se
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empenharia em perpetuar o desejo, enquanto este se esquivaria aos grilhbes do
amor (BAUMAN, 2004, p. 25).

Bauman em “Modernidade Liquida” argumenta que a mudanca pode ser
compreendida como a incorporagdo do imaginario e da intimidade no universo das
mercadorias. Ou seja, na pos-modernidade ndo se compra apenas comida, sapatos,
automoveis ou itens de mobiliario. A busca avida e sem fim por novos exemplos
aperfeicoados e por receitas de vida é também uma variedade do comprar, e uma
variedade da maxima importancia, uma vez que nossa felicidade depende apenas
de nossa competéncia pessoal, mas que somos pessoalmente incompetentes, ou
ndo tdo competentes como deveriamos, ou poderiamos ser se nos esforcassemos

mais.

Portanto, na busca &vida por felicidade e na tentativa infrutifera de ndo obter
sofrimento, o0 sujeito pos-moderno se afasta do outro, resultando dessa formula o
gue poderiamos chamar de “Mal do porco-espinho”, que podemos descrever como a
angustia e o sofrimento do sujeito na pés-modernidade. O ‘mal do porco-espinho’ foi
descrito por Schopenhauer®® em uma fabula que conta que num dia frio de inverno,
alguns porcos-espinhos se juntaram para se aguecerem com o calor de seus corpos,
mas logo viram que estavam se espetando e se afastaram. Ficaram com frio de
novo e se juntaram, ficando entre dois males até descobrirem a distancia adequada.
Assim é na sociedade, onde 0 vazio e a monotonia fazem com que os homens se
aproximem, mas seus muitos defeitos, desagradaveis e repelentes, fazem com que
se afastem. Entretanto, os sujeitos desta pos-modernidade ndo descobriram a
distancia adequada para se aquecer sem ferirem-se uns aos outros. E tal angustia
provocou a necessidade por relacdes rapidas, de algo que se realize “no ato”, sem

vinculos e sem apegos desnecessarios.

Entretanto, o ativismo e a perda do comprometimento mutuo, levou o
individuo pés-moderno a deriva. Nao ha nenhum movimento da Poténcia ao Ato, na
pés-modernidade todo movimento é apenas de Ato para Ato, podendo o individuo
pos-moderno ser caracterizado como “Ato em movimento”, e como tal 0 movimento
continua enquanto o Ato se mantém como Ato Puro — no pensamento aristotélico o

Ato Puro ndo possui nenhuma poténcia, ndo pode vir a ser mais nada, ja esta em

? SCHOPENHAUER, Arthur. Parerga e Paralipomena: A Fabula do porco-espinho. Disponivel em:
<http://www.ateus.net/ebooks/index.php>. Acesso: 23 de Agosto de 2006.
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sua maxima potencialidade. Contudo, tal movimento leva a exaustdo e
desaparecimento do interesse, levando o sujeito ao incessante movimento da busca

de uma nova relacdo mais satisfatéria e mais completa.

Sennett (2005) argumenta ainda que nesse mundo globalizado, submetidos a
exigéncia contemporanea da performance permanente, 0s sujeitos “fazem
acontecer” ou, pelo menos, lancam mao de todos os instrumentos de que dispdem
para nao ficar de fora, corroborando na promoc¢édo da indistingdo entre “ser” e
“parecer”. Pede-se dos sujeitos que sejam ageis, que estejam disponiveis para
mudancas a curto prazo, que assumam riscos continuamente, que sejam
independentes. Relegados a prépria sorte, sua autonomia termina por configurar-se
como uma ilusdo de liberdade. Portanto, o sujeito da pos-modernidade em contato
permanente com essa infinidade de registros € forcado excessivamente a

intransferivel tarefa de auto-constituicdo — a experiéncia de um “eu jamais acabado”.

Assim € gue imersos nessa rede de processos psicoldgicos de normalizacéo
em detrimento dos processos que tem como base o confronto permanente com o
mesmo e o outro, caracteristico de sociedades democréticas, e sitiados entre o
desejo de normalizacdo e a possibilidade de resisténcia em face da rendncia de
qualquer plano ou esperancas utdpicos, constata-se a fragmentacdo da

subjetividade e o seu lugar na nova configuracdo social.

O sujeito centrado em si mesmo conjuga assim o valor da exterioridade, onde
os destinos dos desejos assumem a direcdo auto-centrada e exibicionista, dai
resultando o deslizamento generalizado do “ser” para o “parecer”. As experiéncias
modificadas de espaco e de tempo inter-relacionam-se, dai que mal-estar, violéncia
simbdlica e sentimento de inseguranca, parecem estar nos processos de
fragmentacdo social, na medida em que vivemos uma infinidade de codigos

impostos pelo processo de globalizacao.

No mundo p6s-moderno vivemos numa cultura dominada por imagens, onde
a midia tem um papel fundamental na producao de narrativas que criam um universo
de ilusdo. O “espetaculo” midiatico atinge as diversas esferas sociais, produzindo

uma “realidade a parte”.

A sociedade contemporanea pode ser descrita como a sociedade do
espectaculo, que substitui o lema “Penso logo existo”, por um outro ditado: “sou
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visto, logo existo”. Ainda segundo este autor, a sociedade é dominada pelo olhar,
gue é onividente sob diversas formas, que vao desde a proliferacdo dos programas
televisivos de voyerismo e exibicionismo explicitos, até a difusdo epidémica da
vigilancia, que multiplicam as cdmaras encontradas a cada passo do individuo. Vive-

se hoje, numa sociedade escopica que tem como espetaculo, a disciplina e controle.

Era possivel até pouco tempo atras lutar coletivamente contra o patrdo ou
contra uma classe, mas como lutar contra a globalizacdo? O cidaddo moderno esta
sem rumo e ora se refugia na indiferenca, ora parte para a violéncia contra aquele
gue imagina estar impedindo sua "felicidade", roubando-lhe algo que no fundo nunca

Ihe pertenceu.

Pode-se atribuir a essa falta de projetos, coletivos ou individuais, o fato de a
depresséao ter-se tornado nos dias de hoje um mal social, a ponto de poder afirmar
que o deprimido se tornou hoje em dia a figura patoldgica desse final de século,
onde a depressdo recobre um conjunto heterogéneo de sintomas: astenia,
indiferenca, inibicdo, embotamento do corpo e do pensamento. O deprimido sente

como gue uma espécie de cansaco de existir, ndo deseja, e se sente vazio.

Do ponto de vista social, ela tem a ver com o declinio do modelo disciplinar
gue obrigava os individuos a viver em conformidade com as proibicdes em respeito

a autoridade.

E, do ponto de vista psicoldgico, ela é a patologia de uma sociedade em que
a norma ndo é mais fundada sobre a culpabilidade e a disciplina. O individuo
contemporaneo, diz ele, libertou-se ou acreditou ter-se libertado dos sistemas de
coercgao e inscricdo nas instancias dos deveres coletivos. O ideal do eu passou a se
situar, a partir dai, do lado de um desenvolvimento sem entraves das

potencialidades do individuo.

Em nossos dias, a depressdo ameaca o individuo como o pecado
assombrava a alma dirigida para Deus ou a culpa ameagava o0 homem marcado pelo

conflito na sociedade disciplinar.

Enquanto o individuo contemporaneo ndo reencontrar sua capacidade de
reinvencao de novos territdrios existenciais, continuaremos em pleno ressentimento

e longe de qualquer possibilidade de gratidao.
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Na crise da escola, observamos a circulacdo e a interacdo com outros
veiculos de conhecimento, como programas de educacdo a distancia, a mediacéo
do computador nas novas relacdes de ensino/aprendizagem, como também a
presenca cada vez mais comum dos infindaveis cursos de formagéo permanente e a
necessidade parandica de que nunca se chega a lugar algum, de que ha sempre

mais para saber, para aprender, para explorar.

Superar esta crise é tornar a escola um espaco onde a invencao e criatividade
supere a hierarquia e a disciplina, estimulando a autonomia e autogestdo dos
alunos, pois a falta de sentido permeia muito o0 universo de nossos alunos e da

sociedade.

Na sociedade ocidental pdés-moderna a visibilidade de cenas tende a ser
obscena, quando exclui a dimensao da subjetividade e da privacidade das pessoas.
Ou seja, anula-se a dimenséao do privado, tornando *“tudo” publico, do cotidiano dos
ansiosos por fama dos ex-anénimos do programa televisivo Big Brother, aos ja
famosos da revista Caras, e, também, o ritual histérico dos evangélicos, dos
carismaticos e islamicos, que se oferecem para serem vistos pela televisao
seduzindo todos com suas “justas causas”, aos miseraveis igualmente noticiados e
fotografados decorrentes de algum fato jornalistico. Os sintomas de obscenidade da
era moderna de exploracao sexual ou de exploracdo do trabalho, operavam sempre

no oculto, eram marginalizadas aos subterraneos da vida social.

Os dispositivos ideoldgicos de manutencao das cosias como estavam, eram a
opressao social, a repressdo psiquica e o trabalho ideolégico de reconducdo da
libido para fins de trabalho ou exploracdo industrial; hoje, na sociedade poés-
moderna, reforcando o que foi dito acima, operam mecanismos de promoc¢édo da
visibilidade do que era privado, como se decretasse o fim do segredo ou o fim da
intimidade. A doenca da era moderna era a histeria, onde ocorria a teatralizacdo do
sujeito incapaz de suportar tanta repressao, originada no conflito endopsiquico.
Freud funda a psicandlise gracas as histéricas que |he insinuam um gozo
impossivel. O mal-estar da cultura pés-moderna é mais complexo, 0s sintomas
subjetivos se pulverizaram no disfarce coletivo, parecendo que “estamos todos
bem”, tal como auto-enganava o personagem de Marcelo Mastroianni, no filme
italiano de mesmo nome. O mal-estar p6s-moderno € visivel e trivial, expressado na

linguagem do cotidiano do trabalho compulsivo, muitas vezes vendido como se fosse
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“lazer” ou “6cio criativo”, que gera stress, a perversao, a depressdo, a obesidade, o
tédio.

Em termos de patologia social, a modernidade fez surgir coisas
contraditérias como induUstrias e a atitude liberal, a ciéncia, a tecnologia, a
multiplicacdo da populacao pobre e de guerras racionais. A pés-modernidade marca
o declinio da Lei-do-Pai, cujo efeito mais imediato no social é a anomia, onde a
perversao se Vé livre para se manifestar em diversas formas, como na violéncia
urbana, no terrorismo, nas guerras ideologicamente consideradas “justas”, “limpas”
ou “cirurgicas”.

A razdo cinica é cada vez mais instrumentalizada. Isto é, ndo basta
ser transgressivo, ou perverso-imoral, € preciso se construir uma justificativa “moral”
para atos imorais ou perversos. Zizek (2004) cita o escabroso caso dos necrofilos,
nos EUA, que se julgam no “direito” de fazer sexo com cadaveres. Ou seja, qualquer
cadaver € “um potencial parceiro sexual ideal de sujeitos ‘tolerantes’ que tentam
evitar toda e qualquer forma de molestamento: por definicdo, ndo h4 como molestar

um cadaver”.

Na pos-modernidade a perversao e o estresse sao sintomas resultados
da falta-de-lei, da falta-de-tempo, e da falta-de-perspectiva de futuro, porque tudo se
desmoronou (do muro de Berlin a crenga nos valores e na esperanga). “Tudo se
tornou demasiadamente proximo, promiscuo, sem limites, deixando-se penetrar por

todos os poros e orificios”, diz Zizek.

Nossa sociedade € regida mais do que pela ansia de “espetaculo”; existe a
ansia de prazer a qualquer preco, ndo made in id [Isso] mas made in Superego. O
superego pés-moderno “tudo vale” e “tudo deve porque pode”. Todos se sentem na
obrigacdo de se divertir, de “curtir a vida adoidado” e de “trabalhar muito para ter
dinheiro ou prestigio social”, ndo importando os limites de si proprio e dos outros. As
pessoas se sentem no dever de se vender como se fosse um prazer, de fazer ceia
de natal em casa a meia noite, de comemorar o0 gol que todo mundo esti
comemorando, de curtir o carnaval nos 3 ou 4 dias, de seguir uma religido, de usar
celular sem motivo concreto, de gastar o dinheiro que ndo tém, de trepar toda noite
porque todos déo a impresséao de fazé-lo, de fazer cursos e mais cursos, ascender

na empresa, escrever mil e um artigos por ano na universidade, enfim, todos
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parecem viver na “obrigacdo” de se cumprir uma ordem invisivel, e de ser

visivelmente feliz e vencedor.

O senhor invisivel que no manda € o superego pos-moderno; “ele
manda vocé sentir prazer naquilo que vocé é obrigado a fazer”. E, ai daquele que
nao consegue, ou gque se nega seguir a moral de rebanho, pagara de trés modos:
sera estigmatizado pelos seus pares (“Ele quebrou o codigo, é um traidor do super-
ego pos-moderno!”), ou pagarda com um terrivel sentimento de culpa ou, ainda,

sofrerd os sintomas de uma doenca psicossomatica.

N&o € sem motivo que os lugares de trabalho em que a competicdo é mais
acirrada, onde ndo existem limites definidos entre trabalho, estudo e lazer, que
encontramos pessoas queixosas, infelizes, freqlientemente visitando os médicos e
hospitais. Se a modernidade prometia a felicidade através do progresso da ciéncia
ou de uma revolucgéo, a pés-modernidade promete um nada que pretende ser o solo

para tudo.

Esta sociedade impBe uma existéncia vinculada a visibilidade, e
consequentemente a celebridade, mas por outro lado, amplia cada vez mais a
vigilancia e o controle sobre cada individuo. Quase ja ndo € possivel sair de casa
sem nos depararmos com os dizeres “sorria, vocé esta a ser filmado”. Verdade ou
mentira, ndo importa, pois a frase faz existir um olhar invisivel pousado no individuo.
A instancia desse olhar atribuido ao outro, multiplica os seus dispositivos de

vigilancia eletrénica e transforma-nos todos em objetos vistos e controlaveis.

Deleuze considera que hoje vivemos a sociedade de controle que,

diferentemente dos confinamentos que sao moldes, como uma moldagem,

“os controles sdo uma modulacdo, como uma moldagem
autodeformante que mudasse continuamente, a cada instante, ou
como uma peneira cujas malhas mudassem de um ponto a outro.
Assim, as sociedades de controle, que estdo substituindo as
sociedades disciplinares, sdo formas ultra-rapidas de controle ao ar
livre que substituem as antigas disciplinas que operavam na duracdo
de um sistema fechado” (Deleuze 1992, pp. 220-221).

O olho que vigia e pune, € 0 mesmo que possibilita a fama. A transformacao

de objetos de todo tipo em mercadorias enseja vidas dedicadas ao consumo,
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desejos suscitados e inculcados pelos meios de comunicacdo de massa. A
sociedade da imagem e a indispensavel onipresenca da midia € o ambiente em que
se processa uma nova expanséo do capitalismo, assim como a industrializacéo e a
urbanizacdo mudaram o ritmo e as feicdes da vida no século XIX, as linguagens

midiaticas alteraram decisivamente os modos de vida atuais.

A cultura baseada na imagem, dispondo de meios como a televisdo, os
computadores, etc, suplantou a cultura literaria anteriormente predominante,
resultando no que se vé como a “estetizacao da realidade” em que a arte se mistura
indissoluvelmente a compra e venda de produtos através da criacdo de narrativas
que favorecem investimentos imaginarios e libidinais dos consumidores em torno

das mercadorias.

A estetizacdo da realidade promove a colonizagédo da vontade e da natureza
pelo mercado, processo indissociado do pés-modernismo considerado como a logica
cultural do capitalismo. Enquanto o modernismo e suas vanguardas exprimiam a
ambiguidade da exaltacdo da novidade permanente e do desconforto com relacao
ao mundo das mercadorias, a pdés-modernidade revela uma nova dinamica da
sociedade, onde o cultural e o econémico se fundem de tal modo que passam a

significar a mesma coisa.

As transformagdes no sistema, que se estendem a cultura e ao cotidiano, sdo
mudancas no ambito do préprio modo de producdo. O imaginario, os desejos da
intimidade, as maneiras de ser e 0s sentimentos foram incorporados ao universo das

mercadorias através de narrativas estéticas da cultura.

As infinidades de registros presentes na pés-modernidade levam a crise ética
que notamos, onde o sujeito pdés-moderno encontra-se carente de verdades e de
respostas, onde a escola tem a oportunidade de se tornar um lugar de producédo de

novos sentidos.

Contudo, se ao longo da modernidade o homem foi matando Deus, na pés-
modernidade o homem tem que viver num mundo sem Deus e arcar com as

consequéncias de estar num mundo em que tudo é permitido..

Assim se encontra 0 sujeito pdés-moderno: no antagonismo entre a parandia
da sociedade, o esquizoidismo que busca a plena satisfagdo do desejo e a
depressao resultante de sua nao satisfacao.
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Fridman®® argumenta que esse fluxo ininterrupto de registros esta em todo
lugar e os enredos dos meios de comunicacdo de massa produzem um “real” que
substitui a vida pelo que ocorre a partir dos monitores. A cultura pés-moderna
produz “tipos de pessoas” que incorporam em seu cotidiano a substituicdo da
realidade pelo espetaculo. O pés-moderno deve ser visto como a producdo de
pessoas pés-modernas, capazes de funcionar em um mundo sécio-econdmico muito

peculiar.

O pos-moderno é aquele que se ambienta no mundo das imagens, do
simulacro, do falso absoluto e do ilusorio, devidamente colonizado em seus habitos,
fantasias e aspiracdes. Pode ser uma gente que esta a vontade se nédo viver, se
estiver destinada apenas a assistir, consumir, adorar e se projetar em relatos
suspeitos da vida dos notaveis. Em suma, mentes invadidas por imagens e que
prescindem da experiéncia. E claro que ninguém é assim permanentemente nem o
sistema € uma rocha granitica sem fissuras ou eclosdes, mas se esta diante de uma
poderosa configuracdo institucional de consequéncias bastante perversas. E
possivel que muitos ndo sintam um terrivel mal-estar nessas circunstancias, mas o
diagnéstico da “estrutura de sentimentos” dai proveniente é o pior possivel:

fragmentac&o do sujeito.*

Fridman argumenta que a linguagem ou a estética televisivas favorece o
cancelamento da memodria e da distancia critica, com danos a subjetividade que nao
sdo pequenos. Em uma interpretacdo sumaria, mas esclarecedora desse registro
midiatico, ressalta que a televisdo fala o tempo todo de si mesma através de
imagens tomadas do mundo. Nenhuma argumentacdo se aprofunda, nenhum
trabalho da memoria € assim reativado, abrevia-se o sentimento e a reflexdo. Essa
linguagem composta de uma série de puros presentes remonta a ruptura na cadeia
dos significantes que, cerca a condicdo do esquizofrénico, onde a incapacidade de
unificar passado, presente e futuro da sentenca remete a incapacidade de associar

passado, presente e futuro da vida psiquica.

% FRIDMAN, Luis Carlos. “Pés-modernidade: Sociedade da Imagem e Sociedade do Conhecimento”.
In: Historia, Ciéncia e Saude. Rio de Janeiro: volume 6, nudmero 2, 1999. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
59701999000300007&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 14 Nov 2006.

%! Fridman, Pés-modernidade, 2006.
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A alienacdo do sujeito desloca-se para a sua fragmentacdo e as
psicopatologias do ego de tempos burgueses industriais dao lugar a distUrbios
mentais associados a autodestruicdo, as drogas e a esquizofrenia. O “eterno
presente” tem um custo enorme e assim 0 “povo novo” da sociedade da imagem
padece de outras dores, algumas mais assustadoras do que as dos histéricos e

neuréticos analisados por Freud.

Mattéi** argumenta que as formas aberrantes de “fragmentacdo” psicoldgica e
social condenaram e enclausuraram o sujeito em si mesmo, constituindo assim a
barbarie interior. Sendo o mundo pdés-moderno considerado como i-mundo, na
medida que o desenvolvimento andarquico dos sujeitos leva a faléncia do
pensamento comunitario universal, gerando sociedades fragmentadas em que a

grande barbérie é a infidelidade do homem a sua prépria humanidade.

Mattéi diz ainda que esse olhar subtraido do mundo e voltado para si, num
processo de interiorizacdo radical, priva claramente o homem de toda sua
substancia ao mesmo tempo que priva 0 mundo de toda sua razdo — o mundo cheio
de coisas, é vazio de razdes -, e essa é a vacuidade do sujeito pés-moderno: aquele
que vai se “pbr em si mesmo” como uma forma abstrata e vazia. A insisténcia do
sujeito desse mundo pés-moderno, ou melhor, o sujeito desse i-mundo moderno em
por-se como autdénomo, separado do mundo substancial, e conseqiuentemente, do
universal, o reduz a figura sem cor de um eu vazio ou de um entendimento estéril

que dissocia todas as coisas.

Mattéi afirma ainda que a sociedade foi reduzida a pé, pois ao fechar o sujeito
em si e ao subordinar a hierarquia das obras aos valores da utilidade, a sociedade
do i-mundo moderno reduz o homem a esse escoamento arenoso dos processos
vitais que ndo conhecem outra lei que ndo a da satisfacdo imediata. Esse é o
estatuto da pos-modernidade que aboliu os ultimos limites da modernidade para
perder-se nas miragens de sua lassidao. Sendo a barbarie deste i-mundo moderno a
auséncia de estilo ou a mistura cadtica de todos os estilos, essa justaposicao e esse
acumulo grotesco de todos os estilos. Dessa maneira, a pés-modernidade é um

sintoma: € a época de reducdo do Ser ao barbaro. Mattéi analisa a barbarie

%2 MATTEI, Jean-Francois (La Barbarie Intérieure: Essai sur L'immonde Moderne, 1999). A Barbérie
Interior: Ensaio sobre o I-mundo Moderno. S&o Paulo: Editora UNESP, 2002.
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contemporanea também no predominio da cultura de massas, na ascensao de

alguns regimes totalitarios e na decadéncia da educacéao.

Mattéi diz que a crise escolar pode ser considerada um reflexo na crise geral
que afeta a sociedade pds-moderna. As relacdes entre escola e sociedade séo
problematicas, mais do que as relacdes da escola para consigo mesma, quer dizer,
com os principios que a fundam como instituicdo do pensamento. Observa-se que
ao longo da histéria a educacdao foi transvalorando da mesma maneira que a Moral,
mas em nenhuma delas a Moral e a Educacdo estiveram tdo ligadas quanto a
educacao grega, no periodo helénico. Pois, segundo Barros®, a educacéo na cultura
grega antiga correspondia as mutacdes do conceito de areté. Para entender essa

atitude, é preciso considerar como 0s gregos empregavam esses termos.

Segundo Barros, a palavra grega que poderia aspirar a equivaléncia
relativamente a palavra latina educacéo é paidéia, ja analisada no primeiro capitulo
deste trabalho, etimologicamente presa a pais, paidos, que significa pura, e
simplesmente, crianca. O verbo paideuo se traduz por criar, instruir e formar. lembra
que a palavra paidéia sé aparece no século V a.C., e adverte que a melhor maneira

de estudar a educacéo grega nao € a palavra paidéia mas a palavra areté.

A palavra areté designa o mérito ou qualidade pelo qual algo ou alguém se
mostra excelente. Pode ter sentido particular de coragem ou atos de coragem ou o
sentido moral de virtude. A ele se prende aristés, superlativo de agath6s. Ambas as
palavras podem ser usadas no mesmo contexto e para a mesma finalidade. Uma
vez que, agathés € uma palavra extremamente importante para a histéria da
educacéo grega, pode designar o nobre, o aristocrata, mas, também, o homem de

valor, o que tem coragem.

Barros diz que a educacéao grega, no periodo helénico, esta ligada a um modo
de pensar a educacao pelo qual se aspira a realizar a verdadeira forma do homem, o
seu auténtico ser. Assim podemos dizer que a educacéo grega estava direcionada
para a questdo dos fins. Importa menos saber como chegar a esses fins e, muito
mais, determinar esses fins e realiza-los. Esses fins supdem a preocupacdo com o

homem adulto excelente, no qual a crianca deve tornar-se.

* BARROS, Gilda N. Maciel de. “A Educacéo na Antigiiidade”. In: Viver Mente & Cérebro: Meméria
da Pegagogia, Jean Piaget. Sdo Paulo: Segmento-Duetto Editorial Ltda, 2005, pp. 90 - 97.
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Barros diz que é grande a preocupacao filoséfica do tema, pois 0s gregos
perceberam que o homem é educavel por que é modificavel. E entenderam essa
modificabilidade como o projeto rumo a perfeicdo. E a essa perfeicdo chamaram
areté, a qual deram, a cada tempo, uma forma humana, que consideraram ideal

porque é excelente.

Entretanto, a forma de se educar na atualidade nos remete ao surgimento das
“primeiras universidades” que surgiram na Europa Central no inicio do século XIII.
Segundo Faingold®, as disciplinas ensinadas nos centros universitarios eram
aguelas que a Antiguidade havia considerado continuadoras da cultura erudita, a
forma mais alta de saber intelectual a qual o homem livre poderia almejar: gramatica,
retdrica, ldégica, aritmética, musica, astronomia, geometria, direito, medicina e
teologia. Os reformadores e os pedagogos dos séculos IX — XX nada mais fizeram

sendo retornar a tal programa.

Faingold diz que a rede escolar foi enriquecida, com o surgimento das
escolas-catedrais que vieram a se juntar aquelas que as novas ordens de cénegos
instruiram em algumas de suas abadias. Por fim, em determinados centros, surgiram
0 que poderiamos denominar “escolas particulares”. Nelas os mestres se instalavam

por conta propria e ensinavam aqueles que aceitassem pagar matriculas escolares.

Segundo Faingold, esse movimento espontaneo inquietou a Igreja, desejosa
de monopodlio escolar que colocou em funcionamento o sistema de autorizagdo de
ensino para abrir escolas, mesmo particulares; autorizacdo esta outorgada pela
autoridade episcopal. Esse sistema se imp0és, principalmente, porque a maioria dos
mestres era composta de clérigos. Assim se estabelece a forma pela qual a Igreja se
mantinha detentora dos saberes e pelo que era ensinado. Portanto, essa renovagao
escolar fez-se acompanhar de uma espetacular promocao social de pessoas saidas

das escolas.

Faingold diz que o panorama geral das disciplinas que definiam o campo da
cultura erudita ndo fora modificado, como também n&o fora o monopdlio do latim
como veiculo dessa cultura, e que as universidades passaram a sofrer maiores
intervencdes dos Estados. Embora permanecendo instituicdes eclesiasticas, as

universidades passaram cada vez mais para o controle das cidades e dos Estados.

% FAINGOLD, Reuven. “A Educacdo na Idade Média.”. In: Viver Mente & Cérebro: Memoéria da
Pegagogia, Liev Seminovich Vygotsky. Sdo Paulo: Segmento-Duetto Editorial Ltda, 2005, pp. 90 - 97.
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Havia necessidade de formar letrados para cargos de administracdo nas grandes
cidades. Surgia aos poucos o Estado moderno. O movimento universitario teve uma
missdo especial na “renovacdo” dos saberes e na aquisicdo do conhecimento.
Foram elas as Unicas responsaveis pelo crescimento intelectual de boa parte da

populacao da Europa.

Entretanto, manteve-se entdo a seguinte idéia: todo o saber acessivel
repousa num determinado numero de textos, de autoridades veneraveis, e todo
progresso no campo do saber podia derivar apenas de uma interpretacdo mais
aprofundada desses mesmos textos. E € assim que as universidades perdem o valor
da educacdo grega de busca pela exceléncia humana e passam a ser um

aprofundamento dos conhecimentos ja existentes.

Contudo, podemos lancar mao de Schopenhauer para discutir a decadéncia
da escola como instituicdo do pensamento. Schopenhauer argumenta em “Sobre a

Filosofia Universitaria” *°

gue a universidade perdeu o valor de local de construcéo
de conhecimento, de busca pela exceléncia humana, pois a mesma se tornou
receptaculo de reprodugdo do mesmo, uma vez que a mesma serve ao Estado. Ou
seja, a classe dominante assegura seu dominio, seu poder com auxilio da educacéao,

tornando a sua ideologia, a ideologia de todos os membros da sociedade.

Contudo, Schopenhauer afirma que a salvacdo da universidade estd em seus
professores, mas ndo em todos, pois existem nas catedras, professores que séo
como filisteus: falsos sabios, ndo constroem nada, apenas reproduzem o que
sabem, ndo querem ultrapassar-se e ndo deixam que ninguém os ultrapasse, onde o

seu objetivo é o ‘ganho’ ndo o ‘conhecimento’.

Portanto, o professor universitario que pauta 0os seus ensinamentos de
acordo com os ditames do Estado, da religido e de uma ética vigente € um tipo
acabado de filisteu. Porém, esses ndo sdo o0s piores, ainda existem nas
universidades professores que se julgam verdadeiros sabios, sujeitos imaculados,
éticos e profissionais, mas o fato é que sdo como “porcos num chiqueiro”, pois além
de ndo auxiliarem o aluno na construcdo do conhecimento, destroem
gradativamente a sua auto-estima, negando-lhe e destruindo a sua poténcia ao nao

buscar o ‘acerto’ e sim o ‘erro’. Esses “porcos” sd0 0S que N0sS enganam com mais

% SCHOPENHAUER, Arthur (Uber die Universitats-Philosophie, 1844). Sobre a Filosofia
Universitaria. Sdo Paulo: Editora Polis, 1991.



88

freqUéncia, uma vez que todos 0s seus comportamentos perversos, sua alma
imunda e seu profissionalismo barato estd mascarada por uma ética que atende

somente ao seu desejo.

Porém, o professor que rompe que esse filisteismo, que hoje parece imperar
na instituicdo universitaria, € um verdadeiro sabio, pois ele tem a capacidade de
afastar-se de suas proprias concepcdes, 0 que exige uma forca intelectual bem
pouco comum. O professor, universitario ou ndo, deve ser um fildsofo — deve buscar
a esséncia, ndo se importando se ela é ‘verdadeira’ ou ‘falsa’, ‘boa’ ou ‘mé@’, do que
quer conhecer, auxiliando seus alunos na construcdo do conhecimento, ressaltando
a importancia da reflexdo individual critica do que o Estado e a sociedade querem

gue eles sejam, como argumenta Nietzsche:

E preciso ser muito leve para poder levar tdo longe a vontade que se tem de
conhecer, para a levar de qualquer forma acima de seu tempo, criar olhos cujo olhar
possa abracar milénios, e que neles reine um céu claro! E preciso ter-se separado
de muitas coisas que nos pesam, que nos entravam, nos mantém curvados, nos
tornam pesados (...) O homem que quer descobrir as escalas de valores supremos

de sua época, deve vencer (...) a sua extemporaneidade, o seu romantismo. *°

As consequéncias desta depuracao critica da sociedade, da psicologia e do
sujeito sdo bastante preciosas, pois se trata de saber que tipo de homem e de
sociedade estamos construindo, ou que tipo de sujeito e de sociedade queremos
ajudar a construir: se um que seja criador de valores ou um meramente reprodutor.
E € o que Nietzsche conserva como singular vantagem sobre todos os psicanalistas
e psicologo: ter feito da sua genealogia uma pratica de avaliagéo critica dos valores.
Para Nietzsche®’ trata-se de fazer passar através de todos os cddigos algo que néo
se deixa e nao se deixara codificar, que permanece numa certa distancia critica do
mundo, entrando em ressonancia com o devir, dissecando e avaliando os

movimentos das suas forgas produtoras e disseminadoras de valores.

Encontra-se no horizonte, ndo sem dificuldades, a possibilidade de se criar
um tecido relacional mais rico, intenso, plural, que ofereca novas possibilidades de

satisfacdo emocional e de relagcbes entre os homens. A radical experiéncia de

% NIETZSCHE, Friedrich (Die Frohliche Wisenschaft, 1887). A Gaia Ciéncia. Sdo Paulo: Martin
Claret, 2005, p. 227.
%" |dem, A Genealogia da Moral, 2002.
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desterritorializacdo que vivenciamos, aliada a um julgamento rigoroso da conjuntura
histérica particular em que vivemos — a cultura do narcisismo - pode, ou nao,
aproximar-nos de uma “arte de viver”, no sentido apontado pela “estética existencial”
de Foucault: uma reorganizacado da existéncia, sem qualquer compromisso com a
procura de uma “verdade de si”, mas comprometida com um trabalho sobre si que
possa dar respostas ao tempo presente, uma ética que milite contra os estados de
dominacéo e a favor de uma eventual inversdo e/ou descongelamento das relagbes
de poder hoje instituidas, a regulamentacéo politica da sociedade, a racionalizacao e
a burocratizacdo das diversas esferas do socius delineiam horizontes, mas nao
impedem a construcdo de uma Contudo, o quadro acima descrito, ndo impede a
producdo de novas formas de vida, ndo impedem uma “arte de viver” que possibilite
0 estabelecimento de uma relacdo sélida conosco mesmo e a tomada de decisbes
pessoais; o0 exercicio de uma micropolitica que ndo abandone a politica aos
representantes do Estado ou a qualquer outra instancia soberana, que pretenda
substitui-lo ou suplanta-lo; uma organizacao da existéncia insubmissa a norma e as
convencgOes, que reivindica a si possibilidades de escolher (Schmid, 1996). Para tal
tarefa a educacao escolar pode se tornar um espaco por exceléncia nessa busca de

novos territérios existenciais.

Retomar através de uma associacao entre a Esquizoanalise e a educacao a
“estética da existéncia” nas caracteristicas fundamentais assinaladas por Foucault
implica numa racionalidade estética, ou uma capacidade de percepcdo e abertura
para a experiéncia, ndo s6 no dominio da vida privada, mas também uma
sensibilidade politica a tudo que é intoleravel e inaceitdvel, com a possibilidade de
se criar um tecido relacional mais rico, intenso, plural, que ofereca novas

possibilidades de satisfacdo emocional e de relacbes entre os homens.



4. ESQUIZOANALISE E EDUCACAO NAO ESCOLAR: REDES E MOVIMENTOS

SOCIAIS

O termo esquizoanalise vem do germanico skhizein (esquizo) que significa
fender, dividido, dual, dualidade, e analise, que significa a divisdo do todo em partes,
exame de cada parte de um todo, processo filosofico por meio do qual se sobe dos
efeitos as causas, do particular ao geral, do simples ao composto. A esquizoanalise
preocupa-se com os individuos, os grupos e as instituicdes, na sua composi¢cdo com
o mundo. Considera que a cada momento, 0 ser humano é atravessado por forcas
externas, que se encontram no campo soécio-cultural, as quais promovem encontros
que ora cristalizam o sujeito nos seus valores, tornando-o um ser mecanico e
repetitivo, ora os faz produzir e viver de forma criativa e potente na relagdo com a
vida, rompendo com as barreiras da estrutura linguistica dos saberes instituidos em

troca de um saber subterraneo ao qual Deleuze e Guattari chamaram de rizoma.

A incansavel busca da absoluta objetividade pela ciéncia, que culminou com a
filosofia positivista, acabou num paradoxo: a infinidade de conhecimentos que temos
do mundo cria,conforme retro exposto uma abstracdo do real, que ndo mais se
adéqua a ele. A soma das objetividades disciplinares cria apenas um panorama
abstrato que de modo algum equivale ao mundo. Em nosso cotidiano h4d uma
proliferacdo de hibridos, sobreamaneira nas praticas educativas das redes e
movimentos sociais, que invadem nossas vidas pelos jornais, pela televisdo, sem
que nos possamos nos dar conta, recusando-nos a abandonar o ja confortavel
espaco de saber que nos foi possibilitado pela ciéncia. Neste contexto, esta a
possibilidade de emergéncia de subjetividades mais livres, menos alienadas e
conformistas que afirme sempre a necessidade da busca de processos autbnomos,

inventivos e criativos.

Identifica-se este movimento com muita precisdo, comentando informacdes
gue podemos obter na mais inocente leitura de um jornal. Um mesmo artigo mistura,
assim, reacdes quimicas e reacdes politicas. Um mesmo fio conecta a mais
esotérica das ciéncias e a mais baixa politica, 0 céu mais longinquo e uma certa

usina no suburbio de Lyon, o perigo mais global e as proximas eleicées ou o proximo
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conselho administrativo. As proporcdes, as questdes, as duracdes, 0s atores nao
sdo comparaveis e, no entanto, estdo todos envolvidos na mesma historia. Tal

hibridizacdo do real, porém, parece ainda ndo haver nos sensibilizado.

Contudo, ninguém parece estar preocupado. As paginas de Economia,
Politica, Ciéncia, Livros, Cultura, Religido e Generalidades dividem o layout como se
nada acontecesse. O menor virus da AIDS nos faz passar do sexo ao inconsciente,
a Africa, as culturas de células, ao DNA, a S&o Paulo; mas os analistas, os
pensadores, 0s jornalistas e todos os que tomam decisdes irdo cortar a fina rede
desenhada pelo virus em pequenos compartimentos especificos, onde
encontraremos apenas ciéncia, apenas economia, apenas representacées sociais,
apenas generalidades, apenas piedade, apenas sexo, quantas forem as disciplinas
puras: ndo misturemos 0 conhecimento, o interesse, a justica, o poder. Nao
misturemos o céu e a terra, o global e o local, 0 humano e o inumano. Isto sem falar
nos processos de virtualizacdo, informatizacdo e de globalizacdo caracteristicos da

hodierna sociedade.

E porque ndo nos é possivel perceber o mundo fragmentado e porque urge
pensarmos estes hibridos para que tal percepcdo seja possivel é que se tem
buscado novos paradigmas para a compreensdao do conhecimento. A
Esquizoandlise e a praticas transdisciplinares, sobremaneira nas redes e
movimentos sociais, deve buscar constituir em uma possibilidade de
estabelecimento de uma nova perspectiva para além da disciplinarizacdo e da

interdisciplinarizacao.

E preciso que se faga o abandono do paradigma arborescente e a adogéo de
um paradigma rizomético. Rompendo com o panorama das ramificacfes, que coloca
cada ciéncia, cada disciplina como um galho na arvore do saber, e adotando uma
percepcdo rizomatica que implica num aparentemente cadtico entrecruzamento das
linhas, podemos perceber as inter-relagcfes intrinsecas que compdem os hibridos, o
gue nao nos leva a néo fugir com nojo de sua horrenda constituicdo, mas percebé-

los como os elementos comuns de nossa realidade.

Parece que, mesmo no contexto de um paradigma rizomatico e por isso
esquizoanalitico, a identificagdo entre saber e poder continua valida. Ela se

encontra, entretanto, deslocada nos espacos das redes e movimentos sociais. Numa
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perspectiva rizoméatica, jA ndo € possivel pensar a hierarquizacdo; assim, ndo é
possivel pensar no poder como um topos do qual emanam as forcas. Nas redes e
movimentos sociais, 0 poder deve ser essencialmente relacdo, como pensou
Foucault, algo que se sofre e se exerce continuamente. Somente aqui, de fato, é
possivel tentar se estabelecer um processo de democratizacdo (tanto do saber

qguanto do poder).

A democratizacdo que parece advir desta perspectiva, entretanto, permanece
como uma possibilidade, e ndo uma realidade inexoravel. Uma aparente autonomia
pode ser de fato, a mascara de uma submissdo ainda maior, uma vez que estamos
transitando das sociedades disciplinares analisadas por Foucault - que deram
origem & prisdo e a escola como conhecemos hoje - para as sociedades de controle,
que certamente engendrardo novas instituicdes, assim como provocardo agudas
transformacdes nas que conhecemos. Demonstra o fildsofo que a caracteristica
basica destas sociedades é dar a ilusdo de uma maior autonomia, mas, mesmo por
iSso, parecem serem muito mais totalitarias que as anteriores. Por exemplo, hoje
ndo preciso ir a agéncia bancaria, pois controlo minha conta por telefone, fax ou

microcomputador; pareco, por isso, ter uma autonomia muito maior.

Porém, a facilidade do acesso informatizado permite aos governos que eu
seja vigiado muito mais de perto, e 0 que € pior, na maioria das vezes sem nem ao
menos suspeitar disso. E por iSso que se espera que as praticas esquizoanaliticas
desenvolvidas nas redes sociais e movimentos sociais devem procurar estabelecer
espacos de producédo da diferenca e de linhas de fuga dos mecanismos de controle

hodiernos.

Ora, para buscar uma adequacéo as condi¢cdes contemporaneas, aqueles que
pretendem continuar exercendo seu poder na escola e através da escola tratam logo
de buscar adaptacdes que permitam uma "mudanca” aparente que nao signifique
uma descontinuidade, isto €, o deslocamento das relacbes de poder e influéncia. E
neste contexto que devemos perceber, portanto os esforcos em torno de uma
educacdo continuada - formacdo permanente - e de uma avaliacdo continua, que
aparentemente ndo coloca os alunos frente ao constrangimento moral e psicologico
dos exames, mas que de modo algum abre mao de controla-los. Inscrevem-se ai,

também, as propostas interdisciplinares. Para além ndo seriam as novas préticas
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educativas de algumas redes movimentos sociais umas das formas possiveis de

resignificacdo e de possibilidades da educacéao escolar.

Dessa forma, pode-se pensar uma outra organizagao escolar a partir, dentre
outras inimeras possibilidades, do paradigma esquizoanalitico rizomatico, em que
os curriculos néo disciplinarizados permitam um transito transversal por entre os
diversos campos de saberes, inaugurando novas praticas educativas como acontece
no ambiente de algumas redes e movimentos sociais. Uma efetiva autonomia do
discente pode ser assim instaurada, mas seria praticamente impossivel exercer
sobre ele os mecanismos de controle, posto que cada um poderia estar construindo,
com sua experiéncia de aprendizagem, uma cartografia em muito diferente dos
demais. Um “novo Anarquismo” pode ser desenhado, através das linhas de fuga, de
uma democratizacdo dos saberes, a exemplo do que ja acontece em algumas

praticas ja existentes em muitas redes e movimentos sociais.

O rompimento das barreiras disciplinares no campo epistemologico e no
campo pedagodgico que se pensa existir em algumas redes e movimentos sociais
significa, como ndo poderia deixar de ser, um rompimento eminentemente politico,
pois altera sensivelmente o equilibrio de for¢cas que constitui as teias de poder, pois ,
na atualidade podemos dizer que as grandes questbes politicas devem ser

resolvidas no campo do fluxo de informacdes.

Se os revolucionarios da modernidade preconizavam a reforma agraria e a
partiiha das terras e os da era industrial visavam a propriedade dos meios de
producdo, hoje, € sobre o conhecimento que repousam a riqueza das nacdes e a
forca das empresas, na assim chamada sociedade da informac&o. E por suas
competéncias que os individuos adquirem um reconhecimento social, um emprego,

uma cidadania real.

O acesso ao fluxo informacional é hoje a principal tatica politica. Estruturam-
se como horizontes de possibilidades tanto um totalitarismo tdo intenso quanto
jamais sonhado, mesmo pelos grandes utopistas, quanto uma democracia direta
também até agora inimaginavel, possivel nos projetos diversos de muitas redes e

movimentos sociais.

A chave para ambos e o que definir4 entre um e outro € justamente como se

dara o acesso ao fluxo de informacfes. Centralizar tal acesso sera fornecer as
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bases para o totalitarismo; descentraliza-lo ao limite nas escolas, redes, movimentos
sociais e nos espacos escolares sera, ao contrario, a senha para 0 acesso a um
mundo democratizado. Qual das duas utopias se realizara dependera,

evidentemente, de como agiremos enquanto humanidade.

Mas, se hum momento ja tendemos mais ao pessimismo (lembremos, além
do 1984, de um Admiravel Mundo Novo, de Huxley ou, indo para o cinema, de um
Blade Runner, de Riddley Scott), parece que o otimismo é possivel; Pierre Lévy
(1993, p. 39) defende que o campo do conhecimento humano abre-se mais para a
solidariedade e a partilha do que para o controle centralizado. Os Foruns Sociais
Mundiais também representa um grande momento de globalizac&o da solidariedade
e do conhecimento, onde praticas escolares diferenciadas, as diversas redes e 0s

movimentos sociais desempenham um papel fundamental.

Mas o saber ndo é somente a riqueza primeira do mundo contemporaneo.
Vivendo de invencdo coletiva, de transmissédo, de interpretacdo e de partilha, o
conhecimento € um dos lugares em que a solidariedade entre os homens pode ter
mais sentido, um dos elos mais fortes entre os membros da nossa espécie. Sera que
0S espacos atuais de praticas escolares, das redes sociais e dos movimentos sociais
poderiam se constituir em um locus onde esta solidariedade poderia ser construida
...... acredita-se que sim, principalmente se forem aplicados 0s principios presentes

em uma educacado esquizoanalitica.

Essa tendéncia de uma democratizacdo instalar-se nos processos
contemporaneos de producdo de saberes, a partir dentre outras, da orientacdo
esquizoanalitica, embora ndo tenha se revelado em outros momentos de nossa
histéria deve-se a dois motivos principais, a saber, primeiro a diversidade e o afluxo
dos saberes hoje séo tais que nenhum individuo, e principalmente nenhum grupo
fechado, pode mais possuir o conjunto dos conhecimentos como ainda era possivel
nas sociedades arcaicas ou tradicionais. A inteligéncia, o pensamento, 0
conhecimento estdo condenados a partilha, a abertura. O oceano do saber é tédo
grande que devemos todos aprender uns dos outros e ndo devemos excluir a priori
nenhuma competéncia. Ndo ha mais inteligéncia ou eficacia possivel fora da livre
troca dos saberes e das habilidades. Em segundo plano, devido a
hiperespecializacdo herdada da Revolucdo Industrial ja cumpriu seu papel. A vida

econbmica contemporanea, como a renovacao da cidadania, demanda atores
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abertos, prontos a trocar de oficio, capazes de aprender durante toda a sua vida, de
se encarregarem, eles mesmos, de sua formagdo permanente, em suma,
empreendedores de seu proprio saber. A distingdo se apaga progressivamente entre
a formacao inicial e a formacdo permanente, o tempo de trabalho e o tempo dos
estudos. Aprende-se trabalhando, participando de todos os tipos de atividades

sociais.

Se assumirmos tais perspectivas, a propria nogdo de escola muda
radicalmente, para ndo ficarmos estritamente com a noc¢do de curriculo. Qualquer
espaco social, em especial as redes e movimentos sociais, pode ser o lugar do
aprendizado, de acesso aos saberes e de sua circulacdo e partilha inclusive o
proprio espaco do trabalho. A prépria LDB (Lei 9.394/1996) jA aponta para a
constituicdo de diretrizes curriculares e parametros curriculares em substituicdo a
idéia de curriculo e na necessidade da introducdo dos chamados temas
transversais, cujo objetivo é despertar no aluno a busca por uma consciéncia critica

e 0 aprendizado da cidadania.

Lévy (1993, p. 53) aponta para uma imediata e necessaria revisdo das
competéncias. Os saberes acessiveis através da escola e reconhecidos nos
diplomas ja& nem sempre s&o os mais fundamentais nas mais diversas situacdes. E
preciso resignificar a escola nesse contexto, pois 0s saberes ndo reconhecidos
passam a desempenhar importantes papéis tanto para os individuos quanto para
comunidades inteiras nos diversos projetos desenvolvidos nas redes e movimentos
sociais. O poder conferido a um individuo pela posse de um diploma académico &,
ao mesmo tempo, referendado e questionado. Referendado pela crescente
qualificacdo que uma economia globalizada exige dos trabalhadores; questionado,
pois as profissdes tradicionais perdem seu espaco, ja ndo conferindo aos individuos

0 status que anteriormente proporcionavam.

Frente a tal panorama, simples revisdes curriculares nas escolas, mesmo as
mais radicais e ainda que implementadoras de perspectivas interdisciplinares, nao
dardo conta de produzir e fazer circular os saberes néo-disciplinares, estes
referendados, dentre outras perspectivas, pela Esquizoanalise, que se pretende,
sejam desenvolvidos ndo s6 nas redes e movimentos sociais, mas também em
espacos escolares, visando dar conta das competéncias solicitadas pela cadtica e

hibrida realidade contemporanea. Ela exige de nds, que nos debrucamos sobre as



96

questdes da Educacdo, com muito mais empenho e esforco com um pensamento

singular, criativo e transdisciplinar, numa palavra, esquizoanalitico.

Romper com a disciplinarizagéo, tarefa possivel através da adocdo de outros
paradigmas de saber e de novas praticas educativas, principalmente como ja
acontece em algumas redes e movimentos sociais, como o0 rizomatico proposto pela
Esquizoanadlise, significa também redesenhar o mapa estratégico do poder no
campo das Ciéncias e no campo da Educacéo, colocando as relagdes numa outra
dimensao. A transversalidade do conhecimento implica em possibilidades de escolas
e de curriculos em muito diferentes daquelas que hoje conhecemos e novos
espacos de construcao e circulacdo de saberes onde a hierarquizacéo ja ndo sera a
estrutura basica e onde situacdes até entdo insuspeitas poderdo fazer emergir a

constituicdo de subjetividades livres e autbnomas..

De nossa criatividade e de nossa acéo politica e capacidade de influéncia
dependera o delineamento de um processo educativo e de uma sociedade em que o
controle se exerca de forma mais diluida e também menos intensa, dando-nos
apenas uma ilusdo de autonomia, ou entdo de uma educacdo e uma sociedade em
que a autonomia seja um fato, numa realidade mais solidaria e mais democratica,
como sonha o referencial esquizoanalitico e como se pensa ja é realidade em muitas

redes e movimentos sociais.

N&o obstante, é preciso que se ressalte aqui, mais uma vez, que o "olhar"
esquizoanalitico ndo corresponde tdo-somente a um aporte tedrico para renovar as
interpretacdes e as praticas escolares, mas, ao contrario, abrange uma complexa
concepcdo de mundo, aqui incluidos os diferentes niveis de realidade que o
constituem, inclusive as dimensfes humanas inseparaveis do préprio mundo. Com
isso, pretende-se destacar as contribuicdes que a Esquizoanalise tem oferecido em
inlmeros campos, além do "psi’, fornecendo novo fbélego para movimentos
minoritarios revolucionarios, producgdes artisticas "menores”, além de todo tipo de
esforgcos criativos transversais que buscam apreender ndo mais o "objeto linear",
mas os fenbmenos complexos que ultrapassam os limites do "dado" e vibram,

afetam, dinamizam a vida, na forma de intensidades.
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5. ESQUIZOANALISE, SUBJETIVIDADE E PROCESSOS ESCOLARES

A Esquizoanalise ndo é uma teoria € um conjunto de conceitos que um expert
toma em maos para aplicar uma pratica socialmente delimitada, que definam
resultados socialmente delimitados, mapeados, manipulaveis, localizaveis, pois em
ambito bem geral, a Esquizoanélise € uma espécie de ética das "singularidades" e
ndo um corpus tedrico que categoriza individualidades e identidades. Isso ndo quer
dizer que ndo seja uma pratica, pois pelo contrario, implica que ndo é nas amarras
de uma teoria que ela sera ‘praticada’, mas na constituicdo de caixas de ferramentas
(ndo necessariamente teodricas) que visem a mobilidade, a expansdo de

potencialidades e o cultivo de novas formas de subjetividade.

A questdo aqui é muito interessante e complicada, mas em linhas gerais, ndo
se trata, por outro lado, de abandonar a teoria e recair no senso comum e "pos-
moderno" da auséncia de sentido, pois ela ndo é uma teoria que um profissional
estuda e ‘aplica’, mas é uma espécie de "caixa de ferramentas" que pode inspirar e
agenciar praticas que fujam a ordem cotidiana.

A Esquizoanalise € uma "psicanalise apds um banho de real". Em outras
palavras, uma praxis nao reduzida as capturas individuais, ao jogo de infra/super-
estrutura, as interioridades e preocupada em fazer emergir novos campos subjetivos
e novas subjetividades que contribuam para que novas sociabilidades se

estabelecam.

Antes de iniciar qualquer discussao acerca da subjetividade, € necessario
retomar que esta é concebida pela Esquizoanalise como um sistema aberto,
constituido de mudltiplas e diferentes forcas, denominadas por Equipamentos
coletivos de subjetivacdo ou componentes de subjetivacdo, conceito que pode ser
entendido como um agregado de inUmeras maquinas que compdem a realidade.
Sendo assim, subjetividade é uma nocado complexa, cujo entendimento depende da
articulacdo de aspectos psiquicos com toda a miriade de forcas dindmicas que
compdem a prépria realidade. Ao invés de pensar um sujeito de contornos limitados
e fechado em si, a partir do qual a subjetividade brota, melhor seria pensar no
cruzamento de multiplos componentes de subjetivacdo que se ligam e religam e

acabam influenciando a constituicdo da subjetividade. Para a Esquizoandlise, a
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articulacdo de aspectos psiquicos com 0s equipamentos coletivos de subjetivacao

ocorre de maneira rizomatica.

O rizoma é um conceito que entende a realidade - e dentro dela a prdpria
subjetividade - como uma rede constituida de inumeras ramificacbes que se
conectam e reconectam continuamente com outras ramificacbes. A imagem do
rizoma procede sempre por aliancas, sempre por conexdes realizadas pela
conjuncdo de elementos destituidos de pontos de chegada ou de partida, mas
embebidos pelo principio de heterogeneidade e de multiplicidade. Dessa forma, o
conceito de rizoma possibilita um entendimento da (auto) constituicdo da
subjetividade irrestrita a um numero determinado de elementos. Ou seja, 0S
elementos sdo mdltiplos e mutaveis, eles se "plugam" a outros elementos
constantemente, estando eles préprios em constante metamorfose. A partir desses
elementos, a subjetividade se funda, pde-se de pé e se faz funcionar. Desse modo
ela se configura num devir: € continuamente constituida a partir das ligacdes e
religacdes que suas ramificacbes fazem e refazem com elementos intra e extra
psiquicos, individuais e pré-individuais, humanos e nado-humanos, orgéanicos e

inorganicos...

Para a Esquizoanalise, a subjetividade é entendida considerando-se todas as
caracteristicas ja descritas do rizoma. Sendo assim, a subjetividade se auto constitui
e auto-reconstitui por fluxos de agenciamentos coletivos de enunciagdo com 0s quais
ela esta constantemente se conectando e reconectando. Essa concepcéao atribui a
subjetividade uma mutabilidade que abre espaco a criacdo, a0 novo e a novos
desdobramentos. Desprende-a de estruturas cristalizadas que impossibilitam o
avanco, que insistem em evocar fantasmas e manter a subjetividade sob o jugo de
normas e padrées tendentes a reproducdo. Tomando emprestada a idéia de
Heraclito de que ninguém mergulha duas vezes no mesmo rio, porque tanto a
pessoa quanto o rio ja nao sdo mais 0s mesmos, pode-se ilustrar a mutabilidade da
subjetividade, pois a cada passo ou a cada mergulho o individuo se conecta com

multiplos equipamentos de subjetivacdo e se metamorfoseia durante este percurso.

Sendo assim, a subjetividade se faz, ela esta num devir-subjetividade. Pode-
se dizer que o desejo é a forca motriz dessa maquina subjetiva, € o desejo que
impulsiona o ser humano a produzir, a imergir num devir criador e se conectar com

diferentes maquinas processuais. E o desejo que encontra, em meio as forcas
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cadticas da multiplicidade dos universos de referéncia, a for¢a da criacdo, do novo e

do diferente. Na concepcédo esquizoanalitica, o desejo é:

[...] imanentemente produtivo, gera e é gerado no processo mesmo
de inven¢do, metamorfose ou "criacdo" do novo. Sua esséncia nao €
exclusivamente psiquica, pois participa de todo o real(...) Assim
entendido, o desejo também est4d parcialmente submetido a
entidades repressivas, mas estas ndo sao exclusivamente psiquicas,
e sim um complexo conjunto ao mesmo tempo politico, econémico,
comunicacional, etc. (BAREMBLITT, 1998a, p. 144).

A palavra desejo remete nosso pensamento ao conceito de inconsciente. Na
concepcao psicanalitica o inconsciente € entendido como sendo um depédsito de
conteudos reprimidos pela censura, remetendo-o, pois, a uma interioridade psiquica

nivelada pela psicodindmica de cada individuo.

Guattari e Deleuze (1976) mostraram que o dito inconsciente ndo se limita a
um reservatério de desejos incestuosos ou agressivos recalcados, mas que esta
aberto sobre a Histéria, a sociedade e o cosmo. A esfera do psiquico esti
indissociavelmente imbricada as do politico e do econdmico, pois constitui um
campo teorico de definicdo do desejo a partir da tradicao filosoéfica critica do modelo
da representacdo. Considera a producdo desejante como matéria Ultima de todo o
real (social, maquinico, sendo producdo e desejo imanentes entre si). Em
Esquizoandlise, ndo h4 método, pois ndo existe uma prestacdo de servicos, nos
moldes tradicionais, pois procedimento de intervencdo se define com o contexto

problematico em questao.

Desse modo, para a Esquizoanalise, o inconsciente € marcado pelas
multiplicidades, € perpassado por racas, costumes, tecnologias, momentos,
imagens, culturas, crencas, religides, pelo econdmico, politico, social, etc. Ele se
configura como uma grande maquina desejante, uma usina de forcas que obtém
energia, a0 mesmo tempo em que imprime suas forcas, por trocas com elementos

intra e extra psiquicos. Desse modo, o0 inconsciente:

[...] superpde miultiplos estratos de subjetivacdo, estratos
heterogéneos, de extensdo e de consisténcia maiores ou menores.
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Inconsciente, entdo, mais “"esquizo", liberado dos grilhdes
familialistas, mais voltado para praxis atuais do que para fixacfes e
regressdes em relacdo ao passado. Inconsciente de Fluxo e de
maquinas abstratas, mais do que inconsciente de estrutura e de
linguagem (GUATTARI, 2000, p. 22).

Entende-se que o inconsciente € posto a se mover por uma forca desejante
gque o coloca em constante movimento e mutacéo; ele se constitui e reconstitui por
dobras, desdobras e redobras. Partindo-se dessa concepcdo desejante de

inconsciente, para a Esquizoanalise:

a questdo nao é nunca reduzir o inconsciente, interpreta-lo ou fazé-lo
significar segundo uma arvore. A questdo € 'produzir inconsciente' e,
com ele, novos enunciados, outros desejos: 0 rizoma € esta
producéo de inconsciente mesmo. (DELEUZE & GUATTARI, 1996, p.
28).

Desse modo se configura uma subjetividade pulséti que desenha e
redesenha um diagrama de conexdes que continuamente faz maquinacdes externas
e internas No entanto, este devir subjetivo pode ser atravessado por fluxos
estratificantes e territorializantes que acabam desembocando em subjetividades

engessadas.

Pode-se dizer que a subjetividade se engendra a partir de maquinas de
expressao sociais, politicas, poéticas, estéticas, afetivas... Assim, consideram-se
esses equipamentos de subjetivagdo como um dos elos de ligacdo entre a realidade
e a vida psiquica. E em meio a este movimento de engendramento que as vozes de

poder, de saber e de auto-referéncia entram em acéao.

No que se refere as vozes de poder, pode-se dizer que as relagdes de poder
se caracterizam como processos de sujeicdo impostos por quem O exerce, com 0
objetivo de fazer com que o outro aja, pense, sinta e se posicione de acordo com 0s

interesses de quem detém o poder.

A realidade oferece uma gama de exemplos acerca da atuacao dessas vozes.
O sistema que baliza o funcionamento da maioria das instituicbes, pelo menos das

mais convencionais, € de natureza hierarquica. Mesmo quando ndo ha uma pessoa
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no topo da piramide institucional incumbida de mandar em seus subordinados a fim
de manter o bom funcionamento da instituicdo, a propria composi¢ao da instituicao,
sua dindmica, suas ligagcbes, aberturas e fechamentos transbordam relacdes de

poder.

E muito comum encontrar nos meios de comunicagao impressa, assim como
na fala de muitos de seus leitores, frases construidas utilizando comandos diretos,
com verbos no imperativo, que transfiguram ordenac¢des quanto a modos de agir, de
pensar e até mesmo sentir. A prépria arquitetura da sala de aula, a disposicdo das
carteiras dos alunos e a localizacdo destas em relagcdo a mesa do professor sao
elementos que podem ser entendidos como expressdes das vozes de poder, ja que
corroboram o distanciamento hierarquico comumente mantido entre professor e
aluno: ao primeiro cabe passar o conteudo da matéria e ao segundo absorver

complacentemente tudo que este ultimo disser.

Quanto as vozes de saber, Guattari (1993, p. 179) as descreve como aguelas
"que se articulam de dentro da subjetividade as pragmaticas técnico-cientificas e
econdmicas". E a partir dessa articulagdo que se pode perceber um grau de
comprometimento entre a constituicdo de subjetividades e os valores proprios de
cada momento histérico. Ou seja, as vozes de saber nao seriam todo o
conhecimento produzido num dado periodo, mas sim, aquele conhecimento
produzido que entre em convergéncia com os interesses dominantes de cada época.
Assim, essas vozes seriam o saber predominante de cada momento histérico, o
qual, ao predominar, confina, hegemoniza, direciona e circunscreve o conhecimento

das massas humanas.

Pode-se perceber a atuacédo das vozes de saber em grande parte dos livros
didaticos utilizados no ensino fundamental, médio e superior. Na maioria dos livros
infantis as empregadas domésticas sédo negras, as mulheres sao donas de casa, 0s
executivos sdo homens brancos e 0s operarios sdo negros, a familia € constituida
de pai, mée e filhos, etc. Percebe-se em suas histérias e ilustracdes uma série de
valores morais, sociais, estéticos e de conduta imbricados com a légica dominante.
Ou seja, esses livros sdo equipamentos coletivos de subjetivacdo através dos quais
saberes pasteurizados e serializados sédo veiculados visando tornar hegemonicos

coletivos existenciais.
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Considerando-se a relagcdo coercitiva e comprometida dessas vozes, pode-se
dizer que elas atuam de forma a interromper as linhas de fuga da subjetividade e
acabam cercando-a com normas, padrdes e valores que impossibilitam a criacdo do
novo. Ou seja, essas vozes interrompem o fluxo desejante do devir subjetivo e 0

aprisionam dentro das grades da reproducéo.

No entanto, h4 um grupo de vozes que resgatam o carater criador da
subjetividade e impedem que esta se constitua como subjetividade sujeitada. Sao as
vozes de auto-referéncia, definidas por Guattari (1993, p. 179) como forgcas "que
desenvolvem uma subjetividade processual, auto-fundadora de suas proprias
coordenadas, auto-consistencial.” O termo processual se refere aos multiplos fatores
gue ndo cessam de perpassar a subjetividade, entre os quais estdo as vozes de
saber e de poder, tendentes, como ja foi elucidado, a produzir subjetividades

reprodutoras e cristalizadas aos padrdes e normas da sociedade vigente.

Desse modo, cabe as vozes de auto-referéncia atuar como um filtro e
decodificar as informagfes advindas do entrelagamento das vozes de poder e de
saber. Essa decodificacdo pode ocorrer em dois sentidos: pode desembocar num
processo de singularizacdo, onde o0 sujeito se conecta com maquinas de criacédo e
entra num movimento de ruptura com o instituido, criando novas formas de ser e de
se perceber no mundo; ou pode entrar num processo de individuagcdo, onde o
individuo reproduz e aceita os contetudos propagados pelos diferentes vetores de
dominacdo que participam do processo de subjetivacdo. O modo pelo qual os
individuos vivem essa subjetividade oscila entre dois extremos: uma relacdo de
alienacdo e opressado, na qual o individuo se submete a subjetividade tal como a
recebe, ou uma relacdo de expressao e criacdo, na qual o individuo se reapropria
dos componentes da subjetividade (DELEUZE & GUATTARI, 1999, p. 33).

Na medida em que existe a possibilidade de reapropriacdo do sentido, 0s
grupos humanos ndo se encontram fadados a reproduzir. Subjetividades
autoconsistenciais e processuais podem ser produzidas, ha meios para se conceber
uma subjetividade que se metamorfoseia a cada conexdo, que nao se encontra
confinada num espaco predeterminado por poderes, saberes, normas e padroes.
Desse modo, caberia a escola, nas diversas areas de intervengdo, potencializar nos
grupos humanos essa reapropriacdo dos componentes da subjetividade e acionar a

capacidade de discernimento das vozes de auto-referéncia.
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Deleuze sugere que sua obra consegue pensar num pensamento nao-
fascista, que esboca uma vida ndo-fascista e também numa escrita ndo-fascista. A
ética diz respeito a um modo de vida, a um estilo de existéncia e, o Anti-Edipo afirma
uma vida que, em primeiro lugar libera a a¢éo politica de toda pretenséo unificante e

totalizadora, mas voltada para constituir a autonomia e a autogestéo dos alunos.

Sugere uma pedagogia da multiplicidade, segundo a qual a intervencao
escolar ndo se mais firmaria pelo conflito, mas pelo consenso; ndo mais pela
imposi¢cao, mas pela participacdo; ndo mais pela segregagdo, mas pela integracao,

nao pelo modelo disciplinar mas pelo transdisciplinar.

Deleuze concebe a filosofia como criacdo de conceitos a partir de problemas
tracados sobre planos nos quais convivem filosofos de diferentes épocas, assim
como compreende a historia da filosofia por meio de I6gica de extratos e nunca pela
linearidade do tempo como Khronos, e Deleuze, em meio a varios fildsofos, constroi

seu pensamento situando-se em planos diversos.

A Esquizoandlise ou pragmética universal de Deleuze e Guattari inova
inventivamente, a produgdo do conhecimento. A ciéncia, nos seus paradigmas
dominantes, se da como interpretacdo das regularidades, e, assim, explicacdo do
mundo ordenado e quadriculado das entidades molares (estruturais). Ja a
Esquizoandlise desvela-se um cacar linhas de fuga; e privilegia a poténcia inventiva
que ndo estd nem no sujeito, nem no objeto, nem nas idéias, nem nas coisas, mas
sim no entre. O entre, como espaco de invencao/lugar da producdo configura a
Esquizoandlise, teoria e pratica: um produto essencial e um elemento dos
dispositivos préprios do agir Esquizoanalise. Supera-se a causalidade, deste modo;

e se interessa, entdo, pela transversalidade dos funcionamentos inventivos.

O mundo gira e se repete, ordenado na logica cientifica; para a
Esquizoanadlise esta porcdo do real € apenas o instituido, o organizado, pequena
parcela da producdo da realidade. Escapa-lhe o caos, a caosmose, a invengéo, a
producédo de vida. A producdo de realidade metamorfoseante, a realteridade, o
virtual, a mudanca, o acontecimento, o devir. Neste sentido, ela se retrata: a teoria
da multiplicidade e filosofia da diferenca., a inspiracdo mais que o conceito, 0 ensaio

mais que a verdade.
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Assim, uma relacdo conceitual importante a ser abordada é a analogia
“Ensaio/Inspiracdo”, onde esta é uma consequéncia daquele, sendo necessario o
treino, repetidas vezes de uma aula, por exemplo, para o estabelecimento da
inspiragéo a cerca da mesma, e caso isto nao ocorra, qualquer atividade formulada
de nada valera. Para esquizoanalise o Ensaio consiste em “considerar fascinante a
matéria da qual tratamos, achando fascinante o que se esta dizendo” para que a
partir dai o que for dito seja feito com entusiasmo, fator que gera a inspiracdo e

conseqlientemente a reconstrucdo de pensamentos e conceitos.

Ainda, seguindo este pensamento sobre desconstrucdo e construcdo de
signos, um conceito Deleuzeano imprescindivel para as atuais pesquisas na
Educacdo é o Acontecimento. A partir desse conceito, seguem-se novas maneiras
de pensar e de se realizar uma critica a leitura, pois 0 mesmo busca novas formas
de expressdo bem como de contetdos que para esquizoanalise ndo se realiza sobre
“paradigmas arborizados do cérebro”, mas € realizado como “figuras rizomaticas,
sistemas acentrados, redes de autdmatos infinitos” que se conjugam em processos
criadores sobre planos de pensamentos. Dessa forma, o conhecimento é
investigado em funcdo de uma transdisciplinariedade, abrangendo todas as formas

possiveis de ser e pensar 0 mesmo assunto.

A pesquisa de novos meios de expressao filoséfica foi inaugurada por
Nietzsche e deve ter continuidade relacionada a renovacao de outras areas, como o
teatro ou o cinema. Neste sentido, portanto, a Educacdo ndo seria baseada no
paradigma ‘evitar aquilo que ndo se sabe’, mas sim de ‘procurar assuntos’ novos, e,
mesmo com dificuldade, encard-lo como um ponto em que ‘se tem algo a dizer’,
sendo este processo viabilizado através do Ensaio. Trata-se de um procedimento
infinito de um processo inacabado, onde a criacdo de sentidos imediatos resulta de

uma revisao das representacdes feitas por outras pesquisas.

Neste sentido rizomético a Pesquisa do Acontecimento esparrama-se assim
sobre trés planos, a saber: preliminarmente a Filosofia: Com o seu plano de
imanéncia, constituindo a forma do conceito; depois a Arte: Com 0 seu plano de
composicao, constituindo a forca das sensacdes e por derradeiro a Ciéncia: Com o

seu plano de referéncia, constituindo a coordenacédo e o conhecimento.
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Esta pesquisa provém da utilizacdo de multiplas linguagens, como a pintura,
ciéncia, arte, filosofia, muasica, que Ihe subsidiam sua consisténcia. Ela também trata
0S conceitos como acontecimentos e singularidades, e ndo como nog¢des gerais e
universais, além de se ater ao presente ao invés do eterno. A Esquizoanalise ndo
pesquisa divisbes, identidades definidas (crianca, professor,curriculo), mas valoriza
seus devires, nomadismo e inatualidades, conceitualizando suas configuracdes por
vir. A pesquisa do Acontecimento significa potencialidade, ou seja, nhada

simplesmente ‘é’, tudo ‘pode vir a ser’.

Para escapar da “Imagem Dogmatica do Pensamento” a pesquisa do
acontecimento se posiciona a favor de que pesquisar é criar e que criar significa
problematizar, constituindo dessa forma, um pensamento critico individualizado. A
mesma se dedica a re-significacdo de clichés e resultados pré-estabelecidos , para
que haja a reconstrucdo de uma nova significacdo onde seja possivel realizar
experiéncias transcendentais, ou seja, através de um processo de desconstrucao e
reconstrugéo, os conceitos, bem como o conhecimento, se encontram em um eterno

devir:

A cada vez que é exercida, esta Pesquisa estabelece diferentes
relacdes entre os elementos e compde geografias inéditas, nas quais
0s acontecimentos se tecem e destecem, ja que nao ha
representacbes eternas. Assim, 0s professores pesquisam
incessantemente porque ndo acreditam nas coisas da Educacéo e
detestam a inércia pedagogica que os impelem a repetir.[...] 0 que os
leva a instalarem-se no Acontecimento como num devir, para fazerem
rejuvenescer e envelhecer todos os componentes e singularidades
que na Educacdao circulam. (CORAZZA, 2002, p. 41)

Pode-se perceber que a Pesquisa do Acontecimento envolve muitos dos
principais conceitos de Deleuze, constituindo uma busca rizomatica de
desterritorializacdo, ou seja, um processo de inumeras formas de pensamentos,
onde 0s mesmos vao sendo construidos a medida em que se pesquisa,
desconstruindo seus antigos significados e reconstruindo-os de forma critica e
concisa, em um grande Ensaio, a0 mesmo tempo em que se constitui também por
um pensamento némade esquizlide, ou seja, uma idéia completamente diferente

gue encontra-se em um eterno devir, em eterna criacdo de novos planos.

Arte, filosofia e ciéncia se constituem de modo a mostrar séries infinitas de

imagens de pensamento, imagens nao estritamente visuais em relacdes
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infinitamente complexas. O que liga uma imagem diferente da outra é o fato de todas
as imagens possiveis fazerem parte de um mesmo plano. Planos que se relacionam
por proximidade, especificidade, semelhancas entre conjuntos, elementos que

variam, diferencas.

Com Deleuze, o que € caro a cultura humana deixa de ter o mesmo valor. O
conhecimento é exemplo da efetiva transvaloracdo que o pensamento do parisiense
traz. Para o pensamento da diferenga, idealizar o conhecimento como algo capaz de
salvar a humanidade de seu destino tragico, ndo interessa, mas o esforco de

constituicdo de novos planos produtores de novas sociabilidades.

E o que é o conhecimento? Sao planos, que constituem variagdes de imagens
de pensamento surgem como cadides. Traca-se um plano, linha abstrata que da
consisténcia a uma superficie para se poder viver. Linhas que exprimem a
movimentac&o de tudo o que se cria e foi criado. Desse modo o conhecimento deixa
de ser imagem ideal e passa a ser compreendido como levantamento e analise em
funcdo daquilo que se quer em ato. O que caracteriza uma a¢gédo ndo € o acumulo e
saber, mas aquilo que se aprende junto ao funcionamento de um territério. O que
vale nesse plano ndo € o que esta formado, mas as poténcias que ele traz para a

criacao.

Pensar que o saber s6 possui valor enquanto uso pratico de conceptos nao
ideais, que efetuam as coisas na melhor composi¢do daquilo que um corpo deseja.
Deleuze rompe com a linguagem. A linguagem simplifica e reduz forcas em cédigos,
apropria-se delas e delimita toda complexidade cadésmica a uma relacdo de mais-
valia: mais conhecimento= mais poder. O conhecimento s6 pode ser compreendido
como apropriacdo, ganho de territério que garante o direito de extrair e ate exaurir
suas forcas. Matar o sujeito do conhecimento e desterritorializar o conhecimento é
encarar a transitoriedade da vida, a vulnerabilidade dos territérios e a instintividade

de uma vontade expropriada, impessoal, irrepresentavel.

De certo modo, conhecer é codificar, traduzir a sensacao vivida pelo corpo no
embate com as forcas exteriores que dédo a pensar. O pensamento acontece no
encontro com as poténcias desconhecidas de um fora, daquilo que ndo se consegue
mapear, daquilo que interessa para pesquisa. Pensar, tracar um plano, exige a

criacdo de novas imagens, visto que as imagens trazidas pela memaria, aquelas ja
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conhecidas, podem deixar de funcionar efetivamente. E preciso produzir outras
imagens, diferentes formas de acdes para lidar com as forcas desse fora, intrinseco

a todo territério

Se hd um projeto pedagodgico deleuzeano, ele s6 pode existir enquanto
“perversao” intelectual. Conhecimento memorizado ndo interessa, mas uso de forcas
para a obtencdo de um novo modo de vida. Uma vida ndo submissa a modelos,
representacoes fechadas de virtude, condutas fascistas, sujeitas a um dado tipo de
imagens. Uma vida singular, Unica na multiplicidade de sua imanéncia: educada ndo
para representar tipos de conhecimento; educada para apresentar seu corpo e
oferecer seu desejo aos clamores do mundo. Nesse sentido que a filosofia de
Deleuze é outra, quase ndo-filosdfica, literaria. O saber que interessa é delirio, pois
como todo conceito, proposicdo, equacdo, figura, ndo passa de invencdo. Na
filosofia, aqueles que n&o sdo capazes de criar, hermeneutas e comentadores que
em nada pervertem os textos que analisam, sdo aqueles que Deleuze chama os
‘funcionarios da filosofia', os graves servidores do Estado. O conhecimento, calcado
no mesmo, na repeticdo, nas analogias, na identificacdo, ndo pode produzir
diferenca. Saber alguma coisa sO serve enquanto ferramenta para enfrentar aquilo

que difere.

Tudo o que se quer com o esfacelamento de uma verdade é simplesmente
aprender como algo se afirma. E, obviamente, ter a chance de criar um plano de
pensamento a ser afirmado. O plano de pensamento que consiste em criacdo de
conceitos. Os conceitos ndo sao idéias a serem contempladas, ilustracfes
enciclopédicas, formas estaveis desenvolvidas pelo pensamento. Sdo criados no
devir de um plano de pensamento para resolver questdes préaticas, que mesmo na
perspectiva metafisica, se constitui a partir dos problemas que um territorio coloca.
O que interessa, 0 que nos faz aprender, é o sentido expresso e ndo exatamente

aquilo que ele designa, manifesta ou significa.

Considera também a Esquizoandlise que o0s signos sdo elementos
propulsores da aprendizagem. O corpo interpreta certos signos, com 0s quais
constréi sua acdo. Para Deleuze, qualquer aprendizado se da pela decifracdo ou
interpretacdo de signos. Mas signos para Deleuze n&o se reduzem aos signos
lingUisticos, e “decifrar” ou “interpretar”, diferentemente da acep¢do comum, nao

corresponde a um trabalho feito pela inteligéncia, ao menos nao inicialmente. “A
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inteligéncia vem sempre depois”, diz Deleuze. Signos, para Esquizoanalise, sdo as
sensacfes ou marcas que pedem decifracdo, forcas que forcam o pensamento a
pensar. Essas marcas- signos nascem do encontro dos corpos quando se afetam;
decifra-las, nessa filosofia, ndo é descobrir contetdos, mas inventar novos mundos:
Ser sensivel aos signos, considerar o mundo como coisa a ser decifrada €, sem
davida, um dom. Mas, pensar € decifrar signos, decifra-los é fazer algo — obra — com
eles. A aprendizagem é uma resposta ao signo encontrado. Mais importante do que
saber, do que carregar conhecimento é criar estratégias em funcao de regozijar-se

na vida.

O fazer Filosofia € muito mais do que repetir fildsofos, mas como a filosofia
trata do mundo e ha mais de dois mil anos que filosofos debrucam-se sobre ele,
também é dificil fazer filosofia (pensar o novo) sem retomar o ja pensado. Portanto,

filosofia consiste sempre em inventar conceitos.

Deleuze por isso € um critico feroz do saber dominante, onde afirma que
valores ndo séo absolutos e sim inventados, ndo ha fatos e sim interpretacédo, assim
a vontade do poder €, para Nietzsche, o que da significado ao sentido, sentido as
interpretacdes e valor aos valores, entdo o valor de algo depende da vontade de
poder que expressa. Desta forma, Deleuze inspira a imoralidade de um pensamento
gue afirma a todo instante a sua poténcia. Ha que se pensar com o que fortalece o
pensar, ndo com o que debilita para elabora cinco principios:

a) Agenciamento: Cita que os agenciamentos sao a forca minima produtora e

ndo os individuos, eles sdo multiplicidades nas quais funcionam elementos
diferentes. E estes agenciamentos sao regidos por quatro componentes (estados de
coisas, estilos de enunciacao, territérios e movimentos). A questdo passa a ser de
qual agenciamento se participa, quais deslocamentos sdo possiveis fazer neles e

em quais politicas de agenciamento vocé se situa;

b) Imanéncia: Dentro de um plano de imanéncia se dao os agenciamentos, a
imanéncia é absoluta, pura, uma vida de poténcia completa e é composta de
virtualidade, nela existem devires, linhas e blocos, movimentos em velocidades
diferentes, continuo de intensidades, conjugacdo de fluxo, o mundo esta em
movimento permanente e as linhas que estdo num plano de eminéncia séo de trés

fios: segmentos mais duros (familia, escola), segmentos flexiveis (conexdes que se
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produzem sem coincidir com aqueles) e linha de fuga (arrastam individuos por
segmentos). A diferenca entre micro e macro ndo € de tamanho e sim de

intensidade, de sua capacidade para conectar forcar heterogéneas;

c) Imagem amoral do pensamento: Aquilo que interessa € pensar a fundo,

com intensidade. Pensar é uma forca que abre o mundo ao invés de controla-lo, tem
mais a ver com os sentidos do que com a propria verdade. Sendo assim, 0 pensar
nao tem nada a ver com ser uma pessoa boa ou ruim, mas sim, em dispor uma

sensibilidade aberta aos signos do mundo.

O pensar dominante na escola € um modo errdbneo de exercer o poder, de
diminuir a forca dos outros, de impedir que de fato se pense: uma maneira de
controlar, julgar e condenar, existindo entdo, espaco para uma ética de pensamento,
na qual ndo se dita deveres e sim abrem condigcbes para encontros positivos no

pensamento;

d) O rizoma e ndo a arvore é a imagem do pensamento: Tradicionalmente, a

concepcao do saber utiliza a figura da arvore para se expressar (paradigma
hierarquico e unificado). Dai surge o rizoma que por sua vez, intensifica a
flexibilidade e quebra a hierarquia e surge a presenca de multiplicidades, né&o
existindo comeco nem fim e sim meios. A idéia de continuidade néo tem forca, o
rizoma relaciona-se com a ética de pesquisa, de experimentacdo permanente e uma

criacdo sem fim que expande o mdltiplo;

e) O menor sobre o maior: Deleuze esta interessado nos exemplos estéticos

onde uma literatura menor € uma minoria falando outra lingua, ou seja, uma contra-
lingua uma lingua maior e este por sua vez esta ostentado em trés caracteristicas:
a) Desterritorializa: a lingua (significa falar como um estrangeiro na propria lingua).
b) Politico que estad presente em cada palavra ndo como manifesto e sim como
movimento desafiador; ¢) Enunciacdo: ndo existe individualidade na enunciacao e

sim, o principio da enunciagao coletiva.

Através de Deleuze, aprendemos que sem criacdo nao ha aprendizagem e
que para criar devemos buscar intercessores propicios. Estes intercessores podem
Ser pessoas ou coisas, reais ou ficticios diferente de intercambios interferéncias ou

intervencgoes.
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A educacao é regida sobre a logica do dever e da verdade escondendo a
tristeza que existe nas pretensdes legisladora, e na diminuicdo das poténcias que
elas comportam. Deleuze junto com Foucault, Spinoza e Nietzsche, denunciam o
moralismo na ética da educacdo e abre as portas de uma ética imoral educadora;
sendo assim o que pode um professor? E por que entdo ler seu pensamento? O que
pode um professor ndo sabemos e ninguém sabe e 0 seu pensamento e lido porque
a partir de sua forca pode-se encontrar uma outra vida que néo o regule que néo o
legisle, que nado diga a si proprio o que um professor deve ou nao fazer, ou seja, que
o mesmo tenha liberdade e flexibilidade de explorar suas idé€ias e seus pensamentos
e bons encontros que aumentem a sua capacidade de ser afetado. Sendo assim,
gue se tenha uma vida nao-fascista em permanente luta por aumentar a potencia de
sua propria vida. O novo é uma acontecimento inesperado que interrompe a
previsibilidade na Historia e 0 mundo se cria quando passamos do ser ao devir,
guando entramos em devir, sobremaneira neste mundo pdés-industrial, onde a

subjetividade esta em processo cotidiano de mudanca.

O acontecimento € preciso entendé-lo ndo como uma decisdo, um tratado, um
reinado ou uma batalha, mas como uma relacdo de forcas que se inverte, um poder
confiscado, um vocabulario retomado e voltado contra seus usuarios, uma
dominacédo que se debilita, se distende, se envenena a si mesma, e outra que entra,
mascarada. As forcas em jogo na histdria ndo obedecem nem a um destino, nem a
uma mecanica, mas efetivamente ao acaso da luta. Elas ndo se manifestam como
as formas sucessivas de uma intencdo primordial; tAo pouco assumem o aspecto de
um resultado. Aparecem sempre no aleatério singular do acontecimento”.
(FOUCAULT, 1999, p.145-172)

A nocao de acontecimento corresponde em muito ao o conceito de rizoma na
Esquizoanalise, pois o0 Rizoma, procura desconstruir e desterritorializar as praticas
do saber e as metodologias até entdo conhecidas, desconstruindo as metodologias
aplicadas hodiernamente aos saberes, para pensar possibilidades novas de saberes

possiveis, num esfor¢o muito mais de criacdo do que de memorizacéo de conceito.
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A Esquizoanalise trabalha na perspectiva de um pensamento rizomatico em
ruptura com a idéia de verdade universal e igualmente com a idéia de uma evolucgéo
gradual do conceito, na medida para os mesmos a questdo da verdade desloca-se
para a problematica da diferenca. Os conceitos seriam como efeitos de atualizacé@o
de um certo campo problematico, constituindo-se essencialmente de
agenciamentos. Assim, agenciar € explorar conexdes conceituais nos quais a
diferenca deve ser pensada ndo em termos de oposicdo, mas em termos de

ressonancias.

Nessa perspectiva, trata-se entdo de pensar novas formas de agenciamentos
de processos de subjetivacdo, formular uma concepcao imanente das possibilidades
de ser, pois se trata de eliminar a redugao da subjetividade ao problema da culpa, da
ordem e da falta, para concebé-la como uma logica de fluxos, capaz de privilegiar o

real e ndo o imaginario e o codigos simbdlicos ja estabelecidos

Nessa visdo construtivista do inconsciente, o foco encontra-se na
transposicdo do conceito de obrigacdo e dever para o de maquina desejante, ou
seja, Deleuze pensa a vida ndo como um teatro de representacdo das normas ja
constituidas e sim como uma fabrica, uma maquina para produzir, uma logica de
fluxos e novos sentidos de vida. Portanto, a subjetividade € formulada como uma
maquina desejante de agenciamento continuo de fluxos e invencdo de novos
possiveis, uma maquina 6rgao para uma maquina energia, que nao cessa de efetuar

o acoplamento de fluxos continuos e inéditos

Deleuze e Guattari constroem uma defesa ético-filosofica do conceito de
multiplicidade, efetuando uma proposta para além da critica do normativo, propondo
na obra “Mil Platds” (1995) uma construcao, que parte para além da oposicédo do
Um e do Mdltiplo, e dos dualismos da consciéncia e do inconsciente, da natureza e
da histéria, do corpo e da alma. A teoria da multiplicidade efetua uma construcao
ontoldgica que ndo admite unidade natural, do desejo vinculado a falta e da idéia de
transcendéncia. Tal perspectiva de imanéncia e de multiplicidade constitui uma
atividade ética contraria a qualquer conforto moral ou orientacdo historica,

deflagrando um combate a tirania do sentido geral e homogeneizante.

Deleuze e Guattari apresentam os “Mil Platés” como livro rizomatico que se

propde a escapar do modo arborescente de pensar - uma imagem-arvore do mundo.
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Imagem esta de uma divisao binaria e evolutiva das filiacdes que se prendem a raiz.
“Mesmo uma disciplina tdo 'avancada’, a linguistica guarda como imagem de base
esta arvore-raiz que a prende a reflexdo classica” (p. 12), e, a proposito da
psicandlise:

Portanto, os rizomas procedem sempre por aliancas, nunca por filiacdo. A
conexao se faz pela conjuncédo e que desenraiza todo o fundamento, a ilusdo da
origem ou de um ponto de chegada, uma reversdo de toda a ontologia do verbo
‘ser’. Contrario a identidade, o rizoma tem por principio a heterogeneidade e a
multiplicidade. O Método rizomatico ira encontrar sempre esta heterogeneidade
onde outros métodos irdo buscar a homogeneidade, como por exemplo, ao analisar
a linguagem, mostram que os elos semidticos ndo levam necessariamente a tragos

linglisticos, porque o que aqueles fazem é aglomerar atos muito diferentes.

As cadeias semidticas, como rizomas, ndo param de estabelecer conexdes
com as organizacGes de poder e de remeté-los aos campos das artes, das ciéncias
e das lutas micropoliticas. Ou seja, Deleuze e Guattari atacam 0s pressupostos da
semiologia, questionando o primado da comunicacdo e dos agenciamentos coletivo
de enunciacao e regimes de signos; ndo admitem, portanto, uma semiologia geral,

negando qualquer privilégio de um regime de signos sobre os outros.

A professora ndo se questiona quando interroga um aluno, assim como néo
se questiona quando ensina uma regra de gramatica ou de calculo. Ela “ensina”, da
ordens, comanda. Os mandamentos do professor ndo sdo exteriores nem se
acrescentam ao que ele nos ensina. Nao provém de significacfes primeiras, ndo sao
as consequéncias de informacdes: a ordem se apdia sempre, e desde o inicio, em

ordens, por isso é redundancia.

O produto dessa escola nédo raro € um individuo capaz de seguir ordens com
atencdo, nao questionador, capaz de fazer algo sem se preocupar/interrogar por que
é feito desse modo e ndo de outro, sempre confiante em que ha alguém que ja
pensou por ele como fazer, e capaz de se esforcar para fazer o melhor em seu posto
na linha de montagem. A lei é necessaria para que o individuo se estruture como
sujeito, mas a partir do momento em que esta lei se apresenta de forma autoritaria,
punidora e repressora, compromete-se o papel da escola, afastando os alunos da

mesma e dos professores. Em ultima insténcia, burocratiza-se o ato de aprender.
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Muitos jovens afirmam que o melhor da escola é o intervalo (recreio) que deveria ter
seu tempo ampliado. Eles associam ao intervalo o momento de prazer e troca com
os demais colegas e, com isso, entendem este espaco como importante para a
socializacdo. Justamente aquilo que deveria ser o todo da escola: um espaco de

socializacdo prazerosa de conhecimentos e saberes.

A maquina do ensino, muitas vezes, nao efetua aquisicdo de conhecimento,
mas impbe a crianca coordenadas semiodticas com todas as bases duais da

gramética

Para a esquizoanalise né&o ha universais na linguagem, mas variedade de
dialetos entre os quais a lingua-mée é uma tomada de poder da lingua dominante,
assim como a gramaticalidade que determina a constituicdo de frases corretas é
apenas um marcador de poder. Ou seja, enquanto a linglistica trabalha com
constantes, com regras obrigatdrias subjacentes, ela fecha a linguagem sobre si
mesma, reduzindo o enunciado a um significante, a enunciacdo a um sujeito e
relegando as circunstancias em que os enunciados sao emitidos ao “exterior” da
linguagem. Trata-se, portanto, de dissolver tais dicotomias da linguistica, admitindo

maquinas abstratas, variaveis continuas de regras facultativas.

A maquina abstrata é sempre singular, designada por um nome préprio, de
grupo ou de individuo, enquanto que o agenciamento coletivo de enunciacdo é
sempre coletivo, tanto num individuo, como num grupo. As relagdes entre maquina
abstrata e agenciamento concreto coletivo de enunciacdo, ndo possuem nenhuma
relacdo entre lingua e fala, entre sociedade e individuo, entre coletivo-plural e um
sujeito individualizado pessoal e unitario. Contudo, o método rizomatico ndo se deixa
levar nem ao Um, nem ao multiplo. Ao contrario da estrutura que se apGia em pontos
e posicles; as multiplicidades rizomaticas tracam linhas que néo sao alinhamentos
de ligacbes certas entre pontos localizaveis. Sdo sobretudo linhas incertas, tém
memoéria curta, ao contrario da etnia e da tradicdo, que tém memodria de longa
duracdo. O que suas linhas tracam sao diagramas provisorios, cartografias
mutantes, porque ndo reproduzem nenhum desenho, antes produzem e modificam

seus proprios mapas.

Trata-se, portanto, de uma proposta radical de dissociacdo dos conceitos de
individuo e de subjetividade ou de uma subjetividade individuada a que estamos tdo
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acostumados. Numa definicAdo ampla de subjetividade, sua apropriacdo pelo
individuo, por um ego, seria apenas um caso, ou melhor, multiplos casos do

processo de subjetivagao.

E, em geral, o que acontece: somos reféns de nossos valores, sujeitados por
uma subjetividade individual, impedidos de fazer novas derivacdes, porque tomamos
0S acontecimentos do nosso tempo como natureza das coisas. Por outro lado,
produzir derivacdes ndo seria desativar a consciéncia, mas dobra-la em seu dominio
a servico de uma forga aventureira de invencao, tendo no espaco escolar um espaco

favoravel a emergéncia do singular e do pessoal, ao devir e ao acontecimento

O acontecimento € algo que se instala, entdo, no que acontece: sentenca de
morte ou fuga. Ou nos submetemos a sentenca de morte e esperamos o
reconhecimento piedoso da resignacao, as regras obrigatérias de uma moral-maior
do mérito e da culpa, ou enveredamos por uma ética do anémalo, nem normal nem
anormal, aqueles que escapam da normatividade das formas médias podem

produzir outras formas de vida, outros modos de existéncia.

Deleuze e Guattari (1997) deslocam a questdo politica e da liberdade para o
problema do dominio dos fluxos, compreendendo as sociedades por suas linhas de
fuga e como poténcias revolucionarias, ou seja, denotar a poténcia de resisténcia as
forcas que buscam limitar o pensamento a uma reiteracdo das exigéncias do
mercado ou de supostas necessidades histdricas: “Uma maquina revoluciondria,
tanto mais abstrata quanto € real. Um regime que ndo passa mais pelo significante

nem pelo subjetivo padrdo” (Deleuze e Guattari, 1997, p. 200).

Portanto, em linhas gerais, a Esquizoanalise trata de um aparelho psiquico
em fluxo constante e sobre determinacgfes erraticas de cartografias éticas, politicas,
estéticas, tecnoldgicas, etc. Sendo uma maneira de olhar o mundo, estar e de atuar
nesse mundo, ou seja, uma concepcdo de realidade em todas suas superficies,
processos, entes, e também nas suas individuagbes inventivas como

acontecimentos-devires.

Para esta concepcéao, a producdo e o desejo revolucionarios sao imanentes
entre si e produtores de toda a realidade. Consiste em uma ampla leitura da
realidade, tanto natural quanto social, subjetiva e industrial, assim como de uma

realidade pluripotencial e imperceptivel. Essa abordagem prop6e uma série de
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dispositivos e de procedimentos para a transformacdo do mundo, com finalidades

terapéuticas, pedagogicas e organizativas.

Especificamente, no plano educativo apresenta-se 0 a o0posicdo entre
concepcao arborea e concepcédo rizomatica.

A metéfora tradicional da estrutura do conhecimento & a arborea: ele é
tomado como uma grande arvore, cujas extensas raizes devem estar fincadas em
solo firme (as premissas verdadeiras), com um tronco sélido que se ramifica em
galhos e mais galhos, estendendo-se assim pelos mais diversos aspectos da
realidade. Embora seja uma metafora botanica, o paradigma arborescente
representa uma concepcdo mecanica do conhecimento e da realidade, reproduzindo
a fragmentacdo cartesiana do saber, resultado das concepcgbes cientificas

modernas.

Vejamos. O tronco da “arvore do saber” seria a propria Filosofia, que
originariamente reunia em seu seio a totalidade do conhecimento; com o
crescimento progressivo da “arvore”, adubada intensamente pela curiosidade e sede
de saber prépria do ser humano, ela comeca a desenvolver os galhos das mais
diversas “especializacdes” que, embora mantenham suas estreitas ligacdes com o
tronco - nutrem-se de sua seiva e a ele devolvem a energia conseguida pela
fotossintese das folhas em suas extremidades, num processo de mutua
alimentacao/fecundacao - apontam para as mais diversas dire¢cdes, nao guardando
entre si outras ligagcbes que ndo sejam o tronco comum, que ndo seja a ligacao
histérica de sua genealogia. Para ser mais preciso, as ciéncias relacionam-se todas
com seu “tronco comum” - pelo menos no aspecto formal e potencialmente -,

embora ndo consigam, no contexto deste paradigma, relacionarem-se entre si.

O paradigma arborescente implica numa hierarquizacdo do saber®®, como
forma de midiatizar e regular o fluxo de informacdes pelos caminhos internos da

arvore do conhecimento:

Os sistemas arborescentes sdo sistemas hierarquicos que
comportam centros de significacdo e de subjetivacdo, autdbmatos
centrais, assim como memoérias organizadas. Os modelos
correspondentes sdo aqueles em que um elemento ndo recebe suas
informacdes sendo de uma unidade superior, e uma afetacdo

%8 Lembrar a classificagéo das ciéncias positivas de Comte, ou mesmo o “circulo das ciéncias” de
Piaget.
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subjetiva, de ligacdes preestabelecidas. Isso fica claro nos problemas
atuais da informética e das maquinas eletrbnicas, que conservam
ainda o mais velho pensamento, na medida em que confere o poder
a uma memoaria ou a um 6rgao central (DELEUZE, 1980, p. 25).

Mas serd, de fato, que o pensamento e 0 conhecimento seguem a estrutura
proposta por um paradigma arborescente? N&o sera tal paradigma um modelo
composto posteriormente e sobreposto ao conhecimento ja produzido, como forma
de abarca-lo, classifica-lo e, assim, facilitar o acesso a ele e seu dominio, passando
mesmo a determinar a estrutura de novos conhecimentos a serem criados? Se
assim for, ndo seria razoavel conjeturar que o pensamento procede - ou possa
proceder - de outra maneira, menos hierarquizada e mais caotica? Nao seria
razoavel supor-se que o paradigma arborescente seja outro fruto das tecnologias de
conhecimento produzidas no contexto do polo da escrita, de que fala Lévy,

circunscrevendo o conhecimento produzido neste contexto?
Gilles Deleuze e Félix Guattari (1980, p. 24) apontam com uma possivel resposta:

O pensamento ndo é arborescente, e o cérebro ndo € uma matéria
enraizada nem ramificada. Aquilo a que chamamos, injustamente,
‘dendritos’ ndo asseguram uma conexdo dos neurbnios num tecido
continuo. A descontinuidade das células, o papel dos axénios, o
funcionamento das sinapses, a existéncia de micro-fendas
singpticas, o salto de cada mensagem por sobre essas fendas,
fazem do cérebro uma multiplicidade que mergulha, em seu plano de
consisténcia, num sistema de incerteza probabilistica.

De fato, numa obra posterior, os autores reafirmam a intimidade cadtica do

funcionamento cerebral, cada vez mais posta as claras pela ciéncia contemporanea:

Os paradigmas arborizados do cérebro dao lugar a figuras
rizomaticas, sistemas, acentrados, redes de autdmatos finitos,
estados cadides. Sem dlvida, este caos esta escondido pelo esforco
das facilitacdes geradoras de opinido, sob a acdo dos habitos ou dos
modelos de recognicdo; mas ele se tornara tanto mais sensivel, se
considerarmos, ao contrario, processos criadores e as bifurcacdes
gue implicam. E a individuacé&o, no estado de coisas cerebral, é tanto
mais funcional quanto ndo tem por variaveis as proprias células, ja
gue essas ndo deixam de morrer sem renovar-se, fazendo do
cérebro um conjunto de pequenos mortos que colocam em nés a
morte incessante. Ela apela para um potencial que se atualiza sem
davida nas ligacbes determinaveis que decorrem das percepcoes
mas, mais ainda, no livre efeito que varia segundo a criacdo dos
conceitos, das sensacdes ou das funcdes mesmas. (DELEUZE e
GUATTARI, 1992, p. 276- 277).



117

De fato, quando ingressamos num novo poélo, aquele marcado pelas
tecnologias da midia e da informética, novas perspectivas comecam a se
apresentar, embora ainda turvadas pelas brumas da anterior®*. Uma primeira
manifestacéo foi com a ecologia, ciéncia que ja ndo pode ser inserida no contexto da
disciplinarizagdo classica e que rompe com as “gavetas” de Vvarios arquivos,
surgindo na intersec¢do de varios campos, como a Biologia, a Geografia, a Ciéncia
Politica, a Sociologia e mesmo a Filosofia. Parece-me que, para pensar essa nova

realidade, é necessaria a introducédo de um novo paradigma de conhecimento.

O conceito de rizoma foi desenvolvido na introdugdo a obra Capitalisme et
Schizophrénie: Mille Plateaux, publicada na Franca em 1980 Gilles Deleuze e Félix
Guattari apresentam a nocao de rizoma. Os autores estédo tratando da questdo do
livro e procuram contrapor um paradigma rizomatico ao paradigma corrente, que vé
o livro como uma raiz: “a arvore é a imagem do mundo, ou melhor, a raiz é a
imagem da arvore-mundo™®. A perspectiva arbérea remete & unidade: o livro é
resultado de uma ramificacdo que, em ultima instancia, pertence sempre ao mesmo.
Usam a metadfora matematica do fractal: aquilo que assemelha-se a uma
multiplicidade revela-se, ao ser melhor analisado, como o resultado de uma
reproducdo ao infinito de uma mesma Unica forma. O rizoma, por outro lado,

remete-nos para a multiplicidade.

Para Gallo (ano), a metafora do rizoma subverte a ordem da metafora
arbérea, tomando como paradigma imagético aquele tipo de caule radiciforme de
alguns vegetais, formado por uma miriade de pequenas raizes emaranhadas em
meio a pequenos bulbos armazenaticios, colocando em questao a relacéo intrinseca
entre as varias areas do saber, representadas cada uma delas pelas inUmeras linhas
fibrosas de um rizoma, que se entrelacam e se engalfinham formando um conjunto
complexo no qual os elementos remetem necessariamente uns aos outros e mesmo

para fora do préprio conjunto.

*Em seu ensaio, ja citado, Pierre Lévy aborda as relacdes da Filosofia, que surge com a tecnologia
da escrita, com o Mito, conhecimento que marca o polo anterior, o da oralidade; os proprios escritos
platdnicos, nos primérdios da utilizacdo da escrita, recorrem a forma do dialogo, isto é, a um traco do
polo anterior.

“ DELEUZE/GUATTARI, 1980, p. 11.
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O paradigma rizomatico é regido por seis principios basicos*!:

a. Principio _de conexdo: qualquer ponto de um rizoma pode ser/estar

conectado a qualquer outro; no paradigma arboreo, as relacdes entre pontos
precisam ser sempre midiatizadas obedecendo a uma determinada hierarquia e

seguindo uma “ordem intrinseca”.

b. Principio_de heterogeneidade: dado que qualquer conexdo é possivel, o

rizoma rege-se pela heterogeneidade; enquanto que na arvore a hierarquia das

relacdes leva a uma homogeinizagdo das mesmas, no rizoma isso ndo acontece.

c. Principio de multiplicidade: o rizoma é sempre multiplicidade que ndo pode

ser reduzida a unidade; uma arvore é uma multiplicidade de elementos que pode ser
“reduzida” ao ser completo e Unico arvore. O mesmo ndo acontece com 0 rizoma,
gue ndo possui uma unidade que sirva de pivd para uma objetivacao/subjetivacédo: o
rizoma nao é sujeito nem objeto, mas multiplo. “As multiplicidades sao rizomaticas, e

denunciam as pseudo-multiplicidades arborescentes™.

d. Principio de ruptura a - significante: o rizoma nao pressupde qualquer processo de

significacdo, de hierarquizacdo. Embora seja estratificado por linhas, sendo, assim,
territorializado, organizado etc., esta sempre sujeito as linhas de fuga que apontam
para novas e insuspeitas direcbes. Embora constitua-se num mapa, como veremos
a seguir, o rizoma € sempre um rascunho, um devir, uma cartografia a ser tracada

sempre e novamente, a cada instante.

e. Principio de cartografia: o rizoma pode ser mapeado, cartografado e tal cartografia

nos mostra que ele possui entradas multiplas; isto €, o rizoma pode ser acessado de
infinitos pontos, podendo dai remeter a quaisquer outros em seu territorio. O
paradigma arborescente remete ao mesmo porque “toda a l6gica da arvore é uma
l6gica da cépia, da reproducdo™?. O rizoma, porém, enquanto mapa, possui sempre
regides insuspeitas, uma riqueza geografica pautada numa légica do devir, da

exploragéo, da descoberta de novas facetas.

f.  Principio de decalcomania: os mapas podem, no entanto, ser copiados,

reproduzidos; colocar uma copia sobre 0 mapa nem sempre garante, porém, uma

sobreposicao perfeita. O inverso € a novidade: colocar 0 mapa sobre as copias, 0s

L Cf. DELEUZE/GUATTARI, 1980, p. 13-21.
42 |bidem:14.
3 Ibidem:20.
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rizomas sobre as arvores, possibilitando o surgimento de novos territorios, novas

multiplicidades.

Desta maneira, a ado¢do de um novo paradigma do saber significa, ao
mesmo tempo, uma nova abordagem do préprio conhecimento; para Deleuze e

Guattari, o saber passa a ser uma funcionalidade:

“O conhecimento ndo € nem uma forma, nem uma for¢ca, mas uma
funcéo: ‘eu funciono’. O sujeito apresenta-se agora como um ‘ejecto’,
porque extrai dos elementos cuja caracteristica principal é a
distingdo, o discernimento: limites, constantes, variaveis, fungdes,
todos esses functivos ou prospectos que formam os termos da
proposicao cientifica.”**

O paradigma rizomatico rompe, assim, com a hierarquizacdo - tanto no
aspecto do poder e da importancia, quanto no aspecto das prioridades na circulacao
- que é prépria do paradigma arboreo. No rizoma sdo mdltiplas as linhas de fuga e
portanto multiplas as possibilidades de conexdes, aproximacdes, cortes, percepcdes
etc. Ao romper com essa hierarquia estanque, o rizoma pede, porém, uma nova
forma de transito possivel por entre seus inidmeros “devires”; podemos encontra-la

na transversalidade.

Para Gallo, A nocdo de transversalidade foi desenvolvida ainda no principio
dos anos sessenta por Félix Guattari, ao tratar das questdes ligadas a terapéutica

institucional, propondo que ela substituisse a no¢ao de transferéncia:

“Transversalidade em oposicao a:

- uma verticalidade que encontramos por exemplo nas descri¢cdes
feitas pelo organograma de uma estrutura piramidal (chefes,
subchefes etc.);

- uma horizontalidade como a que pode se realizar no patio do
hospital, no pavilhdo dos agitados, ou, melhor ainda no dos caducos,
isto €, uma certa situacdo de fato em que as coisas e as pessoas
ajeitem-se como podem na situagdo em que se encontrem.”*

De acordo com Gallo, podemos, assim, tomar a nocao de transversalidade e
aplica-la ao paradigma rizomatico do saber: ela seria a matriz da mobilidade por
entre os liames do rizoma, abandonando os verticalismos e horizontalismos que

seriam insuficientes para uma abrangéncia de viséo de todo o “horizonte de eventos”

4 DELEUZE/GUATTARI, 1992:275.
4 GUATTARI, 1985:93-94.
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possibilitado por um rizoma. As propostas de uma interdisciplinaridade postas hoje
sobre a mesa apontam, no contexto de uma perspectiva arborescente, para
integracdes horizontais e verticais entre as Vvarias ciéncias; numa perspectiva
rizomatica, podemos apontar para uma transversalidade entre as varias areas do
saber, integrando-as, sendo em sua totalidade, pelo menos de forma muito mais
abrangente, possibilitando conexfes inimaginaveis através do paradigma
arborescente. Assumir a transversalidade é transitar pelo territério do saber como as
sinapses viajam pelos neurbnios, uma viagem aparentemente cadtica que constroi

seu(s) sentido(s) a medida em que desenvolvemos sua equacao fractal.

A transversalidade rizomatica, rompe a logica apenas interdisciplinar e
aponta para o reconhecimento da pulverizacdo, da multiplicizacdo, para o respeito
as diferencas, construindo possiveis transitos pela multiplicidade dos saberes, sem

procurar integra-los artificialmente, mas estabelecendo policompreensdes infinitas.

Para a educacdo, novamente as implicacdes sdo profundas. A aplicacdo do
paradigma rizomético na organizagao curricular da escola significaria uma revolugéo
no processo educacional, pois substituiria um acesso arquivistico estanque ao
conhecimento que poderia, no maximo, ser intensificado através dos transitos
verticais e horizontais de uma acéo interdisciplinar que fosse capaz de vencer todas
as resisténcias, mas sem conseguir vencer, de fato, a compartimentalizagéo, por um
acesso transversal que elevaria ao infinito as possibilidades de transito por entre 0s
saberes. O acesso transversal significaria o fim da compartimentalizacdo, pois as
“gavetas” seriam abertas; reconhecendo a multiplicidade das areas do

conhecimento, trata-se de possibilitar todo e qualquer transito por entre elas.

No contexto rizomatico, deixando de lado essa ilusdo do Todo, a educacao
poderia possibilitar a cada aluno um acesso diferenciado as areas do saber de seu
particular interesse. Isso significaria, claro, profundas modificagdes no cotidiano
escolar, pois romper-se-ia com todas as hierarquiza¢oes e disciplinarizac¢des, tanto
no aspecto epistemoldgico quanto no politico. Mas possibilitaria a realizacdo de um
processo educacional muito mais condizente com as exigéncias da

contemporaneidade.
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As subjetividades sdo instancias capazes de auto-referéncia, de construcdo de
alteridades igualmente subjetivas e de territorios existenciais e universos abstratos

de valor.
As subjetividades produzidas pelo citado panorama séo:

a) As coniventes, para as quais por exemplo, todo o que acabamos de expor
neste artigo ndo significa nada novo, mas aderem aos argumentos e atuacfes do

pensamento Unico assumidamente, por CONViCGA0 ou Por cinismo

b) as reformistas, as que tampouco dizemos nada que nao saibam, e que se
dividem nas que sinceramente acreditam que todo isto pode melhorar com o
aperfeicoamento do mesmo, ou as ingénuas ou as hipdcritas, que confiam, ou
mentem que confiam, no humanismo, a beneficéncia, a filantropia, a compaixao, a
piedade, etc. A este respeito nao se pode deixar de mencionar e de diferenciar, as
atividades generosas de certas organizacbes do chamado terceiro setor, as de
certas Igrejas, as dos Estados dos paises ricos e incluso as das empresas, que tem
descoberto o valor publicitario da “preocupacdo” social. Nada disso e desprezivel
para as massas que o precisam, pero seu efeito politico subjetivante é uma perigosa
arma de dois gumes, que a0 mesmo tempo em que atenua os efeitos estruturais
genocidas do capitalismo planetario em vias de integracéo, produzem subjetividades
esperancosas e adormece a producdo de subjetivacBes radicalmente criticas e

mutativas.

c) as desesperadas, que “escolnem” o caminho da delinqgiiéncia (ou seja, da
amadora e mal sucedida), do escapismo (0 isolamento material ou espiritual,
esteticista, ascético ou hedonista), do suicidio lento (jogo, alcoolismo, tdxico-
dependéncia, erotomania, enfermidade fisica ou mental, ou auto eliminagéo rapida e

direta.

d) as indiferentes, que em diversos graus e modalidades, seguem vivendo

sua vidinha convencidos de que todo isso é alguma ficgdo que n&o os atingira.

e) as temerarias, que se langcam a aventuras supostamente revolucionarias, o
mais longe ainda terroristas, cujos procedimentos sao tdo indiscriminadamente
cruéis como os do stablishment e cujos resultados sdo igualmente destrutivos, a

curto, meio o longo prazo.
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E importante destacar que o complexo capitalismo planetario integrado, no
amago da producdo de subjetividades, a meu entender obedece a uma montagem

magquinica essencial que desconhece e nao domina.

A producdo dominante de subjetividades reprodutivas e antiprodutivas que
correspondem a essa configuracdo mundial, ndo podem sendo ter como seu eixo
principal a serviddo a esse Amo, ou sua descartabilidade para esses fins. As
subjetividades que empiricamente chama-se de “individuais”, “de grupo”, “de
organizagdo”, de “classe” que sirvam para esses fins, tem toda a liberdade
constitucional para entrar no jogo para o qual foram feitas, e podem fazé-lo
respeitando as regras do mesmo, ou desrespeitando-as, sempre que tenham poder

e a astlcia suficiente.

As outras, inadaptadas, também tem uma liberdade relativa, (sempre que nao
ataguem demasiado eficientemente a ordem constituida, a propriedade privada, e a
“pessoa” dos proprietarios, o que € o fundo do que se acostuma a denominar “n0sso
estilo de vida” ocidental. No que se refere ao trabalho, elas tem a liberdade para
competir, sozinhas ou associadas para isso, sendo que os dispositivos que as
geram (familia, escola, fabrica, cultura etc.) das que as subjetividades sdo uma das
lineas de montagem e também um produto, estdo todas estreitamente atravessadas
entre si -e infundidas por essa logica. Produtividade, consumo, obediéncia ou

renuncia, e o que se exige delas.

No capitalismo avancado existe, em propor¢cdes variaveis, todo tipo de
recursos e dispositivos para fazer sua autocritica (sindicatos, comunicacdo de
massas, ate associacdes civis etc) e tal autocritica é feita, regularmente, pelo
Estado, o mercado etc. Mas ela serve apenas para confirmar as vantagens da livre
expressdo na democracia indireta Mas, em geral, sdo inoperantes, porque essas
entidades estdo estruturadas para fazer o que fazem, e nenhuma transformacao de
fundo pode esperar-se delas. S6 a produgdo do singular na escola pode produzir

subjetividades autbnomas.

Trata-se agora de integrar, ao contrario de desmontar conjuntos e de
fragmentar totalidades. Trata-se de um movimento necessario para explicar que a

realidade e as partes s6 podem ser compreendidas a partir de suas inter-relacdes
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com a dinamica do todo, ressaltando-se a inter-relacdo e a interdependéncia dos

multiplos niveis da realidade.

Ante a nova metafora de conhecimento em rede, representada por uma raiz,
uma raiz rizomatica (interconectada), o nosso modo de ensinar e a nossa atitude
conceitual revelam-se desarticulados e insuficientes. a compreensao do significado
de uma frase evoca, instantaneamente, imagens, sons, vivéncias, conhecimentos
adquiridos em diversas disciplinas e instancias da vida, intuicdes, sensagoes,
humores, sentimento cooperativo ou de rejeicdo. Esta conjuncdo de ocorréncias
internas e externas toma forma no encontro com as condicbes de cada estrutura
organica: pré-concepcoes, historias de vida, expectativas ou utopias. Desse modo,
as reac6es humanas dependem dos contextos individuais, sociais, éticos e utopicos,
estabelecendo-se uma rede de articulagdes ndo muito visiveis para os observadores

de fora.

A construcdo do conhecimento (aprendizagem) ndo se da apenas pelos
canais linguisticos (auditiva) através de uma estrutura organizacional disciplinar, pois
ndo ha uma s6 maneira de aprender, sendo o0 processo cognitivo complexo, uma vez
que o sujeito vé o objeto em suas relagdes com outros objetos ou acontecimentos.
As relacdes cerebrais que se estabelecem, entretece-se em teias, em redes,

rizoméatica e ndo arbérea.

Dessa forma em decorréncia da visdo rizomatica surge a perspectiva
Transdisciplinar. A idéia inicial da transdisciplinaridade tem sua origem no teorema
de godel que, em 1931, prop6s varios niveis de realidade e ndo somente um como
entende o dogma da légica classica cartesiana, para qual quando um fenédmeno é
complexo, para conhecé-lo, deve-se dividi-lo em tantas partes quanto for possivel.
como conseqUéncia desse preceito, a pratica pedagogica é vista sob a Otica da
disjuncdo do simples/complexo, parte/todo, local/global, unidade/diversidade,
particular/universal. esta visdo dualista, difundida pela ciéncia moderna, hegemonica
ao longo dos ultimos 400 anos, manteve latente a questdo da complementaridade
daquelas polaridades. A transdiscisplinariedade, ao ser comprovada na fisica
qguantica, provocou um escandalo, ao demonstrar que o quanton € composto ao
mesmo tempo de ondas e corpusculos e que, no nivel do quanton, a contradigdo

entre onda e corpusculo desaparece.
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A partir dessa descoberta, a légica classica, binaria ou dual, entra em crise
abalada no seu fundamento da n&o-contradicdo. a transdisciplinaridade propde
transcender a logica classica, a légica do “sim” ou “nao”, do “é” ou “nao é”, na qual
nao cabem definicbes como “mais ou menos” ou “aproximadamente”, expressdes
que ficam “entre linhas divisorias” e para “além das linhas divisdrias” considerando
gue h& um terceiro termo em que 0 “é” se une ao “ndo &” (quanton). e o0 que parecia

contraditério num nivel da realidade, no noutro, néo é.

Portanto, a transdisciplinaridade € uma transgressao da dualidade que opde
0s pares binarios: sujeito/objeto, subjetividade/objetividade, matéria/consciéncia,
natureza/divino, simplicidade/complexidade, reducionismo/holismo,
diversidade/unidade. Ela ndo s6 é multidimensional, como também multirreferencial,
levando a que a percepc¢éo dos diferentes niveis de realidade se abra conforme os
tipos de observador, cujas percepc¢des, quando aprofundadas, permitem uma visédo

cada vez mais ampliada e mais significativa.

O conhecimento transdisciplinar diz respeito a dindmica dos diferentes niveis
de realidade e se apdia no conhecimento disciplinar, o que quer dizer que a propria
pesquisa transdisciplinar se apoia na pesquisa disciplinar, porém, enfocada a partir
da unidade do conhecimento. Assim, o0s conhecimentos disciplinares e
transdisciplinares n&o sao antagbnicos, mas complementares. A pesquisa
transdisciplinar, diferente do enfoque tradicional, traz a tona a multiplicidade
fantastica dos modos de conhecimento por sua preocupacdo simultdnea com os
diversos niveis da realidade, superando um uanico nivel da pesquisa disciplinar,
equacionando-a em fungédo da totalidade e aceitando a causalidade em circuito e

multirreferencial ao invés de se prender a uma realidade unilinear e unidimensional.

Portanto, a mudanca requerida por esses principios quanto ao conceito de
conhecimento consiste em ndo mais concebé-lo como algo estatico, universal e
imutavel, adquirivel mediante a memorizagédo, mas concebé-lo como algo dindmico e
provisorio. o conhecimento nunca é definitivo. ele esta ligado as circunstancias

historicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Esquizoanalise aposta que o0 processo escolar tem muito a contribuir para
dar-nos respostas as complexas questdes levantadas pela sociedade moderna
globalizada, que, qual esfinge edipiana contemporéanea, abre sua bocarra e nédo se
exaure de devorar e absorver a todos aqueles que nao a decifram ou compreendem,
em decorréncia de um processo crescente de desinstitucionalizacdo da sociedade

contemporanea.

A escola enquanto uma das poucas instituicdes ainda produtora de sentido na
atualidade precisa contribuir para emergéncia de sujeitos singulares, de
singularidades que possam afirmar a riqueza de sua diferenca, dando assim sentido
ao esvaziamento das identidades gerais que no mundo industrial davam a falsa

impressao de completude e de permanéncia.

Uma escola, portanto, ndo € apenas uma mediadora do desenvolvimento do
individuo, de sua felicidade e de seu bom desempenho como cidaddo, mas uma
escola compreendida como um mecanismo de poder, ou seja, fabricas de
subjetividade, maquinas de fazer falar, pensar e sentir, que pode operar no sentido
da superacdo do sentido uno e na producdo da multiplicidade, rompendo com 0s
classicos dispositivos identificados por Foucault, como os que produzem e
disciplinam a ordem pedagdgica, como a puni¢cdo e a recompensa articulados, aos
exames, as regras disciplinares, entre outros, que ao se efetivarem no cotidiano das
praticas escolares, colocam e recolocam, permanentemente, o alunado na légica do

funcionamento social dominante.

Quando se fala na escola como um locus privilegiado de producdo da
singularidade, o termo singular ndo se refere ao isolamento sécio-grupal muito
comum em grupos de dialogos virtuais na internet, o que esta se abordando € a
importancia da preservacdo das diferencas salutares dos individuos visando,
ironicamente, integra-los a partir da complementarizacdo dos seus saberes
diferenciados, pois surpreendentemente, € na interacdo grupal que se afirma a
personalidade, as diferencas, as variacfes e os diversos papéis, pois, se ndo ha
diferenca ndo tera sentido essa mesma interacdo que por si sé é dialética, o que
torna falsa a aparente oposicao entre socializagéo e individualizac&o.
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A escola como um espaco de producédo de singularidade na diversidade e néo
mais aquele elemento educado, ou melhor dizendo, adestrado, para a insercdo no
mercado de trabalho como mais uma peca perfeitamente adaptada para a
manutencao e a reproducédo de um sistema social fundamentado no favorecimento
de poucos em detrimento de muitos; mas, sim, um cidaddo-educando: um ser em
permanente processo de aprendizado, capaz de inventar modelos de acdo e novas

formas de sociabilidade.

Neste novo contexto, formar alunos criticos, autbnomos e protagonistas,
instrumentalizados para multiplas leituras e possibilidades de intervencdo em sua
realidade, é tarefa que exige esfor¢co conjunto de nds educadores, que formados em
sua maioria em cursos nos quais as dicotomias teoria/pratica e ensino/pesquisa é a
tbnica, muitos professores tém dificuldade para refletir, confrontar e reformular suas
praticas pedagogicas. O que fazer? Como fazer? Esta angustia se reflete nas falas e

na resisténcia a proposta de mudanca.

N&o devemos ignorar as dificuldades (curriculos lineares, espacos e tempos
rigidos, a escassez de recursos, a desarticulacdo entre os colegas e equipes, 0s
instrumentos tradicionais de avaliacdo...). Mas deve-se ressaltar e insistir na
importancia da diversidade e da flexibilidade no curriculo, da (re)significacdo dos
tempos e espacos escolares, dos materiais didaticos, dos projetos como prética

pedagdgica e da avaliacdo por competéncias.

Para isto, busca-se ldentificar e se afastar de uma certa logica de muitos
dispositivos pedagdgicos, que ao se basear em certas crencas sobre a "idéia de
homem" e de "realizagdo humana", constituem verdades fortemente encasteladas no
campo pedagdgico, negando que eles se constituem em opera¢cdes produtoras de
subjetividades e, portanto, ndo se limitam somente a funcdo de mediadores do
processo de "desenvolvimento dos individuos" ou de transmissédo de conhecimentos
objetivos. O papel produtivo/produtor da pedagogia muitas vezes é escamoteado,
supervalorizando-se o que falta para que a educacédo no Brasil alcance os objetivos

de uma suposta "realizacdo humana" e uma institucionalizacdo padronizada.

Assim, o objetivo dessas reflexdes € considerar as teorias e praticas
pedagdgicas, colocadas em acdo hoje, em seus efeitos de producdo de
subjetividade, na afirmagdo de um pensamento que se apresente como problema,
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como multiplicidade dispersa, onde a pergunta ndo cessa de se mover e as
respostas se transformam, incessantemente, em novas perguntas. Nao se trata de
procurar respostas universalizantes e totalizadoras, e sim de poder acompanhar
movimentos do cotidiano educacional - na escola, na rua, na fébrica, enfim, nos

diferentes espacos - e produzir um pensamento problematizante.

Ao contrario da maioria de sistemas educativos, assentados na
representacdo, 0 que aqui se esboca nao pretende repetir as pedagogias
arborescentes, mas pensar, imaginar, engendrar, embora de modo sucinto, uma
pedagogia dos possiveis, uma pedagogia rizomatica, sem raizes, troncos, galhos ou
folhas fundadores que dividem as coisas firmando a imagem cartesiana e positiva da

arvore do conhecimento como "ato inaugural” de todo processo educativo.

Uma pedagogia rizomatica, que tem como axioma primordial uma ciéncia
ndmade ou itinerante esta inserida na ética e na estética da existéncia, na imanéncia
e emerge como pura resisténcia, puro devir. Eis um dos eixos do projeto de uma
escola inserida numa dinamica do rizoma: resistir, infectar e vitalizar o instituido, ndo
para destrui-lo, mas para reinventa-lo na busca da constituicdo de subjetividades
que sejam capazes de produzir novos territérios de existéncia que produzam uma

realidade mais solidaria.

Dessa forma, deve propiciar novas formas subjetivas para os alunos, face ao
vazio de sentido contemporaneo, que estimule a autonomia, reconhecendo o carater
inacabado das instituicbes, onde assim poderia abrir caminhos para a criatividade e
acabar, na medida do possivel, com 0os mecanismos que sujeitam, pois onde ndo ha
uma subjetividade livre, autbnoma, ndo haverd pessoas educadas e criativas,
necessidade ndo s6 da escola ajudar a criar, mas que a sociedade urgentemente
também necessita, para que novas sociabilidades sejam inventadas, sobremaneira,
no atual contexto amazbnico onde nem sempre 0s interesses coletivos sao
respeitados na producdo de um desenvolvimento sustentavel, mas ao contrario, o
capital avanca de forma violenta, como no caso da construcdo das hidrelétricas do

madeira, violentando tradi¢des e tracos culturais.

Deleuze, em suas analises, ndo se mostra contra a escola e muito menos
contra a educagdo. O que ele propde é uma analise das consequéncias dessa
normalizacdo que por vezes produzem na escola a reproducdo de dispositivos de
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poder. A escola deve ser vista como um espaco onde ocorre um "aprendizado
inteligente”, um espaco aberto ao raciocinio, reflexdo, obtencédo de bons resultados,
sendo possivel que a disciplina chamada pedagogia sirva para modificar os padrdes

de um ensino voltado exclusivamente para a produgao.

Abandonar a perspectiva da escola produtora da normalizacédo e do pensar
s6 0 ja pensado, das relacbes entre saber e poder para, ao contrario, criar um

espaco de producdo da autonomia do individuo e de subjetividades autbnomas.

Uma educacao esquizoanalitica d4 a liberdade para o homem ser o que ele o
€ na verdade e o que quer ser, mostra uma educacéo onde as singularidades e a
criatividade impera. Uma criatividade individual, onde todos podem exercé-la, onde
todos precisam pensar por si sO, onde o professor ndo ensina pensamentos prontos,
onde o professor ndo impde, e sim, instiga o aluno a pensar em conjunto com ele, 0s

dois aprendem a aprender.

Ensinar para Deleuze deve ser visto como uma arte, um artista pense e vive
sua arte livremente, sem imposi¢cdes, sem seguir um modelo de arte, um artista
busca o novo, o diferente. Para Deleuze a educacao precisa ser vivida e pensada

como um artista vive e pensa sua arte.

Saber pensar na educacéo € essencial, saber pensar ndo somente o que é
imposto a sociedade, saber pensar além do que se costuma pensar. A sociedade
hoje nos separa das nossas forgas ativas que somos capazes, ensinando opiniées
prontas nas escolas, estimulando o0 ndo - pensar, aqueles que estdo no poder
precisam de cidadaos alienados, que ndao formem opinides pessoais e que pensem
como a massa. A formagdo escolar da crianca na escola ndo raro esti
obstaculizando suas poténcias afirmativas, impedindo a crianca de se desenvolver
potencialmente, de se desenvolver com suas subjetividades ativas. A formacgao
escolar deve fazer pensar, e fazer pensar é criar, criar 0 que ndo tem uma imagem
definida, passar por um processo de singularizagéo, envolver subjetividades nisto,
tornar algo particular.

A Esquizoandlise estranha como as criancas sao formadas como seres
impessoais, sem subjetividades, elas se tornam seres impessoais, escrevem por
indefinidos, sem ‘eus’, sem expressao de vontades, valores, opinides, aprendem a

forma como devem pensar, ouvem isso como verdade e como um simples ‘gravador’
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reproduzem aquilo, se tornam superficiais, pois excluem de si 0 seu interior e 0 seu

contexto no qual estéo inseridas, se tornam adultos pequenos, sem grandes obras.

Sdo alunos formados por professores que também abrem mao de suas
subjetividades para alcancar um modelo ideal, a crianca € um ser humano cognitivo
e psiquico, capaz de pensar por si sO e capaz de expressar suas individualidades e
viver com ela, sem a necessidade de ser moldado a um padréo idealizado, a crian¢a

é fonte da sociedade e da cultura, ndo podendo ser oprimida como se fosse incapaz.

Deleuze coloca o termo ‘Jugo do principio de identidade’ o que é realmente
percebido na nossa sociedade, ndo s6 com os professores e alunos, mas também
com a grande massa da populacdo. Somos todos seres humanos, desenvolvemo-
nos e nos tornamos individuais, com particularidades, porém, hoje, a sociedade
busca se igualar h4 um padrdo bem-sucedido, a forma de falar é imposta, a forma
de se vestir, a escolha do curso superior, os planos futuros, os sonhos, estes estao
sendo padronizados e imitados, pessoas tém apagado suas multiplicidades para ser
como ‘fulano’ ou ‘como querem que ele seja’, ha um modelo ideal que a sociedade
espera de cada um que alcance, um modelo muito parecido para todos, ha um

modelo de opinido que o poder espera de todos.

E preciso que as escolas proporcionem essa autonomia subjetiva, porque é
através dela que os alunos poderdo se tornar pessoas criativas, educadas para
producdo de novos territorios existenciais. 1sso acaba se tornando um desafio para
os educadores, ja que, ha tanto tempo ndo temos visto nas escolas, praticas que

proporcionem essa autonomia.

O que seria uma pedagogia molecular, rizomatica? Uma pedagogia da
desconstrucéo e da diferenca, do individuo como singularidade. Uma pedagogia que
nao trabalha com formas, mas com encontros némades, desejos, encruzilhadas e
bifurcacdes. Sem hierarquia nem lugares, inauguram-se encontros e nao apenas
guadros relacionais., pois professor e aluno, ambos intercessores, tornam possivel
aquilo que parecia impossivel: transmitir sem dominar, transmitir sem ofuscar os

devires, receber sem dever, sem morrer as criatividades.

Pensar uma "metodologia” do acontecimento € optar por uma gestdo do
tempo pedagdgico, para além da cronologia e da lei, ou daquilo que é suposto ser a

lei, sem, todavia, negar a importancia dos limites compartilhados e ndo impostos
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pois 0 pensamento ndo tem como fundamento a busca da verdade — como se a
verdade estivesse sempre disponivel, a toa, esperando a nossa boa vontade para se
manifestar. O pensamento esta voltado ndo para o "estudo" de problemas, mas para

a criagéo de conceitos e re-invengédo da vida.

Deleuze, diferente de lllich ndo nos leva a pensar que a escola ndo esta
falida, apenas sugere que a escola deveria ser o lugar em que os alunos pudessem
ter liberdade pra criar com aquilo que lhe dao no ambito escolar, tendo pensamento
critico sem tirar a disciplina intelectual necesséria para desenvolver-se,ou seja,
compartilhar o saber para que aquele individuo possa direcionar os efeitos desse
saber para um canal inventivo de pensamento na busca de micro-relacbes mais

solidarias e ndo padronizadas como na sociedade industrial/disciplinar.

Aplicada ao processo ensino/aprendizagem, a Vvisdo rizomatica torna o
aprender uma atividade prazerosa a medida que resgata o sentido do conhecimento
(perdido devido a sua fragmentacdo cartesiana e positiva). Esse € o desafio na
reconstrucdo da pratica pedagodgica: Modificar o conceito dicotbmico (parte/todo,
ser/saber) para um conceito articulado. Um pensar que considere o ser como
sinbnimo do saber, o saber como uma razao de ser, uma relacdo simbiética e nao-
dicotdmica, diferenciando-se de algumas praticas pedagdgicas, que separa 0
subjetivo do objetivo e que considera o saber como algo objetivo e nobre e o
subjetivo fonte de idéias confusas. Para este desafio a transdisciplinariedade, sem
excluir o interdisciplinar, sera um ferramenta que permitird pensar o que ainda nao

foi pensado, ou seja, constituir novos possiveis.

A mudangca requerida por esses principios quanto ao conceito de
conhecimento consiste em ndo mais concebé-lo como algo estatico, universal e
imutavel, adquirivel mediante a memorizacdo, mas concebé-lo como algo dinamico e

provisorio e historicamente construido.

Na préatica, muitos professores desconsideram esta perspectiva do
conhecimento, disjuntando a parte do todo, dando um tratamento mecanico;
dedicando-se a explicacfes exaustivas em defini¢cdes, conceitos, formulas e fazendo
uso da linguagem voltada somente para a racionalidade positiva e tecnocientifica.

Com esse tratamento o conhecimento perde muito do seu sentido por n&o trabalhar



131

sua relacdo com o todo. Esse modo de ensinar ignora a dimenséo poética, ética,

utopica, filosdéfica, histérica, social e cultural do conhecimento.

Seria muito mais produtivo e significativo trabalhar mobilizando as dimensodes
mentais, emocionais e corporais e tecer relacdes tanto horizontais como verticais,
criando situacbes de maior envolvimento dos alunos com a construcdo de
significados para si através dessa contextualizacao visando re-encantar o aprender

e resgatar o prazer da aventura no mundo das idéias.

As perspectivas disciplinares acabam por retirar a potencialidade da criagéo e
da ruptura através dos discursos sistematicos e universalistas que impregnam o
ideario academicista, ao invés de estimular no espaco escolar a pluralidade e a

singularidade das préticas para constituicdo de uma diferencga subjetiva.

Abandonar o Macropolitico, ou seja, 0 plano dos territérios demarcados, das
unidades constituidas que recorta sujeitos definindo-os por oposi¢cao binaria, por
exemplo: aluno-professor, homem-mulher, jovem-velho, orientador-professor. Assim,
O Plano macropolitico ndo equivale a "grande" e sim as realidades constituidas.
Aproximar-se da Micropolitica, pois a mesma se refere ao plano das afec¢des onde
nao ha unidades, apenas intensidades, se constituindo como processo, de como
reproduzimos, ou ndo, os modos de subjetividade dominante. Portanto, no sentido
que esta sendo empregado néo se refere a "menor" ou "pequeno”, mas a processos
de singularizacdo que implicam producdo da diferengca, ruptura com a
homogeneidade, de forma que a organizacdo do cotidiano escape dos padrdes
dominantes, pois 0 modo como se vive na subjetividade oscila entre uma relacédo de
alienacdo e opressao - no qual o individuo se submete a subjetividade tal como
recebe, ou, ao contrario, uma relacdo de expressao e de criacdo no qual o individuo
se reapropria dos componentes da subjetividade, produzindo este processo

chamado singularizacéao.

A acédo educacional deve assim sair de uma perspectiva exclusivamente
macropolitica e privilegiar também a dimensdo micropolitica das praticas
pedagogicas, abrindo um campo de possibilidades ilimitado, que nos ajudara a
paulatinamente desorganizar essa rede discursiva moral, em que se encontram

hegemonicamente imersas muitas praticas pedagdgicas.
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Isso se torna imperativo, pois sabe-se que os modos de subjetivacao, que as
praticas educativas vém instituindo, nem sempre ocorrem no sentido de potencializar
as acdes daqueles que sdo seus autores/atores, de forma que 0S processos
educacionais se constituam como um projeto coletivo de producdo de

conhecimentos sem reproducao de modelos subjetivos institucionalizados.

O que tenta-se indicar é a urgéncia de se construirem outros planos para o
processo educacional, apoiados numa ética em que 0s saberes sao construidos
também nas praticas e respondendo a necessidades reais. Nessa perspectiva ética
nao existem Bem e Mal como prescricbes a priori, € sim analises imanentes as
relacbes e que dependem, exclusivamente, dos aspectos que estdo em questdo. O
fundamental passa a ser, portanto, a possibilidade de selecionar o que fortalece,
evitar o que possa enfraquecer a poténcia de criacdo e se negar a ser escravo de

um conjunto de valores, ndo temendo o estranho e o inusitado.

O problema se coloca quando perdemos a dimensdo do movimento de
criagdo e nos restringimos ao plano moral, baseados em prescricbes aprioristicas,
conceitos memorizados e auséncia de reflexdo, com intolerancia a diversidade no
ambito da producdo de conhecimentos. A aprendizagem ndo € um processo de
solucéo de problemas nem a aquisicdo de um saber, mas um processo também de
producdo de subjetividade envolvendo uma politica cognitiva sintonizada com o

entendimento da cogni¢cdo como invencao de si e do mundo.

Ao contrario, este trabalho tem o objetivo de inventar outras formas de
producdo de conhecimento, que procurem construir uma civilidade fundada em
comunidades de aprendizagem e conhecimento, pensando uma forma de aprender
que considera o ritmo e a diversidade da sociedade contemporéanea, para que o
vazio subjetivo contemporaneo seja substituido por espacos nao disciplinares na
escola que produzam novas singularidades capazes de produzir novas e

promissoras sociabilidades.

A questdo fundamental deste trabalho é a de construir uma alternativa para se
lidar com a velocidade do mundo contemporéaneo, a sociedade de controle,
analisando-a, desmanchando seus efeitos de perplexidade e descrenca, evitando as
burocracias, os especialismos, enfim, garantindo a processualidade e a vitalidade da

invencdo. Em vez do saudosismo, da romantizacdo do passado ou de sentimentos
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de inabilidade para operar a realidade contemporanea, ter com ela uma relacao de

criacao, produzindo subjetividades em ruptura com as modelizacfes capitalistas.

N&o existe por isso a preocupacdo em criar métodos para garantir o
monopolio da formacdo do individuo mediante a selecdo dos conhecimentos
tradicionais reconhecidos exclusivamente no interior da vida académica, mas indicar
condicbes facilitadoras de se criar um novo espaco de aprendizagem e de
engendramento de uma outra subjetividade, que permita a criagdo de espagos, nos
quais cada um dos membros de um determinado grupo (sala de aula, setor de uma
empresa grupos de estudo, enfim, coletivos de individuos, institucionalizados ou
nao) inscreva-se e localize-se em um espaco de conhecimento efetivamente
democratico, inventivo, enfim, rizomatico, tornando a escola mais criativa que as

maquinas de subjetivacdo capitalista.

Ademais, a flexibilidade e a autonomia constituem objetivos educacionais,
recomendados pela legislacdo educacional; no entanto, na préatica, sao
instrumentalizadas em prol da producéo e ndo em prol da cidadania, mesmo porque
o emaranhado da subjetividade humana néao se revela para os educadores que age
dentro dos principios racionalistas, dualistas, reducionistas, compartimentados e
determinados, proprios da visdo moderna industrial, sendo preciso uma outra
postura, um outro olhar, um outro paradigma para articular os saberes acumulados
em diversas instancias para construir competéncias e habilidades, ou seja, ndo so

um saber , mas um saber-fazer.

A interacdo professor/aluno apesar de envolver a totalidade da natureza
humana, tende a ignorar no processo de construgcdo do conhecimento, as
caracteristicas paradoxais, incertas e complexas de toda subjetividade humana, pois
despersonalizam os alunos, atribuindo-lhes apenas a funcéo assimiladora do saber
que lhes é transmitido e cobrado através da memorizacdo. Da-se, entdo, a
reproducdo do sistema, um sistema educacional com orientagcdes objetivistas,
racionalistas, uniformizantes, burocratizantes, economicistas e excludentes por
meio da avaliacdo classificatoria, caracterizando uma pratica educacional que tem
retirado o encanto e o prazer de aprender ao separar ser e saber: o saber é

objetivado, coisificado e cobrado através das provas.
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Para Esquizoandlise ndo se deve ‘igualar o ndo igual’, numa tentativa de
reunir tantas multiplicidades num simples conceito, conceito este que sera
repassado e ensinado. Cria-se um conceito de professor, e tudo o que diferencia do
modelo para mais ou pra menos e tudo que se iguala € medido, determinando se é
um bom professor ou se € um mau professor, criando uma hierarquia onde o

diferente é sempre secundarizado.

Que tenhamos professores que estejam a frente ndo para representar,
professores que ndo busquem igualar-se ao modelo ideal, com o seu plano de aula
ideal, queremos educadores que ndo abandonem as diferencas que lhes séo
singulares, caracteristicas estas que transparecem em meio a uma aula, que movem

o individuo.

N&o h& um professor primordial, um professor-modelo, dentro do contexto
escolar, interioridades e exterioridades sdo diferentes em cada sala de aula, onde é
individual também a particularidade que acontece em cada uma. Portanto, dentro de
uma sala de aula ndo existe espaco para representa¢cdes, ndo cabe ser a cépia do
professor-modelo, pois o ideal em uma sala é diferente do ideal em outra.

Ja os professores-simulacros séo considerados selvagens, pois hegam tanto
o original quanto as copias, professores-simulacros encontram as diferencas e com
elas trabalham, sem a pretensdo de igualar, nem copiar. Professores-simulacros
vivem abertamente para a dessemelhanca. Em Deleuze o professor-simulacro
transcende o plano ordinario dos professores e cria por meio de experimentacdes e

nao por meio de representacdes e reapresentacoes.

A filosofia da diferengca move este professor, o que torna um mundo mais
interessante, com diferentes individuos, individuos que criam e que pensam. Busca-
se estar em um eterno devir, professores que ndo estdo imitando o modelo,
professores que sabem usar a aula como um aprendizado. Professores que
enguanto ensinam também aprendem. Professores que levam os problemas para
serem resolvidos em conjuntos, onde o aluno aprende a criar, a problematizar.
Deleuze fala também dos planos de aula, que ndo devem ser comparados a
nenhum, um plano de aula ndo é um modelo universal a ser seguido. A aula deve

ser um eterno devir, individual a cada ambiente de aula, singular aquele momento.
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O Devir € criador, o professor-simulacro no eterno devir tem desejo de
educar, independente dos sujeitos e das formas, suas aulas sdo extraidas das suas
proprias singularidades trabalhadas dentro de uma relacdo muatua na sala de aula,
onde h& uma troca, entre educador e aluno. No devir-simulacro enquanto usa-se
uma palavra ela ja mudou de sentido, ndo existem comparacdes nem conceitos

prontos.

Deleuze fala sobre os curriculos escolares, modelos padronizados a se
seguir, Deleuze nos propde marginalizar os curriculos certinhos, para cada curriculo
deve ser analisado as singularidades e multiplicidades inseridas em cada contexto,
tornando os curriculos escolares plurais, ndmades, versateis, ambulantes, rebeldes,
singulares, ativos, livres... Curriculos mutaveis, que resolvam aqueles problemas,
que experienciem cada problema, ndo apliqguem uma férmula, mas que aprendam
com a experimentacdo, levando a educacdo a estar sempre se movimentando,

inquietando-se, abrindo-a a novos possiveis, a novas experimentacdes e desafios.

7

Assim, aprendizagem é um processo em anel retroativo-recursivo que
transgride a logica classica, em direcdo a um nivel cada vez mais integrado ao todo,
gue néo visa a acumulacdo de conhecimentos pelos alunos, mas pretende que estes
dialoguem com o0s conhecimentos, reestruturando-se e retendo o que € significativo.
Portanto, educar é fazer com que os jovens dialoguem com o conhecimento,
cuidando da autorreferencialidade através da multirreferencialidade, cuidando da
unidade através da diversidade, pois a unido do uno e do multiplo ndo € um mero
amalgama; € um processo ativo de interacdo cognitiva e sensitiva, potencialmente
invisivel e incerto, no qual a cada instante integra-se ocorréncias nao-previstas ou
nao-programadas, pois uma aula tem a ver mais com o que buscamos e menos com

0 que sabemos.

Infelizmente, na pratica, muitos professores desconsideram a
contextualizacdo do conhecimento, disjuntando a parte do todo, dando um
tratamento mecanico; dedicando-se a explicacbes exaustivas em defini¢des,
conceitos, formulas e fazendo uso da linguagem voltada somente para a
racionalidade tecnocientifica. Com esse tratamento o conhecimento em questao
perde sentido por n&o trabalhar sua relagdo com o todo. Esse modo de ensinar
ignora a dimenséo poética, ética, utdpica, filosofica, histérica, social e cultural do

conhecimento.
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A mesmice aborrece ao homem, mas estar inovando a toda hora leva-o a
neurose. 0 segredo esta na articulacdo dos opostos, no equilibrio e gestdo da
autorreferencialidade, assim, o homem nédo é somente sapiens, ele também é o seu
oposto demens. Designar o homem apenas por um desses aspectos é faltar para

com sua totalidade.

Seria muito mais produtivo e significativo trabalhar com imagens que
requeiram mobilizar, conjuntamente, as dimensfes mentais, emocionais e corporais;
e tecer relagcdes tanto horizontais como verticais e considerando o conhecimento
como uma rede de conexdes, criando situacdes de maior envolvimento dos alunos

com a construcao de significados para si através dessa contextualizacao.

Trabalhar a educac&o com esta visédo contribui para a superacado da mesmice
do quadro atual, reencanta o aprender e resgata o prazer da aventura no mundo das
idéias, levado a autogestdo pois esta exige novos processos de subjetivacao, para
gue se potencialize a acdo coletiva dos alunos, através das relacdes entre sujeitos
capazes da operacao critico-reflexiva, de pensar a propria existéncia, tomando
decisbes e compartilhando dificuldades, contribuindo para a emergéncia de modos
mais solidarios de produzir, distribuir e consumir o que evidencia potencialidades
positivas da contemporaneidade, que pode produzir processos de subjetivacdo num
sentido emancipatério, considerando a emancipa¢cdo como liberdade para criar
territérios existenciais singulares através de coletivos potentes, que recusem a

submissao, a injustica e a desigualdade

Por derradeiro, construir outro paradigma para a educacdo, redimensionar
nossas praticas implicam, necessariamente, recusar os lugares fixos e as verdades
a serem descobertas, ocupando a posicao de intelectual n6made, que desmonta
verdades e faz toda afirmacéo ser provisoria. Este paradigma em Esquizoanalise € o
ético-estético-politico para se contrapor ao paradigma cientifico... Ele é Estético
porque criagcdo permanente, subvertendo a pretensa unidade do mundo capitalista;
ético porgue poténcia ativa que surge na imanéncia das préaticas para coordenar a
vida e escolher a forma de vivé-la, e politico porque implica a escolha de modos de
mundo que se quer viver, concorrendo para a producdo de uma subjetividade

autbnoma através dos processos educativos.
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