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RESUMO

Motivados pelo desafio de se desenvolver uma préatica educativa
especifica para o contexto da EJA®, implementamos uma préatica denominada
Seminarios Interativos, que é desenvolvida em grupos de estudantes apoiados
em tematicas de interesse coletivo. Nessa perspectiva a presente investigacao
busca respostas aos sentidos que os educandos jovens e adultos atribuem a
essa pratica educativa e o significado dessa pratica para a educacéo cientifica
desses estudantes. A resposta a essa questao foi ancorada em contribuicdes
tedricas acerca da Educacdo Cientifica e do movimento CTS? em que
delimitamos os conceitos em funcéo do publico da EJA e da pratica educativa
no ensino de Ciéncias e Biologia. Em Paulo Freire buscamos o didlogo
permanente com nossa experiéncia educativa e refletimos sobre as condicfes
e 0 contexto de vida desse educando jovem e adulto bem como o sentido
atribuido por esse educando a pratica educativa. Apoiamos na Teoria da
Atividade e analisamos as trajetérias de grupos de educandos envolvidos com
a abordagem tematica proposta nos Seminarios Interativos. Em nossa
investigacdo, os procedimentos de coleta de dados envolveram: a elaboracao
de um diario de bordo, a aplicacdo de fichas de afirmacbes e o
desenvolvimento de trés grupos focais. Os resultados dessa investigacao
apontam para a validacdo da pratica educativa pelos estudantes, no entanto,
para além das possibilidades apontadas, identificamos limites que podem se
configurar durante o processo, esses normalmente se fazem na relacdo
interpessoal, na organizacdo e no uso dos tempos e na proposicdo da
teméatica. As contribuicdes da experiéncia com a pratica surgem a partir da
superacdo de desafios que envolvem a convivéncia entre colegas, o0
desenvolvimento da autonomia, oralidade, com o aprendizado de conceitos
cientificos e a possibilidade de compartilhar socialmente o que foi aprendido a
partir do dialogo entre o ensino de Ciéncias e Biologia e o contexto de vida em
gue estéo inseridos os educandos.

Palavras-chave:.Educacao de Jovens e Adultos, Educacéo Cientifica, Teoria da

Atividade, Abordagem Tematica

! Educacéo de Jovens e Adultos
? Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.



ABSTRACT

Driven by the challenge to develop an educational practice specific to the
context of Young and Adult Education, we implemented a practice called
Interactive Seminars, which is developed in groups of students supported in
thematic of collective interest. From this perspective this research seeks
answers to the meanings that young and adult students attach to this practice
and the significance of this practice for the students scientific education. The
answer to this question was anchored in theoretical contributions of the Science
Education and the STS® movement whose concepts were defined in a dialogue
with Young and Adult Education and Science and Biology teaching.. In Paulo
Freire seek the dialogue with our educational experience and reflect on the
conditions and young and adult learners life context as well as the meaning
they assigned educational practice under investigation. We support in Activity
Theory and analyze students groups trajectories in the thematic approach
proposed in Interactive Seminars. In our research, the procedures for data
collection involved: development of a logbook, application of assertions lists
about the Interactive Seminars and the achievment of three focal groups. The
results of this research point to validation of educational practice for students.
However, besides the possibilities discussed, important limities were indentified
during the process, related to interpersonal relationship, time use and its
organization, and theme proposition. The experience practical contributions are
expressed by challenges overcoming students relationship, autonomy
development, orality, scientific concepts learning and the opportunity to share
socially what was learned from dialogue between Science and Biology
Education and students life contexts .

Keywords: Young and Adult Education, Scientifc Education, Activity Theory,

Thematic Approach

® Science, Tecnology and Society
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INTRODUCAO

Essa investigacdo foi motivada pelo desafio de se desenvolver préaticas
educativas especificas para o contexto da EJA. A sensibilizacdo para essa
pesquisa foi fundamentada durante a nossa participacdo em uma
videoconferéncia no ano de 2007 na qual o palestrante Prof. Dr. Ledncio
Soares (UFMG) resgata para a reflexdo desafios préprios da educacédo e que
sdo também importantes para a Educacéo de Jovens e Adultos. Nesse sentido,
0 palestrante aponta como principais desafios a necessidade de:

e Reconhecer o educando como um sujeito de direitos e deveres,
esse sujeito é o centro, a educacao para ele ndo é um favor,
nem uma relacado mercadologica.

e Educar ndo se reduz a ensinar, é preciso reconhecer processos
de formacdo do sujeito, resgatar saberes e conhecimentos
prévios.

e Compreender as diversidades dos sujeitos da EJA. Um local
onde ha diversidade de etnias, diversidade etaria, jovens cada
vez mais jovens, adultos e idosos. Local de diversidade de
género, capaz de expressar divergéncias de uma sociedade
machista. Diversidade de educadores, num universo que vai do
voluntario ao profissional, o professor de EJA, € preciso buscar
formacéao, ser educador e ndo estar educador.

e Buscar avancar em praticas educativas e metodologias de EJA,
superando a dicotomia entre teoria e pratica. Pressupostos que
devem se aproximar da realidade do sujeito, que se afaste de
uma educacdo fundamentada na transmissao e assimilagéo de
conteudos. Préticas capazes de partir da realidade do sujeito
respeitam e resgatam saberes preexistentes.

e Qualificar o material didatico para esse publico, ndo se
resumindo ao livro. Deve-se buscar a curiosidade pelo
conhecimento, mais importante do que a transmissdao de um

conteudo.
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e Avancar acerca de atividades avaliativas para os educandos da
EJA, propostas que privilegiem formas multiplas de avaliacédo
individual e coletiva, registros e relatorios elaborados pelos
educandos, considerar produg¢des individuais e coletivas, trazer

ao diadlogo temas emergentes, avaliar processualmente.

Sob essa perspectiva e instigada por esses desafios, a resposta a
guestao de pesquisa encontra-se nos sentidos que educandos jovens e adultos
atribuem a uma pratica educativa nomeada ‘Seminarios Interativos’, que foi
sendo construida em nossa busca como educador de responder a tal desafio.
Por isso, trata-se de uma pesquisa desenvolvida ao longo da implementacao
de um projeto de ensino. Um projeto de ensino cuja historia sera contada. Um
projeto de ensino que se constituiu em pratica educativa, cuja concretizacao
em 2008 foi objeto de investigacao.

Uma pratica educativa que atenda as necessidades de escolarizacao
do publico da educacdo de jovens e adultos pressupde superar o desafio da
mera transposicdo de préaticas e curriculos da educacdo regular. Implica
também na elaboracdo de alternativas a uma educacdo bancéria, pouco
abrangente e pouco diversificada, que contribui para a reproducao da estrutura
social.

As especificidades socioculturais na EJA podem ser observadas
considerando o perfil de seus educandos, que sdo advindos em geral, de uma
classe economicamente desfavorecida de trabalhadores e assalariados do
mercado formal e do informal que lutam pela sobrevivéncia e trazem consigo
diferentes concepcbes de mundo, de educacado, de cultura, de gente e de
escola, conferindo ao ambiente escolar uma identidade propria.

A educacgédo de jovens e adultos requer uma proposta diferenciada,
vinculada ao contexto social vivido pelos educandos. Di Pierro et all (2001)
salientam que a EJA tem sua origem significativa no inicio do século passado a
partir de iniciativas e de movimentos populares, ou seja, ndo se iniciou na
escola, mas sim a partir da necessidade de mudanca diante da situacdo de
analfabetismo e subsequente exclusdo do mercado de trabalho, carente de
mao-de-obra especializada. Essa delimitacdo do espaco para a EJA pode ser
percebida nas seguintes palavras:

11



Abrigadas freqiientemente em igrejas, associacfes de moradores,
organizaces de base local e outros espacos comunitarios, essas
iniciativas experimentaram propostas de alfabetizacdo e pos-
alfabetizacdo de adultos que se nutriram no paradigma da educagéo
popular, impulsionando a busca de uma adequacédo de metodologias
e conteudos as caracteristicas etarias e de classe dos educandos (DI
PIERRO et all, 2001, p.61).

A escola para o publico da EJA, considerando sua origem, deve antes
compreender que todos o0s sujeitos envolvidos possuem um papel ativo no
desenvolvimento socio cultural. Sdo homens, mulheres, negros, brancos,
adultos, adolescentes, trabalhadores, trabalhadoras, enfim, estudantes e
professores, seres humanos concretos, sujeitos sociais e histéricos que sdo
afetados por fatores socioeconémicos, espaciais, geracionais, étnicos e de
género, contribuindo para a producdo de desniveis educativos (HADDAD & Di
PIERRO, 2000).

Logo, encontramos nesse publico a conjuncdo de trajetdrias escolares
diferenciadas que marcam a heterogeneidade da EJA. Essa evidéncia encontra

eco nas palavras de Di Pierro et all ao caracterizar a EJA como uma:

[...] oportunidade educativa para um largo segmento da populagéo,
com trés trajetorias escolares bésicas: para 0s que iniciam a
escolaridade ja na condicdo de adultos trabalhadores; para
adolescentes e adultos jovens que ingressaram ha escola regular e a
abandonaram h& algum tempo, frequentemente motivados pelo
ingresso no trabalho ou em razdo de movimentos migratérios e,
finalmente, para adolescentes que ingressaram e cursaram
recentemente a escola regular, mas acumularam ai grandes
defasagens entre a idade e a série cursada (Di PIERRO, et all 2001.
p. 65).

A diversidade etaria que caracteriza este grupo desafia as propostas
educativas para a EJA. Além dos educandos adultos, observa-se a chegada de
um numero cada vez maior de estudantes jovens. A preocupacao relevante
destes jovens é a busca pela aceleragdo dos estudos, ja que trazem da sua
experiéncia um baixo aproveitamento na escola regular. A entrada precoce no
mercado de trabalho, os movimentos migratorios gerados pela busca de
oportunidades e a necessidade de qualificacdo formam alguns dos motivos do
aumento, por parte dos mais jovens da busca pela EJA agregando a essa

etapa formativa novos desafios curriculares e metodoldgicos.
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Nesse ponto, ressaltamos que a melhoria das condigbes de acesso ao
ensino regular ampliou as oportunidades de escolarizagéo dos mais jovens. No
entanto, esse aumento também pode ser percebido na EJA, que tem recebido
um numero cada vez maior de jovens excluidos do ensino regular, gerando
novas demandas, inclusive no que se refere as praticas pedagogicas
(HADDAD & Di PIERRO, 2000).

Esses jovens e adultos véem a escola com desconfianca, fruto de uma
escolarizacao rigida, associada a curriculos pouco flexiveis, centrada em ritmos
médios de transmissdo de conteudos, voltada para o produto, que tem
dificuldades em dialogar com as diferencas.

Os jovens e adultos chegam a escola trazendo suas experiéncias,
preconceitos, conceitos e saberes que devem ser reconhecidos,
problematizados e sistematizados. Essa sistematizacdo deve ser norteada por
um pensamento l6gico e coerente com as necessidades deste publico, que
superam a demanda por conhecimento. Isso implica buscar respostas as
dificuldades enfrentadas pelos jovens e adultos da EJA quanto a organizacéo
deste conhecimento. Ler, escrever, interpretar um texto, para este publico,
requer o desafio de se ultrapassar a aquisicdo de codigos alfabéticos e
numericos, indicando, portanto, a necessidade do desenvolvimento de
habilidades para fazer o uso consciente destes cédigos em seu cotidiano.
Essas habilidades podem ser desenvolvidas a partir do momento em que o
educando compreende os cdédigos utilizados nas diversas situacdes do
contexto social. Dar sentido aos cddigos e transforma-los em um instrumento
de insercdo no mundo da informacao € um trabalho multidisciplinar que envolve
um pluralismo metodoldgico. Concordamos com Laburl e Carvalho (2005) ao

esclarecer que:

O significado geral de pluralismo que pretendemos empregar € mais
0 de oposicao a um principio Gnico, absoluto e imutavel de ordem do
gue uma oposicao a tudo e a qualquer organizacéo. (...) a pratica
pluralista n&do revela, portanto, ser contra todo e qualquer
procedimento metodolégico, mas contra a instituicdo de um conjunto
unico, frio, restrito, de regras que se pretenda serem universalmente
aceitas e principalmente vdlidas e verdadeiras para toda e qualquer
situacdo de aluno, professor, sala de aula, faixa etaria, escola, etnia
cultural, lingliistica, matéria, conceito, etc. (LABURU e CARVALHO,
2005, p.79)

Ao problematizar situacbes do cotidiano, e permitir ao educando a

articulacdo entre contetudos escolares e realidade social, busca-se, dentre
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outros, a capacidade de alimentar a criatividade e a autonomia na construcao
do conhecimento.

A Educacdao Cientifica pode se inserir neste ponto, contribuindo para o
letramento deste sujeito, ao aproxima-lo da socializacdo do conhecimento
cientifico através de um ensino que o conduz a uma visdo ampla da ciéncia,
possibilitando-o entender, examinar, criticar e se posicionar diante das
informacdes cientificas e tecnologicas que interagem com a sociedade.

A educacao para este publico jovem e adulto deve ser formadora e
reflexiva, por meio de préaticas educativas capazes de partir da realidade do
educando e de ir além dela. Percebe-se que o sujeito deve ser capaz de tomar
consciéncia de si proprio, o ensino deve agregar aspectos motivacionais,
valorizar o sonho, o desejo de mudanca, respeitando e reconhecendo os
saberes construidos ao longo da vida. A educacdo deve permitir a esse
educando viver com dignidade, tendo garantida sua condi¢cdo de cidadao. A
escola erra quando ndo considera estas questdes e funda o processo
educativo na transmissdo e assimilacgdo de conteudos principalmente
conceituais, pré-determinados, transmitidos através de ritmos médios, com foco
no produto e pouca atencdo as diferencas existentes entre os educandos.
Procedendo dessa forma, desconsidera o individuo real e social que esta
diante desta escola em busca de uma re-significacdo do saber para a vida.

Como questiona Dayrell, a escola:

Reduz os sujeitos a alunos, apreendidos, sobretudo pela dimenséao
cognitiva. O conhecimento é visto como produto, sendo enfatizados
os resultados da aprendizagem e ndo o processo. Essa perspectiva
implementa a homogeneidade de conteldos, ritmos e estratégias, e
ndo a diversidade. Explica-se assim a forma como a escola organiza
seus tempos, espacos e ritmos bem como o seu fracasso. Afinal de
contas, ndo podemos esquecer - 0 que essa légica esquece — que 0s
alunos chegam & escola marcados pela diversidade, reflexo dos
desenvolvimentos cognitivo, afetivo e social, evidentemente
desiguais, em virtude da quantidade e qualidade de suas
experiéncias e relagdes sociais, prévias e paralelas a escola. O
tratamento uniforme dado pela escola s6 vem consagrar a
desigualdade e as injusticas das origens sociais dos alunos
(DAYRELL, 1996. p.140).

Ensinar e aprender Ciéncias ndo devem estar pautados unicamente
em uma aprendizagem de conceitos e metodologias cientificas, mas também

na consideracdo de uma perspectiva mais ampla. Essa perspectiva deve levar
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em conta 0s saberes prévios, a partir dos quais deve-se buscar a construcao
de um conhecimento cientifico, tendo em vista uma visdo mais ampla da
Ciéncia, capaz de proporcionar ao ser humano uma maior interferéncia e
interacdo com o mundo, bem como um comprometimento com o
desenvolvimento da sociedade.

Tais principios compdem a visdo proposta para uma Educacgdo
Cientifica de Jovens e Adultos, vinculada a um curriculo capaz de relacionar
Ciéncia e Sociedade, incluindo a pratica social dos educandos, considerando o
contexto sécio-econdmico, articulando conhecimento cientifico e realidade de
maneira critica, contribuindo para a formagéo de um sujeito capaz de se inserir
em processos de transformacéo dessa realidade.

A relacéo entre Ciéncia e Sociedade, no desenvolvimento curricular,
deve considerar a ética que orienta a producdo cientifica, articulando ciéncia,
tecnologia e suas dimensdes humanas. Paulo Freire (2003) afirma que, para o
desenvolvimento da autonomia do educando, faz-se necessaria uma
pedagogia permeada pela ética, o respeito e a dignidade, articuladas a uma
acdo vigilante quanto a praticas desumanizadoras. O autor destaca seu
entendimento de ética associada a pratica educativa.

A ética de que falo é a que se sabe afrontada na manifestacdo
discriminatéria de raca, de género, de classe. E por esta ética
inseparavel da pratica educativa, ndo importa se trabalhamos com
criangas, jovens ou com adultos, que devemos lutar. E a melhor
maneira de por ela lutar é vivé-la em nossa pratica, é testemunha-la,
vivaz, aos educandos em nossas relagbes com eles (FREIRE, 2003.
p. 16).

Tomamos como desafio a constituicio de praticas educativas que
contemplem as necessidades basicas do publico jovem e adulto. A insercdo do
estudante em um ambiente escolar ndo pode ser a uUnica forma de atendimento
a necessidade de escolarizacdo. Percebemos neste espaco a necessidade de
se criarem condi¢cdes bésicas para o atendimento e o trabalho com este
publico.

As praticas educativas devem partir da realidade do educando,
considerando e respeitando o que eles trazem ao longo da vida reconhecendo
0s saberes preexistentes e respeitando a autonomia do ser educando (Freire,

2003). Isso implica na constante formacdo do educador que realiza uma

15



reflexdo critica sobre sua pratica repensando e aprimorando a préxima pratica
(Freire, 2003).

Nesse sentido, a praxis do educador se coloca para além de
avaliacdes e ensino de conteudos, coloca-se diante da interacdo educador e
educando num processo de aprendizado reciproco e continuo, através de uma
metodologia que seja capaz de oportunizar ao educando uma visao critica do
mundo, oferecendo significado e atingido a todos. Essa interacdo construtiva €

assim referenciada por Freire:

[...] toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que
ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho
gnosiolégico; a existéncia de objetos, contelidos a serem ensinados e
aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais;
implica em funcéo de seu caréater diretivo, objetivo, sonhos, utopias,
ideais (FREIRE, 2003, p.71).

O educando deve estar inserido em um “conjunto de situacdes
educativas” (Dayrell, 1989, p.331 apud Santos, 2003, p.111), em que para os

educandos:

[...] Ihes permitiu acessar um amplo leque de conhecimentos e
informacdes. Com base nisso lhes foi possivel, se ndo criar, no
minimo ampliar a identificacdo de si mesmos como cidadéos e a
compreensdo de seu papel enquanto sujeitos, tanto de direitos
guanto de deveres (SANTOS, 2003, p. 111).

Esse apontamento € necessario a uma escolarizacdo que possibilite ao
educando uma compreensao critica e reflexiva de mundo.

Considerando essas reflexdes acerca do publico da EJA e dos
principios béasicos de uma Educacdo Cientifica, buscamos nessa pesquisa
responder a seguinte questao:

Quais sédo os sentidos que educandos jovens e adultos atribuem a pratica
educativa Seminarios Interativos e o seu significado para sua educacéo
cientifica?.

A pratica educativa em questédo foi implementada em uma escola da
rede particular de ensino em Belo Horizonte, onde 0s recursos materiais e
humanos disponibilizados ndo geram custos financeiros aos estudantes
matriculados. Participamos desse processo como educador que acompanhou

as turmas onde foram desenvolvidos os ‘Seminarios Interativos’ e como
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investigador que buscou responder a questdo de pesquisa, questao central que
se desdobra em questbes menores, a serem respondidas nos capitulos da
dissertacao.

Que conceito de educacado cientifica dialoga com o desafio de se
desenvolver praticas educativas identificadas com as necessidades da EJA?
No capitulo 2, delimitamos o conceito de educacgédo cientifica com base em
trabalhos do campo de pesquisa da educacdo em Ciéncias. A delimitacédo
desse conceito, em um dialogo permanente com nossa experiéncia educativa,
se faz também a partir de principios pedagogicos extraidos da obra de Paulo
Freire, em sua discussao sobre o oprimido, sobre pratica educativa e sobre
autonomia. Buscamos nos referenciar nas contribuicbes tedricas, acerca da
educacao cientifica, a fim de tornar possivel o didlogo entre a pratica educativa
em questdo e o ensino de Ciéncias e Biologia. Em Paulo Freire, refletimos
sobre as condi¢Bes desse educando jovem e adulto e o sentido atribuido por
ele a pratica educativa em funcao do contexto de vida em que se insere.

Ainda no capitulo 2, apresentamos o diagrama dos elementos de um
sistema de atividade, apoiado na Teoria da Atividade, para analisar as
trajetérias de grupos de educandos envolvidos com a abordagem tematica
proposta nos Seminarios Interativos. Em nosso entendimento, cada grupo, ao
desenvolver a pesquisa sobre uma tematica, apresentada e problematizada na
deflagracdo dos Seminarios, constituiu um sistema de atividade, cujas
contradi¢cbes e possibilidades foram objeto de descricdo e analise.

Como investigar os sentidos atribuidos pelos educandos jovens e
adultos a experiéncia dos Seminarios Interativos? No capitulo 3, apresentamos
a metodologia da pesquisa e sua fundamentacao. Os procedimentos de coleta
de dados envolveram: a elaboracdo de um diario de bordo no qual registramos
sistematicamente nossas percepcdes do processo, depoimentos e registros
pessoais dos estudantes; fichas de afirmacbes que buscavam acessar os
sentidos atribuidos pelos educandos a experiéncia, em diferentes momentos: a
deflagracdo, o término das pesquisas bibliograficas e apdés a conclusdo do
projeto. A analise das respostas dadas pelos estudantes a essas fichas
embasaram a elaborac&o de roteiros de questdes, que orientaram a realizacao

de trés grupos focais nos momentos citados.
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No capitulo 4, descrevemos a pratica educativa Seminarios Interativos
mostrando como ela foi se constituindo em nosso fazer docente a partir de um
didlogo permanente com os estudantes na busca de conferir significado a
aprendizagem. Os objetivos dessa pratica educativa sdo explicitados assim
como as etapas cujo percurso busca concretiza-los.

No capitulo 5, apresentamos os resultados da andlise dos dados
colhidos durante a implementacdo da pratica educativa. Esses resultados se
compdem das trajetorias dos grupos das turmas investigadas. A descricdo e
reflexdo sobre as trajetorias apresentam contradicdes e possibilidades nas
inter-relagbes dos elementos do sistema de atividade constituido por cada
grupo. Os depoimentos destacados nos grupos focais, juntamente com a
analise dos dados das fichas que geraram as perguntas orientadoras desses
grupos possibilitaram construir um quadro de expectativas iniciais e de visdes
sobre a escola. Proporcionaram também uma melhor fundamentacdo das
contradicdes e possibilidades retratadas nas trajetérias dos grupos. Finalmente,
permitiram construir uma resposta a questdo da pesquisa, o significado dos
Seminarios Interativos para a educacdo cientifica dos estudantes jovens e
adultos investigados, a partir do sentido que atribuiram a experiéncia vivida.

No capitulo 6, discutimos o desafio de pesquisar sobre a propria pratica
e explicitamos os sentidos pessoais atribuidos a essa trabalhosa e complexa
experiéncia, buscando re-significar o conceito de educacdao cientifica em nossa

pratica docente, a luz dos resultados obtidos com a investigagéo.
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REFERENCIAL TEORICO

A - Didlogos entre educacéo cientifica e as contribuicdes de Paulo Freire

A educacdo cientifica € abordada na literatura sob diferentes
perspectivas, quanto aos seus fundamentos e necessidades. Nesse sentido, 0s
variados enfoques dados pelos autores vinculam a educacgdo cientifica,
sobretudo, as questdes da sociedade, da informacao e da comunicacao.

A educacéo cientifica ndo se faz fora de um contexto histérico e social.
Sendo assim, € preciso compreender que a educacao, sobretudo a educacao
cientifica ndo € estavel, uma vez que se sujeita as condicbes econdmicas,
politicas e sociais em um cenario dindmico de transformacdes.

O conhecimento técnico e cientifico ao longo dos séculos, em um
constante movimento de desenvolvimento, foi capaz de transformar a
sociedade e ao mesmo tempo transformar-se. Nesse sentido, 0s avancos
técnicos e cientificos tornaram-se fundamentais para a sustentagdo do modelo
de sociedade que se configurava de forma reciproca e intimamente conectada

a Ciéncia.

Ao longo dos dltimos quatro séculos, houve uma expansao
exponencial do conhecimento técnico, tendo como catalisador o
conhecimento cientifico e vice-versa: [..], termodinamica das
maquinas e das destilarias, a pasteurizagdo, o aperfeicoamento de
medicamentos e alimentos industrializados, a eletricidade na
iluminacdo e na industria, o desenvolvimento de novos materiais
construtivos e para producao téxtil e grafica, [...] a disseminacédo dos
veiculos automotivos e das telecomunicacdes (MENEZES, 2005, p.
121).

Nesse caminho de interdependéncia entre ciéncia, tecnologia e
sociedade, a ciéncia, em especial, beneficiou e também foi beneficiada, uma
vez que esse processo admite a necessidade de escolarizacéo e formacgéo dos
sujeitos a fim de manter tal modelo de desenvolvimento. Dessa forma, na
medida em que esse movimento ocorria, cada vez mais a escola incorporou a
importancia da Ciéncia em sua cultura, em complementacdo & um processo
formativo antes fundamentado basicamente em técnicas conforme afirma
Menezes (2005).
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Mesmo até as primeiras décadas do século vinte, eram ainda as
técnicas e nao as ciéncias que tinham mais presenca na educacéo de
base. Para nossos avés, ensinavam-se “licdes de coisas”, que eram
orientacdes para fazeres praticos. [...] Nao sé os livros-texto tinham
esse carater, mas também as enciclopédias e os almanaques. [...] A
medida em que se ampliou a educacao basica, também as ciéncias
comecaram a ter lugar na educacéo escolar, lado a lado com as artes
e com a cultura humanista (MENEZES, 2005, p.121).

Sendo assim, a formacéo do sujeito passou a se balizar em formacéo
‘para” a realizacdo de algo, ou seja, 0 que antes era uma formacéo para
pratica, agora passa ser considerada uma formacgdo para capacitacdo de mao
de obra profissional de que necessitava a sociedade industrial. Menezes (2005)
também afirma que nesse tempo e até em muitas situagcdes contemporaneas, a
énfase estad na linguagem cientifica que era considerada fundamental para a
formacgéo do profissional e suficientemente capaz de estratificar os niveis de

ensino de acordo com as necessidades do sistema produtivo.

A educacdo da sociedade industrial reproduziu no sistema escolar a
pirdmide de competéncias da producdo industrial. A qualificacédo
deveria ser proporcional a demanda profissional. [...] Em todas as
modalidades, havia mais postos de trabalho para fun¢des mais
simples, proximas a atividade bracal, que tinham menor remuneracao,
e vive-versa, melhor pagamento para 0s cargos menos NUMEerosos
gue exigiam maior qualificacdo (MENEZES, 2005, p.122).

E nesse cenario que ao longo do tempo se constituiram diferentes
concepcles de educacdo cientifica em funcdo do contexto histérico em que
foram elaboradas. Santos (2007) resgata em seu texto algumas das
caracteristicas norteadoras de uma educacéo cientifica em contraste com esse
contexto temporal. O autor aponta, por exemplo, que durante a guerra fria no
final dos anos de 1950, a corrida espacial entre a Unido Soviética e os Estados
Unidos, favoreceu a elaboracdo de projetos curriculares cuja énfase era a
formacdo do cientista, baseando sua estrutura em conceitos e técnicas

cientificas.

Naquela época, propunha-se uma educacdo cientifica para a
educacédo basica, no sentido de preparar os jovens para adquirir uma
postura de cientista, pensando e agindo no seu cotidiano como
cientistas (SANTOS, 2007, p. 447).

Em sequéncia a esse periodo histérico, 0 ensino em ciéncia passou a

sofrer influéncias de demandas emergentes na sociedade, Santos (2007)
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destaca que o agravamento dos problemas ambientais sensibilizou educadores
para uma educacao cientifica que fosse capaz de incorporar 0s aspectos
sociais articulados com o modelo de desenvolvimento cientifico e tecnolégico.
Esse procedimento motivou nos anos de 1970 e 1980 a insercdo das inter-
relacbes entre ciéncia, tecnologia e sociedade nas propostas curriculares para
a educacéo basica.

Nesse ponto, alguns estudiosos retomam enfoques diferenciados
acerca da educacéao cientifica, Souza (2007) explica que na perspectiva desses
autores, suas contribui¢cdes vinculam a educacao cientifica com uma educacéo
para a acao social, ou uma educacéo cientifica voltada para a compreenséao da
natureza da atividade cientifica como seu aspecto central. Surgem entdo dois
grandes grupos “que estdo centrados no compreender o conteudo cientifico e
no compreender a fungdo social da ciéncia” (SOUZA, 2007, p.478).

Desse modo, apesar de reconhecermos na literatura uma ampla
delimitacdo conceitual para educacao cientifica, o ponto buscado nessa
pesquisa é aquele cuja educacdo cientifica apesar de se calcar em conceitos e
fundamentos sistematizados, deve ser contextualizada e conectada a vida do
educando. Esse processo dinamico encontra dentro das propostas educativas
comuns as salas de aula brasileiras o desafio de buscar conexdo entre ciéncia,
tecnologia e o contexto de vida do sujeito em um cenério de constante reflexao.

Esses principios constituem uma prética educativa comprometida com
a formacgéo de um individuo cientificamente letrado, isto é, capaz de fazer uso
de conceitos e habilidades, aprendidos no contexto de uma educacao
cientifica, na compreensao critica de sua realidade (Prata e Martins, 2005).

A escola, ao proporcionar um curriculo que favorece a fragmentacao
dos saberes que compartiham o objeto de estudo, aparentemente nao
contribui para uma contextualizagcdo do ensino. Muitas vezes 0 que acontece
na realidade € a mera “jungdo” de disciplinas que, em sua forma
individualizada, se configura aguém dos pressupostos de contextualizacdo e
nao fragmentagéo do conhecimento. Esse mecanismo ja instaurado na maioria
das escolas acaba por corroborar para a segregacao entre a Ciéncia da sala de
aula e a Ciéncia que percorre o cotidiano dos educandos.

Essa visdo fragmentada de Ciéncia e a necessidade de se reorientar

de forma articulada as areas de ensino e 0s saberes sistematizados nelas
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inscritos encontram eco nas palavras de Souza (2005) ao afirmar que é preciso
interconectar os diversos ramos do saber, através de uma proposta de ensino
holistico, onde a ciéncia ndo se concentre em conhecimentos restritos e
desvinculados do todo.
Nesse ponto, consideramos que a Ciéncia ndo se faz por si mesma, e
por sua vez incorpora em sua estrutura condi¢cdes sociais, politicas e
econdbmicas em um contexto contemporaneo no qual se faz presente e assim
tomando forma a partir do conjunto de seus atores. Santos (2007) ao resgatar
em seus estudos as condi¢des sociais de producdo do conhecimento cientifico
faz essa associacéo, registrando que “o fato cientifico &€ construido no contexto
sociopolitico, no qual tomam parte varios atores, incluindo cientistas e néo
cientistas, e reunindo argumentos técnicos e nao técnicos” (p.476). O autor
também salienta que;
[...] a ciéncia engloba diferentes atores sociais e que a compreensao
desse campo depende da andlise das inter-relacdes entre esses
atores, pode-se considerar que a compreensdo dos propésitos da
educacdo cientifica passa por uma andlise dos diferentes fins que

vém sendo atribuidos a ela pelos seus diversos atores (SANTOS,
2007, p.476).

Entendemos o papel do educador em aprimorar seu objeto de
conhecimento “o ensino e a aprendizagem” a fim de alcangar seu objetivo, no
entanto, fazemos uma importante distincdo de papéis existentes entre 0s
atores, ao esclarecer que,

“Nao se confundem o processo de fazer ciéncia com o de aprendé-
la. Ensinar e aprender ciéncia é funcdo da escola. Fazer ciéncia é
tarefa da comunidade cientifica. Um procedimento ndo se opde ao

outro. Ambos se complementam, embora sejam distintos e com
caracteristicas proprias” (WERNECK, 2006. p188-189).

Reunir esses diferentes atores em uma estrutura curricular capaz de
incorporar ciéncia, tecnologia e sociedade (C.T.S) pode favorecer a formacéo
de um individuo letrado cientificamente. Nas palavras de Prata e Martins
(2005), vislumbramos um individuo cientificamente letrado como sendo aquele
capaz de compreender as relacdes e as interagdes entre C.T.S desenvolvendo
habilidades que o possibilitem fazer uso de conceitos cientificos para a tomada

de atitudes sobre sua propria vida. As palavras de Santos e Schnetzler (1997),
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citado por Teixeira (2003), convergem com essa perspectiva ao referendarem
objetivos fundamentais do movimento C.T.S:

[...] o objetivo mais assiduamente apontado pelos pesquisadores
refere-se a preocupagbes com a formacdo para a cidadania,
incluindo, a capacidade de tomada de decisdo por meio de uma
abordagem que articule ciéncia, tecnologia e sociedade, concebendo
a ciéncia como um processo social, histérico e ndo-dogmatico
(SANTOS e SCHNETZLER, 1997 apud TEIXEIRA, 2003, p.182).

Assim, curriculos voltados para a ciéncia, tecnologia e sociedade
(C.T.S), podem oferecer espacgo de aproximac¢do com a realidade do educando,
uma vez que se distanciam dos curriculos fundados meramente na aquisicao
de contetdos conceituais, ao se identificarem primariamente com a formacao
de valores, atitudes, além de se organizarem por temas contextualizados e
dispensando portanto o engessamento dos conteudos inseridos em uma grade
curricular. Dessa forma, esse novo curriculo permite uma sintonia do estudante
com a ciéncia, uma vez que seu conhecimento pré-existente é considerado
relevante, e de forma que associado a proposta curricular, permite desenvolver
uma compreensao e atuacao na sociedade contemporanea.

Apos descrever esse percurso acerca da educacdo cientifica, nessa
pesquisa entendemos que ensinar e aprender Ciéncias ndo devem estar
pautados unicamente em uma aprendizagem de conceitos e metodologias
cientificas, mas também na consideracdo de uma perspectiva mais ampla, que
valorize os saberes prévios, a partir dos quais se deve buscar a construcédo de
um conhecimento cientifico, capaz de proporcionar ao ser humano uma maior
interferéncia e interacdo com o mundo (Laburt e Carvalho, 2005).

Hansen e Pinheiro (2005) nesse sentido esclarecem que,

Atualmente é difundida a opinido de que o ensino de ciéncias naturais
ndo deve se resumir a simples memorizagdo de idéias, mas que deve
ser uma atividade ativa, onde o0 aluno possa incorporar
procedimentos e valores relacionados a pratica cientifica que
contribuam para seu desenvolvimento como cidaddo critico na
sociedade. (HANSEN e PINHEIRO, 2005, p.2)

Assim, mesmo que o peso dado pelos autores & educacao cientifica
seja diferenciado, percebemos que atualmente os posicionamentos desses
autores convergem para uma educacao cientifica que possibilite ao educando

dialogar com seu contexto de vida. Essa perspectiva de educagcao se
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compromete com o letramento cientifico do estudante. Eler e Ventura (2007)
esclarecem que esse comprometimento ocorre a partir da interacdo desse
sujeito com os elementos cientificos e tecnologicos da vida social, através do
acesso as praticas letradas e legitimadas na sociedade, para além do
aprendizado de técnicas, através de um processo dinAmico, contextualizado e
culturalmente diversificado, capaz de transformar as realidades fisica e social e
revelando “como as condi¢des de uso da escrita repercutem sobre as
mudancas politicas, econdmicas e cognitivas em nossa sociedade” (Kleiman,
2004 apud Eler e Ventura, 2007).

Na perspectiva de uma educacdo cientifica contextualizada e que
procura valorizar saberes e conhecimentos prévios em detrimento de uma
formacéo pautada unicamente em conteudos cientificos, Paulo Freire nos ajuda
a refletir acerca do papel do educador e das caracteristicas de uma prética
educativa que considera o sujeito em sua integridade.

A escola contribui para a reproducdo da estrutura da sociedade,
guando no desenvolvimento do curriculo dissemina uma monocultura escolar,
que reflete os conhecimentos e conteludos estratificados. Essa escola, local de
producéo e reflexdo de saberes acumulados culturalmente, muitas vezes erra
ao direcionar toda sua potencialidade apenas para a transmissdo desses
saberes sistematizados, contribuindo dessa forma para a formacdo de um
sujeito acritico e a margem do seu papel de interagir e transformar seu

contexto social como visto nas palavras de Freire,

Uma das tarefas essenciais da escola, como centro de producgdo
sistematica de conhecimento, € trabalhar criticamente a
inteligibilidade das coisas e dos fatos e a sua comunicabilidade. [...] E
preciso por outro lado e, sobretudo, que o educando va assumindo o
papel de sujeito da producdo de sua inteligéncia do mundo e néo
apenas o de recebedor da que lhe seja transferida pelo professor
(FREIRE, 2003, p. 124).

O ensino nessa perspectiva hdo é um processo unidirecional, centrado
no educador e pautado na transmissao dos saberes, trata-se de uma tarefa que
nao se baliza em treinamentos e transferéncia de conhecimentos, mas sim um
processo capaz de criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua

construcao.
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A escola sob esse ponto de vista ndo € mais o lugar da informacéo e
da reproducdo de uma ideologia dominante, a escola se constitui em um
espaco aberto, onde o0 educando se instrumentaliza para sua transformacao
em desenvolvimento com a comunidade. Assim, nessa relacdo entre ensino,
conhecimento e educando é preciso reconhecer sob o ponto de vista do
educador que se entende mediador nesse processo de ensino e aprendizagem,
a importancia da busca constante pela autonomia desse educando. Para isso €
preciso ‘pensar certo’ que nas palavras de Freire (2003) implica em um
compromisso do educador com a consciéncia critica desse educando, uma vez
que a superacdo da ingenuidade ndo é um processo que se faz

automaticamente:

Pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto implica o respeito
a0 senso comum no processo de sua necessdria superacdo quanto o
respeito e o estimulo & capacidade criadora do educando (FREIRE,
2003, p. 29).

Nesse sentido, existe a responsabilidade do educador em estabelecer
um compromisso ético articulado com uma educacdo formadora e
transformadora para seu educando, nessa relagdo encontra-se valor na pratica
docente. “O ensino dos conteudos implica o testemunho ético do professor. A
boniteza da préatica docente se compfe no anseio vivo de competéncia do
docente e dos discentes e de seu sonho ético” (FREIRE, 2003, p.95).

Uma pratica educativa transformadora, fundamentada na ética, no
respeito e na autonomia do educando aponta para a necessidade de, enquanto
educadores, mantermos um estado constante de vigilancia e compromisso
contra praticas capazes de favorecer a desumanizagéo desse sujeito.

Os seminarios interativos buscam compor um cenario de praticas
educativas capazes de dialogar com essa perspectiva de nao desumanizacao
do sujeito, onde os conteudos sistematizados ndo tém fim em si mesmos.
Buscamos considerar o educando em sua inteireza, em suas emocdes
carregadas de sentido, reconhecendo a autonomia e capacidade desse
educando em se apropriar dos saberes sistematizados sob uma lente critica da
realidade que o cerca a fim de modifica-la.

A capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas
sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-
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a, fala de nossa educabilidade a um nivel distinto do nivel do
adestramento dos outros animais ou do cultivo das plantas (FREIRE,
2003, p.69).

A préatica educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade
cientifica, dominio técnico a servico da mudanca ou,
lamentavelmente, da permanéncia do hoje (FREIRE, 2003, p.143).

O ato de aprender nesse ponto ndo se constitui em transmitir, mas em
uma relacdo de construcdo, de reconstrucdo, constatacdo para a mudanca.
Esse processo ndo se consolida sem a abertura ao risco e a aventura do
espirito (Freire, 2003).

Ensinar e aprender tém que ver com o esfor¢co metodicamente critico
do professor de desvelar a compreensdo de algo e com o empenho
igualmente critico do aluno de ir entrando como sujeito em

aprendizagem, no processo de desvelamento que o professor ou
professora deve deflagrar (FREIRE, 2003, p.119).

Concordamos com as palavras de Freire, ao compreendermos que
esse processo de ensino e aprendizagem ndo se faz pela neutralidade, ha
cumplicidade entre os atores e dessa maneira a pratica educativa se constitui
em um exercicio conjunto e de aprendizagens reciprocas, intermediadas por
artefatos e tecnologias a favor do desenvolvimento da autonomia de
educadores e educandos.

Em uma relagdo dialdgica e autbnoma entre educadores e educandos
e em condicdes de aprendizagem verdadeiras, “os educandos vao se
transformando em reais sujeitos da constru¢cdo e da reconstrucdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo” (FREIRE,
2003, p.26).

Os educandos devem identificar em sua propria realidade social a
medida para ndo serem determinados pela Histdria em contexto de vida. Em
tempos de interesses plurais, em tempo de tecnologias e produtividades, é
possivel transitar criticamente entre conceitos e sentidos, o que nas palavras
de Paulo Freire, significa:

[...] reconhecer que somos seres condicionados, mas néo
determinados. Reconhecer que a Histdria € tempo de possibilidade e

ndo de determinismo, que o futuro, permita-se-me reiterar, €&
problematico e nao inexoravel (FREIRE, 2003, p.19).
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E no partir da realidade do educando que as propostas de ensino podem
se consolidar em préaticas transformadoras que propiciam a libertacdo do
individuo. O educador precisa, sobretudo, fazer uso dessa realidade na
composicdo de um cenéario favoravel ao ensino e ao aprendizado. Freire (1992)
citado por Souza (2005) j& nos sinaliza que:

E ndo se diga que, se sou professor de Biologia, ndo posso me
alongar em consideracdes outras, que devo apenas ensinar Biologia,
como se o fendmeno vital pudesse ser compreendido fora da trama
histérico-social, cultural e politica. Como se a vida, a pura vida,
pudesse ser vivida de maneira igual em todas as suas dimens@es na
favela, no cortico ou numa zona feliz dos ‘Jardins’ de Sdo Paulo. Se
sou professor de Biologia, obviamente devo ensinar Biologia, mas ao

fazé-lo, ndo posso seciona-la daquela trama (FREIRE, 1992, p. 79
apud SOUZA, 2005, p. 3). Grifo do autor

Assim, as propostas educativas devem favorecer a inser¢cao do sujeito
no mundo, em contraposicdo a um modelo de adaptacédo e objetivacdo desse
individuo em um contexto de vida determinado pela Historia. Freire (2003)
reitera que [...] “minha presenca no mundo ndo é a de quem a ele se adapta,
mas a de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas
objeto, mas sujeito também da Histéria” (Freire, 2003, p. 54).

Dessa maneira, é preciso conceber que a partir da inconclusdo dos
individuos, homens e mulheres, em um mundo de constante reconstrucéo,
oportunizamos o fazer com que a educacao aproprie-se de seu sentido em
produzir conhecimento.

A prética educativa que se constitui a partir de conteudos significativos
com vistas a compreensdo critica da realidade, ndo se faz a parte da
intencionalidade politica e do seu comprometimento com a transformacao
social. Os seminarios interativos buscam nesse sentido dialogar com a
realidade do educando que em especial os da EJA trazem consigo o desejo por
uma educacao formadora capaz de se voltar para sua vida cotidiana.

A educacéo para esse publico ndo deve ser neutra apolitica e isenta
das responsabilidades sociais e de humanizacao. Trata-se de uma educacéo
dialégica em que deve haver “amor e humildade” (Freire, 2002, p.80). O dialogo
e a dialogicidade baseados nessas condicdes sdo esséncias em uma
educagdo como prética da liberdade, numa educacdo ancorada nos principios

da educacdo popular. Liberdade que requer incessante busca, que é uma
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conquista e ndo uma doacéo (Freire, 2002, p.34). Uma liberdade que possibilite
a criacdo, a admiracdo e a capacidade de aventurar-se. (Freire, 2002, p.55).

O dialogo é uma relacdo de encontro interativo e reflexivo entre os
homens mediados pelos artefatos do mundo para ser mais (Freire, 2002, p.82),
ou seja, reconhecer o outro como sujeito, como homem, aceitando-o como é,
ultrapassando a troca de conceitos e aproximando-se da troca de sentidos e
significados que alimentam a consciéncia.

Para Paulo Freire a conscientizacdo possibilita o povo a inserir-se no
processo histérico, como sujeito, evita os fanatismos e o inscreve na busca de
sua afirmagéao (Freire, 2002, p.24).

Para que o didlogo se estabeleca, é preciso uma relacdo de
credibilidade entre os sujeitos.

[...] os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo.
Mediatizados pelos objetos cognosciveis que, na pratica “bancaria”,

sdo possuidos pelo educador que os descreve ou os deposita nos
educandos passivos (FREIRE, 2002, p.69.).

Paulo Freire (2002) também nos mostra que a relacdo dialégica como
fendmeno humano se faz pela acéo e a reflexdo, que se dao simultaneamente
como dimensdes solidarias que configuram o homem, conforme suas palavras,
“Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acao-reflexao” (Freire, 2002, p.78).

O autor salienta que nessa acéao e reflexdo emerge a acao criadora do

homem ligada a sua praxis, uma vez que:

[...] os homens que, através de sua ac¢do sobre o mundo, criam o
dominio da cultura e da histéria, esta em que somente estes sao
seres da praxis. Praxis que, sendo reflexdo e agéo verdadeiramente
transformadora da realidade, é fonte de conhecimento reflexivo e
criacao. [...] os homens, simultaneamente, criam a histéria e se fazem
seres historico-sociais. (FREIRE, 2002, p.92).

Em sua pedagogia da autonomia, aprendemos com Paulo Freire a
inconclusédo do ser, sua necessaria insercdo na sociedade por meio de uma
pratica educativa que ndo desvincule o saber da ciéncia da pratica social. Em
sua pedagogia do oprimido, aprendemos com Paulo Freire a complexidade de

se superar a situacdo de opressdao na qual se encontra o oprimido e as
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possibilidades abertas pela presenca do outro e pela sua palavra, quando essa
significa pronunciar o mundo, na busca de transforma-lo.

A inconclusdo do ser, a insercdo dos saberes cientificos na pratica
social, a presenca do outro e de sua palavra, a pronunciar e transformar o
mundo sao elementos da pedagogia freireana que qualificam nossa
compreensao de educacdo cientifica. Essa compreensdo qualificada passa
pelo resgate do conhecimento prévio do educando, pela busca de um
aprendizado de conhecimentos cientificos a partir de temas que se relacionem
com os contextos de vida dos educandos, que sejam objeto de uma pesquisa
realizada coletivamente e que confira especialmente ao educando a
possibilidade de compatrtilhar o que pesquisou e aprendeu.

Uma educacéo dialégica cuja énfase ndo se coloca na transmisséao de
contetdos, mas na formacdo de um sujeito capaz de compreender e atuar
criticamente na sociedade se consolida como um fundamento da educacéao, em
especial para os educandos da EJA que trazem consigo marcas de uma
escolarizacao fragilizada e descolada de seu papel social.

Nessa perspectiva, ndo raramente o ensino e o aprendizado de
ciéncias para esse publico, se limitam a métodos prescritos que se refazem
continuamente na intencdo de depositar no educando conceitos e teorias que o
afastam de um ensino capaz de abarcar significados e sentidos. Werneck
(2006) nos sinaliza para a importancia da constituicdo desse sujeito em
processo, um sujeito inacabado que se estrutura a partir da apreensdo

significativa dos saberes e néo pela mera reproducao desses saberes.

E importante registrar que o sujeito ndo vai refazer o caminho da

ciéncia,“re-descobrir’, “re-inventar” os contelidos dos saberes, mas
apreendé-los da maneira correta e adequada que pode ser
entendida como uma “re-construgao” do conhecimento, de modo que
ele venha a constituir parte de si préprio e ndo como algo justaposto,
aceito sem apreensdo (WERNECK, 2006. p.181).

Logo, buscamos assumir nesse trabalho uma postura de reflexdo que
incorpore Ciéncia, sentidos e significados, em um conjunto passivel de
instrumentalizar o sujeito a fim de que compreenda e interfira no mundo em
gue vive.

Em uma Educacgéao Cientifica suficientemente capaz de se aproximar

das particularidades do ensino e das expectativas geradas para um publico
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jovem e adulto, vislumbramos uma educacgdo formadora, em que o sujeito &
capaz de dialogar com as informacdes cientificas que norteiam seu contexto de
vida. Os conceitos e conteudos sdo carregados de sentido e significados, eles
nao se fecham em delimitacdes conceituais desconectados do todo. Assim,
uma educacdo cientifica de jovens e adultos privilegia primeiramente uma
abertura para a compreensdo desses conceitos cientificos em constante
processo de re-elaboracao e re-significacdo, a partir de situacdes e contextos
gue dialogam e aproximam o educando da EJA de seu mundo cotidiano.
Buscando dialogar com essa percepcdo de educacdo cientifica para
jovens e adultos, adotamos nos seminarios interativos uma proposta educativa

gue se apoia na abordagem tematica, assim definida como:

Perspectiva curricular cuja l6gica de organizacdo é estruturada com
base em temas, com o0s quais sdo selecionados os contetdos de
ensino das disciplinas. Nessa abordagem, a conceituacao cientifica
da programacéo é subordinada ao tema. (DELIZOICOV, ANGOTTI, e
PERNAMBUCO, 2002 apud AULER e colaboradores 2009, p.70).

Dessa forma, a abordagem tematica que orienta 0s seminarios
interativos esta articulada a uma perspectiva de ensino de ciéncias para jovens

e adultos. E assim, inspirados nas direcdes apontadas por Souza,

[...] acreditamos que o ensino [...] deve conduzir os alunos a uma
visdo mais ampla da ciéncia, tendo uma maior compreensdo das
manifestagbes sociais, culturais e cientificas em destaque na
sociedade como um todo. Para isso, 0s cursos [...] deveriam ser mais
contextualizados social e culturalmente, mais histéricos e mais
filoséficos ou reflexivos. E para que isso se efetive, o professor
precisa buscar relagbes com as diversas esferas do conhecimento
para atingir os objetivos propostos pelo ensino (SOUZA, 2005, p.3).

Laburt e Carvalho (2005) enfatizam que a educacgdo cientifica deve
prover o comprometimento do ser humano com o conhecimento e o
desenvolvimento da sociedade. Considerando as necessidades basicas desse
publico e suas especificidades em interface com uma proposta de ensino de
Ciéncias e Biologia, nesse trabalho procuramos contribuir para a
implementacdo de praticas educativas capazes de proporcionar a educacao
cientifica de pessoas jovens e adultas.

Estamos cientes do desafio de se constituir o tema gerador e da tenséo

desencadeada pela necessidade de articular os temas a um curriculo que
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prevé o desenvolvimento de certo conjunto de conteldos conceituais. A pratica
educativa em questao se faz em uma escola real que vive o desafio de cumprir
a funcéo social de proporcionar 0 acesso ao saber sistematizado ao longo da
historia sem que isso implique em perda de significado e de relacdo com a
vida. Nesse desafio, ha contradi¢cdes e possibilidades, que serdo apresentadas
e discutidas no relato dessa investigacao.

B - Teoria da Atividade no contexto da pesquisa

O homem de acordo com sua natureza e capacidade sensorial € capaz
de perceber e interferir no mundo em que vive, fazendo uso de signos e
ferramentas. Nesse sentido, ao compreender e refletir sobre suas agcdes em um
contexto fisico e psicologico que o circunda, modificando-o intencionalmente, o
sujeito é qualificado na construcdo de significados pessoais, tornando possivel
sua tomada de consciéncia. Davidov (1999) argumenta que ao exercer sua
influéncia sobre a natureza, os seres humanos mudam sua propria natureza.
Além da necessidade do homem se perceber e interagir no ambiente,
base da consciéncia, Leontiev (1978) salienta que a consciéncia humana deve
também ser concebida como produto de sua interacdo com a sociedade em
desenvolvimento, ou seja, 0 Homem € um sujeito que se submete aos
contextos sociais e historicos que ele mesmo cria.
Thus individual consciousness as a specifically human form of
subjective reflection of objective reality may be understood only as a
product of those relations and mediations that arise in the course of
the establishment and development of society. Outside the systems of
these relationships (and outside social consciousness) the existence

of the individual psyche and the form of conscious reflection,
conscious images, is not possible (LEONTIEV, 1978, p.79).

Sendo assim, o processo de tomada de consciéncia esta em um
constante movimento de transformacdo, em que a acao do sujeito sobre o
mundo acarreta reflexdo sobre sua propria agdo, por sua vez essa reflexdo se
torna geradora de novas ac¢fes. Leontiev (1978) nos mostra que essa relacéo
de constante transformacao entre acao-reflexdo-acdo é um dos pressupostos
para a tomada de consciéncia e a producdo de significados e sentidos. O
sentido é dado por aquilo que associa na consciéncia do sujeito o contetdo de

uma acdo ao motivo da atividade que essa acado juntamente com outras
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compde. Nessa perspectiva, o autor também acrescenta que os significados
expressam o mecanismo de producdo de conhecimento humano, ele € externo
e se articula ao contexto onde o sujeito estd inserido, o significado esta
vinculado ao conteudo da acéo.

Assim, nesse processo de significacdo, sentido e producdo de
conhecimento, Leontiev (1981) referindo-se a processos psicolégicos que
envolvem a consciéncia humana, aponta para a necessidade de se ultrapassar
a relacdo direta existente entre estimulo e resposta, propondo a relacdo
atividade com objetos. Pontelo e Moreira (2008a) fundamentados nos trabalhos
de Leontiev (1981) argumentam que “a relacdo entre estimulo e resposta esta
mediada pela atividade do sujeito e as relacfes nessa triade sdo constituidas
pelas suas condigdes, objetivos e meios” (Pontelo e Moreira, 2008a).

Em nossa percepcéo quanto a estrutura da atividade humana, partimos
das contribuicbes propostas por Leontiev, e elaboramos o diagrama 1.
Concebemos nessa esquematizacdo o0s elementos béasicos da atividade

humana e sua inter-relacao.

Impulsiona > Atividade < Modifica
] Associa-se
Motivo(s) i

-------------------------------------

.
------------------------------------

Antecede e alimenta as;

-------------------------------------
o,

o
g S
-------------------------------------

Diagrama 1 — Representagdo esquematica - estrutura da atividade humana
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A atividade humana é condicionada pelo motivo ou conjunto de motivos
que expressam a necessidade que a gerou. O motivo de uma atividade
associa-se ao seu objeto por meio de complexas relacdes. Vincula-se também
a ele as emocdes do sujeito, polo central da necessidade. Nessa relacéo entre
motivo e objeto estdo as acdes, operacionais e intencionais, que nas palavras
de Pontelo e Moreira (2008b) remetendo-se a Leontiev (1981) as aglOes s&o
subordinadas a um objetivo consciente, e ainda:

Toda acédo tem um objetivo a alcancar, assim como toda atividade
tem uma necessidade a satisfazer. Portanto, a necessidade cria a
atividade, que acontece através de acdes, sendo que cada agdo tem
seu objetivo proprio. As acdes de uma atividade s&o estimuladas pelo

motivo da mesma, mas estdo dirigidas aos seus objetivos préprios
(PONTELO e MOREIRA, 2008b).

A atividade esta dirigida ao objeto, por isso, seu carater objetal. O
objeto é nesse sentido o eixo central da atividade, ele se associa a um conjunto
de acBes capazes de modificar a propria atividade.

A atividade humana pode ainda ser compreendida como um sistema de
relacbes sociais, isso implica considerar as multiplas mediacbes
compartilhadas pela comunidade em que a atividade ocorre para além de uma
relacdo direta entre estimulo e resposta. Davidov (1999) sinaliza que a
atividade é uma forma especifica da existéncia social dos seres humanos que
consiste na mudanca intencional da realidade natural e social.

Essas dimensfes sdo representadas no diagrama 2, baseada em
diagrama proposto por Engestréom (1987) no qual a relacdo sujeito-objeto é
expandida em diferentes formas de mediacdo nomeadas e representadas no
diagrama a seguir: artefatos mediadores, regras, divisdo do trabalho.
Internamente ao diagrama, Engestrom destaca o processo de producdo de
uma atividade e, articulados e decorrentes dele, os processos de distribuicéo,
troca e consumo. Entendemos que esses elementos sdo importantes e
aplicam-se, especialmente, a uma atividade laboral. Nessa investigacao
enfatizamos o processo de producdo de conhecimento e 0 seu

compartilhamento no contexto de uma pratica educativa.
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Artefatos Mediadores

Resultados

Divisao de Trabalho

Comunidade

Diagrama 2. Elementos de um sistema de atividade

Na sua interagdo com o objeto, o sujeito se utiliza dos artefatos
mediadores produzidos e compartilhados pela comunidade na qual esta
inserido. Esses artefatos fazem a mediacao da relacéo sujeito — objeto. Podem
ter uma natureza concreta, como um instrumento, que orienta e potencializa a
acdo externa do individuo. Podem ter uma natureza simbdlica, na forma de
signos, e cumprem a funcéo de orientar e potencializar os processos mentais
(Vygostky, 1984). Os artefatos mediadores tém uma historia cultural, atualizam
e proporcionam a re-elaboracdo dessa histéria a partir de seu uso especifico
em determinado sistema de atividade (Engestrom, 1999).

A comunidade na qual se realiza a atividade é regulada por meio de
regras e divisdo do trabalho. Regras sdo mediacdes, a divisdo do trabalho &
uma dimensao processo de mediacao entre sujeito e objeto, determinado pela
dindmica da comunidade em questdo. Regras e divisdo do trabalho sao,
respectivamente, mediacdes e processo produtores de tensdes, que revelam a
natureza das relacbes mantidas entre os sujeitos de uma comunidade (Cole
and Engestrom, 1997).

Os elementos que compdem a estrutura de uma atividade - acoes,
operacbes e a situacdo objetal, na qual se constituem - devem ser
compreendidos em uma relacdo dinamica (Leontiev, 1981). Da mesma forma
devem ser interpretados os elementos do diagrama, considerando-se as
contradicdes e possibilidades entre os elementos componentes do sistema de

atividade. Sem levar em conta essa perspectiva relacional, de tensdo e
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possibilidade entre os seus elementos, o diagrama se torna representacdo
estatica de um processo que é complexo e dinamico.

O diagrama do sistema de atividade destaca ainda que toda atividade
objetal visa um resultado que por sua vez, esta vinculado a necessidade que a
gerou. Dentro de uma releitura do diagrama de Engestrom (1987), para além
de uma atividade de carater laboral, os termos internos ao diagrama
expressam a integracado de seus diferentes elementos. Vinculam-se, dentro de
uma pratica educativa, a constituicdo e desenvolvimento do ser, a producédo e
compartilhamento de conhecimento.

Ancorados nas consideracdes de Leontiev e Engestrém, consideramos
que o processo de ensino e aprendizagem sédo faces da atividade humana.
Além disso, Davidov (1999) remete-nos a discussdo da existéncia de um
sujeito coletivo. Para Davidov (1999) uma pessoa representa um grupo, um
coletivo de pessoas, uma vez que essa pessoa esta inserida em outros grupos,
assim, torna-se exemplo desse grupo, porém garantindo sua individualidade. O
autor ainda acrescenta que:

Devido a possibilidade de sua existéncia ideal, o carater universal da
atividade tribal coletiva pode ser representado em uma Unica pessoa.
A consciéncia das pessoas € seu ideal, no¢do subjetiva de ser social

real, sua atividade tribal e relagbes sociais conectadas a esta
atividade (DAVIDOV, 1999, p.40).

Marx & Engels, (1974) citados por Davidov (1999) consideram que, “a
vida individual e genérica dos seres humanos ndo s&o coisas diferentes,
embora a maneira individual de vida possa ser uma manifestacdo mais
especifica ou mais universal da vida genérica”. O sujeito acompanhado nessa
pesquisa é coletivo sob o ponto de vista desses autores. Esse sujeito é tomado
sob a forma do grupo de trabalho, fonte maior de contradi¢des e possibilidades.

O diagrama enquanto unidade dialética entre sujeito e objeto e os
demais elementos do sistema de atividade, permite a analise da atividade
evidenciando aproximagdes e contradicfes internas em um sistema dinamico.
Partindo do sistema de atividade proposto por Engestrém, analisamos nessa
pesquisa, a atividade ‘Seminarios Interativos’, procurando resgatar em seu
sujeito motivos e acbes que evidenciem a apreensao significativa de seu

objeto, ou seja, a tematica da pesquisa desenvolvida pelos grupos, que abarca
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0s conceitos cientificos em sua relacdo com contextos de vida. A analise das
interacdes entre os elementos do sistema de atividade destacou limitagbes e
possibilidades da pratica educativa compreendida como atividade.

A utilizacdo do diagrama como instrumento de descricdo e analise
tomou como dado principal os sentidos que os estudantes atribuiram a
experiéncia dos Seminarios em diferentes momentos. Esses dados foram
obtidos a partir de fichas de afirmacbes sobre a préatica educativa em questéo e
de grupos focais cujo roteiro de discusséo foi produzido a partir dos sentidos
extraidos das respostas as fichas. O capitulo a seguir fundamenta e detalha
nossas escolhas metodolégicas.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nessa pesquisa investigamos 0s sentidos que 0s atores sociais em
uma prética educativa conferem a ela mesma sob a O6ptica da educacédo
cientifica de jovens e adultos. Os atores nesse contexto compartilham
significados sobre a experiéncia vivenciada a partir da pratica educativa.
Educador e educandos estdo imersos nesse contexto dinamico de
compreensao, construcdo e reconstrucao desses significados.

Com base nas discussdes sobre a Teoria da Atividade, fazemos a
seguinte diferenciacdo entre significado e sentido. Significados sé&o
explicitados, compartilhados, dados pela cultura e determinada comunidade
onde estamos inseridos. Por isso eles gozam de certa estabilidade conferida
por sua significagdo em dado contexto de uso e compartilihamento. O sentido
carrega a marca da subjetividade, expressa a apropriacdo que um determinado
sujeito faz de certo significado. Nessa apropriacdo entram os conhecimentos
prévios do individuo sobre a situacdo em que esté inserido o significado, suas
expectativas, o papel que assume na situacdo, sua historia e também como se
situa em meio as tensbes e possibilidades dessa situacdo na qual se insere o
significado a ser apropriado.

Os Seminarios Interativos tém significados expressos pelos objetivos
das acdes que o constituem, pelos resultados que busca alcancar e pelas
regras que regulam seu desenvolvimento. Os artefatos mediadores
compartilhados pela turma em que se desenvolve 0s Seminarios, 0 processo
de divisdo do trabalho, 0s conceitos relacionados a cada tema também
envolvem significados a serem compartilhados. A questdo de pesquisa €
investigar e identificar a forma como os estudantes se apropriam desses
significados, o sentido que atribuem a experiéncia e o seu significado para sua
educacao cientifica.

Sempre que utilizarmos a palavra significado estaremos tratando de
algo explicitado compartilhado, dado pela comunidade. O sentido refere-se &
dimensédo do sujeito, porém sem deixar de levar em conta sua inser¢cdo e
relacbes estabelecidas dentro de uma comunidade. Buscamos os sentidos

(foco no sujeito) para explicitarmos os possiveis significados da experiéncia
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para sua educacao cientifica. A explicitacdo desse significado envolve nossa
interpretacdo dos sentidos identificados e nosso entendimento explicitado de
como esses sentidos respondem a questéo sobre educacéao cientifica.

Nessa pesquisa assumimos a aproximagdo existente entre o
pesquisador e 0 objeto em uma relacdo de convivéncia. Nesse sentido,
evidenciamos o carater etnografico da pesquisa. André (1995) descreve
etnografia como uma tentativa de descricdo da cultura. Sua preocupacao esta
voltada para o significado atribuido a linguagem, acbes e aos eventos por

pessoas ou grupos estudados. Para André (1995) o etndgrafo,

Encontra-se, assim, diante de diferentes formas de interpretacbes da
vida, formas de compreenséo do senso comum, significados variados
atribuidos pelos participantes as suas experiéncias e vivéncias e tenta
mostrar esses significados mdiltiplos ao leitor. (ANDRE, 1995, p.20).

Nessa pesquisa qualitativa, o pesquisador é sujeito que se faz
presente, esta inserido no contexto da pesquisa como educador e também ator
das praticas escolares em desenvolvimento. André (1995) concordando com as

consideracdes de Wax afirma que,

A tarefa do etnografo consiste na aproximagdo gradativa ao
significado ou a compreensdo dos participantes, isto é, de uma
posicao de estranho o etnégrafo vai chegando cada vez mais perto
das formas de compreensdo do grupo estudado, vai partilhando com
eles os significados. (WAX,1971 apud ANDRE, 1995, p.20).

Na condicdo de educador-pesquisador, ndo exercemos o papel de um
estranho que se aproxima gradativamente dos significados compartilhados
pelos sujeitos pesquisados. Dividimos com os educandos a tarefa de constituir
um ambiente de aprendizagem. Nao obstante, compreendemos essa pesquisa,
com base nas demais caracteristicas apresentadas por André (1995), como um
estudo de tipo etnografico que tem ainda algumas caracteristicas da
modalidade de pesquisa agao.

Essa é uma pesquisa em que ha uma constante relacdo de
interferéncia entre o educador pesquisador, os estudantes e a dinamica da
pratica educativa que se desenvolve. André (1995) salienta que na pesquisa-
acdo, h4d uma acdo sistematica, controlada e desenvolvida pelo préprio

pesquisador, uma vez que,
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[...] é o professor que decide fazer uma mudanga na sua pratica
docente e a acompanha com um processo de pesquisa, ou seja, com
um planejamento de intervengdo, coleta sistemética dos dados,
andlise fundamentada na literatura pertinente e relato dos resultados
(ANDRE, 1995, p.31).

Ao estabelecermos uma aproximacao entre a pesquisa relatada nessa
dissertacdo e as caracteristicas da pesquisa-acdo, € preciso destacar uma
diferenca importante. A pratica educativa, atividade investigada, néo
caracteriza uma intervencdo delineada juntamente com a proposta de
pesquisa. A pratica educativa investigada foi construida ao longo de nossa
experiéncia como educador, no contexto da EJA, buscando responder a
desafios identificados no exercicio da pratica docente.

A pesquisa se apresenta como um momento de busca, de refletir de
forma mais sistematica e aprofundada, de re-significar a préatica, por meio do
dialogo com referéncias tedricas e metodoldgicas, da investigacao sisteméatica
com certo nivel de controle ao longo do desenvolvimento da pratica educativa.
Por isso, caracterizamos essa investigacdo como um estudo de tipo etnografico
com elementos de uma pesquisa-acao.

Os procedimentos metodologicos adotados buscam também uma
relacdo dialégica com as nossas expectativas como educador. Ainda assim,
optamos por coletar dados sob diferentes perspectivas, a fim de permitir o
distanciamento necessario do pesquisador, a triangulacdo dos dados
coletados, e conseqlientemente sua analise.

Durante o percurso de elaboracdo da pesquisa e diante da
necessidade de fazer uso de uma ferramenta que fosse capaz de produzir
dados relevantes, em seguidas reunides de orientacdo nos preocupavamos em
verificar qual seria o0 caminho metodologico capaz de fornecer esses dados
mediante o contexto da pesquisa.

A pesquisa foi realizada com um publico do qual eu, o educador e
pesquisador, critico da propria realidade também fazia parte. Nesse caso, além
de pesquisador que busca dados para analise em uma pesquisa qualitativa,
sou também educador que, transita entre conceitos e sentidos pensados em

meu trabalho educativo, ao mesmo tempo inserido em um contexto maior de
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atividades na instituicio e com o0s pares que implicam em limites para o
exercicio da pesquisa.

Dessa forma, considerando esse papel de educador e pesquisador,
selecionamos em nossas discussbes de orientacdo, estratégias que
permitissem a coleta e também o distanciamento necessario desses dados
quando analisados. Ainda assim, entendiamos que todo esse processo deveria
ser desenvolvido cuidando para que a centralidade estivesse no exercicio da
pratica educativa e ndo na pesquisa que se desenvolvia durante sua
concretizacao.

De fato, a abordagem temética fundamenta e motiva essa pratica:
Seminarios Interativos, um projeto longo e com varias vertentes de analise.
Dessa forma, baseados nessa perspectiva, o desafio foi pensar em uma
metodologia capaz de favorecer a coleta de informag¢des no percurso dos
Seminérios.

Assim, em funcédo da demanda do publico, do cotidiano da sala de aula
e do contexto escolar, elaboramos uma metodologia propria que pudesse se
adequar a essa realidade. Os dados foram coletados segundo as seguintes
estratégias:

e Registros do educador realizados durante as etapas de desenvolvimento da
pratica educativa, ressaltando detalhes em um diério de bordo.

e Arquivamento de producdes escritas dos educandos.

e Registro em video de depoimentos espontdneos dos educandos em
momento especifico do desenvolvimento dos Seminarios.

e Obtencdo de dados por meio de uma técnica fundamentada nos grupos
focais, orientados por fichas de afirmagdes sobre os Seminérios Interativos.

3.1 Grupos Focais

Os grupos focais foram criados na década de 1950 como uma técnica
de coleta de dados cujo objetivo era avaliar respostas da audiéncia em
programas de radio, uma vez que era dificil para as pessoas expressarem
opinides subjetivas acerca dos programas em entrevistas individuais (Kind,
2004 apud Roso, 1997).
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Pichdn-Riviére (2000) citado por Kind (2004), salienta o carater
operativo e diretivo do grupo focal, e o define como “um grupo que se organiza
em torno de uma tarefa especifica: fornecer informacfes acerca de um tema
anteriormente determinado”. Em outro trabalho, o autor afirma que “cada
participante conhece e desempenha seu papel grupal aberto a comunicacao, a
aprendizagem social, em relacé@o dialégica com o meio” (Pichon-Riviére, 1998
apud Aschidamini e Saupe, 2004). A postura operativa e diretiva apontada por
Pichon-Riviére baseia-se na funcdo do grupo, assim como em sua relacao
interativa e dialdgica.

Entendemos o grupo focal como uma estratégia de entrevista coletiva
cuja énfase esta na relacdo entre os integrantes desse grupo e ndo apenas na
resposta diretiva de um ou outro integrante. Em um grupo focal, os dados sdo
expressos ndo apenas em idéias e palavras, mas também em expressfes e
gestos que ratificam o dialogo em curso (MENEZES, 2003; KIND, 2004).

Powel et all (1996) citado por Gibbs (1997), salientam que os
participantes de um grupo focal sdo agrupados pelos pesquisadores para
discutir e comentar uma determinada experiéncia. Os autores também
concordam que o grupo focal € uma estratégia de entrevista coletiva cuja
énfase esta na relacdo interativa entre o pesquisador e os participantes.

No entanto, é importante destacar a importancia da proximidade dos
participantes com o0 tema de entrevista e discussdo. Esse cuidado
metodoldgico deve ser adotado como parametro de desenvolvimento do grupo
focal, buscando-se explorar as experiéncias subjetivas dos participantes em
relacdo a questdes de pesquisa previamente determinadas (MERTON and
KENDALL'’S, 1946 apud GIBBS, 1997).

Dessa forma os grupos focais desenvolvidos na pesquisa se baseavam
nos processos interativos do grupo que vivenciou um processo educativo
comum. Esse papel interativo do grupo é fundamental para a observacéo e
registro das informacbes, uma vez que “a énfase esta na interacdo dos
membros do grupo focalizadas no tema que foi proposto pelo investigador’
(MORGAN, 1998 apud MENEZES, 2003b).

A técnica do grupo focal foi escolhida por permitir essa aproximacao
dialégica com o0s estudantes, sendo possivel captar suas escolhas,

sentimentos, atitudes, conflitos e concepcdes em relacdo a experiéncia
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proporcionada pela pratica educativa em questdo. Conforme destacado
anteriormente, Paulo Freire (2002) nos mostra que a relacdo dialégica como
fenbmeno humano se faz pela acdo e a reflexdo, que se complementam
simultaneamente como dimensdes solidarias que configuram o homem,
conforme suas palavras, “Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na

palavra, no trabalho, na acao-reflexdo” (FREIRE, 2002, p.78).

3.1.1 — Constituicdo e Organiza¢do do Grupo Focal

O grupo focal é constituido basicamente por um grupo de entrevistados
entre cinco e sete integrantes, pelo moderador e um observador que auxilia o
moderador registrando percepcdes e analisando as interacdes existentes
durante a entrevista (KIND, 2004).

Nesse ponto, Menezes (2003), destaca a importancia do papel do

moderador;

Os moderadores devem possuir boas habilidades interpessoais e
gualidades pessoais, sendo bons ouvintes, imparciais e adaptaveis.
Estas qualidades promovem a confianca dos participantes no
moderador e aumentam a probabilidade de um diadlogo aberto e
interativo (MENEZES, 2003, p.59).

Dessa forma o moderador agrega em sua participacdo no grupo,
caracteristicas pessoais importantes para a realizacdo de um debate eficiente.
Kind (2004) ressalta que entre as caracteristicas pessoais € importante

observar;

[...] a abertura para a discussédo e a postura de acolhimento diante
dos participantes, o distanciamento com relacdo ao tema, de forma a
acolher posi¢cdes contrarias de maneira respeitosa e habil para
escutar os integrantes, e a consciéncia das suas intervencdes verbais
e ndo-verbais (KIND, 2004, p.129).

Gibbs (1997) salienta a importancia do moderador em seu papel
motivador, desafiador e promotor do dialogo. A autora também afirma a
importancia do dialogo a fim de promover a participacdo de todos os
envolvidos, democratizando as oportunidades de fala. Gibbs destaca ainda a

necessidade do moderador esclarecer aos entrevistados 0s objetivos da
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entrevista, sua importancia, aplicabilidade e suas contribui¢cdes futuras, bem
como as regras para sua realizacdo (GIBBS, 1997).

Considerando esses aspectos da dinamica de um grupo focal,
consideramos pertinente a producdo de registros em video dos encontros.
Diante da multiplicidade de informagbes durante as discussdes, os dados
assim registrados permitem a realizacdo de um paralelo capaz de colaborar
com as observacdes do moderador, aléem de agregar mais confiabilidade na
andlise. E importante destacar a necessidade de se negociar com o0s
entrevistados a gravacao em 4audio e ou video, garantindo-se o anonimato dos
entrevistados, respeitando seus direitos pessoais.

Alguns pesquisadores que utilizam o grupo focal como técnica de
coleta de dados, o fazem geralmente com quatro a quinze integrantes, esse
namero pode variar bastante em funcdo dos objetivos e do tipo de pesquisa
realizada. Gibbs (1997) considera seis integrantes a formatacao ideal de um
grupo focal.

Kind (2004) afirma que a duracdo média de um grupo focal é de
noventa a cento e vinte minutos. Na presente pesquisa, uma vez que os dados
foram coletados durante as aulas de Biologia, fizemos uso de encontros com
duracdo média de oitenta minutos.

A bibliografia sugere que o ambiente para a realizacdo do grupo focal
deve favorecer o dialogo, tranquilo e ser de facil acesso para os participantes
(Gibbs, 1997; Kind, 2004). Optamos por utilizar o proprio ambiente da sala de
aula para a realizacéo do grupo, entendendo que esse nao seria o espaco ideal
para a atividade. No entanto, mediante as condi¢cdes em que a pesquisa foi
realizada bem como as dificuldades em relacdo a horarios e deslocamentos do
grupo, concluimos ser essa, tomados os cuidados para a preparacao do local,

uma opgao viavel.
3.1.2 — Limitacdes e possibilidades
A utilizacdo do grupo focal como forma de coleta de dados apresenta

limites e possibilidades que podem influenciar a deciséo por sua utilizagdo ou

nao em um contexto de pesquisa.
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O grupo focal € uma técnica que se encontra aberta a interferéncias
gue podem comprometer a coleta de dados significativos para uma pesquisa,
uma vez que esta sujeito a subjetividade do moderador, generalizacdes de
analises de dados que remetem a realidade daquele grupo, e a sobreposicao
de um determinado participante em relagdo ao outro no contexto da discusséo.

Para Menezes (2003), a utilizagdo do grupo focal possibilita perceber
dados muitas vezes ndo perceptiveis através de questionarios e entrevistas
individuais,

A principal vantagem do grupo focal é a possibilidade de extrair dos
entrevistados, atitudes, sentimentos, convicgBes, experiéncias e

reacdes que nao seriam possiveis usando outros métodos [...]
(MENEZES, 2003, p.58).

O autor também destaca como vantagens o fato de que

[...] o Grupo focal traz & tona uma multiplicidade de visGes e
processos emocionais dentro de um contexto coletivo. [...] o Grupo
focal permite ao investigador um ganho maior de informag6es num
periodo mais curto de tempo. (MENEZES, 2003, p.2004, p.59).

Diante desse contexto, entendemos que apesar de alguns limites, a
técnica de grupo focal pode alinhar questdes importantes com 0s objetivos
dessa pesquisa, e também, mediante as suas condicGes basicas oferecer
dados significativos a serem analisados. Aschidamini e Saupe (2004)
comentam que o grupo focal é uma técnica propria de uma pesquisa de tipo
qualitativo de baixo custo e pouco tempo, capaz de permitir a investigacao de
guestdes complexas e subjetivas, além de produzir conhecimento.

Finalmente, destacamos a situacdo discursiva proporcionada pelo
grupo focal que amplia a probabilidade dos participantes ndo produzirem seus
enunciados de forma a atender possiveis expectativas do moderador. As
provocacdes para o debate e para o encadeamento de enunciados emergem
das diferentes visdes dos participantes e do lugar de que falam, compondo
uma dinamica em que o moderador ndo ocupa o centro das discussodes, e atua
de modo a manter ‘acesa’ a discussao, evitar o monopdlio da palavra por um

participante e garantir o debate em torno das questdes de pesquisa.
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3.1.3 - Grupo focal piloto

No ano de 2007, ao final das apresentacdes dos Seminarios, na
expectativa de captarmos o0s sentidos atribuidos pelos educandos a
experiéncia proporcionada pelos Seminérios Interativos, registramos em audio
e video depoimentos espontédneos desses estudantes sobre a importancia
daquele trabalho para eles. Inicialmente esses depoimentos seriam utilizados
no ano seguinte como forma de sensibilizar novos estudantes no acolhimento
da proposta dos Seminarios.

Os depoimentos registrados traziam indicadores que aproximavam oS
estudantes da pratica educativa. A categorizacdo desses depoimentos foi
capaz de sensibilizar e orientar um grupo focal piloto, realizado a fim de
verificar a possibilidade de coleta de dados significativos logo apdés a
apresentacdo dos Seminarios. Escolnemos esse momento, pois compreendia
um instante em que os educandos finalizavam a apresentacdo dos seminarios
e entrega do relatério final e, dessa forma, poderiam ser obtidos em um grupo
focal dados expressivos da experiéncia educativa vivenciada, ja sinalizados
nos depoimentos espontaneos.

Selecionamos duas turmas com caracteristicas distintas. Uma delas
vivenciava o processo pela primeira vez, embora fosse formada por educandos
que participavam da escola ha um ano ou mais. Constituiam a turma do ultimo
ano do ensino fundamental. A outra turma escolhida contemplava estudantes
do ultimo periodo do ensino médio e que em sua maioria ja haviam participado
do processo em pelo menos outras duas oportunidades anteriores. A escolha
objetivou visualizar as percepcdes de estudantes acerca da pratica educativa
em dois momentos distintos do percurso escolar: ao final da etapa do ensino
fundamental e ao final da etapa do ensino médio. .

Os procedimentos de escolha do grupo focal foram os mesmos nas
duas turmas. Selecionamos em cada grupo de trabalho, um educando de
maneira voluntaria e espontanea através de um convite feito a todos a fim de
comporem o grupo focal. Dessa forma, o grupo focal foi composto de seis
educandos que poderiam compartilhar e discutir experiéncias vivenciadas em

seus grupos especificos de trabalho em um instante comum.
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Para a preparacédo do grupo focal nas turmas utilizamos uma aula a fim
de esclarecer aos educandos aspectos relevantes da pesquisa, procurando
sensibiliza-los quanto a importancia das discussoées realizadas pelo grupo focal
e seus registros para a pesquisa bem como serem esses, dados de pesquisa.
Nesta aula foram negociados com os estudantes toda organiza¢do necessaria
para a realizacao do grupo focal, incluindo-se os registros em audio e video.

A sensibilizacdo das turmas foi feita através da reapresentacdo de
videos contendo depoimentos dos proprios estudantes acerca do projeto,
registrados ao final das apresentacdes dos seminarios. Selecionamos trés
videos considerados significativos e que eram capazes de expor desafios
propostos pelo projeto. Em seguida realizamos uma “auto-avaliagao coletiva” a
fim de visualizar dificuldades e possibilidades da prética educativa.

Essa etapa se deu de forma diferenciada nas turmas em funcdo da
distribuicdo das aulas e também das demandas de organizacdo da escola.
Contamos para essa etapa com duas aulas geminadas de quarenta e cinco
minutos cada, obedecendo ao horario de aula daquele dia. Além do grupo de
estudantes selecionados para a pesquisa, elaboramos outros cinco grupos
mantendo cada um as mesmas caracteristicas do grupo pesquisado, ou seja,
grupos mistos compostos preferencialmente por seis integrantes oriundos cada
um de um grupo de trabalho da turma. Para todos esses grupos, inclusive o
pesquisado, um roteiro minimo de questdes foi preparado a fim de nortear as
discussoes.

Dessa forma, na mesma sala tivemos seis grupos dialogando através
do mesmo conjunto de questdes, sendo que um deles foi acompanhado pelo
educador e registrado em audio e video.

O roteiro preparado para as turmas buscava desenhar todo o contexto
e objetivos da pratica educativa. Partimos de questdes consideradas mais
pessoais e especificas que envolviam poucas nog¢des de conteudo e reflexéo,
para questdes mais abrangentes e até conceituais da area que pudessem se
articular com a significancia da pratica educativa.

Conforme destacado anteriormente, entendemos que o grupo focal
configura uma situacao discursiva que dilui as possiveis antecipacdes de cada
envolvido sobre o que o moderador (entrevistador) quer escutar. A dindmica do

grupo focal favorece cada participante expressar sua visdo sobre o tema
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provocada pela fala do outro participante. O moderador é, no entanto, mais um
participante, com papel especifico, a estimular o debate e o compartilhamento

de posicoes.

3.2- O grupo focal no contexto da pesquisa

O primeiro grupo focal ocorreu no inicio do ano letivo de 2008, antes da
deflagracdo dos Seminarios. Objetivou investigar os sentidos atribuidos pelos
estudantes a pratica educativa logo no inicio do processo. O roteiro da
discusséo desse grupo foi norteado pelas respostas dadas pelos educandos a
uma ficha de afirmacdes sobre os Seminérios Interativos.

Outros dois grupos focais foram desenvolvidos: um apdés o
encerramento da etapa de pesquisa com a entrega de um relatorio pelos
grupos, ao final do primeiro semestre letivo; outro, apos a apresentacao dos

Semindarios.

3.2.1 - Grupo focal — | (Deflagracéao do Projeto)

O grupo estabelecido para o 1° periodo do ensino médio (turma 1) foi
composto de 6 estudantes e, para 0 2° periodo do ensino médio (turma 2),
foram 7 educandos, sendo que cada componente representa um grupo de
trabalho e sua respectiva tematica de pesquisa. A escolha dos educandos para
a configuracdo desse grupo foi orientada pelo envolvimento do estudante com
0 projeto, considerando que sua participacdo no grupo focal foi voluntaria. A
andlise das respostas dadas a ficha de afirmacdes sobre os Seminarios
Interativos orientou a elaboragcéo do roteiro de discussdo do grupo focal com
base nas afirmacdes seguintes (quadro 1). Essas foram selecionadas a partir
das observagbes do educador apds a reapresentacdo para as turmas das
afirmacdes da ficha agora tabuladas. A partir dos dados tabulados e discutidos
com as turmas, percebemos o potencial gerador de problematizacdes destas

afirmacoes.
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O retorno ao ambiente escola significa uma atitude de libertacéo.

Interrompi meus estudos na escola por falta de compromisso pessoal.

Os semindrios interativos permitem o resgate de vivéncias e experiéncias prévias.

As atividades realizadas na escola para o publico da EJA devem ser atividades

individuais e nao coletivas.

Quadro 1 — Roteiro de discusséo - 1° Grupo Focal (1° periodo 1 e 2° periodo — Ensino.
Médio)

3.2.2- Grupo focal - I

(Etapa de desenvolvimento e finalizacdo das pesquisas)

Para realizacdo do segundo grupo focal os registros da experiéncia no
diario de bordo tiveram uma contribuicdo importante assim como os estudos
desenvolvidos sobre teoria da atividade, especialmente os elementos do
diagrama de um sistema de atividade (Engestrom, 1987). Esse segundo grupo
focal procurou tematizar as dificuldades de percurso, especialmente aquelas
envolvendo o trabalho em grupo. A partir do confronto entre as expectativas
iniciais, retratadas pelas respostas a primeira ficha de afirmacdes, as
discussdes do primeiro grupo focal, e o processo registrado no diario de bordo,
elaboramos um conjunto de questdes norteadores dessa etapa de
levantamento de dados (ver quadro 2).

Esse roteiro de questdes norteadoras e nédo hierarquizadas foi utilizado
no grupo focal tanto no 1° periodo médio turma 1, quanto no 2° periodo médio.
Os estudantes selecionaram aleatoriamente algumas questdes que eram lidas
e discutidas entre eles, o restante das questfes eram inseridos no dialogo no
decorrer da entrevista.

Da mesma forma que no grupo anterior foram selecionados a partir do
interesse e 0 envolvimento pela pesquisa 6 estudantes para o grupo focal do 1°
periodo 1 e 7 estudantes do 2° periodo em acordo com a representacdo
proposta para cada grupo de pesquisa. Os estudantes selecionados

participaram de forma voluntaria.
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Questdes Norteadoras — 2° Grupo Focal

1. Quais os principais desafios e conflitos vivenciados pelo grupo ao longo desta

etapa? E o que foi feito para supera-los?

2. Como se deu a organizacao interna do grupo? Explique quanto a divisdo de
tarefas, o compromisso assumido e as conseqtiéncias das escolhas feitas para

o desenvolvimento do Seminario.

3. Que tipo espacos e materiais foram utilizados para a realizacdo da pesquisa?

Eles foram suficientes? O que facilitou ou dificultou sua utilizacao?

4. No inicio do projeto houve alguma identificacdo do grupo com o tema

escolhido? Quais as evidéncias observadas?

5. Durante o desenvolvimento do projeto algo aproximou ou afastou o grupo do

tema de pesquisa? Poderia explicita-lo(s)?

6. Qual a opinido do grupo quanto ao uso do blog? De que forma vocés

consideram que o blog contribuiu ou ndo para o desenvolvimento do projeto?

7. Sendo possivel uma mudanga na organizacao dos Seminarios, 0 que 0 grupo

mudaria? E por qué?

Quadro 2 — Questdes Norteadoras do Grupo Focal (1° periodo 1 e 2° periodo).

3.2.3 - Grupo focal -l

(Etapa de Conclusao e encaminhamentos pos-projeto)

Para a ultima etapa de coleta de dados por meio de grupo focal
também utilizamos uma ficha de afirmacdes a fim de problematizar e levantar
guestBes acerca do projeto conforme ocorrido nos grupos focais anteriores.
Essa ficha foi elaborada considerando-se as contribuicdes dos grupos focais
anteriores que retratavam pontos importantes do processo. Nesse sentido, com
0 objetivo de coletar dados mais subjetivos dos estudantes acerca da pratica
de maneira a auxiliar na reflexdo do educador quanto a forma de se estruturar
praticas educativas no ensino de Ciéncias e Biologia para o publico da EJA,
foram incluidas questdes abertas nessa ficha (ver quadro 3), a fim de que
fossem respondidas pelos estudantes concomitantemente ao preenchimento

da ficha de afirmacdes.
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Questdes abertas incluidas na ficha de afirmacdes

1. O contato com o tema da pesquisa e com as apresentacées dos seminarios
dos outros grupos trouxeram contribuicbes para a sua vida pessoal? Se a

resposta for afirmativa, quais?

2. O que foi aprendido por meio da pesquisa e dos seminarios apresentados tem
vinculos com sua prética cotidiana? Se a resposta for afirmativa, diga quais sado

esses vinculos.

3. O levantamento de opinides feito no inicio do ano mostrou uma boa expectativa

para com os trabalhos em grupo. Essa expectativa foi confirmada? Por que?

Quadro 3 - Questdes abertas da ficha de afirmagdes (1° periodo 1 e 2° periodo).

A partir das contribuicbes da ficha de afirmacfes tabulada, foram
destacadas questbes (ver quadro 4) capazes de orientar 0 processo de

discusséo e reflexédo no terceiro grupo focal.

Questdes norteadoras — 3° Grupo Focal

1. O que levou ao desinteresse pelo tema da pesquisa? O que despertou e

alimentou o interesse pelo tema da pesquisa?

2. Em qual ou quais etapas do projeto as dificuldades individuais no grupo

tornam-se mais explicitas? Por qué?

3. Que relacdes é possivel estabelecer entre o que foi aprendido nos seminarios

e seu contexto de vida?

4. O uso de informacgdes extraidas predominantemente da Internet levou a um
aprendizado superficial dos conceitos cientificos? O mesmo aconteceria caso

utilizasse outros recursos? Por qué?

5. O tempo dedicado ao desenvolvimento do seminario contribui para a
diminui¢cdo das dificuldades individuais de alguns educandos com 0s conceitos

cientificos?

6. O levantamento de opinifes feito no inicio do ano mostrou uma boa expectativa

para com os trabalhos em grupo. Essa expectativa foi confirmada? Por qué?

7. O contato com o tema da pesquisa e com as apresentacfes dos demais
grupos trouxeram contribuicdes para a sua vida pessoal? Se a resposta for

afirmativa, quais?

8. A partir das apresentacoes dos semindrios é possivel aprender conceitos

cientificos? Se a resposta for afirmativa como isso ocorre?

Quadro 4 — Questdes Norteadoras do 3° Grupo Focal (1° periodo 1 e 2° periodo).
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Obedecendo aos mesmos critérios adotados para o primeiro e 0
segundo grupo focal, para esse foram convidados entre 6 e 7 estudantes de
forma voluntéaria, que engajados no projeto, poderiam representar os grupos de

pesquisa.

3.3 - Instrumentos da Pesquisa

Na tabela 1 apresentamos os instrumentos metodolégicos para coleta
de dados que foram utilizados nesse trabalho, sendo eles a ficha de
afirmagbes, o grupo focal, o diario de bordo, depoimentos espontaneos e os
registros escritos dos estudantes.

Esses buscaram dialogar com as questdes que nortearam a pesquisa,
ressaltando sentimentos, significados, contradi¢cdes, limites e possibilidades
dos Seminarios Interativos sob o ponto de vista dos estudantes em interface
com as observacdes do educador. Os instrumentos a seguir foram aplicados

durante o desenvolvimento da pratica educativa em questéo.
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INSTRUMENTO

OBJETIVO DO
INSTRUMENTO

PUBLICO
ALVO/FONTE

RESULTADOS
ESPERADOS

REFERENCIAIS TEORICOS

Oferecer espaco para
problematizacdo do projeto de
ensino a partir de suas categorias
de organizagdo, limites e

Educandos do 1°

Resgate de indicativos sobre:
Visdo da escola; Acesso e
aprendizado de novas

Ficha de tecnologias; a aproximacao entre
possibilidades; periodo 1 e 2°|o0s conteidos escolares e |
Afirmacdes Fazer um mapeamento geral dos | periodo do ensino | vivéncias fora da escola; a
sentidos e expectativas dos | médio dimenséo do trabalho em grupo;
estudantes acerca da préatica expectativas quanto ao ensino
educativa, seus limites e de ciéncias para a EJA,
possibilidades. vestibular e concursos.
GIBBS, A. Focus Groups. Social
Research Update. 1997.
KIND, Luciana. Notas para
- 6 Educandos do 1° trabglho com a técnica de grupos
Oferecer espaco para o dialogo e eriodo 1 Ensino | Promocio de um  debate focais.2004.
a interado quanto aos sentidos E/Iédio reflexivgo sobre a ratica
atribuidos pelos estudantes aos ’ o . S prs MENEZES, Paulo. Tradicdo e
S : 7 Educandos do 2° | educativa Seminérios Interativos. | . ~ : o
Seminarios Interativos em p . " . - inovacdo no ensino de Fisica:
- periodo do ensino | Identificar a partir do dialogo .
momentos especificos - - Grupos colaborativos de
~ . Médio. entre os participantes, elementos o
(deflagracé@o, desenvolvimento e o professores dando estabilidade a
. = Cada educando | da organizagao,
encerramento) na implementacéo d Vi i mudangas. 2003.
dessa pratica educativa representava um esenvo vimento e os sentidos ASCHIDAMINI lone Maria;
Grupo Focal grupo de trabalho. atribuidos pelos estudantes aos ’ ’

Verificar indicios que sinalizem
para os sentidos atribuidos aos
Seminarios Interativos e seu
significado para a educagéo
cientifica dos educandos;
Oportunizar uma avaliagdo dos
estudantes sobre os Seminéarios
Interativos.

O critério para a

escolha foi 0]
envolvimento com o
projeto e a
participacédo foi
voluntaria.

Seminarios Interativos.

Cada grupo focal tinha um
conjunto de resultados
esperados distintos, que pode
ser depreendido do roteiro de
guestdes antes da observacao
dos registros.

SAUPE, Rosita. Grupo focal —
Estratégia metodoldgica
qualitativa: Um ensaio tedrico.
2004.

ENGESTROM, Y., 1987.
Learning by expanding: an
activity-theoretical approach to
development research. Helsinki,
Finland: Orienta-konsultit. cap.2,
1-78.
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Depoimentos

Espontaneos

Agrupar um conjunto de relatos a
fim de serem utlizados como
material de sensibilizacdo e
deflagracdo do projeto em anos
seguintes.

Resgatar o sentimento imediato
do educando logo apés sua
apresentacéo do projeto.

Educandos das
turmas 1° e 2°
Periodos do Ensino
Médio

Composi¢cdo de um material de
sensibilizacdo dos estudantes
para o proximo periodo de
desenvolvimento do projeto.
Identificacdo de elementos nas
falas dos estudantes que gerem
categorias em relagdo a
percepgdo dos estudantes sobre
0 contexto dos Seminérios
Interativos.

ANDRE, M. E. D. A. Etnografia
da Pratica Escolar. Campinas,
SP: Papirus, 1995.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da
autonomia: saberes necessarios
a pratica docente. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 19942003.

Diario de Bordo

Registrar, de forma detalhada,
informacdes, percepcdes e
observagdes do processo que
envolve o projeto de pesquisa
dos estudantes, bem como o
conjunto da prética educativa sob
o ponto de vista do educador.

Educandos do 1°
periodo 1 e 2°
periodo do ensino
médio.
Percepcgbes do
educador.

Ser material de didlogo entre as
experiéncias vivenciadas pelos
estudantes e a percepcdo do
educador em relagcdo ao
acompanhamento do projeto.
Compor  um cenario de
estratégias metodologicas que
favorecam o distanciamento do
pesquisador em relacéo a pratica
educativa observada.

ANDRE, M. E. D. A. Etnografia
da Pratica Escolar. Campinas,
SP: Papirus, 1995.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da
autonomia: saberes necessarios
a prética docente. S&o Paulo:
Paz e Terra, 19942003.

Registros
escritos dos

Educandos

Coletar dados para confrontacédo
e dialogo com aqueles obtidos a
partir dos grupos focais.

Educandos do 1°
periodo 1 e 2°
periodo do ensino
médio

Oferecer elementos de didlogo
entre as experiéncias
fundamentadas no grupo focal e
as visBes individuais dos
estudantes das turmas.
Oportunizar  espaco
surgimento de visbes
divergentes, além daquelas
registradas nos grupos focais.

para o

ANDRE, M. E. D. A. Etnografia
da Pratica Escolar. Campinas,
SP: Papirus, 1995.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da
autonomia: saberes necessarios
a pratica docente. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 19942003.

Quais os sentidos atribuidos por educandos

jovens e adultos aos Seminérios Interativos e

o significado dessa experiéncia para a sua

educacdo cientifica?

Tabela 1 — Instrumentos Metodol6gicos utilizados para a coleta de dados.
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Ao final da primeira etapa letiva, apesar de alguns educandos terem
avancado na utilizacdo dos blogs relatando publicamente a importancia desse
artefato mediador no desenvolvimento de habilidades para o uso do
computador e da Internet, percebemos que em fungcdo do contexto vivenciado
pelas turmas naquele momento, a manutencéo do blog poderia n&do favorecer o
andamento de a¢cdes mais importantes associadas ao projeto dos estudantes.

Assim, decidimos (estudantes e educador) que o blog ao término da
primeira etapa letiva deixaria de ser uma atividade avaliativa e complementar
associada ao projeto. Contudo, 0s grupos poderiam decidir por sua
continuidade ou ndo até o fim do ano letivo conforme previsto anteriormente.

Apesar de algumas afirmacfes e questionamentos acerca do blog
estarem presentes nos instrumentos da pesquisa, optamos por ndo fazer uso
de seus dados em funcdo da descontinuidade na utilizacdo do artefato
mediador pela maioria dos estudantes durante o periodo letivo de 2008.

Em relagdo aos instrumentos, cabe ainda acrescentar algumas
informacdes. As fichas de afirmacdo foram desenvolvidas a fim de prover o
levantamento da visdo de conjunto da turma contribuindo para a elaboracao
das questbes norteadoras do primeiro e terceiro grupos focais.

Por meio do diario de bordo procuramos manter registros dos
encontros destinados ao desenvolvimento do projeto de pesquisa, no entanto,
nele foram inseridos também momentos em que estudantes procuraram o
educador a fim de compartilhar dificuldades, superagbes, contradicbes e
avancos que se configuraram ao longo da pesquisa. No diario também é
possivel identificar registros de reflexdes e posicionamentos adotados pelo
educador em relacdo a pratica educativa. Sob essa orientacdo concordamos

com André (1995) ao afirmar que:

Outras caracteristicas importantes na pesquisa etnografica sdo a
descricdo e a inducdo. O pesquisador faz uso de uma grande
guantidade de dados descritivos: situacdes, pessoas, ambientes,
depoimentos, dialogos que sdo por ele reconstruidos em forma de
palavras ou transcrigées literais (ANDRE, 1995, p.29).

O diario de bordo procurou ser ponto de dialogo constante entre as
expectativas do educador e as experiéncias vivenciadas pelos estudantes que
permearam todo projeto. Possibilitou ao educador captar sentimentos e

sentidos dados pelos estudantes ao projeto, e dessa forma alimentou reflexdes
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que permitissem analisar contradicbes e possibilidades identificadas e
problematizadas com os educandos durante o desenvolvimento da pratica
educativa.

Durante o segundo e terceiro grupos focais, foi aplicado as turmas um
roteiro de questbes fundamentado nos temas a serem discutidos com o grupo
focal. Essas buscavam contemplar a visdo de conjunto da turma em relagéo as
tematicas discutidas nos grupos focais. As questBes foram respondidas por
escrito, de forma individual, embora os estudantes ndo estivessem impedidos
de conversar entre si no momento de elaborar suas respostas.

Essas acdes paralelas a realizacdo do segundo e terceiro grupos focais
objetivaram atender a duas necessidades. Uma delas era de ordem
organizativa, para que eu, como educador responsavel pela turma pudesse
exercer o papel de moderador do grupo focal. O primeiro grupo focal foi
realizado no mesmo espaco com o restante da turma e sofreu as dificuldades
operacionais resultantes dessa escolha: barulho excessivo, interrupcoes,
agitacao que dificultou a discusséo no grupo focal. Para sanar essa dificuldade,
os outros dois grupo focais, contaram com a colaboracdo do orientador da
pesquisa, que acompanhou o restante da turma durante a elaboracdo dos
grupos focais. Esse se realizou em um espaco contiguo a sala onde ficou o
restante da turma sob acompanhamento do orientador, entdo colaborador
direto da pesquisa.

A outra necessidade era ligada a busca de triangulacdo, uma vez que
esse instrumento possibilitaria acesso também aos sentidos atribuidos pelos
estudantes que ndo participaram do grupo focal. Na analise desse material,
buscamos especialmente, elementos que nado estivessem retratados nas falas
dos participantes do grupo focal. Os registros escritos dos estudantes se
associam, portanto, aos demais procedimentos metodologicos adotados nesta
pesquisa.

Apenas os depoimentos espontaneos coletados antes da realiza¢éo do
grupo focal piloto foram analisados e contribuiram para orientar a realizacdo
dessa primeira experiéncia com a técnica de grupo focal. Os depoimentos
espontaneos colhidos na execucdo da pesquisa, ndo foram analisados, devido
ao grande volume de dados gerados pelas respostas as fichas, pelos registros

do diario de bordo e o material dos trés grupos focais. Durante a tomada

55



desses depoimentos, percebemos também uma grande aproximacdo em
termos de contetdo com os depoimentos colhidos durante o piloto. Por isso,
decidimos néo tratar esse material sistematicamente, acreditando que ele néo
traria elementos novos em relacéo aos depoimentos colhidos no ano anterior.
O capitulo seguinte retrata o0 projeto de ensino que orienta a
concretizacdo da prética educativa investigada e nomeada como Seminarios

Interativos.
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SEMINARIOS INTERATIVOS
1 - Histoérico

A prética educativa Seminarios Interativos surgiu a partir de uma
demanda pessoal, como educador de Ciéncias e Biologia, compartilhada com
0os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos de uma escola da rede
particular de ensino de Belo Horizonte, no ano de 2002, e até o presente
momento, vem sendo desenvolvida nesse espaco cujo ensino € oferecido
gratuitamente aos estudantes em condicdes de risco e vulnerabilidade social.

Havia ja naquele momento inicial a percepcdo da necessidade de se
contextualizar e significar conceitos cientificos proprios da disciplina. O
caminho para essa aproximacdo foi desenvolvido de forma coletiva e
cooperativa. Em dialogos constantes com os estudantes, destacamos um
conjunto de teméticas relevantes, e assim buscando a integracdo dessas as
necessidades basicas desse educando em seu dia-a-dia na medida em que
também fosse relevante ao ensino de Ciéncias e Biologia.

A selecdo das tematicas ocorreu inicialmente a partir dos proprios
estudantes que demonstravam a curiosidade e o interesse por cada uma delas
através da identificacdo direta com questdes individuais, familiares e do
contexto social, em gque se encontravam inseridos. Assim sendo, a partir de um
processo de investigacdo dos temas percebemos que esses abrangiam um
conjunto de conceitos basicos que poderiam ser amplificados, discutidos e re-
elaborados. O trabalho em grupo foi entdo adotado como forma de
potencializar as discussdes e tornar os saberes e conhecimentos integrados ao
coletivo da turma. Os grupos eram formados espontaneamente, havendo como
critério principal os limites de no minimo dois e no maximo sete educandos por
grupo.

Em principio, o trabalho era desenvolvido paralelamente as discussdes
da disciplina em sala, ndo havendo, portanto, um instante claramente definido
para a pesquisa e seu desenvolvimento durante as aulas regulares. Nao havia
naquele momento a preocupacgao imediata com a sistematizagao conceitual da
temética trabalhada pelos grupos de pesquisa formados pelos estudantes. Esta

ocorria durante o periodo letivo na medida em que se avancava na proposta
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curricular sequencial. A lista de conteudos indicados pela disciplina era o ponto
de partida, e a pesquisa desenvolvida pelos educandos se adequava a essa
dindmica.

Apesar dos poucos encontros dedicados exclusivamente para as
discussbes preliminares acerca dos projetos, os educandos demonstravam
interesse pelas tematicas e se articulavam a fim de garantrem o
desenvolvimento do projeto, uma vez que, conforme decisdo coletiva, os temas
deveriam ser pesquisados, discutidos e finalmente apresentados para um
publico de interesse, que no inicio era a propria turma dos educandos.

O periodo de desenvolvimento dos projetos de pesquisa dos
educandos era aproximadamente de trés meses, de forma que o foco da
proposta educativa da disciplina ndo estava fundamentado nos “Seminarios
Interativos” e sim ainda obedecendo a uma estrutura curricular a ser
transposta. Nos primeiros anos de implementacdo, os Seminarios ocorriam em
duas etapas do mesmo ano letivo, 0 que em determinados momentos dificultou
o desenvolvimento do projeto em funcdo do numero de encontros e da
sobrecarga de atividades para os estudantes e educador. Entretanto, os
resultados eram bastante satisfatérios. Alguns grupos ja arriscavam a utilizacdo
de recursos informacionais mais complexos, bem como novas metodologias de
apresentacao.

A avaliacdo do projeto estava centrada no educador e especialmente no
produto final da pesquisa, as apresentacdes. Para cada apresentacao
destinava-se uma aula de 45 minutos. A utilizacdo de recursos multimidia era
pequena. Em seqiéncia as apresentacdes, fazia-se uma revisdo conceitual e
os conteudos associados as producfes eram verificados em uma avaliacao
objetiva e individual.

Na medida em que ocorre 0 amadurecimento da pratica, surgem a
partir de constante negociagdo com as turmas, novas propostas que poderiam
agregar e afinar a relacdo dos educandos com a preparacdo e apresentacao
dos Seminarios, bem como ampliar as oportunidades de aprendizagem a partir
deles.

Com um projeto um pouco mais ajustado e aprimorado, foi possivel re-
elaborar e sistematizar acbes e tarefas antes desconectadas. S&o destacados

momentos fixos e sisteméticos para encontros a fim de garantir a producdo
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bibliografica, os temas foram selecionados e agregam um roteiro basico de
pesquisa a fim de oferecer um eixo sistematizado de conceitos e reflexao.
Foram disponibilizados recursos informacionais para pesquisa e apresentagao,
as formas de avaliacdo, que antes estavam centradas no educador, passam a
ser compartilhadas com os estudantes. H4 um periodo previamente agendado
para a apresentacdo e abre-se a oportunidade de trocas, uma vez que outras
turmas, membros da comunidade, profissionais e especialistas podem
participar e mesmo colaborar com as discussoes.

De uma atividade paralela ao desenvolvimento do -curriculo, os
Seminarios tornaram-se 0 seu eixo organizador, flexibilizando-se a organizagéo

dos conteudos e a forma de aproveitamento do tempo das aulas.

2. Os Seminéarios Interativos em Contexto

A denominagao seminario (...) vem da palavra “semente”, expressando
que o seminario deve ser uma ocasidao de semear idéias ou de favorecer a sua
germinacao (Bordenave e Pereira 2000).

Para Bornedave e Pereira (2000) a funcionalidade dos seminarios
pode ser definida basicamente como sendo um grupo de pessoas reunidas
com a finalidade de estudar um tema sob a orientacdo de um professor ou
autoridade na matéria. Os autores ainda destacam nesse processo as
seguintes acoes:

Identificar problemas.

Examinar seus diversos aspectos.

Apresentar informacdes pertinentes

Propor pesquisas necessarias para resolver os
problemas.

Acompanhar o progresso das pesquisas.
Apresentar os resultados aos demais membros do
grupo.

o Receber comentarios, criticas e sugestdes dos
companheiros e do professor.

o O O O

o O

Estruturados na forma de um projeto de ensino, 0os Seminarios
Interativos alcangcaram um corpo e forma bem definidos, entretanto, em cada
ano de experiéncia com esse projeto de ensino, muitas sdo as oportunidades
de mudanca e afinamentos. A pratica educativa resultante deste projeto busca

promover uma articulagéo entre os conteudos do ensino de Ciéncias e Biologia
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e a pratica social dos educandos, centrado no estudo de temas
contemporaneos, no trabalho cooperativo, na utilizacdo de tecnologias de
informacdo e comunicacdo e na apresentacdo publica dos resultados em
sintonia com uma abordagem que valorize a constru¢cdo dos conhecimentos.
Os Seminarios Interativos foram implementados em todas as turmas
pertencentes a EJA. No entanto, para 0 acompanhamento desta pesquisa
foram selecionadas duas turmas do ensino médio, o 1° periodo 1, turma que
retrata pouca experiéncia com os Seminarios e que acabara de ingressar no
ensino meédio, e o 2° periodo, turma concluinte do ensino médio e que ja

vivenciou a prética educativa em questao, em oportunidades anteriores.

2.1- Deflagracédo dos Seminérios

No inicio do periodo letivo sédo discutidos com os estudantes os temas
propostos para pesquisa, o cronograma de atividades, os critérios de avaliacao,
o periodo de apresentacao e as orientaces para elaboracdo dos grupos.

Um conjunto de temas previamente destacados pelo professor é
apresentado a turma. Esses temas, que se propdem geradores, se articulam a
partir de um didlogo constante entre o curriculo e a realidade local, entre o
‘mundo da escola” e 0 “mundo da vida” (Auler e colaboradores, 2009) sao
selecionados tendo como referéncia os conteldos conceituais basicos,
previstos para o periodo letivo, e a experiéncia acumulada com os Seminarios
de anos letivos anteriores.

Ha interferéncia dos educandos na elaboracdo desses temas, uma vez
que 0s mesmos sao problematizados ao final das apresentac¢des publicas do
resultado da pesquisa, a cada ano. Nessas apresentacdes, se discute a
viabilidade da continuidade das temaéticas para o periodo seguinte. E
importante ressaltar que os temas séo selecionados por periodo da EJA, uma
vez que a partir da organizacéo da escola, o ensino médio é desenvolvido em 2
anos, nomeados como 1° e 2° periodos do ensino médio. Os temas dessa

forma néo se repetem para a mesma turma em periodos seguintes.
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2.1.2 - Proposicao Tematica

No inicio da etapa letiva os temas (ver quadro 5) selecionados no
periodo anterior sdo novamente problematizados a fim de sensibilizar os
estudantes quanto a necessidade de explorar seu potencial e verificar as
articulagbes desses com o contexto de vida dos educandos. Auler e
colaboradores (2009) enfatizam que:

O “mundo da vida” adentra no “mundo da escola”, nas configuracoes
curriculares, através do que este educador denominou de temas
geradores. [...] Estes carregam, para dentro da escola, a cultura, as
situacdes problematicas vividas, os desafios enfrentados pela
comunidade local. O mundo vivido, os problemas e as contradi¢cfes
nele presentes passam a ser o ponto de partida (AULER e
colaboradores, 2009, p.75).

Respeitando as devidas delimitacbes conceituais, apontamos que a
condicdo potencial de ser o tema gerador nos Seminarios Interativos diferencia
do significado do adjetivo gerador utilizado por Freire, especialmente quando

se leva em conta a forma como Freire propde a constituicdo dos temas.

Temas Propostos - Ano 2008

1° Periodo Ensino Médio 1 2° Periodo Ensino Médio

Tudo sobre controle: Horménios e o Corpo . . L
Escolhe, pois, a vida”.
Humano

Bacon, Batatas e Obesidade Doar Sangue doar Vida e Hemofilia

. ) ] Céancer de Mama, enfrentando os conceitos e 0s
E preciso pensar o Mal de Alzheimer i
preconceitos

Inimigo silencioso — Hipertensao Arterial No Fundo dos teus Olhos — Daltonismo

O Bau de Ossos — Osteoporose e ] ) - ]
) ) Teste do pezinho; fenilcetondria e eritroblastose
Reumatismos — Cuidados com 0s 0SS0s fotal
etal
desde a infancia

Clonagem Humana; Projeto Genoma Humano e

O Pacto da Terra: Aquecimento Global .
Etica

Sindrome de Down — Conceitos e Preconceitos

Quadro 5 - Temas propostos 2008
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Com base nas categorias propostas por Auler e colaboradores (2009),
0s temas sdo de maior abrangéncia, ndo se vinculam a uma comunidade
especifica. Os temas sédo escolhidos pelo educador, porém buscando uma
articulacéao entre os conteudos conceituais previstos para a etapa especifica da
EJA e experiéncias anteriores nas quais as interacdes dos educandos com 0s
temas e na sua definicAo sinalizaram seu potencial de desenvolver a
curiosidade epistemoldgica (Freire, 2003), aqui compreendida como a
curiosidade pelo conhecimento, significados e sentidos por meio da articulacéo
dos saberes aos contextos de vida.

Os temas séo desenvolvidos dentro do recorte disciplinar, que expressa
caracteristicas da organizacdo do trabalho escolar. A relagcdo tema/contetdo
nao se restringe aos conteddos conceituais previstos para a etapa. Essa
relacdo é qualificada pela histéria de configuracdo desses temas, nas quais a
participacdo dos educandos, ao longo de anos letivos anteriores, € também um
componente definidor.

O trabalho é coletivo uma vez que sua premissa basica esta voltada
para o ensino socializado, em que a influéncia coletiva contribui para a troca de
experiéncias, conhecimentos e sentimentos ligados a uma interacdo ativa e
critica (Veiga, 1991).

AplOs a exposicdo e problematizacdo inicial das tematicas a turma,
segue-se 0 momento de definicdo dos grupos de pesquisa. A orientacdo basica
€ evitar grupos que contenham apenas estudantes novatos, a fim de garantir a
troca de experiéncias em relacdo ao projeto. Entretanto, os estudantes
possuem autonomia para esse agrupamento, que ocorre predominantemente
sem a intervencdo do educador. E importante que em cada turma sejam
formados entre 6 e 7 grupos, a fim de garantir a diversidade tematica, bem
como evitar a formacao de grupos grandes ou pequenos demais, sendo esse
altimo um desafio, na medida em que a evasdo tem sido uma caracteristica da
EJA.

Formados os grupos, esses fazem a escolha do tema de interesse e
recebem as orientacdes e o roteiro basico de pesquisa (anexo 1), produzido a
partir da problematizacdo de cada um dos temas. Esse material norteara as
atividades de investigacdo ao longo do periodo letivo, bem como a elaboracéo

do relatério e da apresentacdo publica dos resultados da pesquisa.
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O projeto de trabalho realizado pelo grupo é permeado pelas
discussoes e intervencdes do educador no desenvolvimento de uma atividade

cooperativa.

2.1.3- Desenvolvimento do Projeto

A proposta educativa, associada a abertura e ao posicionamento da
escola, bem como a participacéo ativa dos educandos, foi capaz de transgredir
ao longo dos anos um modelo de curriculo baseado na transmissdo e
assimilagdo de conhecimentos. Sendo assim, o curriculo de Biologia ndo mais
obedece a uma sequiéncia linear e busca sistematizar conceitos e reflexdes a
partir das demandas dos educandos sobre as tematicas.

As aulas regulares sdo utilizadas para a realizacdo de encontros
peridédicos destinados a elaboracdo da pesquisa, reflexdes sobre o processo,
discussoes preliminares e preparagao da apresentacao.

O periodo de desenvolvimento da pesquisa bibliografica compreende
basicamente toda primeira etapa letiva, de fevereiro a julho, na qual os
estudantes sao estimulados a realizarem pesquisas na Internet, em livros e
revistas por meio de visitas a biblioteca da escola. O material coletado pelos
estudantes € selecionado e tratado de forma a permitir a elaboracdo de um

relatorio de pesquisa encaminhado para o educador ao final da primeira etapa.

2.1.4 - Ciclo de Debates Colaborativos

Durante esse periodo de levantamento e estudo bibliografico, alguns
encontros sao destinados ao “ciclo de debates colaborativos", nos quais os
grupos tém a oportunidade de compartilhar com o educador e com a turma os
avancos, as dificuldades e os encaminhamentos acerca da pesquisa em
andamento. Essas discussfes ocorrem em dois momentos da primeira etapa
letiva, sendo a ultima mais préxima do periodo de encaminhamento do relatorio
final ao educador. As duvidas e esclarecimentos sao discutidas e

compartilhadas, proporcionando a todos, participacdo e colaboracdo mutua.
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2.1.5 - Recursos Digitais

Os educandos possuem autonomia para decidirem que caminhos
desejam seguir para a elaboracdo da apresentacdo. Entretanto, a escolha
determina a forma de acompanhamento pelo educador da etapa de preparacao
dos Seminéarios. A maioria dos grupos opta pela apresentacdo multimidia.
Mesmo assim, para muitos a utilizacdo de softwares e equipamentos requer um
aprendizado basico acerca desses dispositivos.

Essa iniciativa dos grupos cria mecanismos efetivos de acesso e
utilizacdo consciente das tecnologias da informacéo e comunicacdo. Algumas
aulas sdo agendadas para propiciar ao estudante a compreensao béasica sobre
a utilizacdo dos recursos informacionais na preparagdo de um texto, criacdo e
encaminhamento de um e-mail, producéo e apresentacdo através dos recursos
multimidia.

2.1.6 - Avaliacao processual

Todo o desenvolvimento do projeto de pesquisa dos estudantes €
avaliado. O processo de avaliagdo acontece em diversos momentos de
interacdo do educador com os grupos. A avaliacdo se constitui por meio do
registro e da descricdo dos desafios, avancos e encaminhamentos de cada
grupo e de seus integrantes. A intencdo € verificar e analisar a participacéo
individual, as dificuldades encontradas e os caminhos buscados pelo grupo
para solucionar os desafios. O ciclo de debates colaborativos também contribui
para essa dinamica. O educador através da observacdo, da entrevista e do
didlogo com o grupo, registra e comenta suas percepcdes, em um diario de
bordo.

2.1.7 - Relatério Final
As producdes textuais dos grupos compdem o relatorio da pesquisa
que é acrescido de duas a trés questdes objetivas propostas pelos estudantes

sobre a tematica pesquisada, que posteriormente poderdo ser utilizados na

avaliacao final.
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Os estudantes sao orientados a produzir um relatério final que trabalhe
de forma sistematizada os conceitos fundamentais envolvidos na pesquisa, e
como eles se articulam ao tema investigado. O texto elaborado pelos
estudantes deve possuir até 5 paginas com formatacao previamente definida.

Todo material € analisado e avaliado pelo professor de maneira a se
verificar sua consisténcia em relacdo a tematica inicial e ao roteiro basico de
pesquisa. Quando em desacordo, o relatério € devolvido aos estudantes com
as devidas orientacdes a fim de que esse seja re-elaborado de forma a
contemplar seus objetivos iniciais.

A producdo de cada grupo, depois de avaliada pelo professor, é
reproduzida e entregue a todos os estudantes da turma com a recomendacao
de que estudem os relatérios produzidos para participar da apresentacao

publica dos mesmos.

2.1.8 - Apresentacao publica dos resultados

As datas das apresentacdes sdo previamente agendadas no inicio do
periodo letivo. Os grupos possuem cada um 2 horas/aula dentro do
cronograma da disciplina para realizarem sua exposicdo. Ha dessa forma um
periodo de apresentacdes comum a todas as turmas, nos meses de agosto a
outubro.

A avaliacao das apresentacdes acontece por meio de uma ficha (anexo
2) e € compartiihada com os estudantes e outros educadores que,
eventualmente, participam desse momento. Sdo escolhidos aleatoriamente,
além do educador responsavel pela turma, quatro participantes que nao facam
parte do grupo a apresentar naquela data. Todos devem preencher a ficha
durante a apresentacao e devolvé-la ao educador ao término da mesma.

A ficha busca considerar caracteristicas gerais e individuais do grupo
relativas a apresentacdo do Seminario, havendo inclusive espaco para
observacdes e consideragdes que o avaliador considerar importantes. As fichas
sdo posteriormente entregues ao educador a quem cabe validar ou nédo a
contribuicdo dos estudantes para a avaliagcao.

Durante a apresentacdo, € comum a participacdo de profissionais,

especialistas, membros da comunidade e interessados nas tematicas. Por
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iniciativa dos grupos, outras turmas podem ser convidadas a participar da
exposicdo. Esse tipo de envolvimento contribui positivamente para as
discussbes e aprendizagem de conceitos cientificos no didlogo com as
experiéncias dos participantes.

A apresentacdo, geralmente expositiva, conta sempre com a
participagdo dos demais estudantes por meio de questionamentos,
depoimentos e complementagfes espontaneos. Esse € um momento bastante
esperado pelos educandos, havendo uma dedicacdo e uma preparacao clara
para ele. Além do cuidado com a caracterizacao pessoal, camisetas, panfletos,
cartazes, lanches, dentre outras coisas, sao cuidadosamente preparados pelos
grupos para esse dia.

Nesse conjunto, a participagdo do educador procura se limitar a
observacdo direta da apresentacdo e de seu contexto. Entretanto, em
determinados momentos pode ser necessaria uma intervencdo, quando
solicitada ou quando o mesmo julgar devida, tomando-se os cuidados de evitar
acOes constrangedoras capazes de interferirem negativamente na exposicao
do grupo. Aquele momento é destinado ao compartiihamento dos
conhecimentos produzidos pelo grupo. Eventuais erros conceituais e
dificuldades em superar 0 senso comum a respeito de algumas questdes, caso
nao tenham sido objeto de questionamentos provenientes dos colegas de
turma, sédo retomados pelo professor em momentos posteriores de revisdo e

sistematizacao dos conceitos trabalhados nos Seminarios.

2.1.9 - Avaliacao Final

Apé6s o periodo de exposicOes, os estudantes participam de uma
revisdo dos principais conceitos cientificos inseridos nas tematicas, buscando-
se esclarecimento e sistematizagdo, por meio de atividades que ocorrem
principalmente no laboratério de informéatica.

O momento de resgate dos conceitos € seguido pela avaliacdo digital.
A avaliagéo digital compreende um recurso informacional disponivel na escola
que permite a elaboracdo de provas objetivas, incluindo-se nessas, textos,

videos, imagens e sons.
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Um conjunto de questdes € previamente preparado pelo educador em
func@o dos relatérios finais produzidos pelos grupos, das exposicfes e dos
objetivos de aprendizagem conceitual. Essas, juntamente com as questdes
preparadas pelos grupos acerca dos temas por eles desenvolvidos, sao
selecionadas e inseridas no programa de avaliacdo. A avaliacao digital é feita
em dupla, formada espontaneamente pelos educandos. A intencdo é garantir
também neste instante um momento de interacdo e troca de experiéncias.
Completando o procedimento avaliativo, os estudantes sdo chamados a se
auto avaliarem a fim de que possam expressar suas intencdes e percepcdes

acerca do processo.

3. Apontamentos sobre a pratica educativa

Desde o inicio, a pratica procura acompanhar as transformacfes do
publico, suas demandas e a contextualizacdo das tematicas. Nesse percurso
ela também pode se comportar como motivo para a inser¢do de outras praticas
a ela aderida tal como a utilizagcdo de recursos de tecnologia da informacéao,
gue dentre outros objetivos busca incluir o adolescente, jovem e o adulto ao
USO consciente desses recursos.

Durante o projeto os educandos sdo envolvidos pelos conceitos de
interatividade, negociacdo e convivéncia coletiva, pontos esses criticos e que
remetem a constantes reflexdes.

Ventura (2001) nos orienta que negociar € criar relacées sociais [...].
Negociar de maneira auténtica é reunir 0s meios para agir, partindo-se das
informacdes possuidas por cada um para encontrar solugcbes complementares,
como para criar situacdes novas (VENTURA, 2001, p.128).

Eles sdo também estimulados a assumirem o papel de sujeitos
curiosos, de participantes do ato de conhecer, somente a partir de uma
educacdo de pergunta é que se pode estimular e reforcar a curiosidade
(AULER e colaboradores, 2009). Do mesmo modo, aproximam-se do
conhecimento cientifico, possuem acesso aos recursos tecnoldgicos,
desenvolvem habilidades de comunicacdo, interpretacdo e articulagdo do

conhecimento cientifico e a realidade.
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A intencao é partir de situacdes problema, que depois de investigadas
pelos educandos terdo seus resultados discutidos em um ambiente de
aprendizagem comum.

Para o desenvolvimento inicial da pesquisa pretende-se que o0s
educandos consigam organizar, registrar e interpretar as informacdes,
permitindo assim um estabelecimento de relagdes que favoregcam a criagcédo de
hipoteses sobre os temas de estudo. Neste caminho os projetos de pesquisa
poderdo transcender os espacos da sala de aula, motivando e criando
possibilidades de producdo e participacdo em outros espacos, gerando,
portanto, a interacdo social entre educandos, professores e comunidade
escolar.

Busca-se criar condicbes para que o conteudo associado as
informacdes e articulados as praticas sociais, facilitem a compreenséo critica
da realidade e a proposicao de alternativas para a solugcdo de problemas
sociais de maneira cooperativa.

Nesse contexto, compreendemos praticas sociais como 0 conjunto de
experiéncias que os educandos trazem para o ambiente escolar bem como as
acoOes e reflexdes decorrentes daquilo que ele vive na escola.

A abordagem temética dos Seminarios Interativos se aproxima das
contribuicbes da metodologia de projetos ao partir da problematizacdo das
situacdes do cotidiano e da articulacdo entre conteddos escolares e contexto
da realidade social. Seu potencial é capaz de alimentar a criatividade e a
autonomia na constru¢cdo do conhecimento pelo educando. Oliveira e Moura
(2005) nesse sentido ressaltam que,

Ao abordar o trabalho com projetos na construgdo do conhecimento
escolar, valorizamos uma pratica pedagogica que estimula a iniciativa
dos alunos através da pesquisa, desenvolve o respeito as diferencas
pela necessidade do trabalho em equipe, incentiva o saber ouvir e
expressar-se, o falar em publico e 0 pensamento critico autbnomo.
Esta autonomia, que vai sendo conquistada através da pesquisa, com
toda a diversidade de caminhos percorridos e as competéncias que
os alunos véo desenvolvendo através de tal pratica, visa a promover
sua autonomia intelectual. Esta abordagem contempla uma relacéo
diferente com o conteldo: em vez de partir dele, como no modelo
tradicional, transmissor e informativo, parte-se de um desafio, o qual,

para ser resolvido, exige a incorporacao de novos contetdos pelos
alunos (OLIVEIRA e MOURA, 2005, p.46-51).

Fonseca, Moura e Ventura (2004) acrescentam que,
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A Pedagogia de Projetos tem sido abordada na perspectiva de um
curriculo integrado, que venha ensinar os alunos a pesquisarem a
partir dos problemas relacionados com as situacdes da vida real,
dando uma nova abordagem aos conteldos (FONSECA, MOURA e
VENTURA, 2004, p.14).

Enquanto educador que articula todo o processo desde sua origem,
percebo que a experiéncia apesar de algumas limitacdes tem agregado valor a
um conceito de pratica educativa que busca superar a falta de articulacao entre
0s contelidos escolares e as experiéncias e vivéncias prévias do educando da
EJA.
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RESULTADOS

A — Primeiros sentidos: depoimentos dos educandos e grupo focal piloto
(final de 2007)

Ao nos depararmos com as falas dos educandos registradas de
maneira espontanea ap0s a apresentacdo dos Seminarios no ano de 2007,
encontramos indicadores de que esses promovem uma aproximagao dos
educandos com o conteudo e o conhecimento cientifico. No entanto, esse
‘aprender’ ndo se vincula apenas a apropriacdo de conceitos e conteudos
sistematizados. Em suas falas, o sentimento de aprendizado fundamenta
categorias capazes de aproximar o sujeito de seus contextos de vida mais
proximos.

A identificacdo dos sentidos e seu agrupamento em categorias se
fizeram a partir de um dialogo com nossas percepcdes e analises como
educador que acompanhou todo o processo e confrontou essa experiéncia com
o dito pelos educandos. Muitos dos comentdrios que antecederam a
apresentacdo dos depoimentos, tomados como evidéncias das categorias,
abrem e ampliam a sua significacdo. Nao exercemos, portanto, como afirma
Freire a condi¢do de:

[...] observador imparcial, objetivo, seguro dos fatos e dos
acontecimentos. Em tempo algum pude ser um observador
‘acinzentadamente’ imparcial, o que, porém, jamais me afastou de
uma posicao rigorosamente ética. Quem observa o faz de um certo
ponto de vista, o que ndo situa o observador em erro. O erro na
verdade ndo é ter um certo ponto de vista, mas absolutiza-lo e

desconhecer que, mesmo do acerto de seu ponto de vista é possivel
gue a razéo ética nem sempre esteja com ele (FREIRE, 2003, p.14).

Em lugar da observacdo imparcial, acompanhamos os estudantes e
realizamos a pesquisa na condicao de participante do processo que reconstroi
aspectos da dinamica de producdo dos Seminarios a partir dos depoimentos,
dos registros e do grupo focal piloto.

O reconhecimento das caracteristicas da situacdo discursiva em que

foram produzidos os depoimentos, que caracterizamos como de culminancia,
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implicou também na criacdo espacos para explicitar contradicdes nao
superadas e aspectos negativos nao revelados.

Nesse ponto, o grupo focal piloto desenvolvido apés o registro dos
depoimentos, ratificou falas proferidas pelos estudantes, bem como desvelou
novos elementos em interacao inerentes as categorias propostas. Esses foram

explorados e problematizados no contexto da pesquisa.

B — O primeiro grupo focal no contexto de deflagracdo dos Seminarios
Interativos (inicio de 2008)

A primeira ficha de afirmacdes procurou destacar as seguintes
dimensdes: compreensdes dos educandos acerca do aprendizado de novas
tecnologias, a visdo pessoal de escola, a aproximagdo entre os contetdos
escolares e as praticas sociais dos estudantes, a dimensao do trabalho coletivo
e a relacao existente entre EJA, vestibular e concursos.

Essas dimensbes geradoras das afirmacdes constantes da ficha
foram embasadas nas contribuicbes advindas das categorias elaboradas a
partir dos depoimentos espontaneos e do grupo focal piloto desenvolvido no
ano anterior e, em nossas percepcdes enquanto educador, também sujeito do
processo de pesquisa e desenvolvimento da pratica educativa.

Ao organizar as afirmacfes e tabular as respostas dadas pelos
estudantes (tabela 2), foi possivel estabelecer apés sua analise, um
mapeamento geral, uma visdo de conjunto das considera¢des dos estudantes

acerca das dimensdes anteriormente referidas.
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1° Periodo 1 Ensino Médio
2008

2° Periodo Médio 2008

(1 (DIS.) — Discordo) (2 (SEM OP.) — Sem Opiniao)

(3 (CON) — Concordo) (NR — N&o respondeu)

SEM SEM
DIS. oP. CON | TOT DIS. oP. CON. | TOT
. ~ 26 35
Afirmacdes NR| 1 2 3 ED NR| 1 2 3 ED
APRENDIZADO DE NOVAS TECNOLOGIAS
Ao participar das aulas dg _B|olog|a eu tenhp a opqr;umdade de 0 1 25 | 26 1 1 33 | 35
aprender /e ou utilizar recursos de informatica.
Ap_esar de; 'ger acesso, nao~aprendo a L{tlllz_ar 0S recursos de 18| 3 5 | 26 22 | o 4 35
informética na elaboragédo dos Seminarios Interativos.

No meu dia-a-dia o Unico local em que posso ter contato com a

informatica (acesso a computadores, Internet, e-mail, dentre 10 1 14 | 25 1124 1 9 35
outros) é na escola.
VISAO DA ESCOLA
O retorno ao ambiente escolar significa uma atitude de libertaco. 4 8 13 | 25 117 8 19 | 35
O professor deve _d_esenvolver a matéria de forma que um 6 5 15 | 26 5| - 5 26 | 35
estudante com dificuldades médias possa acompanhar.
A causa de meus insucessos na escola se deve principalmente ao 25 | o 1 | 26 31 | 1 3 35
jeito de ensinar da escola.
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O estudante com dificuldades acima da média ndo é um problema

. 19 3 |26 29 | 3 2 | 35
da escola e ele tem que se virar.
Interrompi meus estudos na escola por falta de compromisso 15 3 | 26 21| 9 5 35
pessoal.
A escola precisa desenvolver formas de trabalhar os diferentes 4 17 | 24 8 3 23 | 35

niveis de dificuldade dos estudantes.

APROXIMACAO ENTRE CONTEUDOS ESCOLARES E VIVENCIAS FORA DA ESCOLA - PRATICAS

SOCIAIS

Alguns desafios enfrentados durante o desenvolvimento dos
Seminarios sdo muito semelhantes aos desafios encontrados no
meu dia-a-dia.

23

26

23

35

A habilidade de negociar conflitos esta presente em todo o
percurso de elaboracdo dos Seminérios.

16

24

10

18

35

Busco no ensino de Ciéncias e Biologia rela¢g6es das atividades
desenvolvidas em sala de aula com aquelas que vivencio fora do
ambiente escolar.

20

24

26

35

N&o existe uma aproximagao entre 0s conceitos biolégicos
discutidos em sala de aula e as atividades realizadas para a
elaboracdo dos Seminérios.

20

22

28

35

Os Seminarios Interativos permitem o resgate de conhecimentos e
vivéncias prévias (anteriores) e sua aplicagdo em um contexto
social.

20

25

26

35

Os saberes trabalhados nas aulas de Biologia reforcam a visdo de
que o que aprendo na escola tem pouca aplicagdo na solucéo de
problemas do meu dia-a-dia.

23

26

23

35
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DIMENSAO DO TRABALHO EM GRUPO

Deve ser destinado mais tempo para as atividades individuais

~ S . 7 7 10 | 24 12 | 8 15 | 35
durante a preparagdo dos Seminarios Interativos
As atmdadgs. reallzqdag na e_scola~para 0 publlco da EJA devem 22 | - > | 26 29 | 3 3 35
ser atividades individuais e nao coletivas (em grupo).
Participar dos Seminarios Interativos me faz acreditar que vale a 0 > 24 | 26 > 2 26 | 35
pena trabalhar em grupo.
No desenvolvimento dos Seminarios eu tenho a oportunidade de >l 1|22 25 11 2| 30|35
conhecer novas pessoas e fazer amizades.
O professor valoriza o apre_nder a trabalhar em grupo e 0 1 24 | 25 1 3 30 | 35
cooperativamente.
EJA, VESTIBULAR E CONCURSOS
Na EJA, atividades que geram discussao e reflexdo sdo menos
importantes do que aquelas em que o contelido é transmitido 23 | 2 0 25 24 | 9 2 35
diretamente pelo professor.
O principal objetivo da~s atmdades_de Ciéncias e Biologia deve ser 8 6 12 | 26 13 | o 22 | 35
a preparacdo para vestibulares e concursos.

Para um publico de EJA o mais importante € o desenvolvimento de
_ atividades que fg\/Noregam a assimilacao de cc_mteudo; n&o 151 5 5 | 25 10111 13 | 35

importando as condi¢cdes em que esse ocorre, a fim de diminuir as

perdas referentes ao tempo afastado da escola.

Os seminarios interativos colocam em segundo plano a preparagéo 15| 2 g | o5 20| 3 9 35

para vestibulares e concursos.

Tabela 2 de comparacgao — Ficha de Afirmagdes 1° Grupo focal - 1 Periodo 1 e 2° Periodo 2008
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A tabela 2 destaca pontos importantes para as duas turmas
pesquisadas. A analise das fichas de afirmacdes aponta para semelhancgas nas
respostas dadas pelos estudantes das duas turmas. Ha sob o ponto de vista
dos estudantes uma visdo positiva e aberta aos Seminarios Interativos. Sob
esse aspecto, o projeto cumpre uma perspectiva de formacgado mais ampla que
nao se contrapde a preparacdo dos educandos para concursos e vestibulares.

Ainda assim, o0s estudantes pouco questionam a estrutura e
organizacdo de uma escola, correlacionam fracassos individuais a
condicionantes de uma vida de trabalho, estudos e familia, ou seja, limitacdes
que geralmente sdo estabelecidas a partir do seu préprio contexto de vida, ndo
problematizando a trajetoria escolar vivenciada, especialmente do ponto de
vista dos processos de exclusdo constituidos dentro da escola.

Observamos na tabela a importancia das aulas de Biologia na
promocdo de oportunidades de aprendizagem e acesso aos recursos de
informatica. Apesar dos dados da tabela indicarem que para a maioria dos
educandos o contato com os recursos de informatica se faz presente em outros
espacos para além da escola, a articulacdo entre as préaticas educativas de
Biologia e os recursos informacionais torna-se relevante principalmente para
agueles educandos que tém a escola como unico local possivel para utilizacao
desses recursos.

A andlise das fichas também permitiu constatar que o envolvimento dos
estudantes com o0s Seminarios Interativos o0s aproxima de desafios
semelhantes a aqueles enfrentados em seu contexto de vida, tornando
necessario, para sua superacao, o desenvolvimento de habilidades e atitudes
relativos a convivéncia coletiva e negociacdo. Nesse momento do projeto os
estudantes das turmas pesquisadas ressaltam a boa expectativa para com o
trabalho coletivo, da oportunidade de se constituir lagcos de amizades,
valorizam o tempo disponibilizado para pesquisa e compreendem ser essa uma
pratica que permite o resgate de vivéncias e experiéncias prévias que podem
ser compartilhadas em um contexto social.

A analise do conjunto de afirmacdes levou ao destaque de algumas,
as quais atribuimos um potencial de problematizacdo da pratica educativa em

guestdo e das trajetérias escolares dos educandos. Acreditamos que elas
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seriam capazes de desencadear e orientar as discussdes do primeiro grupo

focal, conforme quadro abaixo:

Afirmacodes selecionadas por categoria

s O retorno ao ambiente escola significa

Categoria: Visao da Escola . . ~
uma atitude de libertacao.

Interrompi meus estudos na escola por
falta de compromisso pessoal.
Categoria: Aproximacao entre Os seminarios interativos permitem o
conteudos escolares e vivéncias resgate de vivéncias e experiéncias
fora da escola — Préticas Sociais prévias.
As atividades realizadas na escola para o
publico da EJA devem ser atividades

individuais e ndo coletivas.
Quadro 6 — Roteiro de discusséo 1° Grupo Focal (1° Periodo 1 e 2° Periodo)

Categoria: Visao da Escola

Categoria: Dimenséo do trabalho
em grupo

A categoria “Visdo da Escola”, trouxe elementos comuns as turmas e
gue retratam compreensdes desses estudantes acerca do papel da escola e da
responsabilidade pessoal com o estudo. Nesse sentido, selecionamos as
afirmacgdes, “o retorno ao ambiente escolar significa uma atitude de libertagao”
e “interrompi meus estudos na escola por falta de compromisso pessoal” a fim
de que sua problematizacdo no grupo focal conferisse e ampliasse o0s
significados apreendidos na analise das fichas.

Nas falas dos estudantes do 1° Periodo 1 observadas no grupo focal, a
escola ndo é apenas um espaco de busca de conhecimento e conceitos, € um
local onde contatos sdo estabelecidos, as relacbes sociais se comprometem
em um lugar de encontro, de didlogo, ou seja, a escola oferece um conjunto de
oportunidades que possibilitam a aquisicdo e ampliacdo de conhecimentos
para uma libertacdo, concebida como direito aos saberes historicamente
acumulados e sistematizados, na expectativa de utiliza-los na compreenséo e

atuacao sobre o mundo.

“A pessoa que ndo esta estudando fica sem alguns conhecimentos,
determinadas coisas [...] isso, meio que limita ela, [...] de conhecer
outras pessoas, culturas, e quando ela volta para a escola ela tem a
oportunidade [...] € uma libertagéo, vai abrindo portas”. (C. 1° P.1 —
Ensino Médio).

“[...] na medida em que ampliamos o leque de conhecimentos, a vida

vai se tornando mais facil”. O conhecimento traz liberdade para as
nossas vidas. [...] (C2. 1° P.1 — Ensino Médio).
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A libertacdo se faz possivel na medida em que possibilita ao estudante
uma releitura do mundo em que vive, analisando-o criticamente a fim de

reconstruir o sentido de se fazer parte dele.

“De certo modo quando vocé esta limitado por ndo saber vocé esta
preso [...] encurralado, vocé esta fora do saber, fora do conhecimento
vocé esta isolado. A partir do momento que vocé vem para escola e
esta predisposto a aprender, a se interessar pelo saber, pelo
conhecimento vocé se libertou. Vocé abriu mais uma porta em sua
vida, ndo deixa de ser uma libertacdo.” (A. 2° P. — Ensino Médio).

“A gente quando estd fora da escola a gente perde muito
conhecimento, a gente fica alienado. Agora por outro lado, [...] a
gente perde um pouco da liberdade das horas ociosas para interesse
préprio. [...] Muita coisa a gente deixa de fazer por que estamos aqui
dentro. Entdo séo dois lados da libertagao” (W. 2° P. — Ensino Médio).

Apesar da escola ser local de encontro e busca, os estudantes
apontam no grupo focal que o desinteresse pelos estudos muitas vezes esta
associado aos condicionantes da vida social. A incompatibilidade entre trabalho
e escola levam a opcdo pelo primeiro e o consequente afastamento do
contexto escolar.

“Quando eu parei de estudar eu desinteressei realmente pelo local
onde eu estudava. [...] Eu estava trabalhando e ndo estava
conseguindo adaptar trabalho e escola [...] eu resolvi sair fora do
compromisso com a escola e dedicar ao trabalho [...] eu acabei me

atrasando muito e hoje eu vejo a falta que fez [...]". (W. 1° P.1 —
Ensino Médio).

Kuenzer (1988) registra que a relagdo existente entre educacdo e
trabalho do ponto de vista do trabalhador pode ser ambigua. A escola € vista
como espaco para a classe trabalhadora se apropriar do saber socialmente
construido, mas também é incapaz de exercer esta funcdo, nem mesmo para a
educacao das elites, demonstrando suas impossibilidades.

Da mesma forma, estudantes do 2° periodo médio apontam o trabalho
como motivo principal do tipo de envolvimento individual estabelecido com os
estudos. No entanto, os estudantes ressaltam que a opcéo pelo trabalho ao
invés da continuidade dos estudos é um indicativo de descomprometimento
pessoal, e assim desqualificam os condicionantes sociais que motivaram tal

escolha.
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“Eu parei de estudar h& vinte e poucos anos atrds por falta de
compromisso pessoal. [...] Eu n&o tinha uma estrutura, um
pensamento mais voltado para a responsabilidade, foi por isso que eu
parei” [...] Eu perdi minha m&e muito novo e meu pai trabalhava,
entdo de repente as amizades acabaram me levando para outro lado.
Até entdo eu era um dos primeiros da sala [...] de repente me voltei
contra tudo e parei de estudar também para trabalhar e ajudar em
casa. (W. 2° P. — Ensino Médio).

Condicionantes econdmicos, familiares e sociais, se somam aos

motivos que afastam ou afastaram os educandos da escola.

“Eu comecei a trabalhar muito novo, perdi minha mae com 3 anos [...]
tive que comecar a trabalhar, ajudar meu pai [...] com 8 anos ele ja
nos levava para 0 servico entdo a gente ia para escola e para o
servico. E naquela época a gente ndo valorizava muito o estudo,
entdo a gente foi trabalhar mesmo. E s6 depois que eu voltei a
estudar. [...] comecei a sentir necessidade, eu estava limitado, eu
tenho que quebrar essa barreira”. (R. 2° P. — Ensino Médio).

“Eu parei de estudar ha mais de vinte anos, retornar para a escola
para mim foi muito bom, foi & oportunidade que eu tive de estudar [...]
Porque quando vocé é o mais velho em uma familia vocé tem que
ajudar mesmo a trabalhar, ndo tinha opg¢do”. (V. 2° P. — Ensino
Médio).

O tipo de organizacéo da escola se configura como elemento capaz de
corroborar com a desmotivacdo dos estudantes com esse espaco. A forma de
atuacdo dos educadores, praticas que privilegiam progressées automéaticas e
geralmente despreocupadas com a formagdo do sujeito, a organizacao
cotidiana da escola, sdo condicionantes que em separado ou em conjunto

podem na visdo dos educandos contribuir para a evasao escolar.

“[...] Eu estudei em um colégio em que era extremamente complicado
[...] o pessoal dava droga dentro da sala e n&o tinha a menor
possibilidade do professor dar a aula. [...] Eu parei de estudar por que
no final do ano [...] era aprovado por que tinha presenga” (C2. 1° P.1
— Ensino Médio).

“O aluno nao passava por mérito, [...] passava de ano sem saber
nada. [...] a gente no final ndo sabe é nada” (W. 1° P.1 — Ensino
Médio).

“[...] Eu acho que o processo educativo do aluno depende dele, mas

também depende da estrutura que a escola oferece aos professores
e de todo mundo que esta envolvido®. (C. 1° P.1 — Ensino Médio).

Os estudantes remetem-se criticamente a esse modelo de escola,

destacam que o ensino fundamentado na transmissdo e assimilacdo de
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conteudos pouco contribui para um processo capaz de gerar vinculos com 0s
estudos. Sobre esse aspecto de educacao criticada pelos estudantes, Freire
(2002) nos mostra que,
[...] nesta distorcida visdo da educacéo, ndo ha criatividade, ndo ha
transformacédo, ndo ha saber. Sé existe saber na invencdo, na
reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que 0s
homens fazem no mundo, com o mundo e com o0s outros. [...] Na

visdo “bancaria” da educacgao, o “saber’ € uma doagao dos que se
julgam séabios aos que julgam nada saber. (FREIRE, 2002, p.58).

Os estudantes realcam a importancia da contextualizacdo, da
pluralidade metodologica como formas mais relevantes e estimulantes de
ensino para o publico da EJA.

“Quando no6s temos certos tipos de aulas com tematicas, com

pesquisas, ou até mesmo uma aula de poesias é uma espécie de
fisioterapia mental*' (A. 2° P. — Ensino Médio).

“Os recursos que sdo utilizados hoje sdo os melhores para nés, por
gue hoje vocé tem tecnologia, Internet, a prépria midia [...]. Hoje o
mais interessante é o conhecimento geral, a gente sabe que em uma
prova, um vestibular, cai muito mais o conhecimento geral. [...] Mas
as aulas, a maneira que essa escola faz com que a gente absorva o
conhecimento, eu acho que [...] € uma das melhores maneiras que
tem, por que aqui ha uma diversidade, a gente aprende fazendo, a
gente aprende lendo, a gente aprende ouvindo, copiando, estudando,
pesquisando, e isso inclui a Internet, vocé engloba tudo”. (W. 2° P. —
Ensino Médio).

Vozes divergentes mesmo que ndo generalizadas em relagcdo aos
motivos que afastaram os estudantes da escola sdo retomadas geralmente por
educandos mais novos que ndo vivenciaram situacfes em que o0s estudos se
colocaram diretamente em contraposicdo a necessidade de trabalho.

“[...] Eu ndo interrompi até agora nada na minha escolaridade, eu
acho que esse € um compromisso que eu tenho”. (E. 2° P. — Ensino
Médio).

Na categoria “Aproximacao entre Conteudos Escolares e Vivéncias
fora da Escola — Praticas Sociais”, resgatamos a afirmacédo “os seminarios
interativos permitem o resgate de vivéncias e experiéncias prévias”’, em que 0s
estudantes destacam e validam aspectos positivos da pratica educativa para o

ensino de ciéncias e biologia.

* Os estudantes compreendem “fisioterapia mental” como um processo de estimulo e

desenvolvimento constante das habilidades cognitivas, em favorecimento do aprendizado e da
apropriagdo do conhecimento.
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“Ajudou muito [...] aquilo que eu sabia eu tinha medo de colocar em
pratica, com o semindrio, hoje eu consigo ajudar muitas pessoas que
eu vejo com problema [...] e sem falar da amizade que a gente fez
com o grupo, a aproximacdo, a ajuda dos colegas. Eu achei muito
bacana, sabe? Colocar isso em pratica, ndo prender aqui e ficar sé
para a gente nao, é colocar em pratica”. (M. 1° P.1 — Ensino Médio).

Considerando esse contexto de pratica educativa a ser vivenciada,

0s estudantes salientam suas expectativas em dialogo com o objetivo do

projeto em resgatar e significar vivéncias e experiéncias prévias. Eles

evidenciam a importancia do projeto como forma de socializar, estabelecer

amizades, bem como o favorecimento da oralidade, caracteristicas importantes

para o contexto social em que estao inseridos.

“Para mim permitiu, eu sempre tive a maior dificuldade de falar em
publico. [...] Para mim o seminario foi uma oportunidade de colocar
em pratica tudo o que eu aprendi. [...] Acredito que nos prepara para
a sociedade mesmo”.(C1. 1° P.1 — Ensino Médio).

“No meu caso, eu acho que a unica dificuldade que eu tive foi na hora
de falar. Eu tenho muita dificuldade, principalmente para falar em
publico. Embola, ndo vem a palavra que estou pensando. (G. 2°P. —
Ensino Médio).

Para mim noés iriamos chegar ali na frente e falar tudo, mesmo que
algumas palavras fossem erradas [...] (P. 1° P.1 — Ensino Médio).

A oralidade nessa perspectiva se traduz como a oportunidade do

educando em se expressar, dar voz ao que se omite nas relagbes geralmente

opressoras e preconceituosas que persistem em existir nas salas de aula, nas

escolas, familias, comunidades e na sociedade. Souza e Mota (2007), afirmam

que,

Os falares das pessoas analfabetas ou pouco escolarizadas séo o
canal auténtico de expressao da sua tradicdo cultural, de registro das
suas experiéncias de vida, de Vviabilizacdo de estratégias
comunicativas a fim de lidar com as tarefas cotidianas. Podemos
encontrar adultos pouco escolarizados que tém um excepcional
dominio da expressdo oral: contadores de histérias, poetas,
repentistas, lideres populares. Entretanto, deparamo-nos com uma
grande maioria que tem seu discurso marcado por experiéncias de
privacdo, humilhacéo e isolamento, decorrentes do distanciamento da
sua performance em relacdo aos pardmetros discursivos daqueles
considerados bem sucedidos (SOUZA e MOTA, 2007, p, 511).

Em algumas falas, o resgate de experiéncias e vivéncias prévias estao

intimamente conectados a uma perspectiva de aprendizagem significativa dos
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conceitos cientificos. As experiéncias e vivéncias anteriores formam um pano
de fundo para a elaboragao conceitual dos temas que vao se articulando ao

contexto de vida dos estudantes e dessa forma adquirindo sentido préprio.

“[-..] lgual, hoje eu uso protetor por causa das informagbes que eu
tive. [...] o meu modo de viver [...] 0 que eu aprendi na Biologia [...] eu
mudei totalmente a alimentacdo, o Sol, as doencas eu vejo de forma
diferente, igual, minha madrasta estava com Leucemia, pude
entender o que estava acontecendo no corpo dela, ela estava
fazendo a quimioterapia e eu sabia a fundo o que estava
acontecendo ali. Entdo eu acho que isso engrandece muito a gente,
[...] isso ndo deveria ficar s6 aqui dentro da escola, mas sim na
comunidade, com os amigos.” (R. 2° P. — Ensino Médio).

“Ajuda [...] na comunicacéo e também nessa coisa do conhecimento.
Eu trabalho em um projeto social onde a gente estd a todo tempo
convivendo com riscos. E 0 seminério que teve de primeiros socorros
vocé pode estar aprendendo a lidar com essas situagdes”. (C. 1° P.1
— Ensino Médio)

A metodologia de desenvolvimento da disciplina € compreendida como
um processo facilitador desse mecanismo de contextualizacdo e significacao
do conteudo cientifico, fazendo contraposicdo a um método prescritivo e linear
de ensino.

“[...] na matéria especifica de Biologia, ndo é s6 matéria para o
vestibular, o que nés temos aqui na aula de Biologia é matéria para a
vida, para o dia-a-dia nosso. O semindrio € o que a gente encontra no
posto de saulde, perto da nossa casa, na nossa familia, mais proximo
da gente. Eu acho que isso atualiza a gente, ndo adianta a gente ficar

aqui estudando s6 o que € mitose e meiose e ficar fora do mundo,
fora da nossa sociedade”. (E. 2° P. — Ensino Médio).

A categoria “Trabalho em Grupo” foi ponto de destaque nos registros
feitos nas fichas das turmas. Ha& um consenso entre as turmas de que as
atividades realizadas na escola para o publico da EJA ndo devem ser
atividades individuais, com uma clara valorizagao das propostas coletivas.

Assim, o grupo focal também reforca essa expectativa dos estudantes.
Na etapa que antecede a deflagracdo do projeto, os estudantes apontam o
valor positivo para uma elaboragdo compartilhada do projeto e a ampliagéo das
possibilidades de aprendizado.

“Eu gosto quando as atividades s&o coletivas, por que € uma maneira
de vocé estar dividindo conhecimento. Expondo idéias, cada um
expde suas idéias e é muito legal porque o trabalho fica muito mais

rico, pois com varias cabecas pensando a coisa funciona muito
melhor. Claro que em um ftrabalho individual sai também, mas
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acredito e aposto muito no trabalho coletivo”. (C1. 1° P.1 — Ensino
Médio).

“O conhecimento de uma pessoa nunca € igual ao do outro, e cada
um traz um toque diferente”. (W. 1° P.1 — Ensino Médio)

Nessa perspectiva, concordamos com Vygotsky (1984) ao ressaltar
que o aprendizado é mais do que aquisicdo de capacidade para pensar; € a
aguisicdo de muitas capacidades especializadas para pensar sobre varias

coisas.

C — Trajetérias dos Grupos em Interface com o 2° e 3° Grupos Focais

Referendados pela convergéncia dos dados e em especial pelos
depoimentos dos dois ultimos grupos focais, optamos nesta secéo registra-los
em interface a fim de enfatizar contradicbes e possibilidades que se
compuseram durante o desenvolvimento da pratica educativa.

Inspirados nas transformacdes ocorridas nos grupos durante esse
contexto, resgatamos suas trajetérias a partir do didlogo com o
acompanhamento que fizemos, registrado sistematicamente no diario de bordo.
Articulamos essa narrativa das trajetérias com o0s posicionamentos dos
estudantes nos grupos focais. As reflexdes sobre os registros do diario de
bordo, mediadas pela Teoria da Atividade, foram a base para a elaboracédo do
conjunto de questdes norteadoras do 2° grupo focal presentes no quadro 2. As
questdes buscam contemplar tépicos emergentes da dinamica de

desenvolvimento dos trabalhos em grupo.

Questdes Norteadoras — 2° Grupo Focal

1. Quais os principais desafios e conflitos vivenciados pelo grupo ao longo
desta etapa? E o que foi feito para supera-los?

2. Como se deu a organizagéo interna do grupo? Expliqgue quanto a divisdo
de tarefas, o compromisso assumido e as consequéncias das escolhas
feitas para o desenvolvimento do Seminario.

3. Que tipo espacos e materiais foram utilizados para a realizagcdo da
pesquisa? Eles foram suficientes? O que facilitou ou dificultou sua
utilizacdo?

4. No inicio do projeto houve alguma identificacdo do grupo com o tema
escolhido? Quais as evidéncias observadas?

5. Durante o desenvolvimento do projeto algo aproximou ou afastou o
grupo do tema de pesquisa? Poderia explicita-lo(s)?

6. Qual a opinidao do grupo quanto ao uso do blog? De que forma vocés
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consideram que o blog contribuiu ou ndo para o desenvolvimento do
projeto?

7. Sendo possivel uma mudanca na organiza¢cdo dos Seminarios, o que o
grupo mudaria? E por que?

Quadro 7 — Questdes Norteadoras do 2° Grupo Focal (1° periodo 1 e 2° periodo).

Para a elaboracdo do 3° grupo focal, retomamos as construcdes feitas
nos grupos focais anteriores, as analises dessas experiéncias em dialogo com
a ficha de afirmacdes inicial. Produzimos uma nova ficha de afirmacdes (tabela
3), que buscou, principalmente, criar situagdes que favorecesse a explicitacao
do sentido atribuido pelos estudantes aos Seminarios Interativos e seu

significado para sua educacéo cientifica.
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1° PERIODO 1 - ENSINO

2° PERIODO - ENSINO

MEDIO 2008 MEDIO 2008
(1 (DIS.) — Discordo) (2 (SEM OP.) — Sem Opini&o) (3 (CON) — Concordo) (NR — N&o respondeu)
Afirmacdes SEM SEM
DIS. | p. | CON | TOT DIS. [ Op. | CON. | TOT
NR| 1 2 3 NR| 1 2 3
APROXIMACAO ENTRE CONTEUDOS ESCOLARES E VIVENCIAS FORA
DA ESCOLA - PRATICAS SOCIAIS
O~s des_aflos enfrentados durantg o desenvolvimento dos _Semlnarlos 11 a/lo|10l15 1121 a8 25
sdo muito semelhantes aos desafios encontrados no meu dia-a-dia.
Q§ S«_amlnaflo_s Interativos permitem o resgate de conhecimentos e 11111 12 l15 112141825
vivéncias prévias (anteriores).
N&o existe aproximagdo entre os conceitos biolégicos discutidos em
sala de aula e as atividades realizadas para a elaboragdo dos 0|85 ]| 2 |15 0]20| O 5 |25
Seminarios.
Os seminarios interativos promovem relacdes significativas com o ol 21 a1l 9 |15 1115|1825
contexto social.
Os saberes trabalhados nas aulas de Biologia reforcam a visdo de que
0 que aprendo na escola tem pouca aplicagdo na solucdo de o8| 2 5 115 017 | 4 4 | 25
problemas do meu dia-a-dia.
DIMENSAO DO TRABALHO EM GRUPO

Os conflitos s,urgldos ha pesquisa em grupo fora_qu _dewdamente ols |1 9 |15 11713 1a]2s
trabalhados até o momento da apresentacdo dos seminarios.
A divisdo de tarefas diminui os conflitos no grupo. o 4] 2 9 |15 35| 2|15 |25
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A divisdo de tarefas no grupo leva a fragmentacéo do trabalho. 5 6 [15 12 9 | 25
O trabalho em grupo foi um espago de trocas e negociacdo entre os
7 7 |15 8 13 | 25
componentes do grupo.
As_, a'qwdades rgal!zgdas na escola para o publico da EJA devem ser 12 1 |15 14 5 | 25
principalmente individuais.
@) profe_ssor valoriza o aprender a trabalhar em grupo e 0 13 |15 0 25 | 25
cooperativamente.
Participar dos Seminarios Interativos me faz acreditar que vale a pena 9 3 |15 6 15 | 25
trabalhar em grupo.
DIMENSAO DO TEMPO

Os encontros disponibilizados pela disciplina para a pesquisa sdo
. - 5 6 |15 11 8 25
insuficientes para se desenvolver um bom trabalho.
Deve ser destinado mais tempo para as atividades individuais durante

~ L - 4 7 |15 13 10 | 25
a preparacdo dos Seminarios Interativos.
Para um bom desenvolvimento do projeto € fundamental que ocorram 5 11 |15 4 19 | 25
encontros extra-escolares.

ENSINO PARA A EJA - VISAO DE ESCOLA

@) ensino de Biologia deveria ocorrer principalmente por meio de aulas 2 10 |15 10 5 | 25
expositivas.
Os seminarios ndo contribuem como proposta que busca trabalhar 6 6 |15 14 5 | 25

niveis diferentes de dificuldades dos estudantes.

PROCESSO AVALIATIVO
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A forma de avaliagdo de todo o semindrio ndo contribui para uma

. L 0 5 6 4 |1 12 9 25
avaliacdo justa sobre o trabalho individual. S
A fo_rmg qle avaliagdo de todo o seminario nao contribui para uma olsle | alis 17 4 | 25
avaliacdo justa sobre o trabalho coletivo.
EDUCACAO CIENTIFICA
Aprendi con'ce,lt(_)s cientificos importantes durante o desenvolvimento ol2lo 13 0 oa | 25
do meu seminario.
O envolvimento com o tema e com 0s conceitos cientificos dentro dos
semindrios possibilitou uma aproximagdo com situagdes que vivencio ol 2|41 09 4 16 | 25
no meu cotidiano.
Houve aprendizagem de conceitos cientificos ao assistir e participar
~ . ~ 0 1 1 13 1 24 | 25
das apresentacoes e discussdes nos trabalhos.
@) cqnteudo dos relatérios teve como fonte principal informacdes olal 1|10 5 14 | 25
extraidas da Internet.
O uso predominante de informacgfes extraidas da Internet levou a um 1710 6 8 13 | 25

o aprendizado superficial dos conceitos cientificos.

Tabela 3 de comparacgao — Ficha de Afirmagdes 3° Grupo Focal - 1 Periodo 1 e 2° Periodo 2008
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A partir da ficha entendemos que a aproximacao existente entre 0s
conteddos escolares e as vivéncias dos estudantes fora do ambiente escolar €
destacada pelos estudantes das duas turmas. Os Seminarios Interativos
contribuem com esse papel, promovendo relacbes significativas com os
conteudos cientificos sistematizados e o contexto de vida dos educandos,
promovendo um ambiente favoravel ao desenvolvimento de oportunidades de
aprendizagem (BRAGANCA, FERREIRA e PONTELO, 2008).

O trabalho coletivo, ponto constante de conflitos e contradicées no
projeto, € também percebido de forma similar entre as turmas pesquisadas.
Entretanto, ndo ha consenso entre os estudantes, principalmente entre aqueles
do 1° periodo que vivenciaram uma fragmentacdo no processo de trabalho,
decorrente de diferentes fatores articulados em torno da divisdo interna de
tarefas no grupo.

Ha um peso maior nas respostas dos estudantes do 1° periodo 1 no
que se refere a importancia dada ao trabalho em grupo. Ancorados na
dimensédo do tempo de desenvolvimento e acompanhamento do projeto, esses
estudantes apontam as dificuldades de se desenvolver esse tipo de projeto,
nao validando suas expectativas positivas salientadas na deflagracdo das
pesquisas. Para os educandos do 2° periodo, essa face de conflitos e de
divergéncias oriundas de um trabalho coletivo é minimizada pela experiéncia
anterior com esse tipo de projeto, bem como com a maior disponibilidade de
tempo que tivemos para 0 acompanhamento desses grupos.

Nesse sentido conforme dados da tabela, os estudantes apontam que
o tempo compreendido em toda sua dimensao, tempo das aulas, extensao do
periodo de pesquisas e apresentacdo, tempo individual para estudo e
preparacao do projeto, como outro importante fator de contradicbes envolvido
no projeto de pesquisa. Para alguns educandos, o tempo disponibilizado néo é
suficiente para o desenvolvimento do projeto. Esses consideram a necessidade
de encontros extra-escolares para o desenvolvimento de um bom projeto.

A experiéncia vivenciada pelos educandos do 1° periodo 1, balizada
por dificuldades em seu acompanhamento principalmente em funcdo dos
poucos encontros, favoreceu o desenvolvimento de opiniées que ressaltam o
ensino de Biologia orientado por aulas expositivas. Esse ponto de vista

conforme tabela ndo € compartilhado na mesma medida pelos estudantes do
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2° periodo, uma vez que o0 numero de encontros para acompanhamento e
desenvolvimento contribuiu na minimizacdo dos diferentes niveis de
dificuldades dos estudantes no decorrer da pesquisa.

O processo avaliativo vivenciado pelos educandos das duas turmas foi
validado e reconhecido como justo para os estudantes do 2° periodo, tanto
para o trabalho individual como para o coletivo. No entanto, para os educandos
do 1° periodo esse processo pode néo ter sido suficientemente esclarecido, ou
mesmo compreendido, uma vez que as respostas dadas as fichas sao
divergentes e ndo indicam um posicionamento claro.

Sobre a sua educacdo cientifica, os estudantes das duas turmas
concordam e registram nas fichas um sentimento de aprendizado dos conceitos
cientificos a partir da aproximacdo desses com seus contextos de vida. Ao
assistir e participar das discussdes e apresentacdes, 0s estudantes entendem
que ha aprendizagem de conceitos cientificos. O ponto de discordancia entre
as turmas é verificado quanto ao uso da Internet como fonte principal de
pesquisa. Educandos do 1° periodo 1 estéo divididos acerca das contribuicdes
advindas do uso predominante desse recurso. Os estudantes do 2° periodo
entendem, em sua maioria, que esse procedimento pode favorecer o
aprendizado superficial dos conceitos cientificos articulados ao projeto.

A analise dessa ficha de afirmacdes (tabela 3) juntamente com as
contribuicbes do diario de bordo, culminou na elaboracdo de questdes

norteadoras do 3° grupo focal conforme quadro 8.

Questdes Norteadoras — 3° Grupo Focal

1. A partir das apresentacdes dos semindrios € possivel aprender
conceitos cientificos? Se a resposta for afirmativa como isso ocorre?

2. O contato com o tema da pesquisa e com as apresentacdes dos demais
grupos trouxeram contribuicbes para a sua vida pessoal? Se a resposta
for afirmativa, quais?

3. O levantamento de opini6es feito no inicio do ano mostrou uma boa
expectativa para com os trabalhos em grupo. Essa expectativa foi
confirmada? Por qué?

4. O tempo dedicado ao desenvolvimento do seminario contribui para a
diminuicdo das dificuldades individuais de alguns educandos com o0s
conceitos cientificos?

5. O uso de informagdes extraidas predominantemente da Internet levou a
um aprendizado superficial dos conceitos cientificos? O mesmo
aconteceria caso utilizasse outros recursos? Por qué?

6. A partir do que foi aprendido através do trabalho que tipo de aplicacdes
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praticas desse aprendizado poderdo ser estabelecidas no seu cotidiano?
7. Em qual ou quais etapas do projeto as dificuldades individuais no grupo
tornam-se mais explicitas? Por qué?
8. O gue levou ao desinteresse pelo tema da pesquisa? O que despertou e

alimentou o interesse pelo tema da pesquisa?
Quadro 8 — Questdes Norteadoras do 3° Grupo Focal (1° periodo 1 e 2° periodo - 2008).

A fim de apreender as contribuicbes de todos estudantes da turma,
concomitantemente ao desenvolvimento do grupo focal, educandos que né&o
participaram dele foram convidados a responder um questionario conforme
quadro 9. Esse foi elaborado com base nos registros da ficha de afirmacdes e
analisado na expectativa de vozes divergentes e sentidos nao explicitados no

grupo focal.

Questdes abertas - 3° Grupo Focal

1. O contato com o tema da pesquisa e com as apresentacdes dos
semindrios dos outros grupos trouxeram contribuicdes para a sua vida
pessoal? Se a resposta for afirmativa, quais?

2. O levantamento de opinides feito no inicio do ano mostrou uma boa
expectativa para com os trabalhos em grupo. Essa expectativa foi
confirmada? Por que?

3. O que foi aprendido por meio da pesquisa e dos seminarios
apresentados tem vinculos com sua pratica cotidiana? Se a resposta for

afirmativa, diga quais sdo esses vinculos.
Quadro 9 — Questdes para o conjunto da turma (1° periodo 1 e 2° periodo - 2008)

As questbes abertas foram respondidas em folha separada e
encaminhadas ao educador de forma anénima. A andlise das questfes nao

trouxe elementos novos em relagdo aos dados do grupo focal.

O diario de bordo e os dados dos grupos focais

A releitura e reflexdo sobre o diario produziu uma grande quantidade
de paginas nas quais foram reconstruidas as trajetorias dos grupos de ambas
as turmas investigadas. Percebeu-se nas narrativas das trajetorias dos grupos
um rico material para se ter uma visdo de conjunto do processo vivido pela
turma de estudantes, a partir da experiéncia de cada grupo. Essas trajetérias
foram entdo analisadas segundo o diagrama (diagrama 3), em que o sujeito é o
sujeito coletivo constituido por um grupo, e o objeto € o tema da pesquisa. A
analise das trajetérias de cada grupo a partir das categorias destacadas no
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diagrama do sistema de atividade possibilitou a identificacdo de contradi¢coes e

possibilidades comuns aos grupos.

Artefatos Mediadores

Resultados

Divisao de Trabalho

Regras
Comunidade

Diagrama 3: Elementos de um sistema de atividade (Engestréom 1987)

O diagrama 4 expressa o resultado da aplicacdo do diagrama como
um instrumento de descricdo e andlise. Os quadros numerados representam
contradicbes e possibilidades apresentadas pelos elementos do sistema de
atividade para as duas turmas envolvidas.

Apesar da intencdo inicial ser de comparar posicionamentos
semelhantes e divergentes entre as turmas, optamos, por adotar a mesma
aplicacdo e andlise sob o ponto de vista do diagrama para as duas turmas,
uma vez que as trajetérias construidas para 0s grupos e sua confrontacdo com
os depoimentos colhidos nos grupos focais, tanto para o 1° periodo quanto no
2° periodo séo bastante similares.

Dessa forma buscamos dialogar com dados do 2° e 3° grupos focais,
uma vez que 0s aspectos observados como contradicbes e possibilidades
foram reafirmados nesses dois momentos. Os depoimentos registrados nos 2°
e 3° grupos focais apresentaram convergéncia e complementaridade quanto as
contradicbes e possibilidades identificadas. As vozes divergentes serao
explicitadas na discusséo de cada contradicdo ou possibilidade relativa aos
elementos do diagrama.

O posicionamento dos quadros numerados, no diagrama, procura
destacar agqueles elementos cuja relacéo expressa ou sofre mais claramente os

efeitos dessas possibilidades e contradigcbes, porém n&o se deve perder de
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vista que todos os elementos estéo ligados entre si por meio de linhas, logo a

andlise deve ter sempre uma perspectiva sistémica, de inter-relacdo entre

todos os componentes.

Livros, jornais e revistas da biblioteca escolar; Computadores e
Internet, Power Point, Videos, gravacdes em audio, Projetor
multimidia; Cang¢Bes e camisetas produzidas pelos grupos;
Roteiros de Pesquisa; Fichas de avaliacdo; Materiais para 0s
estudos orientados; Relatério final das pesquisas.

Artefatos Mediadores

Grupo de 6 a 7 estudantes

Regras
Pré-definicdo dos
temas e de um
roteiro inicial de
pesquisa
Trabalho em grupo
Producédo de um
relatério e
apresentacao de
seminério
Formas de
acompanhamento e
avaliacéo
Autonomia dos
grupos
Duracéo da
pesquisa

/\
"\
/0

Produgédo de Conhecimento

7

Compartilhamento de Conhecimento

Objeto: Tema da pesquisa

Comunidade
Restante da turma
Outros participantes da
comunidade escolar
Professor
Especialista convidado
pelo grupo

9

Resultados
Relatorio
Seminario

8

Divisdo do
Trabalho
Realizacdo de
pesquisas individuais
sobre tdpicos
extraidos dos
roteiros de pesquisa,
para posterior
integracéo no
relatério final e na
apresentacao.

Diagrama 4: Diagrama dos sistemas de atividade constituidos pelos Seminérios Interativos

1 - Contradicé&o entre sujeito e objeto: ndo engajamento.

Predominou um ndo engajamento coletivo nas pesquisas desenvolvidas pelos

grupos, o que conduziu a pergunta sobre o sentido atribuido pelo grupo a

atividade de pesquisa sobre o tema escolhido.
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A apresentacdo dos temas e do roteiro de pesquisa, sua
problematizagdo inicial buscando um dialogo com os conhecimentos e
experiéncias prévias dos estudantes objetivaram explicitar o significado do
tema e fazer uma aproximacdo desse significado com os sentidos atribuidos
pelos estudantes. Durante essa etapa inicial, foi possivel identificar
manifestagdes de engajamento, na medida em que os estudantes estabeleciam
relagdes entre as tematicas discutidas e depoimentos acerca de seus contextos
de vida. Além das contribuicbes a partir das experiéncias pessoais, 0S
estudantes apontavam questionamentos conceituais sobre as tematicas
apresentadas.

“No comego eu ndo me identifiquei muito com o tema nao, na hora
que eu vi l4 fenilalanina e fenilcetonuria, eu pensei: o que é isso? Mas
ai depois foi amenizando, fui identificando [...] ninguém do grupo tinha
ouvido falar disso, estd sendo um desafio para todos nés”. Ninguém
tinha ouvido pra que tinha que se fazer um teste do pezinho, [...] esse
tanto de coisa que se descobria, como se prevenir. "[...] 0 teste do

pezinho néo tinha significado nenhum para mim, agora tem por causa
disso”. (E. 2° P. — Ensino Médio).

“Tudo para mim despertou interesse, porque é novidade! O cérebro
ndo cansa de aprender. A falta de sintonia do grupo é que pode ter
despertado algum desinteresse, mas ndo o conhecimento”. (C. 2°P. —
Ensino Médio).

O nao engajamento decorreu, principalmente, das dificuldades proprias
do trabalho de pesquisa, acentuadas pelo tempo insuficiente dedicado ao
acompanhamento dos grupos, de modo a investir mais na aproximacao entre
significado dos temas e sentidos atribuidos pelos educandos, na superagao
das dificuldades encontradas no tratamento das informacdes levantadas e no
desenvolvimento do roteiro da pesquisa.

Esse tempo insuficiente reflete uma contradicdo importante e a
necessidade de se buscar uma melhor articulagdo entre a pratica educativa em
questio e a organizacdo de trabalho na escola em que ela acontece. E
possivel modificar o nivel de engajamento dos estudantes na medida em que o
acompanhamento € possivel e sistematico. Esse encontro sistematico com 0s
estudantes, além de aproxima-los com o tema de pesquisa, contribui também
para a superacdo de conflitos interpessoais capazes de promover o nao

engajamento.
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“O que mais aproximou a gente foram os encontros mesmo. Acho que
0 encontro € primordial para o trabalho. [...] mesmo se vocé tiver
alguma indiferenca, de compatibilidade de pensamento com algum
integrante do grupo, ali no encontro vocé tira a ddvida e vé que nao
tem nada a ver. [...]" (C. 2° P. — Ensino Médio).

A definicdo prévia dos temas e de um roteiro inicial da pesquisa
contribuiu para um distanciamento entre significado e sentido e,
consequentemente, um pequeno engajamento? Essa contradigdo se relaciona
com as regras do sistema de atividade, pois a organizacao dos trabalhos dos
grupos parte dessa pré-definicdo. Ela €, portanto, uma regra que influencia a
organizacao de todo o trabalho.

“[...] estudar sobre o esqueleto, € muito importante, mas ninguém
identificava nada. [...] hoje alguns estdo maravilhados, ndo sabia que
tinha tanta coisa assim importante. A gente vem conhecendo cada
coisa. Vem um e fala assim, vocé fez uma escolha péssima no inicio,
mas agora esta ficando bacana. [...] Nada vem na méo para a gente,

quer alguma coisa? Tem que correr atras”. (W. 1° P1. — Ensino
Médio).

“A gente ndo estava gostando do tema, estava sendo chato fazer a
pesquisa. Eu achava que uma coisa assim meio que a gente j4 sabia
sobre aquilo. Vocé sabe que se vocé gasta muita agua vocé esta
contribuindo, vocé ficar jogando lixo nas vias publicas vocé estd
contribuindo para o aquecimento global. Ai um colega foi e falou
assim: [...] Mas ai, eu vou sair de carro, eu hdo posso mais sair de
carro? Eu vou parar de viver por que eu estou contribuindo com o
aguecimento global? Ai eu fui e parei para pensar, olha esse tema é
importante, ele é polémico, a gente vai conversar sobre isso de uma
forma mais critica”. (Mj. 1° P1. — Ensino Médio).

A definicdo prévia dos temas se da a partir de um contexto que articula
0 seu potencial significativo na interagdo com os educandos em projetos
anteriores, desde o ano de 2002, sendo alterada a cada ano a partir de
experiéncias concretas. Ndo se trata de uma proposta advinda apenas das
nossas concepcgoes, mas a partir da interacdo dessas com as contribuicdes dos
estudantes de um ano letivo para o outro.

O potencial de contradicdo que pode existir ao se considerar a
definicAo prévia dos temas € trabalhado na deflagracdo do processo, na
flexibilidade e na organizacdo do desenvolvimento dos temas. O desinteresse
no estudo de um tema relacionou-se, principalmente, a, formas insuficientes de

acompanhamento, dificuldades conceituais e a conflitos interpessoais.
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“A estrutura do seminario eu acho bacana. [...] o problema esta em
ndés nos organizarmos. [...] nés que temos que aprender a conviver
juntos”. (L. 1° P1. — Ensino Médio).

“[...] Eu se fosse para falar de todos os semindarios que participei e
gue eu estudei eu falaria de todos os seminarios, porque a gente
colocou mesmo o coracéo ali, gosta de fazer e fez. Algumas pessoas
infelizmente ainda ndo sabem o valor que é a gente fazer esse
trabalho e ter esse conhecimento que a gente vai carregar para o
resto da vida. [..] a gente vai sentir falta, porque adquirir
conhecimento néo tem dinheiro que pague. [...] e quando vocé dedica
vocé tem o resultado la na frente. [...] Muita gente perdeu”. (R. 2°P. —
Ensino Médio).

2 - Contradicdo sujeito - artefatos mediadores — objeto: ‘o
recorte e cole’ na Internet.

Destaca-se a contradicdo de levantar dados na Internet e néo
processa-los devidamente para a escrita do relatério e apresentacdo do
trabalho. Estudos e pesquisas vivenciados e internalizados pelos estudantes
em experiéncias anteriores corroboram uma ‘cultura’ de cépias, favorecida pelo

uso da Internet.

“Acho que simplifica né? Acho que é até bom! Até bom porque a
gente ganha até mais tempo para pesquisar coisas que aparecem até
no trabalho dos outros. [...] vocé digita obesidade, ou entdo 0ssos e
aparece doencas e tudo que acontece. Eu acho que ajuda demais. A
gente ndo perde muito tempo, porgue a maioria das pessoas nao
pode perder muito tempo da vida”. (L. 1° P.1 — Ensino Médio)

Esse contexto aponta para o0 desafio de se buscar no
acompanhamento dos trabalhos, instrumentos que valorizem a interpretacéo e
o tratamento das informacdes, permitindo a superagéo da mera reproducéo de

informagdes coletadas na Internet.

“Eu acho que a Internet € uma coisa excelente. A gente ganha muito
tempo s6 que igual ao que os professores falam com a gente: N&o
confiem sé em uma fonte, s6 na Internet ou s6 no livro. A gente tem
gue fazer véarias pesquisas para ver se estd batendo uma coisa com a
outra. Sendo a gente passa uma informagéo errada”. (M. 1° P.1 —
Ensino Médio).
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3 - Possibilidade sujeito — artefatos mediadores — objeto:
diversidade na apresentacao da informacéao.

Na busca pelas informacfes, os educandos podem se envolver em
experiéncias formativas facilitadas por visitas a espacos e profissionais
especializados, depoimentos pessoais, videos, jornais e revistas que, por
vezes, sdo capazes de trazer clareza e contextualizacdo as pesquisas em
desenvolvimento. Hansen e Pinheiro (2005) reforcam que a busca de
informacdes em fontes diversificadas € um procedimento significante para o
ensino e aprendizagem de Ciéncias. Para os autores, o estudante nesse
processo pode obter informacgdes para a elaboracdo e re-elaboracdo de idéias
e atitudes, procedimentos fundamentais no processo de desenvolvimento da
autonomia na construcdo do conhecimento.

A apresentacao do projeto normalmente é precedida e alimentada pelo
dialogo estabelecido entre os estudantes e os diferentes encaminhamentos

dados a pesquisa e ao relatdrio final.

“A gente utilizou mais Internet e pouquissimo livro. [...] foi pouca
informacdo que a gente teve, ndo achamos muita coisa ndo sobre o
assunto. [...] Fomos ao Hemominas e completamos nossas duvidas e
fizemos nosso resumo”. (l. 2° P. — Ensino Médio).

“[...] estou buscando muito saber com pessoas daltbnicas e com
oftalmologistas. [...] O meu oftalmologista [...] sempre que eu vou
nele, e eu vou agora de quinze em quinze dias, ele me passa 0s
tratamentos, ja tudo que tem acontecido com o Daltonismo hoje em

dia. [...] Mas a melhor coisa é perguntar a pessoa que tem. A pessoa
que tem é que vai saber te explicar o que ¢é”. (Ed. 2° P. — Ensino
Médio).

As informacbes trazidas pelos estudantes para o seminario e 0s
diferentes recursos de apresentacdo ampliaram as possibilidades de interacao
dos educandos com o tema. Essa diversificacdo dos recursos de apresentacao
dos seminarios, por meio de filmes, desenhos em slides, apresentacdo de
musicas, criou oportunidades efetivas de dialogo e aprendizagem em torno dos
temas dos Semindrios e de mostrar a capacidade e potencial criativo dos
grupos.

Esse momento de culminancia do projeto oferece um amplo espaco

para a troca de experiéncias e vivéncias. Os estudantes compartilham saberes
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sistematizados, resgatam suas experiéncias de vida, culturas e saberes. Nas

palavras de Freire (1992) Auler e seus colaboradores defendem,
[...] a necessidade que temos, educadores e educadoras
progressistas, de jamais subestimar ou negar o0s saberes de
experiéncia feitos, com que os educandos chegam a escola ou ao
centros de educacéo informal. [...] subestimar a sabedoria que resulta
necessariamente da experiéncia sociocultural ¢, ao mesmo tempo,
um erro cientifico e a expresséo inequivoca da presenca de uma

ideologia elitista (FREIRE, 1992 apud AULER e colaboradores, 2009,
p.76).

A apresentacdo publica do projeto € um dos momentos em que se
amplia a oportunidade de um aprendizado cientifico diferenciado, por meio de

conceitos contextualizados, em favorecimento da aprendizagem significativa.

4: Contradi¢@es internas ao grupo: desafios do dialogo.

As dificuldades de comunicagdo entre os membros do grupo no
encaminhamento das atividades de pesquisa estdo relacionadas ao tempo
individual dos estudantes dedicado ao projeto, a conflitos pessoais vivenciados
por eles e pela dindmica de desenvolvimento das pesquisas.

Paulo Freire (2002) ressalta que o didalogo é uma relagdo de encontro
entre 0s seres humanos para ser mais, isto €, para que seja estabelecido o
didlogo é preciso reconhecer o outro como sujeito, na sua humanidade,
aceitando-o como é, ultrapassando a troca de conceitos e aproximando-se da
troca de sentidos e significados, mediada pelos objetos do mundo, processo
esse gue alimenta a consciéncia.

"Mesmo que o0 grupo nao queira vocé tem que resgatar [...] vocé tem
que trazer a pessoa, ndo cobrar”. (P. 1° P1. — Ensino Médio).

As divergéncias, associadas ao dialogo na dindmica dos grupos,
podem ser consequéncias dos contextos de formacdo dos individuos
participantes. Martins (2002) referendada nos trabalhos de Martin-Baro (1989)
ressalta que a identidade dos grupos é delimitada pelo papel social que os
individuos desempenham. A autora ainda destaca que um grupo é uma

7

estrutura social: é uma realidade, um conjunto que néo deve ser reduzido a
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soma de seus membros, é uma totalidade que supde vinculos e
interdependéncia entre os individuos (Martins, 2002).

As dificuldades encontradas em seu cotidiano, na sua vida social,
econbmica e politica, contribuem para uma vivéncia balizada por limites e
coercOes. Esses elementos podem se congregar na formagdo de um sujeito
indisposto ao dialogo e a partilha, mas que mantém dentro de si o desejo de
ser mais.

“A unido faz a diferenca em um trabalho em grupo. Todas as
pessoas poderiam fazer uma coisa bem melhor do que foi. Eu néo
sei, parece que ndo teve muito entrosamento entre os integrantes,
muita confusdo, muita briga, desde o inicio. E aquilo ao invés de
melhorar foi piorando, e afetou muito na apresentacdo e em tudo. Até
o final do trabalho tem pessoas que nem se falam. [...] faltou didlogo,
as pessoas misturam trabalho com problema pessoal, carater, ndo se
pode misturar as coisas. [...] Todo trabalho em grupo é dificil lidar com
pessoas, é dificil lidar com o ser humano, numa situagao dessa faz a
diferenca, pois, se esta todo mundo unido, da um sincronismo,
funciona melhor. Faltou muita harmonia entre os integrantes do
grupo. [...] poderia ser bem melhor”. (C. 2°P. — Ensino Médio).

Na medida em que os desafios préprios da pesquisa coletiva séo
expostos, as dificuldades de se escutar e compreender os sonhos, receios e
objetivos do outro produzem um caminho em que ndo hé troca de significados.
Por isso, torna-se necessaria a superacao dos limites pessoais na busca pelo
didlogo e pelo reconhecimento do outro enquanto sujeito. Outros fatores
remeteram a dificuldades individuais articuladas aos estudos, promovidas pelo
tempo de afastamento da escola, pelas condi¢ées de formagéo escolar e as
limitacBes pessoais.

“[...] No6s pesquisdvamos todo mundo junto, eu trazia livros 14 da
minha casa, levava, cada um fazia uma parte, eu digitava, ai a gente
lia e re-lia depois verificava qual o topico estava escrito errado. [...]
cada um fazia um tépico, [...] muita davida [...] ndo pelo trabalho, mas
€ em saber o que é, por exemplo, neurotransmissores. [...] um tem
gue ajudar o outro. [...] no seminario vocé ndo pode decorar, vocé
tem que aprender”. (P. 1° P1. — Ensino Médio).

Em geral, os estudantes tém apenas no espaco da escola o ambiente
favoravel para a pesquisa e a reflexdo acerca da tematica do projeto. Na
divisdo de tarefas foram observados procedimentos que dificultaram a
producdo e alimentaram a dinamica dos conflitos por ndo se adequarem as
dificuldades pessoais de alguns educandos, limitados por suas jornadas de

trabalho e com pouco tempo disponivel para pesquisa.
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“Meu grupo [...] tinham muitas pessoas, todo mundo empolgado. [...]
No comeco eu ndo estava muito empolgada nao, sé que eu fui vendo
gue o grupo precisava de todo mundo, sendo seria um trabalho
individual. Entdo foram saindo as pessoas [...] ndo por causa do
trabalho, mas foi por necessidades deles mesmos, houve algum
problema na familia, ou tinha que se mudar. A gente teve que
entender isso e levar o trabalho para frente [...] as pessoas que
sairam fizeram falta [...]". (S. 1° P.1 — Ensino Médio).

5: Contradicao sujeito — regras — comunidade: insuficiéncia
do tempo no acompanhamento.

Com base em uma reflexdo sobre o conjunto da experiéncia, mediada
especialmente pelos registros e comentarios do diario de bordo, avaliamos que
a forma de acompanhamento nédo foi satisfatoria para identificar e trabalhar as
dificuldades dos grupos em termos de relacionamento, utilizacdo do tempo,
integracao das tarefas realizadas, motivacao pela pesquisa e, especialmente, a
criacdo de condicbes para o dialogo.

6: Contradicao sujeito — regras — objeto: acentuacao dos
problemas nalonga duracéo da pesquisa.

A longa duracdo da pesquisa foi um elemento que reforgcou as
dificuldades do grupo em termos de encaminhamento das acbes e
fragmentacao do trabalho.

“O tempo eu acho que é bom, mas as vezes deixa a pessoa esfriar.

Muitos deixam para fazer na Ultima hora. [...] todo mundo tem que
estar mostrando o que esti aprendendo”. (A. 2°P. — Ensino Médio).

“Eu acho que o tempo é muito grande, o assunto fica disperso. As
etapas s&o muito longas, da para ser bem menor” (G. 2°P. — Ensino
Médio).
Em outras falas, sdo incorporados a essa dimensdo do tempo de
pesquisa posicionamentos sobre o papel e a responsabilidade individual de
cada membro do grupo na utilizagcdo do tempo disponibilizado.

“Acho que o problema ndo estda no tempo, o problema esta nos
educandos mesmo entendeu? O tempo é perfeito, inclusive porque a
gente trabalha, a gente hoje em dia tem muitas fontes de pesquisa.
Vocé pesquisa tanto que ndo sabe o que coloca no trabalho, de tanto
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gue tem. Hoje com a Internet, agora realmente o problema eu acho
gue esta no ser humano e ndo no tempo. O tempo é suficiente e
muito bom”. (W. 2°P. — Ensino Médio).
O tempo entendido na dimenséo das dificuldades individuais é também
aliado das condicdes favoraveis de desenvolvimento do projeto, permitindo a
cooperacao entre os estudantes e respeitando os ritmos daqueles com maior
dificuldade.

“[-..] Quando a gente pega um tema desses, qualquer coisa antes da
gente ver é dificil. Todos n6s temos um grau de dificuldade, é um
tempo muito bom. Ta certo, tem gente que aprende um pouco mais
rapido, tem gente que tem dificuldade para aprender, mas eu acho
gue é um tempo suficiente sim, e eu acho assim a gente sempre fala:
se vocé néo estiver entendendo uma coisa e eu souber, posso estar
ajudando vocé [...] posso te orientar em alguma coisa. Eu acho assim,
€ um tempo excelente”. (M. 1° P.1 — Ensino Médio).

7: Possibilidade sujeito — comunidade — objeto: a
comunidade como lugar de re-significacdo do conhecimento
produzido.

Destacaram-se as possibilidades abertas, durante a apresentacéo de
cada Seminario, de re-significar o conhecimento produzido e apresentado pelos
grupos. Cada Seminario ocupa o0 espaco de duas aulas geminadas. O
professor ndo ocupa o0 centro, & margem, exerce e participa de uma pratica
centrada na palavra que esta com o0s estudantes independentemente da
qualidade de sua producdo. Reconhecemos nesse conjunto diferentes formas
de participacdo em um ambiente de aprendizagem (GOULART e ROTH, 2006).
E o momento em que a linguagem expressa através da oralidade é
manifestada pelos educandos que tém algo a dizer.

Buscando refletir sobre o papel da linguagem, Souza e Mota (2007)
inspiradas nos trabalhos de Geraldi (1984), ressaltam que,

A linguagem é uma forma de interacdo: mais do que possibilitar a
transmissdo de informacdo de um emissor a um receptor, a
linguagem é vista como um lugar de interagdo humana: através dela o

sujeito que fala pratica acdes que ndo conseguiria praticar a ndo ser
falando (SOUZA e MOTA, 2007, p.505).

O restante da turma esta de posse da producgdo escrita do grupo que

deve servir como um meio para 0 acompanhamento do Seminario daquele dia.
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A centralidade na palavra dos educandos e na sua producdo abre a

possibilidade de explorar o potencial gerador de cada tema.

“[...] aprendi muita coisa sobre meu tema e sobre o tema de cada
colega que apresentou. Isso acrescenta muito porque todos os dias a
gente esta encontrando pessoas que estdo passando por um
problema similar ao dos temas e a gente pode estar passando as
informagdes, e isso ajuda sim!” (R. 2°P. — Ensino Médio).

Em relacdo a esse aspecto, os Seminarios apresentados contribuiram
para uma articulacdo entre os contetdos conceituais e a experiéncia vivida
pelos educandos, subsidiou uma agenda de discussdes para os estudos
orientados que ocorreram apos 0s Seminarios. Nesse sentido, Freire referindo-
se a capacidade geradora dos temas ressalta que,

[...] qualquer que seja a natureza de sua compreensdo, como a acao
por eles provocada, contém em si a possibilidade de desdobrar-se
em outros tantos temas que, por sua vez, provocam novas tarefas

que devem ser cumpridas (FREIRE, Paulo, 2002, nota 18 de rodapé,
p.93.).

8: Contradicéao sujeito — divisdo do trabalho — objeto: divisao
de tarefas e fragmentacé&o do trabalho.

A divisdo de tarefas levou a fragmentacédo do trabalho, observada no

conteudo e forma dos relatorios finais e das apresentacoes.

“[...] ndo estd sendo verdadeiramente em grupo, a pessoa vai la e
pesquisa e traz pra vocé aquilo [...] alguns costumam escorar, ndo faz
nada. [...] depois de algum tempo a gente tentou fazer a divisdo de
tarefas, ai nisso eu passei para o pessoal, [...] ai quem trouxe? Duas
pessoas, e eu entreguei para seis pessoas. [...] Acho assim, a pessoa
tem que ter interesse para poder fazer, esta havendo muita escora
[...] € muito dificil, s6 duas pessoas fazendo esta dificil demais”. (M.
1° P1. — Ensino Médio).

Um dos pontos de tensdo observados pelos estudantes esta na divisdo
de tarefas e na tomada de decisdes coletivas. Normalmente utilizada como
forma de agilizar e potencializar as producdes coletivas, a divisdo de tarefas
internamente ao grupo requer maior comprometimento e cumplicidade do

educando com sua produgéo e com a do outro.

“O problema nos grupos, tanto é que eu vejo no meu e em qualquer
um, € aquele negocio assim: eu vou fazer a minha parte. [...] A
pessoa acha que ela tem que fazer a parte dela, que ela acha que
tem de fazer. [...] O problema da escolha de partes é da pessoa nao
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fazer, da pessoa ndo produzir. [...] A gente ndo quer entregar o
colega, s6 que a gente acaba sendo penalizado também”. (W. 2°P. —
Ensino Médio).

Nesse sentido, na medida em que ha dissonancia entre o que foi
previamente combinado entre os estudantes e o que foi devidamente produzido
ou néo, torna-se evidente uma fragilidade do grupo capaz de se configurar em
desentendimentos entre os estudantes.

Os estudantes comentam sobre a importancia da postura de abertura
pessoal e entendimento voltado para o dialogo e a negociagdo, de maneira que
favoreca o processo de debates e problematizagdes que ocorrem dentro de um
grupo.

“A discordancia do trabalho de grupo tem que haver sim, vocé tem
gue discutir tem que ver o que esta faltando. Porque se uma pessoa
s6 impde a idéia, fica uma coisa muito vaga porque o trabalho é em
grupo. Eu acho que no meu grupo faltou maturidade. Principalmente
maturidade! [...] Vaidade demais, ninguém pode baixar a cabega, isso
me irritou muito, é impressionante. A gente falava uma coisa e outro
vem e diz: foi ele que falou, entdo eu vou discordar, I6gico que vou”.
(G. 2°P. — Ensino Médio).

9: Contradicéao sujeito — objeto — resultados: nao
ultrapassagem do senso comum.

A andlise das producdes escritas dos grupos mostrou, por um lado,
sistematizacdo, dominio e aprofundamento conceituais insatisfatorios,
dificuldade em se ultrapassar o senso comum. Por outro lado, mesmo que
ocorra um aprofundamento conceitual superficial, essa relacdo permite
articulagdes que favorecem o desenvolvimento de um aprendizado significativo
a vida do estudante, capacitando-o a dialogar com seu contexto de vida.

“Aqui na escola, com o seminario a gente aprende muita coisa, [...]
por que na televisdo a gente vé muita informagao, igual no fantastico
[...] eles estavam falando de hipertenséo arterial e realmente tudo que

a gente estudou foi falado [...] 0 que eu estava assistindo na televiséo
foi aquilo que a gente estudou”. (M. 1°P.1 — Ensino Médio).
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D - Dialogo com aresposta da pesquisa

Partimos do diagrama plano proposto por Engestrom e destacamos um
ponto comum aqui denominado de ‘desenvolvimento do sujeito’, entendido
como consequéncia do processo de producdo e compartihamento de
conhecimento na interacdo com o objeto por meio dos artefatos compartilhados
pela comunidade na qual estd inserida a atividade. Logo, ndo se trata de um
aprendizado puramente conceitual. Re-elaboramos o diagrama de Engestrom e
propomos no diagrama 5 uma representacdo que ressalta esse resultado

possivel da interacdo dos elementos do sistema.

Desenvolvimento do Sujeito

Comunidade

Regras Diviséo de

Compartilhamento do conhecimento Trabalho

Produgz§6 de conhecimento
Sujeito

Artefatos mediadores

Diagrama 5. Diagrama de Engestrom re-elaborado sob a perspectiva do desenvolvimento

do sujeito.

Entendemos que o diagrama nao contempla todos os resultados
alcancados no processo, uma vez que nossa perspectiva esta direcionada para
a visdo de conjunto das turmas. O desenvolvimento da oralidade, de
habilidades com a utilizagdo de recursos de informagdo e comunicagéo, da
negociagdo e convivéncia coletiva, da autonomia, sdo alguns dos resultados
gue surgem em decorréncia do processo vivenciado e apontam para além da
educacao cientifica desses sujeitos, conforme destacam,

“No primeiro eu achei que era um bicho de sete cabegas, [...], mas,
valeu a pena porque de |4 para ca olha o tanto que eu melhorei em
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poder falar, porque eu ndo conseguia nem olhar na cara das pessoas.
Nisso a gente tem que ver que o projeto é bacana e ajuda a prépria
pessoa. [...] Ajuda a gente a ter aquela convivéncia com o colega e
mostrar que agente é capaz’. (l. 2°P. — Ensino Médio).

“Esse conhecimento ndo é alguém que esta passando para vocé. E
vocé que esta indo em busca desse conhecimento a fim de aprender
e repassar. [...] vocé proprio estd indo em busca desse
conhecimento”. (J. 2°P. — Ensino Médio).

O desenvolvimento do sujeito sob essa perspectiva de andlise é
resultado da interacdo dinamica entre os elementos do sistema de atividade.
Ainda assim, o desenvolvimento do sujeito faz interface direta com o sentido
que os estudantes atribuem a sua educacdo cientifica. Dessa maneira, 0
sujeito se desenvolve a partir da experiéncia vivida. O diagrama demonstra a
distribuicdo desse desenvolvimento no processo dos Seminarios Interativos em
gue os estudantes foram envolvidos.

O sentimento de aprendizado manifestado pelos estudantes se refere a
oportunidade de se relacionar de forma mais aproximada e critica com seus
contextos de vida. O valor dado ao aprendizado vincula-se a autogestao desse
saber significativo e contextualizado. As falas estdo sempre associadas a um
aprendizado que deve ser compartilhado socialmente sendo esse um critério
apresentado recorrentemente pelos educandos para valorizar o0 que
aprenderam: poder compartilhar com a familia, com amigos, com colegas de
trabalho.

Na hora que eu cheguei aqui o C. me perguntou se eu me
considerava a mesma pessoa de quando eu comecei a estudar. Eu
falei para ele que néo, quando eu entrei aqui a minha visdo de mundo
era muito fechada. Eu olhava muito debaixo, eu ndo tinha esses
conceitos em todas as matérias que eu aprendi até hoje. Entdo, eu
desconstrui e reconstrui um novo R. com novos conceitos. Entdo a
minha vida mudou, [...] e mudou para melhor. [..] Repassar
informacdes, eu trabalho muito com grupos, a gente discute muito e
eu sempre estou falando sobre os trabalhos que faco aqui na escola.
[...] Isso é gratificante, vocé saber, ter o conhecimento, ter certeza do

conhecimento e estar repassando o conhecimento a pessoas que
precisam. (R. 2°P. — Ensino).

“Na realidade a gente passa a compreender e passa a entender que
a humanidade peca pela falta de conhecimento. Sdo conhecimentos
que teriam de ser conhecimentos basicos. [...] A gente trabalhando
com 0s seminarios a gente passa a enxergar muita coisa que no dia-
a-dia a gente nao enxerga”. (W. 2°P. — Ensino Médio).
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“O seminario ndo ajuda a gente s6 aprender, ajuda a gente também a
ensinar [...] vocé pode dividir o que vocé sabe e o0 que vocé nédo sabe
com as pessoas”. (Mj. 1° P.1 — Ensino Médio).

A educacdo cientifica desses estudantes se consolida a partir da
ligacdo entre o tema e o cotidiano em que vivem. Além disso, os estudantes
salientam que a aproximagao desses temas com 0s problemas pessoais e suas
praticas sociais oportuniza o estimulo a curiosidade e o interesse, que por sua
vez contribuem para o aprendizado dos conceitos cientificos conectados ao

contexto de vida.

“Aprendemos por causa dos problemas do dia-a-dia [...] igual meu
trabalho é sobre obesidade e ninguém quer ser obeso na vida”. (L. 1°
P.1 — Ensino Médio).

“Acho bacana que o primeiro seminario que agente fez que foi na 72
série falando um pouco sobre Doenca de Chagas, tinha um
protozoario, o Trypanosoma cruzi, e eu conhecia uma pessoa que
tinha a doenca. E eu ndo entendia na época por que ela tinha a
barriga inchada, porque ela ficou daquela forma, aquele sintoma o
chagoma [...] entdo eu via a pessoa haquele estado e néo sabia o
que era, bem por fora! Entdo quando eu entrei ha escola ai o primeiro
tema que a gente pegou foi esse e comegcamos a estudar a doenca e
depois eu fiquei sabendo que ela tinha a Doenca de Chagas, e fui
saber mais a fundo o que era, tive curiosidade, aprofundei mais,
saber 0 que era aquele protozoéario, como ele funcionava entendeu,
[...] conversei com os filhos dela para saber o que estava
acontecendo”. (R. 2° P. — Ensino Médio).

As aproximacgdes vinculam uma compreensdao mesmo que superficial
de conceitos cientificos a busca pela leitura significativa de situacfes
cotidianas.

“Quando vocé tem uma pessoa proxima que passa por aquilo ai vocé
ja comega a se interessar mais. [...] Ai vocé aprende mais um pouco
né? Ja tem um pouco da informacao e dai vocé junta com o trabalho
do outro. [...] Sobre o grupo de aquecimento global, eu aprendi, quer
dizer, hoje eu ja faco as minhas reciclagens la e incentivo a menina
que trabalha comigo, é uma forma da gente contribuir. Quando tem
alguém fazendo algo errado eu dou o grito! O que a gente aprende

tem que passar para a frente, ndo é s6 para ficar com a gente”. (E. 1°
P.1 — Ensino Médio).

A compreensao e o0 aprimoramento dos conceitos cientificos em um
ponto mais significativo podem ocorrer em diversos niveis de aprofundamento,
entretanto, percebemos que para diferentes niveis de reflexdo, o envolvimento

com o projeto possibilita extrair contribuicdes para a vida do educando, mesmo
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que também em niveis diferenciados. Alguns estudantes manifestam essa
percepcao referindo-se a mudangas em sua postura habitual, outros destacam
a capacidade de manter uma relacdo de entendimento com situacdes

apresentadas nos meios de comunicacao.

“[...] O caso daquela menina que levou um tiro na cabegca mesmo,
falou tudo sobre o esquema da cabeca, entdo tudo que a médica
estava passando, a gente estava entendendo”. (M. 1°P.1 — Ensino
Médio).

Freire (2002) nos orienta acerca dessa acao e reflexdo que faz emergir

a acao criadora do homem ligada a sua praxis,

[...] os homens que, através de sua acdo sobre o mundo, criam o
dominio da cultura e da histéria, estd em que somente estes sdo
seres da praxis. Praxis que, sendo reflexdo e acé@o verdadeiramente
transformadora da realidade, é fonte de conhecimento reflexivo e
criagdo. [...] os homens, simultaneamente, criam a histéria e se fazem
seres historico-sociais (FREIRE, 2002, p.92).

Os Seminarios Interativos nesse contexto permitem abertura reflexiva e
critica para uma mudanca de postura pessoal. Essa mudanca pode ser
impulsionada por diversos fatores ao longo do projeto, tais como 0s conceitos
cientificos contextualizados, o exemplo a partir do dialogo e também pela
experiéncia adquirida a partir dos desafios estabelecidos pelo projeto.

“O seminario € para todo mundo que leva a sério um aprendizado
muito bom [...] trabalhar em grupo, apresentar la na frente, [...] eu
cheguei aqui engatinhando, hoje eu levo muita coisa na minha
bagagem, vou sentir saudades”. (P. 1° P.1 — Ensino Médio).

“[...] falava sobre radiagdo UV e UVB. Eu mesmo trabalho no Sol, a
gente pegou uma parte para falar de mutacdo genética, o que é
mitose, meiose. Ai eu descobri que cada vez que tomava aquele Sol
intenso, naquele certo horario [...] eu estava mutando algumas células
do meu corpo e aquilo era irreversivel. Entdo eu acho que tanto no
dia-a-dia da gente que a gente vive deparando com algumas
situacbes, a gente tem possibilidade de trazer para dentro do
trabalho, o seminario que é proposto a vivéncia da gente e também
de absorver o que a gente esta aprendendo”. (R. 2° P. — Ensino
Médio).

E sob essa 6ptica de andlise que o desenvolvimento do sujeito e o0s

resultados esperados com o0s Seminarios Interativos contribuem para a
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composicdo do que entendemos como Educacdo Cientifica de Jovens e
Adultos.

A concluséo, apresentada no proximo capitulo, busca estabelecer a
relacdo entre os sentidos atribuidos pelos educandos a essa pratica educativa
e 0 seu significado para sua educacao cientifica, a partir de um contexto de re-
significagdo de nossa pratica docente em interface com o0s resultados
alcancados por meio dessa investigacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste encerramento, enquanto sujeito social e histérico, que se
reconhece como aquele que é, e que ndo esta educador, sobretudo daqueles
adolescentes, jovens e adultos, manifesto neste espaco minhas preocupacdes
com a educacao na qual filhos, pais e avos desse pais estdo inseridos.

Que sentidos educandos jovens e adultos atribuem aos Seminarios
Interativos e qual seu significado para sua educacéo cientifica? Essa questao
se constitui no dialogo com os desafios colocados a EJA e apresentadas na
introducdo: reconhecer o educando como centro do processo, sujeito de
direitos e deveres; reconhecer os processos de formacao dos sujeitos, resgatar
saberes e conhecimentos prévios; compreender as diversidades de sujeitos;
construir praticas educativas especificas para a EJA; qualificar o material
didatico e nédo reduzi-lo ao livro didatico; desenvolver formas mudltiplas de
avaliacdo que abarquem a diversidade de trajetérias dos estudantes da EJA.

Ao retomar a questdo de pesquisa no dialogo com esses desafios,
reafirmo a necessidade de nos mantermos continuamente refletindo sobre
alguns questionamentos que por vezes jA sao reconhecidos por muitos
educadores. O que queremos para a educacdo? Qual o nosso proposito? Nos
comprometemos realmente com nossos estudantes? Somos fiéis aos discursos
normalmente proferidos em artigos, dissertacoes, teses, notas de jornais e
revistas, exposicdes publicas, tendo em vista uma educacgdo integral que
respeita as diferencas, que resgata as experiéncias, os saberes, 0os sonhos?
Ou seréa que tudo isso simplesmente compde um cenario de falacias? Estamos
preparados para ir além? Para fazer a diferenca? Para transgredir, humanizar,
ousar e buscar?

Nao pretendo aqui trazer respostas a esses questionamentos, a
intencdo € de ao menos provocar esse movimento de reflexdo acerca do que
somos, do que entendemos como certo, e coerente com as necessidades do
publico que nés educadores e educadoras atendemos e com eles convivemos
todos os dias. Somos também muito responsaveis pela atual situacdo do
ensino neste pais, uma vez que inseridos nessa sociedade geralmente nos

fazemos despercebidos, despreparados e desencorajados de enfrentar as
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condicbes desiguais e opressoras que por vezes reproduzimos com NOSS0S
estudantes.

Considero que minha formacdo enquanto educador, e 0 meu
reconhecimento de Ser educador deram-se em processo. Eu e muitos outros
educadores e educadoras desse pais nao fomos preparados para
problematizar e ir além do que nos é socialmente imposto. Por isso, avalio
como importante 0 movimento que existe e se realimenta nessa escola onde
exerco minha profissdo e desenvolvi essa investigacdo. Um lugar diferente, um
lugar para ser mais! Onde as oportunidades para criar, ousar, compartilhar e
sonhar sdo vividas em coletivo, cujo sujeito é reconhecido, possui uma
identidade e uma historia que precisa ser contada e recontada em simbiose
com nossas praticas educativas. Faco aqui essa consideracdo, uma vez que o
desenvolvimento dos Seminarios Interativos ao longo dos anos, e de muitas
outras praticas educativas nas quais os demais educadores dessa escola estdo
envolvidos s6 foi possivel porque nesse lugar acredita-se no inédito viavel,
acredita-se em um outro mundo possivel e que esse novo mundo precisa ser
erguido por uma educacdo de qualidade e comprometida com seus atores. E
nés, educadores e educadoras dessa escola estamos imersos e imbuidos
nessa misséo educativa.

Em nosso trabalho investigativo, procuramos através da
implementacdo da pratica educativa “Seminarios Interativos” estabelecer um
dialogo com os desafios iniciais que sensibilizaram a pesquisa na expectativa
de superacao desses desafios em prol de uma educacéo de qualidade para o
publico da EJA.

A histéria dos Seminarios Interativos se faz em conjunto com a historia
dessa escola, desse educador e de todos aqueles nessa pratica envolvidos
desde o0 ano de 2002. Isso nos da condi¢bes de compreender as limitacdes de
nosso trabalho, também reconhecemos as limitacbes da prépria pratica
educativa, no entanto, ressaltamos seu valor em buscar transgredir um
conjunto de prescrigbes metodologicas que insistem persistir em nossas salas
de aula e que pouco trazem contribuicdes ao ensino, principalmente ao ensino
para as camadas populares.

Nesse contexto, nosso referencial tedrico remonta a formacéao cientifica

de um sujeito a partir do qual buscamos nao reproduzir a estratificagdo do
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sistema de ensino em funcdo de um modelo de producdo. Da mesma forma
nao propomos a formacéo de cientistas, mais do que isso, nossa proposta
busca a formacdo de um sujeito liberto para atuar e modificar seu contexto
social.

A Educacéo Cientifica com a que nos comprometemos se remete a um
ensino holistico, ndo fragmentado, em contraponto com uma educacdo que se
afasta do sujeito por ndo fazer parte de sua realidade. Dessa maneira,
buscamos compreender o conteudo cientifico a partir da funcdo social da
Ciéncia, e nesse aspecto, a pratica educativa trouxe elementos que validam
esse posicionamento, os estudantes sdo envolvidos em uma Ciéncia
contextualizada e que se conecta ao contexto de vida possibilitando a
compreensao critica de seu papel na sociedade contemporanea.

Com os Seminarios Interativos, pretendemos a formacdo de um sujeito
capaz de fazer uso dos conceitos cientificos na regéncia de sua vida em
sociedade, tornado seu uso para além da mera aquisicdo de conteldos
cientificos dissociados de significados e sentidos.

Portanto, concordamos com Freire (2003) e entendemos a
necessidade de superarmos a proposicao de praticas fundadas na transmisséo
e assimilacdo de conteldos, praticas muitas vezes desumanizadoras que
culminam na opressdo e no cerceamento do sujeito, negando sua acdo no
mundo e reproduzindo um modelo de sociedade que nado se faz justo para
todos.

Auler e seus colaboradores (2009) refletindo sobre a condicdo de
sujeitos prontos, acabados, recipientes de conhecimentos, acrescentam que:

A educacdo da resposta ndo ajuda em nada a curiosidade
indispensavel ao processo cognitivo. Ao contrario, [...] esta enfatiza a
memorizagdo mecanica de conteddos, normalmente vazios de
significado para o educando. Sé uma educacao de pergunta aguca,

estimula e reforca a curiosidade (AULER e colaboradores, 2009,
p.76).

Os Seminarios Interativos se pretendem ser uma pratica impregnada
pelo dialogo. Um dialogo que se faz presente na relagdo entre estudantes, na
relacdo entre educador e educando e da mesma forma, na articulacdo dos

conceitos cientificos e o contexto de vida dos estudantes.

109



Assim, compreendemos o desafio proprio dos Seminarios Interativos
em se constituir a partir de tematicas que se propdem geradoras durante todo o
processo, fazendo sua articulagdo com o conjunto de conteludos conceituais
sem a perda de significado e sentido em relacdo com a vida. Identificamos que
0s temas apresentados na deflagracdo do projeto de ensino foram sendo
constituidos na interacdo do educador com estudantes ao longo de sua prética
docente, em que seu potencial gerador se encontra nesse processo de
constituicdo. Nessa perspectiva, a problematizacdo inicial do tema e a
discusséo da producdo do grupo exploram esse potencial e procuram torna-lo
real e passivel de apropriacdo pelos estudantes. Essa apropriacdo pode entdo
ser repercutida em varias etapas do projeto, principalmente na exposicao final,
o que foi identificado na maioria dos grupos.

Nessa perspectiva, vislumbramos uma proposta que valoriza as
diferentes formas de aprender, re-significar e dar sentido a vida.

A Teoria da Atividade nesse contexto sinaliza o carater dindmico dos
grupos de pesquisa envolvidos nos Seminarios Interativos. A relacao sistémica
entre 0os elementos que compdem o sistema da atividade foi capaz de apontar
para o desenvolvimento do sujeito.

Remontando a concepcao de Educacéo Cientifica de Jovens e Adultos,
como aquela de carater social que busca dialogar com os condicionantes da
vida do educando, o sujeito se desenvolve através de sua oralidade, da
interacdo com o0s pares, da experiéncia com o conflito, com os desafios de uma
pratica educativa que envolve o trabalho coletivo, com o sentido atribuido aos
conceitos cientificos a partir da autonomia que se constroi na gestdo de
saberes compartilhados socialmente e sua significacdo fundamentada em um
contexto proprio desse sujeito.

A utilizacdo do diagrama como instrumento de descricdo e analise a
partir dos sentidos que os estudantes atribuiram a experiéncia dos Seminarios
em diferentes momentos desvelou contradigbes e possibilidades inerentes ao
projeto de ensino.

A pratica educativa é validada pelos estudantes sob os diferentes
procedimentos utilizados para a coleta de dados. Essa visdo converge com as
observacdes do educador que acompanhou todo o processo e que compartilha

com os estudantes dessa avaliacdo positiva da prética educativa, de sua
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adequacdo a educacdo de jovens e adultos e de suas possibilidades
formadoras.

Os estudantes valorizam a relacdo existente entre o que foi estudado e
0 contexto de vida em que estdo inseridos, ressaltam a importancia de
compartilhar os conhecimentos adquiridos com amigos, familiares e demais
interessados.

Apontam para a importancia de aprender com o outro, de nao interagir
com um conhecimento pronto e organizado, e de serem autores de seu proprio
aprendizado.

Outro aspecto que parece abrir possibilidades € a oportunidade de
trabalhar com as tecnologias da informacgéo, especialmente no momento de
apresentar os resultados. A riqueza de formas de apresentacdo também
desenvolve o potencial gerador dos temas e abre caminho para a inclusao
digital. Investir no trabalho coletivo, acreditar nas possibilidades de uma
pesquisa longa que dé indicadores claros de que o conhecimento a ser
compartilhado, sistematizado e aprofundado serd aquele produzido pelos
grupos. Essas sao caracteristicas dos Semindrios Interativos que se
apresentam como possiveis respostas para os desafios de uma pratica
educativa na EJA

No entanto, para além das possibilidades apontadas sobre os
Seminarios Interativos, € preciso dar atencdo aos limites que se constituem
durante o processo. Limites importantes que podem se configurar na relacéo
interpessoal dos sujeitos em um trabalho coletivo sendo motivada pela divisdo
interna de tarefas; pelo comprometimento pessoal dos individuos, pelo
interesse pela pesquisa, pelos fatores emocionais e aos condicionantes da vida
jovem e adulta, tais como o trabalho, a familia e o lazer.

Limite na organizacdo da atividade e da escola, ou seja, no numero de
encontros dedicados a pesquisa, no processo de acompanhamento das
dificuldades individuais dos estudantes; e no cronograma de atividades da
escola.

Limite na organizacdo e uso do tempo (entendido como o tempo
pessoal de dedicacdo a pesquisa e o tempo de desenvolvimento da pesquisa).
Esses tempos interferem de forma diferente no processo de sua organizacao

pelos estudantes. O tempo da pesquisa para alguns pode ser longo,
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propiciando o descomprometimento e o desinteresse, por outro lado, o tempo
também pode ser entendido como ideal a fim de facilitar o acompanhamento de
estudantes com dificuldades. Ao tempo da pesquisa, faz interface o tempo
individual de dedicacéo pessoal do estudante, momento particular que requer a
organizacao desse estudante na realizacdo das tarefas, sendo capaz de sofrer
interferéncias positivas ou negativas advindas do contexto de vida do
estudante.

A proposicdo das tematicas pode também configurar um limite ao
desenvolvimento do projeto, na medida em que esse tema ndo se constituir
gerador para o estudante.

Esses sao pontos para constante reflexdo, podem se constituir em
separado ou em conjunto e que precisam ser melhor desdobrados na
continuidade do processo.

A énfase no protagonismo do educando e a busca de uma articulacao
entre o que se aprende na escola e o que se vive fora dela n&o sdo elementos
novos no contexto escolar. S&o elementos sempre presentes no discurso sobre
as praticas, porém ndo em igual medida na sua concretizacdo. O espaco da
EJA cobra elementos dessa natureza e favorece sua presenca por meio de
uma flexibilidade curricular: protagonismo, dialogo, trabalho coletivo, producéo
e compartilhamento de conhecimento, diversidade de fontes de informacao,
contato com tecnologias da informacéo, o educando é o foco, pronunciando o
mundo por meio do seu trabalho de pesquisa, ultrapassando ou ndo 0 senso
comum, a comunidade acolhendo essa expressao, e o educador, centrado na
margem, explorando as possibilidades de troca, de articulagdo com os
contextos de vida, estruturando uma agenda para sistematizar e aprofundar os
conteudos conceituais re-significados pelas experiéncias dos educandos.

Dessa forma, os Seminarios Interativos resgatam o educando da
margem de um processo educativo normalmente excludente e o colocam no
centro da producao e socializagdo dos conhecimentos, enfrentando 0s riscos
de um empobrecimento do que é produzido, da ndo ultrapassagem do senso
comum, mas apostando na interatividade, no trabalho com diferentes fontes de
informacgéo e em grupo, no didlogo proporcionado ao longo de todo o processo

e no estabelecimento de uma agenda de organizagcdo e aprofundamento de
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conhecimentos, que sao significativos por que foram resultado de uma busca
sistematica de articulagdo com os contextos de vida dos educandos.

Nessa conclusao, tomo a liberdade de novamente dar voz a aqueles
que durante todo o percurso da pesquisa foram atores principais, 0s
educandos. A intencdo € reafirmar a importancia de enquanto educadores
éticos nos comprometermos com a busca de propostas educativas que
constantemente se reconstroem para esse sujeito de direitos, e dessa forma se
consolidam em praticas verdadeiramente capazes de serem transformadoras.

Pra mim o seminario é o descobrimento de muitas coisas que fazem
uma diferenga enorme na vida da gente. E aquela forca do grupo
trabalhando o ano inteiro, a gente descobrindo as coisas, um passa
uma informacéo para o outro e ai quando chega aqui, quando chega
na hora, dando aquele friozinho na barriga como da sempre, nédo
adianta! Por mais que vocé j4 tenha apresentado o semindrio uma
vez, a experiéncia do segundo é melhor ainda, e quando a gente

percebe que quem estd nos assistindo gostou do que a gente fez é
uma gratificacdo muito grande. (C. 2° Periodo, 2008).

Ndo me prendo aqui dizendo que o0s Semindarios Interativos
contemplam toda essa intencéo transformadora, no entanto € preciso comecar
de algum ponto, e nesse contexto esperamos trazer a tona nossa contribuicdo

para esse caminho.

A investigacdo desenvolvida trouxe evidéncias de que a prética
educativa apesar de algumas limitagdes, busca transpor a falta de articulacao
entre 0s conteldos escolares e as experiéncias e vivéncias prévias do
educando da EJA.

A partir de nossa pesquisa, percebemos a necessidade de ampliarmos
nossa compreensdo de ensino e aprendizado na EJA. O aprender ndo se
coloca limitado a apreenséo de contetdos cientificos sistematizados. A pratica
educativa favorece o desenvolvimento de um aprendizado que vai além dos
conceitos. As situacoes, e os desafios confrontados pelos estudantes sinalizam
para esse aprendizado menos especifico conceitualmente, mas, diversificado
no que tange o aprender para a vida.

NOs aprendemos muito com 0s seminarios, principalmente com as
coisas que estudamos. A gente aprende a lidar com as pessoas! Eu
sei que é meio dificil, porque o horario é escasso, porque todos nés

trabalhamos, estudamos, temos nossos afazeres, mas, [..] O
seminario em si € um aprendizado para a vida. E uma coisa que a
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gente realmente vai precisar, que a gente vai usar futuramente. E
uma coisa legal! (W. 2° Periodo, 2008).

E assim, comprometidos com essa pratica, encerramos o relato da
investigacdo ancorados nas palavras de Paulo Freire, um educador que nos
coloca em constante estado de reflexdo e que resgata a beleza da pratica
docente balizada por todos os seus sujeitos. Para Freire, o ensino dos
contetdos implica o testemunho ético do professor. A boniteza da prética
docente se compde no anseio vivo de competéncia do docente e dos discentes
e de seu sonho ético (FREIRE, 2003, p.95).

“A reflexao, se realmente reflexdo, conduz a pratica” (FREIRE, 2002, p.52).
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Anexos

Anexo 1 — Roteiro de Pesquisa

ESCOLA

CIENCIAS DA NATUREZA - BIOLOGIA
PROFESSOR: LEONARDO AUGUSTO
SEMINARIOS INTERATIVOS - 2008

TEMA 8: Bacon, Batatas e Obesidade - 1° Periodo - EM
ETAPAS DE TRABALHO

Tematica — Problematizacéo, escolha e discusséo sobre os temas propostos.
Organizacdo do grupo — Quantidade de pessoas e atividades no grupo.
Cronograma — Periodo de pesquisa e periodos de apresentacao.

Pesquisa Bibliografica — Metodologia e materiais utilizados (Internet, livros e
revistas).

Metodologia e Apresentacdo — Discusséo das formas e metodologias que seréo
utilizadas para a apresentacdo do seminario (teatro, exposicdo em Power Point, debate
dentre outros).

Preparacéo do relatério escrito

Confeccdo da Apresentacéao

Apresentacéo

Avaliacéao final do processo

ORIENTACOES GERAIS
v' Serao avaliados todos os momentos do trabalho, desde a confec¢éo do

mesmo até a sua apresentacdo; a falta ou ndo participacdo do aluno
durante qualquer uma das etapas pode prejudicar a avaliacdo individual
e coletiva do grupo.

Todos os individuos do grupo seréo avaliados individual e coletivamente,
de acordo com sua participacdo ou ndo para a realizagdo do seminario.
E imprescindivel que TODOS os componentes do grupo participem
efetivamente de todas as etapas do trabalho.

O trabalho deve apresentar REFERENCIA BIBLIOGRAFICA de todas
as imagens, textos e informagfes que nele contiver. Esta referéncia
devera ser registrada no RELATORIO ESCRITO e na
APRESENTACAO.
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ORIENTAQ@ES ESPECIFICAS PARA O TEMA PROPOSTO AO GRUPO
DIRECIONAMENTOS PARA A CONFECQAO DO SEMINARIO INTERATIVO.
TEMA: Bacon, Batatas e Obesidade - 1° Periodo — EM
v" Nutricdo
o Carboidratos e Lipidios.
o Proteinas e Sais Minerais.
o Vitaminas, agua e sais minerais.
v' Caracterizagcdo e funcionamento basico do Aparelho digestério
humano.

v" Funcgéao do aclcar no organismo humano

- 2008

v’ Triglicérides e Colesterol

v" HormoOnios

IVOS

o Insulina

o Glucagon

v Definicdo de Obesidade
o Por que estamos tdo gordos?
o “Fast-Foods”

o Comer impulsivamente

e
©
-
(€D)
]
-

Principais doencas associadas

Dietas Alimentares

V4

INArios

Educacéo Alimentar

Predisposicao genética

NN

Tratamento

v" Vida social e obesidade.

Sem

v llustracdes e Depoimentos
v Curiosidades

Nota: A participacdo de qualquer pessoa externa (um profissional, conhecedor ou
depoimento) para auxiliar o trabalho do grupo devera ser informada com antecedéncia
ao professor. Lembrando que as pessoas convidadas ndo isentam a apresentacao
individual dos componentes do grupo, mas muito podem acrescentar ao trabalho.

Seminéarios Interativos
Professor Leonardo Augusto
Ciéncias da Natureza & Biologia
Fale com o professor: leobioeja@yahoo.com.br
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Seminario Interativo 2008
Ciéncias da Natureza & Biologia
Prof. Leonardo Augusto

Tematica

Geral
Sequéncia 1- Grupo

llustragoes

Conteudo

FICHA AVALIATIVA INTERATIVA

Sindrome de Down: Conceitos e Preconceitos

Criatividade

Interatividade
com a turma

Educando 1

OOOY| (OOOL

Sequéncia 2 - Individual

Postura
do educando

OO0OL

OO0

Importancia
dafala
do educando.

(Dominio)
Conhecimento
do assunto

Como vocé
entendey
0 que foi falado?

Interagio
do educando
COMm aturma

OO

OO

OOOL

OOOL

OO

Educando 2

OOO9

OO

OOOL

QOO

OO

Educando 3

OO

OO

OO

OO

DHDD

Obzervagdes do AVALIADOR
(JUSTIFIQUE SUA AVALIAGAOD)
Uze o verzo ze neceszirio)

Educando 4

OO

OO0

OOOL

OO0

OLOL

Educando S

OOOL

OLOL

OOCOL

OLOL

OOOL

Educando 6

OO

DS

OO

OOOL

OO

OO

OO

QOO

OO

OLOL

OO

OO

OO

OO

OLOL

Fraco
Regular
Bom

Muito Bom
Excelente

Nome (Legivel)

Vocé considerou o trabalho: (assinale apenas uma alternativa
Informacoes sobre o avaliador

Educando D
Professor D

Outro D

Turma (se educando)

Orientagoes parao
AVALIADOR
* Escolhaumadas
“cannhas” para avalar as
sequéncias

* As notas referentes 3

SEQUENCIA 1 530 notas
coletivas, ou seja, referem-

s& 30 projeto em geral.

* As notas referentes 3
SEQUENCIA 2 s30 notas
individuais, ou seja, referem-
se 30 aluno apresentador.

* Escreva suas justificativas
e sugestdes para o grupo no
espaco "Observacoes do
Avaliador”.

* Ao final do trabalho,
assinale 3 aternativa
referente asua
considerac3o final do
trabaitho.

* N3o esquecade sua
IDENTIFICACAO 30 lado.




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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