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RESUMO

O Ginasio de Conquista, trazido para a Cidade de Vitoria da Conquista pelo Padre
Palmeira, em fins de 1939, esta na memdria social e nos muitos “lugares de
memaoria” como um importante centro de referéncia cultural do interior da Bahia. As
lembrancas informam que por seus corredores e salas passaram filhos ilustres do
sertdo baiano, alguns conhecidos, outros ainda néo revelados; falam de um centro
de exceléncia e qualidade educacional; contam histérias de uma instituicdo escolar
gue cumpria com o papel de oferecer ensino e formagao aos jovens. Enquanto os
siléncios ou esquecimentos guardam as suas possiveis contradi¢cdes, os fatos sédo
descritos, narrados e enaltecidos sem uma reflexdo profunda, que venha a garantir
um conhecimento totalizante. A “historia” dessa instituicdo, contada pelo senso
comum, apresenta apenas 0s aspectos imediatos e aparentes da realidade. Mas,
esta dissertacdo traz uma reconstrucao critica da trajetoria educacional do Ginasio
de Conquista, partindo do seguinte questionamento: “qual foi a trajetéria do primeiro
ginasio de Vitéria da Conquista, fenbmeno importante por suas imbrica¢des na vida
do municipio e da regido, considerando o confronto entre as representacdes e a
realidade sobre sua memdria?” Objetivamos reconstruir a histéria do Ginasio de
Conquista, a partir da sua memoria (analisando os seus “lugares de memoéria” e as
“representacfes” que seus contemporaneos, em especial seus ex-alunos, fazem da
instituicdo), descobrindo seu posicionamento na rede de interesses, ideologias,
paradigmas, projetos sociais em disputas nas primeiras décadas do século XX,
confrontando a instituicAo com a realidade soOcio-econémica e cultural, em plano
regional e nacional. Pretendemos, ainda, registrar informagdes sobre sua infra-
estrutura, seus aspectos académicos e seus sujeitos (especialmente o corpo
discente). Tais aspectos, que vao da organizacdo e instrumentos materiais ao
conjunto de ideias difundidas, foram estudados no campo teérico-metodoldgico do
Materialismo Dialético, tendo por suporte técnico a contribuicdo da historia oral e as
discussbes sobre memoria. A memoria da trajetéria do Ginasio de Conquista —
desde sua fundacdo até a década de 1960, periodo em que foi dirigida pelo Pe.
Palmeira — presente em muitos “lugares” e nas “representacdes” dos seus ex-alunos
esta registrada, organizada e sistematizada cientificamente neste trabalho, que traz
a reconstrucao da histéria do primeiro ginasio do municipio.

Palavras-chave

Instituicdo Escolar. Memoria. Historia.



ABSTRACT

The Ginasio de Conquista, brought to the city of Vitéria da Conquista by Father
Palmeiras the end of 1939, is in the collective memory and the many "places of
memory" as an important center of cultural reference in the interior of Bahia. The
memories which inform its corridors and rooms have illustrious sons of hinterland of
Bahia, some known, others not yet revealed, is featured in a center of excellence and
quality education; tell stories of an educational institution that fulfilled the role of
providing education and training young. While the silences or forgetfulness keep their
possible contradictions, the facts are described, narrated and celebrated without
deep reflection, which will guarantee a totalizing. The "history” of this institution, told
by common sense, presents only those aspects immediate and visible aspects of
reality. But, this dissertation provides a critical reconstruction of the trajectory
educational of Gindsio de Conquista starting from the following question: "What was
the trajectory of the first gym in Vitéria da Conquista, a phenomenon important for
their overlapping in the life of the city and the region, given the clash between
representations and reality about your memory?" "We aim to reconstruct the history
of the Ginasio de Conquista, from its memory (analyzing their" places of memory
"and the "representations” that his contemporaries, especially his former students,
make the institution), finding its position in the network of interests, ideologies,
paradigms, social projects in dispute in the first decades of the twentieth century,
confronting the institution with the socio-economic realities and cultural, in the
regional and national levels. We also want to record information about your
infrastructure, and academic aspects of their subjects (especially the student body).
These aspects, ranging from organizational and material means to the set of ideas
circulated, were studied in the theoretical and methodological framework of
Dialectical Materialism, and technical support for the contribution of oral history and
discussions about memory. The memory of the trajectory of the Ginasio de Conquista
- since its foundation until the 1960s, period which was directed by Fr Palmeira -
present in many "places" and "representations” of his former students is recorded,
organized and systematic scientifically in this work, which brings the reconstruction of
the history of the first gym in the city.

Keywords

Institution School. Memory. History.
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INTRODUCAO

Os anos de vida voltados para o ensino, o estudo e o cotidiano da instituicdo
educativa fizeram surgir em nds a preocupac¢ao com a nossa época e a hecessidade
de uma reflexdo sobre as experiéncias, oS espac¢os de atuacdo e 0S sujeitos
envolvidos no processo educativo, especialmente aqueles vinculados as instituicoes
escolares, cujas vivéncias fazem parte da memoria, seja esta entendida como
coletiva ou individual, seja entendida como social ou pessoal.

A contribuicAo da memoria para o debate sobre instituicbes escolares no
Brasil realca o seu papel de fonte historica na construgcdo de um conhecimento e no
aprofundamento das discussdes acerca da educacdo hoje — seus fins, seus
processos, seus resultados. Dessa maneira, defendemos uma pesquisa que néao
apenas sacie curiosidades, mas busque na histéria o entendimento da génese e do
percurso da instituicdo educativa escolar, centrando-se nas multiplas relacdes e
determinacdes que se estabeleceram no seu interior e no seu exterior. Ou seja,
internamente, quando entendemos que a instituicdo € um universo no interior do
qual circulam saberes, desenvolvem-se préticas e travam-se relagbes entre
diferentes sujeitos. E, externamente, nos seus entornos, quando entendemos a
histéria como um processo fundado a partir de condigdes objetivas e historicamente
determinadas, estando a instituicdo inserida numa estrutura econdmica, social e
politica. Portanto, um ponto numa rede de relagbes que se influenciam

reciprocamente.

O primeiro Ginasio do municipio de Vitéria da Conquista, oficialmente
chamado de Ginasio de Conquista, era também conhecido como Ginasio do Padre.*

Isso se deve ao seu fundador e primeiro diretor, o Padre Luiz Soares Palmeira, que

1 Hoje, o prédio do antigo Ginasio é chamado de “Casa Padre Palmeira”, pertence a Arquidiocese de Vitéria da Conquista e foi
cedido a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB para abrigar o Museu Pedagdgico - projeto implantado por um
grupo multidisciplinar de Pesquisadores da UESB, no final de 1999, que desenvolve ag¢des de ensino, pesquisa e extenséo,

buscando registrar e divulgar conhecimentos relacionados a histéria da educacéo.
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esta presente na memoria, ou representacdes, como um sacerdote respeitado, um
educador emérito e um politico influente. A memaria municipal e regional atribui a
esta instituicdo escolar uma possivel contribuicdo intelectual, cultural, econdmica e
politica para o desenvolvimento do municipio. Do mesmo modo, imortaliza o Pe.
Palmeira, fala de um homem rigido, respeitado, temido e admirado; dono de uma
excelente retorica, que teria impressionado o publico com seus discursos e sua
inteligéncia, e teria marcado a histéria da regido com o0 seu pioneirismo, expresso
em termos académicos e espirituais, simbolos de exceléncia.

A *histéria” dessa instituicio é contada pelo senso comum considerando
apenas 0s aspectos imediatos e aparentes da realidade. Dessa maneira, os fatos
sdo descritos, narrados e enaltecidos sem uma reflexdo profunda, que venha a
garantir um conhecimento totalizante. Assim, a presente dissertacdo é uma
reconstrucdo critica da trajetoria educacional do Ginasio de Conquista, eternizado
pelos muitos relatos que retratam o glamour no qual a sua imagem esta envolta.

Os primeiros relatos desta natureza, que recobrem de adjetivos o Ginasio e o
seu fundador, e que despertaram a preocupacao por esse objeto, foram feitos e
colhidos aleatoriamente, sem registro ou sistematizagdo, a partir de conversas
informais. Numa segunda oportunidade, desta vez no Il Seminério do Grupo de
Pesquisa Fundamentos da Educacdo em Vitéria da Conquista?, com titulo: Café
Cultural: Memodrias do Ginasio de Conquista, realizado em 27 de outubro de 2006,
os relatos foram sistematizados e registrados. Nesse evento, reuniram-se ex-alunos,
parentes de ex-alunos e ex-professores para partilharem suas lembrancas do tempo
de vivéncia no Ginasio de Conquista. Num terceiro momento, durante os trabalhos
de campo realizados entre 2007 e 2009, os relatos foram colhidos por meio de
entrevistas feitas com ex-alunos e ex-funcionarios do Ginasio, parentes de ex-alunos

n3

e pessoas elencadas como sendo de “notério saber”™ ou que tiveram forte vinculo

2 Esse grupo, ligado ao Museu Pedagdgico, hoje é chamado ‘Grupo de Estudo e Pesquisa Fundamentos da Educacéo: Igreja,
Educacéo e Ideologia’.

3 “Pessoas de notério saber” sdo aquelas que estédo dentro dos critérios definidos por Erivaldo Fagundes Neves, em “Histéria
regional e local: fragmentos e recomposicao da historia na crise da modernidade”, no capitulo "Fontes e Métodos da Pesquisa
Histérica Regional e Local" (2002, p.101), que trata de fontes orais e entrevistas com pessoas com conhecimento sobre a
regido. Ampliando esse conceito, o presente texto considera “notérias” as pessoas que conhecem a histéria da regido ou do
local pesquisado, e que sdo intelectualmente capazes de refletir sobre o objeto. Ou seja, além de conhecer profundamente,
sdo intelectuais que emitem juizos sobre (conhecimento cientifico). Diferentemente dos depoentes que possuem um

conhecimento baseado no senso comum, empirico, por terem vivenciado o fendmeno (o objeto).
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com a instituicdo. Em todos esses relatos ficou evidenciado a exceléncia que
prevalece como caracteristica dessa instituicdo e do seu fundador e primeiro diretor.*

A memoria contida nas narrativas de lembrancas, nos siléncios em forma de
esquecimento, nos documentos, “nos vestigios e restos” do Ginasio, sendo
submetida a um registro cientifico, firmado numa reflexdo critica, dialeticamente
conduzida, permite compreender a posicdo do Ginasio de Conquista, como

instituicdo, no contexto historico especifico das primeiras décadas do século XX.

A problematica levantada por este estudo envolve a histéria do Ginésio de
Conquista a partir da memaria desta instituicdo, centrando-se na sua trajetoria entre
os anos 1940 e 1960.° Considerando que um problema filoséfico é também
cientifico®, um olhar filoséfico lancado sobre a Histéria da Educacdo em Vitéria da
Conquista revela o problema que marcou o ponto de partida e a preocupacao deste
estudo: Qual foi a trajetoria do primeiro Ginasio de Vitdéria da Conquista, fenbmeno
importante por suas imbricacdes na vida do municipio e da regido, considerando o
confronto entre as representacdes e a realidade sobre sua memoéria?

As auséncias e as lacunas na Histéria da Educacdo e na Historia das
Instituicbes Escolares, inclusive do primeiro ginasio de Vitdria da Conquista, sdo
alguns dos problemas que enfrentamos, relacionados a Histéria da Educacao da
mesorregido centro-sul da Bahia. Tais problemas poderiam ser (e ja estdo sendo)’
amenizados com a busca, a analise critica e 0 registro da memadria de muitas
escolas que foram extintas ou que ainda permanecem, adaptando-se continuamente
as novas determinacgdes historicas.

Este estudo, que resulta da pesquisa sobre a historia do Ginasio de Conquista

a partir da sua memoria, busca responder aos seguintes questionamentos: Qual a

4 Os depoimentos mencionados e outros registros sobre o Ginasio (como fotografias, jornais, documentos, materiais
escolares...) séo fontes potenciais para o desenvolvimento de um trabalho cientifico, abordando a sua historia.

5 Segundo Gamboa (1998), numa pesquisa é primordial recuperar a relagédo entre o mundo das necessidades, a identificagdo
do problema, o levantamento de questdes, a elaboragdo de perguntas, a “problematizagéo do problema”, ou seja, diferenciar o
pseudo-problema do problema real.

6 Dermeval Saviani (1996), ao pensar na educagdo engquanto objeto cientifico e filoséfico, explica que o ponto de partida da
filosofia sdo os problemas que enfrentamos no cotidiano, algo que nos perturbe no transcurso da nossa existéncia e que,
portanto, pesquisamos para resolver.

7 Nas paginas 15 e 16, no tépico IV, tratamos de algumas contribuig6es cientificas nesse campo.
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histéria do seu processo de fundagdo e a quais interesses a instituicdo atendia? A
servico de quem estava aquela instituicdo? Quais as concepg¢bes pedagogicas
predominantes no Ginasio, naquela época? Quais as influéncias econémicas,
sociais, politicas, culturais e religiosas sobre a sua praxis pedagogica? Quais as
diferentes vis6es dos primeiros alunos do Ginasio de Conquista sobre a instituicdo e
seu fundador? Qual é a sua relevancia na historia da cidade? Pode-se afirmar, como
fazem as fontes orais até agora consultadas, que aquele Ginasio era a referéncia de
cultura e o simbolo de intelectualidade da regido?

Responder as perguntas fundantes desta Dissertacdo significou reconstruir a
histéria do Ginasio de Conquista, a partir da sua memoria, descobrindo seu
posicionamento na rede de interesses, ideologias, paradigmas, projetos sociais em
disputas naquele momento, confrontando a instituicio com a realidade socio-
econdmica e cultural, em plano regional e nacional, contemporanea aos fatos.
Significou registrar informacfes sobre sua infra-estrutura (espaco fisico), seus
aspectos académicos (posturas didaticas e pedagogicas, atividades extra-classe,

avaliacdes), seus sujeitos (especialmente o corpo discente).?
1

O objetivo desta pesquisa é reconstruir® a histéria do Ginasio de Conquista, a
partir dos seus “lugares e materiais de memoéria”; da recuperacgao, registro e anélise
das memodrias dos seus sujeitos, especialmente os ex-alunos das turmas de 1940 a
1960, sobre a instituicdo. Para tanto, fez-se necessario estudar a literatura referente
a historia da educacao e das instituicdes escolares no Brasil e na regido; estudar a
literatura que trata da histéria de Vitoria da Conquista na primeira metade do século
XX, seja ela resultados de trabalhos cientificos, seja registros de memorialistas,
artistas e viajantes; estudar a trajetéria do Ginasio de Conquista, desde a sua

fundacdo, em 1940, até o ano de 1960, nos seus aspectos fisicos, académicos,

8 Ainda que por questdes metodolégicas tenhamos definido um recorte para o estudo, selecionando certa instituicdo, durante
determinado periodo de sua existéncia, voltando-nos para alguns marcos da sua trajetéria, ouvindo determinado conjunto de
sujeitos, consultando certo conjunto de documentos, o fizemos cientes de que trabalhdvamos sobre uma parte constitutiva do
fendmeno geral.

9 O conceito “reconstrugdo” é aqui entendido segundo a definicdo de Dermeval Saviani, para quem o historiador ndo constroi
uma realidade passada, mas sim reproduz, no plano do conhecimento, as condigfes efetivas em que se deu a sua construcao
histérica (SAVIANI, 2007).
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pedagoOgicos e contextuais; recuperar, registrar e analisar as memoérias dos seus
sujeitos, especialmente, os ex-alunos das turmas de 1940 a 1960, sobre a instituicdo
e o seu fundador e primeiro diretor — 0 Padre Palmeira; identificar a relacéo entre a
praxis pedagogica da instituicdo e a proposta apresentada pelos orgaos oficiais de
Educacédo da época; investigar a composicao da clientela do Ginésio, o lugar social
dos seus sujeitos; investigar os propésitos da fundacdo do Ginasio; confrontar as
representacdes dos ex-alunos do Ginasio e a sua realidade material; estudar a
atuacao do Padre Palmeira enquanto educador e dirigente da instituicdo; analisar as
possiveis interferéncias econdmicas, sociais, religiosas e politicas, e os valores
defendidos, que se mesclavam ao seu processo educativo; avaliar a relevancia da
Instituicdo na histéria do municipio, os reflexos reciprocos entre a praxis da

instituicdo e a sociedade.

vV

O conhecimento dos fatos do passado € basilar na compreenséao do presente.
Podemos compreender as questdes e conflitos atuais referentes a educacéo,
estudando e pesquisando a trajetoria das instituicdes escolares no Brasil, em suas
multiplas dimensdes, em ambito geral e local. Por isso, desenvolvemos este trabalho
na area de concentracdo: ‘Multidisciplinaridade da Memdria’, na linha de pesquisa:
‘Memoria, Cultura e Educacdo’, ligada ao projeto tematico de pesquisa em
‘Fundamentos da Educacédo e Memodria’, tendo por objeto de estudo a memoria do
Ginasio de Conquista - Vitoria da Conquista (1940 -1960), ou seja, trabalhamos a
historia de uma instituicdo escolar.

Olinda Maria Noronha (2007) informa que a historiografia das instituicbes
escolares ndo é uma area nova de estudos na histéria da educagdo. Muitos
trabalhos, mesmo que sociolégicos, ja foram feitos. A novidade nesse campo é a
tentativa de escrever a historia das instituicbes escolares fora da perspectiva
descritiva, limitada aos registros oficiais da escola. Segundo a autora, é interessante
que a historiografia da instituicdo escolar seja escrita considerando a dimensao da
totalidade historica, com novas e problematizadoras questbes, para preencher as
lacunas da historiografia tradicional. Por outro lado, completa Noronha, a superacao
do sociologismo e do pedagogismo das andlises ja pode ser percebida nas
pesquisas realizadas pela Pontificia Universidade Catélica (PUC) de Sao Paulo, pela
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Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e pelo Grupo Nacional de Estudos
e Pesquisas em Histéria, Sociedade e Educacdo (HISTEDBR). Acrescentamos a
esse leque as pesquisas realizadas pelo Museu Pedagogico da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).

Os pesquisadores ligados ao Museu Pedagdgico constataram que, apesar de
importantes trabalhos cientificos abordarem a Histéria da Educacdo na Bahia,
estudos sobre a Regido centro-sul baiana representam uma lacuna consideravel,
dado a auséncia de uma historia da educacdo com base analitica nas fontes
documentais primarias, escritas e orais, que possibilitam o estudo da educacdo
como um fendmeno dialético (CASIMIRO, MEDEIROS, MAGALHAES, 2004).*°

O estudo da memodria do Ginasio de Conquista pretende contribuir com o
preenchimento dessa lacuna, posto que promove a recuperacdo, compilacao,
organizacédo e reflexdo critica das memoérias de um importante patriménio histérico,
costurando a trajetoria da instituicdo e do seu fundador, uma figura emblematica na

lembranca de parcela significativa da populagéo regional.
\Y

Neste estudo trabalhamos com as categorias™': Meméria e Instituicdo Escolar.
Essas palavras sdo usadas para descrever diversos fendbmenos, e, por terem muitos
usos, definidos pelos muitos sentidos que assumem nos variados campos teoricos,
elas devem ser historicizadas, interpretadas e analisadas em suas diversas
nuances, a partir do olhar e do contexto em que foram empregadas pelos diferentes
atores sociais. Das varias dimensdes de saber representadas por estas palavras,
apresentaremos agora aquelas que foram ferramentas para as nossas buscas,
embora os dois primeiros capitulos dessa dissertacdo sejam dedicados ao

aprofundamento das discussfes sobre memoria e instituicdo escolar.

10 Embora néo se trate de uma regra generalizante que direciona a escolha dos recortes a serem pesquisados, sabemos que,
em grande parte, as pesquisas preocupadas em apresentar o cendrio no qual esteve inserido o processo educativo, trazem
uma visdo ampla e privilegiam os acontecimentos nacionais em detrimento dos regionais e, com isso, muitas das
especificidades que florescem no nosso cotidiano, a exemplo da experiéncia do Ginasio de Conquista, ndo séo reveladas pela
pesquisa histérica da educacao no Brasil.

11 Chamamos de categorias ou conceitos classificatorios as expressdes “mais importantes dentro de uma teoria” (MINAYO,
1999, p.93), que podem ser consideradas um caminho de ordenagéo teérica dos fatos. Esse termo foi usado por Marx (1973)
para indicar conceitos relevantes e carregados de sentido, que expressam os aspectos fundamentais das rela¢des dos seres
humanos entre si e com a natureza.
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Quando nos debrugcamos sobre a categoria Memoria, enquanto um fendémeno
multimodal, possivel de ser tratado como objeto de estudo ou fonte de pesquisa,
seguimos a compreensao do antropologo James Fentress e do historiador Chris
Wickham (1992), que abordam a memdéria social, e a compreenséo do historiador
Pierre Nora'? (1993), que trabalha com a definicdo de “lugares de memoria”.

Fentress e Wickham (1992, p.7) falam de memoria social como uma
concepcao que reconhece a dimensdo coletiva da vida consciente de cada
individuo; mas, ndo o torna “uma espécie de autbmato, passivamente obediente a
vontade coletiva interiorizada”. Seguindo o olhar desses autores, compreendemos
gue os relatos pessoais de memoéria que tratam da trajetéria do Ginasio de
Conguista compdem uma memoria social, posto que estdo concatenados, também,
com experiéncias vivenciadas em um grupo social determinado, cujos individuos
atribuem a mesma relevancia as recordacdes partilhadas.

Segundo Nora, existe uma diferenca fundamental entre memaria e historia. A
primeira se refere a vivéncia cotidiana de habitos que sobrevivem ao longo do
tempo, que sao reinventados constantemente e ndo desaparecem de forma radical,
pois tém o sentido de continuidade. A segunda, ao contrario, € a reconstrucédo
daquilo que ja ndo existe mais, e, por ser artificial, denuncia seu sentido de
descontinuidade do presente em relacdo ao passado.

Assim, para resguardar alguns vestigios dessa “memdria verdadeira”, que
estaria desaparecendo gracas ao ritmo acelerado da vida contemporanea, dando
lugar a “memoria transportada pela historia”, a sociedade instituiu os “lugares de
memaoria”, ou seja, 0S espacos onde a memaria se cristaliza e se refugia: arquivos,
museus, bibliotecas, galerias de arte... Para Nora (1993, p.7) “h& locais de memoaria
porque nao ha mais meios de memdaria”.

Como pesquisadores da Educacao, encontramos os “lugares” que alimentam
a pesquisa historica em Educacédo nas bibliotecas, cole¢des, arquivos, museus e
muitos dos seus pertences, como também nos relatos orais ou escritos, que no
nosso estudo sao referentes ao Ginasio de Conquista.

Outra categoria usada nesse estudo foi Instituicdo Escolar, que entendemos,
segundo a definicdo de Dermeval Saviani (2007), como um sistema composto de

praticas, finalidades, agentes, meios e instrumentos préprios, que atende a uma

12 Pierre Nora é um historiador francés da Terceira Geragédo dos Annales.
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necessidade humana especifica: educar de maneira sistemética, institucionalizar
uma atividade que ja foi desenvolvida de forma espontanea — priméaria, mas que
passou a exigir uma intervencdo racionalizada, tornando-se uma atividade
secundaria.

Apesar de serem a Igreja e o Estado as instituicbes que se destacam na
oferta da educacgéo formal, outros tipos de instituicdo que desenvolvem atividades
educativas informais (primarias) podem “desenvolver trabalho pedagdgico
secundario, seja organizando e promovendo modalidades especificas de educacéo
formal, seja mantendo escolas em carater permanente” (SAVIANI, 2007, p.7).
Embora reconhecamos que ndo exista o monopodlio do exercicio do trabalho
pedagogico secundario, no nosso estudo tratamos especificamente da instituicao
educativa escolar.

Na memodria social, bem como nos “lugares e materiais de meméria”, sobre o
Ginasio de Conquista, sdo unanimes as opinides de que aquela instituicdo tinha por
caracteristica: os valores, a qualidade, a intelectualidade, o rigor, a disciplina e a
ordem. O “ideal de homem” formado nesse Ginasio, pelo que dizem os relatos, era o
cidadao crivado de valores civicos, patriéticos, cristdos, inspirados nas democracias
burguesas e liberais. Ainda, a memoéria do Ginasio refere-se as possiveis
contribuicbes da instituicio para a historia da cidade e da regido. No
desenvolvimento deste estudo buscamos, ainda, identificar o sentido desses
conceitos (tdo recorrentes nas fontes consultadas): qualidade; discipling,;
contribuicdo (a relevancia do Ginasio para o desenvolvimento do municipio); valores:

civicos e patriéticos.

Vi

Os pressupostos centrais de uma pesquisa estdo divididos em
l6gico-gnoseoldgicos e ontolégicos (GAMBOA, 1998). Os primeiros se referem as
maneiras de tratar o real, o abstrato e o concreto no processo da investigacido
cientifica, o qual implica diversos modos de abstrair, classificar e formalizar; isto €,
diversas maneiras de relacionar o sujeito e o objeto na relagédo cognitiva, ou definir os
critérios sobre a "construcdo do objeto" no processo do conhecimento. Os

pressupostos l6gico-gnoseoldgicos da nossa pesquisa estao sustentados pela dialética

hY

materialista. Os segundos pressupostos se referem a concepgdo de homem, de
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educacdo, de historia e de realidade, e dizem respeito a visdo de mundo implicita em
toda producdo cientifica. Essa visdo de mundo (cosmovisdo) tem uma funcéo
metodoldgica integradora e totalizante (GAMBOA, 1998). De acordo com 0S n0Ssos
pressupostos ontologicos, a Educacgao, assim como a Histéria, visa 0 homem, e por
isso devemos refletir acerca dos seus impasses, partindo de uma reflexdo sobre a
realidade humana (SAVIANI,1996).

Marx, em debates teéricos com o0 pensamento de seu tempo®, tece muitas
criticas e consideracfes a respeito da questdo de como compreender o que € 0
homem. Para ele, ndo é o “ser racional” ou “ter consciéncia”, nem mesmo o “ser um
animal politico” ou simbdlico, que marca a singularidade do homem, mas o “ser
capaz de produzir’ suas condicdes de existéncia, tanto material quanto ideal (e
simbdlica). Como expressa no Prefacio a Critica da Economia Politica, “ndo € a
consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas, ao contrario, € 0 seu ser
social que determina sua consciéncia” (MARX, 1982, p.25).

Marx teorizou e produziu intelectualmente preocupado, a priori, com a
existéncia concreta e imediata dos homens.”* Nesse plano tedrico-cientifico
alcancado por Marx (1977, p.36-37), sdo os homens que produzem a suas
representacdes e as suas ideias, “mas 0s homens reais e ativos, tal como se acham
condicionados por um determinado desenvolvimento de suas forcas produtivas” e do
modo de relacdes que Ihes corresponde. “A consciéncia jamais pode ser outra coisa
do que o ser consciente; e o ser dos homens é o seu processo da vida real”.

A nossa pesquisa insere-se nesta concepg¢do da historia, que tem como base
o processo real da producdo concreta e material da vida imediata’®; que considera

as relacdes humanas engendradas pelo modo de producdo como fundamento de

13 “O pensamento de Marx formou-se em contato e contra a filosofia de Hegel, as idéias da esquerda hegeliana, as obras dos
economistas classicos e as obras dos socialistas que ele mesmo chamaria de “utépicos™ (REALE, 1991, p.186).

14 Entre setembro de 1845 e maio de 1846, em parceria com Engels, Marx redige A ldeologia Alema (1977), obra que trata,
literalmente, de um ajuste de contas com a filosofia pds-hegeliana. Nela se encontram, de forma clara, algumas teses
fundamentais da teoria social que Marx iria desenvolver posteriormente e o projeto revolucionario decorrente desta teoria. Esta
€ uma elaboracao pioneira e em vigorosa polémica com o idealismo p6s-hegeliano e o materialismo de Feuerbach — principais
correntes tedrico-politicas na Alemanha de 1845-46. Com esta obra, cuja primeira publicacdo data de 1932, Marx e Engels
fundam sua concepcéo do ser social e as bases do socialismo como ciéncia. Ela comprova o transito de Marx ao comunismo,
comprovando também a sua definicdo basica como tedrico e revolucionario. Este texto determina o estagio das pesquisas
marxianas em oposi¢éo ao pensamento dos Jovens Hegelianos.

15 Para Marx, diz Poulantzas (1974, p.278), a sociedade é uma estrutura composta de niveis objetivos (econémico, politico,
ideoldgico), uma “estrutura no interior da qual um nivel tem sempre um papel preponderante, um papel de determinagdo em
ultima instancia do todo: é o econdmico”.



19

toda a histéria.*® “A producdo de ideias, de representacdes, da consciéncia, esta, de
inicio, diretamente entrelacada com a atividade material e com o intercAmbio
material dos homens, como a linguagem da vida real” (MARX e ENGELS, 1977,
p.36).

Algo que nos perturba, a partir dessa reflexdo, € a auséncia da histéria de
instituicdes escolares, relevantes em algumas regides, incluindo seus sujeitos, suas
praticas e seus conceitos; articuladas com as determinacbes concretas que
caracterizam o0 tempo e espaco em que estiveram inseridas;, compreendidas
dialeticamente como partes constitutivas da Histéria da InstituicAo Escolar no

Brasil.'’

VI

O presente estudo preocupa-se com a memoria acerca do Ginasio de
Conquista, a fim de reconstruir a sua histoéria, por isso, focaliza os aspectos relativos
as suas praticas e as “representacdes” que seus contemporaneos, em especial seus
ex-alunos, fazem da instituicdo. Tais aspectos vao da organizagdo e instrumentos
materiais ao conjunto de ideias difundidas, e serdo estudados no campo teorico-
metodolégico do Materialismo Dialético®®, tendo por suporte técnico a contribuicdo
da Historia Oral.

A base filosofica, que define a linha tedrico-metodolégica a partir da qual
entendemos o objeto de pesquisa, é o Materialismo Histérico Dialético.'® O principio

16 Numa antologia em homenagem a meméria de Marx, em ocasido do centenario do seu falecimento em 14 de margo de
1983, recapturando as idéias centrais de Marx e Engels sobre a ciéncia da historia, Florestan Fernandes (1989) diz que na
medida em que as relagdes de producéo eram vistas como relagdes sociais e histéricas, Marx e Engels insistiram no carater
concreto dos fatos béasicos da producéo e reproducéo das formas materiais da existéncia social.

17 Como explica Minayo (1999, p.90), uma das balizas do conhecimento se refere ao vinculo entre pensamento e agdo, ou
seja, “nada pode ser intelectualmente um problema, se néo tiver sido, em primeira instancia, um problema da vida préatica”.

18 A dialética, eixo central do materialismo histérico, defende a ideia das contradi¢cdes inerentes a toda a realidade - teses e
antiteses — e sua superagdo em nova sintese. Para o marxismo, essas contradi¢cdes ndo se produzem, como pretendia Hegel,
no movimento das ideias, mas nas condi¢cdes materiais basicas.

19 O marxismo, como sociologia do conhecimento, tem por principios basicos o materialismo histérico e o materialismo
dialético. O primeiro apresenta o caminho teérico que mostra a dinamica do real na sociedade, e o segundo refere-se ao
método de abordagem deste real (MINAYO, 1999). Michael Lowy usou indistintamente os termos: dialética marxista,
materialismo dialético, materialismo histérico e filosofia da praxis para se referir ao marxismo (Idem). Lowy (1986, p.26) usa
esse termo por considerar que aponta mais diretamente para os elementos essenciais do pensamento marxista, que € o seu
carater historico.
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béasico desse método de investigacdo cientifica?® é cercar o objeto do conhecimento,
compreendendo as suas correlagbes com os varios campos da ciéncia social: a
filosofia, a histéria, a economia.

Empregaremos o método dialético?’, baseado no movimento global do
conhecimento, que parte do empirico (objeto como se apresenta a observacao
imediata ou é desfigurado na intuicdo), quando o objeto é captado numa visdo
cadtica e nao se tem clareza do modo como ele esta constituido - um problema que
precisa ser resolvido. Posteriormente, por meio da analise, chega-se aos conceitos,
abstracdes e as multiplas determinacdes do fendbmeno. Finalmente, percorrendo o
caminho inverso e através de uma sintese, chega-se novamente ao objeto, agora
entendido ndo mais como “representacdo caodtica de um todo”, e sim como uma
totalidade de determinacdes e de muitas relagcbes (MARX, 1973; 1982).

O materialismo dialético histérico??, pelas suas qualidades metodolégicas,
permite compreender amplamente a realidade do objeto investigado. A nossa
pesquisa historica, guiada pelo método dialético, foi iniciada pela ideia de que a
parte ndo se define por si, mas, na relacdo com o todo: forma e conteudo, esséncia
e aparéncia, parte e todo. Tivemos que compreender como essas dimensdes se
relacionam, se combinam e se contradizem.

O olhar foi lancado sobre o objeto & maneira de Karel Kosik?*, que pensou em
praticas como trabalho, momento laborativo que o homem concretiza com a

atividade objetiva, transformando a natureza®’; e articulou o conceito de

20 A respeito da cientificidade do conhecimento da histéria, a posi¢cdo marxista afirma que “ndo conhecemos outra ciéncia
que n&o seja a ciéncia da histéria” (AROSTEGUI, 2006, p.153).

21 Ao historicizar o termo dialética, vemos que ele tem muitos significados. Mas, falando de método de pesquisa, nos
referimos aquela dialética que d& conta da totalidade e do especifico, do singular e do particular, a dialética materialista
histérica. Sobre como incorporar a perspectiva dialética na pratica de uma pesquisa no campo da investigacéo educacional, ler
o texto “O Enfoque da Dialética Materialista Histdrica na Pesquisa Educacional”’, de Gaudéncio Frigotto (1994), que traz um
debate sobre o entendimento e a aplicagdo da dialética materialista histérica como método de investigacao.

22 Na teoria marxista, o materialismo histérico pretende a explicagdo da histéria das sociedades humanas, em todas as
épocas, através dos fatos materiais, essencialmente econdmicos. “Expressdo que designa o corpo central da doutrina
materialista da histéria, nicleo cientifico e social da teoria marxista” (BOTTOMORE, 1988, p.259-260).

23 Karel Kosik (1926-2003), fil6sofo checo e pensador marxiano, nasceu em Praga e participou da resisténcia clandestina
antinazista durante os anos da guerra. Foi um dos responséaveis pela reavaliagdo da obra de Kafka em seu pais. Defendeu o
socialismo humanista empreendido em sua terra, do qual ele mesmo era artifice (1976).

24 Para Karel Kosik pratica e praxis ndo sédo a mesma coisa. A praxis € uma atividade em continua renovagéo, e tem seu

cerne na pratica. Ela compreende a agado objetiva e a subjetividade, ou seja, os momentos existenciais do homem.
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representacées com o conceito de ideologia, segundo 0 pensamento marxista®®, ou
seja, representacdo de uma relacdo imaginaria com a realidade.

Em seu livro A Dialética do Concreto, Kosik (1976, p.14) explica que a
primeira atitude do homem frente a realidade ndo é investigativa ou examinatoria,;
mas de exercicio pratico-sensivel do qual surgira, imediatamente, uma intuicdo
pratica da realidade. Segundo ele, “o individuo cria suas proprias representacdes
das coisas (pensamento comum) e elabora um sistema correlativo de noc¢des que
capta e fixa o aspecto fenoménico da realidade”.

A préxis utilitaria do homem, caracterizada pela representacdo®® e “uso das
coisas”, foi chamada por Kosik de pseudoconcreticidade. Esta praxis e o seu senso
comum tornam o homem em condicbes de orientar-se pelo mundo, mas nao de
compreendé-lo em sua realidade. O ambiente material e a atmosfera espiritual onde
se fixa a aparéncia superficial da realidade se formam nessa praxis unilateral dos
individuos.

O Pensamento dialético opera uma distincdo entre representacdo e conceito
da coisa, as duas formas de conhecimento da realidade. A representacdo, que esta
no nivel do senso comum, é o mundo da aparéncia, que o autor chama também de
praxis utilitaria cotidiana ou pseudoconcreticidade, resultante da reproducdo dos
fendmenos na mente. Ndo é uma qualidade natural da coisa e da realidade: “é a
projecdo, na consciéncia do sujeito, de determinadas condicbes historicas
petrificadas” (KOSIK, 1976, p.19). O conceito, a “coisa em si”, estd no nivel do
mundo da realidade, é a verdadeira concreticidade, alcancada pela préaxis
revolucionaria da humanidade.

O Ginasio de Conquista nos anos 1940 a 1960 € o fenbmeno manifesto, e as
representacbes que foram feitas sobre ele, naquele momento, nao tiveram

analisadas a sua esséncia e a sua estrutura manifestada. Assim, o Ginasio esta na

25 O termo “marxista” refere-se ao conjunto da obra e do pensamento de Karl Marx (1818-1883), Economista, filésofo e
socialista alem&o. Marx estudou na Universidade de Berlim, principalmente a filosofia hegeliana, e formou-se em lena, em
1841. Em 1864, Marx foi co-fundador da Associagdo Internacional dos Operarios, depois chamada | Internacional,
desempenhando dominante papel de direcdo (REALE, 1991, p.184). Porém, deve-se registrar que uma vasta producéo,
inspirada ou baseada nos seus escritos, € desenvolvida, desde sua morte, e denominada, também, de marxista. A fim
distinguir seus escritos originais dos escritos produzidos por outros autores, usamos o termo “marxiana” quando nos referimos
a produgdo literaria desenvolvida diretamente por Marx.

26 A representacdo, que esta no nivel do senso comum, é o mundo da aparéncia que o autor chama também de préaxis
utilitaria cotidiana ou pseudoconcreticidade, resultante da reproducéo dos fenémenos na mente. Ndo é uma qualidade natural
da coisa e da realidade, “é a projecdo, na consciéncia do sujeito, de determinadas condi¢8es historicas petrificadas” (KOSIK,
1976, p.19).
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memoéria dos ex-alunos e de outros contemporaneos seu, como representacoes, e
Nao como conceito.

Sabemos que as representacdes sobre o Ginasio de Conquista néo
constituem uma qualidade natural da realidade desta Instituicdo. Visto que, com esta
pesquisa, a esséncia que queremos alcancar € justamente a historia da trajetéria do
Ginésio, entdo as representacdes ndo nos servem como parametro de verdade.

Porém, tais representacdes existem, nos ja sabemos, e elas nado servem, por
si sO, para explicar a realidade, a esséncia do Ginasio. Contudo, se existem e estédo
povoando a memoria de um determinado grupo, logo constituem um fendmeno
passivel de ser investigado, falam sobre uma realidade a ser examinada, um fato a
ser refletido, uma “coisa em si” a ser reconstruida, afinal, as representacdes dizem
muito do contexto em que foram produzidas.

Acerca do processo cientifico de reconstrugdo histérica, Kosik explica que a
“coisa em si”, de que trata a Dialética, ndo se manifesta imediatamente ao homem, a
sua compreensao, e nao pode ser captada pelo pensamento sem a “cisao do Unico”,
ou seja, sem a distincdo entre aparéncia e realidade, entre representacdo e
conceito. No caso desta dissertacdo, que traz a instituicdo escolar enquanto
fenbmeno social, ela é a “coisa em si” a ser investigada: a realidade da sua
materialidade, revelada em edificios; sua estrutura organizativa; suas orienta¢des do
ponto de vista ideativo. Para chegar a ela, a sua esséncia, seguiremos a logica
dialética.?’

A dialética € o método que permite a reproducdo espiritual e intelectual da
realidade, ou seja, o desenvolvimento e a explicitacdo dos fendmenos culturais,
partindo da atividade objetiva do homem (KOSIK, 1976, p.39). O conhecimento,
uma das formas da dialética, da-se com a decomposi¢do do todo — separacao entre
fendmeno e esséncia®® — e a compreensdo do conceito. Trata-se, portanto, de uma
l6gica, que tem no pensamento o seu método da ascenséo do abstrato ao concreto,
0 movimento da parte para o todo e do todo para a parte (KOSIK, 1976, p.37).

A pesquisa sobre o Ginasio de Conquista seguiu, também, a contribuicdo de
Saviani, que apresenta a possibilidade de reconstruir a historia da instituicdo escolar

27 Na logica dialética os termos contraditérios se incluem, h4 uma concepgéo geral da realidade, gragas ao principio da
contradicao, a lei da unidade dos contrarios (KOSIK, 1976).
28 O que determina a diferenca entre fendmeno e esséncia, ndo é o fato de serem, respectivamente, real ou irreal, mas a

forma como se manifestam e como sédo apreendidos: de forma imediata ou reflexiva (KOSIK, 1976).
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por meio de alternativas tedrico-metodoldgicas para a pesquisa, que permitem
investigar o passado de pequenos mundos, sem perder a perspectiva da totalidade
histdrica, ou seja, na perspectiva da logica dialética.

Quando Saviani (2007, p.15) apresenta a discussdo acerca da reconstrucao
historica das instituicdes escolares no Brasil, ele usa o conceito de “reconstrugéo”
para se referir a orientacdo tedrica preconizada. O autor explica que o objeto do
historiador ndo € construido por ele, enquanto pesquisador. Ele constréi o
conhecimento do objeto e ndo o préprio objeto. Construir o conhecimento do objeto
€ reconstrui-lo no plano do pensamento.

Ao tratar dos reguladores da investigagdo do conhecimento historico-
educacional, o autor destaca o0 seu carater concreto e explica 0 movimento que parte
do todo cadtico (sincrese) e atinge, atraves da abstracéo (analise), o todo concreto
(sintese). Ele explica que o conhecimento a ser produzido consiste em reconstruir,
através de ferramentas conceituais (categorias) apropriadas, as relacdes reais que
caracterizam a educacdo como um fenémeno completo (SAVIANI, 2007, p.15).

A contribuicdo de Saviani, referenciada no pensamento de Karel Kosik, que,
por sua vez, referenciou-se em Karl Marx, mostra-nos que, partindo dessa
representacdo primeira do objeto, chega-se, por meio da andlise, aos conceitos, as
abstracdes mais simples.

Em seguida, € preciso percorrer o caminho inverso, chegando, por via da
sintese, de novo ao objeto, agora entendido ndo mais como “representagdo cadtica
de um todo”, mas como “uma rica totalidade de determinacdes e de relacdes
numerosas” (MARX, 1973, p.229). O processo de conhecimento €, a0 mesmo
tempo, indutivo e dedutivo, analitico-sintético, abstrato-concreto, ldgico-historico
(SAVIANI, 2007). Com o método dialético investigamos a intima ligacdo entre a
maneira da sociedade produzir sua existéncia material e a escola criada por ela. Os
termos escola e sociedade devem ser relacionados numa relacao dialética, pois so

assim eles existem.
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Vil

Alguns procedimentos técnico-metodolégicos presentes na Escola dos

Annales® e inspirados na Histéria Oral*®

sdo usados no momento da investigacao
empirica durante a consulta as fontes e durante a coleta. A postura investigativa
assumida aqui foi muito propagada pela “Terceira Geragao” dos Annales, chamada

Nova Histéria ou Histéria Cultural®

, que teve por principal caracteristica o
policentrismo e a abertura das fronteiras da historia. Tais procedimentos contribuem
para o estudo da trajetéria de intelectuais ou instituicbes que exerceram papel
relevante na construcdo de uma historia, nacionalmente ou em determinada regido,
a exemplo do Padre Palmeira e do Ginasio fundado e dirigido por ele, trabalhando o
seu ideario, articulando seu pensamento e sua acdo em trajetorias individuais ou
coletivas, 0 que permite a reconstituicdo de contextos histéricos mais amplos.

O historiador Peter Burke (1997) afirma que a Nova Historia Cultural se
caracteriza por ndo possuir uma concepcdo homogénea em termos teorico-
metodoldgicos. Tal flexibilidade metodoldgica oferece os instrumentos que viabilizam
0 estudo histérico na area de educacdo e memdria, como exige 0 objeto deste
projeto. A Nova Histéria, forma dominante da Histdria Cultural praticada hoje, segue
uma opc¢ado metodoldgica na qual a memoria tem participacao relevante (BURKE,
2005).%

29 Chamamos de Escolas dos Annales o movimento intelectual de combate & histéria tradicional, iniciado em 1929, que
incentivava varias inovagfes no ambito da metodologia da pesquisa histérica e agrupava diversas matrizes teorico-
metodolégicas (BURKE, 1997).

30 Reflexdo baseada na obra “(Re) introduzindo a histéria oral no Brasil”, organizagédo de José Carlos Sabe Bom Meihy (1996),
uma coletanea surgida a partir do | Encontro Regional de Histéria Oral Sudeste/ Sul. O evento foi parte do movimento de
fixagdo da Associacdo Brasileira de Histéria Oral (ABHO), oficializada em 1993. Nesta obra encontramos algumas reflexdes
acerca da Historia Oral: sua trajetoria no Brasil, seu papel na historiografia moderna, as dividas e certezas que envolvem esta
proposta, os seus procedimentos e possibilidades de aplicagdo, a interpretagdo de documentos orais e os critérios de
textualizag@o em historia oral, entre outras discussoes.

31 Nova Histéria Cultural é a terceira fase do movimento conhecido por Escola dos Annales, que se constitui como um
movimento que incentivava varias inovacdes no ambito da metodologia da pesquisa histérica e agrupava diversas matrizes
teérico-metodolégicas em seu interior (BURKE, 1997).

32 Segundo Peter Burke (2005), a histéria da memoria é, também, uma forma de Nova Histéria, em expansao, descrita como
“mem6ria social” ou “memoria cultural”.
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No desenvolver da pesquisa cientifica foram e sdo produzidos, metodologica
e teoricamente, fusdes entre concepcdes e autores diferenciados.*® Mas, a opcao
pelos recursos técnico-metodologicos semelhantes aos utilizados pela Nova Histéria,
dentro de um trabalho cujo objeto é entendido numa perspectiva da analise dialética,
nao se configura como uma incoeréncia ou ecletismo, posto que apenas foram
utilizados como ferramentas complementares na pesquisa, na busca dos fragmentos
perdidos que permitem reorganizar e re-compreender a realidade. Ademais, tais
abordagens ndo séo excludentes desde que sejam tratadas a partir das categorias
dialéticas.

Para compreender, recriar e apreender criticamente determinado presente, a
Historia Oral constitui um meio eficaz. Esse procedimento ndo € meramente
mecanico, trata-se da possibilidade de dialogo e reconstrucdo de realidades,
experiéncias e vidas (CALDAS, 1999).

Julio Aréstegui (2006) explica que a “histéria oral™* é uma atividade
historiografica que compreende duas definicdes diferentes: de um lado, é “um
acesso ao historico”, que supde um determinado tipo de fontes, os testemunhos
orais, e um determinado método® de trabalho para obté-los, a fim de fazer um
discurso histérico do mesmo tipo do feito com outras fontes e métodos.*® De outro
lado, a histéria oral pode ser considerada como uma setorializacdo historiografica,

como uma especialidade tematica e como uma especializagcdo cronologica. A

33 Marx e Engels, em seus textos politicos, “recorreram tanto a sua propria experiéncia direta, quanto a relatorios, escritos e
orais, provindos de correspondentes e visitantes”. Embora, para andlise tedrica mais elevada, Marx apoiou-se em fontes
publicadas (THOMPSON, 1992, p.64).

34 O uso difundido da expressao "historia oral" € novo, mas histéria oral é tdo antiga quanto a propria histéria. Ela foi a primeira
espécie de histéria. O método de Herddoto, por exemplo, no século V a.C., "era procurar testemunhas oculares e interroga-las
rigorosa e minuciosamente" (THOMPSON, 1992, p.52).

35 Na apresentagdo da coletanea “Usos e abusos da histéria oral”, Janaina Amado e Marieta de Moraes Ferreira, defensoras
da historia oral como metodologia, explicam que a histéria oral como técnica concentra a atengdo em temas como organizagao
de acervos, realizacdo de entrevistas etc. Relevantes, mas, aquém das possibilidades da histéria oral. Como disciplina, a
histéria oral tem dois caminhos problematicos: esquecimento das questfes exclusivas da teoria ou busca de respostas para
elas apenas no ambito da histéria oral. O resultado sé@o trabalhos com conclusdes ébvias, porque colados nos textos das
entrevistas, sem elaboragdo tedrica ou problematizag6es. Trabalhos sem explica¢des tedrico-metodoldgicas, pontilhados de
referéncias rapidas a “seletividade da memdria’, nada revelando. Elas explicam que a histéria oral, como todas as
metodologias, estabelece e ordena procedimentos de trabalho, funcionando como ponte entre teoria e pratica. Enuncia
perguntas, mas nao dispde de instrumentos capazes de compreender os comportamentos descritos. A teoria da histéria, sim, é
capaz de fazé-lo, pois se dedica a pensar os conceitos de histéria e memoria, assim como as complexas relagdes entre ambos
(AMADO, FERREIRA ,1996).

36 Nesse sentido a histéria oral seria uma técnica qualitativa praticada com um certo tipo de fontes, as orais (AROSTEGUI,
20086).
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aplicacdo que faremos da histdria oral nesta pesquisa se enquadra na primeira
definicdo feita por Ardstegui, que entende esta atividade historiografica como “um
acesso ao historico”, através de fontes orais.

Os estudiosos da Historia Oral destacaram que sua tematica e orientacao
penetraram em ambitos da realidade social que a historiografia académica
convencional deixou desatendidos: grupos marginais ou em vias de
desaparecimento, discriminados, submetidos, analfabetos, entre outros. A “historia
oral” € a encarnacdo completa do que Eric Hobsbawn chamou a “histéria vista de

"37 (AROSTEGUI, 2006). Contudo, essa mesma metodologia pode atender a

baixo
outros interesses, como a construcdo de memoriais e bibliografias de “homens
importantes”, realizadores de “grandes feitos” politicos, ou o registro historico das
classes dominantes econdémica e politicamente.®®

Meihy (2002, p. 53)* adverte que a disciplina histéria é desafiada pelas
provocacdes do uso da memoria grupal, coletiva, social. Em alguns casos, a historia
tem sido erroneamente confundida com ela. O erro esta no fato de que a memoria é
um suporte para as narrativas de historia oral, mas nao a histéria em si. Ele explica

que

[...] a histéria oral mantém um vinculo importante com a questdo da
memodria, e vice-versa. A transposicdo das narrativas da memdria para a
histéria, a sociologia, a antropologia ou outra qualquer disciplina académica,
no entanto, se da na capacidade de didlogo entre a memoria, a mediacao
da histéria oral e a histéria ou suas correlatas irmas.

37 “O problema critico e técnico da fonte construida sobre declaracdo oral reside na dificuldade de sua objetividade, sua
exaustividade, sua transcricdo correta, a dindmica especifica que se estabelece entre entrevistador e entrevistado, a
complementaridade com outras fontes, etc.” (AROSTEGUI, 2006, p. 534).

38 Um exemplo do uso dessa metodologia nesse sentido podemos ver na proposta que marca a origem do Centro de Pesquisa
e Documentagao de Histéria Contemporanea do Brasil (CPDOC) da Fundacéo Getulio Vargas: “O contetido do acervo reflete a
diversidade de projetos de pesquisa que vém dando origem as entrevistas. Muitas resultaram da proposta fundadora do
Programa, de estudar a trajetéria e o desempenho das elites brasileiras desde os anos 1930. A idéia era examinar o processo
de montagem do Estado brasileiro, como forma, inclusive, de compreender como se chegara ao regime militar entdo vigente.
Com as entrevistas, procurava-se conhecer os processos de formacgdo das elites, as influéncias politicas e intelectuais, os
conflitos e as formas de conceber o mundo e o pais”. Com o tempo, “surgiram entéo os conjuntos de depoimentos sobre a
formagéo e a trajetéria de agéncias e empresas estatais, sobre os governos militares e sobre a trajetéria de instituigcées de
ensino, entre outros”. http://www.cpdoc.fgv.br/comum/htm/index.htm

39 O “Manual de Histéria Oral", de José Carlos Sebe Bom Meihy (2002), apresenta um cuidadoso estudo sobre a Histéria Oral,
enguanto disciplina, método ou técnica. Leitura ideal para quem deseja aprofundar o tema ou optar por uma pesquisa inserida

num Projeto de Histéria Oral.



27

A pesquisa sobre o Ginasio de Conquista ndo se inscreve num “Projeto de

Historia Oral”*°

, embora recorra a ela como técnica, na busca das experiéncias que
se encontram guardadas na memoria dos sujeitos, expressas nas narrativas da
oralidade, e que constituem suas fontes orais.**

Segundo Meihy (2002, p.43), quando tratamos a Histéria Oral como técnica®,
aceitamos os depoimentos sem a sua inscricdo em um projeto. Ela passa a ser
apenas um recurso que pouco difere dos outros meios de abordagem.** A
consequéncia dos depoimentos, nesse caso, € um detalhe. “Como técnica, contudo,
deve-se supor que exista uma documentacao paralela escrita ou iconogréafica, e que
os depoimentos seriam mais um complemento”, e ndo o objeto central.**

Visto que para ter acesso as representacdes, aos relatos de lembrancas, aos
sinais de esquecimentos dos ex-alunos do Ginasio de Conquista, precisamos
recorrer aos seus relatos orais, encontramo-nos diante da iminéncia do uso da
narrativa como fonte de pesquisa para um trabalho cientifico. Considerando as

potencialidades e os riscos desta empreitada, e a fim de sustentar este trabalho em

40 O Projeto de Histéria oral prevé “planejamento da conducdo das gravacdes; transcricdo; conferéncia da fita com texto;
autorizacdo para 0 uso; arquivamento e, sempre que possivel, a publicagdo dos resultados, que devem, em primeiro lugar,
voltar ao grupo que gerou as entrevistas” (MEIHY, 2002, p.14).

41 Meihy (2002) apresenta a distingdo entre e histéria oral, tradi¢do oral, oralidade e fontes orais. Historia oral é o recurso
moderno usado para elaboracdo de documentos, arquivamento e estudos referentes a experiéncia sociais pessoais e grupais.
E uma prética de apreens&o de narrativas feitas por meios eletronicos, destinada a recolher testemunhos e promover analises
de processos sociais do presente. Ela é precedida por procedimentos definidos num projeto. A tradicdo oral € uma das mais
complexas e raras expressdes da historia oral. As sociedades agrafas, assim como muitos grupos expostos a dominagéo de
outros, sdo ricas em depdsitos de tradigGes orais, mecanismos que permitem que a sua tradicdo se adapte a intervengées
culturais, criando mecanismos de sobrevivéncia. A oralidade é o conjunto amplo de express@es verbais e compreende a mais
larga gama de manifestagbes sonoras humanas. As fontes orais sdo gravagdes das diversas manifestagcdes sonoras,
decorrentes da voz humana e que se destinam algum tipo de registro passivel de arquivamento ou de estudo. Sdo sempre
decorrentes de projetos, como bancos de registros sonoros ou pesquisas dirigidas.

42 “No Brasil, uma Unica pessoa levou a frente a proposta da difusédo da histéria oral: Carlos Humberto Pederneiras Corréa”,
que em 1977 e defendeu sua dissertacdo de mestrado com esse tema (MEIHY, 1996, p.05). Correa (1978), professor da
Universidade Federal de Santa Catarina, no texto “Historia oral: teoria e pratica”, trabalho apresentado originalmente sobre a
forma dissertacao de mestrado, discute a histéria oral enquanto técnica, e faz interessantes referéncias a sua aplicagéo.

43 A histéria oral usada como técnica propde um didlogo a partir de pressupostos estabelecidos, com documentacéo escrita,
pelo debate instituido sobre o tema. O peso dado aos testemunhos orais coletados ou usados se relativisam em funcédo da
documentacédo central. O uso da histéria oral com o método se da quando os depoimentos tém atencéo central nos estudos, ou
seja, as entrevistas sdo o ponto central das andlises. O oralista centra sua atengdo nos passos de recolhimento das
entrevistas, em seu processamento, em sua passagem do oral para escrito e nos resultados (MEIHY, 2002).

44 O uso da historia oral como técnica implica a interagcdo dos depoimentos com documentos e com a historiografia. Os
depoimentos devem manter um didlogo com a documentacéo, seja ela cartorial, escrita ou imagética. “Para serem garantidas
como método, as entrevistas precisam ser ressaltadas como o nervo da pesquisa” e devem ser a base de efetivacdo dos
resultados (MEIHY, 2002).
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bases cientificamente confiaveis, visto que optamos pelo uso da Historia Oral como
recurso técnico-metodoldgico, nos foi necessario compreender as convergéncias e
divergéncias entre texto\testemunho e ficcéo.

As contribuicbes tedricas de Benedito Nunes e Paul Thompson tratam
respectivamente dos temas: tempo/narrativa e oralidade, e suas ideias sustentarao a
interpretacdo das fontes orais que falam sobre o Ginasio de Conquista.

Nunes (2003) tratou a narrativa no seu sentido amplo, admitido
contemporaneamente, que engloba o mito, a lenda, o caso, o conto, a novela, o
romance, os relatos orais, as biografias, as memdrias, as reportagens, as cronicas e
a historiografia. Portanto, sédo narrativas, também, as modalidades escritas sobre
eventos e seres reais, nao incluidos na ficcdo. Partindo dessa compreensao,
podemos considerar as narrativas de memoaria, presentes nas entrevistas feitas com
os ex-alunos do Ginadsio de Conquistas, enquanto narrativas historicas,
documentos\fontes de pesquisa?

A historia, enquanto ciéncia factual, é oposta a ficcdo, posto que a primeira se
sustenta em documentos, ao passo que a segunda tem como sustento a
imaginagcdo. Seguindo esta explicagdo, poderdo ser consideradas como fonte
histérica as informagfes obtidas nos relatos de memoarias, que foram colhidos, por
meio da aplicacdo empirica dos recursos da Histéria Oral: a entrevista* ou coleta de

1®, a transcricdo e a triangulacdo com outras fontes.*’

depoimento ora

Paul Thompson (1992) apresentou um aprofundado estudo sobre a Histéria
Oral - sua histéria, sua pratica e sua relevancia, enquanto técnica multidisciplinar de
pesquisa, principalmente, no estudo de memoarias. Ele afirma que a Historia Oral
possibilita novas versdes da histéria ao dar voz a multiplos e diferentes narradores.

Sendo assim, qualquer um de nés é uma personagem histérica.

45 Entrevistar exige habilidade frente aos estilos diferentes de entrevista que véo desde uma conversa amigavel e informal até
o estilo mais formal e controlado de perguntar. O bom entrevistador acaba por desenvolver uma variedade de métodos que
dependem de qualidades essenciais como: interesse, respeito pelos outros como pessoa e flexibilidade em relacéo a eles; e,
acima de tudo, disposi¢éo para ficar calado e escutar (THOMPSON, 1992, p. 254).

46 Os “depoimentos orais” constituem-se em falas livres, onde a intervencdo do pesquisador é minima. Este parte de uma
introducé@o sobre o tema e traz consigo um roteiro que tem somente a funcdo de orientacéo e lembrete. Diferentemente da
“entrevista aberta”, quando o pesquisador direciona ou intervém como mais freqliiéncia no processo de rememoracdo. Para
aprofundar a compreenséo acerca dos depoimentos orais e entrevistas, ler o texto “Relatos Orais: do “indizivel” ao “dizivel™, de
Maria Isaura Pereira de Queiroz (2008).

47 Segundo a explicacdo de Paul Thompson (1992), as narrativas de memdria, depois de gravadas e registradas por escrito,
tornam-se documentos. Para Meihy (2002, p.52) “enquanto a narrativa da memoria ndo se consubstancia em um documento

escrito, ela é mutavel e sofre variagdes que vao da énfase e da entonacgéo a siléncios e disfarces”.
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Sabemos que a utilizacdo de entrevistas como fontes, por historiadores
profissionais, vem de longe e é compativel com os padrées académicos.*® Porém,
pouco antes do nosso seculo, o enfoque da historia era politico. A esse fato o autor
explica que nao havia qualquer interesse pelo ponto de vista n&o-oficial. Os
documentos — matéria-prima a partir da qual a historia era escrita — haviam sido
preservados ou destruidos por pessoas que tinham as mesmas prioridades, ou seja,
"quanto mais o documento fosse pessoal e nao-oficial menos chances ele tinha de
continuar existindo" (THOMPSON, 1992, p.23).

A Histéria Oral permite que as pessoas sejam mais ativas no processo de
construcdo da Histéria.** Mas, ela é construida em torno de pessoas que podem
estar ligadas as diferentes classes ou ocupando diferentes papeis e espacos sociais.
A escolha do publico com quem se pretende trabalhar estd condicionada aos
problemas levantados pelo pesquisador. Uma vez que a experiéncia de vida das
pessoas de todo tipo possa ser utilizada como matéria-prima, a histéria ganha nova
dimensao.

Devemos ressaltar, contudo, que assim como os documentos oficiais,
oferecidos pelas fontes oficiais, sdo passiveis de questionamento, também, os
documentos histdricos oferecidos por novas fontes, a exemplo dos relatos escritos e
orais, sdo passiveis de duvidas.

Ao se indagar sobre "quao fidedigna € a evidéncia oral?", Thompson (1992)
respondeu que, observando o historiador em acgédo, examinando suas fontes, ele
tenta assegurar-se de que o documento € auténtico se perguntado sobre sua origem
(como passou a existir, quem fez, qual o objetivo...).*

Sabendo que a evidéncia da Historia Oral caracteriza-se por ser geralmente
retrospectiva por um intervalo de tempo mais longo e, diferente ao texto escrito, o
testemunho falado jamais se repetira exatamente do mesmo modo, destaca-se a

importancia das técnicas de gravacao e transcricdo. Tal carater da evidéncia oral

48 No século Il de nossa era, Luciano aconselha aos que tinham pretensdes a historiador a buscarem os motivos de seus
informantes; Herodiano cita muitas de suas fontes para indicar a ordem em que as classifica - autoridade em coisas antigas,
informag@es palacianas, cartas, atas do Senado e outras testemunhas (THOMPSON, 1992).

49 A histéria oral lanca a vida para dentro da propria histéria e isso alarga seu campo de agdo. Admite heréis vindos ndo s6
dentre os lideres, mas dentre a maioria desconhecida do povo.

50 Segundo o autor, tais perguntas podem ser respondidas com mais confiabilidade em relagdo a evidéncia oral, também
submetida ao exame de evidéncias: consisténcia interna, confirmacdo em outras fontes e alerta quanto ao viés potencial
(THOMPSON, 1992).
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sugere o risco de obtermos numa entrevista, entrelagcada entre os relatos da
mem©éria, uma narrativa histérica ficcional.

A prevencao contra esse risco € oferecida por Thompson (1992), quando este
sugere o cruzamento entre as diversas fontes histdricas, que devem ser
consultadas; e também por Haguette (1987), que aconselha a ndo pensar a fonte
oral enquanto resultado da consulta a um individuo, mas da consulta a um grupo, a

um “lugar”.
IX

Dois pontos foram seguidos e costurados para a feitura da rede técnico-
metodoldgica, usada para a apropriacdo do objeto e na construcdo deste trabalho:
Primeiro, escolhemos um corpus aberto de documentos, formado por fontes
documentais oficiais escritas que, somadas as fontes nao-oficiais e orais, trazem
informacdes que permitem um olhar para os processos individuais e coletivos,
objetivos e subjetivos.>* Referimo-nos as correspondéncias oficiais, documentos
escolares, fotografias, relatos orais de memérias, jornais, atas, cadernetas, cadernos
e tarefas escolares de ex-alunos, entre outros. Segundo, optamos por tratar os
documentos determinando, com antecedéncia, 0os elementos mais representativos a
serem buscados e considerados neles, mais precisamente, aqueles elementos que
permitem cruzamento de dados e informacgdes.

Para o desenvolvimento da pesquisa foram utilizadas fontes impressas,
manuscritas e orais que classificamos como: 1) Fontes Primarias: relatos de
memoria, material escolar de ex-alunos, jornais, revistas, cartas, atas, cadernetas

escolares, regimento escolar e fotografias;>* 2) Fontes secundarias: livros, teses,

51 José Claudinei Lombardi (2004), ao conceituar a palavra fonte, segundo o dicionério filoséfico, Ihe atribui um sentido
profundo, sobretudo quando se refere as fontes histéricas, compreendidas como o material da pesquisa historiogréafica.
Segundo Noronha (1998), as testemunhas histéricas do passado fornecem ao historiador os vestigios que permitem o
conhecimento dos fatos humanos. As fontes e as testemunhas podem revelar outras rela¢des, outros sujeitos, outras
interpretagfes ocultas ou menosprezadas, mas que podem conduzir a outras compreensdes. A autora explica que as fontes
ndo sdo a sintese consensual da realidade; e sim, o resultado de embates e disputas. Elas expressam a sintese de mdltiplas
determinacdes histdricas e o método historico dialético permite que encontremos as contradigdes presentes nessas fontes.

52 As fotografias expostas no trabalho foram retiradas dos seguintes locais: 1) Acervo do Grupo de Estudo e Pesquisa
‘Fundamentos da Educacéo: Igreja, Educacéo e Ideologia’. Museu Pedagdgico da UESB, resultado de pesquisas realizadas
nos acervos de Herminia Marizete Ferraz Silva e Pedro Bittencourt Ferraz; 2) Acervos particulares de alguns dos sujeitos
entrevistados; ou 3) Acervo montado a partir das pesquisas de campo realizadas durante a execugdo do projeto, que

denominamos de “dados da pesquisa”.
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artigos cientificos e sites. Entre elas temos as “novas fontes” ou “fontes néo-oficiais”
e as “fontes oficiais” escritas — consideradas néo testemunhais ou involuntarias —,
geralmente encontradas nos Arquivos Publicos ou Arquivos Institucionais — o lugar
daquilo que “foi lembrado” e do que “foi esquecido de ser lembrado”.>®

Podemos compreender esta afirmacao sobre os Arquivos, em debate com a
discussdo tedrica proposta por Jacques Le Goff* (1996, p.95), para quem “o0 que
sobrevive (arquivado) ndo é o conjunto daquilo que existiu no passado, mas uma
escolha efetuada (...)” por aqueles que detém o poder de proclamacdo ou por
agueles que “se dedicam a ciéncia do passado e do tempo que passa, 0S
historiadores”. O autor chama esses documentos arquivados de “materiais da
memoria”, mas reconhece que o seu tratamento deve avancar em relacdo as
concepcdes positivistas®™, que interpretam os documentos como sendo um
testemunho veridico e fiel da realidade passada.®®

Para a reconstrugdo histdrica do Ginasio de Conquista, visitamos arquivos
publicos e particulares a fim de recolher informagdes histéricas sobre a tradicao
pedagogico-escolar do Ginasio e do municipio de Vitdria da Conquista.

Em buscas realizadas no Arquivo Publico Municipal de Vitéria da Conquista,
0s pesquisadores do Museu Pedagdgico da UESB encontraram, além de jornais que
trazem noticias referentes ao Ginasio, o Livro de Atas do Conselho Municipal,
gestdo de 1932-1936. Dentro deste livro de atas pode-se observar um documento

avulso®’ expedido pelo Conego Exupério Gomes, Vigario, datado de 7 de abril de

53 Esse trocadilho é proposital, pois permite entender que os documentos contidos nos Arquivos séo, para um olhar menos
“ingénuo”, as escolhas e decisdes de “alguém”.

54 Jacques Le Goff (1996, p. 95-106), Historiador da Escola dos Annales, especialista em Histéria Medieval, em seu
livro:"Histéria e Mem6ria”, faz uma reflexdo sobre o trabalho do historiador, destacando a meméria enquanto relacéo entre os
utensilios que serve a reflexdo historica, e no capitulo citado neste texto, desenvolve uma reflexdo sobre o documento e o
monumento, enquanto materiais da Histdria.

55 Segundo a escola historiogréfica positivista, o documento é afirmado como um “testemunho escrito”, e fundamenta o fato
histérico, podendo explica-lo. Para um estudo aprofundado sobre o Positivismo, ler o “Curso de Filosofia Positiva” de Augusto
Comte (1983, p. 22-39).

56 A partir do século XIX, o documento deixa de ser apenas o texto e tem o seu conteido ampliado. Foi justamente um
positivista, Fustel de Coulanges, quem afirmou que na falta dos escritos, a histéria deve escutar tudo que ha nos locais por
onde o homem passou e por onde ele deixou marcas de sua vida (LE GOFF, 1996). Tal afirmacéo foi ampliada e
fundamentada pela Escola dos Annales, que iniciou uma critica profunda da nocdo de documento, ndo sé alargando o
entendimento sobre o que seria seu conteiido, como questionando o documento enquanto tal (BURKE, 1997).

57 Peticdo do Cénego Exupério Gomes ao Prefeito Municipal de Vitéria da Conquista, Sr. Arlindo Rodrigues. Arquivo Publico
Municipal de Vitéria da Conquista — BA.
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1934, que trata do prédio onde funcionou o Ginasio de Conquista entre 0s anos
1940 e 1980.%°

No arquivo do préprio Ginasio de Conquista foi encontrado o Regimento
Interno do Ginasio, datado de 04 de abril de 1949, assinado pelo seu Diretor Padre
Luiz Soares Palmeira. O documento trata das suas Finalidades; Da Organizagao; Da
Administracdo; Da Direcdo; Do Corpo Administrativo, Docente, Discente; Das
Penalidades; Da Vida Escolar; Das Contribuicoes e Disposi¢cdes Gerais. Encontrado
também algumas cadernetas e relatorios do Inspetor Anfrisio Aureo de Sousa,
referentes ao ano de 1942, que trazem registros de correspondéncias, relagoes de
transferéncias, quadro geral de matriculas; relagdo dos livros didaticos indicados,
boletim anual dos exames e resultado, relacdo dos professores, métodos de ensino,
entre outras informacdes.

Algumas das pessoas que entrevistamos contribuiram com, além dos seus
relatos de memoria, fotografias, jornais ou revistas que trazem noticias referentes a
educacao nacional, estadual e local, principalmente registros da atuacdo do Ginasio
de Conquista, e possibilitam alguma comparacdo entre a educacdo no municipio
antes e depois dele.

No acervo do memorialista Anibal Viana (doado a um Acervo Particular) e no
arquivo particular do Professor Ruy Hermann Medeiros, foram encontrados
exemplares de alguns Jornais que circulavam no municipio, entre os anos de 1930 e
1980: O Jornal, O Combate, O Conquistense, De Conquista. Esse material traz
noticias sobre os acontecimentos que envolveram a atuacdo dos diferentes
segmentos do Colégio nos diversos espacos sociais.

Na biblioteca particular de Jenisia Sales de Melo, encontramos livros
didaticos; cadernos, sobretudo de matematica, latim e desenho, com vistos de 1942;
revistas O Cruzeiro (1960 e 1970) com matérias sobre Educacdo Nacional; jornais
de circulacéo local e fotografias dos alunos da primeira turma do Ginasio, também

encontradas no acervo particular de Dilson Carvalho dos Santos. Nos capitulos

58 O texto deste documento trata do direito de propriedade sobre o prédio, que foi construido na Praga Dr. S& Barreto, desta
cidade. O edificio foi destinado a um colégio dirigido por ordens religiosas, cujo contrato de construcédo data de maio de 1915,
sob a direcdo do entdo vigario desta freguesia, Monsenhor Manuel Olimpio Pereira. Depois de muito tempo sem cumprir o
propésito a que fora destinado, o prédio deveria passar para o poder do Municipio, fato que gerou um protesto durante a
reunido para este fim, quando ficou assentado, com votag&o unanime, que o Municipio deveria remodelar o prédio e entrega-lo

a uma ordem religiosa interessada em dirigir um colégio.



33

referentes ao Ginasio, sua fundacéo e seu funcionamento, as informacgdes contidas
nesse material serdo trabalhadas mais detalhadamente.

Além das fontes materiais, oficiais ou nao-oficiais, repositérios e\ou suportes
de memodria, consultamos a memaria de ex-alunos, ex-professores e ex-funcionarios,
gue podem ser divididos hoje em duas categorias: pessoas que conviveram no
Ginasio e cujas memorias individuais contribuiram na recuperacdo da memoria
social do estabelecimento, e pessoas escolhidas, especialmente, por serem
identificadas como de ‘notdrio saber’, ou seja, de destague intelectual e que
contribuiram pela memoria e pelas analises que elaboram sobre o objeto em foco.
Ouvimos também pessoas que, embora contemporaneas ao periodo estudado, néo
tiveram um vinculo institucional com o Ginasio de Conquista. Adotamos a postura
ética e metodologica de nao identificar nominalmente todos os entrevistados, devido
a resisténcia de alguns quanto a identificacdo de suas falas e por compreender que
uma citacdo “que possa causar transtornos ao informante deve ou ser feita
anonimamente, ou com permissao subsequente” (THOMPSON, 1992, p.290). Entéo,
as falas que nao trazem o nome do sujeito entrevistado, estdo identificadas pela
categoria a que ele pertence (ex-aluno, ex-funcionario, autoridade, pessoa de notério
saber ou pessoa contemporanea aos fatos).

Para garantir que as diferentes visbes fossem captadas, a selecdo dos
entrevistados precedeu-se uma “amostra qualitativa”, segundo alguns critérios:
género, etnia, grupos etarios, classe social, op¢éo ideoldgica e religiosa. Partimos de
um levantamento feito pelo Grupo de Estudo e Pesquisa ‘Fundamentos da
Educacao: Igreja, Educacdo e ldeologia’, do Museu Pedagogico, em Vitéria da
Conquista, em 2005, quando foram catalogadas 441 pessoas, entre ex-alunos e
memorialistas, que poderiam relatar suas experiéncias e impressdes acerca do
objeto estudado. Desse universo, nos aproximamos, inicialmente, de sete “pessoas
de notorio saber”, que ja relatavam suas memdrias nos eventos realizados pelo
Museu Pedagdgico, ente 2006 e 2007, e quatro pessoas que tiveram algum vinculo
com a instituicdo. A partir delas, nos aproximamos de mais sete pessoas
contemporaneas ao objeto estudado.

No total, foram ouvidas dezoito pessoas, entre 2007 e 2009. Dessas, onze
sao ex-alunos (seis dos quais denominamos “pessoas de notorio saber”), uma é ex-
aluna e ex-professora, uma é ex-funcionaria, um € memorialista (considerado

“pessoa de notdério saber”), duas sdo parentes de ex-alunos, uma € sobrinha do Pe.
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Palmeira, uma é moradora do municipio de Caetité (ver o quadro de entrevistas,
contendo relagdo com nome, idade e outras informagdes, no Apéndice A). Em sua
maioria, trata-se de pessoas idosas, que estudaram no Ginasio de Conquista, ou
nao estudaram (estdo mais afastadas do objeto), mas trazem uma memdria sobre a
Instituicdo (vista de fora). Pessoas de longa vivéncia, de fortes vinculos com o
Ginasio ou apenas contemporaneas aos fatos relativos a ele. Em conjunto, sao falas
“de dentro” e “de fora” do espaco analisado, que possibilitaram conhecer a opinido
publica sobre a atuacédo do Pe. Palmeira e a trajetdria do Ginasio.

A eficacia de uma explicacao histérica acerca das Instituicbes Escolares, seus
sujeitos e acdes politico-pedagdgicas, passa pelo reconhecimento da existéncia do
simbalico no interior de toda realidade historica. A histéria, mais do que um conjunto
de fatos brutos, € a arena onde a esséncia humana se expressa, e por isto os
produtos da imaginagdo tem uma relevancia. As ciéncias humanas se interessam
por algo mais que a descricdo e explicacdo superficial do fato social, elas tem
também a tarefa de “interpretacdo de sonhos”, de hermenéutica, de elaboracéo de
um discurso ndo apenas dirigido aos circulos académicos, mas dirigido aos proprios
sujeitos sociais.

Cada grupo cria, em sua realidade sbécio-histérica, seus simbolos,
instrumentos, imaginarios e limites de identidade e diferenca que Ihes sao
caracteristicas. Esses elementos constituem as fontes testemunhais, que procedem
de um ato intencional, também chamadas de “fontes voluntarias”. Elas sédo a
memoria, o reflexo do “imaginario” que os componentes de um grupo constroem, a
sua mentalidade e a sua ideologia (AROSTEGUI, 2006). Essas fontes, que refletem
o conflito interno de toda a sociedade, sdo as nossas fontes diretas ou primarias, as
vozes vivas dos homens do presente, expressdes das visdes sociais de uma
comunidade (POLLAK, 1992 e LE GOFF, 1996).

Ao falar da histéria oral como técnica qualitativa - ou método - de trabalho
com fontes especificas®, forma como ela é caracterizada por Thompson, Aréstegui
(2006, p.533) diz que “sua forma de pesquisar consiste no emprego de testemunhas

transmitidas oralmente ao historiador, o que tornou fundamental o uso do gravador”.

59 A ‘“histéria oral” é uma técnica que se aproxima da entrevista sociolégica, da enquete, da intervencéo, do teste, da
observacéo participativa e outros. Mas seus objetivos sdo diferentes dado o carater mais envolvente, globalizante que tem
(AROSTEGUI, 2006). A histéria oral, enquanto instrumentos de coleta de dados e técnica de producéo de documentos
histdricos, trata basicamente de fatos do passado, diferentemente da histéria de vida e da entrevista. Baseia-se no depoimento

pessoal e na memoria, expostos em forma de narrativa (HAGUETTE, 1987).
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Ao aplicarmos a historia oral, por meio de entrevistas e de coletas de
depoimentos orais, guiados pelo método qualitativo, foram ouvidas pessoas que
foram questionadas ou falaram livremente acerca do tema proposto: lembrancas de
esquecimento sobre o Ginasio de Conquista.®

Enquanto investigadores, na tarefa de reconstruir a histéria do Ginasio de
Conguista, s6 nos foi possivel falar segundo testemunhas e vestigios do passado
que, como explica Bloch (2001), so6 falam quando sdo bem interrogados. Diante dos
dados obtidos (relatos, casos, jornais, documentos, fotografias), escolhemos um
nivel de andlise para o estudo do material, que salientou as referéncias explicitas e
implicitas aos acontecimentos, as praticas e as representacdes. No método de
analise estabelecido, os dados sao tratados qualitativamente, por meio de
interpretacdes que consideram as frequiéncias ou repeticoes.

Analisando as falas registradas, percebemos que grande parte dos elementos
relacionados a historia do Ginasio e do seu fundador se repetiu ao longo dos relatos,
como a descricdo da instituicdo, seu funcionamento, as relacbes estabelecidas
internamente e externamente, e poucas foram as falas que trouxeram algum dado
diferente que fosse relevante para a pesquisa. Todos esses elementos, homogéneos
e contraditorios, estdo apresentados com mais afinco nos capitulos que tratam
especificamente da historia do Ginasio.

Concordando que a memoria constréi um texto lacunar, na interpretacéo das
falas colhidas através da histéria oral foi imprescindivel a analise e o cruzamento
das informacdes da memdria com outras fontes, num processo que possibilitou
alcancar o que Benedito Nunes (2003) chamou de “critério de verdade”, e para que,
além de narrar os fatos, pudéssemos elaborar uma critica sobre eles.

Nunes (2003, p.42), ao diferenciar a ‘narrativa histérica’ da ‘narrativa ficcional’,
cujo divisor sdo os documentos, explica que "os enunciados explicativos da historia
se aplicam a trama dos acontecimentos empiricamente validados como
verdadeiros". Portanto, ndo necessariamente comprovados cientificamente, 0s
acontecimentos narrados sao referéncias e representagbes do vivenciado; mais

ainda, a distancia dos fatos historicos em relacdo ao presente é assinalada pelo fato

60 O principal instrumento do trabalho de campo, que se deu em nivel de pesquisa qualitativa, foi o “roteiro de entrevistas”, que
visava apreender o ponto de vista dos autores sociais e orientar uma “conversa com finalidade”, usando a expressao de Maria
Cecilia de Souza Minayo (1999, p.99). Embora os dialogos estivessem programados por um roteiro que visava cercar o objeto
(ver o roteiro de entrevistas no Apéndice B), permitindo um processo de aproximagdo entre os interlocutores, eles foram
realizados em um ritmo de conversa.
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de serem narrados, porém, estando a histéria sujeita ao critério de verdade, é
exigido o comentario e o discurso, que sdo locu¢des opostas a da narrativa ficcional.

Se obra testemunhal é outro texto, ndo € uma transposicao da fala, sabemos
que ai reside o risco da historia oral, pois o texto feito pode ser a memaoria do proprio
autor ou sua opiniao frente ao relato escutado. O passado revisitado e trazido para o
presente vem modificado pela fala, o texto resulta de um conflito e de um didlogo
entre os “lugares de memaria” que podem informar algo sobre o objeto: as narrativas
de memdria, as fontes escritas, os objetos, as fotdgrafas — essas imagens
congeladas no passado.

Sabemos que o testemunho que foi produzido para criar uma forma de
“memoria histérica” — por exemplo, os “lugares da memdéria” de que falou Pierre Nora
— ndo pode receber o mesmo tratamento que o produto material da atividade
cotidiana do homem, criado sem intencdo de ser documento, como €&, por exemplo,
uma lista de participantes de um banquete ou uma inscricdo censitaria
(AROSTEGUI, 2006). Isso devido a questdo da intencionalidade ou n&o-
intencionalidade que acompanhou o momento de surgimento do material, tratado
como documento pelo historiador. Contudo, assumimos a postura de proceder a
critica aos dois tipos de documento — produto intencional ou ndo —, considerando
que ao dialogar com esse material, intangivel e ilimitado na sua completa poténcia
de informacdo e mitificacdo, devemos compreender que, antes de ser fonte de

estudo, para nds, ele é vida para o grupo a que pertence.

As narrativas que representam os “maravilhosos feitos” do Ginasio de
Conquista nem sempre estdo acompanhadas de uma critica ou avaliacdo do
contexto econdmico e politico, ou do sistema educacional brasileiro da primeira
metade do século XX, com o qual o Ginasio estava sintonizado, sobretudo entre os
anos 40 a 60.

Se pensarmos na politica de abertura de escolas no Brasil, desde o século
XIX, veremos predominar o objetivo de garantir uma educacéo diferenciada para os
filnos das familias abastadas e para os filhos das familias materialmente
desfavorecidas. Esse propoésito se estendera pela Primeira Republica, de forma que
as muitas reformas educacionais, como as de 1931 e 1942, promovidas,
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respectivamente, pelos Ministros da Educacdo Francisco Campos e Gustavo
Capanema, mantiveram a dualidade do ensino secundario, que consistia em
oferecer para uma parte da populacdo uma modalidade de ensino profissionalizante,
ao lado da modalidade de ensino comprometida com a formacéo dos adolescentes
numa “sélida cultura geral, apoiada sobre as humanidades antigas e modernas, com
objetivo de preparar as individualidades condutoras” (NUNES, 2000, p.40) -
caracteristicas que marcam o perfil pedagogico do Ginasio de Conquista.

As concepcdes politicas e educacionais vigentes durante o governo de
Vargas, sobretudo no Estado Novo, periodo marcado pelo nacionalismo, tinham
como tema central a organizacdo da educacdo em bases nacionais. A partir dos
anos 40, Capanema preocupou-se especialmente com o ensino secundario, fato que
explica a sua concepcao educacional (SCHWARTZMAN, 2000). De acordo com a
Lei organica de 1942, a escola secundaria deveria “formar a personalidade integral
do adolescente, desenvolvendo-lhe a consciéncia patriética e humanista,
propiciando-lhe a cultura geral, como base para os estudos superiores” (ABREU,
2005, p.40). Ou seja, formar uma classe meédia cujas idéias e acdes desenhariam a
democracia em consolidacdo no pais.

A distingdo entre o ensino secundario e as outras modalidades de ensino
(Industrial, Comercial, Normal, Agricola) confirma o carater de dualidade do ensino
meédio. O primeiro, oferecido no Ginasio de Conquista, com conteddo humanistico,
dava acesso ao ensino universitario; as demais modalidades estavam destinadas ao
trabalho (SCHWARTZMAN, 2000). Assim, o sistema educacional corresponderia a
divisdo economico-social do trabalho e deveria desenvolver as habilidades e
mentalidades de acordo com os papéis destinados as classes sociais (ROMANELLI,
1978). Uma instituicdo particular de ensino, ao oferecer o ensino secundario, a
exemplo do Ginasio de Conquista, ja determinava previamente a camada social que
teria acesso aos conhecimentos necessarios para adentrar no ensino superior e
almejar profissbes que garantissem aos seus individuos a manutencdo do status
sociais de que ja desfrutavam.

A analise dos dados recolhidos nas fontes nos permitiu uma releitura das
hipoteses iniciais e a construcao das seguintes afirmacdes conclusivas:

Primeiro, as visbes dos ex-alunos, ex-professores e ex-funcionarios do
Ginasio de Conquista, dos anos 1940 até 1960, sobre a instituicdo e seu fundador,

sdo representacdes carregadas de adjetivos enaltecedores. A memoria da
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Instituicdo permite uma percepcdo do seu sentido, da sua historicidade, da sua
dindmica; mas, as contradicbes presentes na sua praxis, seus avancos e recuo
dentro de uma temporalidade e conjuntura, ndo sdo lembrados ou sdo esquecidos.

Segundo, em muitos dos “lugares” e materiais de memoria que falam sobre
esse Ginasio, a existéncia da instituicdo escolar e de seus sujeitos ndo parece estar
definida pela materialidade que os cerca ou na qual eles estdo inseridos, vivendo e
fazendo Historia. Sabemos que o Ginasio foi fundado no seio de uma sociedade
dividida em classes, cuja existéncia historica se assenta em bases materiais, por
isso acreditamos que a fundacdo desse Ginasio demonstra a preocupacdo em
garantir o estudo para a nascente burguesia da regido, parcela da populagéo
formada pela elite agropecuaria e comercial, que podia arcar com 0s custos do
ensino particular.

Terceiro, o oferecimento de algumas bolsas de estudo ou o descontos no
valor das mensalidades — beneficios concedidos pelo Pe. Palmeira para algumas
familias de baixa renda e\ou que tivessem mais de um filho matriculado no Ginasio —
permitia que fossem vistos entre os alunos do Ginasio de Conquista os filhos de
empregados domésticos, funcionarios publicos e pequenos comerciantes. Porém,
como a sua clientela era composta, majoritariamente, pelos filhos de proprietarios
rurais e politicos do municipio e da regido, a instituicdo pode ter sido fundada para
atender a esses interesses. Certamente, 0 ensino do Ginasio oferecia as condi¢des
objetivas para a formacédo de quadros politicos e intelectuais comprometidos com o
projeto politico liberal e com 0 modelo capitalista de organizacgéao.

Quarto, os materiais e relatos de memoéria indicam que as ideias pedagdgicas
predominantes no Ginasio estavam em consonancia com a proposta oficial que
delineava a politica educacional do pais, marcada por uma educac¢do dualista e
elitista, destinada, por um lado, a formacdo da classe dominante, politica e
economicamente e, por outro, a constituicdo da classe trabalhadora. Os colégios no
Brasil, desde o inicio, sdo frutos da politica de separacdo entre a educagdo que
deveria ser oferecida aos indigenas, aos negros e aos colonos pobres e a educacao
destinada a elite colonial. Esta dualidade vem sendo reforcada desde a pedagogia
dos jesuitas até as reformas implantadas na primeira metade do século XX. O
primeiro Ginasio do municipio de Vitdria da Conquista, instalado em 1940, ilustra a

abrangéncia desta politica pedagodgica, pois suas praticas se aproximam das
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propostas oficiais vigentes na época, marcadas principalmente pela dualidade do
ensino meédio, garantida pela distincdo entre o ensino secundario, o qual preparava
para 0 ensino superior, e as outras modalidades de ensino (Industrial, Comercial,
Normal, Agricola), que preparavam para o mercado de trabalho.

Esses aspectos da trajetéria do Ginasio de Conquista puderam ser
conhecidos com o cruzamento entre sua memoria, seu contexto local e geral e a

educacéao brasileira dos anos 40 a 60.

Xl

Este trabalho esta estruturado em cinco capitulos:

O primeiro capitulo traz uma discussao sobre a memoria — que se afigura, no

nosso estudo, como objeto e fonte de pesquisa — em suas mdultiplas dimensdes de
entendimento e de analise, conduzindo o leitor ao olhar especifico que lancamos
sobre ela e a relacdo que estabelecemos entre a memdria, 0 objeto de estudo, a
problematizacdo central da pesquisa, o referencial tedrico-metodologico e técnico
com o qual trabalhamos.

O seqgundo capitulo apresenta uma exposicdo sobre a instituicdo escolar,

entendida como categoria analitica e objeto de estudo. Expde comentarios sucintos
sobre a pesquisa cientifica em torno das instituicbes escolares e tece algumas
consideracOes sobre uma das modalidade de ensino que tais instituicdes podem
oferecer, e que nos interessa diretamente, o Ginasio.

O terceiro _capitulo trata da fundacdo do Ginasio de Conquista e da sua

condicdo enquanto uma instituicho em intensa relacdo com as questdes e 0s
acontecimentos externos, em nivel local, nacional e internacional, que influenciaram
a sua trajetoria.

O quarto capitulo apresenta as analises das representacdes feitas sobre o

Ginasio de Conquista, atentando-se para os fatos e os acontecimentos internos da
instituicdo: seu funcionamento, suas ideias e praticas pedagodgicas e seus sujeitos.
O quinto capitulo traz as informac¢des que se referem a biografia do Padre

Palmeira e as representacfes que sao feitas sobre ele, principalmente, pelos
sujeitos cujas memarias constituiram a principal fonte de estudo — os ex-alunos do

Ginéasio de Conquista.
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1 A MEMORIA E SUAS MULTIPLAS DIMENSOES: MODOS, FOCO SE
DISCIPLINAS

O saber, segundo o pensamento ocidental, pode ser balizado pela ontologia
(a essencialidade do existente); pela metafisica (o principio que informa a existéncia)
e pela epistemologia (a demonstracdo do como algo existe, da forma que se
apresenta). A nossa concepcdo e entendimento de memoria é de dimenséo
epistemoldgica, ou seja, o que importa é a fundamentacdo da memadria como parte
constitutiva do problema sobre o conhecimento. Quando nos referimos a memoaria, a
partir dessa preocupacgdo, pensamos em imagens que representam o passado, que
presentificam aquilo que estava ausente. S80 0s sinais, que apresentamos ou que
guardamos, de determinado acontecimento ou da interpretacéo dele.®*

Portanto, a lembranga e o esquecimento sdo dimensfes da memoria,
fendmeno que resume as recordacoes, ora retendo, ora excluindo informacdes. Ela
se da no exercicio de selecdo, correlagdo e sintetizacdo de imagens dos
acontecimentos, sentimentos e sensacdes pretéritas. Esse duplo componente da
mem©éria - esquecimento e lembranca -, evocado no contexto atual, remete a
preocupacao e interesse pela memdria entre cientistas sociais, fato que, segundo
Pierre Nora (1993), se deve a aceleracdo da historia, a percepcao global de ruptura
com a tradicdo, ao sentimento de nostalgia por um passado cada vez mais distante.
Para muitos, a perda da memodria constitui-se numa grande ameaga do mundo
moderno, fruto de processos que resultam da perda de transmissdo de
conhecimento e valores entre geragfes (SANTOS, 2003).

De acordo com Paul Ricoeur (2007), a memoria esta inserida no cosmos por
intermédio da existéncia humana, ligada ao conhecimento da passagem do tempo —
entre 0 antes e o depois. Certamente, o ato de memorizagédo, que se da no corpo

humano, aponta para aspectos fisico-quimicos, ou seja, heuro-cerebrais,

61 O “Dicionario Houaiss de sindnimos e antdnimos da lingua portuguesa” (2003, p. .444), define o termo Memoria como:
Lembrancga: espirito, mente, pensamento, recordagdo. Lembrete: momento. Monumento: memorial. Relato: exposigédo,
narragdo. Reminiscéncia: lembrancga, recordacdo — o contrario de esquecimento, oblivio, olvido. Reputacdo: nome. Memdrias:
biografia, histéria, memorial. No “Moderno Dicionario da Lingua Portuguesa’, Meméria e a “faculdade de conservar ou
readquirir idéias ou imagens. Lembranca, reminiscéncia. Celebridade, nome, reputacdo. Monumento para comemorar os feitos
de alguma pessoa ilustre, ou algum sucesso notavel... (MICHAELIS,1998, p.1352).
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evidenciando a materialidade do fendmeno mnemonico. Mas, nenhum estudo
aponta a memadria como um 6rgao a mais do corpo.

A multifacialidade caracteristica da memoéria, que solicita o dialogo
multidisciplinar, permite que ela seja tratada enquanto objeto de estudo, posto que
se trata de um fendmeno com implicagdes e reflexos sociais; e enquanto meio para
o estudo de outros objetos, visto que possibilita uma imagem relacionada aos
fendmenos passados. Esse sentido paradoxal da memoria € marcante neste estudo
sobre o Ginasio de Conquista, enquanto instituicdo escolar, pois aqui ela figura, ao
mesmo tempo, o instrumento e o objeto de pesquisa, ja que é utilizada na busca das
informacdes necesséarias na construcdo do saber acerca do objeto estudado, ao
mesmo tempo em que é, em si, este objeto. Dessa maneira, memoria, aqui, no
mesmo instante em que busca, é também buscada.

Porém, nem todas as épocas e sociedades compreenderam a memaoria dessa
maneira. Um passeio pelas obras de autores que estudaram a memadria no mundo
ocidental, desde a antiguidade até nossos dias, poderia evidenciar iss0.®? Contudo,
esse percurso nao sera tracado aqui de forma profunda e detalhada, pois a reflexédo
qgue interessa ao estudo do Ginasio de Conquista é aquela desenvolvida pelo
antropodlogo James Fentress e pelo historiador Chris Wickham, que trabalham com a
concepcao de “memoria social”, e pelo historiador Pierre Nora, que estabelece uma
separacao entre a memoria e a Historia, como veremos adiante.

Para Santos (2003), embora as abordagens contemporaneas possibilitem
uma compreensdo mais abrangente da memoria, a tensdo entre individuo e

sociedade ndo se resolveu no plano epistemolégico.’® A autora considera que a

62 Sobre o percurso da meméria no mundo ocidental, desde o periodo arcaico até o surgimento da filosofia na Grécia antiga,
ler Jean-Pierre Vernant (1990), “Mito e Pensamento entre os gregos: estudos de psicologia historica’; Jacques Le Goff (1996),
“Histéria e Meméria”; Harald Weinrich (2001), “Lete: arte e critica do esquecimento” e Paul Ricouer (2007), “A Memoria, a
Histéria, o Esquecimento”. A memoria durante a Idade Média, a partir da difusdo do Cristianismo como ideologia dominante e
do controle da Igreja sobre o dominio intelectual, foi discutida por Le Goff (1996). A fim de perceber as transformacdes
ocorridas em meados dos séculos XVII e XVIII, no entendimento epistemoldgico da memdria, € pertinente visitar as teorias de
trés importantes filésofos iluministas, que também se preocuparam com as questdes relacionadas ao conhecimento, ao
entendimento, & sensacdo e & memoaria: John Locke (1631-1704), “Ensaio sobre o entendimento humano” (1978); David Hume
(1711-1776), “Tratado da Natureza Humana” (2001); e Immanuel Kant (1724-1804), “A Critica da Raz&do Pura” (1996). Myrian
Sepulveda dos Santos, para quem a memdria é sempre sujeito e objeto do conhecimento, comenta o pensamento de
importantes autores contemporaneos que contribuiram com o tema da meméria, em “Memoria Coletiva e Teoria Social "
(2003).

63 A partir das consideragGes de Myrian Sepulveda dos Santos (2003) é possivel sintetizar a producéo de alguns importantes
autores contemporaneos que contribuiram com o tema da memoria. Os trabalhos vinculados a Teoria Critica alargam a

compreensdo da meméria, mostrando que ela, apesar de fruto de processos reflexivos, ndo esta neles inteiramente contida.
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memoéria ndo € sé pensamento e construcao social, € também uma experiéncia de
vida capaz de transformar outras experiéncias a partir de residuos deixados
anteriormente, posto que ela excede o corpo, a mente, o aparelho sensitivo e o
tempo fisico, e se objetiva em representacdes, gestos e rituais. Através dos
testemunhos e dos textos constituidos, a memdria foi considerada como um
caminho para se chegar aos impasses do passado — a memaria € sempre sujeito e
objeto do conhecimento.

O socidlogo Maurice Halbwachs e o psicologo Frederic Charles, no inicio do
século XX, estabeleceram as bases tedricas que rejeitavam a separacdo entre
memoria e sociedade. A memoria é tida como uma constru¢éo social, pois, uma vez
que os individuos ndo sdo seres isolados, ela ndo pode ser unicamente pessoal.
Nesse pensamento sdo considerados 0s aspectos relativos a estrutura e as
interagdes sociais (SANTOS, 2003).

O carater social da memoria proposto por Halbwachs (2004) foi defendido
também por Henri Bérgson® (1999), ao afirmar que individuos ndo se lembram por
si mesmos, necessitam da memdria coletiva.®®> Halbwachs prioriza o social ao
afirmar que a memodria é o resultado de representagfes coletivas, construidas no

presente, para manter a sociedade coerente e unida. Entdo, os individuos se

Walter Benjamin, pensador da Escola de Frankfurt, historiciza a memaria, mas aproxima-se de formulagdes que estabelecem a
ndo correspondéncia entre historicidade e conhecimento. Assim como Benjamin, Marcuse acredita que a perda dos vinculos
entre geragOes e o isolamento crescente de individuos seriam aspectos da sociedade pos-tradicional, assim, critica a maneira
reflexiva pela qual se reconstituia o passado, pois acredita que muitas reflexdes rejeitam a relacéo entre memdria e liberdade,
e mostram que a memdria é também responsavel pela imposicédo de coergéo, exclusdo e formas de controle social. Jacques
Derrida diz que a memdria é comparada ao pranto e dor daquele que vela um corpo que nédo existe mais, e explica que é iluséo
a lembranca do passado. Numa alusdo a Nietzsche, diz que “o eterno retorno” seria o pior dos fardos, posto que o homem
pode ser feliz sem a lembranca. Derrida acredita que o esquecimento é essencial para a vida uma vez que inexistem valores
absolutos e verdades eternas a serem procuradas como suporte, e nos faz pensar que a memoria e o esquecimento podem
ser um instrumento de dominacdo. Betaille preocupou-se como a revelac@o dos efeitos de uma tragédia, explicando que as
tentativas de recuperar situagGes traumaticas podem criar o esvaziamento do sentido da tragédia, ou seja, a ruptura entre
representacdo e experiéncia. Paul Ricoeur entrelaca as categorias memoria, historia e esquecimento, e define a primeira como
um trabalho continuo que se sobrepde a qualquer processo estrutural pré-estabelecido. Para ele, a meméria excede o escopo
da reflexdo humana e a nossa nogéo de tempo, passado e presente, sendo o melhor acesso ao passado.

64 A contribuigdo do filésofo Henri Bérgson (1999) foi reunir espirito e matéria, consciéncia e corpo fisico, a fim de des-
subjetivar a no¢do de memoria. Ele foi pioneiro no reconhecimento dos limites da memoria enquanto atributo exclusivo da
consciéncia humana. Rejeitou as definicbes de memoéria que tivessem somente por base a consciéncia e as teses da
psicologia, que reduziam a memoria a reag6es mecanicas do sistema nervoso.

65 Memodria coletiva é aquela que foi construida a partir da interagéo entre individuos. Segundo essa proposi¢cdao, mesmo que o
individuo estivesse so, ele recordaria através de memorias que ndo seriam s6 suas - nenhuma lembranga pode existir sem a

sociedade. Essa concepcéo antecipou as abordagens culturalistas da histéria (SANTOS, 2003).
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recordam de acordo com estruturas sociais que os antecedem, o que 0 autor
chamou de “quadros sociais”.

Contudo, Halbwachs confere a memoria coletiva o atributo de atividade
natural, espontanea, desinteressada e seletiva, que apenas guarda do passado o
gue lhe for atil para criar um elo entre este e o presente. Ao contrario da historia, que
constitui um processo interessado, politico e manipulador (Seixas, 2001). Essa visédo
sobre a memdria € contestada por Michael Pollak (1989; 1992) que aponta o carater
uniformizador e opressor da memoéria coletiva nacional ou oficial, e defende as
“memorias subterrdneas”, que prosseguem seu trabalho de subversédo no siléncio,
guase imperceptivel, ressurgindo em momentos de crise.

Confrontando o pensamento de Halbwachs, Chris Wickham e James Fentress
(1992) trabalham com a expressao “Memaria Social” e tecem criticas a expressao
“Memdria Coletiva”. Embora reconhecam a importancia dos grupos nas constru¢des
ou eleicao das imagens do passado que sdo partilhadas pelos seus membros,
influenciando, assim, os processos da memoaria, eles ndo descartam a sua dimensao
pessoal.

A “sociologia da memodria coletiva” de Halbwachs, base tedrica fundamental
para a maioria dos trabalhos historiograficos, exerceu influéncia, desde 1925, sobre
Pierre Nora, que em 1984, no terreno da historiografia, elabora a divisdo e oposi¢cao
entre memoria e historia. Nora retoma e apropria-se das ideias basicas de
Halbwachs — a oposicdo que estabelece entre memoria individual e memaria coletiva
e, sobretudo, entre memoria coletiva e histéria (SEIXAS, 2001).

Dentre as varias discussdes que cercam o fenbmeno da memobria, que
passam pelo campo da psicologia, da neurociéncia, da sociologia, da linguistica, da
filosofia, a partir dos quais poderiamos analisar a memoria do Ginasio de Conquista,
priorizamos a dimensao e os aspectos discutidos no campo da historia, que tratam,

mais precisamente, da memoaria social e dos “lugares de memoéria”.
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1.1 A memodria social e os “lugares de memaria”

A reflexdo com base na memoria, que interessa diretamente ao estudo do
Ginéasio de Conquista, como dito anteriormente, foi desenvolvida por Chris Wickham
e James Fentress (que trabalham com a nocdo de “Memoria Social”) e por Pierre
Nora (que trabalha com os “lugares de memoaria”).

Apesar de acreditarem que o individuo ndo é um prisioneiro “obediente a
vontade coletiva interiorizada”, Wickham e Fentress (1992, p.7-8) consideram que as
versdes comuns sobre o passado sédo estabelecidas com a comunicacdo entre as
pessoas que vivenciaram determinadas experiéncias, e ndo pelas recordacbes
pessoais em si, pois “na verdade, as nossas recorda¢cdes pessoais e até 0 processo
cognitivo de recordar contém na origem muito de social’. Temos, portanto, a
construgcdo de uma versao acordada sobre o passado e a comunicagdo como base
deste processo, originando a memaria social.

Os autores tratam da recordacdo\comemoracao, ou seja, a “acao de falar ou
escrever sobre as recordagdes” (FENTRESS; WICKHAM, 1992, p.8), e acreditam
que o ato de recordar € perpassado pela subjetividade, pela emocgéo, por
sentimentos e por imagens.

Ao defenderem que a memoria, a0 mesmo tempo em que funciona como um
sistema de registro é também dindmica, podendo recuperar e rearticular as
informacgdes, eles ndo concordam que as pessoas sejam portadoras do registro das
experiéncias reais, cuja copia poderia ser ativada pela memaoria. Embora possa ser
exata, a memaria ndo é a fonte da veracidade como se fosse um arquivo pronto para
ser visitado. Nem mesmo o0s arquivos sdo uma fonte de verdades. As limitacdes
externas, causadas pela sociedade, promovem as distorcdes existentes nas
informacdes da memoria; mas, “o significado social da memoria, tal como a sua
estrutura interna e o seu modo de transmisséo, é pouco afetado pela sua verdade; o
gue interessa é que se acredite, pelo menos até certo ponto” (FENTRESS;
WICKHAM, 1992, p.10).

Pierre Nora, que compreende a memoaria seguindo um percurso de apartacao
entre este fendmeno e a Historia, afirma que a Historia esta presente onde nao ha
mais as “sociedades-memdéria’, com a manifestacdo da tradicdo se dando no

presente vivido.
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Quando a tradicdo € suplantada pela modernizacéo, entdo s nos resta os
“lugares de memdria”, reflgios para os indicios, as marcas, 0s sinais do que se
passou (NORA,1993). Os “lugares de memadria” ndo sao apenas fisicos, sdo também
mentais, espacos imaginarios, onde quase ndo ha preocupacao utilitaria, onde
habitam coisas e ndo seres. Esses “lugares”, fontes de pesquisa histérica, permitem
uma visdo, ou melhor, uma “re-visao” da memoria, pois, através do que neles esta
contido, nos sera possivel apreciar o que é lembrado ou esquecido em relacado ao
passado.

Nora (1988), ao refletir sobre o que chamou de ‘processo de aceleracdo do
tempo’, que promoveria constantes inova¢des na vida cotidiana e tornaria a histéria
eternamente contemporanea, analisa 0 anseio por memoria presente na nossa
época. O autor explica que, para reconquistar a identidade perdida com a
aceleracdo do tempo, os homens elegem os “lugares de memoria” - arquivos,
monumentos, obras de arte, bibliotecas, museus, comemoracdes - que resguardam
os fatos do passado, as vivéncias grupais perdidas no movimento veloz da historia
(NORA, 1993).

Assim, chamamos de “lugares de memoéria” os restos das obras e
construgbes produzidas pelo homem: modos de vida das comunidades, escritos
literarios e filosoficos, documentos, monumentos, medalhas, moedas, entre outros...
Também, os relatos transmitidos pela memdéria dos fatos passados, que podem ser
orais e escritos.

Interpretamos o0 passado a partir das nossas experiéncias presentes e das
nossas incompreensoes frente aos fenbmenos atuais. Portanto, o ponto da partida
da memdria € o presente, ou seja, as pessoas entrevistadas, ao testemunharem
sobre o Gindsio de Conquista, emitem juizos de valor a partir de critérios
comparativos, tendo por base a opinido que possuem em relagdo as instituicdes
escolares contemporaneas. Visto isso, o trato com esses relatos deve explorar as
contradicdes que as falas apresentam e a dose de saudosismo manifesta frente aos
desafios que a educacédo escolar encontra atualmente.

As pessoas, cujas memorias ja foram consultadas como fonte primaria
informante da trajetoria do Ginasio de Conquista, estavam com idade entre 60 e 94
anos. A “velhice” € um “lugar de memdria” transformado, o seu discurso é
presentificado, suas falas vém acompanhadas de consideragcfes comparativas que
tentam dar conta dos processos de transformacdes do sistema e das relacdes
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sociais.®® Isso se ilustra através dos depoimentos que foram colhidos e transcritos.
Até mesmo quando recordaram alguns momentos dramaticos, dificeis,
desagradaveis, que envolviam a experiéncia que estava sendo recordada, as
testemunhas falaram de um periodo em que a oportunidade de insercdo, de
participacdo, de atuacdo no espaco social lhes era possivel; de quando estavam em
posi¢cdes as quais talvez nem desfrutem mais. Dai a importancia de estabelecer
relacfes entre as falas e as relacdes sociais estabelecidas, donde pode resultar as
subjetividades. Dai, também, a preocupacdo em ouvir falantes que sao de espacos
de atuacado diferentes em relacdo ao Ginasio de Conquista e cruzar seus relatos

com outros documentos.

1.2 Interpretando dialeticamente a memaria

N&o sdo raras as vezes em que a tarefa de reconstruir a Histéria da
Educacédo, ou aspectos ligados a ela, vem acompanhada do registro da Memoaria
(XAVIER, 2001). Assim, a reconstrucdo da Histéria da Educacdo articulada ao
registro da Memoéria de individuos e grupos, enquadra-se, também, em um
movimento de reinterpretacédo da realidade educacional brasileira contemporanea. A
articulacdo entre um ideario e uma acgéo, que marcam as trajetdrias individuais ou
coletivas, e o contexto historico materialmente determinado — como essa dissertacao
apresenta, com o estudo do Ginasio de Conquista —, torna possivel a reconstituicao
de contextos historicos amplos.

A histéria da memdria estd visivelmente em expansdo e esse crescente
interesse € uma reacdo a acelerada mudanca cultural que ameaca as identidades,
ao separar o que somos do que fomos. Um exemplo: alguns dos ex-alunos do
Ginasio, que hoje séo intelectuais atuantes em diversas areas, estdo empenhados
no registro de suas experiéncias como alunos naquela instituicdo.

Em tese, temos o prédio onde funcionou o Gindsio, as fotografias e jornais

que trazem registros sobre ele e seu diretor, os documentos, alguns livros e

66 Sobre esse assunto € interessante a leitura de Ecléa Bosi “Memoria e sociedade - lembrangas de velhos” (1994, p.55), que
explica o processo de lembranca dizendo que nédo se trata de reviver uma experiéncia passada, mas de “refazer, reconstruir,

repensar, com imagens e idéias de hoje”.
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instrumentos avaliativos ainda guardados, os registros de cronistas e viajantes, 0s

escritos de memorialistas, que s&o os “lugares de meméria” ®’

, eleitos para garantir
que essa historia fosse contada as futuras geracfes. Ainda, temos 0s encontros
formais e informais entre alguns dos ex-alunos para partilhar lembrancas e
esquecimentos, que compdem a “memoéria social” do grupo.

A memoria social (dos ex-alunos e de outros contemporaneos seus) € o
material recolhido nos “lugares de memoaria” que falam sobre o Padre Palmeira e o
Ginasio, quando olhados com rigor, apresentam contradicdes — antiteses. Essa
memoéria é a fonte da pesquisa e traz informacfes de uma época, de um espaco, de
uma rede de relagdes de sujeitos, que sao livres para agir, mas que tém suas agoes
e escolhas condicionadas as determinacdes multiplas que lhes sdo postas. Toda
essa memoria ndo traz a verdade em si, ndo significa a esséncia dos fatos
passados. Embora surjam de experiéncias reais vividas, sdo, antes, 0s resquicios e
vestigios, as representacgdes feitas sobre esses fatos.

Se néo significa a realidade e sim o fenbmeno, a memdéria ndo poderiam ser
descrita ou narrada, mecanicamente. As informacgdes retiradas da memaria tiveram
que ser analisadas dialeticamente, considerando o tempo e 0 espaco, as relacoes e
a conjuntura material a que ela se remete. Realizamos o cruzamento das
informacbes de todas as fontes (orais, impressas e escritas), e os dados (a
manifestacdo do fendmeno, as representacdes, as impressdes imediatas do Ginasio
de Conquista) que se repetem ou se contradizem, depois de selecionados, foram
interpretados, considerando as demandas politicas, econémicas, culturais da época

e seus reflexos na instituicao escolar.

67 Esses “lugares de memodria” sédo pontos de referéncia da memodria coletiva, como explica Maurice Halbwachs (apud
POLLAK, 1986).
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2 AINSTITUIGAO ESCOLAR COMO OBJETO DE ESTUDO

2.1 Alinstituicdo escolar

O conceito “instituicdo”, em si, exigiria um estudo especifico, caso
desejdssemos aborda-lo com profundidade, dada a sua polissemia. Em alguns
dicionarios da lingua portuguesa, o termo aparece com diferentes conotacdes. O
Dicionario Houaiss de sinbnimos e antbnimos da lingua portuguesa (2003, p.388),
define-o como: “Entidade: agremiagéo, associacdo, corporacdo, fundacéo, instituto,
organizacdo, sociedade. Escola: ateneu, colégio, educandério, instituto. Fundacéo:
criacao, estabelecimento, inauguracgao, instauracdo. Regime: lei, regulamento”.

No Moderno Dicionario da Lingua Portuguesa (MICHAELIS, 1998, p.1162-

1163), o termo “instituicdo” aparece como:

ato ou efeito de instituir. Instituto. Coisa instituida ou estabelecida. Regra,
norma. Nomeacao de herdeiro. Leis fundamentais de uma sociedade
politica. (social) complexo integrado por ideias, padres de comportamento,
relacbes inter-humanas e, muitas vezes, um equipamento material,
organizados em torno de um interesse socialmente reconhecido.

Este sentido geral pode ser considerado particularmente, enunciado em trés
significados: 1- o ato de estabelecer algo: criacdo, formacéao, sistema; 2- o modo de
organizar algo: disposicao, plano, método, arranjo, lei; 3- o grupo ou organizacao
que oferece, difunde ou propaga algo: escola, instituto, partido, associacgao:
instrucdo, ensino, educacado, doutrina. A terceira acepcdao do termo € a que nos
interessa.

Como vimos, o conceito “instituicdo” pode nos remeter a um substancial
debate léxico, com um leque de possibilidades de andlise. Aqui, tratamos da
acepcao do termo que indica diretamente as relacdes de ensino-aprendizagem.

Saviani (2007, p.03), ao trabalhar o conceito de “instituicdo escolar”, comeca

pelo primeiro termo, explicando que a “palavra “instituicdo” deriva do latim institutio,
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onis”, e que “este vocabulo apresenta uma variacdo de significados (...)". Para o
autor, segundo as varias acepc¢des do termo, “a propria ideia de educacao ja estaria
contida no conceito de instituicdo”. A palavra traz o sentido de algo que “nédo estava
dado e que é criado, posto, organizado, constituido pelo homem”. Mas nem todas as
coisas que o homem cria podem ser consideradas como instituicdo. A instituicdo é
uma estrutura material criada para atender a uma necessidade humana especifica,
de carater permanente — “a instituicado € criada para permanecer”, embora ndo sejam
eternas (SAVIANI, 2007, p.4).

As instituicdes possuem um sistema de praticas, finalidades, agentes, meios e
instrumentos proéprios. Elas sdo criadas como unidades de acdo, ndo sdo prontas e
acabadas, e por serem historicas, como tudo que o homem produz, sdo também
transitorias. Sua transitoriedade “se define pelo tempo histérico e ndo, propriamente,
pelo tempo cronolégico e (...) psicologico” (SAVIANI, 2007, p.5).

Saviani explica que desde a sua origem o0 homem move-se por necessidades
e, portanto, cria instituicdes para atender a essas necessidades. Mas, ndo séo todas
as necessidades humanas que, para serem atendidas, exigem a criagdo de uma
instituicdo. Inicialmente, as necessidades s&o atendidas de forma espontanea,
assistematica e indiferenciada. Posteriormente, quando se comeca a exigir uma
intervencdo deliberada, a atividade espontanea se institucionaliza®, ou seja, cria-se
uma instituicdo que deve realiza-la. “A instituicdo corresponde, portanto, a uma
atividade de tipo secundario, derivada da atividade primaria que se exerce de modo
e inintencional” (SAVIANI, 2007, p.5).

A educacdo € um exemplo de pratica social inicialmente espontanea e
informal, cuja institucionalizacdo da origem as instituicbes educativas, ou seja,
educacédo de tipo secundario. Com autonomia relativa, diante do contexto social em
que surgiu e que justificou o seu funcionamento, as instituicdes educativas criaram
seus proprios agentes internos. Considerar tais instituicbes é tomar a educacgao, na
sua especificidade, como a acdo essencialmente pedagodgica, cuja forma mais
eminente é a escola. Dai o sentido da expressao “instituicdo escolar’” que adotamos
nesta pesquisa.

A instituicdo que estudamos era oficialmente chamada “Ginasio de Conquista”

e, obviamente, oferecia o curso ginasial. No uso comum, ginasio € uma palavra que

68 “O processo de criacéo de instituigcdes coincide com processo de institucionalizagéo de atividades que antes eram exercidas

de forma ndo institucionalizada, assistematica, informal, espontanea” (SAVIANI, 2007, p.5).
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se refere ora a uma forma de escolarizagéo oferecida num estabelecimento escolar,
ora a um estabelecimento que oferece o ensino secundario. Essa designagdo no
Brasil, no século XX, foi substituida pela palavra “colégio”.®

A palavra “ginasio” deriva-se do latim gymnasium, e do grego gymnasion. O
Dicionario Etimoldgico — Nova Fronteira da Lingua define “ginasio” como o “lugar
onde se praticam exercicios fisicos; estabelecimento de ensino” (CUNHA, 1986,
p.386). Na Grécia antiga, “ndo havia cidade que nao investisse grandes recursos na
construgdo de um gymnasion”, pois a atividade fisica, ou seja, a ginastica, era parte
integrante do processo educativo, uma das atividades mais importantes e uma das
muitas diferencas estabelecidas pelos helenos em relagdo aos barbaros
(DURANDO, 2005, p.82). A educacao era um instrumento de divisdo, um lugar de
distincdo das virtudes, segundo a visdo aristocratica da natureza humana, para a
qual todos somos naturalmente desiguais.

Referindo-se a escola ateniense de atletismo, o ginasio era

[...] algo muito parecido com um campus moderno e que compreendia uma
palestra7°, consistente em geral num patio quadrangular rodeado de
pérticos sombrios e arejados, com lugares de servico, fontes, vestiarios; em
volta havia caminhos arborizadas, amiide um complexo termal, estruturas
destinadas a atividade didatica, que era deixada a livre iniciativa de
professores elementares, fildsofos e ‘“especialistas” em varias
disciplinas(...)” (DURANDO, 2005, p.82).

Ou ainda,

[...] significava os exercicios do corpo, o lugar para os exercicios, e também
a escola. Origina-se do verbo gymnazo (exercitar-se, fazer exercicios
ginasticos) e este por sua vez tem sua origem em gymnas (tema gymnad)
gue quer dizer agil, exercitado, atleta. A palavra gymnas € também sinbnima
de gymnés (nu, despojado, inerme, desarmado). Pode ser que a origem de
gymnasion se baseie no conceito de nudez (gymnos), porque os lutadores
contendiam nus, mas ainda pode ser porque gymnads, significando também

69 Nunes (2000) explica que os colégios de ensino secundario no Brasil surgem a partir da missdo da Companhia de Jesus,
num momento de revolugdo do espaco mundial, mediante a expansdo maritima, comercial e cultural européia. Apesar de
inspirados na universidade européia, os colégios no Brasil ndo surgem diretamente dela, e sim da dualidade entre o ensino de
humanidades (oferecido aos filhos dos colonos ricos) e o ensino voltado para catequese (oferecido aos indigenas), politica
implantada pelos jesuitas.

70 Etimologicamente palestra (do grego palaistra) significa o lugar do exercicio de luta corporal.
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desarmado, a luta com que se exercitavam era sem armas. Gymnasion teve
alteracbes semanticas, pois significou também o lugar dos exercicios
intelectuais e morais, a escola, etc. Mas o adjetivo dela derivado, e depois
substantivado, conservou o sentido a base do primitivo. Assim temos
“ginastica”. Nao sdo de se estranhar tais mudancas: os Gregos, enquanto
procuravam educar a mente, ndo se descuidavam do corpo. A escola
exercitava ao mesmo tempo os alunos, tanto intelectual como
corporalmente.”™

A palavra ginasio, se referindo a instituicdo escolar, vem da Alemanha do
século XVI para o século XVIII, onde, como explica Silva (1969), até o século XX o
“Gimnasium de Sturn” era um tipo tradicional de escola secundaria.

Contemporaneamente existe uma confusdo entre os conceitos de escola,
ginasio, colégio, ensino secundario, nomenclaturas que indicam os niveis e graus do
ensino que hoje no Brasil passou a ser definido como educagéo basica; mas, se o
Gindsio é uma construcdo voltada para a pratica de esportes que requerem locais

protegidos de intempéries ou mau tempo, também

se refere aos cinco primeiros anos de aprendizado que o aluno recebe na
escola. (...) Ginasio também era o nome, até cerca de 1970, do periodo
escolar correspondente aos quatro anos finais do atual Ensino
Fundamental, enquanto os entdo quatro anos iniciais correspondiam ao
ensino Primario. Entre os dois ciclos de quatro anos havia um exame de
admissao no ginasio, que foi abolido ao se unificar em oito anos o periodo
escolar basico. Ao completar o ginasio ou curso ginasial, o aluno era
encaminhado ao terceiro ciclo de estudos, entdo chamado de Colegial, que
corresponde ao atual Ensino Médio."

Sendo a educacdo um processo dinamico, que se modifica segundo as
exigéncias da sociedade, desde a antiguidade até os dias atuais ela sofreu
transformacdes na sua forma e na sua finalidade. Assim aconteceu com a palavra
“ginasio”, que passou a significar especificamente o nivel e o “estabelecimento de
ensino”, onde o exercicio fisico fazia parte de um conjunto mais amplo de

disciplinas, e € nesse sentido que usamos essa palavra aqui.

71 http://pt.wikisource.org/wiki/Palestra_e_Gin%C3%Alsio
72 http://pt.wikipedia.org/wiki/Gin%C3%A1sio
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2.2 A pesquisa sobre instituicdo escolar

O fenbmeno educativo apresenta elementos que justificam o seu carater de
cientificidade, podendo ser estudado a partir de diversos aspectos, pois, sendo um
fato da vida individual e social, ele € também um aspecto da realidade, podendo ser
descrito, explicado e compreendido através de métodos de investigacao.

Todas as instituicbes escolares e\ou educativas merecem ser pesquisadas,
independente do grau de relevancia econdmico, politico, educacional. Nao h&
instituicdo sem historia e ndo ha historia sem sentido (SANFELICE, 2007).

Ao definir os caminhos tedrico-metodolégicos de abordagem, numa pesquisa
histérica sobre as instituicbes escolares, nos deparamos com duas escolhas
possiveis: a superficialidade ou a profundidade. Podemos permanecer no plano das
aparéncias ou desvendar as multiplas determinacdes de um fenédmeno social. A
instituicdo escolar € construida a partir da histéria dos homens, quando esses
produzem socialmente as suas vidas, portanto, ao historiador cabe definir os
caminhos da pesquisa que permitira a apropriacdo desse processo. Ele ndo constroi,
mas reconstroi a historia.

O registro critico-cientifico da trajetéria de instituicbes escolares em Vitoria da
Conquista, sobretudo em se tratando do seu primeiro ginasio, embora seja inovador
em termos de preocupacdo académica e problematizacdo -cientifica — fato
perceptivel quando percorremos os acervos bibliograficos que tratam de tematicas
locais —, ndo € uma manifestacdo pioneira ou exclusiva da presente pesquisa.

Imbuido destes mesmos sentimentos e inten¢gdes, o Museu Pedagodgico da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), sustentado pelo projeto
“diretor” de pesquisa “A Educacdo na Cidade de Vitéria da Conquista e regido: as
leis, os sujeitos, 0s espagos, suas representacbes e materiais”, a partir de 2003
localizou importantes arquivos de escolas extintas de Vitéria da Conquista — BA.
Seus pesquisadores lancaram-se no campo de pesquisa da Educacdo na
Mesorregido centro-sul da Bahia, e contribuem significativamente ao incentivarem
pesquisas em histéria da educacdo. Contribuem também organizando
pesquisadores em torno de linhas de pesquisa que estudam a educacéo escolar e
nao-escolar da regiao.
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O atual estagio de desenvolvimento dos estudos e pesquisas acerca da
Educacdo no Brasil jA compde um significativo conjunto de obras que tratam de
diversos temas relacionados a sua Historia e Historiografia, bem como relacionados
as problematicas e desafios atuais. Contudo, muitas contribuicées ainda podem ser
dadas, visando a construgdo da trajetoria historica da educacéo brasileira.

A Educacédo apresenta diferentes fei¢cdes e papéis, a depender do conjunto de
individuos e realidades em que estiver inserida. Esse fato pode ser revelado a partir
das dimensbes fundamentais da pesquisa em histéria: tempo e espaco. Segundo
Xavier (2001), €& wuma tendéncia visivel nos estudos de pesquisadores
contemporaneos interessados na educacao brasileira o recorte espacial que
privilegia o enfoque regional e local da educacéo. Esse procedimento entende que
as praticas educacionais conformam as dimensdes simbolicas do espaco fisico
representado.

Uma visédo panoramica da historia da educagéo no Brasil pode nos apresentar
O cenario que cercou 0 processo ensino-aprendizagem, ou no qual ele esteve
incluido, decidindo ou sendo decidido. Porém, visdes gerais e amplas privilegiam os
acontecimentos nacionais em detrimento dos, ndo menos importantes,
acontecimentos regionais. E talvez n&o revelem as especificidades ou
excentricidades que certamente floresceram e florescem no cotidiano do povo
brasileiro, como a experiéncia do Ginasio de Conquista.

Sanfelice (2007) faz um balango das producdes sobre o tema ‘instituicbes
escolares’, e explica que, com quase vinte anos de existéncia, o Grupo Nacional de
Estudos e Pesquisas em Histéria, Sociedade e Educacdo (HISTEDBR) dedicou
significativa atencdo a histéria das instituicbes escolares, no momento em que
cresceram as publicacdes sobre o tema. O interesse por essa abordagem surge da
convivéncia com pesquisadores que estudam a histéria das instituicdes escolares
ou\e educativas, aquelas oferecidas por igrejas, clubes, presidios, sindicatos,
partidos politicos, entre outros.

O autor explica que o condicionante inicial posto na pesquisa da histéria de
uma instituicdo escolar ou educativa € a temporalidade. Quanto a isso, o objeto da

presente pesquisa, o Ginasio de Conquista, pertence ao grupo das instituicbes que
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desapareceram, e por isso buscamos uma histéria do passado.” Frequentemente, o
pesquisador prioriza um periodo da histéria da instituicAo e aqui o recorte
preocupou-se com as duas primeiras décadas de funcionamento do Ginasio de
Conquista.

O marco inicial desta pesquisa, 1940, coincide com a fundacdo do Ginasio em
Vitéria da Conquista, um periodo fértil e de muitas iniciativas no sistema educacional
brasileiro. O marco final, 1960, € o momento em que o Padre Palmeira afastou-se da
Direcdo do Ginasio para assumir cargo no Governo Estadual. A predilecdo por este
recorte espacial e temporal se justifica, primeiramente, por corresponder ao periodo
de gestdo do Pe. Palmeira a frente da Instituicdo. Em segundo lugar, por ter sido ele
que, inicialmente, despertou o desejo pelo estudo deste objeto, a partir de
depoimentos de “pessoas de notodrio saber”, de longa vivéncia ou de significativos
vinculos culturais com o objeto estudado, que participaram de sua vida entre nas
primeiras trés décadas.

Outros condicionantes sdo de ordens materiais objetivas e subjetivas do
pesquisador, a propria formacdo no campo da pesquisa determina se as decisfes
tomadas no inicio estardo presentes ao final, trazendo conhecimentos novos. A
importadncia da pesquisa estd no seu resultado, condicionado a opc¢ao teorico-
metodoldgica tomada no inicio (SANFELICE, 2007).

O resultado pode ser uma narrativa linear de fatos ou, como se pretende aqui,
uma andlise critica. Pode-se, também, priorizar uma histéria oficial centrada nos
grandes feitos e acbes de sujeitos que se confundiam com a instituicdo, o que
aconteceria se realizassemos uma biografia apologética do Pe. Palmeira. Ou,
garantir a percepc¢ao do sentido e da historicidade da instituicdo, sua dinamica, suas
contradicbes, seus avancos e recuo dentro de uma temporalidade e conjuntura,

postura assumida neste trabalho.

73 Quando trata-se das instituicdes que ainda sobrevivem, busca-se uma histéria apenas do passado ou uma histéria do
passado e do presente (SANFELICE, 2007).
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3 O GINASIO DE CONQUISTA VISTO DE FORA — A INSTITUICAO E O
CONTEXTO EXTERNO

7z

Muitos sdo os caminhos que levam a uma instituicdo — é o que afirma
Sanfelice (2007) —, muitas sao as fontes que podem ser levantadas: legislacéo
educacional, curriculo, quadro de alunos, proposta pedagdgica, cultura manifesta,
corpo administrativo, trabalhos escolares, arquitetura do prédio, professores,
mobiliarios, memaria, arquivos e historiografia existente.

O olhar do pesquisador ndo deve se limitar a apenas um caminho. Contudo, o
caminho é téo relevante quanto a interpretacdo e a leitura que sera feita dele. Ao
analisar o objeto, pode-se dizer, na montagem das suas pecas, que uma instituicdo
escolar ou educativa é “a sintese de multiplas determinacfes” (de instancias
politicas, econémicas, culturais, religiosas, pedagdgicas, morais e ideoldgicas).

Sua identidade resulta da dialética entre essas determinacdes. A identidade
da instituicAo ndo esta apenas no seu interior, o olhar do pesquisador deve alcancar
0 seu entorno imediato e aqueles mais amplos, ou seja, a relacao da instituicdo com
o contexto local e global, do ponto de vista objetivo\material e subjetivo\imaginario
(SANFELICE, 2007).

Conscientes dos principios de interdependéncia e de acgdo reciproca,
consideramos que nenhum fendmeno pode ser compreendido quando encarado
isoladamente, fora dos fenbmenos cincundantes; porque, qualquer fenbmeno, néo
importa em que dominio da natureza, pode ser convertido num contrassenso, se
considerado fora das condicbes que o cercam e quando destacado dessas
condi¢cbes. Ao contrario, qualquer fenbmeno pode ser compreendido e explicado,
quando considerado do ponto de vista de sua ligacdo necessaria com os fendmenos
gue o rodeiam, quando considerado tal como ele €, condicionado pelos fenbmenos
gue o circundam, eis a lente a partir da qual € olhado o Ginasio de Conquista.

Por isso, ndo ficamos presos entre as paredes do prédio, andamos pelo
bairro, pelo municipio, e por pontos mais distantes, a fim de percebermos o que
acontecia fora do Ginasio.
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Ao pensarmos no contexto da insercdo do Ginasio, tratamos das multiplas
determinacdes que Ihe impunham uma caracterizacdo e que influenciaram a historia
da Instituicdo. Tratamos das articulacbes econdémicas, politicas e sécio-culturais que
estavam relacionadas a sua trajetoria.

O Ginasio de Conquista ndo surgiu com um “toque de magica”, com uma
pedra que de repente foi colocada naquele local. Ele foi forjado, pensado e atendeu
a interesses prévios. Compreenderemos isso se pensarmos ha educacao brasileira
dos anos 40 a 60, apesar de muitos dos “lugares e materiais de memaoria” que falam
sobre esse Ginasio tratarem da trajetéria da instituicAo escolar e de seus sujeitos
como se nao estivessem definidos pela materialidade que os cerca ou na qual eles
estéo inseridos, vivendo e fazendo Historia.

O enfoque que desenvolvemos agora esta centrado no contexto histérico
educacional da primeira metade do século XX, sobretudo no Brasil, e seus reflexos
no municipio de Vitoria da Conquista, entre as décadas de 1940 e 1960, periodo no
qual foi fundado o primeiro ginasio da cidade e quando esse foi dirigido pelo Padre
Palmeira.

Embora com atencdo voltada para as questbes relativas a educacgédo, a
politica educacional oficial, necessariamente, discutimos as dimensdes econdémicas,
politicas e culturais que marcaram a sociedade da época. Afinal, compreendemos
gue a educacao nao se processa isoladamente; ao contrario, ela € um resultado do

modo como a sociedade esté organizada na producédo da sua vida material.

3.1 A fundacéo da instituicao

Mozart Tanajura (1992), um memorialista que elaborou preciosos registros
sobre a historia de Vitoria da Conquista, fala da construcdo de um prédio em 1920,
na gestado do Intendente Ascendino Melo, que serviu ao Tiro de Guerra e onde foi
instalado, em 1939, o Ginasio de Conquista.

No Arquivo Publico Municipal de Vitéria da Conquista, foi encontrado, solto,
dentro do Livro de Atas do Conselho Municipal (gestdo de 1932-1936), um
documento que trata do direito de propriedade sobre o prédio onde funcionou o
Gindsio de Conquista. No documento, o vigério desta freguesia solicita ao prefeito
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municipal a concessao do prédio, construido no periodo entre os anos 1914 e 1916,
com finalidade de sediar um colégio, mas que nao teria ainda atendido a este fim. O
vigario explica que depois de cedido a Igreja, no prédio funcionaria um colégio, o

primeiro do municipio. Vejamos a transcricdo do documento:’

Exmo. Sr. Prefeito Municipal de Conquista, do Estado da Bahia, Arlindo
Rodrigues

Tendo sido erecto na Praca Dr. Sa Barreto desta cidade, um edificio
destinado a um colégio dirigido por ordens religiosas, a expensas do povo
catolico desta freguesia, conforme consta do livro de Tombo desta matriz,
cujo contrato de construgcdo data de maio de 1915, sob a direcdo do entdo
vigario desta freguesia, Monsenhor Manuel Olimpio Pereira, aconteceu
devido circunstancias imprevistas, ter o prédio de ficar algum tempo sem
preencher o fim a que fora destinado, pelo que, alguns dos donatéarios, em
vista do apelo de terceiros, Dr. Agripino Borges e outros que o julgando bem
do evento, trataram de apoderar-se do mesmo para 0 Municipio, tendo
conseguido. Entretanto, com o protesto feito, na reunido para isto presidida
pelo Dr Agripino Borges, pelo Dr Crescéncio Antunes da Silveira em seu
nome e nos outros interessados, ficou assentado com votacdo unanime,
gue o Municipio o entregaria, por preferéncia, a uma ordem religiosa que se
destinasse a dirigir o colégio, mesmo depois de remodelado. O Prédio é
ainda o mesmo que leigos dele se tivesse servido como o templo de
educacdo. Em vista do exposto fez o municipio alguns melhoramentos, mas
o prédio teve a mesma ou pior sorte porque ficou em abandono, chegando
nestes ultimos tempos a servir de abrigo de transeuntes de toda a espécie,
estragando-se e ndo se destinando ao fim para que fora edificado, como é
publico e notério. E o que evidencia sobre o edificio em questdo, desde a
construcdo, entre os anos de 1914 a 1916, a encampac¢ao do municipio, em
1921 e hoje marco de 1934. Isto posto e tendo em conta que, por ordem
superior, aprovacdo e auxilio do nosso arcebispo D. Augusto Alvaro da
Silva, do nosso atual Interventor Capitdo Juracy Magalhdes e o senhor
Nuncio Apostélico, estamos empenhados na organizagdo de um Bispado
com sede nesta cidade, para cuja criacdo necessitamos de um patrimonio,
venho pedir-vos em nome do interesse coletivo, que estudeis o caso e
encaminheis este meu oficio no sentido, de ser o nosso edificio entregue a
igreja, certo de que s6 assim, teremos um colégio em Conquista,
funcionando neste aludido prédio. E é o que espero como vigario desta
freguesia que se aproveita da ocasido para reiterar o protesto da mais
estima consideracao.

Vitéria da Conquista, 7 de abril de 1934.

Coénego Exupério de Souza Gomes, Vigario.

Com a leitura do documento, percebemos que o interesse pela fundacéo de

um colégio estava atrelado ao projeto de organizacdo de um Bispado com sede em

74 Peticdo do Cbnego Exupério de Souza Gomes (Vigério da freguesia) ao Prefeito Municipal de Vitéria da Conquista, Arlindo
Rodrigues. Pesquisa feita pelo Museu Pedagd6gico da UESB.
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Vitoria da Conquista, criagdo que exigia a existéncia de “um patrimbnio” ou obra
social que comprovasse a qualidade e abrangéncia da misséo religiosa desenvolvida
naquela freguesia. Nessa articulacdo estavam empenhados o arcebispo Dom
Augusto Alvaro da Silva e o Interventor Juracy Magalhdes, fato ilustrativo das
investidas dos intelectuais ligados a Igreja Catolica no campo da educagdo escolar
no Brasil, como veremos adiante, ao abordarmos o contexto externo ao Ginasio de
Conquista.

O pedido do vigario foi atendido, conforme consta no documento transcrito

abaixo:"®

“Diretoria de Administracdo Municipal n°® 1.173. Bahia 4 de junho de 1934
Sr. Prefeito do Municipio de Conquista

Comunico-vos para os devidos fins, que, por despacho de 30 de maio,
recém-findo, proferido no processado referente ao vosso oficio de n® 152,
gue acompanhou a peticdo dirigida a essa prefeitura pelo Sr. Rev® Cénego
Exupério de Souza Gomes, bem como a cépia autenticada da Ata da
sessao extraordinaria do Conselho. Consultivo local, realizada no dia 2 do
referido més de maio, o Sr. Cons. Secretario do interior, vos autorizou o
deferimento da aludida peticdo, de acordo com os pareceres do citado
conselho e do Dr. Consultor Juridico desta diretoria este abaixo transcrito:
Parecer n° 99, Bahia de Maio de 1934. Atendido ao que expfe, no
requerimento junto, o vigario da freguesia de Conquista e tendo em conta o
parecer do Conselho consultivo, opino pelo deferimento do pedido, desde
gue a escritura de doacdo conste que o prédio em questdo sera utilizado
para fim de utilidade coletiva, como seja um colégio, um hospital, etc.

Ass: Alberico Braga. Consultor Juridico. Junto vos devolvo a peticdo acima
apontada. Saudacoes.

Domingos Vasconcelos (Diretor)

Segundo os dois documentos transcritos, o contrato da construgéo do edificio
data de maio de 1915, e esta foi dirigida pelo vigario Monsenhor Manuel Olimpio
Pereira. Os pesquisadores do Museu Pedagogico da UESB (CASIMIRO,
MAGALHAES, MEDEIROS, 2003), informaram que, por iniciativa da Igreja Catdlica
Nossa Senhora das Vitorias, a partir da década de 1920, teve inicio a construcéo de

um prédio na Praca Sa Barreto, hoje, integrante da parte central da malha urbana de

75 Oficio (n° 1.173, 4 de junho de 1934) do Sr. Alberico Braga, Consultor Juridico da Diretoria de Administragdo Municipal de

Vitéria da Conquista ao Prefeito do Municipio. Pesquisa feita pelo Museu Pedagégico da UESB.
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Vitéria da Conquista. Segundo eles, a Prefeitura Municipal ampliou a construgéo e

ali instalou um estabelecimento de ensino.”®

Fotografia 1: Frente e verso da fotografia tirada em frente ao Colégio Nossa Senhora das Vitérias (de
Conquista), em 1938. Em frente ao Ginasio, na Praca Sa Barreto. Na frente, da esquerda para a
direita: lvanira, menina; Profa. Urania; Prof. Tidinho; Prof. Fagundes; Tilda, filha do Prof. Fagundes.
Em pé: Yara, Prof. Rostil, Padre Nestor, Mario Padre. Fonte: Reproducédo da foto original. Acervo do
Grupo de Estudo e Pesquisa ‘Fundamentos da Educacéo: Igreja, Educacdo e ldeologia’, do Museu
Pedagdgico - UESB.

O prédio foi devolvido & Igreja em 1938, mediante escritura de doacdo’’, que

descreveu o edificio como:

[...] prédio sito a Praca Dr. Sa Barreto, nesta cidade e primeiro distrito de
Conquista, contendo vinte e cinco (25) janelas de frente, duas (02) portas e
dois portBes, inclusive pavilhdo, muro de frente, com paredes de adobes,
coberto de telhas, atijolado o ch&o, com dois sales assoalhos, forrado,
murado, edificado em terreno foreiro da mesma Igreja Matriz de Nossa
Senhora das Vitérias da Conquista, cercada pelo fundo, com cercas de
arame nos trés lados, separando-os dos vizinhos que sdo terrenos de Dr.
Crescéncio Antunes da Silveira, terrenos ocupados pelo Municipio e terreno
da mesma Igreja dados em arrendamento a terceiros.

76Quando escreveram este artigo, em 2003, os pesquisadores do Museu Pedagdgico ainda ndo tinham conhecimento dos dois
documentos, supracitados, que tratam do contrato da construgdo do edificio (maio de 1915) e do direito de propriedade sobre o
prédio onde funcionou o Ginéasio de Conquista. Tais documentos foram encontrados em pesquisas posteriores.

77 A escritura de doacédo se encontra registrada a fls. 270 do livro 3-H, do cartério do 1° oficio do Registro de Iméveis e
Hipotecas da Comarca de Vitéria da Conquista (CASIMIRO, MAGALHAES, MEDEIROS, 2003).
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No texto “Museu Pedagodgico: A intervencdo académica como acdo de
preservacdo de fontes para a histéria da educacdo do sudoeste da Bahia”, dos
pesquisadores supracitados (CASIMIRO, MAGALHAES, MEDEIROS, 2003), assim

foi descrito o Prédio:

[...] uma edificacdo térrea, construida de adobes (barro/argila cru), de
paredes largas (tijolos assentados a ticéo, isto €, de forma a tornar grossas
as paredes), conservando o padrdo de arquitetura de velhos prédios de
colégios, com salas amplas, grande saldo, janelas altas e largas. Exceto
guando ao teto, piso e anexo residencial, o prédio conserva-se inteiramente
como era.

No espacoso prédio, de arquitetura neoclassica, que obedece a um padrao
mais simplificado do que observamos nos prédios da mesma época nas
metrépoles, como era usual no tempo da sua edificacdo, na regiao
interiorana da Bahia.

Porém, dizem eles:

[...] seu valor arquitetbnico fica muito aquém do grande valor histérico.
Pessoas de varios lugares ainda o procuram para mostrar a filhos e netos,
orgulhosamente, o local onde estudaram. Afinal, era 0 Unico Ginasio num
grande raio de extensao e era privilégio estudar ali.

A memoria dos ex-alunos ndo € clara quanto a construcdo do prédio e as

instituicbes de ensino que ele abrigou. Uma ex-aluna relatou que antes do Ginasio:

[...] em Conquista tinha umas escolas pequenas, particulares. Tinha uma
escola da Igreja, que era o Colégio Paroquial, que depois virou ginasio.
Onde o Ginasio funcionou. O Colégio Paroquial fechou e o Pe. Palmeira
entdo instalou & naquele prédio o Ginasio de Conquista.”®

Entre 1920 e 1930, o prédio abrigou uma escola municipal e o Educandario
Sertanejo, do poeta Euclides Dantas. Depois, a Igreja o doou ao Padre Palmeira,
que transferiu o seu Ginasio da cidade de Caetité para o prédio mencionado, onde

78 Maria Celeste Rosa Franga, ex-aluna da turma de 1943. Funcionéria publica municipal aposentada. Entrevista concedida

em 05 de setembro de 2007, aos 77 anos.
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passou a funcionar o primeiro Ginasio da regido. Em anexo, o padre construiu sua
residéncia, demolida em 1970.

A instituicdo particular de ensino, comumente chamada de Ginasio do Padre
Palmeira, fundada pelo Pe. Palmeira no municipio de Caetité, interior da Bahia, em
1935, foi transferida para Vitéria da Conquista’”® em fins de 1939. Duas versées
tentam explicar esta transferéncia: primeiro, teria sido forcada pela crise provocada
com a seca de 1939/40; segundo, atenderia a convites dos chefes politicos
conquistenses, que visavam uma educacao de qualidade para seus filhos, como
supde Mozart Tanajura (1992). Uma terceira versdo aponta a possibilidade de uma

saida forcada, motivada por questdes politicas e financeiras:

Eu nédo fui aluna do Ginasio em Caetité. Quando ele foi fundado, eu era
formada pela Escola Normal. Antes de fundar um Ginasio o padre Palmeira
foi professor de pedagogia da Escola Normal de Caetité. Depois ele
conseguiu o prédio onde hoje funciona a Associacdo de Nossa Senhora da
Caridade, para instalar o Ginasio. A instituicdo teve alunos muito bons; mas
teve uma vida curta, pois era particular e na cidade j4 havia a Escola
Normal, que era gratuita. Também, o padre se meteu na politica daqui, que
era extremada, e ndo deixou lembrancas muito boas, pelo menos para
minha familia. Meu pai era um politico importante, adverséario da ala
defendida pelo padre. Meu pai foi um politico que sempre defendeu os mais
pobres, ele havia fundado um partido aqui, depois da Revolucédo
Constitucionalista de 1932; mas em seguida os partidos pequenos foram
extintos.** Me lembro de um episodio triste: a passeata que o Padre
Palmeira fez com os alunos do Ginasio. Ele conduziu o grupo a nossa rua e
apedrejou a nossa casa. Ele era um homem muito violento, ndo sei se
mudou depois. Ndo chegou a machucar ninguém porque 0s n0Ssos amigos
intervieram. Os proprios alunos que estavam participando eram filhos de
pessoas amigas da nossa familia, eram adolescentes, nem sabiam o que
estavam fazendo. O pai de um dos alunos disse ao meu pai que foi até o
padre Palmeira e reprovou a sua atitude, por que ele havia colocado filho no
Ginasio para estudar e ndo para participar daquele tipo de coisa. O padre
transferiu o Ginasio para Conquista e la ele conseguiu mais apoio. O meu
primo, o professor Everardo de Castro, acompanhou o padre.81

79 Situada na mesorregido centro-sul da Bahia, a 510 km de Salvador, capital do Estado, Vitéria da Conquista foi e ainda é
considerada, historicamente, a “capital” do sertdo baiano. A cidade é hoje a terceira maior do Estado da Bahia, segunda maior
do interior do Estado.

80 Segundo o relato, nesse momento as disputas politicas se davam entre a UDN e o PSD; mas a informante teve dividas
(lapsos de memodria) ao definir qual o partido defendido pelo Pe. Palmeira (iniciaimente ela disse UDN) e o partido defendido
pelo seu pai (inicialmente ela disse PSD).

81 Magda de Castro (nome ficticio), 94 anos, moradora do municipio de Caetité. Entrevista concedida por telefone, no dia 15
de outubro de 2009. 11:24 h.



62

Uma transferéncia forcada, acompanhada por brigas politicas e dificuldades
econbmicas, teria sido esse o motivo da transferéncia do Ginasio para Vitoria da

Conquista?

Fomos para o Ginasio de Conquista, fizemos a Admissdo. Passou todo
mundo, era aprovado todo mundo... Eles estavam precisando de alunos, o
padre veio com uma dificuldade financeira muito grande, alias, recebeu um
apoio aqui, da cidade, da Igreja, dessa coisa toda... E no municipio o
prefeito era Gerson Sales; mas ele, ao invés de fazer a politica de Gerson
Sales ndo, fazia contra... Entdo, o padre era “cheio de coisa”... N&o era...
nado... ndo tinha essa sensibilidade para essas coisas...*”

Sobre a vinda do Gindsio de Caetité para Conquista, o professor Ruy
Medeiros e o ex-aluno Uady Barbosa, ambos considerados “pessoas de notério

saber”, explicam que

Caetité ja possuia naquele tempo um curso secundario mantido por
religiosos norte-americanos, e ja possuia a Escola Normal... De forma que
Caetité era o grande pélo educacional do Sertdo. Pra Caetité iam aqueles
que queriam estudar o curso secundario. Entdo quando o padre veio de
Caetité, Caetité ja estava regularmente bem servido de educacao
secundaria, porque havia esses religiosos evangélicos, norte-americanos, e
ali a famosa escola Normal de Caetité. Ele traz pra aqui atendendo a
reivindicacao da Igreja e atendendo a reivindicacdo, também, de pessoas

) i . . 83
gue viam os seus filhos terem que sair daqui para estudar fora.

Vitéria da Conquista era, pela sua localizagdo geografica, era um pdlo, ja
aquela altura, dentro do setor comercial, e trazia muito progresso em termos
comerciais e de propriedades rurais destinadas a pecuaria, e abarcava uma
regido promissora, a exemplo de Itambé, Itapetinga, Pocdes, e ndo tinha um
curso de ginasio nessa micro-regido. Entdo Conquista atendia a essa micro-
regido. (...) proximo a Conquista nds tinhamos em Caetité, tinhamos em
Jequié, tinhamos em Jaguaquara e s0. Itapetinga nao tinha, Pog¢des nao
tinha, claro.®

Inicialmente, a memodria social acerca das motivacbes que levaram a

transferéncia do Ginasio do Padre Palmeira para Vitéria da Conquista ndo se

82 Dilson Carvalho dos Santos, ex-aluno do Ginadsio de Conquista da turma de 1940, Agricultor e Comerciante
aposentado.Entrevista concedida em 14 de abril de 2008, aos 85 anos.

83 Ruy Hermann de Araudjo Medeiros , classificado nessa pesquisa como sendo “pessoa de notdrio saber” acerca do objeto
estudado. Advogado e Professor. Entrevista concedida em setembro de 2007.

84 Uady Barbosa Bulos, ex-aluno do Ginasio de Conquista de 1952 a 1955, «pessoa de notério saber”. Advogado. Entrevista

concedida em 29 de maio de 2008, aos 68 anos.
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configuram como ‘imagens do passado que séo partilhadas por um grupo’, como
definem Fentress e Wickham (1992). A maioria dos informantes n&o sabia ou nao se
lembrava desses motivos, e aqueles que falaram do assunto, moradores em Vitoria
da Conquista, ndo se referiram aos possiveis conflitos ocorridos em Caetité. Mas,
considerando que as informagfes existentes na memoria podem ser distorcidas
pelas limitagbes impostas pela sociedade (FENTRESS; WICKHAM, 1992) e que ela
se da no exercicio de selecdo, correlagdo e sintetizacdo de imagens dos
acontecimentos e sentimentos pretéritos, ndo descartamos nenhuma das
informagdes, mesmo porque elas podem se complementar.

O certo é que em 22 de agosto de 1937, o jornal O Combate®® trouxe uma
matéria sobre a perspectiva de se fundar um ginasio em Conquista e convidou a
populacao, “independente da politica ou religido”, para “ajudar na realizacdo dessa
obra”.

E em 24 de marco de 1940, o mesmo jornal comunica:

E UMA REALIDADE O GINASIO DE CONQUISTA: Exames de Admiss&o.
Abertura das aulas — O Gindasio virou realidade, em dias da semana
passada. E o Padre Palmeira (diretor) junto com Otto Mayer e o Inspetor
Anfrisio Cordeiro, fez com que se realizasse os exames de suficiéncia ao
curso fundamental do Ginasio, na mesma semana de sua chegada e foram
guase 70 alunos divididos em trés turmas para prestar o exame. A primeira
turma foi composta por (e sua média geral): Orlando da Silva Leite (94),
Josefina Tilda F. Borba (90), Parmenio Ferreira da Silva (88), Maria José
Oliveira Rosa (86), Jandira Augusta de Carvalho (86), Dilson Torres Melo
(80), Dilson Carvalho Santos (81), Helena Correia dos Santos Silva (78),
Odete Santos Lima (77), Raimundo Alves Santos (76), José Amorim Primo
(72), iris Silveira (72), Clarice Gongalves (70), Carlos Alberto F. Rodrigues
(69), Osvaldina Santos Silva (65), Edvaldo Oliveira Silva (65), Maria de
Lourdes Rocha (68), Joaquim Vicente Filho (60), Agnaldo Celino (59),
Silverina Silva Nogueira (57), Sebastiana Soares Pereira (57), Dilermano
Melo Leite (56), Ubiratan Dantas Fernandes (55), Antonio Félix das Virgens
(54), Ibilton Magalh&es Brito (58). As aulas ocorrerdo no dia 1° de abril.®

A chegada deste ginasio a Vitéria da Conquista foi um marco historico para a
regido. Escritores, artistas, médicos, advogados, politicos, empresarios e
professores renomados (ali se formaram os professores que consolidaram as

principais escolas publicas e as primeiras escolas privadas do municipio), pessoas

85 Jornal O Combate (22 de agosto de 1937. Ano IX, n2). Acervo particular do Professor Ruy Medeiros.
86 Jornal O Combate (24 de margo de 1940. Ano XIX n°27). Acervo particular do Professor Ruy Medeiros.
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andnimas e outras tidas como “grandes figuras” na regido e até internacionalmente,
participaram da vida da instituicdo e afirmam, muitas delas, que a instituicao
direcionou alguns aspectos de suas proprias vidas. Foi, segundo as representacdes
trazidas pela memdria social, um centro disseminador de conhecimento e formador
da intelectualidade no sertéo baiano.

A partir da década de 40, com o desejo de mobilidade das classes médias
urbanas, é intensa a expansao do setor privado que oferecia ensino secundario e,
como mostra o levantamento feito pela Divisdo do Ensino Secundario do Ministério,
para 1939, “dos 629 estabelecimentos em todo o pais, 530 eram particulares. Quase
um tergo das escolas estava no Estado de S&o Paulo” (SCHWARTZMAN, 2000,
p.206).

Embora situado no interior da Bahia, o Ginasio de Conquista € um exemplo
desses estabelecimentos particulares que oferecia o ensino secundario. Os “lugares
de memodria” visitados ndo informam com exatiddo o valor das mensalidades
cobradas no Ginasio; mas, um ex-aluno da turma de 1950, se refere ao pagamento
de “rés parcelas anuais de 500 cruzeiros”.®’ Portanto, sendo uma instituicdo
particular, todos 0s seus processos tinham um custo, como lemos no jornal que

convidava a populagéo para matricular seus filhos:

A diretoria do Ginasio (Padre Luiz Palmeira) avisa aos pais de alunos que
as matriculas para o curso ginasial se encontram abertas e para a mesma é
necesséario os documentos: requerimento (Cr$ 3,20 federais), atestado de
saude e de que ndo sofre dos Orgdos visuais, atestado de vacinacdo
recente e certificado de aprovacdo da série anterior ou nos exames de
admissao (Cr$ 4,20 federais).*®

O Ginasio de Conquista oferecia o primeiro ciclo do Ensino Secundario.
Tratava-se do curso de ginasial composto por quatro séries (0 que corresponderia

hoje ao ensino fundamental Il, ou seja, da quinta a oitava série). O artigo terceiro do

87 Aécio de Sousa Cunha, ex-aluno da turma de 1950. Médico ginecologista-obstetra. Entrevista concedida em 07 de
novembro de 2009, aos 78 anos.
88 Jornal O Combate (Vitéria da Conquista - BA , de 12 de margo de 1943. Ano XIV, n° 19). Arquivo Publico Municipal de

Vitéria da Conquista.
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Regimento Interno do Ginasio®® menciona ainda os cursos Jardim de Infancia e
Primério. O segundo tipo de documento que menciona outras modalidades de curso,
gue seriam oferecidos no Ginasio, foram jornais em circulacao na época.

O jornal O Combate®, numa matéria sobre o Ginasio, com propaganda da
instituicdo, se refere aos seguintes cursos: “Primario, Ginasial e Comercial’. Fala
ainda do “Regime: Internato (masculino) e Externato (misto). Professorado idéneo.
Métodos modernos. Ensino eficiente. O curso comercial funciona, diariamente, das

19 as 21 hs”. O mesmo jornal™

192

, huma matéria com o titulo: “Ginasio de Conquista
sob Inspecdo Federal™“, tem na propaganda do Ginasio o Diretor, Padre Luiz
Soares Palmeira e o Inspetor, Dr. Anfrisio Aureo de Souza, e 0 seu texto também
trata do Regime (internato masculino e externato misto) e dos Cursos (primario,
admissdo e secundario ginasial) oferecidos pela instituicdo. Um outro jornal, A
Conquista®®, menciona os cursos: primario, admissdo e secundario.

Ademais, nos relatos de memoria dos sujeitos entrevistados ndo ha mencao a
outra modalidade de curso oferecido no Ginasio de Conquista, que néo seja o
Ginasial, e o interesse do nosso estudo foi exatamente investigar sobre o curso
Secundario Ginasial.

Além dos estudantes do municipio, o Ginasio recebeu adolescentes e jovens

de toda a regido:

[...] comecou o Gindsio do Padre. Ele trouxe de Caetité aluno da quinta
serie, da quarta serie, da terceira e da segunda; mas, poucos alunos, dois
de um, trés de outro, quatro de outro... Eram os alunos que ele tinha la

89 Regimento Interno do Ginasio de Conquista, assinado pelo Diretor, Padre Luiz Soares Palmeira, em 4 de abril de 1949.
Arquivo do Ginéasio de Conquista — Museu Pedagdgico da UESB.

90 Jornal O Combate (24 de maio de 1941. Ano Xll, n°31). Arquivo Publico Municipal de Vitéria da Conquista.

91 Jornal O Combate (9 de dezembro de 1944. Ano XVI, n°® 14). Arquivo Publico Municipal de Vitéria da Conquista.

92 “Na legislagdo de Francisco Campos, as escolas que pretendessem proporcionar educacdo secundaria de valor
oficialmente reconhecido deveriam requerer sua inspegdo ao ministério que, durante pelo menos dois anos, acompanharia de
perto suas atividades, para depois reconhecé-los como equiparadas ao padréo nacional, que era dado pelo Colégio Pedro Il do
Rio de Janeiro. Os custos da inspecéo das escolas privadas seriam de sua propria responsabilidade, o que era justificado pelo
beneficio que recebiam ao poderem emitir diplomas de curso legal, que davam inclusive acesso a universidade. A inspegao
deveria ser particularmente rigorosa no controle dos exames parciais e finais, que em épocas anteriores eram dados pelos
proprios professores do Colégio Pedro Il e seus congéneres, para que tivessem o mesmo valor. Esta mesma concepgéo de
inspecao e reconhecimento seria mantida na legislagéo de 1942" (SCHWARTZMAN, 2000, p.207).

93 Jornal A Conquista (12 de agosto de 1944. Ano |, n°7. Diretor: Padre Palmeira). Transcrigdo contida no acervo Documental
do Museu Pedagégico da UESB.
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disponivel, que tinha recurso de vir... Aqgui ele recebeu logo oitenta e tantos,
fez a Admissao, todo mundo matriculou.”*

[...] esse norte de Minas todo vinha estudar em Conquista. Comecando
aqui, ja aqui na Bahia, Tremedal, Belo Campo, Encruzilhada, esse povo
todo estudava aqui no Ginasio do Padre.”

O prédio onde funcionou o Ginasio de Conquista (fotos abaixo) povoa a
memoéria dos seus ex-alunos e demais contemporaneos. Seja porque ainda
permanece com as mesmas cores e fachadas, seja porque significou uma grande
obra, num momento em gque na cidade havia poucas construcoes.

Fotografia 2: No primeiro plano vemos o
grupo das escolas publicas primérias, e no
segundo plano vemos o prédio onde
funcionou o Ginasio de Conquista. A data da
fotografia ndo foi identificada. Fonte:
Reproducéo da fotografia original. Acervo do
Grupo de Estudo e Pesquisa ‘Fundamentos
da Educacéo: Igreja, Educacéo e ldeologia’,
do Museu Pedagogico - UESB

Crrppo day Eavonds i

Fotografia 3: Prédio onde funcionou o Ginasio de
Conquista, hoje Museu Pedagdgico da UESB.
Fonte: Fotografia tirada em outubro de 2008.
Dados da pesquisa.

94 Relato de Dilson Carvalho.
95 Janilde Novais Franco da Mota, ex-aluna do Ginasio de Conquista entre 1954 e 1959, e professora da instituicdo em 1969.

Professora aposentada, formada em Ciéncias Sociais. Entrevista concedida em 03 de junho de 2008, por 64 anos.
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Contudo, mesmo sabendo que em convivio com um determinado grupo social
os individuos estabelecem versfes comuns sobre as experiéncias vivenciadas
coletivamente, isso ndo os torna limitados a essa experiéncia coletiva interiorizada.
A recordacéo, falada ou escrita, € perpassada, também, pela subjetividade e por
sentimentos pessoais (FENTRESS; WICKHAM, 1992). Assim, nem todas as falas

bY

concordaram em relacdo a “imponéncia” fisica do Ginasio. Por exemplo, entre as

|96

lembrancas que guarda da instituicdo, leda Raquel® relata:

Eu lembro que o Ginasio funcionava em um prédio que ndo era muito
sofisticado. Tinha uns janelBes e o piso era de ch@o. A praca era cheia de
terra. Os alunos subiam pela rua dos Andrades ou pela rua dos Fonseca.
Eram quatro aulas por dia e um intervalo. Tudo era marcado com o sino.

Contrastando essa opinido, em seu livro “Peneirando a Vida”, Anna Geruzia
Ferraz® (2007, p.107) relembra:
p

[...] 0 Ginasio ficava préximo ao Poco Escuro e abaixo do Cruzeiro. Nessa
parte alta da cidade, encontra-se, até hoje, o prédio, casardo imponente
com seu longo corredor atijolado que nos conduzia até as salas de aula.
Sentadas em carteiras para dois alunos, ouviamos, nem sempre muito
atentamente, o que diziam nossos adoraveis professores: Esther Augusta e
Maria Lucia Gomes Silva, Lia Rocha, Ruthe Vieira, Everardo Publio de
Castro, Ita David de Castro, Beatriz e seu marido, aleméo, Alfonso Hoffman
(Maia).

O que parece comum as duas recordagdes € que houve uma grande euforia
com a chegada do Ginasio. Para Dilson Carvalho, aluno da primeira turma, aquele
era um acontecimento importante na cidade, “uma cidade que era Conquista, que
era pequena, sem nenhuma coisa, nem nada, sem nenhum acontecimento maior...

Veio 0 Ginasio e pha! Aquilo foi... todo mundo s6 comentava isso.” %

96 leda Raquel Ferraz Santos, ex-aluna do Ginasio nos anos: 1950, 1953, 1954, 1955. Entrevista concedida por em 29 de
maio de 2008 (n&o declarou a idade nem a profissao).

97 Ana Geruzia Bittencourt Ferraz, ex-aluna do Ginasio de Conquista da turma de 1954, “pessoa de notéria saber”. Escritora,
licenciada em Letras.

98 Relato de Dilson Carvalho.
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Nos anos 60, o prédio foi transferido para a Diocese, e la funcionou o Colégio
Diocesano, até a constru¢cdo de outro prédio (vizinho) para onde transferiu suas
atividades. A Faculdade de Formacdo de Professores, embrido da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, e o Museu Padre Palmeira/Arquivo Municipal,
também funcionaram la. Atualmente o prédio pertence a Arquidiocese de Vitéria da
Conquista e encontra-se em regime de comodato celebrado com a Diocese de
Vitéria da Conquista, para uso da UESB, que o reformou para desenvolver as
atividades do Museu Pedagogico (CASIMIRO, MAGALHAES, MEDEIROS, 2003).

Abaixo apresentamos algumas imagens do interior do prédio:

Fotografia 4: Interior do Prédio onde
funciona o Museu Pedagégico da UESB.
Corredor, em frente a entrada principal, que
da acesso a parte do fundo do prédio.
Fonte: Fotografia tirada em outubro de
2008. Dados da pesquisa.

Fotografia 5: Interior do Prédio onde funciona
0 Museu Pedagégico da UESB. Corredor
direito. Fonte: Fotografia tirada em outubro de
2008. Dados da pesquisa.

Fotografia 6: Interior do Prédio onde funciona
0 Museu Pedagdgico da UESB. Corredor
esquerdo. Fonte: Fotografia tirada em outubro
de 2008. Dados da pesquisa.
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3.2 O municipio onde o Ginasio foi fundado

Poucas sdo as obras que tratam da historia da regido do Planalto da
Conquista e do municipio Conquistense, e por isso, no desenvolvimento dessa
reflexdo, enfrentamos a dificuldade da escassez de fontes secundarias sobre a
histéria do municipio e da regido. Esta escassa literatura trata indiretamente da
educacdo. Suas fontes sdo basicamente as narrativas dos cronistas coloniais, as
correspondéncias das ordens religiosas, os relatos dos viajantes estrangeiros e as
recentes pesquisas académicas. Temos as obras classicas de viajantes e as obras
produzidas por pessoas de longa vivéncia e de ‘notorio saber’ sobre a regido e sua
histéria, obras ligadas & implantacdo do Ensino Superior no municipio®® (CASIMIRO,
MAGALHAES, MEDEIROS, 2004).

Ruy Hermann de Araujo Medeiros (2001) foi um dos pioneiros na utiliza¢ao de
relatos de viajantes coloniais na reconstrucao da histéria do municipio. Segundo ele,
esses visitantes passaram pela regido no fim do século XVIII e nos séculos XIX e
XX, deixando registros escritos e imagéticos das suas impressoes.

Edinalva Padre Aguiar (1999) e Maria Aparecida Silva Sousa (2001)
apresentam a historia do surgimento e povoamento de Vitéria da Conquista.
Segundo essas autoras, a descoberta de ouro no centro do continente, no século
XVIII, provocou a chegada das primeiras expedi¢cdes que partiram de Minas Nova
(pertencente a Capitania da Bahia) para o “Sertdo da Ressaca” ou Planalto da
Conquista.'® Em 1752, a fim de abrir estradas para o litoral, a Coroa Portuguesa
ofereceu a missao, em troca de terras para colonizacao, ao capitdo Jodo Goncalves
da Costa que, nesse mesmo ano, acompanhado do bandeirante Jodo da Silva
Guimaraes e usando de praticas violentas, vence a batalha decisiva contra os indios
Imborés, Pataxds e Mongoids. Desses eventos resultam o inicio da construcdo de
povoados'® governados pela “aristocracia sertaneja” e a abertura da estrada Ilhéus-

Conquista.

99 Muitas destas obras sdo baseadas nas narrativas dos primeiros cronistas e corégrafos e, de igual modo, na oralidade e na
tradigdo (CASIMIRO, MAGALHAES, MEDEIROS, 2004).

100 Regido situada entre os rios Pardo e das Contas, habitada por tribos indigenas (AGUIAR, 1999).

101 O Arraial da Conquista pertenceu a jurisdi¢cdo da Freguesia do Rio Pardo (Minas Gerais), de Jacobina, de Rio de Contas e

a Freguesia da Vila do Principe de Caetité. Em 01 de maio de 1840 foi elevada a condi¢éo de Imperial Vila, por lei Provincial.
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O territério conquistado — depois das sangrentas disputas entre 0s
colonizadores e a populagéo nativa, que sucumbiu diante da violéncia empregada —
foi tratado como area privada e passada nos testamentos para os herdeiros dos
conquistadores. Outra versdo tenta explicar esse movimento de conquista e
ocupacao, justificando e legitimando a acdo dos desbravadores, como evidencia a
mem©éria de uma ex-aluna do Ginasio, descendente de Jodo Gongalves da Costa:

Minha mae era filha de uma pessoa muito importante. A familia do meu avé,
o coronel Gugé, era descendente de quem fez Conquista. Meu av6 era neto
do fundador da cidade, Jodo Goncalves da Costa, que veio a mando da
Coroa Imperial. Ele veio para abrir novos caminhos, ele ndo era o chefe da
Entrada, ele veio porque antes ninguém passava por aqui, de Salvador para

. s - L 102
Minas, porque aqui tinha indios muito violentos...

No cenario do século XIX formou-se o perfil politico da regido Sudoeste da
Bahia'®®, composta hoje por 39 municipios, marcado pelo coronelismo'®* que se
estendeu por todo periodo republicano.

O Projeto: “Documentacédo e Registro Audiovisual da Arquitetura e Evolucao
Urbana de Vitéria da Conquista”, coordenado por Ruy Medeiros (2002), apresenta
um quadro panoramico da expanséo urbana de Vitéria da Conquista, com énfase na
ocupacdo do espaco urbano. Suas informagdes falam do contingente populacional,
das ruas e das construgdes erguidas, desde a ocupacao da regiao por Joao da Silva
Guimaraes e por seu protegido Jodo Gongalves da Costa, por volta de 1750, até os
anos de 1960. O recorte que nos interessou se refere a primeira metade do século
XX:

Em 09 de novembro de 1840 foi instalado o Municipio e teve posse a primeira Camara de Vereadores. Em 01 de julho de 1891
foi elevada a condicao de cidade (AGUIAR, 1999).

102 Relato de Celeste Rosa.

103 No Sudoeste da Babhia, os graves conflitos entre familias tradicionais locais foram legitimados pela estrutura politica e
administrativa do Império, que possibilitava, nas localidades, o uso de violéncia por grupos politicos divergentes que desejavam
controlar o poder administrativo municipal (AGUIAR, 1999).

104 Segundo Victor Nunes Leal (1997), o coronelismo foi uma forma peculiar de manifestacdo do poder privado, coexistindo
com um regime politico de extensa base representativa. Ele apresenta a figura do “auténtico coronel”, representada pelo
grande proprietario pouco ilustrado, em contraste com a figura dos ‘“ilustrados doutores”, representada pelos profissionais
liberais.
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1910 a 1930

Jéa existiam casas edificadas em adobe, como as casas do Coronel Gugé, a
casa de Joado Santos (conhecida como a Casa de Régis Pacheco — junto da
Igreja), a casa de D. Antonia F. S. Silva, a casa de Manoel dos Santos, de
Paulino Fonseca etc.

1940

Surgimento da Rio-Bahia, quando a expansédo urbana se d4, principalmente
em direcdo Sul e Sudeste devido a demanda de géneros necessarios a
exportacdo (22 Guerra) e integracdo a Regido Cacaueira e a Capital, pela
Rio-Bahia. A partir do centro a cidade foi se adensando e ocupando novos
espacgos, entretanto, predominou o direcionamento Sudeste, com impulsos
de modernizagdo: melhores casas, hospitais, casas comerciais, calgamento
de ruas (nessa época a antiga Rua Grande ja esta dividida em 2: Praca
Tancredo Neves e Bardo do Rio Branco). Neese periodo, a populacdo
urbana era 8.644 habitantes e a Rural era de 24.910 habitantes, num total
de 33.554 habitantes.

1940

A montagem de equipamentos urbanos foi fator que despertou a escolha
dos lotes e ajudou na fixac@o dos precos, a exemplo da Escola Normal, na
Siqueira Campos, (a Leste), assim como hospitais e aeroporto.

1950

A populagdo urbana era de 19.463 habitantes e a Rural era de 26.993
habitantes, num total de 46.456 habitantes. Surgimento do mercado
imobiliario e crescimento predominante para o lado Oeste, crescimento
urbano também para Leste e espraiamento dos Bairros Alto Maron e Bonfim
(?). Aos poucos, ocupacédo das transversais.

1950
Na década de 50 foram abertos 11 loteamentos, ja de acordo com os
interesses imobiliarios e ndo sé por causa das rodovias.

1955

Ja existem as ruas do Cruzeiro e Pedrinhas, a norte. As ruas Siqueira
Campos, Avenida Sao Geraldo (Rua Nova), Otavio Santos, (Nova Rua),
com casas esparsas, sem calcamento; a Rua 2 de Julho (Rua da Varzea,
por causa do curso do Rio) e o Bairro “do Departamento” (DNER),
principalmente adensado na encruzilhada com a estrada de Brumado.

1960

Populacdo urbana - 48.712; populacdo rural - 31.401; total 80.113
habitantes. Foram aprovados mais 29 loteamentos, inclusive em terrenos de
mangueiros, sendo, também, o periodo em que a cidade firmou sua agéo
polarizadora sobre outras. O crescimento urbano dessa época passou a ser
fator de peso politico eleitoral e a pressdo popular levou a novo surto
modernizante, com ajardinamento e calgamento de ruas. Paralisacdo na
década de 70 com a crise politica e o “milagre econémico”.

Em 1920, apesar de ter a agricultura e a pecuaria como atividade econémica
mais importante, Vitoria da Conquista era conhecida em outras regides do Estado

pelo seu relevante comércio, que atendia a populacao local e de outros municipios,
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fornecendo produtos agricolas e pecuarios, e comprando tecidos, perfumes e
novidades vindas da Europa, trazidas pelos tropeiros.

Na memoria de Celeste Rosa,

[...] naquele tempo Conquista era aquele pedacinho de coisa, em volta da
praca (atual Praca Tancredo Neves), era aberta... Quando o Pe. Palmeira
veio pra ca, foi quando fez aquele bloco que tem no centro da praga, que
transformou a praca em duas. A de cima (da Igreja), e a de baixo (hoje,
Praca Bardo do Rio Branco). Quando meu pai morreu, em 42, estava
comecando a construir. Antes era uma rua so, chamada Rua Grande, uma
praca so, eu nasci € me criei ali.

As duas coisas mais importantes que aconteceram em Conquista foi a
estrada Ilhéus-Lapa, que abriu o litoral para o interior. Por essa estrada veio
o Ginasio e todos que queriam estudar. As familias da regido vinham pra ca,
compravam ou alugavam casa, botavam os filhos para estudar no Ginasio.
Quem queria seguir mais adiante e tinha recursos ia para Salvador, os
outros iam trabalhar por aqui (...). Atras do Pe. Palmeira veio o progresso.

Percebemos, em 1940, acontecimentos locais e internacionais afetando a
economia da cidade e, em consequiéncia, promovendo sua expansao urbana. Em
cadeia, varios fenbmenos se determinaram simultaneamente: Segunda Guerra
Mundial, impulsionando a exportacdo; o surgimento da Rio-Bahia, possibilitando a
expansdo ao Sul e Sudeste, a integracdo a Regido Cacaueira e a Capital; ocupacao
de novos espacos da cidade, a partir do centro; impulsos de modernizagédo. Mas, a
populacao rural era trés vezes maior que a urbana.

Em 1950, observamos um significativo crescimento populacional, sobretudo
urbano, acompanhando do surgimento do mercado imobiliario (MEDEIROS, 2002).
Aguiar (1999) ratifica as modificacdes no quadro socioeconémico nas décadas de
1940-50, sinalizadas pela ampliacdo do comércio, favorecido com a abertura das
estradas Ilhéus-Lapa e Rio-Bahia. A autora refere-se a alteracdo da ordem vigente,
gracas a uma nova camada populacional, acompanhada de novas ideias, atuando
como “agente democratizador”.

Para evitar repeticdes, algumas das dimensdes do perfil do municipio nao
estdo presentes neste topico porque ja estdo sendo trabalhadas em outros capitulos
ou topicos: A posigcdo do Ginasio de Conquista no contexto municipal dos anos 1940
a 1960, que segundo a memoaria social foi marcada pelas alteracdes promovidas a



74

partir da sua instalacdo, € abordada no capitulo IV. A situacdo politica do municipio
de Vitéria da Conquista, referente as questdes administrativas e as disputas
partidarias, trabalhamos no capitulo V, no tépico 5.4, que trata da atuacao politica do
padre Palmeira. O perfil cultural do municipio, no referente ao consumo influenciado

pelos padrdes ocidentais, esta delineado no topico 3.3.3 do presente capitulo.

3.3 As multiplas determinac¢des sobre a educacéo nos anos 40 a 60

Ao desenvolvermos este capitulo, que pretende reconstruir o contexto externo
ao Ginasio de Conquista, perguntamo-nos sobre “qual era 0 mundo em que oS
nossos entrevistados — ex-alunos, ex-funcionarios e ex-professores — viveram a sua
adolescéncia e juventude?”, “quais eram as novidades no seu tempo de ginasio?” e
“a gque cenario se reporta a memoria social desse grupo’? Adentramos nestas
guestdes pensando nas disputas e diadlogos entre intelectuais leigos e catdlicos em
torno da educacao escolar; nas demandas politicas e econdmicas que marcaram 0
cenario nacional e que estavam relacionadas aos principais conflitos internacionais;
e na ambiéncia cultural, fendbmenos que tiveram algum reflexo na educacéao entre os
anos 1940 a 1960.

3.3.1 O Ginésio “do Padre”?

Ao relatarem suas memorias sobre a vida de estudantes secundaristas, 0s ex-
alunos do Ginéasio de Conquista, por varias vezes, referiam-se a instituicdo usando a
expressao “o Ginasio do Padre”. A primeira escola a oferecer o curso ginasial em
Vitoria da Conquista foi fundada e dirigida por um padre diocesano — Luiz Soares
Palmeira, por isso, julgamos conveniente um breve estudo da historia da nossa
educacao, para percebermos os interesses, as preocupacgdes e as acdes da Igreja
Catolica, como instituicdo educativa, no campo da educacdo escolar, afinal, na
primeira metade do século XX € notavel todo o empenho da Igreja Catdlica para a

fundacgédo e dire¢do de uma instituicdo de ensino em Vitéria da Conquista.
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A iniciativa de fundar e dirigir escolas, sobretudo secundaristas, pode ser
apontada em muitos centros urbanos do pais, pois ela reflete as demandas do
contexto socio-econémico da época e reflete também as histdricas disputas entre as
propostas pedagodgicas religiosas e as propostas pedagogicas laicizantes
(influenciadas pelo pensamento iluminista), que se dao no Brasil a partir do século
XVIII - um periodo em que os contrastes entre a fé e a logica, entre a religido e a
ciéncia resultam em decisivas alteracdes na educacéao escolar.

A primeira dessas alteracbes foram as reformas pombalinas'® que, entre
outras ac¢des, instituiram as aulas régias (mantidas pela Coroa) em substituicdo dos
colégios jesuitas’®, que foram fechados, enquanto os religiosos daquela Ordem
eram expulsos das terras brasileiras.

O Alvara de 28 de junho de 1759, que determinou a laicizacdo do ensino no
Brasil, “ateve-se a “reforma dos estudos menores”, que correspondem ao ensino
primario e secundario” e “privilegiou os estudos das chamadas “humanidades™, ou
seja, o nivel secundario (SAVIANI, 2008, p.82). Mas, a disputa se dava entre um
projeto de escola que atendia aos interesses eclesiasticos e um projeto de escola
que atenderia aos interesses do Estado. As mudancas, contudo, reafirmaram o
carater elitista, dualista e excludente da educacéo, pois, “tratava-se de instituir umas
poucas escolas bem aparelhadas e voltadas para setores estratégicos, antes que
multiplicar o seu namero” (SAVIANI, 2008, p.107). E ainda, a insuficiéncia de
professores régios fez com que muitos membros do clero assumissem a regéncia de
salas de aula e mesmo cargos de direcd0.'®” Quando ndo eram religiosos, a maior
parte dos professores aptos para ensinar eram formados nos principios da educacao
jesuitica.

Saviani (2008) explica que as reformas pombalinas foram interrompidas entre
1777 e 1792, quando o rei portugués, Dom José |, foi substituido por sua filha, Dona
Maria I, que iniciou um desmonte do projeto de Pombal, numa atitude de desforra da
nobreza portuguesa, ressentida e ameacada pelos avancos da burguesia,

promovido pelo projeto modernizante do Marqués. Mas, a “Viradeira de Dona Maria

105 As reformas pombalinas tinham um principio pedagégico comprometido com a modernizagdo de Portugal, visando “coloca-
lo no nivel do Século das Luzes” (SAVIANI, 2008, p.103).

106 O método jesuitico foi acusado de “escuro e fastidioso”, formador de pessoas submissas e alheias aos progressos em
curso (SAVIANI, 2008, p.83).

107 Esses religiosos, algumas vezes, eram identificados com a filosofia moderna.
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I”, como foi chamado esse movimento de reagéo, ndo promoveu grandes mudancgas
no ideal de educacgéo.

Em 1792, Dom Joédo VI retoma o projeto reformista. Mas, apesar das aulas
régias e do fim do predominio das ideias religiosas, em detrimento do controle
estatal sobre a instrugdo, permaneciam os estudos nos seminarios e colégios de
ordens religiosas, algumas das quais de inspiragéo iluminista.

A preocupacdo em organizar um sistema de escolas publicas no Brasil teve
destaque apods a Proclamacao da Independéncia (1822), no processo de elaboracéo
da Constituicdo, em que deveria constar uma legislacdo especifica para a instrucao
publica, ou, um “Tratado Completo de Educacédo de Mocidade Brasileira” (SAVIANI,
2008, p.119). Porém, com a dissolucdo da Assembléia Constituinte em 1823,
nenhum projeto foi promulgado e a Constituicdo imposta pelo imperador Dom Pedro
| apenas afirmou a gratuidade e universalidade da instru¢éo primaria. Dessa forma,
a iniciativa privada dominou o ensino secundario e “a iniciativa publica se limitava ao
Colégio Pedro II, ficando todos os cursos de preparatorios, além de alguns
renomados colégios, na esfera privada” (SAVIANI, 2008, p.140). Chegada a
Republica, a ideia de organizacdo de um sistema de escolas publicas ndo se
concretizou.

Durante a Primeira Republica, permaneceu o avanco do pensamento
pedagogico laico, defendido pela elite letrada, liberal e positivista. O fim do regime
do padroado e a retirada do ensino religioso das escolas publicas fizeram com que a
Igreja se sentisse livre e motivada para reagir as investidas das novas idéias
pedagdgicas.

As grandes ameacas que se configuravam para o clero eram: a perda da
hegemonia ideologica, com a valorizagdo da ciéncia e da razdo em detrimento dos
dogmas religiosos; a oficializagdo da instru¢cdo publica, que poria o Estado como
protagonista e centralizador da Educacéo e a universalizagéo do ensino, que poderia
acabar com as escolas particulares dirigidas pela Igreja. Contra essas ameacas, 0
cardeal Leme liderou a “reacdo” catdlica. Seu veiculo de comunicagcédo € uma revista
titulada de A Ordem, fundada em 1921. No ano seguinte, 1922, outras duas acdes
estratégicas foram concretizadas: Primeiro, a fim de formar uma elite intelectual de
leigos catdlicos, foi criado o Centro Dom Vital, inicialmente liderado por Jackson de
Figueiredo e depois por Alceu Amoroso Lima, com a assisténcia eclesiastica do

padre Leonel Franca. Segundo, sendo a educagdo um espaco valioso para
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disseminacgdo ideoldgica, os catolicos organizaram a Confederacdo Catdlica (depois
chamada Ac¢éo Catdlica Brasileira), reunindo Associacdes de Professores Catolicos
de todo o pais (SCHWARTZMAN, 2000). Fortalecidos por essa ampla organizacao,
“os catolicos constituiram-se no principal nucleo de ideias pedagdgicas a resistir ao
avanco das ideias novas” e passaram a disputar “com os renovadores, herdeiros das
ideias liberais laicas, a hegemonia do campo educacional no Brasil a partir dos anos
30" (SAVIANI, 2008, p.181).

“O ciclo das reformas federais do ensino na Primeira Republica fecha-se em
1925, com a Reforma Jodo Luis Alves/Rocha Vaz” (SAVIANI, 2008, p.170), que
introduziu no ensino secundario (ginasial), em todo o pais, o regime seriado, a
frequéncia obrigatodria, a intensificacdo das acdes fiscalizadoras da Uniao.

O governo provisoério que assumiu o poder depois do golpe de 1930 criou o
Ministério da Educacdo e Saude Publica, tendo como primeiro dirigente Francisco
Campos, que tenta restabelecer em nivel nacional uma ponte entre o Estado
(Getulio Vargas) e a Igreja (SCHWARTZMAN, 2000).

A reacdao inicial da Igreja Catélica ao movimento que resultou na “Revolucéo
de 30" é de hostilidade. Isso se deve a incompatibilidade prépria da filosofia catélica
com as ideias de alteragdo da ordem e por aquele movimento representar a vitoria
do Tenentismo, portador de ideias modernas tidas como perigosas, liberais e
positivistas, adeptas aos poderes da técnica e da ciéncia para organizar a vida e a
acao social (SCHWARTZMAN, 2000). Mas, em dezembro deste mesmo ano, a
Igreja busca seu espago no novo regime. Segundo Saviani (2008, p.265)

[...] havia afinidades claras entre os catolicos e o grupo dirigente que
ascendeu no governo federal em conseqiéncia da Revolucdo de 1930.
Essas afinidades aproximaram a “trindade catdlica” e a “trindade
governamental”. A primeira era representada pelo cardeal Leme no vértice,
sob cuja orientacdo o padre Leonel Franca e Alceu Amoroso Lima se
converteram nos principais conselheiros do governo em matéria de
educacéo e cultura. A segunda tinha no vértice o presidente Getulio Vargas
coadjuvado por Francisco Campos e Gustavo Capanema. A visdo comum
compartilhava conceitos como o primado da autoridade; a concepcao
verticalizada de sociedade em que cabia a uma elite moralizante conduzir o
povo ddcil; a rejeicao da democracia liberal, diagnosticada como enferma; a
alianca entre a conservacao tradicionalista dos catélicos e a modernizacao
conservadora dos governantes; a tutela do povo; o centralismo e
intervencionismo das autoridades eclesiésticas e estatais; o anticomunismo
exacerbado; a defesa da ordem da seguranca; defesa do corporativismo
como antidoto ao bolchevismo.
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Os conceitos compartilhados pela Igreja Catélica e pelo Governo varguista
trazem alguns elementos ideolégicos possiveis de serem identificados nos relatos de
memoria sobre o Ginasio de Conquista: autoridade, lei, hierarquia social, dominio da
elite moralizante, docilidade das classes dominadas e defesa da ordem.

Alceu Amoroso Lima diz haver entre os “revolucionarios de 1930” duas
correntes: uma racional, tradicional e critica e outra demagdgica, liberal, que levaria
ao comunismo e perseguia a tradicdo cristd. Em marco de 1931 convoca o0s
catélicos para lutar contra a segunda corrente, para o exercicio de uma acéo social
em defesa da incorporacdo de suas reivindica¢cdes no futuro estatuto politico do
pais. Em abril, a resposta do governo é positiva, promulgando o decreto que faculta
0 ensino religioso nas escolas publicas (abolido desde a Constituicdo de 1891).

Inicia-se uma série de mobilizagbes acompanhadas de discussdes
doutrinarias para situar a mensagem de fé da doutrina catélica na euforia criada pelo
avanco da argumentacgéo a favor da razéo, da ciéncia, como critério Unico para agao
social e politica, uma ameaca para a Igreja (SCHWARTZMAN, 2000).

A Igreja inicia um trabalho de critica a prépria natureza da fé catdlica vigente
no pais, em que ocorreria uma reducdo da afetividade em detrimento da razdo. A
sociologia cristd propde a busca da racionalidade para a fé.'% A igreja busca um
papel politico reconstruindo seu discurso, e a educacdo era uma area estratégica
que articularia doutrina e pratica (SCHWARTZMAN, 2000).

Neste contexto de muitas pressdes por um tipo de educacao condizente com
a industrializacdo e a busca de um ensino prético, que desenvolvesse as
habilidades, a corrente escolanovista formula propostas nesta direcdo. Porém, a
Igreja desejava mais do que o conquistado no Decreto de 1931. Acreditava que o
ensino leigo e neutro era a causa da anarquia espiritual e pretendia que o Estado se
voltasse contra esse tipo de ensino. A presenca de lideres do Movimento Escola
Nova com responsabilidades no Rio de Janeiro e em Sao Paulo representava uma
ameaca aos projetos catolicos.

A situacdo se acirrara com a revogacao do Decreto de ensino religioso pelo
interventor de S&o Paulo, em 1932, em favor de disciplinas de carater técnico-

cientifico (Reforma do Ensino Secundario). As criticas e ataques pessoais contra o

108 Isso contribuiu para a acdo da Igreja, que pretendia reespiritualizar a cultura acabando com a incompatibilidade entre
religido e ciéncia. Substituindo a racionalidade com principios de ordem natural por uma racionalidade com valores metafisicos.

A sociedade superava o individual (individuo) e o social (Estado), pois sua base seria a familia (SCHWARTZMAN, 2000).
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Governo, partindo de setores da Igreja, que denunciavam a laicizagéo do ensino e
da cultura. Movida por um sentimento de excluséo, a Igreja culpa a maconaria, 0S
liberais, os céticos, os protestantes. Adverte contra a institucionalizacdo e a
concentracdo do ensino no Estado, que contribuiria para a implementacéo do regime
comunista.

Sugerindo a desobediéncia ao poder publico e reforgcando varias frentes de
atuacdo para garantir seus espacos, a Igreja demonstra grande capacidade de
mobilizacdo e intervencdo: cria movimentos especificos para arregimentar a
juventude®; cria a Liga Feminina de Ac&o Catodlica (LFAC) e os Homens de Acdo
Catolica (HAC); cria o Instituto Catdlico de Estudos Superiores, que se tornariam as
Pontificias Universidades Catolicas (PUCs), preocupado com a formacdo de
intelectuais catolicos; cria a Liga Eleitoral Catolica (LEC), apoiando ou combatendo
os candidatos que se posicionassem favoraveis ou contrarios as suas teses.'*

Comecados os trabalhos em torno da Constituicdo de 1934, 0s grupos
encaminham a Assembléia suas propostas. Em 30 de maio desse ano a Assembléia
aprova trés emendas religiosas,** que marcam a histéria do catolicismo brasileiro.
Entre elas esta a incorporacgéo legal do ensino religioso nos programas das escolas
publicas primarias, secundarias e normais da Unido, dos Estados e dos municipios.
Apébs essa vitéria da LEC, os conflitos sdo amenizados (SCHWARTZMAN, 2000).
Foi visando justamente o apoio politico da Igreja, que Vargas apoiou a inclusdo das
propostas catolicas no texto constitucional.

Com a instalacéo do Estado Novo'*? e da nova Constituicdo de 1937, entra
em vigor o projeto fascista de Francisco Campos, que defendia a criagdo de um

Estado Autoritario, em substituicdo do Estado Liberal Democratico (que estaria em

109 A Acgédo Catdlica se empenha na reunido de jovens de diferentes segmentos, para fortalecer a militncia catdlica:
Juventude Agréaria Catodlica (JAC); Juventude Estudantil Catélica (JEC); Juventude Independente Catélica (JIC); Juventude
Operaria Catdlica (JOC); Juventude Universitaria Catolica (JUC) (SAVIANI, 2008).

110 A LEC era apresentada como um “instrumento suprapartidario” cujo objetivo era o “esclarecimento do eleitorado catélico”;
mas desempenhou um papel de “instrumento de presséo sobre os constituintes” (SAVIANI, 2008, p.264).

111 O programa que a LEC pretende incluir na constituicdo era composto por dez pontos, dos quais apenas 3 foram definidos
como parte do programa a ser defendido na constituinte: “2. indissolubilidade do laco matrimonial, com a assisténcia as
familias numerosas, e reconhecimento de efeitos civis ao casamento religioso; 3. incorporacéo legal do ensino religioso,
facultativo nos programas das escolas publicas primérias, secundarias e normais da Unido, dos Estados e dos municipios; 4.
regulamentacdo da assisténcia religiosa facultativa as classes armadas, prisdes, hospitais etc” (SAVIANI, 2008, p.264).

112 Para o ideéario desse momento, no mundo moderno predomina a cultura de massa, que gera a mentalidade de massa, por
isso 0os meios de comunicagdo sdo uma forma de integragdo politica mais eficaz do que a “integracéo politica intelectual” (via
parlamento). “O regime politico proprio &s massas € o regime da ditadura, do apelo, e ndo o da escolha” (SCHWARTZMAN,
2000, p.81).
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desintegracdo). Acabar com a neutralidade do Estado, que sO interessava ao
liberalismo, seria a exigéncia do século XX, afinal o estado moderno seria um estado
de ideias, com um ideal.**® De posse de uma ideologia especifica, o Estado poderia
desenvolver a grande missédo pedagogica e técnica em torno de um eixo ideoldgico
definido, o que seria eficaz para conduzir as massas (ao contrario do ocorrido no
século XIX, que abriu com revolu¢des uma era de liberdade e de individualismo).

A educacao seria 0 processo que adaptaria 0 homem a essa nova situacao,
tipica da época de transicdo. Diante do crescimento das massas, a preocupacao
central era integrar politicamente e arregimentar o povo segundo um ideério definido.
E o grande perigo era querer preservar o erro de “educar para a democracia”, pois
esta estaria sofrendo uma revisao profunda.

Sobre a politica educacional do Estado Novo, Barbara Freitag (1979, p.50) diz
que ndo se limitava a simplesmente implantar uma legislacdo; mas, visava
“transformar o sistema educacional em um instrumento mais eficaz de manipulacéo
das classes subalternas”.

O novo Estado se caracterizaria por um clima de ordem, com o chefe, guia e
condutor, que estivesse em comunhao de espirito com o povo. Nesse projeto politico
da construcado do estado nacional, havia um lugar de destaque para a pedagogia,
gue deveria ter como meta primordial a juventude. “Ao Estado caberia a
responsabilidade de tutelar a juventude, modelando seu pensamento, ajustando-a
ao novo ambiente politico, preparando-a, enfim, para a convivéncia a ser estimulada
no Estado Totalitario” (SCHWARTZMAN, 2000, p. 83).

Através dos oito decretos denominados “Reformas Capanema”, 0 novo
Ministro de Educacéo, Gustavo Capanema™*, reorganizou a estrutura educacional,
adequando-a a nova orientacao politica e econémica do pais. Mas, assim como as
reformas educacionais de Francisco Campos, as reformas de Capanema reafirmam
0 pacto com a Igreja Catdlica, firmado desde 1930.

Saviani (2008, p.270) explica que para Vargas, Campos e Capanema, “0S

principios da educacao cristda, assim como 0s principios pedagoégicos renovadores

113 No toépico 3.4, deste capitulo, apresentaremos uma andlise do pensamento autoritario e do pensamento liberal, e suas
disputas no campo das politicas educacionais brasileiras.

114 Gustavo Capanema Filho ocupou o cargo de Ministro da Educacgéo e Saude, durante o governo de Getulio Vargas, sendo
empossado em 26 de Julho de 1934, exercendo o cargo até 1945. Capanema, que demonstrava profunda fidelidade em
relacdo ao governo, era considerado, por muitos, um ministro esclarecido, avancado para seu tempo, defensor da Arte e

Cultura e promotor da Educagéo.
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ndo tinham valor em si, mas eram vistos como instrumentos de acdo politica. E ndo
viam incompatibilidade entre uma visdo educacional centrada na preservacao da
ordem social e a renovacdo pedagogica’. Esse equilibrio entre as ideias
pedagogicas dos renovadores e dos catélicos se estendera por todo o periodo de
Estado Novo.

Findo o Estado Novo, verificamos que as grandes disputas no campo
educacional ndo se ddo em torno das propostas pedagogicas (se tradicionais ou
renovadoras), que paulatinamente foi ditada pelos renovadores. As disputas sao
travadas entre os defensores da escola publica versus defensores da escola
particular.

Os renovadores foram ocupando importantes espacos na burocracia
educacional, sendo aceitos pelos governantes que estavam interessados na
proposta de modernizagéo técnica das escolas e da administracao publica. Ao passo
que a pedagogia nova aumentava sua influéncia, ia se modificando a sua relagcéo
com a pedagogia catodlica (tradicional), que passou a reconhecer a validade de
alguns métodos novos introduzidos pela nova pedagogia, de modo que alguns
educadores catdlicos j& se diziam adeptos do movimento de renovacdo pedagogica.
“Na medida em que o movimento renovador ia ganhando for¢a e conquistando certa
hegemonia, constata-se uma tendéncia, também progressiva, de renovacdo da
pedagogia catolica” (SAVIANI, 2008, p.300).

Portanto, o predominio das ideias escolanovistas forca a renovacdo das
escolas catdlicas, que aos poucos vao se adaptando as propostas de inovadoras
sem, contudo, abdicar seus objetivos religiosos. Segundo Saviani (2008, p.301),
“para o0s colégios catolicos, cujo alunado integrava as elites econémica e cultural,
era mesmo, uma questao de sobrevivéncia”.

O governo Dutra promulgou uma nova constituicdo em setembro de 1946, e
nela foram restabelecidos pontos que fizeram parte do programa de reconstrucao
educacional do Manifesto de 32, ou da Escola Nova. Um desses pontos foi “a
competéncia da Unido para legislar sobre diretrizes e bases da educacédo nacional”
(SAVIANI, 2008, p.281), que para ser cumprido exigiu a criagdo de uma comissao
para elaborar o anteprojeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) promulgada apenas em 1961. Em sua maior parte, esta comissao foi formada
pelos renovadores, que defenderam a descentralizacdo da educacéo e o seu carater

técnico-cientifico. A perspectiva desta proposta estava em consonéancia com o perfil
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do governo Dutra e do Ministro de Educacdo e Saude, Clemente Mariani —
modernizar e conservar.

Saviani (2008, p.303) explica que no inicio dos anos 60 é intenso 0 processo
de mobilizacdo popular em torno da educacdo, e nesses termos “0S movimentos
mais significativos sdo o Movimento de Educacéo de Base (MEB) e o Movimento
Paulo Freire de Educacdo de Adultos, cujo ideario pedagdgico mantém muitos
pontos em comum com o ideario da pedagogia Nova”’, mas buscam inspiracdo “no
personalismo cristao”.

Quando perguntados sobre as interferéncias religiosas no interior do Ginasio,
os entrevistados afirmam que ndo havia uma educacao catequizadora ou dogmatica,

preocupada especificamente em difundir os dogmas catélicos:

[...] o problema religioso... 0 Ginasio de Conquista era um ginasio catélico
(...) porque o padre Palmeira defendia a religido catolica, padre que ele era,
sacerdote. Mas ninguém era obrigado a professar essa religido, tanto assim
gue havia alunos de outras religides, a exemplo de protestantes, que essas
duas religides é que prevaleciam, pelo menos aqui na comunidade, a
catblica e a protestante. E ndo havia qualquer limitacdo, qualquer
discrepancia e qualquer diferenciacdo no aspecto religioso, bem como no
aspecto politico, embora padre Palmeira fosse um politico nato, mas nao

o115
havia discriminagéo.

O Ginéasio de Conquista estava

[...] a servigo da Igreja, porque ele era um padre... Era a servico da Igreja. O
interesse dele la era justamente assim, era formar cristdo cidadéo (...)
Interessante... a gente vé isso, ja havia um ecumenismo, sem a gente nem
perceber isso. Interessante isso... ndo tinha nenhum desrespeito com outras
religides, ndo havia...

As celebracdes na Igreja Catdlica que o Ginasio do Padre ia todo mundo
fardado... Tinha a missa, na época de Santo Antonio, nos tinhamos uma
novena: “hoje é o Ginasio do Padre!” Elas (as alunas evangélicas) ndo eram
obrigadas a ir ndo, mas elas geralmente iam, mas ndo eram obrigadas.
Entdo nao tinha aquela coisa: “é o colégio religioso, tem que fazer isso
porque é colégio religioso”, ndo tinha... Entao era a servigo da Igreja, porque
ele era padre, era o Ginasio de Conquista... ndo € o Ginasio com nome de

santo... E o Ginasio de Conquista.116

115 Relato de Uady Barbosa.
116 Relatos de Janilde Novais.
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Sobre preconceitos ou intolerancia religiosa:

[...] ndo havia preconceitos declarados... A minha familia era protestante, e
no Ginasio havia alunos catélicos, protestantes, espiritas, todos eram
respeitados. A diferenca social e econémica era clara nas vestes, no local
onde se morava, no fato de pagar mensalidades ou ter bolsas de estudo...

N . ~ 117
Mas, ndo havia uma relacéo de discriminagéo.

Todo o panorama histérico apresentado explica, em parte, o0 empenho da
instituicdo religiosa em tornar-se, também, instituicAo educativa. Embora nao
tenhamos elementos e fontes suficientes para afirmar que o Ginasio de Conquista
pertenceu a essa disputa entre Escola Nova e Igreja Catoélica, podemos sugerir que
nesse Ginasio, instituicdo particular dirigida por um religioso catélico, a politica
pedagogica era orientada pelos ideais laicizantes difundidos pela Escola Nova, sem,

contudo, ter eliminado todos os elementos tradicionais da educacéo.

3.3.2 Os Anos Dourados da politica e da economia

Nos cinco primeiros anos de funcionamento do Ginasio de Conquista (1940-
45), o Brasil vivia o chamado “Estado Novo” (1937-45), periodo marcado por uma
politica de desprezo as instituicbes democraticas representativas, simbolizado pela
Constituicdo elaborada por Francisco Campos. A educacdo obedecia a Legislacdo
composta pelas “Leis Organicas do Ensino”, definidas pelo Ministro da Educacéo e
Salde - Gustavo Capanema (GHIRALDELLI JR., 2003; SCHWARTZMAN, 2000).*8

117 Heleusa Figueira Camara, ex-aluna do Ginasio de Conquista entre 1955 e 1958, “pessoa de notério saber”. Escritora,
Doutora em Ciéncias Politica . Entrevista concedida em 05 de setembro de 2007, aos 62 anos.

118 Sobre o carater ditatorial desse periodo, pode-se considerar que “a ideologia e as préaticas fascistas ndo eram estranhas as
classes dominantes e seus representantes politicos, mesmo antes da Revolu¢cdo de 30. Ao contrério, varios dos seus
dirigentes ja tinham se manifestado clara e abertamente partidarios do fascismo, em especial Getdlio Vargas, Goes
Monteiro...”. (CUNHA, 19864, p.241). Ainda, “outros colaboradores de Vargas tinham clara orienta¢éo fascista, como Francisco
Campos, primeiro ministro da educacdo, depois da justica, e Gustavo Capanema, ministro da educacdo do Estado Novo.
Ambos foram fundadores, em Minas Gerais, da Legido de Outubro, um partido fascista de duragéo efémera’. (CUNHA, 19863,
p.241).
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Nesse mesmo momento o mundo ocidental vivia o horror da Segunda Guerra
Mundial.

As lembrancas de Dilson Carvalho sobre a chegada do “Ginasio do Padre” a
Vitoria da Conquista se mesclam com outros acontecimentos e episédios que foram

marcantes na época:

[...] o Ginasio do Padre foi transferido pra ca em 1939, foi quando comecou
a guerra da Alemanha. A primeira guerra mundial... Essa ultima, foi a
segunda. [...] tinha comecado, a Alemanha tinha invadido a Poldnia e teve
um fato interessante, la em Conquista... (risos) foi o primeiro avido que
chegou em Conquista, eu me lembro que a gente estava na escola e fomos
todos a pé, correndo para ver esse avido la& no campo, a gente nem
conhecia avido... Eu ainda me lembro do prefixo desse avido: PPPAR, que
era o prefixo do avido...

Para Hobsbawm (1995), a Segunda Guerra Mundial envolveu e mobilizou a
maioria dos cidadaos, utilizou uma grande quantidade de armamentos, que exigiram
um desvio de toda a economia para a sua producao, ja que viviamos uma guerra em
massa, que usava e destruia quantidades imensas de produtos, e, em
consequéncia, viviamos uma producdo em massa. Como resultado, tivemos
exeércitos que se tornaram ‘“industriais”, complexos de atividades econdmicas, e
quase todos os governos estavam envolvidos com a fabricagdo bélica ou com o
desenvolvimento tecnoldgico, e isso resultava na ampliacdo das industrias.

O apoio do governo de Getulio Vagas aos Aliados, negociado a partir de 1941
com os Estados Unidos, rendeu ao Brasil o financiamento para construcédo da Usina
de Volta Redonda e a oportunidade de fornecer minério de ferro e borracha a
industria dos Aliados. Esse apoio foi motivo de muitas controvérsias, visto que havia
uma contradi¢do instalada num governo que praticava uma politica interna ditatorial,
autoritaria e antidemocratica, que merecia ser comparada com a politica nazi-
fascista, mas, paralelamente, tinha uma politica externa de aproximacdo com
nacdes que se definiam como democréticas.

Os anos 50 e 60 sdo um periodo de “acentuada politizagdo, numa conjuntura
interna e externa muito marcada pelas tensdes da “guerra fria” e pela disputa
ideologica entre capitalismo e socialismo” (LINHARES; SILVA, 1981, p.17). No Brasil

se desenvolveu o debate de ideias sobre a realidade econdmica, social e politica no
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pais, e 0s sujeitos historicos do Ginasio de Conquista ndo ficaram alheios aos

acontecimentos. Os relatos de memoaria afirmam que o Pe. Palmeira, bem como os

professores e a maior parte dos alunos que se manifestavam a respeito da guerra,

assumiram a posi¢ao do governo, ainda que esta fosse contraditoria:

[...] nessa época, como havia uma guerra mundial, a Segunda Guerra
Mundial, onde o objetivo do ocidente, atrelado aos Estados Unidos, era
derrotar Hitler, Mussolini e o regime japonés, chamado o eixo... Havia uma
alianca, os americanos comandando, a Franca, a Inglaterra, e o Brasil se
engajou, ja no final da guerra, quando ndo tinha mais volta para Hitler,
qguando Hitler j& estava derrotado, isso que € a realidade. O Brasil entrou na
guerra, porque tinha que entrar, entrou politicamente na guerra. Organizou
uma forca expedicionaria com 30.000 homens e mandou para a ltalia,
morreram 500 pessoas. Teve uma participagdo boa, mas uma participacao
boa numa Alemanha ja enfraquecida, bem enfraquecida.

Entdo, vocé vé, que nessa época minha, no Ginasio, era um pouco mais
tranquilo, porque a maioria dos estudantes torciam para os EUA, a

propaganda, ndo €? Eram contra o Hitler.*°

Contudo, se a democracia liberal era o ideal defendido por alguns ginasianos

conquistenses, contraditoriamente lhes agradava também o ideal de ordem e ultra-

nacionalismo transmitido pelo nazismo, com fortes referenciais no governo e no

ensino brasileiro:

[...] eu, por exemplo, me lembro bem, quando menino, eu menino com 12
anos de idade, eu tinha os meus olhos voltados para a Alemanha, eu torcia
para Alemanha, eu torcia para Hitler, pela beleza que eram as propagandas,
pela beleza que era, por exemplo, o cinema, que aparecia aqueles desfiles
militares, embora em preto-e-branco, do Hitler, que era fantastico, super
organizados, aquilo encantava a juventude, aquilo nos encantava mesmo,
mesmo. E eu torcia, sempre torci para Hitler, discordando de tudo o que é
ele fez, mas %é)ostando dele. E uma coisa aqui de dentro, mas eu gostava da

organizacao.

119 Humberto Flores Santos Silva, ex-aluno do Ginasio de Conquista da turma de 1945, “pessoa de notério saber”,

empresério, formado em Agronomia, foi vereador de Vitéria da Conquista entre 1972 e 1989. Entrevista concedida em 23 de

maio de 2008, aos 75 anos.

120 Relatos de um ex-aluno do Ginasio, hoje com 75 anos.
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referentes a guerra, contudo, ndo eram tratadas

sistematicamente, como parte dos conteudos disciplinares:

Evidentemente sofremos influéncia da Segunda Guerra Mundial, isso
ninguém tem qualquer divida, e a influéncia assim, norte-americana, que
estava sempre presente. Mas ndo aderiamos de modo algum a qualquer
posicionamento politico, porque tinha a maxima na época que era, “aluno é
pra estudar”, e muito ingénuos, muito jovens, muito inexperientes, ndo nos

dedicavamos a temas politicos de alta indagagao (...)121

As polarizacdes ideoldgicas entre capitalistas e comunistas, que viriam a

provocar a Guerra Fria, ja se faziam sentir no interior do Ginasio, mesmo antes do

fim da Segunda Guerra Mundial, ainda que n&o compusessem a relacdo de

conteudos programaticos. Como relata esse ex-aluno:

As informacdes que nds tinhamos sobre regimes, sobre aspectos politicos
sociais, que passava a humanidade, ndo era na rapidez com que hoje as
noticias chegam ao nosso conhecimento. O meio de comunicacdo que
tinhamos era o radio (...). Nao era, sob o ponto de vista técnico, evoluido. O
radio geralmente dava problema e ndo tinha essa divulgacdo que tem
presentemente, claro. Porém, ndés ndo éramos contra, nés alunos pelo
menos, ndo éramos contra a manifestacdo politica, tanto assim que
tinhamos contato com professores com idéias socialistas, a exemplo de
Everaldo Pubio de Castro. Ele era socialista nato, apaixonado, convicto e
consciente. Ele chegava a propalar que de fato ele era comunista, e ndo
viamos aquilo como um mal, ou como uma persegui¢cao, ou coisa que 0

vtha.122

[...] havia uma certa simpatia pelo Stalin, pela Rlssia. Houve uma antipatia
muito grande no comeco, quando se instituiu a revolucdo em 17, porque
houve muito fuzilamento, houve muita morte, morreram milhdes de russos.
Havia um movimento de revolta contra Stalin, muito grande, contra o
comunismo... A guerra amenizou um pouco essa revolta, porque o Stalin
tinha uma posicdo que era a nossa, que era a posicdo americana, era a
posicdo francesa, a posi¢do inglesa, contra Hitler, contra a Alemanha,
contra Mussolini. [...] a RUssia era esquerda.

Entéo vocé é esquerda, segundo aquela época, se vocé era mais liberal, se
vocé queria derrubar as ditaduras, é apenas um momento, a esquerda é um

123
momento.

121 Relatos de Uady Barbosa.
122 Relatos de Uady Barbosa.

123 Relatos de um ex-aluno do Ginasio, hoje com 75 anos.
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[...] falavam as vezes, as vezes fora (da sala). Na sala de aula falavam um
pouquinho, falavam na sala de aula porque n&o tinha uma fiscalizacdo
severa sobre a aula (...). O povo falava que o padre era comunista, mas
falava porque eles detectavam como comunista qualquer coisa fora da
norma. O padre gostava de ficar passeando com os amigos dele... Eu me
lembro que tinha uma republica ali na rua 7 de Setembro, uma republica
gue so tinha esses cara solteiros, e o padre também foi pra la...(riso). Entéo

. . . 24
tudo isso concorria para chamar o padre comunista.

Percebemos divergéncias, na memoria social do Gindsio, no referente ao
posicionamento politico dos seus sujeitos diante das questdes ligadas a Segunda
Guerra e a Guerra Fria, e no tratamento dessas questées no interior da Instituicao.
Mas, devemos registrar que esses acontecimentos histéricos foram lembrados por
todos.

Como vimos, no Ginasio de Conquista, ainda que alguns sujeitos fossem
conhecedores da profundidade e significado das questdes postas no cenario politico
ideolégico do pos-guerra, e tivessem se posicionado consciente e convictamente ao
lado do pensamento de esquerda — a exemplo do professor Everardo Publio de
Castro —, entre a populagdo em geral, a0 que parece, empregava-se 0S conceitos
“‘comunista”, “esquerda”, “direita”, “democracia”, “ditadura”, entre outros, sem o
necessario rigor teérico. Primeiro porque o aprofundamento de temas tidos como
“polémicos” era dificultado pela censura, pelo pouco acesso aos livros ou periddicos.
Segundo porque aquela geracdo estava vivendo empiricamente fatos que ainda néo
haviam passado por analises académicas, ndo haviam sido objetos de pesquisas
cientificas, ndo constituiam temas obrigatdrios no curriculo escolar. Terceiro porque
a disciplina que melhor se encarregava de construir um ideal de sociedade, de
identidade, de civilidade, de nacdo, a Historia, encontrava-se moldada pelos
interesses e visdes dos grupos dominantes.

Por se tratar de um periodo em que se processava uma “revolucao brasileira”,
no sentido de superar o passado colonial e imperialista, em favor da alianca
burguesa nacional urbana, cujo pano de fundo era uma concepc¢ao de formacao da
sociedade brasileira, provavelmente por esse motivo, no Brasil dos anos 50 e 60,
mais que em outro pais, a Histdria adquiriu muita importancia, penetrando no
cotidiano “de uma intelligentsia, toda ela voltada para o debate politico” (LINHARES;
SILVA, 1981, p.40). Mas,

124 Relatos de Dilson Carvalho.
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[...] se, de certa maneira, a politizacdo da Historia refletiu o nivel de
consciéncia social de um determinado momento do seu préprio processo,
em que o radicalismo foi uma de suas tdnicas mais significativas, é preciso,
no entanto, ter em mente que o conhecimento da realidade efetiva foi, até
certo ponto, tolhido pelo desestimulo a pesquisa, em que a postura
dogmatica era um obstaculo dos mais danosos (ldem, ibidem).

Circe Bittencourt (1993, p.193) alerta para o “poder que as disciplinas
escolares exercem na legitimacdo de determinados conhecimentos que sao
difundidos para amplos setores da sociedade”; poder que explica as disputas em
torno das reformulagdes curriculares.’® No ensino secundéario brasileiro, e no
Ginasio de Conquista nao era diferente, se os conteudos eram de um programa
humanistico ou de um programa cientifico, ambos concordavam “sobre o papel do
Estado e sua atuacdo politica capaz de acelerar ou refrear as transformacdes
histéricas” (Idem, p.205).

Se havia uma “Histéria Sagrada”, cuja visdo e conteudos eram ditados pelo
cristianismo, os alunos liam os textos “para rememorar e ndo para descobrir algo
novo, para se aperfeicoar moralmente e ndo para se informar” (BITTENCOURT,
1993, p.202). Se era uma “Histéria Profana”, adepta do cientificismo, preocupada
com a modernizagdo, com as mudancas trazidas pela industrializacdo e
urbanizacdo, deveria cumprir “um papel civilizatério, mas também deveria se
encarregar da constituicio da identidade nacional e da cidadania politica”
(BITTENCOURT, 1993, p.199). A questdo fundamental € que a instrucdo escolar
estava destinada a manter os privilégios, “ilustrar’ parcelas selecionadas da
populacdo” (ldem, p.196). Isso explica a auséncia ou a deturpacdo de algumas
discussoes filosdficas, alguns processos coletivos, alguns eventos relevantes.

Retornando a discussdo sobre a Segunda Guerra, destacamos que durante
esse conflito foi marcante a ampliagdo do parque industrial brasileiro, com a
fabricacdo e exportacdo de muitos produtos para os paises beligerantes e a

instalacdo de filiais de empresas estrangeiras no Brasil. Essas alteracdes na

125 Embora nessa andlise a autora trabalhe os conflitos em torno da composicao curricular da disciplina Histéria, num recorte
temporal que compreende o surgimento do Estado nacional e os primeiros anos da Republica, suas considera¢des acerca da
relacd@o entre esta disciplina, o poder e o Estado s&o pertinentes para compreendermos o carater da disciplina Historia, seus

contetdos e propdsitos, nas cinco primeiras décadas do regime republicano no Brasil.
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economia surtiram grande reflexo no sistema educacional do pais, fato comprovado
com a reforma educacional do Estado Novo, periodo marcado pelo nacional-
desenvolvimentismo com base na industrializacdo, que reservou uma Lei Organica
especifica para o Ensino Industrial, promulgada em janeiro de 1942 (CUNHA, 1989).

As concepcdes politicas e educacionais estadonovistas tiveram por tema
central a organizacdo da educagdo em bases nacionais. Essa reforma enfatizou o
setor da educacédo técnica, voltada para a formacédo de jovens para o trabalho, a
alfabetizacdo de adultos e adolescentes, a formacdo de profissionais, 0
aperfeicoamento do Convénio Nacional de Ensino Primario (GANDINI, 1995).

Com o fim do Estado Novo, em 1945, foi adotada uma Constituicdo de cunho
liberal e democratico, que, em relacdo a Educacao, determinava a obrigatoriedade
de se cumprir o ensino primario e dava competéncia a Unido para legislar sobre
diretrizes e bases da educacao nacional.

Ribeiro (2003) considera que entre 1951-1954, periodo em que Getulio
Vargas retorna a presidéncia pelas vias eleitorais, ocorreu um crescimento
acelerado de novas forgcas econdmico-sociais (urbano-industrial) no contexto
brasileiro. Essas forcas exerceram pressao sobre a superestrutura politica a fim de
conquistar condi¢des efetivas de crescimento.

De 1956 a 1961, no governo de Juscelino Kubitschek, o desenvolvimento
econdmico vive um periodo “aureo”. Porém, ao lado do aumento das possibilidades
de emprego veio a concentracdo dos lucros em setores minoritarios internos e
externos. As escolhas na orientacdo econdémica — como inverter a proposi¢cao “um
povo rico faz uma nacéo rica” (ou seja, preocupar-se em enriquecer a nagao ainda
gque empobrecendo o povo); confundir expansao industrial com industrializacdo e
desenvolvimento nacional; abandonar a regido nordestina; aceitar a estrutura agraria
incompativel com a expansdao industrial e o0 desenvolvimento nacional;
desnacionalizar a burguesia industrial ao permitir a entrada do capital estrangeiro em
condicbes privilegiadas com sacrificio do capital nacional — geram profundas crises,
com reflexos na composicéo social e politica nacional, a exemplo da aproximacéo
entre as duas forgas eleitorais (agora igualmente favoraveis a entrada de capital
estrangeiro no pais): Partido Social Democratico (PSD) e Unido Democratica
Nacional (UDN). Reflexos ainda na economia: diversificacdo das atividades, criacao

de novos empregos, formacdo de um novo grupo composto por dirigentes brasileiros
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de empresas estrangeiras e manutencgéo da exploracdo da méao-de-obra como forma
de acumulagao.

As crises geradas pela nova orientagcdo econdémica, que atendeu diretamente
aos interesses da classe dominante, exigem a reformulacdo do modelo em seu
aspecto politico ou econdmico e, para Ribeiro (2003, p.136), sob este prisma,
entende-se a eleicdo e governo de Janio Quadros e Jodo Goulart, afinal o impasse
era “compatibilizar os aspectos politico e econdbmico do modelo: optando pela
manutencdo da orientacdo econdmica e mudanca na orientacao politica ou optando
pela manutencdo da orientacdo politica e mudanga na orientacdo econémica”. A
opcdo feita por Janio e Jango muda a orientacdo econdmica: modelo politico
nacional-desenvolvimentista de base capitalista e programa de reformas
democratico-burguesas, que “contava também com o apoio de setores mais a
esquerda” (RIBEIRO, 2003, p.137).1%

Os reflexos dessas questdes politicas e econbémicas na educagdo sé&o
visiveis: aumento percentual nas despesas realizadas pela Unido e pelo Estado,
com educacdo e cultura, enquanto 0s municipios baixaram as dotacdes com
educagdo publica. No Ensino Médio, mais especificamente, houve poucas
melhorias, apesar de ter triplicado a matricula efetiva e duplicado o quadro docente
(RIBEIRO, 2003).

Os quinze anos do Ginasio de Conquista (1945-60), sob os governos que
compunham o periodo de “redemocratizacdo”, ndo apresentam alteracdes
significativas em relacdo aos primeiros cinco anos, mesmo porque as reformas
educacionais que se seguiram nao desentoaram muito, como demonstra Saviani
(2008), no seu estudo sobre as ideias pedagogicas no Brasil, desde sua origem até
a atualidade. O autor dividiu as ideias pedagdgicas em quatro grandes periodos:
1549 a 1759; 1759 a 1932; 1932 a 1969; 1969 a 2001. Vemos que o terceiro periodo
(1932 a 1969) compreende, aproximadamente, quatro décadas, nas quais se situa o
recorte do objeto ora analisado, e é caracterizado pelo desenvolvimento da
concepcao pedagogica escolanovista ou pedagogia nova.

Na Republica Nova (1946-1963), periodo bastante fértili da Histéria da
Educacéo no Brasil, tal como as discussdes sobre a Lei de Diretrizes e Bases para a

Educacao Nacional (LDB), também ocorreram iniciativas marcantes como: em 1950,

126 O golpe de 1964 foi desencadeado pelos que acreditavam na conveniéncia da compatibilizagdo, mantendo a orientagéo

econdmica (com base no capital externo) e mudando a politica (RIBEIRO, 2003).
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no estado da Bahia, Anisio Teixeira inaugura o Centro Popular de Educac¢éo, dando
inicio a sua ideia de Escola-Classe e Escola-Parque; em 1952, no Ceara, o
educador Lauro de Oliveira Lima inicia uma didatica baseada nas teorias cientificas
de Jean Piaget: o Método Psicogenético; em 1953, a educacdo passa a ser
administrada por um Ministério préprio: o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC);
em 1961, tem inicio uma campanha de alfabetizacdo, cuja didética, criada pelo
pernambucano Paulo Freire, propunha alfabetizar em 40 horas adultos analfabetos;
em 1962, € criado o Plano Nacional de Educacdo e o Programa Nacional de
Alfabetizacéo, pelo MEC, inspirado no Método de Freire (ALMEIDA, 1989).

As décadas de 50 e 60 foram particularmente significativas para a educacao
no mundo ocidental que, no pés-guerra, desfrutava de um crescimento econémico
refletido no estilo de vida da época, conhecida por “Anos Dourados”, dado ao
entusiastico rol de novidades no mercado de bens e servigos, ao avancgo cientifico e
tecnologico, a automacgédo do trabalho. Para o historiador Eric Hobsbawm (1995),
embora nem sempre desfrutasse diretamente dessa inovacdo, a maior parte da
populacdo mundial era atingida pelas mudancas que ela provocava nas varias
dimensdes da vida social. O vertiginoso crescimento de ocupagfes que exigiam
educagdo secundaria ou superior foi universal. A economia moderna exigia
investimento na educacdo e, ainda que seus fins sejam alvos de debates, o
resultado foi uma explosao de numeros na educacdo (HOBSBAWM, 1995).

Ribeiro (2003) registra 0 aumento percentual nas despesas realizadas pela
Unido e pelo Estado, com educacao e cultura, nos anos 1955 e 1965, o que
possibilitou uma significativa ampliacdo da rede escolar, embora ndo o suficiente
para superar a seletividade caracteristica da escola brasileira.

O estimulo ao desenvolvimento industrial do pais, parte fundamental do
projeto politico de Vargas, continuou a caracterizar a politica nacional no final da
década de 40 e durante os anos 50 e 60, na chamada quarta republica. Se o Brasil
nao desfrutou diretamente do crescimento econémico trazido com o “pds-guerra’
para os paises vencedores, principalmente para os Estados Unidos da América
(EUA), certamente foi atingido pelas novas exigéncias industriais, pela ampliacado
técnico-cientifica, pela inovacdo do mercado de bens e servicos dos chamados

“Anos Dourados”. Afinal, esses fendmenos exigiram um planejamento da educacao.
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3.3.3 As matinés, as peliculas e os sonhos

A movimentacdo dos “Anos Dourados” ndo se limitou as esferas politica e
econdmica. A Guerra Fria, por exemplo, se refletia para além desses espacos:
enquanto o papa Jodo XXIII proibia os catélicos de votarem em comunistas, 0S
artistas de esquerda proclamavam sua crenca no realismo socialista. O capitalismo,
entdo, se reafirmava e se fortalecia controlando os gostos e padrées de consumo
material e imaterial.

A partir dos anos 40 fomos “bombardeados” por produtos americanos e
noticias de Hollywood. Uma répida revista pelas noticias e produtos que foram
manchete nessas décadas nos permite reconstituir, panoramicamente, a pauta que
deveria marcar muitas das conversas dos estudantes ginasiais e colegiais, quando
ndo estavam envolvidos com os “deveres de casa” ou afazeres domésticos.

Mesmo sabendo que muitos dos acontecimentos culturais, em nivel nacional
e internacional, ndo chegavam a Vitoria da Conquista com a tanta rapidez ou
intensidade, visto que os meios de comunicagdo e transportes ndo permitiam o
contato imediato com as informacdes, as noticias de “além-fronteiras” e além-mar,
com suas novidades do mundo da moda, da estética, da arte, do entretenimento,
invadiam o municipio e exerciam fortes influéncias sobre os gostos, os habitos e os
comportamentos de uma parcela da sociedade conquistense, sobretudo dos
adolescentes da “alta sociedade”. As narrativas de memaria contidas no livro da ex-
aluna Gerazia Ferraz (2007) nos mostra um pouco do fascinio que a producdo
cultural do mundo ocidental exerceu sobre a vida cultural de Vitéria da Conquista, na
primeira metade do século XX.

Em termos culturais, o mundo ocidental acompanhava as historias
arrebatadoras dos classicos do cinema, histérias que envolviam muitos dos jovens
conquistenses que podiam frequentar as matinés. Segundo Ferraz (2007), o cinema
povoava O imaginario, conduzia as fantasias e ditava a moda na sociedade

conguistense:

[...] Eu vivia o que batizaram de “Anos Dourados” em décadas mais
recentes. O encantamento dos meus quinze anos se aproximava quando
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comecaram a anunciar que estrearia, no mais novo e elegantes cinema da
cidade, - espelhos com molduras douradas, cortinas de veludo vermelho na
entrada — Cine Gléria, o filme E o vento levou.(...) pela vida a fora, continuei
fascinada pela histéria de Scarlet O’'Hara e Reth Butller (...). Até entéo,
aquele foi o mais longo filme exibido em Conquista (FERRAZ, 2007, p.122-
123).

Aos domingos, jovens batistas passavam a manhd na igreja (...); 0s
catdlicos, nas missas. A tarde, matiné para assistir aos adoraveis filmes
americanos. Filmes franceses as mocinhas ndo viam; eram considerados
improprios e, como traziam uma dose acentuada de cenas ousadas,
tornavam-se os preferidos dos rapazes (FERRAZ, 2007, p.106).

Homens e mulheres (...) mostravam-se iguais nas emoc¢des permitindo que
as peliculas americanas fizessem nossas cabecas. Inspirados no
comportamento dos atores, 0os rapazes comecaram a fumar muito cedo.
(FERRAZ, 2007, p.121).

Nossa preparacéo para a matiné de domingo comegava durante a semana
com a visita as modistas, ou costureiras, levando debaixo do braco as
revistas Jornal das Mocas e Fon-Fon que traziam fotos das artistas de
cinema e as novas tendéncias da moda... Exigiamos das modistas vestidos
com muita roda, volante duplo, pois queriamos usar muitas anaguas
engomadas que nos deixassem com a cintura bem fina como a de Dorothy
Lamour, Elizabete Taylor nas ultimas peliculas que haviamos assistido.
Tentdvamos pentear os cabelos como o da misteriosa Verbnica Lake ou da
extravagante Rita Hayworth. Os maiés usados nos banhos de rio nas
fazendas, ou em férias na capital, eram inspirados nos modelos usados pela
encantadora Esther Williams (...) (FERRAZ, 2007, p.120).

As peliculas e seus atores eram inspiracdo também para os rapazes
conquistenses que davam “bolas” para os “brotinhos” lancando olhares de
derreter coragcbes com o mesmo encanto dos utilizados pelos atores
Gregory Peck, Cary Grant, Robert Taylor (FERRAZ, 2007, p.120).

O Brasil & embalado ao som de machas, modinhas, sambas, valvas, choros,
cocos. Ouvia-se Noel Rosa, Pixinguinha, Ari Barroso, Lamartine Babo e Marlene,
cantora escolhida como a rainha do radio do Brasil.**" Ao que parece, a elite cultural

de Vitdria da Conquista acompanhou esses sucessos do mundo da musica:

O sucesso de Emilinha (Borba) foi comprovado aqui. A musa de entdo
chegou a Conquista voando pela Real, pois a cidade estava ligada a todas
das capitais brasileiras por meio dessa companhia aérea.

A apresentacdo de Emilinha no cine Conquista deixou a cidade alvorogada.
Pessoas se sujeitando as filas interminaveis, comprando ingressos
carissimo para escutar a artista que desfrutava de grande prestigio no
cenario nacional.

127 http://almanaque.folha.uol.com.br/cronologia_50.htm
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[...] ficamos sabendo do sucesso da cantora no baile do Clube Social, onde
participou de uma comemoracéo de carater nacional — Festa dos Cometas
ou dos Caixeiros Viajantes. Nesse encontro nacional, as belas
conquistenses de entdo tiveram a oportunidade de conhecer rapazes de
outros estados, homens interessantes que contrairam bodas com mocas de
familias importantes, trazendo idéias avancadas, ajudando a impulsionar o
crescimento de Conquista (FERRAZ, 2007, p.117).

Num contexto de pouca alternativa de lazer, de auséncia dos meios de

comunicacdo de massa e de exigéncias do ensino ginasial, muitos jovens

conquistenses foram levados a leitura, apesar das dificuldades no acesso as

bibliotecas, livrarias ou bancas de revistas:

Certo que liamos mais. Nao éramos dependentes do computador e da
riqgueza de informacdes mastigadas. O consumo de livros de minha geracéo
e a leitura sao tragos positivos em nossa biografia (FERRAZ, 2007, p.132).

O Ginasio do Padre Palmeira, cines Conquista e Gléria, Pracas das
Borboletas, Alameda Ramiro Santos, os points onde circulavamos naquela
década (FERRAZ, 2007, p.105).

Os anos 50 nao foram menos agitados: tem inicio a Bossa Nova, que inova o

cenario musical a partir dos arranjos e acordes dissonantes da musica "Chega de

Saudade”, de Tom Jobim e Vinicius de Moraes, interpretada por Jodo Gilberto. A

primeira emissora de TV do Brasil, a Tupi, inicia suas transmissfes seis meses antes

da Radio Corporation of America (RCA) lancar um tubo de televisdo colorido

totalmente eletronico, o que certamente alteraria a maneira da sociedade se

expressar culturalmente, o lazer, a politica e a leitura.'® Mas, em Vitéria da

Conquista, o predominio ainda era das revistas, do radio e do cinema:

[...] a casa da minha mé&e, uma casa antiga e grande, era uma das poucas
casas que tinham um radio. Meu pai era uma pessoa que recebia todo
mundo. Naquele tempo somente quem tinha radio era o Clube, a casa do
meu pai e a casa de Joao de Oliveira Lopes. Entdo, quem queria ouvir radio
ia la para casa. Nos anos da guerra todos iam ouvir noticiarios la em

129
casa.

128 http://almanague.folha.uol.com.br/cronologia_50.htm

129 Relato de Celeste Rosa.



95

A TV ndo havia chegado em nossos lares e as emocionantes narrativas dos
locutores de radio provocaram muitas emocdes (...). A revista O Cruzeiro
era a mais vendida (...) (FERRAZ, 2007, p.148).

Os Cines Conquista e Gléria foram palco de grandes projecdes, filmes
memoraveis que ditaram a moda e o comportamento da sociedade
conquistense. A influéncia dessas peliculas foi mais sentida na década de
cinqiienta e sessenta, antes de a TV invadir 0s nossos lares. As peliculas e
0S autores determinavam 0 que 0s jovens vestiriam, que corte de cabelo
usariam ou, no caso das meninas, como pintariam os labios e o rosto
(FERRAZ, 2007, p.120).

Nesse registro de memodria, de quem pertenceu a uma classe social apta
para consumir os bens materiais e imateriais em destaque no mundo capitalista dos
anos 40 e 50, temos as representacoes feitas a partir de um “lugar” bem especifico:
0 espaco e a situacdo de inclusdo. Nessa posicdo, 0s sujeitos que puderam
vivenciar as experiéncias que consistiam em privilégios de uma classe em condicao
de consumo, guardam lembrancas quase sempre enaltecedoras e idealizadores dos
acontecimentos. Assim é a memoria social do Ginasio, que prevalece entre 0s ex-
alunos da instituicao.

O ato de recordar esta atrelado a subjetividade, ou seja, as recordacdes
surgem motivadas por emocao e sentimentos (FENTRESS; WICKHAM, 1992), e as
experiéncias pretéritas que brotam nas lembrancas do grupo formado pelos ex-
alunos do Ginasio de Conquista sdo as imagens partilhadas do passado comum,
gue possuem efetiva relevancia na constituicdo do grupo no presente.

A nossa reflexdo sobre essa memoria ndo se preocupou em classifica-la
como falsa ou verdadeira — compreendemos que ela é real para 0 seu grupo
portador. Preocupou-nos, sim, entendé-la como uma representacdo baseada numa
atitude pratico-sensivel dos sujeitos diante da realidade. Assim, uma atitude
investigativa ou examinatoria pdde revelar essa mesma realidade como um
fendmeno mais amplo, complexo e interligado a outros fendmenos. De forma que,
nao estando isolado, o Ginasio de Conquista refletia as tendéncias educacionais da
época, que, por sua vez, eram reflexos da composicdo social e ideologica, das
inovacdes culturais, dos avancos técnicos e cientificos, que compunham as
condicbes historicas determinadas pelas transacfes politicas e econémicas da

primeira metade do século XX.
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3.4 A politica pedagdgica brasileira na época do Gi  nasio

Como vimos, durante a década de 1920, no Brasil, a Educacédo tinha
relevancia politica, afinal se acreditava no seu poder de moldar a sociedade através
da mente, promover mobilidade social e dar oportunidade de participacdo. J& que
nesse momento inexiste um sistema organizado de educacao publica, ganha corpo
um movimento nacional em prol da educacéo. As diferencas de orientagcdo nao eram
relevantes, ainda, pois prevaleciam os esfor¢os para levar a educagcdo ao povo
(SCHWARTZMAN, 2000).

O contexto politico e econdmico da Era Vargas™*° determinou o surgimento de
duas politicas educacionais opostas, a liberal e a autoritaria, ambas tiveram o seu
processo de formacgao iniciado nos anos 20. No primeiro caso, tratou-se de um
liberalismo elitista que comecou a ceder lugar a um liberalismo igualitario, a partir de
1932. No segundo caso, tratou-se de uma estratégia surgida a partir de medidas que
pretendia impedir contestacbes a ordem social, vindas dos trabalhadores ou dos
“tenentes” (setor insurgente da burocracia do Estado) (CUNHA, 1986a).

O autoritarismo situava-se na esfera do poder central e o liberalismo na esfera
das unidades da federagcao, sobretudo em S&o Paulo no Distrito Federal, sendo
hegemonico na Sociedade Civil (haja vista a expansao da Associacao Brasileira de
Educacdo (ABE) naquele momento). Mas, a repressao iniciada em 1935 inibiu as

idéias liberais da educacao:

Uns liberais se calaram, na cadeia ou em casa. Outros aderiram a nova
ordem. Assim, de 1937 em diante, foi sendo construida uma estrutura
educacional completamente nova, consistente com o regime autoritario que
se iniciava (CUNHA, 1986a, p.231).

130 A partir de 1937, a economia brasileira, que antes se desenvolvia integrada ao capital internacional, foi sendo diretamente
controlada pelo Estado, que promovia a industrializacdo e substituia progressivamente as importagdes por manufaturados
locais. Essa mudanca de fase da economia teve reflexos no campo politico, causando a redugdo do poder das oligarquias
latifundiarias; o controle das classes trabalhadoras; a eliminagéo dos “tenentes”, enquanto a parcela insurgente da burocracia
do Estado; a grande centralizagdo do aparelho de Estado; a proibicdo das manifestacdes politicas da Sociedade Civil, a
implantacéo de um regime politico inspirado no fascismo. Entre 1930-35, eram muitos os conflitos entre a classe dominante, o

Estado, as classes médias, a classe trabalhadora (CUNHA, 1986a).
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A educacao escolar autoritaria pode ser definida como “um dos mecanismos,
sendo o unico, pelo menos o mais sistematico, de inculcagdo da ideologia do Estado
autoritario” (CUNHA, 1986a, p.282). O seu papel era definir os caminhos da Nacé&o
e, sendo assim, o Estado teria uma funcdo educativa mais ampla, devendo
direcionar “a formag¢ao mental e moral dos elementos componentes da coletividade”,
ndo somente nos limites da dimensdo pedagodgica da funcdo educadora, “mas no
sentido da plasmagem de uma consciéncia civica caracterizada pela identificacédo
com a ideologia do regime” (AMARAL, 1938, p. 302).

Sobre a educagédo, a doutrina liberal “postula a independéncia da escola
diante dos interesses particulares de classe, credo religioso ou politico”. A escola
deve “despertar e desenvolver os talentos e as vocagdes dos individuos na medida
de suas caracteristicas inatas”, para que eles tenham condicfes de “se posicionar
na sociedade conforme suas aquisicdes e ndo conforme a herancga de dinheiro ou de
titulos” (CUNHA, 1986a, p.257-258).

Os educadores liberais ndo eram um grupo homogéneo. Estavam divididos
em liberais elitistas e liberais igualitaristas (que condenavam “o papel da educacéo
na discriminagdo social’, em especial o sistema escolar dualista que oferecia
paralelamente “o primario-profissional e o secundario-superior”, e configurava uma
forma de estratificagéo social) (CUNHA, 1986a, p.275).

Portanto, no campo educativo, o pensamento liberal ndo permaneceu no
formato dado pelos pensadores ingleses e franceses. Foi acrescido por muitos
educadores e filésofos, sobretudo pelo norte-americano John Dewey, nas primeiras
décadas do século XX.

Dewey prosseguiu a versao igualitarista do pensamento liberal, propés uma
nova pedagogia (a Escola Nova) para combater a tendéncia da sociedade capitalista
de perpetuar as injusticas e os privilégios, utilizando-se da educacéo escolar. A nova
pedagogia deveria formar individuos que visassem a democracia, a cooperagao e a
igualdade, em lugar da subordinacdo, da competicdo e da desigualdade. Essa
proposta, embora definidas para o aperfeicoamento da sociedade capitalista, nem
sempre foi aceita pela oficialidade governamental, que preferia a versao elitista
(CUNHA, 1986a).

No Brasil, as diferentes e variadas visdes sobre o espirito da educacao
comecam a preocupar 0os governantes a partir de 1930, quando as ideologias tém

presenca mais forte na vida politica e a Educagédo se torna a arena principal de
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combate ideologico. Nesse momento, as diferentes opinibes comecam e se
cristalizar e polarizam-se em: Movimento da Escola Nova e Proposta da Igreja
Catdlica, como citado anteriormente.

Em 1940, as ideias gastadas desde décadas anteriores foram sistematizadas
com mais qualidade e entraram em confronto. O Movimento da Escola Nova (com
idéias liberais), ao lado da Renovacédo Catodlica e da Proposta Fascista (com idéias
autoritarias), teve amplo destaque.®® Embora ndo constituisse projeto definido e
congregasse pensamentos liberais ndo-homogéneos, o Movimento Escolanovista
defendia grandes temas como: escola publica, universal e gratuita; igualdade basica
de oportunidade em que floresceriam as diferencas baseadas nas qualidades
pessoais; setor publico (ensino leigo) com funcdo de formar o cidadao livre e
consciente para incorpora-lo ao grande Estado Nacional; principios pedagogicos
afastados do autoritarismo, com processos mais criativos e menos rigidos;
conteudos relacionados a vida comunitaria, que seria publica, mas ndo burocratica.

Nos anos de 1932 a 1969, segundo Saviani (2008), houve a predominancia
da chamada Pedagogia Nova. O autor dividiu esse periodo em trés (recortes
didaticos): no primeiro (1932-1947) temos a coexisténcia da pedagogia tradicional
(que poderia ser classificada por uma vertente religiosa e uma vertente leiga) e da
pedagogia nova. Com base em pressupostos liberais e pragmaticos, a pedagogia
nova, representada principalmente por Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando
de Azevedo, tinha por bandeira o “aprender a aprender” e o “aprender a fazer”,
centralizando a pratica pedagogica no aluno, opunha-se ao método pedagdgico
tradicional. Os interesses politicos que estavam em jogo ndo permitiram que essa
coexisténcia da pedagogia tradicional e da pedagogia nova fosse tranquila, e as
reformas educacionais de Vargas, entre 1930 e 1940, atendiam aos diversos
interesses desses grupos que buscavam o reconhecimento politico de sua

concepcao pedagdgica.

131 A ideologia da Agéo Integralista Brasileira (AIB) — movimento fascista brasileiro, criado em 1932, sob a lideranca de Plinio
Salgado — defendia os valores “cristdos”, ensinados para facilitar a aceitacdo da ordem estabelecida e do “destino”; os valores
rdsticos, que permitiam as oligarquias a exploracédo de trabalhadores e pequenos proprietarios; os interesses da “patria”, ou
seja, do Estado, sobre os interesses particulares das classes sociais, principalmente os que ameagavam a ordem. Contudo, ao
mesmo tempo em que a ideologia e as praticas politicas fascistas ganhavam simpatizantes nas camadas médias, alguns
setores destas tornavam-se contrarios ao integralismo, defendendo propostas democraticas, socialistas ou liberais (CUNHA,
1986a).
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No segundo periodo (1947-1961) as reformas educacionais priorizaram as
propostas escolanovistas, que ndo contemplavam as necessidades educacionais da
maioria da populacéo brasileira, ainda desescolarizada e analfabeta. O predominio
das ideias escolanovistas se da num contexto de crescimento econémico e liberal do
pais.

No terceiro periodo (1961-1969), a pedagogia nova vive uma crise gragas a
articulacdo da pedagogia tecnicista, preocupada em formar mé&o-de-obra para o
mercado de trabalho, que se expandia na industria urbana. A formacéao de pessoas
eficientes para o trabalho, que ndo precisavam ser criticas ou criativas, era interesse
politico do regime militar instaurado no pais.

Paralelamente as propostas pedagdgicas oficiais (de cunho liberal ou fascista,
leiga ou confessional, humanistica ou enciclopedista) que, apesar de algumas
divergéncias entre si, tinham em comum a defesa do modo capitalista de producéo,
0s movimentos de esquerda elaboravam um ideal de educagéo, que nem sempre se
constituiam em propostas pedagogicas sistematizadas, mas apontavam para um
modelo de sociedade com tendéncias socialistas. A essas concepcfes Saviani
(2008) chamou “contra-hegemaonicas”.

Porém, como nos anos 30 o que estava em evidéncia na sociedade brasileira
era a realizacdo da revolucdo democrético-burguesa, tinhamos um processo de
transformacdo e, nesse cenario, a concepcao pedagodgica mais avancada e
conveniente era apresentada pelo movimento escolanovista. Depois de instalado o
Estado Novo, ndo houve espacgo para propostas pedagogicas de esquerda.

A redemocratizagdo foi um momento de acirradas disputas entre os liberais e
a posicao catolica, no campo educacional, em torno da LDB; as forcas progressistas
se uniram na posicéo liberal, ndo restando espaco para a defesa de concepcdes
pedagdgicas mais avancadas, o0 que se evidencia no depoimento de Florestan
Fernandes (1960, p.220), socialista que se viu forcado “a fazer a apologia de
medidas que nada tém a ver com o socialismo e que séo, sob certos aspectos,
retrogradas”.

O Movimento da Escola Nova, anos 20, foi protagonizado por intelectuais
como Lourengo Filho, Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, que nos anos 30
marcaram os fervilhantes debates em torno da educacdo com o liberal-

escolanovismo, e nos anos 40 e 50 tracaram o perfil da educacéo oficial no Brasil.
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No Brasil, o pensamento pedagdgico liberal passou por varios arranjos
ideolégicos e nem sempre foi abracado na sua versao igualitarista. Entre os trés
principais representantes do escolanovismo brasileiro, apenas Anisio Teixeira era
adepto do pensamento liberal igualitarista. Fernando de Azevedo e Lourenco Filho
defenderam a vertente elitista.

Para Fernando de Azevedo, o objetivo principal do ensino secundario era
“forneceram uma sodlida cultura geral, por meio de um conteudo “desinteressado”,
isto é, ndo é imediatamente profissional”’, porém, capaz de permitir aos seus
concluintes o acesso as escolas superiores, e ainda formar “os quadros médios, a
“classe média”, empregada como “elemento assimilador e propagador de correntes
de idéias e de opinides”, o que permitiria a existéncia da democracia (CUNHA,
19864, p.260).

Lourenco Filho “contribuiu para a divulgacdo das correntes escolanovistas
européias (ao contrario de Anisio que divulgou a corrente americana da linha de
John Dewey)” (ALVES, 2007, p.89). Mesmo contribuindo para a divulgacdo do
liberalismo e dos ideais da Escola Nova, Lourenco foi um intelectual tecnoburocrata
do governo de Vargas, comprometido com o autoritarismo estadonovista, “um
liberal-elitista que influenciou a formacgéo de professores nas décadas de 30 e 40”. O
governo varguista, sobretudo o Estado Novo (1937-1945), foi um periodo marcado
pelo nacionalismo, e suas concepc¢des politicas e educacionais tinham por tema
central a organizacdo da educacdo em bases nacionais.

Enquanto intelectual, Lourengo**

esteve envolvido com o projeto politico que
pretendia ajustar os homens as novas condicfes e valores de vida, a partir de uma
reforma dos costumes. Propagava, ainda, a ideologia do habito de trabalho e do

cultivo da produtividade como valor civico. Na sua visdo, o trabalho era a fonte de

132 Apds 1947, quando foi Diretor Nacional de Educagéo e o pais vivia a Republica Liberal, Lourengo Filho teceu criticas a
atuacdo do Ministério da Educacéo (do qual ele era parte desde a criagdo), muito envolvido com a fiscalizagéo, por falta de
6rgédos administrativos regionais. A solucéo seria a “consciéncia técnica” e a centralizagdo, com énfase num planejamento da
educacédo, nos estados, sem perder de vista 0o seu “sentido nacional”. O discurso de Lourengo Filho reafirma a idéia de
“consciéncia técnica” para o alcance da eficiéncia do ensino; considerando a capacidade dos alunos e adequacéo dos métodos
didaticos; o aperfeicoamento dos professores; o cumprimento da funcéo social do ensino secundéario que era dividir os alunos
conforme suas capacidades, deixando a funcdo “seletiva” no segundo plano. Prioriza a educagdo técnica que garantiria a
formagao de jovens para o trabalho; mas ele pensou essa educacgédo para a classe trabalhadora. Apesar das criticas, ele estava
em sintonia com o debate politico da época: “defesa da democracia, da economia nacional, da nagao, da sociedade brasileira,
do povo e da ordem”(GANDINI, 1995, p.161).
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sentido para a vida humana, era o que nos garantia um lugar na divisao social; mas
a escolha da profissdo deveria estar ligada a origem social (ALVES, 2007, p.94).

Para os ‘Pioneiros da Educacdo’, o homem devia se adaptar as
circunstancias, assimilar os valores de solidariedade e unir os varios tipos de
trabalhos humanos para favorecer o interesse coletivo. Assim, o trabalho era tido
como um bem social, posto que formava a personalidade moral. Porém, como
ressalta a autora, Lourenco nao trata da apropriacdo do produto do trabalho do
outro.**®

“As reflexbes elaboradas por Lourenco Filho estdo fundamentadas nas
teorizacdes sobre a divisdo do trabalho construidas por Emile Durkheim”, para quem
tal divisdo “é um fato social que tem um efeito moral (provocado pela solidariedade
social) como um dos elementos essenciais para direcionar e definir as trajetérias que
os individuos realizam” (ALVES, 2007, p.94). E é a educacdo que seleciona a
profissdo que cada individuo deve escolher.

Os relatos de memdria dos ex-alunos salientam essa preocupacdo com a
formacdao profissional dos jovens que, no Ginasio, eram direcionados e incentivados,
sobretudo, para o0s cursos classicos ou cientificos ou entdo eram despertados para a

carreira politica:

[...] fui pra Salvador estudar o curso classico, na época tinha a separacao de
curso classico e cientifico. O cientifico, para aqueles que desejassem
carreira ligada ao setor de salde, ao setor técnico - a exemplo de
engenharia, e quem quisesse estudar cursos ligados as ciéncias sociais,
faria o classico. Foi o meu caso: Direito."**

Ao gue parece, segundo esses relatos de memaria, tudo estava ordenado e
acomodado naquela sociedade (Vitoria da Conquista da primeira metade do século
XX): cada qual ocupando os lugares que foram merecidamente conquistados
através do seu esforco pessoal e do bom uso da liberdade de que dispunham.

Porém, ndo desconsiderando 0s méritos desses sujeitos sociais que

alcancaram carreiras brilhantes e prestigios na sua comunidade, € imprescindivel

133 O trabalho compreendido dessa forma é uma defesa do modelo burgués de sociedade, na qual a divisdo do trabalho é a
fonte de solidariedade. Ao passo que para Marx a divisdo do trabalho na sociedade capitalista ndo € o meio para o homem
atingir o seu pleno desenvolvimento, mas, antes, a origem das contradi¢cbes sociais e a raiz da aliena¢cdo humana (ALVES,
2007).

134 Relatos de Uady Barbosa.
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pensarmos na questdo das oportunidades num sistema de ensino visivelmente
excludente, elitista e dualista que era oferecido no Brasil, sobretudo naquela época.
Imprescindivel também considerarmos a ideologia liberal dominante e o fundamento
tedrico que constituiam a base do pensamento pedagdgico brasileiro. A primeira
justificava as desigualdades sociais com o argumento da “liberdade” individual e da
“igualdade” de oportunidade, responsabilizando unicamente o individuo pela sua
situacdo social e desconsiderando a questdo das suas condicfes existenciais
concretas, condicionadas por multiplas determinagcGes, de ordem social, politica,
cultural e econbmica. O segundo, ao propagar a idéia de “solidariedade social”,
referendava a sociedade capitalista sustentada pela divisdo social e alienacdo do
trabalho, pela expropriacdo do trabalhador, pela posse privada dos meios de
producéao.

Além dos fundamentos teoricos e sociolégicos, a educacdo foi moldada
também por fundamentos filoséficos. Antdnio Joaquim Severino (1999) explica que
através dos Jesuitas e da Ratio Studiorum, a tradicdo filosofica metafisica e o
neotomismo chegam ao Brasil e influenciam a teoria e a pratica pedagodgicas. O
essencialismo neotomista tem por integrante a reflexdo axiolégica que s6 considera
as coordenadas histéricas e pessoais do contexto da acdo dos homens. Os homens
concretos sao imperfeitas realizagcbes de uma esséncia perfeita que constitui o
nacleo da natureza humana. Eles agem adequadamente quando suas acles
condizem com essa natureza. A ética, a politica e a filosofia da educacédo, nessas
vertentes, sdo essencialistas, visto que os valores que norteiam a agcao humana
estdo inscritos na esséncia dos homens.

A chegada das universidades leigas e do ensino técnico-cientifico tornou mais
cientifica a producdo do saber. Como isso, a expectativa essencialista sofreu uma
dura critica e um declinio. Aos poucos esta tradicdo foi superada no pensamento
brasileiro, atingido pela tradicao liberal, iluminista, racional, vertentes modernas que
refletem sobre o sentido da acéo individual ou social.

O pensamento influenciado pela perspectiva cientifica da tradicdo positivista €
um dos grandes circulos hermenéuticos na Filosofia da Educacdo no Brasil, que
teve 0 mérito historico de romper com a metafisica medieval. Segundo o seu legado,
0 que posso saber a respeito do real € o que posso saber a partir do conhecimento
cientifico. Essa perspectiva foi importante quando se trata da razéo teorica e do

conhecimento, promovidos pela ciéncia (SEVERINO, 1999).
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Encontramos no Brasil um nucleo significativo relacionado a euforia e hiper-
valorizag&o da ciéncia, a partir de 1930. O positivismo de Comte chega por aqui no
mesmo momento que a Escola Nova, momento em que 0 pais alcan¢ga a sua
modernidade tardia e conservadora. Pensadores com Piaget e Vigotsky, que
Severino (1999) classifica como transpositivistas, pensam o monopdlio da ciéncia no
processo pedagdgico.

Um grande segmento do pensamento educacional brasileiro, implicito no
pensamento escolanovista, esta inserido nessa ideia positivista e cientificista, de que
o0 processo didatico-pedagdgico deve imbuir-se de conhecimento cientifico. A
sistematizacdo e o método sédo primordiais na producdo desse saber, pois permitem
conhecer a realidade e intervir, mecanicamente, nela. Como pensou Durkheim,
Comte, entre outros, a grande utopia das ciéncias naturais era fazer ciéncia positiva
nas ciéncias humanas. O conhecimento cientifico era a unica forma de acender a
realidade, e toda acdo humana deveria ser baseada numa funcionalidade técnica.

Segundo o professor Severino, se nao podemos desqualificar a importancia
desse pensamento e de tudo que ele produziu no campo da pesquisa e da
educacgdo, ndo podemos também esquecer que ele considera a educagdo uma
func@o natural e organica, com regras, pautada em referéncias cientificas. Temos
gue entender que o fenbmeno educacional ndo é somente psiquico, ele tem outras
dimensdes: sociais, filosoéficas e historicas.

Ao discutir os fundamentos da filosofia da educacéo no Brasil, Saviani (1998)
agrupou as diferentes correntes filos6ficas em quatro concepcdes gerais: a)
humanista tradicional; b) humanista moderna; c) analitica; e d) dialética. Articulando
esse esquema com a atividade educacional concreta, situada historicamente, nos
interessa aqui discutir as duas primeiras concepc¢des, cujas manifestacbes foram
marcantes na primeira metade do século XX, periodo em que se situa o problema
desta pesquisa.

A concepcdo humanista em suas versOes tradicional e moderna (uma
representada pela ideologia catdlica e outra representada pela ideologia dos
pioneiros da “escola nova”) condiciona sua compreensédo de educacdo a uma
determinada visdo de homem. A primeira estd marcada pela visdo essencialista de
homem: “O homem é encarado como constituido por uma esséncia imutavel,

cabendo a educacdo conformar-se a esséncia humana” (SAVIANI, 1998, p.24). A
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segunda tem uma visdo existencialista de homem, compreende a natureza humana
como “mutavel e determinada pela existéncia” (Idem, p.25).**°

O humanismo tradicional teve uma vertente religiosa, com raizes medievais,
gue se manifestou principalmente nas correntes do tomismo e do neotomismo. Teve
ainda uma vertente leiga, defensora da idéia de “natureza humana”, representada
pelos pensadores modernos que expressavam a consolidacdo da burguesia
nascente. “E essa vertente que inspirou a constru¢éo do ‘sistema publico de ensino’
com as caracteristicas de laicidade, obrigatoriedade e gratuidade”. Dentre as sua
correntes integrantes, “destaca-se o intelectualismo de Herbert que sistematizou o
modo como se desenvolve 0 ensino nas escolas convencionais” (SAVIANI, 1998,
p.25), e cujo meétodo ainda encontramos nos procedimentos didaticos de redes
oficiais de ensino, surgidas desde o século passado.

A concepc¢édo humanista moderna, inspiradora do movimento da Escola Nova,
tem uma visdo de homem centrada na existéncia, na vida. Essa tendéncia comecga a
ganhar espacos de atuacdo e de decisdo na politica educacional brasileira a partir
de 1930, e vai prevalecer apds 1945, findo o Estado Novo e iniciado o processo de
reabertura democratica (SAVIANI, 1998, p.25).

Como explica Severino (2002, p.268), “ao longo de nossa histéria, as
concepcdes de educacao ficaram tributarias, num primeiro momento, da visao
teologico-cristd e, num segundo momento, das perspectivas cientificistas”. Contudo,
nao podemos acreditar que o humanismo tradicional foi rematado definitivamente
das praticas pedagdgicas no momento em que prevaleceu a concepgdo moderna.
Antes, houve espagos onde a convivéncia entre os “humanismos” se dava em meio
a conflitos ou dialogos.

Ao comentar sua opinido sobre os ideais e principios que motivavam a
atuacdo do Pe. Palmeira no campo da educac&o, sua sobrinha, Julieta Palmeira'®,

assim o definiu:

135 As analises existencialistas foram embasadas num contexto de pés-guerra, no ambiente onde a atmosfera era sentida com
mais intensidade. O existencialismo em Sartre (1973) diz que o homem primeiro existe, depois vem a sua esséncia, construida
por ele, com base nas suas escolhas e atitudes. Sua posigdo € diferente da posicao dos iluministas. Como esses, ele suprime
Deus, resta 0 homem que existe inicialmente sem nenhuma esséncia. Mas ele vai além, considerando o homem um “nada”, um
vir-a-ser, que depende apenas dele préprio. “O homem nasce condenado a ser livre” e sua escolha cria um valor para toda a
humanidade. Ou seja, 0 homem néo segue valores inicialmente, ele cria valores. Ao contrario da moral classica, os valores nao
sdo principios da acéo, eles sédo conseqiéncias dela. Ele diz que ndo temos indicagdo prévia do que seria o0 melhor na nossa
escolha. A liberdade de Sartre (sem normas ou regras) é mais livre que a liberdade de Kant (agir segundo regras, moral a

priori, valida para todos os seres racionais).
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[...] ele interviu na formacé&o dessa elite (elite ndo o sentido pejorativo, mas
como grupo que detinha o saber). Naquela época, de 1939, o saber era
ouro, estava relacionado a essa idéia de que se vocé tinha saber podia se
destacar, vocé tinha futuro... Eu acho que meu tio tinha essa idéia, era isso
gue ele era, ele tinha essa relacdo com o estudo, nesse sentido de que o
estudo valia a pena, poderia superar muitas coisas, mesmos 0s problemas
sociais.

[...] ndo era a visdo de Igreja... Nao era isso... Era uma visdo humanista
mesmo, dele, do estudo, de que aquelas pessoas que tivessem a
oportunidade poderiam ocupar um posto na vida, melhor, poderiam crescer.
N&o era uma idéia de que a pessoa entra no Ginasio porque o padre fez um
favor, uma caridade. Era uma outra coisa. Era a idéia de garantir o acesso.
E por isso as pessoas tinham aquela idéia de agradecimento, de
subalternidade.

Se pensarmos nos mentores intelectuais que estdo na base, no alicerce da
educagcdo brasileira nesta época, compreenderemos 0s principios teoricos,
socioldgicos e filosoficos que fundam a pedagogia predominante no Ginasio de
Conquista. Podemos dizer que o Ginasio € um exemplo desses espacos de
coexisténcia do humanismo tradicional e o humanismo moderno, pois, pelo que
informa a sua memoria, a praxis pedagogica desenvolvida ali alternava entre o
ensino dos classicos, a vocacgéao profissional, o apelo ao patriotismo, a preocupacao

com o cientificismo, o0 compromisso com os valores liberais e com a moral crista.

136 Julieta Maria Cardoso Palmeira, 50 anos, Geriatra. Sobrinha do Pe. Palmeira, filha do professor Jorge Palmeira. Entrevista
concedida em 24 de maio de 2009.
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4 O GINASIO DE CONQUISTA VISTO POR DENTRO - “NOS
CORREDORES” DA INSTITUICAO

ApdOs compreendermos 0 mundo em que o Ginasio de Conquista surgiu, 0s
relatos orais dos sujeitos memoriosos™’ nos conduziram ao interior da instituicéo,
onde comecamos 0s estudos sobre 0s processos burocraticos, educacionais e
pedagogicos que antecederam, envolveram e se sucederam a sua fundacéao.

No prédio onde funcionou o Ginasio, que abriga hoje o Museu Pedagdgico da
UESB, as grandes janelas e as paredes largas — pintadas com as principais cores da
bandeira nacional (verde e amarelo), o estilo arquitetdnico original, a mescla de
mobiliarios antigos'*® e modernos, trazem a textura do passado e os decorativos do
presente.

No ar, paira o cheiro de livros e documentos escolares; mas, esses estao
dispostos de uma nova maneira e servem agora para outros fins. Se datarem da
primeira metade do século passado, estdo arquivados e séo tratados como fonte
histérica, e nesse grupo estdo alguns documentos escritos e demais vestigios
materiais que pertenceram ao Ginasio de Conquista. Se forem atuais, estdo
dispostos na biblioteca e séo tratados como fonte de pesquisa bibliografica. O
proprio prédio, um “lugar de memoaoria” arquitetdbnico, comporta outros “lugares de
memaoria”, em suportes materiais, que juntos “falam” da historia da instituicao,
embora nao representem ainda a sua totalidade.

Tratando da materialidade do objeto estudado, jA passamos pela histéria da
sua construcdo e pela descricdo do seu prédio, no capitulo anterior. Agora, ao
tratarmos dos sujeitos historicos relacionados a instituicdo, analisamos criticamente
o perfil dos seus alunos e 0s meios de acesso ao Ginasio. Quanto a sua dimenséo
imaterial, discutimos o carater das relagbes que se estabeleciam no seu interior, 0s
instrumentos avaliativos e disciplinadores, os procedimentos didaticos, as tematicas
e conteudos trabalhados em sala de aula que reportam ao projeto pedagdgico

direcionador das suas préaticas.

137 Memorioso — de excelente meméria (MICHAELIS, 1998, p.1353).
138 Os mobiliarios antigos e muitos documentos escolares aos quais nos referimos ndo pertenciam ao Ginasio de Conquista,

foram levados para o prédio posteriormente.
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4.1 Quem estudou no Ginasio de Conquista

“Oh! que saudades que tenho, da aurora da minha vida,
da minha infancia querida, que os anos néo trazem mais!
Que amor, que sonhos, que flores, naquelas tardes
fagueiras, a sombra das bananeiras, debaixo dos
laranjais!”

(Trechos do poema Meus oito anos, de Casimiro de
Abreu (1837-1860), recitado por um ex-aluno do Ginasio
de Conquista, durante a entrevista, quando este foi
expressar seus sentimentos em relagao a instituicdo e a

A L 139
experiéncia no curso ginasial).

Em 1940, um Ginasio funcionando em Vitéria da Conquista era uma realidade
e um sonho. Ou seja, a estrutura estava erguida e a instituicdo escolar estava
encarnada. Mas, quem poderia estudar 14?

Ao compartilhar com os leitores algumas lembrancas do seu passado, a
escritora e ex-aluna do Ginasio de Conquista, Geruzia Ferraz (2007, p.43),
apresenta uma descricdo de varios aspectos da histéria de Vitéria da Conquista.
Nesse exercicio de memaria, ela relata que “o melhor naguela época era embarcar
para buscar os colégios dos centros fervilhantes do saber.” Ainda, “pais de “posses”
encaminhavam seus filhos para os colégios daquela cidade grande e fria (referindo-
se a Vitéria da Conquista), a fim de estudarem com professores diplomados,
importados da “Bahia” (referindo-se a Salvador) ou de Caetité”. Em parte, esse
relato responde a questéo sobre “quem estudou no Ginasio de Conquista”.

Os ex-alunos que narraram lembrancas do seu tempo de ginasio foram
entrevistados em suas casas ou locais de trabalho. Portanto, encontravam-se bem
acomodados, ao menos materialmente falando. A maioria (advogados, professores,
escritores, politicos, engenheiros, artistas) atribuiu o sucesso profissional e o status
social de que desfrutavam a oportunidade de ter estudado numa Instituicdo Escolar,
cuja qualidade foi ressaltada repetidamente durante as narrativas. Privilégio
certamente reconhecido e justificado, afinal, trata-se de poder ter estudado numa

139 Aécio Cunha, ex-aluno.
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140

instituicdo de ensino particular,” Unica alternativa de curso ginasial num espacgo

regional que compreendia muitos povoados e municipios; vivendo no “sertdo da
ressaca”,*** nos idos de 1940, onde a exclus&o econdmica era “a tinta que coloria o
cenario” de uma regido submetida ao julgo de “coronéis”, e assistida politicamente
pelos representantes das consideradas “familias tradicionais”.

Ao que parece, a materialidade da existéncia de muitos dos sujeitos que
compartilham dessa memoaria social, a qualidade de vida que desfrutavam no tempo
de Ginasio e que ainda desfrutam, determinou a representacéo (ou idéia) que fazem
da instituicdo e da época em que eram estudantes. Mesmo concordando que nem
todos os alunos do Ginasio de Conquista pertenciam a elite econémica e politica
daquele periodo, sabemos que todos estavam incluidos, inseridos, compondo a
“elite cultural” que tinha a garantia de uma educacao formal e, consequentemente, a
oportunidade de ocupar melhores postos de trabalho, participar mais ativamente da
vida cultural e politica, se tornar referéncia no municipio, desfrutar do status de ter
feito parte da histéria do Ginasio. Se juntos ndo formam uma classe, segundo o rigor
conceitual dessa palavra, certamente formam um grupo social, que compartilha e
sobrevive de uma memoria em comum e, ainda que ndo-intencionalmente,
sustentam a organizacao e divisao social vigente.

Como explica Bosi (1994, p.55),

[...] na maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver, mas refazer,
reconstruir, repensar, com imagens e idéias de hoje, as experiéncias do
passado. A memoéria ndo é sonho, é trabalho. Se assim €, deve-se duvidar
da sobrevivéncia do passado, "tal como foi", e que se daria no inconsciente
de cada sujeito. A lembranca € uma imagem construida pelos materiais que
estdo, agora, a nossa disposicdo, no conjunto de representacfes que
povoam nossa consciéncia atual. Por mais nitida que nos pareca a
lembranca de um fato antigo, ela ndo é a mesma imagem que
experimentamos na infancia, porque nés ndo somos 0s mesmos de entéo e
porque nossa percepgao alterou-se e, com ela, nossas idéias, Nnossos juizos
de realidade e de valor. O simples fato de lembrar o passado, no presente,

140 Inaugurado em 1935, o Grupo Escolar Bardo de Macaubas, cujo prédio ja foi demolido, talvez tenha sida a primeira escola
publica de Vitéria da Conquista (TANAJURA,1992).

141 Sertdo da Ressaca é uma expressdo usada para descrever geogréfica e poeticamente a regido onde esta situado o
municipio de Vitéria da Conquista. Esse nome pode ser derivado tanto do fendmeno de invasédo das aguas dos rios sobre o
sertdo, semelhante ao fendmeno marinho, como da palavra ressaco, que corresponde a funda baia de mato baixo circundada
por serras (http://www.pmvc.com.br). Medeiros (1988) também diz que o termo, usado pela geografia popular, significa “funda
baia de mato baixo circundada por serras”, designagéo dada ao territério entre os rios Pardo e das Contas... “Uma ressaca de
chéo”.
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exclui a identidade entre as imagens de um e de outro, e propde a sua
diferenca em termos de ponto de vista.

Um trecho dessa memdria social que une e caracteriza esses ex-alunos como
grupo, trata das representacfes que estes trazem sobre diversos aspectos da
instituicdo escolar da qual fizeram parte na adolescéncia. Nas lembrancas sobre as
condicdes de acesso ao Ginasio, podemos notar um destaque aos valores
burgueses de igualdade e liberdade, sugerindo que a oportunidade do curso ginasial

era dada a todos, indistintamente:

Eu sei que era tudo barato, a educacdo era muito barata.

Era muito interessante. Também era uma época muito tranquila. Muito
calma, tudo muito bom, ndo tinha essa preocupacdo, ndo era educacao
elitista, exclusivista, que existe hoje.142

Acho que havia um sistema de bolsa, para ajudar aqueles que néo
pudessem. Tinha até um internato 14, pra quem era de fora, e vinha estudar
em Vitéria da Conquista.™*®

Nas lembrancas sobre a relevancia do Ginasio na histéria da cidade, notamos
o destaque a qualidade da formacdo académica e moral oferecida pela instituicao,
gue mereceu tal reconhecimento por ter garantido aos seus alunos acesso ao ensino
superior e, consequentemente, a uma carreira promissora, ignorando-se que tal

contribuicdo se direcionou a um determinado grupo:

O padre é um homem que alterou completamente a vida de Vitéria da
Conquista, reformulou tudo, impulsionou o desenvolvimento de Conquista
com a chegada do Ginasio, que foi a primeira escola de segundo grau em
Vitéria da Conquista. Depois dele, veio o Bardo de Macaubas, que era uma
escola primaria.***

A qualidade de ensino era muito boa, os alunos que sairam do Ginasio se
formaram e tiveram uma boa profissdo. A educacdo era muito superior em
relagdo aos dias de hoje. Podemos falar de “antes e depois do Ginasio”.

142 Relatos de uma ex-aluna.
143 Relato de Uady Barbosa.
144 Elquisson Dias Soares, ex-aluno da turma de 1957, “pessoa de notério saber”. Advogado. Entrevista concedida em 26 de

maio de 2008, aos 68 anos.
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A chegada do Ginasio foi uma a revolugao educacional maravilhosa.'*®

Ele foi o pioneiro na educac¢éo de Vitdria da Conquista, em relagéo a curso
de ginasio.*°

[...] até eu lucrei porque pude fazer um curso superior, e iSsoO me serviu
muito. Eu tive farmacia aqui. Também se ele nao fizesse, eu tenho pra mim
outros teriam vindo, que ndo ia ficar esse tempo todo sem um curso
graduado.147

Era um curso que vocé saia preparado, vocé saia bacharel em ciéncias e
letras. Hoje eu vejo ai: “Ah, ndo pode reprovar ninguém”. O aluno entra na
Internet... Eu ndo via isso antes... Era aquele ginasio de uma... Aquela
gostosura de estudar, aquela alegria... Os estudantes brincavam, jogavam
bola... E na hora da aula, era aula mesmo.**

Muitos alunos se destacaram na histéria do municipio. Ndo tinham o
conhecimento como vaidade ou status, o tinham como fundamento para a
sabedoria e grandeza espiritual que possuiam.149

[...] recordo a alegria que era estudar no Ginasio do Padre, era uma alegria,
era uma alegria, porque a gente brincava muito, tinha o recreio, tinha trés
aulas, depois a gente tinha o recreio, no recreio a gente corria, brincava...
Olhe, era tdo... era tdo gostoso!

Entéo, foi assim um momento muito gratificante da minha vida, muito, muito
mesmo. O Ginasio do Padre tem uma importancia muito grande, muito
grande. **°

Porém, as narrativas de memodria desses ginasianos contrastam com as
analises de educadores que, no mesmo periodo, alertavam sobre o carater de
exclusdo e equivocos da educacgdo escolar no Brasil. Enquanto lutavam pela
renovacdo pedagogica, mesmo estando ligados a algum 6érgdo que compunha a
burocracia governamental, intelectuais como Geraldo Bastos Silva, Anisio Teixeira,
Jayme Abreu e Lauro de Oliveira Lima analisaram o ensino secundario — destinado
especialmente para oferecer um tipo de ensino e formacdo basica para a elite das
décadas de 30 a 50 — “como um dos problemas cruciais da educacdo brasileira”
(NUNES, 2000, p.35).

145 Aydil Fernandes dos Santos Silva, secretaria do Ginasio de Conquista entre 1942 e 1947. Serventuaria da Justica
aposentada. Entrevista concedida em 22 de maio de 2008, aos 86 anos.

146 Relato de Uady Barbosa.

147 Relato de Jenisia Sales.

148 Relato de Aécio Cunha.

149 Relatos de Heleusa Camara.

150 Relatos de Janilde Novais.
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7

Analisando a legislacdo educacional de um periodo historico é possivel
descobrir caracteristicas fundamentais da educacéo escolar que sdo hegemonicas:
os valores que ela defende, a ideologia que ela reverbera, as preocupacdes que ela
carrega, as questdes que tenta resolver e, o mais significante de tudo, o publico a
gue se destina, a classe social que ela contempla ou privilegia.

Para reconstruirmos o perfil predominante do corpo discente do Ginasio de
Conquista cruzamos as narrativas de memaria com a literatura que discorre sobre a
historia da politica educacional e pedagogica no Brasil, na primeira metade do
século XX.

Segundo Simon Schwartzman (2000, p.204-205), “de todas as areas do
grande plano educacional, a educacdo secundaria seria aquela em que o ministério
Capanema deixaria sua marca mais profunda e duradoura”. Ele priorizou a reforma
do ensino secundario desde o inicio dos anos 40, o que confirma 0s principios gerais
da sua concepcéo educacional.

O projeto pedagogico que direcionava as praticas no Ginasio de Conquista
(as concepcdes de educacéo, os procedimentos didaticos, os conteudos e tematicas
trabalhados em sala de aula) estava em consonancia com as propostas legislativas
oficiais vigentes na época. O campo educacional desse periodo foi o lugar das
disputas entre os intelectuais da educacgéao ligados ao Movimento da Escola Nova —
defensores dos principios da escola laica, oferecida a todos e sob responsabilidade
do Estado, e os intelectuais comprometidos com os projetos pedagoégicos da Igreja -
defensores de um ensino livre da interferéncia do Estado. Esta segunda vertente
teve maior influéncia nas acdes do Ministro Capanema e as Reformas por ele
encaminhadas (conjunto de Leis Organicas de Ensino) €& prova disso
(SCHWARTZMAN, 2000). A Reforma de 9 de abril de 1942 priorizava o0 ensino
secundario e o seu carater elitista. O governo federal, frente a sua incapacidade de
manter unidades escolares, limitava-se a atuar como colaborador dos sistemas que
ofereciam o ensino primario.

O ensino da época era marcado pelo dualismo educacional em relacdo as
classes e aos géneros (tinhamos intencbes educacionais especifica para cada
homem e mulher). Havia, claramente, a correspondéncia entre a maneira como

estavam organizados os sistemas de ensino e a maneira como estavam divididas as
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pessoas, social e economicamente, ou seja, uma educacgao distinta para cada classe
social.™!

O sistema educacional seria, portanto, correspondente a “divisdo econémico-
social do trabalho”. “A educacédo deveria servir ao desenvolvimento de habilidades e
mentalidades de acordo com os diversos papéis atribuidos as diversas classes ou
categorias sociais” (SCHWARTZMAN, 2000, p.204-205). A educacéo, a servico da
nacéo, deveria estar orquestrada com uma realidade moral, politica e econémica a
ser constituida.

Na exposi¢cdo dos motivos pelos quais o governo promulgava a Lei Organica
do Ensino Secundario, que interessa mais diretamente ao nosso estudo, o Ministro
da Educacdo Gustavo Capanema dizia que o carater especifico do ensino
secundario era a formacao dos adolescentes numa solida cultura geral, acentuada e
elevada na consciéncia patritica e na consciéncia humanistica. O ensino
secundario deveria oferecer um ensino “capaz de dar ao adolescente a
compreensao dos problemas e das necessidades, da missdo, e dos ideais da na¢cao”
(ROMANELLI, 1978, p.156-157). Ainda, capaz de alertar quanto aos perigos que
acompanham a nacdo. Ou seja, 0 ensino deveria criar no espirito das novas
geracdes a consciéncia e o sentimento de responsabilidade com os valores maiores
da patria, como a independéncia, a ordem e o destino.

Um “lugar de memoria” capaz de ilustrar a missao patridtica do ensino

oferecido nos anos 40, no Brasil, foi encontrado na biblioteca particular de Jenisia

151 Sobre a questdo da marginalidade no sistema de ensino, surgiram teorias educacionais que, segundo Saviani (2008a), se
agrupam em Teorias N&o-Criticas (entendem a educagdo com instrumento de equalizagdo social e de superacdo da
marginalidade) e Teorias Critico-Reprodutivistas (entendem a educagéo como instrumento de discriminagdo social). A principal
diferenca entre esses dois grupos de teorias € a maneira de entender as relagées entre educacdo e sociedade: Para as
Teorias Nao-Criticas a sociedade é entendida como harmoniosa, propicia a integragdo de seus membros. Entéo, qualquer tipo
de exclusédo é um acidente individual — um desvio — que pode e deve ser corrigido, através da educagéo — a atividade humana
que reforga os lagos sociais e a coeséo de todos no corpo social, combatendo qualquer tipo de marginalizagdo. Sendo assim, a
educacdo pode ser entendida a partir dela mesma, ela tem autonomia em relagdo a sociedade e é responsavel pela sua
construgdo. As Teorias Critico-Reprodutivistas consideram que a sociedade n&do é harmoniosa, posto que a sua esséncia é
marcada pela divisdo entre grupos ou classes com interesses antag6nicos, que se organizam segundo as suas condi¢des de
producéo da vida material. A exclusdo e marginalidade é um fendmeno proprio desta estrutura social, em que a classe que
detém mais riqueza passa a dominar, explorar e marginalizar as demais. A educacéo é entendida a partir a estrutura sécio-
econdmica que determina o desenvolvimento do fendmeno educativo e o torna um meio de reproducdo da sociedade.
Classificam-se como Teorias Nao-Criticas: a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova, e a Pedagogia Tecnicista. Classificam-
se como Teorias Critico-Reprodutivista: Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia Simbdlica, Teoria da Escola como
Aparelho Ideolégico de Estado, a Teoria da Escola Dualista (SAVIANI, 2008a).
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152 aluna da primeira turma do Ginasio de Conquista. Observamos as

Sales Melo
mensagens de patriotismo e enaltecimento da nacgéo, ja nas capas dos cadernos,
gue traziam as cores, 0s simbolos, 0s gestos e as comemoracdes nacionais. Nessas
capas, esta apresentada, de maneira harmoniosa e colorida, uma “mocidade” forte,
bela, saudavel, branca, bem vestida, organizada, sintonizada com o0s signos da

patria, comprometida com os ideais e a postura dos seus governantes:

Figura 1: Capa de caderno de Latim
ilustrada com jovens soldados. Fonte:
Caderno escolar de 1942. Biblioteca
particular de Jenisia Sales de Melo. Dados
da pesquisa feita em 15 de abril de 2008.

Figura 2: Capa de caderno de Latim
ilustrada com jovens escoteiros. Fonte:
Caderno escolar de 1942. Biblioteca
particular de Jenisia Sales de Melo. Dados
da pesquisa feita em 15 de abril de 2008.

152 Visita realizada em 15 de abril de 2008, a Jenisia Sales de Melo, 93 anos, formada em Farmacia. Aluna do Ginasio de

Conquista da turma de 1940.
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Essas duas imagens, reproduzidas das capas de cadernos de uma ex-aluna
da turma de 1940, propagam o ideal de juventude que devia ser formada no Brasil e
ilustram as representacdes feitas sobre a “contribuicdo” do Ginasio de Conquista. A
memoria social, expressa nas lembrancas e esquecimentos que fazem dos sujeitos
do Ginasio um grupo, ainda hoje, esta materializada nesses “lugares de memoria”.

O Brasil dos cinco primeiros anos da década de 40 vivia um Estado totalitario,
orquestrado pela ditadura varguista, cuja politica excessivamente nacionalista
indicava que a educacéao estaria a servico da nacédo, como instrumento disciplinador
e formador de pessoas que viveriam em defesa da ordem vigente. Por isso, hao
podemos estranhar o fato dos jovens que ilustram as capas dos cadernos se
parecerem mais com soldados do que com estudantes.

Em seus relatos de memoaria, um ex-aluno do Ginasio diz:

Eu era getulista..., menino getulista, jovem getulista, adolescente...

[...] até 1945, nds... minha geracgédo..., ela foi toda criada dentro de um
regime militar de excecdo, o Estado Novo de Getullio Vargas, entdo
ditadura, ditadura civil; mas com a presenca militar ativa, total. Getdlio
ditador; mas muito querido. Tao querido que o aniversario dele, 19 de abril,
era um feriado nacional, e eu adorava... Em 45, com o fim da Segunda
Guerra Mundial, o Getulio, dois ou trés meses depois deixa 0 governo, é
convidado a deixar o governo - a Redemocratizagéo do pais. E uma coisa
mundial, derrubou-se Hitler, derrubou-se Mussolini, derrubou-se o regime
militar do Japédo, entdo os regimes militares cairam no mundo todo, o do
Brasil, o da Argentina, todos cairam, aquele rolo-compressor... e Getulio se
exilou. Ele tinha criado dois partidos: o PSD e PTB. E malandramente, ele
era um politico muito habil, ele se exila no Rio Grande do Sul, nas suas
fazendas, e volta quatro anos depois eleito presidente da republica, ai ja por
uma eleicdo democratica. Durante trés anos ele foi presidente, e
pressionado, atacado, e muitas crises politicas, levaram Getllio ao
suicidio... Isso ai eu gosto muito de pesquisar, participei ativamente e nao
me esqueco dos detalhes. Na época eu estava no Rio de Janeiro, quando
ele suicidou-se, eu me lembro bem que eu perdi a noite toda, numa fila no
palacio do Catete, & no Rio de Janeiro, pra passar ao lado do cadaver, a
emocdo foi muito forte, muito grande.

[...] acompanhei (o cortejo funebre) do Catete ao aeroporto Santos Dumont.
Uma multiddo calculada em quase um milhdo de pessoas, com lengos na
ma&o, uma cena emocionante para época. Ele foi conduzido para Sao Borja,
terra natal, Rio Grande do Sul, e sepultado 4. E eu tive oportunidade de
visitzlasrso timulo, héa vinte anos atras, fazendo uma viagem ao Rio Grande do
Sul.

153 Ex-aluno do Ginasio de Conquista, de uma turma da década de 40.
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As consideracdes desse ex-aluno quanto ao politico Getulio Vargas, embora
ndo sejam isentas de criticas, sdo profundamente marcadas pela admiragéo, o que
sugere também uma aprovacéao.

A Lei Organica do Ensino Secundario, em seu artigo primeiro, que versava
sobre a finalidade do ensino secundério, assentou a velha tradicdo do ensino
secundéario académico, propedéutico e aristocratico. O principio de formar os
individuos que seriam os condutores. Segundo o artigo 22, o Ensino Secundario
ficava reestruturado da seguinte maneira: o primeiro ciclo, chamado curso ginasial,
com quatro séries. O segundo ciclo, com trés séries, subdividido nos cursos classico
e cientifico (na reforma Francisco Campos este ultimo ciclo era dividido em trés)
(ROMANELLI, 1978).

E bem nitida a distin¢do entre o ensino secundario e as demais modalidades
de ensino médio. O primeiro teria conteddo humanistico e dava acesso ao ensino
universitario; as outras modalidades destinavam-se ao trabalho. Como explica
Schwartzman (2000, p.206), “aos alunos que nao conseguissem passar pelos
exames de admissdo para o ensino secundario, restaria a possibilidade de ingressar
no ensino industrial, agricola ou comercial, que deveria prepara-los para a vida do
trabalho”.

O acesso ao Ginasio de Conquista se dava mediante o “concurso” de
Admissdo.™* Para Romanelli (1978), o exame de admiss&o constituiu um aspecto de
oficializacdo da seletividade promovida pela legislacdo educativa desse periodo. Foi
comum nos relatos das fontes orais consultadas a referéncia a esse processo que,
segundo Ruy Medeiros, era uma espécie de “vestibular para o ensino secundario
(...), aidéia de vestibulo de entrada para o ensino secundario”.

Humberto Flores explica que:

No exame de Admisséo vocé fazia provas para o Ginasio, que determinava
guem era considerado apto para ingressar no Ginasio. Ao sair do curso
primario, do quarto ano, que a gente chama de Ensino Fundamental. Nés
éramos examinados através das matérias basicas, acho que tinha uma
pequena redagdo; contas, as quatro operagcdes matematicas (ndo tinha
maquina), era tudo no calculo; vocé falava alguma coisa sobre ciéncia,

154 Instituido pela reforma de 1925, o exame de admisséo ao ensino secundario foi mantido pela reforma de 1931, “a qual
determinava que os programas e métodos de ensino (além de mera lista de materiais) seriam expedidos pelo Ministério da
Educacgdo e revistos a cada trés anos. Essa determinagdo representou maior controle do poder central sobre o ensino
secundario” (CUNHA, 1986a, p.293).
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aquilo que basicamente ensinava no curso. Se vocé fosse reprovado tinha
gue voltar para fazer o quarto ano. Eu tive colegas que foram reprovados,
ndo estavam preparados, nao foram considerados preparados para entrar
no Ginasio... Muita gente era reprovada. Muito diferente o ensino naquela
época, que era considerado elitista, pouca gente conseguia entrar, tinha
muito mais candidato do que vaga. Entdo a exigéncia era muito grande,
como mostra o préprio padréao do professor da época.

Vocé fazia as provas, todas eram escritas e orais, para tirar boa nota. Vocé
era chamado para falar também, e chamado para escrever. As notas, vocé
obtinha no dia seguinte ou uma semana depois, se ndo me falha a memoria.
E a gente comemorava com entusiasmo o ingresso no Curso de Ginastica,
a chamada primeira série do Ginasial.

O processo foi assim anunciado nos jornais em circulagédo na época:

GINASIO DE CONQUISTA CURSO DE ADMISSAO — Funcionando das 8
as 12 horas diariamente, no Grupo Escolar Bardo de Macaubas, o curso de
férias para candidatos aos exames de admissao a primeira série ginasial
sob a regéncia do professor Arnaldo Aguiar e a competente orientacdo do
professor Everardo de Castro. Serdo realizados os exames nos dias 26 e 27
deste més. O Ginasio de Conquista aceita transferéncias de alunos de
outros estabelecimentos equiparados, para as quatro séries do atual curso
ginasial, as aulas se reabrirdo no dia 1 de margo (curso primario) e 16 de
margo (curso ginasial).155

GINASIO DE CONQUISTA — Exames de Admissdo — A direcdo do
estabelecimento prepara alunos gratuitamente, das 16 as 18 hs a rua Cel
Gugé, n° 8. O Sr. tem familia? Tem filhos maiores de 10 anos? E que faz
gue os nao educa? Va4, por quem é, matricula-los hoje mesmo no curso
gratuito de preparacdo aos exames de admissao. Essa iniciativa € um dever
seu, meu amigo, mas é também um direito de seus filhos. Pense, decida-se
e va. Se o sr. é rico, tanto melhor, se é remediado, esforce-se. Se é pobre,

sacrifique-se. Mas va.™®

Se pensarmos no nivel de escolaridade da maior parte das familias do
municipio e da regido, numa época em que 0 sistema educacional brasileiro ainda
tinha por principal caracteristica a dualidade, que refletia a propria sociedade desde
o periodo colonial, podemos imaginar: quais as crian¢as e adolescentes, com idade
entre 10 e 17 anos, que estavam preparadas para enfrentar e obter sucesso nesse
processo de selecdo, ou que tinham condicbes materiais para arcar com seus

custos? Afinal, como explica Gandini (1995, p.163), ao tratar das concepcdes

155 Jornal O Combate (28 de fevereiro de 1943. Ano XIV, n° 18). Acervo particular do Professor Ruy Medeiros.
156 Jornal A Conquista (24 de setembro de 1944. Ano |, nXlll. Diretor: Padre Palmeira.). Acervo parti cular do Professor Ruy
Medeiros.
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politicas e educacionais elaboradas no Estado Novo, “aquela época 0 ensino
particular era responsavel por 80% do ensino secundario do pais e o Estado teria se

limitado a acao fiscalizadora (...)".
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Figuras 3 e 4: Capa e contra-capa do livro preparatério para o exame de Admisséo
usado pelos alunos que desejavam ingressar no Ginasio de Conquista. Observamos na
figura 3 a ilustracdo da quantidade (o peso) de conhecimentos que os alunos tinham
que absorver na pilha de livros nos bracos da menina; a figura do menino representa a
preocupacdo de um adolescente em absorver o mundo a sombra de sua méo. Fonte:
Imagem reproduzida do livro didatico de 1958. Biblioteca particular da ex-aluna Jenisia
Sales de Melo. Dados da pesquisa feita em 15 de abril de 2008.

O discurso ideolégico dominante, o liberalismo™’

, legitimou os privilégios da
elite. Entre os seus principios, esta o individualismo, que afirma as aptiddes e os
talentos préprios de cada pessoa. Assim, segundo o discurso vigente, existem varios
tipos de individuos: uns tem propésito de enriquecer; outros, sensiveis aos
sentimentos dos menos favorecidos, dedicam-se a obras de caridade; alguns
desejam ser meédico, professor, advogado. Aparentemente, tudo depende das
escolhas e da liberdade individual (XAVIER,1996).

O principio de liberdade pregava que ndo deveria haver nenhum empecilho

para a total realizacdo das potencialidades dos individuos, na competicdo pelos

157 O liberalismo, sistema de idéias elaborado por pesadores ingleses e franceses, no século XVII e XVIII, serviu de arma
ideolégica nas lutas da burguesia contra a aristocracia e se baseava em cinco principios: individualismo, liberdade,
propriedade, igualdade e democracia (CUNHA, 1986).
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recursos da sociedade. Trata-se de liberdade de acdo econ6mica diante do Estado,
de liberdade de crencas, de liberdade de associacdo politica. A propriedade é o
principio que garante ao individuo o direito de possuir bens materiais e simbdlicos,
como resultado da realizacdo das suas potencialidades ou como uma retribuicdo ao
seu esforco ao seu talento. A democracia € o principio que defende a participacéo
dos individuos no governo e nas questdes publicas, através de representantes
eleitos, e o direito de competirem entre si pela aceitacédo, por todo o corpo politico,
da sua verséo do que seja ordem (CUNHA, 1986).

Outro principio é o da igualdade, que estabelece a oferta de oportunidades
iguais para que todos os individuos possam competir pela posse dos recursos da
sociedade e pelas diversas posi¢cdes sociais. O individuo deve aproveitar as
oportunidades que Ihe sédo disponiveis durante toda a sua vida, pois, segundo esse
principio, as desigualdades ndo devem ser eliminadas, uma vez que as posi¢cdes
desiguais serdo ocupadas por individuos com aptidées diversas e desiguais, basta
apenas que todos tenham “iguais” oportunidades para competir (CUNHA, 1986).

Dessa maneira, a ideologia segundo a qual as pessoas conquistam espacos
de acordo com seus préprios méritos justificou a exclusdo das classes desprovidas
de recursos, que ndo puderam cursar o ensino ginasial na Vitéria da Conquista dos
anos 1940 a 1960, e ressoa ainda na memoria social da institui¢cao.

A distribuicdo de bolsas de estudo, uma pratica constante no Ginasio de
Conquista, é considerada, pela maior parte dos entrevistados, um fator de
democratizacdo de oportunidades e de acesso ao estudo para os filhos das classes
desfavorecidas. Tal concepg¢do foi uma resposta predominante diante do
guestionamento sobre “a servico de quem estava o Ginasio de Conquista”. O relato

de uma ex-aluna que também foi professora da instituicéo € ilustrativo:

[...] N&o, ndo é como hoje, as mensalidades eram bem baratas, que eram
acessiveis as camadas muito simples. Inclusive meu pai, ndo era rico, nao
era, e a gente, todos trés, nos estudamos la. A familia do meu marido
mesmo, que € imensa, sdo doze, todos estudaram 14, sabe? E néo era...
Era assim classe média, mas ndo era média la em cima, € média mesmo. E
ele dava muita bolsa, muita bolsa. Tinha gente assim que porque era...era...
tinha uma pessoa que tinha uma filha, mas essa filha era muito amiga de
outra que era lavadeira, era, as vezes, a cozinheira da casa e nao podia...
ele dava a bolsa, tanto que 14 a gente néo via assim: “E a elite que estuda’”,
sabe? Era interessante. Também nao tinha esse negdcio assim: O ginasio
do padre quem estuda € a elite, ndo. Estudava todo mundo, porque também
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tinha isso, podia pagar, pagava; ndo podia, ndo pagava. E as mensalidades
eram bem baratinhas.

Segundo essa ex-aluna,

[...] para entrar no Ginasio, o candidato passava por um exame de
Admissdo. Como era um colégio particular, muitas pessoas que ndo podiam
pagar tinham bolsa de estudo, como exemplo de uma prima, filha do irméo
do meu pai.159

Sobre o fato de ser o Ginasio uma instituicdo particular que, portanto, exigia o
pagamento de mensalidades, esses relatos de memdria sintetizam a opinido que

prevaleceu entre os entrevistados:

[...] era uma atividade econbmica, ndo se imaginava que havia interesses
maiores, como por exemplo, de ganhar dinheiro. Apesar de ser Unico na
cidade, eu nédo tenho tido informacé&o de que o padre era um financista; mas
era uma lacuna que o padre conseguiu preencher na cidade, durante muitos
anos foi fundamental para o desenvolvimento da cidade.

[...] era uma atividade econdmica como outra qualquer e o Pe. Palmeira se
considerou apto, e era apto para preencher uma lacuna. Conquista ndo
tinha outro ginasio, ele era o Unico. Quem quisesse fazer o curso ginasial
fora do Ginasio do Padre tinha que ir pra Salvador.'®

[...] era um colégio onde vocé pagava uma mensalidade insignificante,
porgue, eu me lembro bem, na minha casa, por exemplo, meu pai ndo era
um homem de grande posse, e todos os filhos, que éramos quatro,
estudavam no Ginasio e nunca houve dificuldade para pagar. Tinha pais
com cinco, seis filhos estudando no Ginasio e nunca houve dificuldades,
que se saiba, dos pais para pagar.'®*

Se pensarmos que 0 acesso ao ensino ginasial era garantido as pessoas que
podiam arcar com seus custos, ficando os demais a mercé da sorte de serem
contemplados com uma bolsa de estudos — isso se tivessem tido, anteriormente,
oportunidade de freqlentar o ensino primario e 0 curso preparatorio para 0 exame

de Admisséo — néo iremos discordar do carater excludente da educacéo brasileira

158 Relato de Janilde Novais.

159 Relato de Heleusa Camara.

160 Nudd David de Castro, ex- aluno da turma de 1948, “pessoa de notério saber”. Engenheiro Civil aposentado, filho de
Everardo Publio de Castro (ex-professor do Ginasio de Conquista). Entrevista concedida em 29 de maio de 2008, aos 70 anos.
161 Relatos de Humberto Flores.
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desse periodo. Quando a memdria social dos ex-alunos classifica as mensalidades
pagas no Ginasio de Conquista, como “bem baratas”, “acessiveis”, “insignificantes”,
devemos nos questionar: “para quem?”

Sobre a presenca de alunos vindos de familias de baixa renda,

[...] poderia freqlientar. Baixa renda... eu me lembro de muita gente, filhos
de sapateiro, filhos de mestres-de-obras... Se vocé disser: "mas, 0 povao
pobre da época freqiientava?” N&do, ndo porque nao tinha nem como ir para
o Ginasio, ndo tinha escolas... Nao tinha escolas preparatérias primarias
que o levasse. A prépria condicdo de pobreza, de trabalhador rural, de
empregadas domésticas. Nao tinha... Um “gato pingado” aqui, outro la. Ou
gualquer simpatia pessoal do padre, ele dava bolsas, ele conseguia, ele
admitia alunos gratuitamente, isso ficava, evidentemente, a critério dele.
Como dono que era do Ginasio.'®

Julieta Palmeira fala da postura do Pe. Palmeira diante da cobranca de

mensalidades:

Me lembro bem meu pai dizendo isso... Dizia que uma das coisas que ele
mais admirava no meu tipo era isso: o critério dele era “pagou, estudou”. E
precisava pagar. Mas pagava mesmo e tinha que pagar. Agora, quem nao
pudesse pagar, ia la, falava com ele, e também entrava. Por isso que foi
crescendo essa fama do Ginasio, porque representou um momento de
desenvolvimento de Conquista, um momento pujante. Tinha a ver com a
necessidade da cultura e do ensino, de formar uma geracao, e tinha a ver
também com essa idéia dele, de formar essa geracao.

Com isso, tinha gente que pagava e gente que ndo pagava. E é por isso
gue até hoje a gente recebe muitas familias agradecidas porque seus filhos
estavam no Ginasio sem pagar.

O ex-aluno Aécio Cunha relata sua experiéncia de aluno humilde que estudou
no Ginasio de Conquista gracas a uma bolsa cedida pelo Pe. Palmeira e pbéde
concluir sua faculdade de Medicina, também, por intermédio deste:

Meu pai morreu em 43 e minha mée veio para ca em 46. A “bobagem” que
ele tinha dividiu entre dez filhos e ficou pouca coisa. Eu tinha um irméo que

162 Relatos de Humberto Flores.
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foi ser mecanico. Os outros todos ja tinham casado e saido. Entdo so ficou
eu. Ai fui trabalhar de alfaiate. Durante o ginasio eu trabalhava de alfaiate.

Eu tinha uma educacéaozinha de roca. Meu pai botou uma professora dentro
de casa e bastava cada um saber fazer uma carta e ler e estava tudo bem.
Mas quando minha méae veio morar aqui eu comecei a estudar através de
dona Tonha, a mulher do pastor Jodo Norberto.

Eu comecei a preparar a Admissao, mas ndo podia pagar o ginasio e s0
tinha um. Minha mée pediu a um amigo dela para falar com o padre, para
ver se conseguia uma bolsa. Foi o alfaiate Chico de Assis, ele omitiu ao
padre que eu ndo podia pagar e me matriculou. Ai eu disse para minha méae
gue eu nao podia estudar, ndo podia pagar. Ai minha irma foi la e disse que
eu nédo ia, porgue ndo podia pagar. Ele (o padre) disse “ndo tem problema,
de jeito nenhum, o menino s6 nao pode perder o ano”. Eram trés prestacdes
de 500 cruzeiros no ano.

Eu fiz o cientifico em Sao Paulo e fui para Salvador prestar vestibular. No
meu 4°. ano na Escola Baiana de Medicina o padre era deputado, e eu
sempre ia |4 bater papo com ele. Eu fui pagando (a faculdade) até o 4°.
ano... Ai eu pedi uma bolsa para ele. Quando eu voltei la ele disse “o
homem me negou a bolsa. Quanto é a escola?”. Ele botou a mé&o no bolso e
me deu 10 contos para pagar a escola (o valor anual).

O artigo quarenta do Regimento Interno do Ginasio, ao tratar das
contribuicbes, decide que “o Ginasio de Conquista reservara, anualmente,
matriculas para estudantes necessitados, a juizo do Diretor ou indicadas pelo
Ministério da Educacao e Saude”.

Contudo, a concesséo de bolsas, ao invés de remediar a exclusdo, vem
reafirma-la e comprova-la. Como informam os relatos de memdéria, ndo havia
critérios claramente definidos para a distribuicdo de bolsas, ficando a escolha dos
beneficiados a mercé da simpatia do diretor da instituicdo. Diante dessa evidencia
poderiamos até nos questionar se algum desafeto do padre teria sido contemplado
com a oportunidade de ensino gratuito naquela instituicdo particular.

N&o estamos aqui a desconsiderar os méritos do servico prestado por essa
instituicdo ao municipio; mas, estamos considerando, também, o contexto em que se
deu o seu surgimento e funcionamento: Tinhamos no pais um sistema educacional
gue nado garantia a oportunidade de estudo aos individuos, como principio e direito,
independentemente de questdes econdmicas. Ainda, 0S poucos que puderam
estudar, gracas a “caridade” de uma bolsa de estudo, foram submetidos a uma
instrucdo voltada para a formagdo de uma elite dominante, pautada numa
concepcao pedagogica metafisica, segundo a qual a educacdo seria a realizacéo

“do que deve ser o homem”.
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A educacdo escolar no Brasil, especialmente nas décadas de 40 a 60,
segundo os tedricos, estava ora baseada na “pedagogia da esséncia”, que visava a
“atualizacdo” de uma esséncia pré-dada, acreditando que o individuo ja possuiu um
potencial para o sucesso ou o fracasso, que apenas seria descoberto na escola, ora
baseada na “pedagogia da existéncia”, que visa a conquista de uma esséncia,
externa ao ser, pela luta individual. Tratava-se de uma educacdo que nunca
vislumbrava, como ainda hoje néo vislumbra, uma concepcao pedagdgica em que “a
formacdo do homem se da pela elevacdo da consciéncia coletiva, realizada
concretamente no processo de trabalho”, como defende a “pedagogia dialética”
(GADOTTI, 1990, p.149).

A maioria das representacdes feitas sobre o Ginasio de Conquista enaltece
seus feitos e efeitos, independente da identificacdo da classe social que pdde se
beneficiar deles. O corpo discente do Ginasio era formado, principalmente, pelos
filhos da elite agraria do municipio e da regido, e da elite comercial, que se formava

Nno municipio:

Os alunos do Ginasio vinham de familias tradicionais, da cidade e das
regides vizinhas, como Itambé, Itapetinga, Macarani... Conquista era
imensa, depois € que se desmembrou em muitas cidades. O regime do
Ginasio ndo era de internato, porém, alguns alunos eram internos num
pensionato, sob os cuidados de dona Cotinha (uma vizinha do Ginasio) e de
dona Valtelina (cunhada do padre). **°

Pelo prisma do olhar dos memorialistas, soubemos que muitos dos ex-alunos
do Ginasio puderam cursar o ensino superior. Alguns, no ambito da sua regido, se
tornaram profissionais liberais bem sucedidos, politicos influentes, educadores,
escritores, artistas, fundadores de escolas, funcionarios publicos com cargos de
destaque, hierarquicamente. Sobre o0s jovens que estudaram no Ginasio, Ferraz
(2007, p.110-111) lembra:

[...] alunos brilhantes passaram pelas turmas do Ginasio de Conquista e
tornaram-se figuras de destaque no cenario conquistense, baiano, nacional,
internacional. Temos como referéncia Raul Ferraz, Murilo Marmore, Orlando

163 Relatos de Aydil Fernandes dos Santos.
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Leite, Nilton Gongalves — todos ex-prefeitos de Conquista — e Elquisson
Soares (advogado) que conheceu de perto a dureza das prisées do tempo
da Ditadura. Destacamos ainda Antonio Roberto Gomes Silva, Franklin
Ferraz Neto, Uady Barboza Bullos (advogado), Pedro Bittencourt Ferraz,
Paulo Godofredo Hortélio, Nud David de Castro (engenheiro), Ricardo
Bittencourt Ferraz — primeiro urologista a trabalhar no interior da Bahia — os
irméos Beline e Ademar Bittencourt Santos, sendo este Ultimo Professor e
Mestre em Cardiologia na UFBA. Humberto Flores, memorialista, Dermeval
Fonseca, Francisco Caldeira, Dalmar Fernandes Gusma&o, Jodo Torres,
Augustinho Alves Pereira, Ronaldo e Raimundo Pinto. Um dos mais
destacados alunos do Ginasio, Dr. Ubirajara de Brito, Doutor em fisica,
professor geonuclear, Ministro interino do MEC.

Nas lembrancas de Janilde Novais:

O Ginasio do Padre teve em Conquista uma importancia muito grande,
porque ele foi (...) uma alavanca que levou muita gente pra continuar a
estudar, pra fazer um curso superior... E a importancia era tdo grande, de se
fazer o ginasio, que tinha a formatura com festa, com baile, com colagdo de
grau. [...] como eram bonitas as formaturas, como eram solenes as
formaturas de ginasio!

[...] entdo, o Ginasio pra mim foi um marco muito importante. Hoje eu vejo
em Conquista muita gente bem situada, assim intelectualmente, bem, esta
bem, muito médico, muito advogado que foi assim meu contemporéneo do
Ginasio do Padre e que a gente tem um carinho, uma amizade grande.

Para Uady Barbosa, o Ginasio de Conquista

[...] ndo s6 contribuiu como transformou a realidade social de Vitéria da
Congquista. Social, politica e profissional de muitos homens de bem que no
futuro viriam contribuir com Conquista e deveram isso ao Ginasio de
Conquista. Ele transformou a realidade da nossa sociedade...

A tendéncia de pensamento segundo o qual o Ginasio contribuiu para o
crescimento e desenvolvimento do municipio esta fortemente presente nos “lugares
de memoria”. A historia de Vitéria da Conquista confirma a afirmacdo de que o
Gindsio contribuiu para a formacdo de uma elite intelectual, politica, dirigente e
dominante, que tem no cenario politico, econémico e cultural, muitos exemplos,

como consta no relato do professor Ruy Medeiros:
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[...] o padre comecou a formar pessoas que depois progrediram, fizeram
curso superior, a exemplo de Nilton Gongalves que foi politico e prefeito de
Conquista; de Orlando Leite que foi prefeito de Conquista e vereador, que
foi politico, advogado; a exemplo de Ubirajara Brito que fez politica (...), fez
o Doutorado na Franga, uma pessoa brilhante, que também escreveu uns
jornais, foi ministro interino da Educac¢do, ministro interino de Ciéncias e
Tecnologia; a exemplo de Nudd David de Castro, que foi engenheiro da
Petrobras, engenheiro de calculo de estrutura, depois de aposentado; a
exemplo de tantos outros, que se tornaram médicos, que se tornaram
engenheiros, que se tornaram advogados, que se tornaram professores.
Alguns dos quais passaram a ensinar no Instituto de Educacdo Euclides
Dantas, a chamada Escola Normal. Entdo (...) o chamado Ginasio de
Conquista também esteve na base do professorado, (..) parte do
professorado do Instituto de Educacéo Euclides Dantas, que foi criado aqui
em Conquista, mantido aqui em Conquista como uma escola publica de
grande importancia. De forma que o Ginasio tem, assim, essa expressao
muito marcante.

O relato acima € seguido de uma contextualizacdo historica, que situa a
cidade de Vitéria da Congquista num momento de profundas transformacdes
econbmicas e sociais, com consequéncias politicas. E podemos notar uma
participacdo do Ginasio nesse processo de mudancas, sobretudo nas discussfes
sobre a necessidade de alteracdo dos sujeitos que ocupavam o0s cargos politicos
administrativos do municipio, uma vez que a formacao intelectual e a introducéo de
um novo e mais elaborado discurso permitiu o destaque a novos nomes na politica.

Ruy Medeiros explica que:

[...] quem marcou mesmo, quem ficou grandemente na lembranca da
populacdo conquistense, até porque essa influéncia podia ser mais visivel,
mais localizada: Quem foi Nilton Gongalves? ex-aluno do padre Palmeira;
Sebastido Castro, ex-aluno do padre Palmeira; Elquisson Soares, ex-aluno
do padre Palmeira; Orlando Leite, ex-aluno do padre Palmeira, Ubirajara
Pereira Brito, ex-aluno do padre Palmeira... E foram pessoas assim, de
importancia cultural, de importancia politica e importancia social em nossa
comunidade, e viveram num momento de virada, década de 40 para a
década de 50, foram momentos de importancia para Conquista, foi o
momento em que Conquista deixa de ter uma populacdo
predominantemente rural e encaminha para ter uma populacdo urbana,
Conquista vai se tornando um grande entreposto comercial do Sertdo, até
se transformar uma “capital regional”. E os professores acompanham isso,
0s seus alunos acompanham isso, acompanham momentos assim muito
marcantes de Conquista, quando a cidade estava partindo para essa
transformacéo, de deixar de ser uma cidadezinha qualquer e se transforma
um nucleo de zona e depois uma capital regional, e isso se da com a
influéncia do Ginasio de Conquista, e depois da Escola Normal.
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Quando falamos em novos politicos, ndo falamos necessariamente em
projetos revolucionarios, mas reformadores. No entanto, ainda que tais projetos
apenas reformassem, as alteracdes surgidas a partir deles foram significativas para
a histdria do municipio. Incluimos no rol dessas altera¢des significativas a fundacao
de uma instituicAo de ensino ginasial numa cidade do sertdo baiano, atraindo
pessoas de outras cidades, promovendo uma ampliagdo do comeércio, oferecendo
atividades culturais, introduzindo o habito de leitura entre os jovens...

Tao significativa foi a presenca dessa instituicdo, que seus resultados eram
festejados com grande empolgacdo. Seguindo o costume da época, formatura dos
alunos do Ginasio de Conquista, por exemplo, era um grande marco para a cidade.
As cerim0lnias, as festas, os trajes eram a representacdo dos adjetivos que
compunham a autopropaganda do Ginasio, que sdo os mesmos adjetivos que 0
caracterizam na sua memoria social: qualidade, disciplina e ordem. Os recém-
formados tinham na conclusdo do ensino ginasial a garantia de um status e a
possibilidade de ingresso no ensino superior.

Os jovens se apresentavam bem vestidos, bem penteados, com posturas
altivas e rostos sérios, provavelmente, simbolizando a posicdo social de que
desfrutavam e a missdo que lhes foi confiada, de serem exemplos de virtude e
defensores da ordem. A cada baile de formatura, formava-se o embrido de uma elite

intelectual e dirigente.

Fotografia 7: Ex-aluna do Ginasio de
Conquista, Melania Sales, com vestido
para o Baile de formatura. Fonte:
Reproducdo da fotografia original tirada
em 19/02/1951. Acervo do Grupo de
Estudo e Pesquisa ‘Fundamentos da
Educacao: Igreja, Educacao e Ideologia’,
do Museu Pedagégico - UESB. Pesquisa
realizada por Geruzia Bittencourt Ferraz e
Ana Palmira Bittencourt Santos Casimiro,
no acervo de Herminia Marizete Ferraz
Silva.
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Fotografia 8: Estudantes do Ginasio de Conquista, em trajes de Formatura, em
13/12/1943. Fonte: Foto original, tirada no quintal da casa do fotégrafo
Manoelito Melo, segundo informacédo do ex-aluno Dilson Carvalho (segundo
homem em pé, a esquerda). Acervo particular de Dilson Carvalho. Dados da
pesquisa realizada em 14 de abril de 2008.**

Na memoria dos ex-alunos, os bailes de formatura do Ginasio séo revividos
com brilho e graca. Mas, as narrativas evidenciam que aquele tipo de festividade era
destinado a parcela da populacéo que dispunha de recursos financeiros ou que, pelo
menos, conseguisse realizar um grande esforco para acompanhar a sofisticacdo do

evento:

As formaturas de conclusao do curso ginasial ocorriam no final do ano e
mobilizavam a sociedade local. A solenidade acontecia no Cine Conquista,
com muitos discursos e com os formandos usando becas elegantes, e o
baile de gala no Clube Social, ocasido em que os rapazes exibiam seus
ternos bem cortados pelos alfaiates Francisco Assis, Belarmino José de
Almeida, Francisco de Paula Costa, e as mocgas seus ricos vestidos de baile
feitos pelas melhores modistas de nossas cidades (FERRAZ, 2007, p.108).

164 Essa fotografia foi encontrada, também, na biblioteca particular de Jenisia Salles de Mello. Ainda, encontramos uma
reproducdo no acervo do Grupo de Estudo e Pesquisa ‘Fundamentos da Educacgéo: Igreja, Educacéo e ldeologia’, do Museu
Pedagogico — UESB, resultado de pesquisas feitas por Geruzia Bittencourt Ferraz e Ana Palmira Bittencourt Santos Casimiro,
no acervo de Herminia Marizete Ferraz Silva.
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A busca da memdria dos primeiros ginasianos de Vitoria da Conquista ndo se
ateve a possibilidade de comprovar ou desmentir algum fato ou idéia ja estabelecida;
mas, pretendeu perceber como esses sujeitos olham para o seu passado, como
analisam as experiéncias que tiveram, o que selecionam e como ordenam, quais 0s
sSeus esquecimentos e as suas pausas, as énfases que dao e os juizos que emitem
sobre determinado evento ou comportamento, e confrontar essas posturas com o
contexto histérico em que viveram as referidas experiéncias.

Sendo a memodria, simultaneamente, um sistema de armazenamento e de
registro e uma faculdade ativa, ela pode recuperar informacfes e rearticula-las as
situacdes atuais. Ainda que a memaria possa ser rigorosa ou exata, ela ndo tem a
sua fonte de veracidade no fato de ser um arquivo de verdades; mas pelo fato de as
rememoracdes serem criveis para 0S grupos que as constroem (FENTRESS;
WICKHAM, 1992). Assim, ndo podemos dizer que os relatos de memoria dos ex-
alunos sdo falsos, ilusérios ou imaginarios, afinal todos se referiram a vida,
preenchida com experiéncias reais, e suas lembrancas estdo materializadas em
“lugares”, como diria Nora (1993). Se nao sdo falsos, consideramos que sé&o
verdadeiros enquanto representagcdes comuns a um determinado grupo.

Falamos em representacdes, pois compreendemos que tais relatos sao a
interpretacdo que o grupo social faz da experiéncia vivida, sao resultados da relacao
gue os sujeitos estabeleceram com esta realidade. Porém, ndo existe somente uma
Unica possivel interpretacéo e relacdo com a realidade.

A representacdo (aparéncia) é diferente da “coisa em si” (esséncia), ou seja, 0
homem cria suas préprias representacdes das coisas (pensamento comum) e
elabora um sistema correlativo de nog¢des, que capta e fixa o aspecto fenoménico da
realidade.’®® Frente & sua realidade o homem ndo age de forma reflexiva e
examinatoéria; sua acdo é pratico-sensivel, de onde emerge uma intuicdo préatica da
realidade (KOSIK, 1976).

Sendo assim, o0 mundo das representacdes — os produtos fixados e o conjunto
do mundo material reificado — ndo pode ser considerado como algo original, Unico e

independente. Nao o aceitamos sob seu aspecto imediato, submetemo-lo a um

165 No pensamento marxista, o conceito de ideologia como “representacdo da relagcdo imaginaria com a realidade” oferece
importante recurso para essa andlise. Karel Kosik (1976) analisa a mistificagdo do conhecimento contemporaneamente,
alegando que a realidade, chamada por ele de “coisa em si”, é formada de miltiplos aspectos, e o seu conhecimento, que tem

um carater totalizante, depende da unidade dialética entre aparéncia e esséncia desta realidade.
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exame que comprove seu carater de fenémeno derivado, como produto da praxis
social humana, transpassada por multiplas relacdes, nem sempre percebidas
imediatamente na dinamica do cotidiano.

A narrativa de memdéria — que nasce dos acordos entre as lembrancas e os
esquecimentos, que se projeta na representacao, que se materializa na expressao
verbal e que pode ser transformada em fonte escrita — integra o que foi rememorado,
como foi narrado e em que circunstancia foi evocado o fato. Quando recobrada, a
memoria vem selecionada e fala de algo que tem uma forte significacao,
descartando outros elementos que compdem a totalidade. Por isso, compreendemos
gue as circunstancias materiais da vida das pessoas entrevistadas a respeito do
Ginasio de Conquista permitiram, ao menos a maior parte delas, uma visdo do
passado que retratou um cenario harmonioso, idilico e ideal. Foram poucas ou
nenhuma as referéncias as desigualdades econdmicas; a exclusao politica, social ou
racial; a violéncia de qualquer natureza; a privagdo imposta para parcela significativa
dos jovens e adolescentes nos espacos de cultura escolar ou artistica,
caracteristicas da sociedade conquistense da primeira metade do século XX.

Em grande parte, 0os sujeitos sociais que puderam estudar, que tiveram
acesso a esta instituicdo'®®, eram da classe social dominante econémica ou
politicamente. Heleusa Camara, ao falar sobre a contribuicdo do Ginasio para a
regido, explica que “o Ginasio contribuiu mais com quem pdde estudar; mas nao
alcancou a maioria. Muitos ‘génios’, provavelmente, ficaram de fora. H4 uma
apologia sobre essa contribuicdo”. Das entrevistas analisadas, esta foi a Unica voz
que destacou uma contradi¢do, sinalizando que “a contribuicdo do Ginasio” ndo
significou a mesma coisa para as diferentes classes sociais.

O que indicam os “lugares de memoria” visitados é que o Ginasio de
Conquista foi uma instituicdo que beneficiou, prioritariamente, os filhos das familias
abastadas, fornecendo quadros para a futura administracdo, como aconteceu desde
o Brasil colonial, promovendo uma educacao de qualidade, de classe, de elite, para

poucos e destinada “ao comando”, como veremaos a segulir.

166 Sobre os sujeitos sociais que tiveram acesso ao ensino ginasial em Vitéria da Conquista, entre os anos 30 e 60,
considerando a importancia da escola nessa época e a quem se destinava, ver: RELATOS DE EXPERIENCIA - MEMORIA E
EDUCAGAO DO GINASIO PADRE PALMEIRA, de Magalh3es e Casimiro (2007).
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4.2 Uma “educacéo para o comando”?

O ensino secundario foi introduzido pelos jesuitas na sociedade colonial
brasileira ha praticamente 500 anos. Esta ordem religiosa realizou aqui um
apostolado que privilegiava a educacdo. Segundo Clarice Nunes (2000), o que
denominamos ensino secundario corresponde atualmente ao segundo segmento do
ensino fundamental. Mas, questdes referidas ao seu passado reaparecem no atual
nivel de ensino médio.

Nunes (2000) explica que os colégios de ensino secundéario, como produtos
da missdo da Companhia de Jesus do Brasil, surgem inspirados em representacdes
centradas na cultura e nos valores europeus, com forte presenca nas instituicoes
pedagogicas e nos livros didaticos. O nascimento desta forma escolar, colégio (0s
primeiros colégios datam do século Xlll), esta relacionada aos pensionatos para
bolsistas universitarios, fundados por alguns generosos benfeitores de
universidades.

Em Paris, na segunda metade do século XV, o ensino das faculdades de
artes deslocou-se para o0s colégios. Nos colégios parisienses, 0s estudantes
aprendem latim e grego, para lerem e explicarem o0s principais autores. Esse
conjunto de elementos, que denominamos modus parisiensis, serve de modelo tanto
para os colégios jesuitas quanto para 0s colégios protestantes.

Esses colégios inovam em quatro dimensdes: 0 espaco, o tempo, a selecao
de aspectos socioculturais e a estrutura de poder. O ambiente favorece uma
sistematizacdo do tempo que vai além do planejamento das atividades cotidianas,
atinge o conjunto do ensino com a criacdo da divisdo de matérias, a vigilancia do
uso dos corpos e dos espiritos. Seu sucesso devia-se do fato de serem instituicdes
organizadas e regulamentadas com métodos modernos de ensino mais funcionais e
eficazes para transmissao dos conhecimentos. Os colégios multiplicam-se pela acéo
dos jesuitas e pela sua releitura do modus parisiensis através da Ratio Studiorum
(NUNES, 2000).
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Para Romanelli (1978, p.34), o0 ensino que o0s padres jesuitas ministravam era
“completamente alheio a realidade da vida da colénia”.'®” Seu contetido estava
“destinado a dar cultura geral basica, sem preocupacdo de qualificar para o
trabalho”, portanto ndo poderia “contribuir para modificacdes estruturais na vida
social e econbmica do Brasil, na época”. Contudo, consideramos que O ensino
jesuita era diferenciado, de acordo com cada classe, mesmo porgue 0 seu objetivo
era consolidar a organizacdo social vigente e ndo modifica-la. Dessa forma, era
oferecida uma educacéo elementar para a populacdo indigena e branca em geral
(exceto as mulheres), uma educagcdo média para os homens da classe dominante e
uma educacgdo superior religiosa para aqueles que se preparavam para a vida
sacerdotal. Os que ndo optassem pela carreira eclesiastica completavam seus
estudos na Europa.

A expulsdo dos jesuitas e a laicizacdo do ensino, com forte influéncia do
enciclopedismo, ndo alterou o carater classista e dualista da educagdo. E na
republica brasileira, recém-nascida da sociedade escravocrata, 0 sistema
educacional continuava a refletir e reproduzir os antagonismos de classe. Sobre

isso, Romanelli (1978, p.35) considera que,

[...] foi ela, a educacédo dada pelos jesuitas, transformada em educacédo de
classe, com as caracteristicas que tdo bem distinguiam a aristocracia rural
brasileira, que atravessou todo o periodo colonial e imperial e atingiu
periodo republicano, sem ter sofrido, em suas bases, qualquer modificagédo
estrutural, mesmo quando a demanda social de educacdo comecou a
aumentar, atingindo as camadas mais baixas da populacdo e obrigando a
sociedade a ampliar sua oferta escolar.

No que se refere a educacao, o Estado Novo trouxe uma visao diferente dos
pontos colocados na Constituicdo de 1934, no qual a educacéo foi considerada um
direito de todos e dever do poder publico. Em 1937, a legislacdo diz que o Estado &
um “colaborador” do processo educacional e 0s pais sdo 0s principais responsaveis.

167 Os colégios pretendiam formar nos jovens uma postura baseada na piedade, nos bons costumes e nas letras humanas. “A
palavra tem como fungdo fundamental gerenciar a memoria social”. Por isso, as tecnologias intelectuais “tém a fungdo de
utilizar ao méximo a memoéria de longo prazo”. Dai “o uso de diversos artificios narrativos e de técnicas e mnemonicas”: rituais,
rimas e ritmos de poemas e cang¢des, comemoracgdes... “A escrita deixa de ser apenas um recurso das instituices religiosas,
juridicas e comerciais e se torna um sinal caracteristico de uma classe social em seu conjunto: a burguesia” (NUNES, 2000,
p.38).
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Tal postura é representativa do que a elite propunha para a educacao brasileira. Os
ricos poderiam escolher entre as redes privada ou publica. Aos pobres, a Unica
alternativa era o ensino profissionalizante.

O Ginasio de Conguista esta inserido nesse processo de organizacdo da
politica educacional brasileira, e nés podemos compreender o espirito dessa politica
e seus reflexos no Ginasio a partir de trés dimensdes que apontam nessa instituicao
0 proposito de promover uma “educacdo para o comando” 1) Os decretos-lei
publicados durante os trés ultimos anos do Estado Novo, pelo entdo Ministro da
Educacdo e Salde, Gustavo Capanema;*®® 2) As atividades civicas comemorativas
do dia da Independéncia do Brasil, promovidas pelo Pe. Palmeira; e 3) As praticas
pedagogicas que prevaleciam no Ginasio de Conquista.

Comecaremos apreciando os decretos-lei, a primeira dimensdo observada
que ilustra a relacdo entre a instituicdo estudada e as determinacdes impostas a
educacéo no Brasil:

* Decreto-lei 4048 de 22 de janeiro de 1942 — cria o Servico Nacional de

Aprendizagem Industrial (SENAI).

* Decreto-lei 4073 de 30 de janeiro de 1942 — Lei Organica do Ensino
Industrial: Ensino industrial destinado as classes populares no Brasil em processo de
industrializacdo e carente de mé&o-de-obra. Esse ensino era composto por um
primeiro ciclo (quatro anos) que oferecia 0 ensino industrial basico (formac&o do
artifice), o ensino de mestria (formacdo do mestre), e 0 ensino artesanal e
aprendizagem. O segundo ciclo (quatro anos), que oferecia o ensino técnico
(formava o técnico) e o ensino pedagdgico. A conclusdo do ensino industrial dava
acesso ao curso superior da area técnica. O convénio entre industrias e governo deu
origem ao SENAI (que supriu a falta de infra-estrutura do governo na oferta desses

cursos) e a Escola Técnica Nacional, em 1942, e ao o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), inaugurado em 1946.

* Decreto-lei 4244 de 09 de abril de 1942 - Lei Orgéanica do Ensino

Secundario: O ensino secundario tinha carater humanistico, com rigido controle de

168 Ver, na Enciclopédia da Legislacéo do Ensino (NOBREGA, 1955), a integra do texto da Legislacdo do Ensino que dispde
sobre a Lei Organica de cada um desses ensinos e cursos. A obra traz, também, Ementario das Constituicdes; Ementério

Geral da Legislacgéo; textos das principais Leis, Decretos, Portarias, Circulares, Despachos e Pareceres.
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qualidade, e era o Unico que dava acesso a universidade, através de um exame de
admisséao para entrar no curso superior. Quando oferecido no setor privado, o ensino
secundario s6 era reconhecido pelo governo depois de passar por uma inspecao do
ministério, para ter sua validade reconhecida. O ensino secundario era dividido entre
0 ginasio (quatro anos) e o colégio (trés anos), que podia ser direcionado para a
formacgéo classica ou cientifica. Concluido o ensino secundéario, um exame de
licenca garantiria o padrdo nacional de qualidade dos aprovados e abria caminho
para o0 ensino superior, para quem iria para a universidade ou seguiria N0S cursos
profissionalizantes. O ensino humanistico era priorizado em detrimento do técnico,
com a exigéncia do latim e do grego, incluia também o estudo de discursos e relatos
de figuras importantes na constru¢cdo de impérios. Tal preocupacdo devia-se ao
publico para o qual se destinava - a elite, que deveria liderar o pais e controlar as
massas, perpetuar e ndo questionar a ordem estabelecida. Pretendia ainda adaptar
0S jovens para as exigéncias da sociedade, com uma formacao moral, ética e crista,
voltada para a familia e a patria (ensino religioso e ensino militar). Esta Lei vigorou
até 1961, ano da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB).

* Decreto-lei 6141 de 28 de dezembro de 1943 — Lei Organica do Ensino
Comercial: O ensino comercial era dividido em Comercial Basico (quatro anos) e
Comercial Técnico (trés anos), cujo curriculo oferecia Comércio e Propaganda,
Administragdo, Estatistica, Contabilidade e Secretariado.

ApoOs a queda de Vargas e durante o governo provisorio, respondendo pela
presidéncia da republica, José Linhares e, pelo ministério da educacédo, Raul Leitdo
da Cunha, foram baixados os seguintes decretos-lei:

* Decreto-lei 8529 de 02 de janeiro 1946 — Lei Organica do Ensino Primario: O
ensino primario, até entdo de responsabilidade dos estados, sucumbia com poucos
recursos e péssimas condi¢cbes (a excecdo era 0 ensino primario oferecido pelas
ordens religiosas). A Lei de 1946 previu um Fundo Nacional de Ensino Primario e
instituiu a obrigatoriedade e a gratuidade desse ensino, afinal as exigéncias
econdmicas do pais em desenvolvimento exigiam o minimo de cultura para a

populacao. Esta lei demonstrava algumas influéncias do Movimento da Nova Escola.
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Dividido em Fundamental (quatro anos) e Complementar (um ano), o ensino primario
deveria preparar para o exame de admissdo ao ensino secundario. Oferecia as
seguintes disciplinas: Leitura e Linguagem Oral e Escrita, Desenho e Trabalho
Manuais, Iniciagdo a Matematica, Conhecimentos Gerais Aplicados a Vida Social,
Educacéo para a Saude e Trabalho, Geografia e Histéria do Brasil, Canto Orfe6nico

e Educacdo Fisica. Oferecia ainda o Supletivo para adolescentes e adultos.

* Decreto-lei 8530 de 02 de janeiro de 1946 — Lei Organica de Ensino Normal:
O ensino normal era composto pelo Curso Normal Regional (quatro anos) que
formava o Regente do Ensino Primario. O segundo ciclo (trés anos), quando
oferecido nas escolas normais, formava o Professor Primario; quando oferecido nos
Institutos de Educacao, formava o professor, o administrador e o regente escolar.
Esta modalidade de ensino possibilitava 0 acesso ao curso superior na Faculdade
de Filosofia e ampliava a educacao das filhas das camadas médias da populacao.

* Decreto-lei 8621 / 8622 de 10 de janeiro de 1946 — cria o Servico Nacional
de Aprendizagem Comercial (SENAC).

* Decreto-lei 9613 de 20 de agosto de 1946 — Lei Organica do Ensino
Agricola: O ensino agricola era formado por um ciclo (quatro anos) dividido em:
iniciagdo agricola e mestria agricola (dois anos cada). O segundo ciclo (trés anos)

dividia-se em Curso Agrotécnico e Curso Agricola Pedagogico.

Ao situarmos o Ginasio de Conquista em relagdo as Leis de Ensino
implantadas pela Reforma Capanema’®®, percebemos que foi a Lei Organica do
Ensino Secundario que refletiu sobre os seus processos politicos, didaticos e
pedagogicos, como apontam os relatos orais, os “lugares” e o0os materiais de
memoria.

A preocupacao com a qualidade, visando o preparo para 0 curso superior; a
possibilidade de ser oferecido pela iniciativa privada; a exigéncia de uma inspecao
do ministério para ser validado; a prioridade dada ao ensino humanistico e elitista; o
apelo aos valores morais, religiosos, patridticos e da familia, séo orientacfes da Lei

Organica do Ensino Secundario presentes no Ginasio. Temos como exemplo, no

169 A reforma Capanema, iniciada em 1942, vigorou até a aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, em
1961.
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7

capitulo primeiro do seu Regimento Interno, o artigo primeiro, que é claro ao

apresentar a finalidade da instituig&o:

Art.1°- O Ginasio de Conquista fundado e mantido, desde 1933, por seu
atual Diretor, tem por fim precipuo ministrar o ensino médio, dentro do plano
geral estabelecido pelo ministério da Educacdo e Salde, suas leis e
regulamentos.

O artigo terceiro, que trata da sua organizagéo, é finalizado com um paragrafo
anico que determina: “Todos 0s cursos ministrados estao sujeitos a seriacdo e aos
programas oficiais, regendo-se, em todas as suas modalidades, pela legislacao
vigente”.

170

O Jornal A Conquista'””, em matéria sobre o Ginasio, com propagandas da
instituicdo, do Diretor Padre Palmeira, do Inspetor Anfrisio Aureo de Souza, refere-
se ao regime de internato e externato; aos cursos: primario, admissédo e secundario

ginasial; e salienta que

[...] o Gindsio de Conquista € o melhor pelos precos, o melhor pelo
tratamento, o melhor pela eficiéncia do ensino, o melhor pela orientacéo
catolica, o melhor pela rigorosa moralidade, o melhor pela distancia, o
melhor, pois, pela sua integracdo completa na alta finalidade de instruir e
educar. Pais de familia, atendei: O vosso problema maximo é a educagéo
de vossos filhos.

O mesmo jornal*™

, em 2 de julho de 1944, traz uma matéria de Washington
Landulfo sobre os “métodos pedagogicos aperfeicoados” do Ginasio de Conquista,
gue “prepara 0 aluno para o civismo, com amor a patria”. O autor ilustra o seu
comentario, referindo-se as comemoracdes anuais da Semana da Patria,
promovidas pelo Ginasio, “onde se exaltam grandes nomes e fatos para que o jovem

compreenda o verdadeiro amor a patria, a ciéncia, as letras e as artes”.

170 Jornal A Conquista (12 de agosto de 1944. Ano |, n°7. Diretor: Padre Palmeira). Acervo particular do Professor Ruy
Medeiros.
171 Jornal A Conquista (2 de julho de 1944). Acervo particular do Professor Ruy Medeiros.
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Estamos, entdo, diante da segunda dimensdo que sinaliza os reflexos da
politica educacional brasileira no Gindsio de Conquista: as atividades civicas
comemorativas do dia da Independéncia do Brasil, organizadas pelo Pe. Palmeira
em parceria com os professores e alunos.

A Semana da Patria consistia em uma série de atividades que nédo se
limitavam ao desfile publico. Eram realizadas, por exemplo, conferéncias sobre
temas relacionados aos acontecimentos histéricos nacionais, considerados
importantes e explicativos do “grande feito” que se estava comemorando, como

informa o jornal O Combate'”,

O GINASIO DE CONQUISTA: Comemorard Semana da Patria — Para a
Semana da Patria houve no colégio as seguintes conferéncias: no dia 1 de
setembro — Castro Alves por Camillo de Jesus Lima, prof de Histéria da
Civilizacdo do Ginasio de Conquista; dia 2 — Rui Barbosa por Crescéncio
Lacerda; dia 3 — Alberto Torres pelo Dr Elpidio Nova; dia 4 — Joaquim
Nabuco pelo Dr Mario Batista Marques Ferreira; dia 5 — Euclides da Cunha
pelo Dr Fausto Penalva; dia 6 Jackson de Figueiredo pelo Pe Palmeira; dia
7 — Histdria da Independéncia pelo Dr Jorge de Farias Goes.

Dilson Carvalho se recorda que:

[...] 2 Semana da Patria, ele (o padre Palmeira) entdo fazia uma publicidade
muito grande do Gindsio, porque cada série era um dia... e ele fazia isso
num cine antigo... era um cinema, o cinema acabou e hoje tem a radio clube
ndo é? Funcionando... Naquele tempo ali era o cinema... e durante a
Semana fazia isso. Entdo tinha sempre um orador principal para cada
sessdo, para cada dia, compreendeu? Entdo... ele promoveu isso e tinha
um entusiasmo muito grande... cada um fazia um discurso, eu mesmo fiz
discurso, todos fizeram discurso... Era uma festa muito grande, que
Conquista ndo tinha, Conquista era carente de tudo... Ndo tinha, nao tinha.

Os desfiles em comemoracdo a Independéncia do Brasil, realizados pelo
Gindsio de Conquista, mereciam destaque nos meios de comunicacao,
movimentavam a cidade e cumpriam com seu objetivo principal de incutir nos jovens,
como em toda comunidade, os principios de respeito e de amor incondicional a

patria. Tratava-se de “um grande acontecimento” civico e cultural, que hoje esta

172 Jornal O Combate (27 de julho de 1941. Ano XlI, n39). Acervo particular do Professor Ruy Medeiros .
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cristalizado na memodria dos sujeitos que participavam como integrantes ou como

espectadores do evento. Segundo Janilde Novais,

[...] raramente tinha uma festa na escola, a Unica festa que reunia o Ginasio
todo era o Sete de Setembro. Mas quando chegava esse Sete de Setembro,
gue tinha os ensaios da marcha, do desfile... O padre ficava na porta, as
meninas chegavam, entravam, ficavam dentro do colégio e 0os meninos
ficavam do lado de fora. Ai o instrutor arrumava os meninos tudo direitinho
em fila, aqueles pelotdes, ai la dentro a professora de educacédo fisica
arrumava tudo e saia assim enfileirado. Era, era muito rigorosa assim, a
guestao da disciplina...

Em Conquista era um marco, Sete de Setembro, quando o Ginasio do
Padre desfilava, era aquela beleza, aguela ordem, primava pela disciplina...
A farda, desde o pescoco. Em pé, a cabega erguida, sabe? A disciplina la
era tdo rigida, que a farda era um sapato preto, sem enfeite nenhum, da
Vulcabras (marca do sapato), amarrado de cadarco, uma meia branca com
duas listinhas azuis. A saia podia ser até a meia, que era soquete; mas,
mais compridinha, até a saia um palmo, ndo podia ter menos de que... mais
do que isso de jeito nenhum, um palmo, toda pregueadinha...

Outro lugar da memoria que traz registros do desfile em comemoragédo ao
Sete de Setembro sdo as fotografias, que expressam a dimensao glamourosa,

ritualistica e civica que compunham o sentido pedagogico da época:

Fotografia 9: Desfile em comemoracdo ao
dia Sete de Setembro, em 1949. Marcha da
ala masculina, seguida da ala feminina.
Fonte: Reproducdo da fotografia original.
Acervo do Grupo de Estudo e Pesquisa
‘Fundamentos da  Educacdo: Igreja,
Educacdo e Ideologia’, do Museu
Pedagdgico - UESB. Pesquisa feita por
Geruzia Bittencourt Ferraz e Ana Palmira
Bittencourt Santos Casimiro no acervo de
Herminia Marizete Ferraz Silva.
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Fotografia 10: Desfile em comemoragéo
ao dia Sete de Setembro, em 1949. Ala
masculina marchando em fila. Fonte:
Reproducdo da fotografia original. Acervo
do Grupo de Estudo e Pesquisa
‘Fundamentos da Educacgdo: Igreja,
Educacdo e Ideologia’, do Museu
Pedagdgico - UESB. Pesquisa feita por
Geruzia Bittencourt Ferraz e Ana Palmira
Bittencourt Santos Casimiro no acervo de
Herminia Marizete Ferraz Silva.

Fotografia 11: Desfile em comemoragéo
ao dia Sete de Setembro, em 1949. Banda
musical. Fonte: Reprodugéo da fotografia
original. Acervo do Grupo de Estudo e
Pesquisa ‘Fundamentos da Educagéo:
Igreja, Educacdo e Ideologia’, do Museu
Pedagdgico - UESB. Pesquisa feita por
Gerulzia Bittencourt Ferraz e Ana Palmira
Bittencourt Santos Casimiro no acervo de
Herminia Marizete Ferraz Silva.
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Fotografia 12: Desfile em comemoracéo
ao dia Sete de Setembro, em 1949. Alunas
vestidas com o0s trajes escolares,
preparando-se para o desfile. Fonte:
Reproducdo da fotografia original. Acervo
do Grupo de Estudo e Pesquisa
‘Fundamentos da Educacdo: Igreja,
Educacdo e Ideologia’, do Museu
Pedagdgico - UESB. Pesquisa feita por
Geruzia Bittencourt Ferraz e Ana Palmira
Bittencourt Santos Casimiro no acervo de
Herminia Marizete Ferraz Silva.

As fotografias ja foram consideradas como testemunhas oculares da historia,
janelas que se abriam para o mundo, de maneira mais fiel que os relatos escritos.
Maria Ciavatta (2002) diz que as fotografias organizadas em série e situadas nas
relacbes de poder revelam aspectos importantes das imagens que o poder oficial
esforca-se em “monumentalizar”, perpetuando uma memodria que seja
correspondente com as aspiracfes politicas, econémicas e culturais que devem ser
universalizadas. Em certa medida, esses sdo suportes de muitos “lugares de
memoria” oficiais, como explica Nora (1993, p.14), “é, antes de tudo, uma memoaria
(...) arquivistica” que “se apoia inteiramente sobre o que ha de mais preciso no traco,
mais material no vestigio, mais concreto no registro, mais visivel na imagem”.

Hoje, vemos nas fotografias imagens que, embora comportem obras e feitos
do poder, revelam elementos do cotidiano social, como explica Ciavatta. Nas
imagens dos Desfiles de Sete de Setembro promovidos pelo Ginasio, percebemos a
dimensdo dessa data civica em eventos que envolviam a comunidade escolar e a
populacdo; ocupavam as ruas centrais da cidade; exibiam jovens formalmente

vestidos, disciplinados e organizados:

Outro acontecimento marcante em nosso calendario ginasial ocorria no
inicio do segundo semestre com os desfiles do Sete de Setembro. Ao ritmo
dos sonoros tambores do Tiro de Guerra 120 e da filarménica da cidade,
marchavamos garbosamente, usando uniformes novos, desfilando pelas
principais ruas da cidade. A disputa nesse dia ficava por conta do grupo de
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meninas bonitas e mais altas do Ginasio que formavam o pelotdo de guarda
da bandeira (FERRAZ, 2007, p.108-109).

A matéria trazida pelo jornal O Combate’’3, de 13 de setembro de 1949, é um
exemplo ilustrativo do valor que era dado as comemoracdes patridticas promovidas

pelo Ginasio de Conquista.

HOMENAGEADO O PADRE LUIZ SOARES PALMEIRA — Amigos do Padre
Palmeira pelo éxito da semana da patria na noite do dia 7 deste més
promoveram-lhe essa demonstracdo de afeto. Presidindo a secdo o Sr.
Major José lzidoro de Souza Delegado Regional, falando em nome dos
homenageantes o Dr Adelmario Pinheiro, Dr. José Marques Chagas, Drs.
Mario Batista Marques Ferreira, Emanoel Machado Lopes, o académico
Orlando da Silva Leite e o prof. Everardo de Castro. Ao padre Palmeira foi
oferecido valioso brinde.

O sucesso das atividades em comemoragdo a Semana da Patria, no ano de
1949, que culminou na manha de sete de setembro, rendeu homenagens ao diretor
do Ginasio de Conquista. O evento agradava a sociedade pelo seu primor estético,
afinal era um evento em que a instituicdo poderia ostentar e justificar seu titulo de
qualidade e organizacao; pelo momento de alegria e lazer que promovia, visto que
mobilizava toda a populacdo, que se divertia assistindo ao desfile de “jovens
cidaddos” e ao ouvir e cantar hinos bem regidos e orquestrados; e pela
demonstracdo de que a instituicdo cumpria o seu propdésito moralizante, de reafirmar

a grandeza da nagéo, que deveria ser mantida e conservada:

[...] sabiamos as letras dos hinos do Brasil, de Conquista, de Dois de Julho,
do Ginasio de Conquista e nao titubeavamos quando tinhamos que cantar
um deles. Nossa cidadania foi construida e nosso amor ao Brasil foi
despertado naquelas comemoracdes civicas. A Bandeira havia sido
desfraldada em nossas consciéncias... Minha geracdo ndo precisou de
cinco titulos de Campedo do Mundo para que os sentimentos de amor a
patria fossem despertados, tampouco das aulas de Moral e Civica,
ministradas apds o Golpe Militar de 64 (...). Mas, como dizia o grande
historiador romano, Séneca, “ninguém ama sua patria porque ela é grande,
mas porque é sua” (FERRAZ, p.109-110).

173 O jornal O Combate (13 de setembro de 1949. Ano XX n° 3). Arquivo Publico Municipal de Vitéria da Conquista.
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Pelo que informa a memoria do Ginasio, o patriotismo era uma das grandes
bandeiras do ensino ginasial em Vitéria da Conquista. O proprio Regimento do
Ginasio, no artigo dezessete, decidia que estava entre as incumbéncias do professor
“tomar cuidado especial e constante na educacédo moral e civica de seus alunos”. No
artigo dezenove, alerta que “incorrera nas penalidades de adverténcia ou
exoneracao” o professor que “faltar com o devido respeito as autoridades (...)” ou
“servir-se de céatedra para pregar doutrinas contrarias aos interesses nacionais ou
para insuflar nos alunos, clara ou disfarcadamente, atitudes de indisciplina ou de
agitacdo”. Se pensarmos no contexto politico dos anos 40, quando o pais vivia a
ditadura varguista, podemos associar a idéia de “respeito”, “autoridade” e “interesses
nacionais”, respectivamente, as idéias de “obediéncia”, “autoritarismo” e “projeto
liberal burgués”. Essa relacdo era possivel por meio das Leis de Ensino
sancionadas.

O artigo vinte e trés, segundo o qual o aluno deveria se “conformar com 0s
preceitos gerais de boa educacdo os seus habitos, gestos, atitudes e palavras”,
definia como dever dos alunos: “assistir as comemoracdes civicas no
estabelecimento, quando devam tomar parte os alunos”, sendo expressamente
proibido, como exposto no artigo vinte e quatro: “promover manifestacdes coletivas
ou nelas tomar parte, salvo quando convidados pela dire¢do do estabelecimento ou
por ela autorizados”; “tomar parte, com outros alunos do estabelecimento, dentro ou
fora dele, em quaisquer manifestacdes ofensivas a pessoas ou instituicbes”. Dessa
forma, qualquer atitude de questionamento da ordem estabelecida era classificada
pejorativamente como “indisciplina e agitagcao”. Sob esse pretexto, muitos brasileiros
foram perseguidos, presos, torturados e mortos nos pordes da policia varguista.

A terceira dimensdo, observada como indicativo dos reflexos da politica
educacional brasileira na praxis do Ginasio de Conquista, sao as praticas
pedagdgicas que prevaleciam na instituicdo.

As lembrancas dos adolescentes dos anos 40, 50 e 60 sobre o “velho” e
“bom” ginasio dos “anos dourados”, relatadas tdo apaixonadamente, referem-se a
“um ginasio do qual se tem saudade, uma escola de qualidade, sobretudo pela sua
exceléncia académica” (NUNES, 2000, p.35). Os ex-alunos do Ginasio de Conquista
trazem na memoria as representacdes de uma instituicdo de ensino crivada pelos

principios de “igualdade, fraternidade e liberdade”. E as referéncias ao rigor, a
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disciplina, a hierarquia, a ordem, aos valores, ao civismo, ao glamour, néo lhes soam

como contraditérias ou questionaveis.

Sobre as préaticas pedagodgicas, vemos 0 destaque ao uso do poder,

naturalizando e justificando ac¢des, atualmente, passiveis de serem entendidas como

violéncia fisica ou simbdlica:

[...] tinha o castigo assim, de ficar mesmo em pé |4 na secretaria. Mas o
castigo era comum em todas as escolas.'™

[...] tinha palmatdria e tinha régua. Fazia sabatina de matematica e tabuada,
guem errasse... pam! pa! Tomava bolinho mesmo. Entdo, era uma
coisa...fazia parte da educacéo, ndo era uma coisa assim porque ele era
ruim, ele queria mostrar autoridade, ndo. Que ele tinha autoridade, mesmo
sem esse castigo, sabe? Mas era apenas para dizer: vocé ndo pode fazer
isso!l Ndo era assim pra dizer assim que era aquele meio para usar a
autoridade dele, ndo, a autoridade dele, ele tinha autoridade, ele ndo tinha
medo, ele enfrentava qualquer um. Agora aquilo era pra dizer assim: olha se
vocé sabe que eu tenho ent@o eu posso fazer até isso. Nao era um castigo
assim para denegrir, sabe?Nao era para denegrir. Era pra corrigir mesmo." "

[...] tinha uns mansinhos, conformados. E tinha uns meio rebeldes também;
mas depois voltava. E essa turma que fez comigo, tinha uns um bocadinho
rebeldes; mas depois acertou tudo... Todo mundo chegava pro eixo e
comportava direito. Agora outros sdo mais mansos... Mas deu certo tudo.*™

Sobre o processo avaliativo, as questdes académicas e didaticas, o destaque

€ dado ao rigor e a qualidade:

As provas de junho e as provas de fim de ano eram com trés professores na
sala, mais dois ou trés sensores acompanhando e o inspetor federal. As
provas do final do ano eram feitas com o professor Anfrisio, que era inspetor

federal. Loy

A gente ia pra fazer prova... Tinha muita gente catélica, eram poucas as que
ndo eram, mas as vezes até as que nao eram faziam a mesma coisa: A
gente ia na Catedral, o sacrario era no altar, a gente pegava 0 bico da
caneta e botava assim no altar para Jesus abencoar. As canetas eram
tinteiro, a gente enchia a caneta de tinta nanquim e pedia a Deus para
ajudar...

174 Relato de Janilde Novais.
175 Relato de uma ex-aluna.
176 Relato de Jenisia Sales.
177 Relato de Aécio Cunha.

178 Relatos de Janilde Novais.
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A evasdo era so dada pela reprovacdo. As vezes a pessoa era reprovada e
ficava com vergonha de repetir e ndo estudava mais, ai perdia o gosto.179

[...] ndo podia, ndo tinha aula vaga n&o.**

Era fundamental para a figura do educador, saber falar e saber comunicar
com os seus alunos e ele se comunicava, apesar de aula tipo monélogo, a
gente ndo podia nem fazer uma pergunta, mal a gente podia fazer uma
pergunta, apesar de aula mondlogo, essas aulas empolgavam.181

[...] o quadro negro (importante), porque era 0 momento de se levantar para
se educar, quer dizer: “fulana! va ao quadro negro”. Vocé levantava, aqui,
nao ia la de vez nao: levantou, ficou em pé e ia direitinho pro quadro negro.
Quando chegava l4 no quadro negro vocé escrevia e aprendia a apagar da
esquerda para direita, para que o pé fosse para o lado de la e ndo caisse
em vocé e nem nos colegas. Entdo era um momento de se educar, ir ao
quadrlcgznegro. Entdo s6 tinha o quadro negro, ndo tinha nenhum recurso
mais.

Sobre a relacdo entre professor e aluno, destaque a hierarquia, ao respeito e

a admiracao:

[...] havia uma distancia grande entre professor e aluno, mas pela prépria
dindmica, pela prépria didatica do padre. Embora houvesse essa distancia
entre professor e aluno, havia um respeito, um amor que a gente tinha pelos
professores.

Pra falar com o professor, o professor te via, vocé levantava a mao:
“licenga”. Ai perguntava o professor, terminou: “muito obrigada”. Era assim,
era de uma educacéo, assim finissima.

Até hoje eu me lembro dos meus professores com muito carinho, os que
estdo vivos, quando eu encontro, é aquele respeito, aquele carinho muito
grande. Ent3o, era assim, muito bom.*®®

Depois do Padre... Quem ajudou Conquista a aprender a pensar foi o
professor Everardo Pubio de Castro. Ele ensinava Geografia, Histéria do
Brasil e Historia Geral. Devo a ele, portanto, toda a compreenséo que eu
tenho da formagéo politica do Brasil. Era um espirito universal, um homem
muito preparado, muito emocional, um patriota arraigado... Era um homem
gue dava uma aula e era capaz de chorar a aula inteira ao relembrar feitos
de personalidades nossos... Tiradentes, Zumbi e mesmo figuras mais
recentes da nossa historia™*

179 Relato de uma ex-aluna.
180 Relato de Janilde Novais.
181 Relato de Uady Barbosa.
182 Relato de Janilde Novais.
183 Relatos de Janilde Novais.

184 Relato de Elquisson Soares.
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Sobre os conteddos ministrados, destaque dado aos valores civicos e

cristaos:

[...] vocé tinha que aprender a declamar, escrever muito, redacao...

[...] a gente tinha que aprender os hinos patrios, 0 hino nacional, o hino da
bandeira, que cantava todos os dias, rezava e cantava o hino.

Sobre as questdes que envolvem o comportamento, tem destaque a

disciplina, a ordem e

o controle do corpo:

Embora a gente ficasse distante, mas isso também no Ginasio ndo impedia
gue se namorasse... Sabe como a gente namorava? Fazia os bilhetinhos e
botava embaixo das carteiras, escondido naqueles buraquinhos. Tinha uma
arvore enorme, que secou, entdo o tronco ficou cheio de buraquinhos, e a
gente botava os bilhetinhos 14, e os meninos pegavam, a gente enderecava
a fulaninho de tal... No dia que o padre pegava um bilhete daqueles... Jesus
amado!

Para assistir aula, eram quatro em uma carteira. A gente sentava direitinho,
bem elegante, ninguém sentava a vontade, ninguém botava pé onde
gueria... A gente sentava ali, bonitinho, as quatro. A carteira na frente tinha
uma prateleira onde a gente botava os livros, o material, mas bem
arrumadinho, bem elegante. 185

A disciplina era uma regra no cotidiano do Ginasio, de forma que as relacdes

estabelecidas entre os alunos e desses com o corpo docente, técnico e

administrativo, era pautada no respeito. Este relato de memoria revela esta regra:

As relacbes no Ginasio eram sempre cordiais, ndo me lembro de nenhum
tipo de briga. A secretaria sim, estava sempre cheia de alunos, os mais
rebeldes. A disciplina era mantida, cantava-se os Hinos Nacional e de

. . 186
Conquista, esporadicamente...

185 Relatos de Janilde Novais.

186 Relato de Aydil Fernandes dos Santos.
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Heleusa Camara relata que

[...] a disciplina era rigida, inclusive com castigos infligidos contra os
meninos (murros). Homens e mulheres estudavam em turnos opostos. Os
professores eram bem preparados, as aulas expositivas, incentivo a leitura
de livros, com sabatinas de matematica e gramatica, e muito valor atribuido
a memoria e a escrita.

Segundo Aécio Cunha

Era um ginasio muito simples, mas uma educac¢éo dez, uma disciplina dez.
Todo mundo amigo. Parecia que era o regime militar, mas ndo era... O
regime militar € duro e o padre Palmeira era aquela pessoa que aula dele
era cinco minutos de aula em cinco minutos de brincadeira. Ele falava

alguma coisa, ai a turma gritava héééé! Daqui a pouco ele falava “chega!”...
E 14 vinha aula de novo.

A disciplina valia a pena, parecia um colégio militar. Castigo tinha muito...

Para Humberto Flores

[...] as relacdes entre alunos, alunos e direcdo, alunos e professores, era
muito melhor do que hoje, isso eu te asseguro. Havia realmente uma grande
relacdo. Havia um contato muito grande, os alunos buscavam a amizade do
professor, o professor se aproximava. E claro que dependia muito do
temperamento do professor e do proprio aluno, em escala bem menor. Eu
sei que a gente buscava. Vocé queria que o professor te destacasse. Fazia
parte do sistema era vocé manter uma relacdo de amizade bem préxima do
professor, de perguntas, de indagacfes. Tinha até um fato interessante, é
gue vocé tomava cursos no Ginasio... Vocé, além de ter o professor lhe
ministrando aulas, vocé tinha grupos de alunos que buscava o professor,
para o professor lhe da explicagdes, nés chamavamos de banca ou de
cursinhos. Pagavamos separadamente, para o curso.

Nudd David de Castro lembra que

[...] naquela época os estudantes eram — talvez por formacéo, ou por falta
de informacdo — eram mais disciplinados naturalmente. As televisdes,
gueira ou ndo, deram ao aluno, deram a crianca, um grau de liberdade
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muito grande, a ponto de hoje haver uma certa indisciplina na sala de aula,
e naquela época ndo havia muito esse problema, os professores néo
encontravam na indisciplina da propria juventude alguma coisa que 0s
atormentassem... a indisciplina normal de todo jovem, aquela rebeldia
natural da juventude, mas nada que justificasse algum problema para o
nivel do magistério.

O que fica na minha lembranca é que talvez os alunos adquiriam uma
formacdo — eu estou pensando isso assim agora — mais humilde de
comportamento, perante a figura do mestre...

A gente tinha, assim, o professor como uma autoridade natural, sem ele
necessariamente ser autoritario. Entdo a gente tinha um certo respeito pelo
nosso mestre, era uma consideracdo mais afetiva propriamente do que
medrosa. Hoje em dia parece que ndo existe mais isso na sala de aula.
Minha atual mulher é professora e se queixa muito dessa famosa
indisciplina na sala de aula.

A educacéo para as meninas diferia em alguns pontos em relagdo a educacao
dos meninos, segundo a memdéria de Janilde Novais, que ao se referir aos rigores da
educacao “naquele momento”, incluiu a divisdo entre 0s sexos — 0 que € uma forma
de controle do corpo — tanto nos horarios de aula, quanto na selecdo de algumas

disciplinas, que eram oferecidas distintamente segundo o sexo:

[...] era uma educacdo muito rigorosa porque a disciplina era muito rigorosa,
basta dizer que, no Ginasio do Padre, os meninos estudavam pela manha e,
as meninas, a tarde.

[...] canto orfebnico era para todo mundo, meninas e meninos... A gente
tinha que aprender o que é musica, o que é harmonia... Essa iniciagao
musical se tinha nesse ginasio, porque também, a gente tinha que aprender
os hinos patrios, o hino nacional, o hino da bandeira, que cantava todos os
dias - rezava e cantava o hino. E para as meninas ainda tinha educacéo
doméstica (...). Hoje € que eu vejo como era longe da realidade nossa. A
gente fazia um caderno de educacdo doméstica, um caderno que a gente
colava aquelas gravuras das revistas americanas que nao tinha nada a ver
com as casas do Brasil (...), € a gente tinha que escrever a respeito
daquelas gravuras: como se comportar a mesa, etiqueta, como servir a um
convidado... Entdo era preparando a mulher para o casamento, para ser
mae (...). Entdo nesse horario de educacao domeéstica nosso, era assim um
esporte para os meninos, um futebol... Quer dizer, era uma educacdo
altamente classica... Altamente classica, grega, bem classica. As meninas
para a beleza, para coisas finas, e 0s meninos para serem mais machos
mesmo, entdo era uma educagdo assim no Ginasio.

O artigo vinte e trés do Regimento Interno do Ginasio determina como dever

do aluno: “Portar-se nos recreios, dependéncias e adjacéncias do edificio escolar
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com moderacdo, segundo os preceitos da boa educacdo”; “portar-se, quer no

Ginasio, quer fora, como cidadao consciente dos seus deveres morais e civicos”.

Sendo proibido “praticar, dentro ou fora do estabelecimento, ato ofensivo a moral e

aos bons costumes”. Notamos que o comportamento dos estudantes era

cuidadosamente moldado, sobretudo através do controle sobre o pensamento, 0s

atos e as escolhas. Mas, controlava-se também o corpo, a sexualidade, a

afetividade.

Lembro-me que a gente subia para estudar, 0S meninos e as meninas iam
juntos até determinado momento, pois ndo poderiam chegar juntos no
Ginasio, por causa do padre. 187

Antigamente era misto e no ano que eu entrei (1950) ele botou os homens

de tarde e as mulheres de manha, dizendo ele que dgua ndo se misturava

com azeite. No ano seguinte ele inverteu a ordem: botou os meninos para
~ . 188

de manha as meninas para a tarde.

Uady Barbosa relata:

[...] eu me lembro que era um Ginasio modelo, em todo o sentido da
palavra, o mais amplo que se possa imaginar, as aulas se realizavam
normalmente. Os homens estudavam na parte da manha e as mulheres na
parte da tarde, separavam em turnos, porque o padre Palmeira era muito
ciumento com as meninas, entdo nés freqiientdvamos o curso na parte da
manhd, e nunca havia aula vaga.

A matéria do Jornal A Conquista’®, de 1944, pode ilustrar o grau de controle

sobre os jovens, principalmente do sexo feminino, que nao se limitava a mente,

voltava-se também para 0 seu corpo; e ndo se restringia ao contexto escolar,

abrangendo sua vida particular, extrainstitucional:

187 Relato de leda Raquel Ferraz.

188 Relato de Aécio Cunha.

189 Jornal A Conquista (31 de dezembro de 1944. Ano |, n27. Diretor: Padre Palmeira). Acervo particul ar do Professor Ruy

Medeiros.
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GINASIO DE CONQUISTA: AVISO — A diretoria do Ginasio de Conquista
divulga que considera inabilitada para efeito de matricula no mesmo
estabelecimento a aluna que se exibir publicamente, seja a que titulo for em
Parques de Diverséo. As razdes dessa medida saltam aos olhos de quem
quer ver. Vitoria da Conquista, 26 de dezembro de 1944. Diretor: Padre
Palmeira.

Essas memodrias ilustram o perfil de uma escola tradicional e ratificam o
propasito central da educacao, de formar jovens disciplinados e ordeiros; defensores
dos valores e projetos politicos estabelecidos; fiéis ao ideal de sociedade,
compativel com o modo capitalista de producdo e com toda a infraestrutura e
superestrutura necessarias a sua permanéncia. Fosse durante a ditadura de Vargas
ou durante a “democracia” liberal, burguesa, de Dutra, de Vargas, de Juscelino, nas
duas primeiras décadas de seu funcionamento, o Ginasio de Conquista refletiu o
ideal de educacéao hegemonico no pais, legalizado e imposto pelas leis organicas do
ensino, cujo carater pedagdégico-didatico vigorou entre 1942 e 1961.

Esta avaliagdo n&o significa, contudo, que defendemos uma situacdo de
desrespeito ou violéncia, como principio regente das relagdes no ambiente escolar
ou fora dele, apenas alerta para a funcdo a que se destinava aquela pedagogia
disciplinadora e hierarquica, especialmente nas décadas de 40 e 50: garantir a
manutengdo da ordem vigente e a conservagao da sociedade de classes, com
privilegiados e desprivilegiados.

A preocupacéao de preparar o aluno para cursar uma faculdade era marcante
entre 0os objetivos do Ginasio de Conquista, profundamente inspirados no estilo
académico do ensino secundario brasileiro dos 40 e 50, que segundo Jayme Abreu
(2005, p.41), estava dominado por um “humanismo beletrista de inspiragdo classica”,
diverso de uma concepcdo atualizada de humanismo, distante das “multiformes
exigéncias de uma consideravel massa de interesses e necessidades do seu
discipulado”.**® Muitos dos contelidos trabalhados, sobretudo nas disciplinas de
Lingua Estrangeira, Histéria, Literatura, Desenho e Latim, demonstravam a

preocupacao com o ensino elitista, classico, civico e enciclopédico.

190 ABREU, Jayme. A Educacdo Secundaria no Brasil: (Ensaio de identificacdo de suas caracteristicas principais).Trabalho
apresentado ao Seminario Interamericano de Educagdo Secundaria, realizado em Santiago do Chile em janeiro de 1955. O
temario foi organizado pela Divisdo de Educacdo do Departamento de Assuntos Culturais da Unido Panamericana. Publicado
originalmente na RBEP v. 23, n. 58, p. 26-104, abr./ jun. 1955 (ABREU, 2005).
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Romanelli (1978, p.157-158) avalia que era evidente “o carater de cultura
geral e humanistica dos curriculos, mesmo no curso chamado cientifico”. A
educacdo era marcada por uma preocupacdo enciclopédica, e o carater nao
diversificado do curriculo, quanto aos niveis, demonstra seu objetivo de preparar
para o0 ensino superior. Para a autora, “em funcéo disso, sO podia existir como
educacao de classe”.

Como vemos, Capanema foi além da reforma nas esferas do sistema
educacional. Seu projeto voltou-se para a educacdo dos jovens e das mulheres, e
seu objetivo principal era desenvolver a cultura nacional, a arte, as letras, a musica.
O radio (Radiodifusora Educativa), o cinema, a musica (canto orfednico) sé&o
instrumentos usados nos processos educativos.

O curso ginasial oferecia, distribuidas em suas quatro séries, as seguintes
disciplinas: Portugués, Latim, Francés, Inglés, Matematica, Ciéncias Naturais,
Histéria Geral, Historia do Brasil, Geografia Geral, Geografia do Brasil, Trabalhos
Manuais, Desenho, Canto Orfednico. Nudd David de Castro assim relata sua

memoria sobre as aulas expositivas do professor Everardo Publio de Castro:

Olha, 0 meu pai era antes de tudo um mestre, eu até hoje me emociono
guando me lembro dele, porque ele ndo era um simples professor, ele dava
aulas de Historia e Geografia, e nas aulas de Historia ele enfocava a
Histdria, de tal modo, que a gente se prendia a narrativa. Me lembro quando
ele falava sobre a Guerra do Peloponeso, quando ele falava sobre Dario,
essas figuras da Grécia Antiga, quando ele me falava dos heréis da
antiguidade, ou quando ele nos falava... Entdo ele, a imagem que eu tenho
dele é de muito mais que um pai, era um pai, um mestre e um amigo.

Uady Barbosa também se lembra da emocdo das narrativas do professor
Everardo durante as aulas de Histéria, e da preocupacdo com a oratéria nas aulas
de Lingua Portuguesa, ministradas pelo professor Orlando Leite (ex-aluno do

Ginésio):

As aulas eram expositivas, os professores... cada qual tinha o seu método,
por exemplo, o professor Everardo, era aula tipo discurso, ele se
empolgava, se emocionava, e se dedicava inteiramente aos seus alunos.

Tinhamos o Dr. Orlando Leite, que ensinava Portugués da 22 a 42 série.
Ensinava Literatura no curso de Gindsio. Inclusive nos preparava para que
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interpretassemos textos e decorassemos sonetos, que ele escolhia
previamente e em aula nds declamavamos, para que aqueles que
pretendessem carreira social estivessem afeitos com a palavra e com a
leitura, e que fossem, na medida do possivel, oradores, inclusive.

Janilde Novais lembrou-se das aulas de Histéria da professora Ester Augusta

Gomes e das aulas de Geografia dos professores Ruth Vieira e Jorge Palmeira:

[...] nenhum recurso, s6 o quadro e a garganta do professor e as aulas eram
expositivas, maravilhosas... Ela explicava, ela fazia aquele esquema bem
feitinho, aquelas chaves bem bonitinhas, entdo eu viajava pelo Egito,
viajava pela Grécia, apaixonada pela Grécia, porque as aulas eram assim
maravilhosas! Vocé ficava assim... “de queixo caido”.

[...] eu tive bons professores de geografia, inclusive muito estudo de mapa...
Tinha uma professora, Ruth Vieira, ela gostava muito de estudo de mapa.
Depois o0 irmao do padre, o professor Jorge, que também gostava muito de
estudo de mapa. Mas néo tinha recurso, era o quadro negro...

E de outras disciplinas:

[...] a gente tinha que realmente estudar muito. (O Ginasio) dava ao jovem,
até a quarta série, uma visdao muito grande de muitas disciplinas. Por
exemplo, nos aprendiamos quatro linguas: era portugués, francés, inglés e
latim. Eu estudei quatro anos latim, francés, inglés, portugués e literatura...
Entdo a gente tinha que estudar os classicos, tinha que aprender a
declamar poesia, era obrigado, vocé tinha que saber, aprender a declamar
poesia, até hoje eu me lembro... a gente tinha matematica, tinha ciéncias
com muita experiéncia, se estudava ciéncias ndo s6 na sala de aula, mas
com muita experiéncia, com muita é...coletando insetos, plantas,era uma
ciéncias até muito viva, para a época.

A dedicacdo aos estudos foi uma caracteristica da vida estudantil muito
reafirmada pelas lembrangcas dos ex-alunos, embora o0 acesso aos livros e a
tecnologia fosse limitado, como lemos nesse relato: “tinha muita dificuldade de
leitura, nds ndo tinhamos uma biblioteca... Era um pouco deficiente. Vocé tinha de

ler o livro didatico mesmo”.'%!

191 Relato de Aécio Cunha.
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Fotografia 13: Pe. Palmeira com os
professores e alunos do Ginasio de
Conquista, na Frente do Ginasio. Fonte:
Reproducdo da fotografia original,

de Pedro Bittencourt Ferraz.

?3 ¢ contida no acervo do Grupo de Estudo e
2. Pesquisa ‘Fundamentos da Educacao:
bty Igreja, Educacéo e Ideologia’, do Museu

; ’( Pedagdgico - UESB. Pesquisa feita por
;,/ ; Geruzia Bittencourt Ferraz e Ana Palmira

o Bittencourt Santos Casimiro no acervo

O humanismo que prevalece no ensino secundario desse periodo relaciona a
ideia de "humano” com os conhecimentos em linguistica e literatura. Para Abreu
(2005), que teceu criticas ao ensino secundario dos anos 50, sendo contemporaneo
aos fatos, em fungcé@o desse pressuposto aristocratico, eram impostos sete anos de
ensino da lingua latina e trés anos de ensino das linguas modernas, no intuito de
manter vivas as obsoletas formulas pedagdgicas, que representavam uma cultura
humanista antidemocratica e desinteressante, sobretudo para o ensino secundario
que se expandia, 0 que resultava numa paulatina alienacdo do carater de ensino,
gque permanecia sendo destinado a uma classe privilegiada.

O “lugar de memoaria” ilustrativo para o que estamos expondo foi encontrado
também na biblioteca particular de Jenisia Sales de Melo. Sdo os seus cadernos de
exercicio da disciplina Latim, da época em que estudava no Ginasio, em que 0sS
elementos do modelo de educacdo chamado modus parisiensis sao Vvisiveis,
demonstrados pelos exercicios de traducdo de textos classicos, como vemos nas

imagens seguintes:
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Figura 5. Pagina de caderno com exercicios
de traducdo do portugués para o latim. Fonte:
Caderno escolar de 1942. Biblioteca particular
de Jenisia Sales de Melo. Dados da pesquisa
feita em 15 de abril de 2008.
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Figura 6: Pagina de caderno com trechos do
livro Eneida, de Virgilio, escrito em latim.
Fonte: Caderno escolar de 1942. Biblioteca
particular de Jenisia Sales de Melo. Dados
da pesquisa feita em 15 de abril de 2008.

Sobre a chamada “educacdo classica”, além das referéncias aos textos

épicos, os lugares e materiais de memoria tratam das aulas de geometria e

desenho, como podemos ver nos livros e nos exercicios feitos por Jenisia Sales,

no caderno de desenho com vistos de 1942:

Figura 7: Capa do
caderno da disciplina

Desenho. Fonte:
Caderno escolar de
1942. Biblioteca

particular de Jenisia
Sales de Melo. Dados
da pesquisa feita em 15
de abril de 2008.
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Figura 8: Folha do
caderno da disciplina
Desenho, com alguns

exercicios. Fonte:
Caderno escolar de
1942. Biblioteca

particular de Jenisia
Sales de Melo. Dados
da pesquisa feita em 15
de abril de 2008.

Figuras 9: Capa do livro de Desenho Figuras 10: Capa do livro de Desenho
Geomeétrico, usado por Jenisia Sales, no Linear ou Elementos de Geometria
Ginasio de Conquista. Fonte: Livro Pratica Popular, usado por Jenisia Sales,
didatico de 1934. Biblioteca particular de no Ginasio de Conquista. Fonte: Livro
Jenisia Sales de Melo. Dados da didatico de 1933. Biblioteca particular de
pesquisa feita em 15 de abril de 2008. Jenisia Sales de Melo. Dados da

pesquisa feita em 15 de abril de 2008.



Figura 11: Folha do caderno da disciplina
Desenho, com um exercicio: Desenho de
mulher. Fonte: Caderno escolar de 1942.
Biblioteca particular de Jenisia Sales de
Melo. Dados da pesquisa feita em 15 de
abril de 2008.
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Figura 13: Folha do caderno da disciplina
Desenho, com um exercicio: Desenho de
um rei. Fonte: Caderno escolar de 1942.
Biblioteca particular de Jenisia Sales de
Melo. Dados da pesquisa feita em 15 de
abril de 2008.
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Figura 12: Folha do caderno da disciplina
Desenho, com um exercicio: Desenho do
busto de uma estatua. Fonte: Caderno
escolar de 1942. Biblioteca particular de
Jenisia Sales de Melo. Dados da pesquisa
feita em 15 de abril de 2008.
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Figura 14: Folha do caderno da disciplina
Desenho, com um exercicio: Desenho de
um vaso com estilo classico. Fonte:
Caderno escolar de 1942. Biblioteca
particular de Jenisia Sales de Melo. Dados
da pesquisa feita em 15 de abril de 2008.
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O carater classico das aulas ministradas no Ginasio estava expresso nao
apenas nos conteudos, mas também nos métodos que apontavam a preocupacao
com a retorica. Pelo que informa a memodria dos ex-alunos, a atencdo com a
oralidade era tamanha, que estava mesmo nos instrumentos avaliativos, que eram

provas escritas e orais: “durante o curso de Ginasio vocé fazia provas orais e

escritas. Era muito dificil a repeténcia, porque vocé estudava muito”.**?

Saviani (2007, p.10) explica que o “falar bem” € o conteudo e o objetivo do
ensinamento desde o antigo Egito (2.450 a.C.). "Falar bem", ndo no sentido estético-
literario, mas no sentido da “oratéria como arte politica do comando”. A grande
preocupacdo com a oratéria pode ilustrar o compromisso da educacdo com a
formacao de quadros politicos e esta era uma marca da Educacéo oferecida para a
elite em todo o pais, sendo uma caracteristica do ensino no Ginasio de Conquista. E

0 que perceberemos a partir das lembrancas de Humberto Flores:

A oratoria era motivo até de orgulho, e de inveja também, porque o orador ja
nasce feito, ele se aprimora. Vocé ndo improvisa orador, entdo o talento
oratério € um talento poético, € um talento para musica, literatura, um
talento diferenciado porque... eu noto isso, eu tinha colegas brilhantes na
matematica, brilhantes na ciéncia, bons alunos em histéria, mas que tinham
dificuldades de se expressar. E ndao tem opgdo. Eu, em até determinado
momento, sobretudo dentro do curso de Ginasio, dentro do curso Cientifico,
tive muita dificuldade, muito medo de falar em publico, receios. E depois me
retornei politico, vereador, e dentro da Camara todos falavam (...) Na
Camara eu tive durante 16 anos, entdo eu comecei a questionar a mim
mesmo, pensando que eu nao tive dificuldade para me comunicar, eu sei
me expressar, eu sei falar... Fui presidente da Camara e era obrigado a
falar, porque o presidente da explicacdes, tem que fazer comentarios...

Das lembrancgas de Nudd David de Castro:

[...] meu pai era um bom orador, o padre era um bom orador, tinha o
professor Orlando Leite, que também era professor de portugués, muito
bom orador, foi prefeito da cidade. Tinha Nilton Goncalves que néo foi
professor, mas era um grande orador e deixava certamente a sua influéncia
no meio estudantil. Realmente, naquela época a oratéria tinha destaque,
coisa que hoje é muito dificil, ndo ha mais esses oradores como
antigamente existiu.

192 Relato de Humberto Flores.
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As informacdes do professor Ruy Medeiros também evidenciam isso:

As pessoas costumam dizer que o Gindsio..., 0 padre, marcou tanto que o
estilo de oratéria de pessoas como Sebastido Castro que (foi Deputado,
Secretario de Salde do municipio de Conquista, candidato a prefeito
algumas vezes) é o mesmo estilo do padre, o estilo de oratéria do padre. O
estilo de Elquisson Soares (Deputado por vérias vezes, tanto do Estado,
quanto Deputado Federal, e vereador aqui em Conquista) também tem
alguma coisa do padre Palmeira, o estilo oratoério popular, tem alguma
coisa, Elquisson na verdade avangou um pouco, mas €, sobretudo, do
padre Palmeira a énfase, a escolha das palavras e o humor. O padre
Palmeira era um cidadao de uma presenca de espirito muito grande, de
uma resposta rapida, entdo o Elquisson teria a oratéria do padre. O mais
préximo ponto de vista dessa influéncia na oratdria foi Orlando Leite, uma
influéncia muito marcante (...). Entdo, vocé vé por esse aspecto assim tao
particularizado, a marca que o Ginasio do padre e o seu diretor deixaram.

Abreu (2005, p.41-42), ao avaliar a escola secundaria no Brasil, na primeira
metade do século XX, disse que a tradicdo retdrica e literaria que historicamente
impregnou 0 nosso ensino secundario foi apontada por observadores da escola
secundaria brasileira. O autor considerou que na década de 50 esta tradicédo
persistia, ainda que “deformada num arremedo sem sentido, porque imotivada para
a maioria daqueles a quem se destina”. Ele completa essa avaliagdo, informando

que

[...] intérpretes do passado histérico-cultural do Pais explicam a dominéncia
desse aspecto verbalista na cultura nacional, que, entrado em crise, se
refugiou no conservadorismo da escola.

Dai a configuracdo verbalista da cultura brasileira, onde a palavra perdeu
seu carater instrumental de fixadora de idéias, para valer por sua beleza
estética, por seu ritmo, por seu aspecto ornamental. Note-se que este tipo
de cultura se ajustava perfeitamente aos seus consumidores,
representantes de um patriciado rural abastado, que nela se comprazia,
através do jogo floral do formalismo estético de uma literatura verbalista de
lazer e divertimento.

Com o surto industrial do Pais e as decorrentes mutacdes dos estilos de
vida grupal, novas, mais duras e ja mais competitivas as condi¢des de vida,
esse verbalismo cultural perdeu o sentido e a clientela bateu em retirada,
porém subsistiu refugiado na instituicdo estratificada que vem sendo a
escola brasileira, especialmente a secundaria (ABREU, 2005, p.41-42).
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Segundo Abreu (2005, p.41-42), havia uma profunda contradicdo entre o
ensino secundario arcaico e conservador e a crescente heterogeneidade do corpo
discente, que jA ndo era composta apenas pelo “patriciado rural do pais”, mas,
passava a incorporava “uma classe média urbana em ascensao social’. O autor
denunciava a crise estrutural, provocada pelo anacronismo, pelo “tradicionalismo
conservador” e pela estratificacdo das escolas secundarias, cuja populacao discente
era tdo desmotivada que apenas “menos de 20% dela € que chega a concluséo do
curso”. Para ele, havia um “desajuste de suas praticas em relacdo aos interesses e
necessidades dominantes em sua populacdo discente, advinda quase
exclusivamente da concentracdo demogréfica urbana produzida pela industrializacédo
do Pais”.

Destacamos, como anunciado no inicio dessa reflexdo, que o Ginasio de
Conguista, a exemplo dos colégios de ensino secundario criados no Brasil, guiava-
se por um modelo de educacdo que consistia na releitura de um conjunto de
elementos que denominados modus parisiensis. Releitura feita pela Ratio Studiorum
que, sendo introduzida pelos Jesuitas no Brasil, moldou o sistema de ensino com
um carater elitista, classista e livresco (NUNES, 2000). Carater que, em esséncia,
nao foi alterado, apesar dos sucessivos sistemas politicos e seus correlatos modos
de producéo.'**

De forma que, chegando as décadas de 40 e 50, entre 0s pontos previstos na
Reforma de Capanema para a educacdo nacional permaneceu a oferta de uma
“educacédo para o comando”. E, nessa mesma época, quando fundado em Vitoria da
Conguista, o “Ginasio do Padre Palmeira” tinha sua linha politico-pedagogica
baseada na proposta oficial, mesmo porque, de outro modo, néo teria autorizacao
para funcionar, uma vez que o fendmeno educativo ndo esta livre de condicionantes
sociais, como vimos no capitulo anterior.

Contudo, a memoria social e os “lugares de memoria” do Ginasio permitem
uma percepcdo do seu sentido, da sua historicidade, da sua dinamica; mas, as
contradicbes presentes na sua praxis, seus avancos e recuo dentro de uma
temporalidade e conjuntura, na maioria das vezes, ndo sao lembrados ou sé&o

esquecidos.

193 Alguns historiadores contemporaneos concordam que a escola moderna foi gestada na organizacéo do ensino jesuitico.
“As idéias pedagodgicas expressas no Ratio correspondem ao que passou a ser conhecido na modernidade como pedagogia
tradicional” (SAVIANI, 2008, p.58).
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4.3 Interpretando dialeticamente o Ginsio de Conq  uista

As contradi¢cdes sado inerentes a toda a realidade e elas ndo se produzem no
movimento das ideias; mas nas condicbes materiais basicas. E “as condi¢bes
materiais basicas” das primeiras duas décadas de existéncia do Ginasio de
Conguista resultavam da afirmacdo do modo de producéo capitalista, num cenario
de amplo processo de industrializacao, sob a égide de um governo onde a educacéo
escolar e “os objetivos de bem-estar social e nacionalismo econdémico, muito
debatidos no comeco daquela década, iriam ser agora perseguidos sob a tutela
autoritaria” (ROMANELLI, 1978, p.51).

Em tese, temos o Ginasio e o Padre Palmeira, ambos imortalizados nas
representacbes trazidas pelos muitos relatos que retratam a disciplina, a
organizacdo, a competéncia, a intelectualidade e o compromisso das pessoas que
fizeram parte da sua vivéncia, nos diversos segmentos.

Apesar da descricdo desse fenbmeno se limitar a sua aparéncia, uma
avaliacdo mais atenta desvela as contradicdes — as antiteses — que lhe conferem
outros elementos, ndo percebidos imediatamente. Esse Ginasio reflete a politica
educacional do pais que, naquele momento, consistia basicamente em criar um
grupo pensante, uma elite dirigente, cujo propdsito era montar em todo seu territorio,
marcadamente, uma sociedade de classes.

Clarice Nunes (2000) explica que no Brasil, desde os mais antigos colégios no
século XIX — os Liceus Provinciais —, as iniciativas de abrir escolas representam o
objetivo de oferecer a educacdo para os filhos da elite, e essa concepcéo
caracterizara a educacdo na Republica, até 1961, quando € promulgada a primeira
LDB.™

194 Anisio Teixeira considerou que a LDB, promulgada em 20 de dezembro de 1961, ficou aquém das necessidades do Brasil;
mas significou um avanco da orientacao liberal e descentralizadora, inspirada na proposta pedagoégica dos renovadores dos
anos 20. O ponto negativo foi a abertura dada a iniciativa privada, contradizendo o ideal escolanovista de reconstruiu a
educacéo através de um forte sistema publico de ensino. Contudo, foi considerada uma conquista o “tratamento igualitario
conferido aos diversos ramos do ensino médio, abolindo a discriminagdo contra o ensino profissional que marcou as leis
orgéanicas do ensino herdadas do Estado Novo” (SAVIANI, 2008, p.307), segundo as quais 0 acesso ao nivel superior se dava
apenas através do ensino secundario, ficando os concluintes de outras modalidades de ensino médio (cursos comercial,
industrial e agricola; curso normal; curso de formacao de oficiais militares) impedidos de se candidatarem ao ensino superior.

Agora, o ensino profissional estava equiparado ao ensino médio.
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A dualidade do ensino sera afirmada pelas reformas de Francisco Campos,

em 1931, e de Gust

avo Capanema, em 1942, que propuseram 0 ensino primario

profissional e o ensino secundario e superior. Nunes (2000, p.40) diz que segundo

essa dualidade,

[...] a funcdo do ensino secundario, como formador dos adolescentes, era
oferecer uma solida cultura geral, apoiada sobre as humanidades antigas e
modernas, com objetivo de preparar as individualidades condutoras, isto €,
homens que assumiriam maiores responsabilidades dentro da sociedade e
da nacao, portadores de concepc¢des que seriam infundidas no povo.

A trajetéria do Ginasio esta casada, também, com a histéria de Vitoria da

Conquista, inicialmente um polo agricola e em seguida um pdlo comercial, que

pretendia se afirmar enquanto cidade em processo de crescimento, mas garantindo

os direitos oligarquicos das familias tradicionais e economicamente dominantes.

Apesar de ndo se estender a toda populacéo, os relatos de memoria dizem

que a contribuicdo do Ginasio “foi fantastica!”,

[...] tAo importante ou mais importante, até, guardando as devidas
proporcdes, do que a contribuicdo da UESB para Vitoria da Conquista. A
contribuicdo do Ginasio, pelo tamanho da cidade, pelo numero de
habitantes, pelo que Conquista representava em termos de... tinha em
déficit educacional, na época. A chegada do Ginasio foi realmente o maior
acontecimento da época, dos anos 40.1*

Referem-se a uma contribuicdo que ndo se limitou ao ambito da Educacao:

Ninguém estudava naquele tempo. Vocé terminava o0 curso... veja as
dificuldades (...) Naquele tempo Conquista ndo tinha absolutamente nada.
Era o Colégio Bardo de Macaubas, com o Curso Primario. Se vocé tivesse
recursos, quando terminava o seu Curso Primario teria que ir para Salvador
ou Belo Horizonte. As facilidades para ir a Salvador (...) eram melhores:
Pegava-se um 6nibus para Jequié, de la pegava um trem para Sao Roque,
de |4 pegava um navio... isso em dois dias. S6 quem tinha recursos ou
vocacdo partia para Salvador. De modo geral, a dos meninos, os rapazes,
todos eles terminavam o Curso Primario e iam para as fazendas, para

195 Relato de Humberto Flores.
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ampliar, para trabalhar, para ajudar os pais a crescerem economicamente.
E isso funcionou, a cidade desenvolveu a pecuaria..., mas era limitada em
termos intelectuais. Hoje, tudo que nés temos, o grande comeco foi o
Ginasio do Padre.'*®

Ainda,

Nés viviamos mesmo como estudantes e o Ginasio de Conquista era uma
peca fundamental e Unica para a educacdo aqui, depois foi que surgiu o
Instituto de Educacéo Euclides Dantas, muito tempo depois. Entdo a gente
tem sé lembrancas gratas dessa instituicdo que infelizmente acabou.

(Sobre a contribuicdo da Instituicdo para a cidade) indiretamente, também
economicamente, porque os alunos egressos do Ginasio do Padre, que
tinham condi¢6es de ir pra Salvador ou Belo Horizonte estudar, ou no Rio
mesmo, e que retornaram a Conquista, cresceram muito, desenvolveram
muito e ajudaram no crescimento, inclusive econdmico, de Vitoéria da
Conquista, pelo menos gerando economia mais progressista,
desenvolvimento social... Chego a dizer isso, sim, porque ele era lider,
Padre Palmeira era lider e como tal conseguiu professores também lideres
e ajudaram muito no desenvolvimento cultural de Vitéria da Conquista.*®’

A estrutura escolar no municipio, como em todo pais, ndo foi planejada. Ela
foi acontecendo de forma quase que espontanea, através da transferéncia de
responsabilidades e compromissos do Estado para o individuo, para a familia, para
a iniciativa privada ou para a filantropia. Isso € o que informa os diferentes “materiais
de memoéria” consultados por nos.

Diante de uma sociedade arcaica, de base cultural agraria, marcada pelo
prestigio politico e econdmico de familias tradicionais, com forte presenca de
coronéis e de todos os condicionantes impostos a participacdo publica nas decisdes
politicas e econdmicas (condicionantes surgidos no Brasil com a primeira
Republica), o Ginasio de Conquista e o Padre Palmeira pareciam “revolucionarios”.
Ambos, certamente, foram inovadores em muitos quesitos, mas, hdo avancaram em
direcdo a um projeto de sociedade que superasse o0 predominante modo de
desenvolvimento das forcas produtivas e o modo de relagcbes que lhes

correspondiam, mesmo porque nao tinham essa intencéo.

196 Relato de Humberto Flores.
197 Relatos de Uady Barbosa.



160

O Pe. Palmeira ndo se propunha a promover grandes alteracdes, a nao ser
algumas reformas, duas das quais sao latentes na meméria: 1) no relacionamento (e
nao na divisdo) entre as classes, no sentido de promover a solidariedade e a
convivéncia pacifica, isenta de contestacdes profundas quanto a divisdo de classes,
a divisao do trabalho ou a distribuicdo de riguezas - os ideais propagados eram de
caridade e harmonia; 2) na administracdo publica, defendendo a democracia liberal
como modelo de organizacdo social - incentivou a participacao politica de jovens,
muitos dos quais ingressaram na carreira politica, compondo o quadro da
administracdo publica, com posturas que ora repetiram ora alteraram a ordem
vigente.

Analisando atentamente os principios dessas reformas, chamamos a atencéo
para as categorias solidariedade e democracia, que se referem a uma postura
politica com fundamentos socioldgicos e filoséficos bem definidos. Estas categorias
devem ser entendidas aqui como expressées do pensamento de Durkheim, teérico
influenciado pelos principais tragcos que caracterizaram sua €época, final do século
XIX: o progresso da ciéncia, o progresso da democracia, 0 progresso da instrucao e
do bem-estar. Influenciado ainda por dois pensadores neokantianos,'®® Boutroux e
Renouvier, que ressaltavam as seguintes correntes de idéias: a moral cientifica (o
progresso moral equiparado ao progresso cientifico); a moral como setor da ciéncia
e das condi¢des das sociedades humanas, sendo ela propria um fato social; a moral
se confundindo com a civilizacao (o povo mais civilizado € o que tem mais direitos e
0 progresso moral consiste no dominio crescente dos povos cuja cultura seja mais
avancada).'®

Durkheim (1977) levantou questdes sobre as relacdes entre os individuos e a
coletividade: como os individuos constituem uma sociedade? Como estes individuos

obtém um consenso para a convivéncia? Segundo o autor, é a “reparticdo continua

198 Kant, um dos grandes pensadores do lluminismo, em especial do Idealismo alemao, tem em suas reflexdes o tema da
educacdo, mais ou menos explicito. Em conexdo com os seus demais escritos de filosofia pratica, o texto Sobre a Pedagogia
demonstra um potencial tedrico para adentrarmos no seu universo pedagogico. Na educacéo, afirma Kant (2002, p. 106):
“Deve-se orientar o jovem a humanidade no trato com os outros, aos sentimentos cosmopolitas. Em nossa alma ha qualquer
coisa que chamamos de interesse: 1. por nés proprios; 2. por aqueles que conosco cresceram; e, por fim, 3. pelo bem
universal. E preciso fazer que os jovens conhegam este interesse e possam por ele se animar”.

199 Sobre a questéo: “O homem é bom ou mau por natureza?”, Kant diz que ndo € bom nem mau por natureza, pois ndo é um
ser moral por natureza. O homem "torna-se moral quando eleva sua razéo até os conceitos do dever e da lei” (2002, p. 95). O
objetivo Gltimo do processo pedagdgico € fazer com que o homem atinja plenamente a finalidade da sua existéncia — tornar-se

um ser moral: “o homem n&o pode se tornar um verdadeiro homem sen&o pela educagéo” (KANT, 2002, p.15).
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dos diferentes trabalhos humanos que constitui principalmente a solidariedade social
e que se torna a causa elementar da extensdo e da complexidade crescente do
organismo social” (Idem, p.78-79).

Para a teoria durkheimeana, a divisdo do trabalho na sociedade
contemporédnea é uma condicdo da sua existéncia. Teria a funcdo de integrar o
corpo social, assegurando-lhe a unidade. “E através dela, ou pelo menos, sobretudo
através dela, que seria assegurada a sua coesao; € ela que determinaria os tracos
essenciais da sua constituicdo” (DURKHEIM, 1977, p.79); dela que deriva
fundamentalmente a solidariedade social.?®

A divisdo do trabalho é apontada como a fonte da civilizagdo, a condicao
necessaria do desenvolvimento intelectual e material da sociedade. Com a funcao
de criar entre as pessoas um sentimento de solidariedade, estabelece uma ordem
social e moral, sem a qual os individuos seriam independentes, mas nao estariam
ligados nem conjugariam seus esfor¢os, ndo seriam solidarios. Para Durkheim, a
vida social ndo é outra coisa que 0 conjunto dos meios morais que cercam O
individuo, *“a solidariedade social € um fenémeno completamente moral’
(DURKHEIM, 1977, p.80). Assim, o efeito mais importante da divisdo do trabalho
nao é o aumento da produtividade, mas a solidariedade que gera entre os homens,
ou seja, “a divisdo do trabalho é a origem, se ndo a Unica, pelo menos a principal da
solidariedade social” (DURKHEIM, 1977, p.78).

Ora, se a diferenciacdo social faz com que a unidade do organismo seja
maior, conforme a individualidade das partes, a sociedade enquanto um sistema de
funcBes diferentes e especiais supde que os individuos sdo diferentes entre si, que
cada um tem uma esfera propria de acdo e uma personalidade; mas todos
dependem da sociedade porque dependem das partes que a compde. Dessa forma,
a educacéo nao deveria incentivar profundas transformacdes sociais; mas adequar e
adaptar o individuo para o seu encaixe na ordem social “naturalmente” posta.

Podemos entdo compreender o carater das “inovacoes” trazidas pelo Ginasio

de Conquista e pela atuacdo do Pe. Palmeira, cujo discurso pedagogico e politico

200 O autor aponta duas formas de solidariedade social: a solidariedade mecéanica, tipica das sociedades pré-capitalistas,
onde os individuos se identificam através da familia, da religido, da tradicdo, dos costumes. E a solidariedade orgéanica,
caracteristica das sociedades capitalistas, onde, através da divisdo do trabalho social, os individuos tornam-se
interdependentes, garantindo, assim, a unido social. Os individuos sdo diferentes e necessarios, como os 6rgdos de um ser
vivo (DURKHEIM, 1977).
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mereceram destaque, sendo aclamado como “revolucionario” ou rechacado como

“comunista”, pois trazia por elementos os principios de democracia e solidariedade.

Todo o destaque sobre esses principios podemos entender quando situamos

o discurso desta instituicdo entre a tradicdo e a moderniza¢cdo, num contexto social

marcado pelas disparidades econémicas e pelas praticas politicas das tradicionais

oligarquias rurais, que iam se urbanizando sem aceitar perder o posto de privilégios

assegurado desde a

Velha Republica. No seio de uma sociedade com seu “peculiar

jeito sertanejo”, representada na memaria social por descricdes como estas:

Ainda,

Correu muito sangue em nossa cidade e, com a freqiiéncia dos crimes de
mando, Conquista terminou ganhando fama de morada de jagunc¢os, onde a
vida das pessoas poderia ser tirada por qualquer dois mil réis (FERRAZ,
2007, p.98).

[...] Os assassinatos tinham grande repercussédo, uma vez que 0s jornais da
capital denunciavam os fatos com manchetes que denegriam a cidade.
Noticias sobre muitos crimes cometidos aqui ajudavam a vender periodicos
em todo estado (...) A méa fama se espalhou, atravessando fronteiras com os
caixeiros-viajantes — hoje representantes — recusando-se a trabalhar na
praca conquistense (FERRAZ, 2007, p.99).

[...] aqui viviam familias pacificas que trabalhavam de sol a sol, construindo
a cidade e fazendo com que a ordem viesse a prevalecer com o passar dos
anos(...) Enquanto alguns coronéis comprometiam a imagem da cidade com
seus crimes de mando, 0s poetas intelectuais desta terra cantavam e
contavam a placidez de nossas ruas (FERRAZ, 2007, p.99).

[...] Conquista, com seu povo gentil, hospitaleiro, construia sua identidade,
mesmo com as grandes cidades influenciando fortemente nosso peculiar
jeito sertanejo (FERRAZ, 2007, p.133).

Naquele tempo havia muito tiroteio em Conquista. O delegado soltava os
presos e saia atirando atras (...). Minha mae gritava: “Dilson! Raimundo!
Edvaldo! entra debaixo da cama!” Em Conquista matava muita gente...
Qualquer coisinha matava. Eu me lembro que tinha um professor chamado
Rostil Matos. Olha, eu me lembrei dele agora. Sabe que ele fugiu aqui de
Conquista, porque ele foi pegar na mdo de uma das meninas, de uma
moca, (...) querendo gostar da moga, ele era solteiro!l Pegou na mao,
segurou na menina, segurou e tal... Ai denunciaram para o pai dela. Ai ele
teve que fugir, fugiu de Conquista. Mandaram ele fugir, sendo o homem
matava ele, ia matar. (...) ele foi professor, entdo o povo dizia que ele era
comunista, ele torcia para Russia, naquele tempo a Russia era uma forte
comunista...).***

201 Relato de Dilson Carvalho.
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O Ginéasio era a referéncia de cultura e o simbolo de intelectualidade na
regido, e exerceu fortes influéncias contribuindo com reflexdes e acbes nos ambitos
da educacéao, da cultura, da politica e da economia. Contudo, essa contribuicdo nao
foi sentida por todos com a mesma intensidade ou ndo significou a mesma coisa
para as diferentes classes sociais. As contribuicbes séo diferentes quando se dao
ao nivel social, geral; ou quando se ddo no ambito pessoal, como a realizacdo de
uma carreira profissional ou a conquista de uma vida préspera, por exemplo.

Realmente, sdo muitos os “lugares de memaoria” que testemunham a trajetéria
do Ginasio de Conquista. Percebemos que "ao lado da historia escrita, das datas, da
descricdo de periodos, h& correntes do passado que sO desapareceram na
aparéncia”, pois “podem reviver numa rua, numa sala, em certas pessoas, como
ilhas efémeras de um estilo, de uma maneira de pensar, sentir, falar, que sao
resquicios de outras épocas" (BOSI, 1994, p.75).

Ao descrevermos o ambiente, o contexto e a rede em que o Ginasio de
Conquista esteve conformado, visualizamos o fendbmeno em sua esséncia. Em
sintese, o Ginasio constituia uma extensdo da vida das pessoas, posto que
englobava outras dimensdes das relagbes sociais, como o lazer, a politica, a
religido. Seu espaco de atuagao nao estava limitado ao ambiente da escola. Ele foi
uma “instituicdo que instituiu” uma histéria viva de costumes, de habitos, de
concepcOes, e que, por iISSo mesmo, povoa o imaginario.

As coisas que ndo se vé dentro da instituicdo, mas que lhes dizem respeito
enquanto reflexos dela, sdo também elementos que a compdem. Seus entornos
geograficos, 0 espaco onde estava situada, a clientela que atendeu, as posi¢cdes
econdmicas, politicas e sociais que assumiu.

Sanfelice (2007) acertou ao afirmar que a instituicdo ndo responde as suas
multiplas determinacdes de uma forma Unica, pois ha sempre uma identidade cujo
sentido reside na relacao entre o particular e o geral. A identidade assumida por uma
instituicdo é fruto de determinacbes externas acomodadas dialeticamente no seu
interior, e foi essa identidade que buscamos para analisar a trajetoria do Ginasio de
Conguista e reconstruir a sua histéria, que esta materializada em muitos “lugares” e
imortalizada em muitos relatos. A memaria dessa instituicdo ainda incorpora a sua
trajetéria, de modo quase indissociavel, a atuacdo do seu fundador, como veremos

no capitulo que se segue.
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5 O PE. PALMEIRA E A SUA “REPRESENTACAO” PELOS EX-A LUNOS
DO GINASIO

"Se as lembrancas as vezes afloram ou emergem, quase
sempre sao uma tarefa, uma paciente reconstituicao."
(BOSI, 1994, p.39)

A palavra ‘“representacdo” € usada, em geral, para descrever muitos
fendbmenos artisticos, culturais, psiquicos, sociais, histéricos... Algumas vezes
apresentada no corpo de terminologias diferentes, a idéia geral sugerida pela
semantica da palavra “representacdo” comparece nos textos poéticos e filosoficos,
nos estudos e teorias de muitos autores classicos e contemporaneos. Neste estudo,
esta palavra esta relacionada ao ato de lembrar e de esquecer, que se refere a
memoria e envolve imagens por meio das quais se produzem representacfes do
passado, “evocacédo presente de algo ausente”.

A manifestacdo da memoria seria: selecionar, correlacionar e sintetizar
imagens referidas a sensacdes, acontecimentos, sentimentos ja ocorridos e
experimentados, a partir dos quais se pode elaborar imagens ou torna-los
componentes da imaginacdo. Portanto, a memdria se inscreve no conjunto de
processos cognitivos e simbdlicos, por ser uma atividade de conhecimento cujos
objetos sdo os fatos do tempo passado, atividade que se realiza sobre as
representacdes do passado.

Amparado pela teoria marxista, Kosik (1976) define a categoria
“representacdo” como “senso comum”, “mundo da aparéncia”, “praxis utilitaria
cotidiana”, resultado da reproducéo dos fenbmenos na mente. A representacao, no
pensamento dialético, ndo € uma qualidade natural da “coisa”, da realidade, “é a
projecdo, na consciéncia do sujeito, de determinadas condigbes historicas
petrificadas”.

Quando nos propomos a compreender a “coisa em si”, nos perguntando como
€ possivel compreender a realidade, assumimos uma postura oposta a
sistematizacdo doutrindria e a romantizacao das representacfes. Esse pensamento
estabelece a distincdo entre representacdo e “coisa em si” (conceito), ou seja,
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separa a aparéncia da esséncia, destroi a pseudoconcreticidade decompondo o
todo, para atingir a concreticidade (KOSIK, 1976).

Mas, se o pensamento ndo pode captar a “coisa em si’ através da sua
representacdo e sim pela “cisdo do Unico”; tampouco, separar 0 secundario do
essencial significa excluir o secundario como irreal, afinal, seu carater fenoménico é
revelado diante da verdade essencial.

Esse passeio teodrico no campo semantico da palavra “representacdo”, na
maneira como ela foi entendida pelo pensamento dialético, se justifica pela
necessidade de evidenciarmos o carater do olhar que lancamos para o “material de
memoria”, colhido nos relatos dos sujeitos que falaram sobre o Ginasio e o Padre
Palmeira. Ou seja, a memoaria social expressa nas narrativas dos sujeitos que
tiveram contato com o objeto que ora estudamos nao é falsa nem verdadeira, € 0
conjunto das representacdes de uma realidade que, para ser compreendida, precisa
ser olhada com mais rigor e considerada num contexto mais amplo de relacbes e
determinacdes.

Devemos nos explicar quanto ao fato de dedicarmos um capitulo deste estudo
as “representacdes feitas sobre o Padre Palmeira”, uma vez que o foco central da
pesquisa foi a instituicdo e ndo o seu fundador. Durante todo trabalho de campo que
desenvolvemos, sobretudo mediante a aplicagdo técnica da Histéria Oral, as
informacdes recolhidas sobre o Ginasio de Conquista nos chegaram completamente
imbricadas, entrelacadas, associadas a figura do Pe. Palmeira. Em alguns
momentos parecem mesmo indissociaveis, chegando a confundir a instituicdo com o
seu fundador.

As representacdes contidas nos materiais e “lugares de memdria” apontam
que a importancia atribuida ao Ginasio €, em igual medida, dirigida ao Padre, de
maneira que dedicar-lhe uma parte do estudo € ndo omitir esse fato, tdo evidente e

detonador de valiosos dados para essa reconstrucao historica.
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5.1 O homem

Luiz Soares Palmeira, figura respeitada e benquista por grande parte dos
seus contemporaneos, nasceu no Rio de Janeiro — RJ, em 25 de junho de 1906.
Filho de Miguel Soares Palmeira e Tereza Soares Palmeira, cresceu no seio de uma
familia abastada, que combinava religido, educacdo e uma grande participacao

politica. Como explica Julieta Palmeira, sua sobrinha:

A nossa familia € uma familia de politicos. L4 em Alagoas, em remotas
datas, o meu bisav0 era um bardo, ele gostava da politica. Depois dele,
muitas pessoas da minha familia participaram da politica local em Alagoas
(e na politica nacional).

Jorge Palmeira, irmao do Pe. Palmeira, foi professor de Geografia no Ginasio
de Conquista. Seu outro irméo, Sinval Palmeira, homem muito culto, foi um
empresario rural e nos ultimos anos de sua vida militou no Partido Socialista
Brasileiro. Como Procurador da Republica, foi um homem que muito atuou
politicamente. Por exemplo, durante algum tempo seu escritorio defendeu pessoas
de esquerda, inclusive Carlos Prestes, em um dos processos que sofreu. Outro
irméo, Rui Soares Palmeira, jornalista, agropecuarista e advogado, era uma pessoa
de grande importancia na politica conservadora de Alagoas. Foi deputado federal
(1946-1950, 1951-1955) e senador (1955-1963, 1963-1968) por aquele Estado. Seu
sobrinho, Guilherme Palmeira, advogado e politico, foi deputado estadual pela
ARENA (1966, 1970 e 1974). Foi nomeado governador de Alagoas (1979 e 1982),
apoiando a nomeacédo de Fernando Collor de Mello como prefeito de Maceid; e foi
senador pelo Partido Democratico Social (PDS) (1982). Enquanto o sobrinho
Vladimir Palmeira (irmdo de Guilherme), foi uma das liderancas estudantis mais

afirmativas na década de 60, especialmente em 68/69.2° Ao que notamos, as

202 Informacgdes extraidas da entrevista concedida pelo advogado e professor Dr. Ruy Hermann de Araljo Medeiros, em
setembro de 2007, nesta pesquisa considerado “pessoa de notério saber”. Suas informagdes séo resultados de pesquisas e da
experiéncia empirica, por ter vivido parte dessa época. Participante politico ativo, do movimento estudantil e da politica local,
mesmo morando em Salvador continuou interessado e vinculado a Vitéria da Conquista. N&o tinha relacdo de proximidade com

o padre Palmeira, mas com os militantes da esquerda no municipio.
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opc¢Oes e posicionamentos de Luiz Palmeira estavam em coeréncia com sua base
familiar.

Segundo Ruy Medeiros,

[...] o padre, embora alagoano, no ponto de vista mesmo de suas origens,
nasceu no Rio de Janeiro, e foi para Caetité (ndo me lembro bem
exatamente quando), e em 39 vem para estabelecer o Ginasio, em 40.
Passa a residir em Conquista, se transforma em educador e ao mesmo
tempo trabalha como paroco local. Durante algum tempo foi paroco de
Conquista, ora dividindo funcbes com outro padre, ora ele sozinho.

Julieta Palmeira diz:

O que me lembro é um pouco a histéria contada pelo meu pai e muito
menos pelo meu tio. Eles (a familia) ndo sdo de Palmeira dos indios, como
a histéria tem colocado. Eles sdo de Sdo Miguel dos Campos, que é uma
cidade, também, préxima de Maceid. Eles nasceram no Prata, que era o
engenho do meu avd, que comprou o titulo de bardo. E de la para ca meu
tio, Luiz Palmeira, resolveu ser padre, comecou a formacédo e foi enviado
para Caetité, porque naquela época Caetité representava, um pouco, um
certo polo de educacgéo, de avango nessa regiao.

Seus primeiros anos de estudos foram realizados no Estado de Alagoas:
cursou o Primario na Escola Rural da Fazenda Engenho Prata, em Sao Miguel dos
Campos, e estudou no Seminario de Nossa Senhora da Assuncao, em Macei6. Apés
0 ingresso no seminario, Luiz Palmeira mudou-se para Caetité, municipio do interior
baiano, onde recebeu as “ordens” eclesiasticas do entdo Bispo Dom Juvéncio Brito,
em 1932. La, fundou um Gindsio que em 1939 foi transferido para Vitoria da
Conquista.
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Fotografia 14: Padre Palmeira. Fonte:
Reproducdo da fotografia original,
contida no acervo do Grupo de Estudo e
Pesquisa ‘Fundamentos da Educacao:
Igreja, Educacéo e Ideologia’, do Museu
Pedagégico - UESB. Pesquisa feita por
Gerlzia Bittencourt Ferraz e Ana Palmira
Bittencourt Santos Casimiro no acervo
de Pedro Bittencourt Ferraz.

Na Divisdo de Pesquisa da Assembléia Legislativa da Bahia (ALBA), a

atividade profissional de Luiz Soares é assim apresentada:

Fundador do primeiro Ginasio em Vitéria da Conquista - BA, 1939, diretor e
professor de Portugués e Latim; monsenhor em 1979. Secretario Estadual
de Educacado da Bahia, 1963-1967, no governo Lomanto Janior. Sacerdote
em Salvador - BA nas paréquias da Vitéria, Sdo Pedro e Organizacao
Fraternal Sao José. Fundador e editor do jornal A Conquista, 1944.*%

O site da Secretaria do Estado da Bahia (SEC)*®*, 6rgéo do Poder Executivo
que coordena o Sistema Estadual da Educacdo, traz uma pagina com o titulo:
“Educacdo em Destaque - Historia da Educacdo na Bahia”, com algumas notas
biograficas dos sujeitos que ocuparam o cargo de Secretario de Educacdo do

Estado. Sobre o Padre Palmeira, foi dito:

203 Informacdes retiradas do site da Assembléia Legislativa da Bahia - ALBA. Setor responsavel: Diretoria Parlamentar\Divisdo
de Pesquisa. Em 28 de margo de 2009. http://www.al.ba.gov/v2/biografia.cfm?varCodigo=438

204 Este site retine e disponibiliza informacgdes sobre a Educacédo da Bahia — seus sujeitos e seus processos pedagdgicos e
burocraticos — em forma de artigos, teses, dissertacdes, no propésito de preservar a memoéria da Educagdo no Estado da
Bahia. http://www.educacaoemdestaque.com/index_arquivos/Page939.htm Fonte:D.O.E./Arquivo SEC/CMIC
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Natural do Rio de Janeiro, nascido em 1906, Sacerdote a partir de 193x. Em
1936, fundou o Ginasio de Caetité e o Ginasio de Vitoria da Conquista
(Ginasio Padre Palmeiras) (...). Passou a lecionar no Colégio Estadual
Duque de Caxias em setembro de 1964, exerceu cargos técnicos na SEC
até agosto de 1971, quando passou a servir no Colégio Estadual Presidente
Costa e Silva e, em 1975, ficou a disposicdo do Conselho Estadual de
Educacao, aposentando-se em agosto de 1988, aos 82 anos.

Quando se referiu as ultimas atuagcfes sacerdotais do seu tio, Luiz Palmeira,
em Salvador, Julieta Palmeira falou das paréquias da Vitoria e de Itapagipe. E
quanto ao periodo em que ocupou o cargo de Secretario Estadual de Educacéo, a
informacéo do site da ALBA difere daquela extraida do site da SEC, que seria o mais
veridico, posto que o Pe. Palmeira afastou do seu cargo depois do golpe militar de
1964.

Geralmente, ao se referir as narrativas sobre o passado, as pessoas usam a
expressao “resgate da memaria”. Acreditamos que ndo existe resgate da memoaria,
mesmo porque ndo se trata de uma coisa ou um objeto concreto, possivel de ser
resgatavel. Meihy (2002, p.50) explica que, a rigor, “toda a narrativa € sempre e
inevitavelmente construgéo, elaboracgéo, selecdo de fatos e impressfes”. Sendo um
discurso em constante elaboracédo, a narrativa “é uma versao dos fatos e ndo os
fatos em si”. O autor segue explicando que “por mais parecidas que sejam as
narrativas dos mesmos fatos, todas as vozes reditas carregam diferencas
significativas”.

Por isso dizemos que a memoria pode abrigar, também, uma visédo redentora,
idealizada e passional do passado ou dos fatos, pois é a construcao baseada em
representacbes do passado, portanto, uma construcdo comprometida. Esse teor
nostalgico das palavras do narrador comp8e o comportamento social que nele se

explica, e deve ser considerado fator de analise.
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Quando lembrado, em muitas ocasides, o Pe. Palmeira esta mais relacionado

as questdes educacionais ou politicas e raras vezes ele é situado ou associado as

guestdes religiosas. Segundo a memdéria social,

O padre Palmeira era uma figura... Era muito mais cidaddo do que padre.
Era um cidaddo, na medida em que a palavra expressa muito bem as
gualidades de um homem publico, sobretudo de um mestre. E o padre, em
gue pese ai nenhuma consideracdo de critica, se um padre simplesmente
se dedica as coisas da igreja a servico de Deus aos assuntos mais
religiosos, o padre Palmeira era mais completo, mais amplo e mais aberto.
Era um padre capaz de rezar e capaz de xingar a0 mesmo tempo, capaz de
fazer gestos de amor e capaz de bater em seus alunos, tudo com espirito
de ensinar, naquela base do ensinar antigamente (o professor usava
palmatoria, o que hoje é proibido).?*®

O padre era um homem muito inteligente, um grande pregador religioso,
apesar de ndo ser um exemplo de sacerdote, porque ele ndo era sé6 um
sacerdote, ele era um homem politico, que participava das coisas.

Ele era padre, politico e cidaddo. Ele fumava, ele ia ao cinema, o povo
criticava, ele ia ao cinema assistir tudo quanto era filme (...). Ele era
engracadissimo (...). Ele era um homem... Rezava missa e vestia batina...
De resto era um homem como outro qualquer: fumava, tomava aperitivo,
tudo. Eu sei porque ele morava junto da casa da minha mée, na republica
dos solteiros. Ele morou junto da nossa casa, na praca, na republica onde
morava todo mundo importante: padre, promotor, juiz, médico (...). Ele
freqiientava a minha casa, eu era menina e me lembro, todos reunidos na
salaéb.6 Todo mundo (importante) que chegava na cidade ia & em casa
(-.)

Palmeira era uma pessoa integrada na comunidade e como padre, segundo

relatos, “ele tinha aquela de manter a linha dos padres do seu tempo”.*®’ Essa

informacéo, contudo,

contrasta com a opinido de Dilson Carvalho, para quem

[...] o padre Palmeira era o seguinte: ele era o que a gente subentendia...
Era um homem muito culto, tinha grande cultura. Ele ndo era muito apegado
a Igreja. Ele gostava de viver com os advogados, aquele pessoal... Ele vivia
mais disso... Ele usava batina, mas néo era padre de igreja...

205 Relato de Nudd David de Castro.

206 Relatos de Celeste Rosa.

207 Informagédo de Ruy Medeiros.
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Mesmo em atividades internas a Igreja ele mereceu o titulo de “polémico”:

[...] dentro da igreja, nos sermdes dele, ele sempre foi polémico, agora,
sempre assim, numa valorizacdo do homem. Porque foi uma época dificil,
comunismo chegando, o padre que fala que todo mundo tem direito igual...
E ele falava, e ele ndo tinha medo... Ele ia pra qualquer lugar e mandava
brasa, e... com aquela batina... ele nunca tirou a batina.

O fato de nao se limitar as obrigacdes eclesiasticas, provavelmente, provocou
muitas polémicas em torno de sua figura, de modo que muitos sao 0s casos, boatos
e insinuacdes envolvendo a sua trajetoria, referentes a sua vida publica e privada.

Porém, embora sejam portadores desses relatos, em maioria, 0os depoentes

disseram acreditar que

[...] aqueles comentarios eram mais comentarios da politica. A politica
antigamente era terrivel. Era aquela politcagem mesmo. Falavam mal.
Falavam demais, porque ele era padre e era “metido” na politica... Falavam
gue o padre era politiqueiro... Era terrivel!

Agora as pessoas falavam, mas eu achava que era muita questdo de
politica, “de ti, ti, ti” politico... Porque néo tinha do que acusé-lo, ai acusava
dizendo que ele namorava... Agora a gente nunca viu... Ndo sei se também
a gente naquela época ndo tava nem ai, enxergando...

Olhe essa questdo de namorar, devia ser muito por debaixo do pano, nao
€? Eu nao estou dizendo que ele namorava ou ndo namorava. Ele fumava,
mas também nado fumava na frente dos alunos. Ele gostava muito do seu
uiskizinho. Agora, essa questdo desse namoro, o pessoal falava muito. Mas,
padre né? Todo padre bonitdo assim... que ele era bem vistosao... Nao sei,
na época, quer dizer, da minha turma assim, na minha convivéncia a gente
néo percebia esse namoro. 209

Mas, segundo Ruy Medeiros, ele teria respondido a uma insinuacao dizendo:
“olha, eu sou um padre, em cima do meu corpo tem uma batina, abaixo da batina

tem um homem, dentro desse homem tem uma palmeira mesmo”.

208 Relato de Dilson Carvalho.

209 Relatos de Janilde Novais.
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Apesar das provocacoes, as questbes de ordem pessoal eram tratadas com

mais discricdo. Ruy Medeiros explica que “ele guardava muito essa aparéncia”:

Um dos jornais na época (...) traz uma declaracao dele, em resposta as
pessoas que diziam que ele ‘tinha ido ao cinema’, ao que ele responde
indignado que ‘ele ndo teve no cinema coisa nenhuma’. (...) ele guardava,
assim, esse ambito da privacidade dele com cuidado.

Gracgas a sua visdo muito larga de educacao, em relacdo ao contexto escolar

gue tinhamos no sertdo, naquele periodo, e pelo fato de se posicionar, inicialmente,

em oposicao a politica local, em alguns momentos “ele foi chamado de comunista”,

lembra uma ex-aluna.

210 “Num comicio”, continua ela:

[...] ele discursando, ele tinha uma eloqiiéncia fantastica, era um orador que
vocé parava para escutar mesmo, e naqueles antigos comicios em
Conquista, era uma festa, porque vocé parava para escutar coisas
maravilhosas. O padre sempre foi uma pessoa de visdo muito larga, e
discursando, alguém gritou l& no meio do povo: “Gerson € muito homem
padre!” Ao que ele respondeu: “Pra vocé, pra mim nao!” (risos) Entao o
Padre Palmeira sempre foi polémico...

Certamente, seu comportamento influenciou muitas pessoas, sobretudo os

jovens, que tinham nele exemplo de coragem e sabedoria, um modelo a ser imitado.

Seus atos “educativos” se manifestavam em todas as instancias da vida publica e

desencadeavam efeitos, ainda que essa nao fosse a sua intengao primeira.

210 Relatos de Janilde Novais.
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5.3 O educador

Segundo depoimento da escritora Heleusa Camara, o Pe. Palmeira era um
homem inteligente que “versava sobre variados temas, proferia aulas com étima
retérica, falava da vida com sabedoria e profundidade.” Dilson Carvalho lembra que
“ele andava ligeiro, gostava de falar, era um bom orador”. Aydil Fernandes dos

Santos, que foi secretaria do Ginasio entre 1942 e 1947, diz que

[...] o Pe. Palmeira era um homem enérgico, com muita sabedoria, sabia se
impor, ensinava varios assuntos, falava muito bem. Lembro-me da sua aula
de latim... Ele ia pouco a Secretaria, alguns assuntos eram representados
pelos “bedéis” (espécie de sensores), funcionarios que cuidavam dos
alunos, arregimentavam, disciplinavam, eles tinham mais contato com a
Secretaria, de modo que o padre pouco ia la. O padre andava pelos
corredores, sempre acompanhado por algum professor ou aluno. Gostava
de caminhar pela extensao do colégio.

Sobre o gosto pela leitura, cultivado pelo Pe. Palmeira, Julieta Palmeira diz:

[...] a biblioteca dele tinha livros variados. Uma parte da biblioteca dele esta
com meu pai e outra parte a gente entregou na Secretaria de Educacéo do
Estado, quando meu tio morreu. [...] a gente ndo tinha espaco para guardar
e entregou para a UFBA. O que tem com meu pai € pouco. Meu tio tinha
colecdes enormes dos classicos da literatura e do Padre Antbnio Vieira, que
ele gostava muito.

Os relatos se referem a um homem “rigido e brincalh&o”:

[...] substituia as aulas vagas. Passeava pelo corredor do Ginasio todo o
tempo. Ele participava da politica. Lembro-me que ele me encontrava pelo
corredor e brincava comigo dizendo: "Rachel! Rachell Cadé Lazaro?”, se
referindo a Biblia, talvez... Certa vez ele puxou meu irméo pela orelha, com
tanta forca que rasgou e até sangrou. O meu pai queria ir brigar com ele,
mas todos aconselharam a ndo fazer isso. Eu acho que ele, sendo um
padre e um educador, ndo deveria fazer isso. Entdo havia castigos,
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cascudo, ficar de pé no canto da parede. S6 que era mais com O0s
meninos.

Cheio de piadinha. Quando eu fiz o discurso de oratéria eu 0 comparei a
Socrates, que era educador e tudo mais, ai ele tinha que da a dele, falou
assim: seu orador me chamou, me comparou a Sdcrates, s6 que Sdcrates
foi condenado a tomar cicuta (veneno) e eu nem Sukita tomo.**?

[...] lembro uma vez, que eu tinha iniciado a aprendizagem de assobiar com
os dedos e pedi a um colega, no recreio, que me ensinasse, porque todo
moleque sabia e eu ndo sabia assobiar com os dedos. Até que eu aprendi a
por as posicdes do dedo e da lingua na boca, e numa aula de Matematica
do professor Hoffman Maia eu, sentado em uma cadeira da frente, enquanto
o professor dava aula eu ficava tentando assobiar, imaginando que devia
sair alguma coisa. Pra surpresa minha, numa dessas ocasifes saiu um
apito agudo e o professor Maia se surpreendeu com aquilo, considerou
aquilo como uma afronta a aula e, apesar de eu nunca ter ido para a
secretaria, que era na época o castigo, ele me mandou pra l4. Quando eu
cheguei na secretaria ia passando o padre e disse: “mas, Nudd vocé aqui?!”
Eu disse, “pois é padre, eu fiz uma bobagem la na sala...” Expliquei pra ele
0 que é que houve... Ele disse: “ndo, vocé € um aluno muito bom, nédo pode
ficar de castigo, va pra casa!” Aquela maneira de falar dele, meio autoritaria,
mas muito humana.?*®

Em outros relatos, episddios e sujeitos se confundem:

Sobre o tempo do Ginasio, meu marido me contou que ele ndo demorou
muito estudando 14, pois na metade do Ginasio, quando ia se formar, teve a
confusdo com Pe. Palmeira: um dia, o padre foi entrando no Ginasio e la
estava uma confusdo, os estudantes quebravam tudo, quebravam as
carteiras, e Zito ia descendo para sair e 0 padre e bateu com o guarda-
chuva na cabeca dele e “xingou” ele dizendo que ele estava no meio da
bagunca. Como ele ndo participou da bagunca, ficou com raiva e resolveu
sair do Ginasio por isso. Ele era muito quieto, ndo falou nada e veio embora.
L& ele morava numa pensao de uma mulher que era de Condelba. O pai
dele tinha fazendas aqui.”**

Eu me lembro bem, que naquela época somente estas trés pessoas daqui
de Piripa estudaram em Conquista: Jose da Rocha Castro (Zito Castro),
Wilson Marinho da Rocha e Avelino Marinho da Rocha Filho (meus irm&os).
Eles fizeram o gindsio com o Pe. Palmeira. O Pe. era uma pessoa
maravilhosa com eles; mas um certo dia o padre Palmeira exigiu que eles
passassem pano no chéo, entdo Zito Castro respondeu para o Pe. que ele
foi para |4 estudar e ndo foi para como faxineiro. Entdo, houve uma
divergéncia entre eles, e Zito Castro veio embora, e meus irmaos
acompanharam a ele, porque eram muito amigos e parentes,
acompanharam ele aqui para Piripd. Chegando aqui, meu pai fez os irmaos

211 Relato de leda Raquel Ferraz.

212 Relato de Uady Barbosa.

213 Relato de Nudd David.

214 Ne6 Oliviera Castro, esposa do ex-aluno José da Rocha Castro, turma da década de 40. Entrevista concedida em 21 de

novembro de 2007, aos 72 anos. Piripa — BA.
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voltarem para continuar estudando. E pai Quinca Castro (pai de Zito) ndo
aceitou que o filho dele limpasse o chao. Ai os meninos limparam...
Limparam o chdo e continuaram a estudar, fizeram o Ginasio. Depois, foram
para Salvador, hoje um é bioquimico e outro é advogado e cirurgidao
dentista. Eles adoravam o Ginasio, gostava demais do padre, que era com
um pai para eles.*®

O Padre “xingou” um aluno, bateu o guarda-chuva na sua cabeca, acusou-lhe
de participar de badernas no interior da instituicdo e o obrigou a limpar o chéo... Por
essa razdo o aluno resolveu sair do Ginasio. Ndo sabemos quais foram as
motivacdes reais e a sequéncia cronolégica desses fatos, ou se eles fizeram parte
de um mesmo episodio. Mas, as duas versdes narradas confirmam que a saida de
Zito Castro foi provocada por desavencas entre ele e o Pe. Palmeira, devido a
insubordinagdo de um e ao autoritarismo do outro, e isso é 0 que permanece na
memoria.

Contudo, parece impossivel encontrar palavras de revolta ou insatisfacao
nessas memorias de um tempo que “era seu”. Uma ex-aluna, por exemplo, embora
veja a atitude de “sangrar” um aluno como exagero no controle disciplinar, reitera
aguela acdo como “uma atividade natural, naquele tempo”. Para outros depoentes,
era mesmo “uma necessidade”, como relata esse ex-aluno, ao se referir aos castigos

imputados no Ginasio:

[...] Eu me lembro que estava na época mesmo isso, era normal e era
comum para a nossa época, porque a educagdo era muito rigida, muito
séria (...). Era a realidade social da época. (Os tipos de castiqo eram)
geralmente de joelhos ou em pé, sem muita exigéncia, além disso.?*®

Todos 0s sujeitos entrevistados se referiram ao “compromisso com a
formacédo dos alunos” e a preocupacédo com a “qualidade do Ginasio”, como sendo
uma importante caracteristica do padre Palmeira, enquanto educador. As memdérias

narradas exemplificavam esta caracteristica, principalmente, com o fato de nao

215 Delwagis Marinho de Lima, irméa dos ex-alunos Wilson Marinho da Rocha e Avelino Marinho da Rocha, turma da década
de 40. Entrevista concedida em 23 de novembro de 2007, aos 81 anos. Piripa - BA.

216 Ex-aluno, aqui considerado pessoa de notério saber.
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haver aulas vagas no Ginasio, pois 0 padre se dispunha a substituir qualquer
professor que faltasse ou indicava um substituto:

[...] quando algum professor ndo pudesse comparecer, previamente
avisava, o padre Palmeira, (que era o diretor do estabelecimento), substituia
ou indicava um professor que estivesse afeito a disciplina e fazia a
substituicdo imediatamente, ndo tinhamos aula vaga. O ensino era
elaborado com dedicacdo, entusiasmo, muita pesquisa, muita observacéo e
o professor era um lider e um disciplinador também em todos os sentidos
gue vocé possa imaginar, era um exemplo de instituicdo e todos quantos
Eo_r azILpassaram guardaram dentro de si a saudade, como eu guardo até
oje.

Bosi (1994, p.421) chamou a aten¢cdo para uma expressdo comum nos relatos
de memdéria de pessoas idosas, e que foi unanime em todas as entrevistas que
recolhnemos: "curiosa é a expressao ‘meu tempo’ (ou ‘nossa época’) usada pelos que
recordam”. A autora questiona: “Qual € o meu tempo, se ainda estou vivo e nao
tomei emprestada minha época a ninguém, pois ela me pertence tanto quanto a
outros, meus coetaneos?" Bosi explica que "o tempo que o0 homem considera como
seu é aquele onde ele concebe e executa suas empresas... A época pertence aos
homens mais jovens que nela se realizam por suas atividades, que animam com
seus projetos”.

Assim, cada evento narrado foi lembrando como se constituisse uma ponte
entre dois diferentes (e até mesmo opostos) padrdes de comportamento, que
pertencem, respectivamente, ao passado e ao presente. "Um movimento peculiar a
memoria do velho que tende a adquirir, na hora da transmissdo aos mais jovens, a
forma de ensino, de conselho, de sabedoria” (BOSI, 1994, p.481).

Um exemplo desse “movimento” estd nos relatos sobre “a disciplina do
Gindsio”, que despontam na memodria dos ex-alunos como uma das principais
qualidades da instituicdo e era acompanhada pessoalmente pelo Padre Palmeira.
Seus passeios pelo corredor do Ginasio Ihe garantiam o controle das atividades que

eram desenvolvidas:

217 Relato de Uady Barbosa.
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[...] o padre ficava no corredor... Tinha um corredor enorme, ai ele vinha,
guando chegava perto da porta ele balangcava o chaveiro, informando que
ele estava detras da porta, ai ele voltava. A manha inteira e a tarde toda. Ele
ndo sentava... Todo mundo ficava quietinho, porque sabia que ele tava na
porta. Quando ele dava “uns pito” assim, todo mundo chorava, todo mundo
chorava! Porque, olhe, era uma licdo de moral... Hum... Ai, ai. (...) Mas nao
deixava vocé |la em baixo, vocé comecava a pensar. mas eu tenho que
mudar, eu ndo posso ser assim, ai vocé né? Vocé mudava né? Vocé
mudava. *®

[...] eu me lembro muito bem, aquela batina preta, andando nos corredores,
ou no corredor principal do Ginasio, ao lado dos professores que nao
estavam em aula. E essa imagem do padre saindo de ponta a ponta do
corredor, sempre acompanhado de um ou dois professores, ou até mesmo
s6, as vezes, ndo me sai da cabeca.”*’

[...] fumava, era um cigarro atrds do outro, e tinha um corredor muito
grande, comprido, |4 no ginasio que ele ficava passeando de ponta a ponta,
e amigos politicos que iam dialogar com ele, ou educadores, ou os proprios
professores da casa, pra conversar com ele, tinha que ser caminhado, pra
la e pra ca, e rapidamente, ele ficava com a méo pra tras, caminhando
conversando e fumando, era assim, e brincava, contava piada, muita piada
mesmo.”

O proposito de formar condutas e moldar comportamentos fazia com que o
controle se estendesse para fora da escola. Mas, o rigor como método educativo
parece nao ter interferido no carinho que os alunos nutriam pelo Pe. Palmeira, como
ilustra a lembranca dessa ex-aluna, que outrora pés em questdo a agressao fisica
sofrida pelo seu irméo, que teve “a orelha sangrada” pelo diretor do Ginasio: “uma
vez, no aniversario dele, eu e mais dois colegas (...) demos uma batina de presente
para o padre”.?*

Sobre o relacionamento entre o padre e os alunos, Dilson Carvalho lembra

que

[...] eu conversava muito com ele, porque nos tinhamos fundado o jornal e
ele tinha contacto sempre com a gente, ele gostava de passear ali naquele
ginasio, pra la e pra ca, e a gente ia junto com ele, passeando ali. Ele era
muito rigoroso, intransigente... E ensinava... naquele tempo que eu era
aluno dele, a gente era aluno de latim, latim e portugués e francés, ele
ensinava tudo isso. Ele gostava da escola...

218 Relato de Janilde Novais.

219 Relato de Nudd David de Castro.
220 Relato de Uady Barbosa.

221 Relato de leda Raquel Ferraz.
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Os ex-alunos afirmam que o “Pe. Palmeira é digno do culto que se faz a ele
até hoje. O maior educador de Vitoria da Conquista, em razdo de ter removido de

Caetité para Conquista o Ginasio”.?*? “Um espirito inquieto e dinamico, que ajudou a

tirar Conquista do anonimato”.?*3

5.4 O politico

A atuacdo do Pe. Palmeira ndo se limitou a instancia religiosa ou educacional,
e talvez isso explique sua presenca na memoria € no imaginario social. Sua
participacdo na vida politica da cidade foi relevante, determinante sob varios
aspectos e marcada por muitos episédios que sdo narrados como exemplo de
coragem, de ousadia e de inteligéncia. Sua habilidade com as palavras, a mescla de
informacdes historicas e fatos contemporaneos, o equilibrio entre a poética e o
humor, sdo as marcas da sua oratoria, tdo elucidada nos relatos de memoria que

colhemos. Nudd David relata que

[...] uma outra passagem do padre, também que eu me lembro, é que ele
era muito repentista... Ele fazia um comicio aqui na Praca Bardo do Rio
Branco e “la pras tantas” houve um pequeno tumulto numa das esquinas da
praca, ele parou o discurso localizou o tumulto, o autor do tumulto, talvez, e
disse, com aquele gesto e a retérica dele “cala a boca meu filho!” Um
“gaiato” do outro canto da praca, pra chamar a atencdo, afinou a voz e
disse, (com voz fina) “cala a boca que o papai ta falando”, e ele
repentinamente disse: “Agora vocé acaba de ouvir a voz da mamae” (risos).
Ele era assim, era muito repentista, sobretudo um grande orador, e muito
humano. E a imagem que eu tenho...

Aécio Cunha se lembrou de dois episddios que, segundo ele, ilustram o estilo

do “padre politico”, sagaz, inteligente e corajoso:

Naquele tempo nao tinha o Clube Social de Conquista. Aquela area era um
vao... O prefeito era Edvaldo Flores. Ai entdo morreu um animal la perto do

222 Relato de Humberto Flores.

223 Relato de Elquisson Soares.
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Ginasio e ficou um mau cheiro... Ele (o padre) mandou um bilhete para o
prefeito tirar aquele animal dali. O prefeito respondeu para ele de quem
cuidava dos mortos era o padre... E ele respondeu que s6 estava
participando o falecimento a familia.

Em pleno palanque, um certo deputado disse que ele (o Pe. Palmeira) nao
era homem porque ele vestia saia. E ele disse: “visto saia. Debaixo da saia
uma calca e uma cueca, e vocé dependurado”. O homem era valente, era
um espetéaculo.

Uady Barbosa diz que o Pe. Palmeira

[...] era um homem politico, defendia seus ideais politicos em praca publica,
brigava, xingava, esbravejava, mas era aquele educador exemplar. Na
Instituicdo ndo confundia politica com qualquer outra atividade que néo a
educacdo; la na rua, la em praca publica, nos comicios, ele se manifestava
como um politico, mas nunca confundia educagao com politica, respeitava a
todos, embora tivesse sua ideologia.

Se envolvia muito na politica e pretendia, como veio conseguir, que familias
tradicionais ndo detivessem sempre o poder politico. Entdo nos tinhamos a
familia Sales e a familia Gusmao, que era quem mantinha a hegemonia
politica em Vitéria da Conquista. Na Sede, a oposicao sempre vencia as
eleicdes, quando chegava nos distritos, que eram muitos distritos, perdia, e
0 padre Palmeira chamava as urnas desses distritos, que eram: Anagé,
Candido Sales, Barra do Choca, Caatiba, ele chamava de broaca, e em
praca publica ele gritava, e berrava inclusive: “ainda eu acabo com essas
broacas”, o tempo se passou, quando chegou na década... final da década
de 50, ele foi eleito Deputado Estadual, tomou posse e na Assembléia
comecou a lutar para emancipar aqueles distritos e assim fez, emancipou 0s
distritos que ele chamava de broacas e Vitéria da Conquista passou a ter
liberdade de escolha para escolher e optar pelo seu prefeito, e tivemos José
Pedral Sampaio, que foi eleito pelo partido de oposi¢éo. E o padre Palmeira
acabou com a broaca.

Era um homem muito licido, inteligente, culto, estudioso, preparado e
orador de mao cheia. Entdo ele ndo perdia oportunidade para desestabilizar
os politico em praca publica e chingava e berrava, no outro dia ndo podia
nem conversar. Mas ele transformou a realidade da vida de Conquista
inclusive a politica, era um lider, odiado por muitos da UDN (partido da
época) e idolatrado pelos demais, os da oposicao.

As informacdes de Ruy Medeiros ajudam a remontar episodios da vida
politica municipal e estadual em que o padre esteve diretamente envolvido. Na
década de 40, educador ainda, pe. Palmeira cria o jornal A Conquista, uma maneira

de participar politicamente da vida local e nacional. Esse jornal € marcado por um
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alinhamento contra os paises do Eixo (Alemanha, Italia e Japdo) e pela participacao
do Brasil na Segunda Guerra Mundial.

Nesse momento, as disputas politicas no municipio se davam, principalmente,
entre dois partidos: Partido Social Democratico (PSD)*** e Unido Democréatica
Nacional (UDN).?®> O Prefeito da cidade, pelo PSD, era o médico Régis Pacheco, a
principal lideranca politica na época. A oposi¢do se organizava em volta da UDN, e
Deraldo Mendes Ferraz era a figura de destaque. O Pe. Palmeira vai se aproximar
da UDN e, embora tivesse uma convivéncia civilizada com Régis Pacheco, fez
oposicao ao seu governo na década de 40 (sO iria se aproximar de Régis nos anos
50). Esse posicionamento talvez indigue uma oposi¢céo ao governo de Vargas.

Outros grupos politicos se articulam no municipio: o Partido Trabalhista
Brasileiro (PTB) e o Partido Comunista Brasileiro (PCB). Nas Elei¢cdes Presidenciais
de 1945 é vitorioso o PSD, com o General Dutra. Em 1947 o prefeito municipal é
Antdnio Pedreira, também do PSD (ALVES; MIRANDA, 1999).

Nas eleicdes municipais de 1950 tinhamos os candidatos: Crescéncio
Silveira, pela UDN (com apoio de Deraldo Mendes) e Gerson Gusméo Sales
(escolhido a 08/06/50, em reunido do PSD em Vitéria da Conquista, com apoio de
Régis Pacheco). Essa reunido reestrutura em Vitéria da Conquista a “Coligacédo
Democratica Baiana”: PSD, PTB e Ala Autonomista da UDN. Nesse momento, o Pe.
Palmeira se afasta de Deraldo Mendes (UDN) em apoio a coligacdo que se firmava
e gue sairia vitoriosa, elegendo como prefeito Gerson Sales (PSD). A “Coligacao

Democréatica Baiana” dividiu-se na escolha do candidato a Presidéncia; O PSD

224 Nos quinze anos do primeiro Governo de Vargas a atividade politico-partidaria se limitou aos anos 1933-1937. A
organizacdo de partidos em ambito nacional se deu em 1945, com o retorno ao estado de direito. “Em cada estado o
interventor varguista foi encarregado de organizar o PSD, convocando todos os caciques locais que haviam sido homeados
como prefeitos para fundar a nova agremiagcao governista” (FLEISCHER, 2007, p.304). O PSD, fundado em 17 de julho de
1945 e extinto pela ditadura militar em 1965, foi formado sob os auspicios de Getulio Vargas. Entre 1945 e 1964, junto com o
Partido Trabalhista Brasileiro (PTB), formava o bloco pré-getulista da politica brasileira, em oposicdo a UDN. Apés a extingcao
do PSD, suas liderangas politicas migraram para o Movimento Democratico Brasileiro (MDB), Unico partido de oposigdo a
ditadura permitido apds a instituicdo do bipartidarismo com o Al-2. O partido voltou em 1990 e foi incorporado ao PTB.
http://pt.wikipedia.org/wiki/PSD

225 A UDN é herdeira da Unido Democratica Brasileira (UDB), que declarou oposi¢do ao governo Vargas nas eleicdes que
ocorreriam em 1938, cancelada pelo golpe do Estado Novo (FLEISCHER, 2007). Partido de orientacdo conservadora, foi
fundada em 7 de abril de 1945, fazendo oposicao frontal as politicas e a figura de Getulio Vargas. Seu principal rival nas urnas
era o PSD. Como todos os demais partidos, a UDN foi extinta pelo governo militar que assumiu o poder em 1964. Ap6s o
Golpe Militar de 1964, muitos quadros da UDN migraram para a Alianga Renovadora Nacional (ARENA).
http://pt.wikipedia.org/wiki/lUDN
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apoiava a candidatura de Cristiano Machado e os demais apoiavam a candidatura
de Getulio Vargas.?*®

Em 1954 temos o afastamento entre os principais chefes politicos que
estiveram unidos na eleicdo municipal de 50: Gérson Sales e Régis Pacheco.
Gérson indica Edvaldo Flores (antigo aliado de Deraldo Mendes) a sucessédo
municipal, com apoio do PTB e dissidentes da UDN e do PSD. Mas Régis, mesmo
insatisfeito, e uma parte do PSD, apoiam o candidato Nilton Gongalves, da UDN.
Campanha “Nilton Gongalves X Edvaldo Flores”, foi intitulada: “Tostdo contra o
Milhdo”; e a vitoria foi de Edvaldo Flores, prefeito entre 1955 e 1958. Em 1962,
Gérson Sales, agora pela UDN, é (re)eleito prefeito municipal (ALVES;
MIRANDA,1999).

Percebemos uma mudanca de posicionamento politico em relacdo ao grupo e
ao partido que o Padre apoiara, entre os anos de 1940 e 1950. Humberto Flores, ex-
aluno do Ginasio, pessoa de notoério saber e importante politico do municipio, lembra

que:

O préprio padre era um homem mais a esquerda do que a direita. Ele tomou
uma posicao que surpreendeu, porque durante a guerra, ou entdo naqueles
ultimos dias de Getulio, nos Ultimos anos que me lembro de Getulio Vargas,
0 padre Palmeira, que era um grande incentivador das festas getulistas (no
aniversario de Getulio o Ginasio participava dos desfiles...). Mas ele,
guando Getulio caiu, ele aqui... (deixou de apoiar o seu partido) talvez por
conveniéncias locais ou estaduais... Mas, a familia dele também... Em
Alagoas, o Ruy Palmeira que era Senador, era também adversério, era da
UDN, era do partido que fazia oposicdo, fundado por grandes figuras como
Otavio Mangabeira, na Bahia, Juraci Magalhdes, Carlos Lacerda, Nilton
Campos, sobretudo os mineiros... E o padre Palmeira, tinha tendéncia para
esquerda...227

Ruy Medeiros explica esse fato dizendo que

226 Ruy Medeiros.

227 Em Alagoas a UDN era o partido mais forte, apesar de competir quase em pé de igualdade com o PSD. Elegeu dois
governadores: Arnon de Mello (pai do futuro presidente Fernando Collor de Mello) em 1950 e Luis Cavalcanti em 1960. Um
importante cacique udenista de Alagoas foi Rui Palmeira, pai do futuro senador conservador Guilherme Palmeira e do lider

estudantil esquerdista e futuro deputado petista Vladimir Palmeira. http://pt.wikipedia.org/wiki/lUDN
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[...] o Padre evoluiu por conta de circunstancias locais e nacionais. O padre
foi um udenista mesmo antes da UDN. As for¢cas que comegavam a
organizar o partido no Brasil e na Bahia, contaram aqui em Conquista com o
padre Palmeira, um opositor dos paises do eixo, muito contrario aos paises
do eixo, passou a condenar o Estado Novo de maneira veemente. Entra na
UDN, apdia a campanha do brigadeiro Eduardo Gomes, e permanece na
UDN durante um bom tempo (...). Por questbes locais e divergéncia,
também, ideoldgica nacional, rompe com a UDN jA& em meados da década
de 50. Basta dizer que ele, na década de 50, foi vinculado ao jornal
Combate, ele e Nilton Gongalves tiveram em suas maos o jornal Combate, e
com o Combate fizeram oposicdo a Edvaldo Flores. O padre apoiou
também campanha de Nilton Goncgalves, seu ex-aluno, a prefeito de
Congquista. Portanto, ele evolui, sai da UDN (...) e se alia depois as mesmas
forcas de Pedral.

O posicionamento politico de Palmeira, com base nas escolhas dos grupos
politicos que ele apoiava, com base nas amizades que cultivava, com base nos
discursos que proferiu, ndo deixou claro qual era o projeto politico no qual ele
acreditava e qual a ideologia politica da qual ele compartilhava, pelo menos em
relacdo ao cenario politico surgido no pos-guerra.

O cenario mundial da década de 50 era de bipolarizacédo entre as ideologias
capitalista e comunista, e esses debates ja se faziam presentes em Vitoria da
Conquista, como podemos notar conferindo a relagdo de partidos existentes no
municipio naquele momento. Nesse contexto, pelo que informam a memoaria social e
os “lugares de memoaria”, o Pe. Palmeira convivia com militantes e simpatizantes das
diferentes posturas politicas e vocacdes partidarias: era amigo de Everardo Publio
de Castro (comunista convicto), que o acompanhou como professor do Ginasio,
desde Caetité; apoiou candidaturas da UDN e do PSD, partidos de direita,
governistas, rivais nas disputas politicas; era contrario ao regime imposto por Vargas
no Estado Novo; manifestou apoio ao Governo Vargas na década de 50;
frequentava a casa de familias consideradas “importantes”, descendentes de
coronéis ou dos “fundadores do municipio”; mas, ndo discriminou pessoas humildes.

Para reafirmar a tolerancia do Pe. Palmeira no convivio com as diferencas de

pensamento, esse ex-aluno lembra:

Ele era um padre sem preconceito religioso, amigo de evangélicos. O pastor
Valdomiro ensinava la, o pastor Jodao Norberto ensinava la.

(Sobre a presencga de um professor ligado ao Partido Comunista no Ginasio
de Conquista) O Professor Everardo era... Muito secreto (sua posi¢ao
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politica). Ele ndo falava para o aluno. Nao pregava essa filosofia na escola.
As aulas dele eram... Todo mundo sabia o “problema” do professor
Everardo. Eu me lembro da dltima aula dele, que ele disse: “eu vou dizer
para vocés quem eu sou”. Ele falou que era um homem de partido politico
diferente e anti-religioso. Deu uma aula muito bonita dizendo o ponto de
vista dele. Agora ndo pregava, nao fazia a cabeca de aluno nenhum. Era

. .o, . 228
um importante professor do Ginasio...

O comportamento politico de Luiz Palmeira sugere uma crenca e um respeito
pela liberdade individual, pela cidadania, pelo progresso, pela dignidade do ser
humano. Sugere ainda, talvez contraditoriamente, a defesa da ordem, da obediéncia
e dos costumes.

Se ndo podemos classifica-lo como um politico conservador “de direita”,
tampouco podemos ver nele um “esquerdista”. Seria uma posicao “mediadora™?
Caso o seja, a liberdade defendida seria o liberalismo; a cidadania seria 0 acesso ao
saber; a dignidade seria garantida pela igualdade de oportunidades para que 0s
individuos competissem pela posse das posicdes e recursos da sociedade; o
progresso referir-se-ia aos avancos tecnoldgicos do mundo capitalista. Se foi
chamado de “padre comunista”, certamente o foi por pessoas que hao
compreendiam com rigor o sentido dessa categoria, talvez a associando a idéia de
“agitador da ordem”, como bem vez o senso comum, provavelmente censurando a
intensa participacdo de um “homem da Igreja”, nas atividades socais, culturais e
politicas que estavam reservadas aos “homens comuns”.

Sobre a sua ideologia politica, vejamos o que diz Julieta Palmeira:

Eu acho que ele entrou na politica porque a nossa familia é uma familia de
politicos. O meu bisavb era um baréo, ele gostava da politica. Ele comprou
o titulo de bardo (na época era habito comprar titulo de bar&o), ele comprou
porque achava que tinha de participar, ele gostava de concorrer a cargos.
Depois dele, muitas pessoas da minha familia participaram da politica (...).
E o meu tio-padre (a gente chamava ele assim), ele tinha a visdo da Igreja
ndo como uma visdo de que a Igreja era imparcial. Ele ndo se ligava muito
nisso. Na verdade, ele era ele, ele queria participar, concorrer na politica da
época, da suas opinides sobre a sociedade.

Eu n&o acho que ele queria romper com o coronelismo, eu ndo acho que ele
era isso. Ou era isso também, porque ele combatia todo poder local. Acho
gue a marca era essa: todo poder que se estabelecia ele era contra. N&o é
por “ser contra ao poder”. Eu acho que ele via muito do atraso, na verdade
ele era uma mente inquieta, uma mente que apostava no desenvolvimento,

228 Relatos de Aécio Cunha.
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nas coisas avancarem, gostava de tudo moderno. Ele ndo se prendia a
nada, ele ndo tinha casa... A diocese botava ele num lugar e ele ia pra
outro. Ele era um espirito irrequieto. Ele gostava do desenvolvimento, nesse
sentido da modernidade, no sentido de mudar. Entéo ele se afrontava muito
com o poder local.

Temos entdo, na figura do Pe. Palmeira, um intelectual de espirito moderno,
da tradicdo liberal, inspirado no iluminismo e no racionalismo? Um educador
preocupado com a existéncia do ser humano? Um homem com “uma Visao
humanista mesmo, dele, do estudo, de que aquelas pessoas que tivessem a
oportunidade poderiam ocupar um posto na vida, melhor, poderiam crescer”, como
explicou Julieta Palmeira?

Retomando a discussdo sobre as correntes filosoficas que tratam dos
fundamentos da educacédo brasileira, que foram divididas nas concepcdes:
humanista tradicional, humanista moderna, analitica e dialética (SAVIANI, 1998),
conforme discutimos nos capitulo 1V, importa repensar a concep¢do humanista nas
suas duas versodes: a tradicional (representada pela ideologia catdlica) e a moderna
(representada pela ideologia escolanovista).

A visdo de homem e de educagédo segundo essas concepg¢des humanistas
esta entre essencialista e existencialista. Na primeira, o homem tem uma esséncia
imutavel e a educacao deve se acomodar a ela. Na segunda, a natureza humana é
mutavel e determinada pela existéncia.

Como vimos, dos dois vieses que compunham o humanismo tradicional: o
religioso (de bases medievais) e o leigo (de bases no pensamento moderno), foi o
segundo viés que inspirou a construcdo do ‘sistema publico de ensino’, laico,
obrigatorio e gratuito, motivado pelo principio de “natureza humana” hum momento
em que a burguesia se consolidava (SAVIANI, 1998).

JA o humanismo moderno (que inspirou a Escola Nova), se evidencia na
politica educacional do Brasil a partir de 1930, predominando a partir de 1945 (apés
o Estado Novo) e inicio da reabertura democratica (SAVIANI, 1998).

No Brasil, as concepcdes de educacdo se inspiraram inicialmente na visao
teoldgico-cristd e, em seguida, nas perspectivas cientificistas, sem, contudo, correr a
superacao total do humanismo tradicional pelo humanismo moderno (SEVERINO,
2002). As informacdes que extraimos dos relatos de memoaria (até agora citados)

sobre o Pe. Palmeira, no referente a sua postura politica e educativa, sugerem a
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coexisténcia dos principios filoséficos do humanismo tradicional, na sua vertente
leiga, e do humanismo moderno, na sua visao existencialista.

Pelo que vimos, tamanha foi a sua participacdo e importancia politica no
Estado da Bahia, que o padre se torna Deputado Estadual em 1958 e depois
Secretario da Educacdo e Cultura da Bahia, no governo Anténio Lomanto Junior,
tomando posse em 1963 (FERRAZ, 2007). Sobre seu mandato eletivo, a ALBA
informa que ele foi “eleito deputado estadual pelo Partido Social Trabalhista (PST),
1959-1963. Cassado em 1964, anistiado no governo do General Jodo Batista
Figueiredo”. Sobre sua filiacdo e atividades partidarias: “Fundador da Unido
Democratica Nacional (UDN), Vitéria da Conquista. Presidente do PST. Lider do
PST, ALBA, 1960-1961". Como atividade parlamentar tem destaque: “presidente da
Comissdo de Constituicdo e Justica (1960); vice-presidente da Comissédo de
Constituicao e Justica (1961); titular das Comissoes: Constituicdo e Justica (1961),
Orcamento e Fiscalizagao Financeira (1962)".

Abaixo, fotografia do Padre Palmeira quando Deputado Estadual:

Fotografia 15: Padre Palmeira quando
era Deputado Estadual da Bahia. Fonte:
Reproducdo da fotografia original
contida no site da Assembléia
Legislativa da Bahia (ALBA):
www.al.ba.gov
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Em 1963, O Combate?®® comunica: “Padre Luiz Soares Palmeira é o novo

Secretario da Educacgéo”

O novo Secretédrio da Educacéo - Ja foi apresentado ao povo baiano, pelo
governador Lomanto Junior, o Secretariado, sendo que Vitoria da Conquista
esta nele representado pelo Padre Luiz Soares Palmeira.”*

Parece um consenso entre os depoentes acreditar que, apesar de pouco
tempo ocupando a cadeira da Secretaria Estadual de Educacao e Cultura (entre abril
e dezembro de 1963), o Pe. Palmeira reafirmou o seu compromisso e preocupacao
com a Educacdo no municipio de Vitdria da Conquista. Sobre isso, Ruy Medeiros
considera relevante o fato de o novo Secretério ter escolhido

[...] como chefe de gabinete um dos politicos mais brilhantes que Conquista
teve na época, que foi o Dr. Alberto Faria, médico, militar; mas combativo.
Um homem progressista, um homem que tinha uma visdo de Conquista em
seu conjunto, e o vereador que teve a maior votacdo de Conquista, durante
muito tempo. Do ponto de vista de propor¢cado com o eleitorado, ainda pode-
se dizer que é a maior votacdo que Conquista deu a um vereador. (...)
mostra que o padre teve esse critério em escolher um chefe de gabinete
preparado, um chefe de gabinete que tinha um respaldo também grande
aqui em Conquista, e um homem culto, um homem inteligente, que inclusive
foi professor do Colégio Central da Bahia, durante muito tempo a principal
escola de nivel secundario da Bahia.

As fotografias abaixo, tiradas em outubro de 2007, do mural fotografico em
memoria dos Secretarios de Educacédo da Bahia, no Instituto Anisio Teixeira (IAT),
em Salvador, registram o Padre Palmeira no momento em que era o Secretario de

Educacéao e Cultura:

229 Jornal O Combate. Vitéria da Conquista 06/04/1963 n°. 133. Transcri¢do contida no Acervo Documental do Museu
Pedagoégico - UESB. Vitéria da Conquista — BA
230 Jornal O Combate. Vitéria da Conquista, 06/04/1963. n°.133. Transcricdo contida no Acervo Documental do Museu
Pedagoégico - UESB. Vitéria da Conquista — BA



Fotografia 16: Padre Palmeira quando
assumiu o cargo de Secretario Estadual de
Educacdo da Bahia. Fonte: Fotografia do
Mural fotografico com registro dos Secretarios
de Educacédo do Estado da Bahia, no IAT, em
Salvador. Dados da pesquisa realizada em 4
de outubro de 2007.
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Fotografia 17: Mural com fotografia dos
Secretarios de Educagdo do Estado da Bahia.
Fonte: Fotografia do Mural fotografico com
registro dos Secretarios de Educacdo do
Estado da Bahia, no IAT, em Salvador. Dados
da pesquisa realizada em 4 de outubro de
2007.

Matérias divulgadas pelos jornais que circulavam na época apontam para

uma preocupacdo do Pe. Palmeira, enquanto Parlamentar e Secretario de

Educacdo, com o ensino no municipio:

Padre Palmeira - Escolas para Conquista - O Padre Palmeira depois de ter

falado contra o jogo do bicho em uma emissora local, expds os seus
projetos como parlamentar entre eles merece destaque o que cria 3
unidades escolares nesta cidade, em bairros diferentes. Uma no Alto Maron,
outra no bairro Jurema e outra no Departamento.”**

Pe Palmeira pedira a JK faculdade de filosofia para Conqguista.

232

231 Jornal O COMBATE, 30 de ago. de 1959, péagina principal. Transcricdo contida no Acervo Documental do Museu

Pedagoégico - UESB. Vitéria da Conquista — BA

232 Jornal O COMBATE, 09 de jun. 1960. Vitéria da Conquista n°. 22. pagina principal. Transcrigdo contida no Acervo

Documental do Museu Pedagégico - UESB. Vitéria da Conquista — BA
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Vejamos o que diz outro jornal:

Palmeira promete quatro prédios escolares - Agradecendo as homenagens
que lhe foram prestadas, com a presenca de compacta multiddo, o
Secretario de Educacdo Padre Luz Soares Palmeira afirmou que durante
este governo construird quatro prédios escolares em Vitéria da Conquista.
No Alto Maron, na Conquistinha, no Areido e no Largo do Caja a fim de que
néo fiqgue nenhum jovem analfabeto, por falta de matricula.?

Com o golpe militar de 1964, o governador da Bahia, Lomanto Janior?®*,
afastou o Pe. Palmeira do seu cargo, e este continuou residindo em Salvador,
atuando como religioso e convivendo com a familia do seu irm&o Jorge Palmeira.

Luiz Soares Palmeira, faleceu em 29 de dezembro de 1988. Sobre os ultimos

anos da sua vida, relata Heleusa Camara,

O Pe. Palmeira ficou “isolado”, fora dos “holofotes”, pois estava numa
cidade maior (Salvador), 0 que é comum, pois as pessoas tém momentos
de grande prestigio e publicidade, e periodos de esquecimento. E,
certamente, ele ndo passou por dificuldades materiais ou de outra natureza,
pois esteve cercado por pessoas da sua familia.

Sobre os dias de convivio familiar, nos Gltimos anos de vida do Pe. Palmeira,
a sua sobrinha, Julieta Palmeira, recordou que

[...] ele ficou doente... Eu ndo me lembro bem... Ele morava s6. A gente ia
sempre visita-lo. E comecamos a notar que ele estava ficando muito
desanimado. Ele pediu para sair da paroéquia da Vitéria e ir para a paréquia
de Itapagipe (bairros de Salvador). E ele morava |4, em condi¢cdes muito
precérias, a gente achava, em relacdo ao que ele estava habituado... Ele
gostava de viver bem, ele ndo gostava de viver em qualquer lugar. E la ele
morava num apartamento miseravel, cheio de livros, que vocé entrava..., sO
tinha a cadeira dele, a mesa e os livros. Praticamente. E agente achou que
ele estava muito deprimido. Ele tinha algumas magoas, de pessoas que ele

233 Jornal O JORNAL, 08 jun. 1963. Ano XXXII. Vitéria da Conquista n°. 141. Transcri¢do contida no Acervo Documental do
Museu Pedagdgico - UESB. Vitéria da Conquista — BA

234 Apés o regime militar, a carreira de Lomanto Junior desviou-se da oposicgao liberal, e ele passou a fazer parte dos grupos
gue apoiaram a ditadura. Na ARENA, foi mais uma das liderancas sob o comando de Antonio Carlos Magalhdes, e com a

redemocratizagdo integrou os quadros do PFL. http://pt.wikipedia.org/wiki/Lomanto_J%C3%BAnior
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conseguiu ajudar bastante e entdo, terminaram... Amigos dele, ele achava
gue ndo corresponderam... Sdo alguns de Conquista e outros daqui (de
Salvador). Ai ele teve uma isquemia transitéria, ele perdeu os sentidos.
Entdo meus pais resolveram que ele ia morar com a gente. Ele ficou
morando com a gente até morrer. Ele morreu subitamente, estava sentado e
parou de respirar.

Normalmente ele jantava, e as oito horas a gente botava ele na cama. Ele
andava, mas estava muito gordo. O andar para ele era uma dificuldade,
entdo ele sempre ficava sentado na cadeira depois do jantar, até que vinha
o “cuidador” e botava ele para dormir.

Os ultimos dias dele era isso, com a familia, com alguns amigos visitando
ele, como Lomanto Jr. e Pedral, a Igreja... Mas, fora isso, foi a familia. Entao
ele passou a ter uma vida familiar que ele nunca teve, porque ele era padre.
Entdo ele ficou encantado com a familia, com os sobrinhos, com as
criancas. E a gente ficava triste de ver uma pessoa téo forte presa naquele
qguarto. Porque ele saia; mas, ndo mais para rezar, porque nao queria mais
rezar. Ele via televisdo, lia, dormia, conversava com a familia.

Ele foi sepultado no Campo Santo (um bairro de Salvador)... Um caso
interessantissimo: passados cinco anos, a Igreja queria que movesse ele
para ser sepultado na Igreja, ou na Igreja da Piedade ou na Igreja de
Nazaré (bairros de Salvador), como a gente escolheu. Ai meu pai foi retirar
0s 0ssos do meu tio para levar para a Igreja. Preparou toda a cerimdnia
para poder levar, veio gente de Conquista e de varios lugares. Mas, quando
abriu... para levar os 0ssos, 0 corpo estava intacto, ndo tinha nenhum tipo
de degeneracéo (por causa de substancias como formol). Ai a gente nao
pode levar... Ndo sabiamos como falar com a igreja cheia de gente, muitos
padres, todos esperando a missa, € a gente nao pode levar o corpo. Meu
pai comunicou a todos e cinco anos depois a gente retirou (0s restos
mortais) e hoje timulo dele esta na Igreja de Nazaré.

Luiz Soares Palmeira foi condecorado com o Titulo de Cidadao de Vitéria da
Conguista. Homenageado com seu nome em escolas publicas de Salvador, Vitoria
da Conquista e em municipios da Bahia. Batiza ainda nome de ruas e de um Museu,
em Vitoria da Conquista. Todas as homenagens expressas de forma material ou
nao-material, feitas ao Pe. Palmeira, fazem jus a sua representacdo na memoaria
social dos sujeitos que, de alguma maneira, estiveram ligados a ele ou ao Ginasio

de Conquista, pois, como explica o professor Ruy Medeiros,

[...] para a populacdo em geral, a figura que o padre deixa é de um
educador fundador do primeiro Curso Secundario de Conquista. Deixa
também daquele homem cheio de presenca de espirito, daquele grande
orador e do homem capaz de dar respostas bem humoradas e muito
irbnicas aos seus adversarios; um orador inflamado, que conseguia aliar a
ironia com 0s conceitos mais afirmativos, as posicdes mais definidas. Isso
era muito do carater do padre, e geralmente as pessoas gostam de ouvir as
anedotas referentes ao padre Palmeira, os casos do padre Palmeira, e isso
vai passando de geracdo em geracdo, tantos anos que o padre saiu de
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Conquista e até hoje as pessoas contam ainda 0s seus causos, as suas
historias etc.

A exposicao feita neste capitulo apresentou alguns dos relatos de memoria de
ex-alunos e ex-funcionario do Ginasio de Conquista, e de pessoas de “notorio saber”
ou forte vinculo com o Padre Palmeira.

O que nos preocupou, de posse desse “material de memaoria”, foi perceber o
gue se comprova como “esséncia”, quando cruzado com outros documentos, e o
que permanece no nivel da “representacdo” que, se ndo indica uma verdade,
tampouco € uma mentira, posto que € “real” para o imaginario de um grupo,
inspirando suas praticas e seus discursos. Como disse Bosi (1994, p.37), "a
veracidade do narrador ndo nos preocupou: com certeza seus erros e lapsos sao
menos graves em suas consequéncias que as omissdes da historia oficial".

As visOes dos ex-alunos, ex-professores e ex-funcionarios do Ginasio de
Conquista, de 1940 até 1960, sobre a instituicdo e seu fundador sdo representacdes
guase sempre positivas, carregadas de adjetivos enaltecedores, poucas vezes
criticas ou reflexivas. Podemos encontrar excecfes em alguns relatos daqueles
sujeitos identificados como “pessoa de notério saber” ou sujeitos, contemporaneos
ao fendmeno estudado, que estiveram, por motivos diversos, em oposi¢do ao Pe.
Palmeira.

Como vimos, a memoria € uma manifestacdo carregada de julgamento e
transpassada por valores, e, em se tratando da trajetoria de alguém que permanece
na representacdo ou no imaginario social como um “homem de grandes feitos e
muito prestigio”, € compreensivel, e mesmo esperado, que sejam “esquecidas” ou
Ihe sejam poupadas lembrancas de eventos desagradaveis ou “reprovaveis”, diante
da opinidao publica predominante. Quem vai querer “entrar para a histéria” como

aguele que “feriu a imagem do her6i"?

[...] (O Padre Palmeira) falava bem. A franqueza dele... Ele era franco e
assim, atirado pra resolver os problemas... Mas ndo me lembro de coisa
ruim, ndo me lembro de nada. Eu s6 lembro do bem... Tinha espirito
“levado”, mas ele era uma pessoa muito boa.”*

235 Relato de Jenisia Sales.
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Uma anica voz relatou lembrancas de atitudes “reprovaveis”, vindas do Pe.
Palmeira, que sdo desconhecidas ou esquecidas para a maior parte do grupo com o
qual trabalhamos, como vimos no capitulo Ill: “me lembro de um episodio triste: a
passeata que o Padre Palmeira fez com os alunos do Ginasio. Ele conduziu o grupo
a nossa rua e apedrejou a nossa casa. Ele era um homem muito violento, ndo sei se
mudou depois.?*®

Como explicam Wickham e Fentress (1992, p.7) “quem efetivamente recorda
sao os individuos”, e a dimensao social dessas lembrancas se explica pelo fato de
gque a “grande parte da memdria esta ligada a inclusdo em grupos sociais de
diversos tipos”. Uma pessoa partilha a memoria de diferentes grupos: familia,
partido, trabalho, vizinhos... Provavelmente, as mdultiplas versées de um mesmo
fendbmeno do passado aparecem quando consultamos fontes advindas desses
diferentes grupos, e ai 0 que esta em questdo ndo é apenas o documento e 0 seu
valor; mas sim o “mundo” em que ele foi gerado, do qual ele é fruto e fonte, os seus
elementos e as suas relagdes externas.

Se, em determinado momento, o Pe. Palmeira se posicionou ideologicamente
em relacdo as questdes sociais que envolviam os interesses de diferentes grupos,
como politica, religido, sociedade, educacdo, comportamento e relagdes de poder,
entdo podemos pensar em “memorias sociais” sobre a sua trajetéria, embora a
nossa preocupacao inicial tenha sido as representacdoes dos primeiros alunos do
Ginasio de Conquista.

N&o acreditamos ser possivel “concluir’ algo sobre “guem foi em esséncia o
Padre Palmeira”. Acreditamos, sim, poder compreender a sua participagdo na
trajetoria do Ginasio de Conquista, nas conexdes e no jogo de influencias mutuas e
reciprocas entre a instituicdo e a sociedade em que ela esteve inserida.

O nosso proposito ndo foi realizar uma socio-génese, uma histéria de vida ou
mesmo uma biografia do Padre Palmeira; mas, a partir da memoria de seus
contemporaneos, situa-lo como um sujeito integrante da histéria do Ginasio, que, por

sua fez, é parte de uma historia mais ampla e complexa.

236 Relato de Magda de Castro (nome ficticio).
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CONSIDERACOES FINAIS

A reconstrucdo da histéria do Ginasio de Conquista, em Vitoria da Conquista,
nos anos de 1940 a 1960, foi uma tarefa que exigiu o estudo da trajetdria da
Instituicdo, desde a sua fundacéo até a década de 1960, nos seus aspectos fisicos,
académicos, pedagdgicos e contextuais.

A Instituicdo Escolar aqui investigada foi analisada sob a perspectiva de seus
conteudos materiais e imateriais, buscando descobrir a maneira como a instituicao e
seu fundador, o padre Palmeira, se construiram reciprocamente. Analisamos, ainda,
as relacdes existentes, no periodo estudado, entre a educagdo do Ginasio, do
municipio, da Bahia e do Brasil. No desenrolar da discussdo esteve presente,
necessariamente, o dialogo interdisciplinar entre Educacao, Historia e Memoria.

A auséncia e as lacunas na Historia da Educacdo e na Historia das
Instituicdes Escolares, inclusive do primeiro ginasio de Vitéria da Conquista, foram
alguns dos problemas que enfrentamos, relacionados a Histéria da Educacdo da
mesorregido centro-sul da Bahia. Problemas amenizados com a busca, a analise
critica e o registro da memdéria. Abordamos 0 objeto percebendo que apesar das
lacunas existentes na literatura sobre instituicdes escolares no Brasil, ha
contribuicbes de pesquisadores que ja pensam a instituicdo educativa, sobretudo a
escolar, e 0s seus agentes, enquanto objetos a serem pesquisados.

O estudo do Ginasio de Conquista, assim como de outras instituicdes, foi uma
problematizagcdo que se inseriu no tema Educacgédo e pretendeu que, a partir da
especificidade da instituicdo estudada, fosse dada uma contribuicdo para a historia
da Instituicdo Educativa em geral.

Sensiveis ao fato de que um grande numero de instituicdes esta perdendo
suas fontes e referéncias, seja porque seus arquivos sdo mal conservados, seja
porque seus sujeitos ndo sao ouvidos, e compreendendo que trata-se de um
material que certamente fara falta para a visualizacdo da totalidade da histéria do
espaco onde estdo inseridas, nesse estudo analisamos 0s materiais de memoria que
trazem registros sobre Ginasio de Conquista, recuperamos e registramos a memoéria
social de um grupo de pessoas que tiveram contado ou guardam algum
conhecimento do objeto estudado. Sao relatos de pessoas de “notério saber” ou

forte vinculo com o Ginasio e com o seu fundador; recordacdes de alguns dos ex-
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alunos e ex-funcionarios, sobre seu tempo de convivéncia na instituicdo; e
lembrancas de pessoas que ndo estiveram ligadas ao Ginasio nem ao seu fundador,
mas sao contemporaneas aos fatos. Ainda, visitamos alguns “lugares de memoria”
que falam do objeto, ou seja, arquivos, acervos fotograficos e bibliotecas.

As informag@es colhidas das entrevistas e dos depoimentos orais, em didlogo
e confronto com aquelas ja existentes na forma escrita e impressa, permitiram a
percepcdo dos elementos que se confirmavam, se negavam ou apenas se
acrescentavam. Esses foram os caminhos que nos levaram ao Ginasio de
Conquista.

Considerando que a fonte poderia ser tratada por diferentes abordagens e
que tirariamos dela o que quiséssemos ou pudéssemos, segundo nossa formacgéao e
segundo o que desejavamos que a fonte respondesse, optamos por fazer um recorte
de cada uma delas, pois nao interessava usar tudo o que elas informam. Visto que o
documento, oriundo de fontes oficiais ou ndo-oficiais, escritas ou orais, ndo esta
para a histéria com um material hermético, como uma reconstrucéao fiel e imediata do
qgue os homens fizeram no passado, praticamos a sua critica por meio de uma
abordagem dialética.

Por isso, a nossa proposta avancou no sentido de interpretar o documento e
seu valor e, ao mesmo tempo, o “mundo” onde ele foi gerado. Adentramos o0 seu
interior, a fim de identificar e compreender os seus elementos e as suas relacbes
externas. Essa analise contribuiu para reconstruir a histéria da instituicdo, incluindo
as interferéncias econbmicas, as influéncias religiosas, as intervencdes socio-
politicas e os valores, que se mesclavam ao seu processo educativo. Contribuiu
também para tracar, ainda que panoramicamente, a trajetéria biografica do Pe.
Palmeira, referente, principalmente, ao periodo em que ele esteve ligado ao Ginasio
de Conquista.

Como pudemos ver, a memoadria contém um passado que é dinamico, como o
proprio ato, individual ou grupal, de recordar. Percebemos que, quando usada para a
construcdo da fonte oral, a memaria esta sujeita a uma série de condicionantes “de
situacdo”, psicologicas e socioldgicas, que certamente a documentacao escrita ndo
tem. Ouvir, registrar e analisar as fontes (manuscritas, impressas e orais) que
guardam a memoria do Ginasio de Conquista, tornou possivel perseguir os objetivos
que impulsionaram essa pesquisa. Contudo, ao passo que a problematizacao inicial

foi sendo respondida, novos problemas foram se desenhando. Certamente isso
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sempre se passarda numa pesquisa histérica, gracas a propria dindmica dos
processos, a contingéncia da vida, a vitalidade e movimento do presente. Mesmo um
fendmeno passado ndo pode ser visto como hermético, estatico, definido, pois ele se
presentifica quando transformado em histéria.

Em termos numéricos, foram ouvidos dezoito sujeitos. A correlacdo dos
diferentes olhares lancados para a instituicdo, no seu interior e fora dele, bem como
as representacdes sobre o Pe. Palmeira, garantiu a perspectiva de articulagdo do
objeto com o contexto, o que permitiu 0 movimento do particular para o geral.

Os estudos desenvolvidos no interior da instituicdo, ou seja, a analise dos
seus processos burocraticos, politico-pedagdgicos e administrativos, abarcando
ainda o processo de fundacédo e funcionamento, se deu a partir da documentacéao,
oficial e nao-oficial, levantada nos “lugares de memdria” visitados e na memoria
social consultada.

Sobre a historia do processo de fundacdo do Ginasio de Conquista, tragcamos
uma divisdo entre o prédio (construcdo do espaco fisico) e a instituicdo (grupo ou
organizacdo que oferece um servico, uma pratica social, no caso, uma acéo
pedagdgica).

Percebemos, ja em 1934, o interesse da Igreja pela fundagdo de um colégio
em Vitéria da Conquista, vinculado ao propdsito de sediar um Bispado no municipio,
gue exigia a organizacdo de “um patrimoénio” caracterizando a relevancia da misséo
religiosa na freguesia.

Segundo os relatos orais, o prédio abrigou uma escola municipal e o
Educandério Sertanejo, de Euclides Dantas, entre 1920-30. Ainda, entre 1930-38, 0
prédio abrigou uma escola da Igreja — o Colégio Paroquial. Em seguida, a Igreja o
doou ao Pe Palmeira, que instalou o primeiro Ginasio da regido, transferido da
cidade de Caetité. Temos informagBes de que o padre construiu a sua residéncia
(demolida em 1970) nos fundos do prédio. Outros relatos, afirmam que ele residia
numa pensao, para homens solteiros, na principal rua da cidade.

Nos anos 60, o prédio foi transferido para a Diocese e la funcionou o Colégio
Diocesano. O prédio sediou, posteriormente, a Faculdade de Formacdo de
Professores (embrido da UESB) e o Museu Padre Palmeira/Arquivo Municipal. Hoje
ele pertence a Arquidiocese de Vitoria da Conquista e encontra-se em regime de

comodato, sob a responsabilidade da UESB.
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Pelo que informa a memodria social, diferentes motivos levaram a transferéncia
da Instituicdo de Caetité para Vitoria da Conquista. Mas, os documentos levantados
S40 omMiss0sS ou ndo comprovam as possiveis negociacdes politicas que teriam
precedido a transferéncia do Ginasio. N&o encontramos documentos que
comprovem, por exemplo, a hipétese de que este Ginasio foi solicitado pelos
fazendeiros, comerciantes ou politicos locais ou a hipdétese de que sua transferéncia
do municipio de Caetité foi forcada por questbes de ordem econdmica, social e
politica, ou mesmo pela crise advinda da seca de 1939/40. Portanto, nenhuma das
explicagcbes foram desconsideradas, mesmo porque elas podem se completar.

A partir de 1930 e 1940, o campo da Educacgdo é palco para um intenso
combate ideoldgico entre diferentes opinides e visbes sobre o espirito da educacéo.
Tem destaque o Movimento da Escola Nova, a Proposta da Igreja Catdlica e a
Proposta Fascista. Mas, de 1932 a 1969 predominou a chamada Pedagogia Nova.
Essas propostas pedagogicas oficiais (liberais ou fascistas, leigas ou confessionais,
humanisticas ou enciclopedistas) tinham algumas divergéncias entre si; mas a
defesa do modo capitalista de producéo era uma caracteristica de todas elas.

No Brasil, o desejo de mobilidade das classes médias urbanas intensifica a
oferta de ensino secundario pelo setor privado, a partir dos anos 40. No que se
refere a educacéo, o Estado Novo (com a legislacdo 1937) atribui ao Estado o papel
de “colaborador” do processo educacional, ficando os pais como 0s principais
responsaveis. Esta politica educacional consumou a proposta da elite para a
educagdo: os ricos escolheriam entre as redes privada ou publica e os pobres néo
teriam alternativa além do ensino profissionalizante. As reformas de Francisco
Campos, em 1931, e de Gustavo Capanema, em 1942, firmam a dualidade do
ensino, implantando o ensino primario profissional e o ensino secundario e superior.

Analisando os “lugares e os materiais de memaria”, vemos que o Ginésio de
Conquista surge nesse contexto educacional e, estando o fendbmeno educativo
condicionado socialmente, o Ginasio tinha sua linha politico-pedagodgica baseada na
proposta oficial. Ao situarmos esta instituicdo diante das Leis de Ensino implantadas
pela Reforma Capanema, por exemplo, vemos que foi a Lei Orgéanica do Ensino
Secundario que incidiu diretamente nos seus processos politicos, didaticos e
pedagogicos. Isso € notavel, principalmente, pela confirmagdo do dualismo do

ensino e pelas caracteristicas das suas praticas pedagogicas.
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O Ginasio de Conquista oferecia o primeiro ciclo do Ensino Secundario.
(quatro séries do curso de ginasial). As suas ac¢des educativas recaiam sobre o
comportamento, e para tanto o uso do poder era naturalizado e dissolvido em
castigos fisicos, controle do corpo e da sexualidade, diferenca na educacéo
reservada as meninas e aos meninos, apelo a disciplina... O cotidiano e as relagdes
estabelecidas do Ginasio eram pautados no respeito e no reconhecimento da
hierarquia. A prioridade dada ao ensino humanistico e elitista, assim como a
dedicacéao, o rigor e a qualidade, apontam para o propdsito central de preparar os
estudantes para 0 curso superior.

A instituicAo atendia, ainda, aos interesses do Estado, que atribuia a
educacao a funcéo de formar jovens disciplinados, ordeiros, defensores dos projetos
politicos firmados, portadores dos valores civicos e cristdos, imbuidos do ideal de
sociedade capitalista. Dessa forma, o patriotismo era contetdo, norma e regra no
ensino ginasial em Vitdria da Conquista.

Se a praxis pedagoégica do Ginasio compreendia o0 ensino dos classicos, a
vocacao profissional, o patriotismo, o cientificismo, os valores liberais, a moral crista,
como informa sua memoria, entdo, podemos dizer que nessa instituicdo coexistiu o
humanismo tradicional e o0 humanismo moderno.

A memodria social e os “lugares de memdéria” do Ginasio, em grande parte,
permitem uma percepcdo da sua historicidade e da sua trajetéria sem, contudo,
apontar as contradicdes presentes na sua praxis e a postura que a instituicdo
assumia na conjuntura da época.

Depoimentos de alguns dos sujeitos que participaram da vida do Ginasio ou
que eram contemporaneos a ele, atualmente autoridades politicas, intelectuais,
profissionais liberais ou pessoas quase “andnimas”, representam o Ginasio de
Conguista como sendo um dos principais nucleos de cultura do interior do Estado e
consideram que sua abertura muito contribuiu para o desenvolvimento da regiao,
pois teria formado liderancas politicas, profissionais liberais bem sucedidos e um
quadro de professores que consolidaram importantes escolas publicas e privadas no
municipio.

A maior parte das representacdes feitas sobre o Ginasio expressam imagens
sempre favoraveis, enaltecedoras, isentas de consideracdes criticas ou
relativizacdes. Isso se deveu a memoria social do grupo com qual trabalhamos,

formado, majoritariamente, por ex-alunos, pessoas que estiveram inseridas e foram
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beneficiadas mais diretamente pelas contribuicées trazidas por aquela Instituicao.
Alguns dos sujeitos colaboradores apontaram contradicdes ou fizeram alguma
critica; mas poucos deles demonstraram estar conscientes de que a opinido que
manifestavam se referiam as contradicoes.

Se, em grande parte, as lembrancas néo tratavam diretamente das possiveis
influéncias econdmicas, sociais, politicas, culturais e religiosas sobre a praxis
pedagogica do Ginasio, entdo, deixaram transparecer que tudo estava ordenado e
acomodado na sociedade Conquistense dos anos 40 e 50. Afinal, a representacao é
de que cada sujeito ocupava o lugar conquistado através do seu esfor¢co pessoal e
do bom uso que vez da liberdade. Ignorou-se, portanto, que em esséncia tinhamos
uma educacao elitista, de classe e para poucos.

Numa reflexdo sobre a instituicdo e o contexto educacional da primeira
metade do século XX, remontamos o cendrio internacional, nacional e local, a fim de
perceber os seus reflexos na trajetéria do Ginasio de Conquista. Nesse momento,
fazendo ainda uma andlise do que foi dito pela memoria, pudemos iniciar um
redesenho critico da realidade investigada. Travamos um dialogo entre as fontes e a
sociedade da qual a Instituicdo era parte, ora influenciando, ora sendo influenciada.
Falando mais claramente, foi o resultado da contextualizacdo das informacdes
oficiais e nao-oficiais, extraidas das fontes, encontradas nos relatos e “lugares de
memaoria” que falam sobre o Ginasio.

O Ginasio de Conquista surgiu num Brasil que vivia a ditadura civil de Getulio
Vargas, num governo que promovia privacdes democréaticas e buscava disfarces
numa politica populista e paternalista, enquanto o mundo era balancado pela
Segunda Guerra Mundial. Economicamente, 0 pais assistia ao avanco da
industrializacdo e do liberalismo. Nesse contexto, os valores propagados eram o
civismo e o nacionalismo, ancorados por valores burgueses e pelo ideario catdlico
de vertente conservadora. Tais principios eram introduzidos, principalmente, nos
meios de comunicacdo em massa e na educacédo escolar. Como reflexo, tinhamos
uma politica pedagogica comprometida com os interesses do Estado

A historia do Ginasio estd, ainda, condicionada a historia de Vitéria da
Conquista, um pélo agricola e comercial, em processo de crescimento, que almejava
um desenvolvimento econdmico que garantisse a permanéncia dos privilégios

oligarquicos e tradicionais.
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Como sugere a memoéria social, a proposta politica e educacional do Pe.
Palmeira ndo avancava para alteragcées conjunturais mais profundas, se limitando a
algumas reformas, duas das quais sdo emblematicas nos relatos orais: promover um
relacionamento social pautado na solidariedade e na harmonia, sem contestacfes
profundas quanto a divisdo de classes, a divisdo do trabalho ou a distribuicdo de
riquezas; e defender uma administracdo publica com bases na democracia liberal,
com a participacdo politica de jovens. Esse Ginasio cria um grupo pensante, uma
elite dirigente, que mantém a sociedade de classes.

Numa sociedade agraria, rural, tradicional, marcada pela presenca de
coronéis e herdeira das limitacbes (surgidas na primeira Republica) impostas a
participacdo popular nas decisfes politicas, o Ginasio de Conquista e o Pe. Palmeira
pareceram “revolucionarios”. Certamente, mesmo sem o0 objetivo de realizar um
projeto de sociedade diferente daquela, que superasse o modo de relagbes préprias
do capitalismo, a instituicdo e o seu fundador foram inovadores em muitos quesitos.

A trajetoria do primeiro Ginasio de Vitdria da Conquista compde um fenémeno
importante por suas imbricagcdes na vida do municipio e da regido, esse fato &
perceptivel quando consideramos o confronto entre as representacdes e a realidade
sobre sua memdria. Os relatos de memoria classificam como muito significativa a
contribuicdo do Ginasio, e, apesar deste ndo ter se estendido a toda populacao, tais
relatos referem-se a uma contribuicdo que nao se limitou ao &mbito da Educacéo.

Se este estudo nao definiu com precisdo a posicdo do Ginasio no contexto
municipal dos anos 1940 a 1960, certamente levantou informagbes que apontam
para essa direcdo. Na incursdo, em que foi possivel identificar a relagdo entre a
praxis pedagoégica do Ginasio e a proposta apresentada pelos o6rgéos oficiais da
Educacao da época, pudemos notar os reflexos da educacédo oferecida no Ginasio
se incidindo na carreira profissional de alguns dos ex-alunos.

Muitos dos jovens ginasianos ingressaram na carreira politica (compondo o
quadro da administracdo publica), tornaram-se intelectuais, profissionais liberais,
professores renomados (que consolidaram escolas publicas e privadas no
municipio) ou pessoas quase “an6nimas”, mas bem sucedidas, com posturas que
ora repetiam ora alteravam a ordem vigente. Hoje, representam o Ginasio de
Conquista como sendo um importante promotor de cultura do interior baiano e

consideram que a instituicdo contribuiu para o desenvolvimento da regido, pois teria
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formado muitos “homens de bem”, teria trazida pensamentos modernos e implantdo
novos habitos na regiao.

Ao nos aproximar da histéria do Ginasio de Conquista, foi inevitavel tratarmos
dos temas que envolvem especificamente a figura do Padre Palmeira. A simbiose
entre a instituicdo e o seu fundador foi claramente percebida. Passamos entéo a
uma reflexdo sobre os relatos de memoria que se referem ao fundador e primeiro
diretor do Ginasio. Embora preocupado com a memoria dos ex-alunos, o texto foi
construido também com relatos de ex-funcionarios e ex-professores do Ginasio, de
parentes de ex-alunos falecidos e de pessoas contemporaneas aos fatos, préximas
ou nao da Instituicdo estudada e do seu fundador. As visdes dos primeiros alunos do
Ginasio de Conquista nao trazem muitas diferencas ente si. A maioria delas
enaltecem a figura do homem, do educador, do intelectual. Algumas apresentam
ressalvas, ainda que discretas, quanto ao religioso e ao politico. Poucas fizeram
criticas ou reflexdes sobre sua postura. Nao dizemos que a memoéria social do
Ginasio mentiu ou omitiu fatos, reconhecemos que ela selecionou, afinal esse é o
seu papel. De maneira que, 0os pontos considerados positivos foram lembrados e
aqueles julgados como negativos ou depreciadores foram esquecidos, salvo
algumas excecoes.

O trabalho que realizamos néo tratou apenas de descrever o real, recuperar
memorias ou analisar a linguagem dos discursos. Tentamos descobrir as multiplas
determinacdes da realidade estudada, pensando que a realidade ndo €é a
manifestacdo de uma esséncia pré-determinada, mas, o resultado de contradi¢des,
surgidas a partir das relagdes materiais dos homens. Nessa perspectiva, as falas, as
representacdes, os documentos, as lembrancas, os esquecimentos, enfim, as
memaorias, nos expressaram a situacao e a postura da instituicdo e dos sujeitos nas
condig¢des histéricas de uma época.

Ao passo em que compreendiamos dialeticamente a trajetéria da Instituicéo,
entre 0os anos 1949 e 1960, surgiram perguntas como: Quem eram o0s alunos
bolsistas do Ginasio de Conquista? Quais as diferentes visdes dos ex-alunos sobre
0S anos em que a instituicdo n&o foi dirigida pelo seu fundador? Qual o processo
que resultou no seu fechamento? Quais as concepcdes pedagodgicas e politicas
predominantes no Ginasio durante a Ditadura Militar? Qual a trajetéria de vida dos
seus primeiros professores, tdo referenciados pelos ex-alunos?

Mas, esses sdo questionamentos a serem respondidos por futuros trabalhos.
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FONTES ORAIS:
Depoimentos e Entrevistas

(ver QUADRO DE ENTREVISTAS, como nome dos entrevistados no Apéndice A).
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APENDICES

APENDICE A - QUADRO DE ENTREVISTAS

QUADRO DE ENTREVISTAS: Nome do entrevistado — idade no momento da entrevi  sta
— ligag8o que teve com o Ginasio - data e local da  entrevista

1. Ana Geruzia Bittencourt Ferraz, 60 anos, ex-aluna, turma de 1954. Pessoa de Notoério
Saber. Vitéria da Conquista - BA, 05 de setembro de 2007.

2. Maria Celeste Rosa, 77 anos, ex-aluna, turma de 1943. Vitéria da Conquista - BA, 05 de
setembro de 2007.

3. Heleusa Figueira Camara, 63 anos, ex-aluna, turma de 1955. Pessoa de Notdrio Saber.
Vitéria da Conquista - BA, 05 de setembro de 2007.

4. Ruy Hermann Araujo Medeiros. Pessoa de Notorio Saber. N&o foi aluno do Ginéasio de
Conquista. Vitéria da Conquista - BA, 09 de setembro de 2007.

5. Delwagis Marinho de Lima, 81 anos, irma dos ex-alunos Wilson Marinho da Rocha e
Avelino Marinho da Rocha, turma da década de 40. Piripa - BA, 23 de novembro de 2007.

6. Ned Oliviera Castro, 72 anos, esposa do ex-aluno José da Rocha Castro, turma da
década de 40. Piripa - BA, 21 de novembro de 2007.

7. Dilson Carvalho Santos, 85 anos, ex-aluno, turma de 1940. Vitéria da Conquista - BA, 14
de abril de 2008.

8. Jenisia Sales de Melo, 93 anos, ex-aluna, turma de 1940. Vitéria da Conquista - BA, 15 de
abril de 2008.

9. Aydil Fernandes dos Santos Silva, 86 anos, secretaria do Gindsio entre 1942 e 1947.
Vitéria da Conquista - BA, 22 de maio de 2008.

10. Humberto Murilo Flores Santos Silva, 75 anos, ex-aluno, turma de 1945. Pessoa de
Notério Saber. Vitoria da Conquista - BA, 23 de maio de 2008.

11. Elquisson Dias Soares, 68 anos, ex-aluno, turma de 1957. Pessoa de Notorio Saber.
Vitéria da Conquista - BA, 26 de maio de 2008.

12. leda Raquel Ferraz Santos, ex-aluna, turma de 1950. Vitéria da Conquista - BA, 29 de
maio de 2008.

13. Uady Barbosa Bulos, 68 anos, ex-aluno, turma de 1952. Pessoa de Notoério Saber.
Vitéria da Conquista - BA, 29 de maio de 2008.

14. Nudd David de Castro, 70 anos, ex-aluno, turma de 1948. Filho do ex-professor do
Ginasio, Everardo Publio de Castro. Pessoa de Notério Saber. Vitdria da Conquista - BA,
29 de maio de 2008.

15. Janilde Novais Franco da Mota, 64 anos, ex-aluna, turma de 1954 e professora em 1969.
Vitéria da Conquista - BA, 03 de junho de 2008.

16. Julieta Maria Cardoso Palmeira, 50 anos, sobrinha do Pe. Palmeira. Salvador — BA, 24
de maio de 2009.

17. Magda de Castro (nome ficticio), 94 anos, moradora do municipio de Caetité — BA, 15 de
outubro de 2009. (entrevista concedida por telefone, 11h24min).
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18. Aécio de Sousa Cunha, 78 anos, ex-aluno, turma de 1950. Vitoria da Conquista - BA, 07
de novembro de 2009.

APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTAS:

ENTREVISTAS:

Tema: Ginasio de Conquista (1940 e 1960).
Entrevistadora: Edileusa Santos Oliveira

Horario: Inicio: Final:

Data e Local

Nome do Entrevistado: Idade:
Endereco:

Profissao:

Grau de Instrucéo:

Questoes:

1) Tipo de contato com o objeto (o Ginasio): aluna, professora, funcionaria, outro?
2) Anos em que manteve esse contato?

3) Quem (como) era o Padre Palmeira?

4) Se pudesse apontar-lhe principais defeitos e qualidades...

5) Algum professor que gostaria de relembrar? Marcou sua experiéncia? Por que?
6) Ex-alunos destaques na vida sécio-cultural da regiao...

7) Outras pessoas da cidade que estudaram la... Perfil dessas pessoas...

8) Concepcao Pedagdgica:

* Avaliagéo e sistema de notas

« Disciplinas ministradas (curriculares e extra-curriculares)

« Metodologia (como eram as aulas?)

« Disciplina (regras e comportamento?)

* Interferéncias: politica / Religiosa / Econémica

* Inclinag@es: Politicas / culturais / sociais / género / etnia

e Trato de questBes polémicas da época... Ex: comunismo X capitalismo; Mundo pés-
guerra, Revolucfes socialistas.

9) Contribui¢cdo para Educacao Municipal e/ou regional.

10) Contribuicao para Cultural Regional

11) Algum relato ou lembranca que merecem ser imortalizado?




