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RESUMO

Nesta dissertacdo estuda-se a relagdo entre processo pedagogico, formacdo da
consciéncia histéria e negociacdo da identidade entre imigrantes alemaes vivendo
no Parana, através do caso de duas coldénias na regido dos Campos Gerais
(Parana). A primeira colénia € Bom Jardim, fundada na década de 1920, que
possuia uma escola particular em que todo o processo de ensino e aprendizagem
era voltado para continuidade dos ideais alemaes segundo a leitura dos lideres da
colénia, o que incluia a superioridade racial e cultural do alemdo. Com o Estado
Novo essa escola veio a ser fechada, seus colaboradores perseguidos e muitos
deles presos. Com o fechamento da escola e com o fim do regime de Vargas, esse
grupo foi se descaracterizando e atualmente essa colonia fala um alemé&o arcaico,
sendo que as novas geracfes mais jovens ndo tém dominio algum do idioma, e tem
pouco interesse pela identidade alema. A segunda col6nia estudada, Witmarsum, foi
criada em Santa Catarina e transladada ao Parand em 1951. Ao contrario de Bom
Jardim, passou sem maiores problemas pela ditadura de Vargas, sendo que um dos
fatores que resultou predominante para isso foi a identificacdo equivoca do grupo
como alemao pelos representantes do governo, tendo em vista que dominavam um
dialeto proprio, uma mescla de aleméo, holandés e russo. Com a queda do Estado
Novo, a escola da colbénia voltou a ensinar o alemdo, mantendo em seu curriculo
escolar o alemdo moderno e formal (a escola é supervisionada pela comunidade,
com professores do sistema publico estadual). A metodologia da pesquisa
sustentou-se em entrevistas com colonos idosos em busca de suas memorias sobre
relacbes educativas formais e ndo-formais, escolares e ndo escolares, anélise de
simulacéo de escolhas morais pessoais diante de uma narrativa ficticia, e estudo de
documentos, principalmente fotos e materiais didaticos. Os principais resultados
mostram que o processo educacional, diferente em cada col6nia, foi um fator
significativo no gerenciamento da identidade em fungdo de novos contextos,
favorecendo ou néo lacos de continuidade entre as identidades nacionais originais e
a identidade nacional resultante contemporanea de ambas as coldnias estudadas. A
relutdncia em integrar-se com a comunidade nacional e manutencgao estrita de uma
perspectiva educacional que conflitava a identidade alema com a identidade local
(dos “caboclos”) levou a comunidade de Bom Jardim a confrontos que resultaram no
esfacelamento da identidade alema entre seus participantes ao longo do tempo. Por
outro lado, a maior abertura e capacidade de negociacdo da identidade e sua
reproducdo através da educacdo, em um contexto historico distinto, foi um dos
fatores que permitiu a colénia Witmarsum a valorizacdo continuada de sua
perspectiva da identidade alema até os dias atuais.

Palavras-chave : consciéncia historica, processo pedagoégico, imigracdo alema,
Campos Gerais do Parana.



ABSTRACT

This dissertation studies the relationship between the educational process of
conscience formation history and negotiation of identity among German immigrants
living in S&o Paulo, through the case of two colonies in the region of Campos Gerais
(Parand). The first settlement is Good Garden, founded in the 1920s, who owned a
private school in the whole process of teaching and learning was focused on
continuity of the ideal German second reading of the leaders of the colony, which
included a racial and cultural superiority German. With New State this school came to
be closed, its employees harassed and arrested many of them. With the closing of
the school and the end of the Vargas regime, this group was to do away this colony
and now a German archaic speech, and the new younger generations do not master
any language, and has little interest in German identity. The second colony studied,
Witmarsum, was established in Santa Catarina and Parana transferred to in 1951.
Unlike Bom Jardim, passed without major problems by the Vargas dictatorship, and
one of the factors that resulted predominantly for this was equivocal identification of
the group as the representatives of German government in order to dominate their
own dialect, a mixture German, Dutch and Russian. With the fall of the Estado Novo,
the school returned the colony to teach German, leaving in their curriculum and the
modern German formal (school is supervised by the community, with teachers in the
public state). The research methodology was held on interviews with old settlers in
search of his memories of relationships and formal educational non-formal school
and non school simulation analysis of personal moral choices on a fictional narrative,
and study of documents, mainly photos and materials. Results show that the
educational process, different in each colony, was a significant factor in the
management of identity in light of new contexts, or not favoring ties of continuity
between the original national identity and national identity resulting contemporary of
both colonies studied. The reluctance to integrate with the national and strict
maintenance of an educational perspective that the German identity conflicted with
the local identity (the "shifting cultivators”) led the community of Bom Jardim
confrontations that resulted in the collapse of the German identity among its
participants over time. On the other hand, increased openness and ability to
negotiate identity and its reproduction through education in a different historical
context, was one of the factors that enabled the colony Witmarsum continued
recovery from his perspective of the German identity to this day.

Word-keys: historical consciousness, the teaching process, German immigration,
Campos Gerais of Parana.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem o intuito de analisar os processos de constituicéo,
reconstituicdo e caracterizag@o da consciéncia historica de imigrantes alemaes. Para
isso, a titulo de estudo de caso, trabalharemos com as colénias de Bom Jardim do
Sul e Witmarsum, Parand, partindo de uma andlise de elementos do processo
escolar dessas colbnias, filtrados pelas fontes documentais escritas remanescentes
(cadernos de caligrafia, ditado e livros didaticos) e pelas fontes orais, que nos daréo
acesso a memorias e representacdes de ex-alunos de escolas dessas colbnias
sobre sua formacéo educacional.

A consciéncia histérica diz respeito a interpretacdo do tempo pelos seres
humanos, para que possam se nortear, conforme as suas necessidades e interesses
e mesmo constituindo as bases pelas quais os sujeitos entendem, definem e
praticam suas necessidades e interesses. Essa consciéncia € intrinseca ao ser
humano, tendo um papel preponderante na sua existéncia, pois o orienta no tempo e
estrutura a sua identidade, ao mesmo tempo em que determina a postura a ser
tomada diante das situaces encontradas (RUSEN, 2001).

A consciéncia histérica se configura de acordo com o conhecimento histoérico
desenvolvido pelo proprio individuo. Ela depende do aprendizado, tanto mecanico
guanto significativo, e ainda as impressdes subconscientes pelas quais 0 sujeito
organiza suas familiaridades e estranhezas, gostos e desgostos. Com a
interpretacdo do passado, a consciéncia histdrica se configura como uma atividade
intelectiva, que envolve a capacidade de planificar paralelamente as experiéncias

vivenciadas no passado, a realidade encontrada no presente e a projecao de um

futuro desejado. Através dessa consciéncia € possivel ao ser humano perceber e
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atuar no seu mundo e nas suas transformacoes.

Jorn Rilsen afirma que “é dessa presenca ativa do passado no quadro de
referéncia de orientacdo da vida prética atual que parte toda consciéncia historica”
(2001, p. 78). Em outras palavras, com a necessidade humana de orientacdo de sua
acdo no tempo é que advém a consciéncia histérica.

Assim sendo, a pergunta de partida que caracteriza a delimitacdo do objeto e
do campo de estudo do presente trabalho é: como 0s processos de ensino-
aprendizagem, escolar e ndo escolar, formais e ndo formais dos imigrantes aleméaes
do municipio de Bom Jardim do Sul e da Col6nia Witmarsum, em Ponta Grossa - PR
constituem a consciéncia historica destes grupos?

Este questionamento busca observar como o0s processos de ensino-
aprendizagem dessas localidades, em recortes temporais diferentes, contribuiram
para a formacao da consciéncia histérica dos individuos desses grupos. Mais tarde,
os resultados da investigagdo podem definir as peculiaridades de cada grupo, dadas
as caracteristicas distintas de regido, delimitacdo temporal e espacial da analise.
Em suma, estardo em discussdo elementos fundamentais da constituicdo da
identidade desses sujeitos: referéncias étnicas, definicbes sobre o passado do grupo
que interferem na definicdo de si préprio, perspectivas de futuro, de acdo no
presente e padrées de valores morais dos individuos dessas colonias. E necessario
dizer, de partida, que ndo é possivel, no ambito dessa pesquisa, realizar um
levantamento extenso, sistematico e exaustivo do objeto, mesmo dentro dos
recortes escolhidos. O que pretendemos é explorar a questdo e produzir indicios que
possam contribuir para avangos na compreensdo do processo de ensino e
aprendizagem em funcdo do conceito de consciéncia histérica, em face de

processos interculturais — a imigracao e a reconstituicdo de si em um novo pais —
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gue reconfiguram continuamente as identidades pessoais e sociais envolvidas.

Os procedimentos metodolégicos utilizados para o presente estudo tiveram
como base uma pesquisa exploratéria e qualitativa. Com base no modelo proposto
por Quivy e Campenhoudt (1992), foi delineada a trajetoria metodoldgica a ser
seguida para a preparacgéo dos procedimentos de coleta e andlise dos dados. Assim,
de acordo com a obra destes autores, seguiu-se um modelo para estabelecer os
passos da pesquisa, desde o estabelecimento da pergunta de partida, até o
momento da andlise dos dados, oriundos principalmente de entrevistas.

O trabalho de pesquisa consistiu em realizar um estudo de caso nas colonias
de imigrantes jA mencionadas, utilizando-se principalmente de entrevistas
exploratérias com 0s sujeitos selecionados para o estudo, nas duas colbnias
respectivamente. Foram realizadas visitas as col6nias no segundo semestre de 2008
e primeiro semestre de 2009 para a prospecc¢do dos dados.

Foram selecionados como amostras da pesquisa, seis individuos, sendo, trés
de cada col6nia, tendo como critério de inclusdo para participacdo do estudo a
descendéncia alema, a vivéncia na colbnia e principalmente o fato de terem
estudado na escola colonial em sua educacao béasica.

O estudo encontra-se dividido em trés partes.

No Capitulo 1 é apresentado o marco tedrico do estudo, contextualizando
uma teoria da formagcdo da consciéncia historica, com base nos estudos de Jorn
Risen e posteriormente, é realizada uma abordagem sobre a educacdo dos
imigrantes no Brasil desde as primeiras décadas até a metade do século XX, em
didlogo com aquele conceito.

O Capitulo 2 foi desenvolvido apresentando os procedimentos metodolégicos

utilizados no presente trabalho. Trata-se, como vimos acima, de pesquisa
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bibliogréfica e documental; coleta de entrevistas com questionario semi-estruturado,
com questionario especifico para identificacdo de caracteristicas da consciéncia
histérica, além do uso de um caderno de campo para coleta de informacgbes e
percepcdes ndo registraveis pelos métodos anteriores.

Ja no terceiro Capitulo é apresentada a analise dos dados coletados durante
a pesquisa com as amostras selecionadas. Os principais resultados mostram que o
processo educacional, diferente em cada um dos casos, € um fator significativo no
gerenciamento da identidade em fungdo de novos contextos, favorecendo ou néo
lacos de continuidade entre as identidades nacionais originais e a identidade

nacional resultante contemporanea de ambas as coldnias estudadas.
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1 A EDUCACAO DOS IMIGRANTES NO BRASIL E A FORMACAO DA

CONSCIENCIA HISTORICA

As discussbes acerca da formacdo da consciéncia histérica sdo tema de
relevantes debates, entretanto ainda n&o devidamente difundidos nos meios
académicos. A teoria da histéria — dentro da qual boa parte desse debate se
desdobra — configura-se hoje como parte fundamental para a compreensao das
mudancas pelas quais passa a humanidade.

De acordo com Lucena (1991), a histéria é algo muito mais amplo do que
aquilo que é meramente lembrado, registrado e transferido de uma geracdo para
outra. Pode-se dizer que na verdade a narrativa da histéria pode ser revista e
contada conforme a convivéncia dos grupos dominantes, mas também conforme as
necessidades de representacdo dos mais diferentes grupos de uma sociedade,
ganhando hegemonia conforme o poder que esse ou aquele grupo dispéem. Assim,
nao se trata apenas de uma relacdo mecanica de lembranca, mas de uma operacao
de significados permeada e influenciada pelas rela¢des sociais e politicas, o poder e
as concepgdes no presente.

A principal discussdo de Risen se situa no campo do pensamento, ou ainda,
sobre a crise do pensamento. A esse respeito, 0 autor afirma que a modernizagéo
configurou-se como sinGnimo de racionalizacdo. A modernidade significa entender
gue o homem conseguiu desenvolver a capacidade de organizacéo da vida humana,
de acordo com o0s conhecimentos e com as descobertas devidas a pesquisa
cientifica e a racionalidade. Tal competéncia foi ajustada com as promessas de
pensadores proeminentes do advento da Idade Moderna, ou seja, com a promessa

de edificar, através da racionalizacg&o, o “império do homem”. (RUSEN, 1997, p. 81).
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E nesse contexto mundial de modernizacdo que ocorreram 0S Processos
migratérios e de adaptacdo dos imigrantes a um novo pais que enfocamos nesse
trabalho. A propria necessidade da migracéo populacional decorre dos processos de
modernizagdo que geram riqueza por um lado e caréncias por outro; as estruturas
de transporte e de realocagdo de grandes contingentes populacionais sao outro
dado da modernidade que retira as coisas do lugar que tinham em sociedades
tradicionais, deslocando inclusive as identidades e referéncias das pessoas.

De acordo com este raciocinio, pode-se inferir que 0 homem, pertencente as
sociedades modernas nas quais a transformacdo é uma constante, para Rusen, &
constantemente desafiado na sua capacidade de dar sentido e significado a prépria
vida, de acordo com os moldes tradicionais anteriores. Necessita buscar esses
elementos dentro de novos quadros contextuais. O autor referencia este fato como
“crise de consciéncia de si”. (2001, p. 56)

Assim sendo, de acordo com essa crise de consciéncia ou de racionalidade
gue atinge o homem, RiUsen apresenta o conceito de consciéncia historica, que para
ele configura-se como: “(...) a soma das opera¢des mentais com as quais 0os homens
interpretam sua experiéncia da evolucéo temporal de seu mundo e de si mesmos de
forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua pratica no tempo.” (RUSEN,
2001, p. 57).

Portanto, pode-se inferir que a reconstituicdo da histéria de um local, cidade,
estado ou pais, pessoas, momentos, etc., sO serd efetiva se houver pesquisa,
reunido e problematizacdo das memodrias individuais e coletivas, recuperando o
modus vivendi, no qual as estruturas de pensamento e criagao tém um papel central.
Dentro dessas estruturas, a consciéncia histérica tal como definida anteriormente,

tem um papel decisivo.
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Rusen acredita que a ciéncia da Historia surge a partir da necessidade dos
seres humanos a orientar sua vida pratica no tempo, ou seja, orientar-se
historicamente; todavia, seu desenvolvimento e especializacdo continuas tornam
essa funcéo de orientacéo temporal uma possibilidade, ndo um resultado necessario
da prética do historiador. Nesse sentido, ocorre uma relagéo dialética entre a historia
pesquisada e elaborada nos meios académicos e a necessidade do ser humano
comum em utilizar a histéria em seu cotidiano. Essa mediacdo néo é feita de forma
direta pelo conhecimento histérico académico, mas sim por meio de formas de
apresentacdo que adaptam informacdes, conceitos e valores a formatos inteligiveis
e esteticamente interessantes para as pessoas as quais esse conhecimento chega.
Isso significa, por exemplo, o emprego de livros didaticos, mas também de aulas
magistrais, e ainda sermdes religiosos e vérias outras formas de comunicacao pelas
guais a histoéria é colocada a conhecer pelos sujeitos. Com essas formas convivem
outras narrativas sobre o grupo no tempo que se estruturam com base em outras
I6gicas de producado de saber, como a memoéria, o conhecimento revelado (religido),
e assim por diante. Esse conjunto de conhecimentos estrutura as bases das quais
os individuos retiram os elementos com o0s quais compdem tanto seu cabedal de
saberes e opinides quanto seus valores. Ao colocar tudo isso em pratica, articulando
o conhecimento do passado, as decisdes do presente e as expectativas para o
futuro, coletiva e individualmente, temos as operagfes da consciéncia historica.

O cotidiano dos individuos é composto por tudo aquilo que o cerca, sua
familia, sua casa, seu bairro, sua cidade, Estado etc. Tudo isso, representado, faz
parte também da formacé&o de sua histéria, e de sua consciéncia historica.

S6 se faz um processo de reconhecimento histérico profundo de uma

localidade, comunidade, grupo social, e o0 exercicio de recuperagdo da memdria
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social se houver um trabalho coletivo, que passa pela vontade conjunta e pela
consciéncia de como, para qué, para quem e com quem fazer. Essas condi¢des
estruturam um pacto ético entre pesquisadores e pesquisados, pelo qual a prépria
pesquisa em tela serve aos interesses académicos, mas também aos interesses de
auto-reflexdo por parte dos sujeitos pesquisados.

Por isso, ressaltamos que a colonia de Bom Jardim do Sul ainda possui
muitas informacdes que podem servir de base a pesquisas sobre imigracao,
sobretudo a alema, tendo em vista que as pessoas que se caracterizaram como 0S
sujeitos da pesquisa sdo descendentes de familias que acreditavam que o nazismo
poderia ser uma opc¢éo melhor para o mundo. No entanto, esse mundo ficaria restrito
a um determinado grupo étnico, ou seja, a raca alema. Apesar de Bom Jardim do
Sul estar atualmente completamente descaracterizada como colonia alema, as
histérias ouvidas através dos antepassados deste pesquisador, influenciaram
sobremaneira para a realizagcdo deste estudo, especialmente pelo fato de ter em
m&os um material rico em informacdes sobre a colonia alema e principalmente sobre
a escola alemé na col6nia.

Pode-se citar como material advindo da época em questéo, livros e cadernos
escolares utilizados na escola particular alemd de Bom Jardim, surgindo o interesse
de verificar como aconteceu o processo de ensino-aprendizagem dessas pessoas
que viviam e vivem até hoje em uma regido rural. Os relatos e anota¢des de caderno
de campo foram de suma importancia, pois contribuiram para as reflexdes
relevantes ndo apenas ao mundo familiar deste pesquisador, bem como, a
possibilidade de se contextualizar um grupo social, o qual, apesar de um grande
processo de deculturacao, ainda se denominar de aleméo.

Houve a necessidade de ampliar o campo de pesquisa tendo em vista que,
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Bom Jardim do Sul ndo seria suficiente para analisar tais elementos, vindo portanto
a necessidade de inserir também neste contexto a colénia Witmarsum, que veio a
contribuir para analisarmos e chegarmos a determinadas conclusdes mais concretas
em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com o pensamento de Lucena (1991) o repensar a histéria da vida
dos individuos provoca uma retomada de autonomia, que se manifesta, de um lado,
através do reconhecimento, pelos grupos sociais e, de outro, através da conquista
coletiva e renegociacao continua da identidade social.

Quem vive, trabalha, se desloca, usa de muitas formas a localidade,
contribuindo para refazé-la e para a busca de melhores condi¢cbes de usufrui-la, bem
como de vivencia-la. Conforme explica Branddo (1985, p. 88), “participar nédo
significa apenas estar presente, mas criar com o poder da presenca o direito a
intervencdo daqueles a quem a logica do arbitrio destina lugares & margem da vida
e da cultura na sociedade.” Na medida em que as memoarias, costumes e tradi¢cdes
devem ser consideradas também como patriménio histérico — nesse caso, imaterial
— é relevante considerar alguns elementos da discussao dessa area.

O autor explica que o termo patrimonio significa heranca paterna e evoca a
ideia de transmisséao, que, no caso de uma coletividade, se refere a transferéncia de
geracao para geracdo. Entédo, patriménio cultural se aplica as coisas que cada grupo
preserva, por que nelas estdo a sua sobrevivéncia e a sobrevivéncia de sua historia.

Quando se fala em patrimbnio isso quer dizer objetos, técnicas, espacos,
edificagbes, crengas, rituais, instrumentos, explicitados no cotidiano das pessoas.

Quando se fala em vida cotidiana e histéria local isso quer dizer que as
relacdes sociais ndo sdo perceptiveis a olho nu. Bem ao contréario, elas sdo mais ou

menos encobertas por uma ordem estabelecida e por uma estrutura de dominagéao.
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A histéria da populacdo nada mais € que a sua vida, desde os fatores
geogréficos, afetando as condi¢cdes originais de povoamento, até as forgas
centrifugas de hoje. Sao os individuos que lidam com os elementos naturais para
transforma-los num ambiente cultural. Em outras palavras, agem através de
interesses. E isto, aos poucos vai se transformando e se incorporando no que se
pode denominar como teoria da Historia.

A esse respeito, Rusen afirma que:

[...] a teoria da Histéria abrange, com esses interesses, 0s pressupostos da
vida cotidiana, e os fundamentos da ciéncia da histéria justamente no ponto
em que o pensamento histérico é fundamental para os homens se haverem
com suas préprias vidas, na medida em que a compreensao do presente e
a projecao do futuro somente seriam possiveis com a recuperacdo do
passado. (RUSEN, 2001, p. 30).

O ambiente fisico ira avivar-se se passar a ser visto como palco sociocultural
e ndo como mera forga ecoldgica impessoal ou depdsito de restos arqueoldgicos. O
espaco urbano conta sua historia através de cada pedra das edificagbes: o0s
campos, os planaltos séo lembrados pelo seu uso e pelo trabalho realizado neles.

Para Nidelcoff:

Os estudos da historia local estdo ligados ao estudo da histéria nacional:
por meio daquela pode-se motivar o estudo de um problema em escala
nacional ou, ao contrario, ver a repercussdo, no plano local, de um fato
histérico nacional. (1987, p. 27)

No decorrer de um processo de investigagdo sobre a memodria, a historia e a
identidade de um grupo, ndo € raro que a populacdo acabe por imbuir-se de uma
ansiedade para ajudar no levantamento historico, e, na busca de informagdes,
remexem papéis velhos, coletam fotos antigas, submetem os familiares a

questionérios detalhados. Entretanto, esta redescoberta do “saber” da experiéncia
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humana so6 tem significado se for um trabalho politico de recuperacdo, em que as

experiéncias séo relidas também como ag¢des politicas.

Memoria €, sobretudo, histéria de vida e das classes sociais. A memdria €,
em si, resultado da agdo do sujeito social e do sujeito politico. Nao se trata,
portanto, de resgatar pura e simplesmente a memoéria social, mas trata-se,
em suma, de conquistar espagos através dos quais ‘a producdo dos
fendbmenos culturais permita a reelaboracdo simbdlica das estruturas
materiais para assim compreender, reproduzir ou transformar o sistema
social. (LUCENA, 1991, p. 41).

A educacao, que faz parte do contexto histérico com o qual nos defrontamos
constantemente, também esta fetichizada, dissimulada através de varios dogmas e
mitos. Pensando a relagéo social, esbarramos com o desconhecimento do real, com
o mundo da aparéncia, com a inadequacdo de consciéncias historicas e de
identidades sociais em relacdo ao ambiente e ao contexto em que se inserem. Em
geral, a Educacdo vem desempenhando o papel de reprodutora de préaxis fetichizada
dos homens.

A investigagéo sobre a memoaria social propicia um trabalho interdisciplinar em
gue as diferentes disciplinas sdo aplicadas tendo em vista um objetivo comum: a
memoria social como pratica educativa e como instrumento de transformacédo do
real.

Tanto a memdria como a identidade s@o sociais. A memoria se torna viva no
ato da narracado, da descoberta, do desvelar o real, da rememoracgao, da recordacéo
e da tomada de consciéncia historica do social. Enquanto a memoéria é seletiva, o
ato é flexivel, trabalha com subjetividades e objetividades, com bloqueios; a
memoria é construida pelos individuos visando produzir, para eles préprios, uma

histéria de vida que é simples e universal em seu significado e contradi¢des.
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A existéncia da memodria viva pertence a realizagdo da identidade. A memdria
€ construida pelos individuos a fim de que eles préprios produzam uma historia de

vida singular e plural.

1.1 A IMIGRACAO NO BRASIL E A NEGOCIACAO DOS COSTUMES ETNICOS E

CULTURAIS

Neste topico tracamos o contexto da chegada dos imigrantes no Brasil, a
partir do final do século XIX e os aspectos relacionados a cultura e a etnicidade* dos

imigrantes, sobretudo os aleméaes no Brasil.

A imigracg&o ocorrida no final do século XIX no Brasil caracterizou-se como um
dos principais eventos da época, somado a abolicAio da escravatura e a
proclamacao da Republica. A intengdo manifesta do governo era trazer mao-de-obra
para a producdo brasileira, bem como preencher os “vazios demograficos”
existentes no pais (na verdade, terras ocupadas por indigenas ou deles
expropriadas), por meio da coloniza¢do estrangeira. Por trads do discurso, estava
presente também uma preocupacgdo crescente com o0s perigos de revolta social
diante da continuidade da escravidao negra, e um nédo disfarcado interesse de
“branqueamento” do Brasil, ja que, a época, considerava-se que a predominancia da

heranca étnica de negros e indios na populacdo mais pobre era um entrave ao

! A etnicidade pode assumir varios conceitos, podendo ser definida como o carater ou qualidade do
grupo étnico, como afirmam Glazer e Moynihan (1975), bem como um fendmeno situacional definido
por Okamura (1981); como fendbmeno de natureza politica ou econdmica, remetendo a grupos de
pessoas unidas em torno de interesses comuns, de acordo com o que afirma Cohen (1974). Ainda
Cohen (1978) define a etnicidade como série de dicotomizacdes de inclusividade e exclusividade,
num processo ao Mesmo tempo objetivo e subjetivo que associa pessoas a grupos especificos, que
atua em paralelo a teorizagdo de Barth (1969), acerca do papel central da identidade étnica na
constituicdo de limites grupais.
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desenvolvimento nacional. (AZEVEDO, 1987)

Os imigrantes vieram, sobretudo, da Europa, e trouxeram com eles toda sua
bagagem cultural, suas tradi¢cdes, seus métodos de trabalho, seus conhecimentos
tecnologicos, realizando profundas mudancas no entorno onde foram se

estabelecendo.

Conforme destaca Seyferth (1990) o fato concreto é que a imigracdo, que se
iniciou no século XIX, transformou uma parte do Brasil, um pais cuja formacdo se
assentava sobre a presenca do colonizador lusitano, do escravo negro e do indio. A
primeira influéncia relevante da imigracdo diz respeito a implantacdo de outra
estrutura agréaria, predominantemente no Sul do Brasil, mas que também atingiu os
estados de Sao Paulo, Espirito Santo, Mato Grosso do Sul. O estabelecimento de
colonos estrangeiros, no regime de pequena propriedade trabalhada pela familia, foi

iniciativa do governo brasileiro. Essa "outra" estrutura agraria, portanto, néo foi

"trazida" pelos imigrantes.

Mas a organizacao da sociedade colonial por parte dos imigrantes obedeceu,
em muitos aspectos, a tradicAo do campesinato alemdo ou italiano, com as
transformagfes necessarias em face de um novo ambiente e de imposi¢cdes do
sistema de colonizacdo. De qualquer forma, o resultado foi a aparecimento de um
campesinato voltado para a producdo de alimentos basicos, no qual a propriedade
da terra € uma condicao importante, e no qual ndo existem empregados, pois a mao-
de-obra é familiar. Uma classe de pequenos proprietarios rurais estabelecidos na

periferia das areas onde predominavam os latifundios.

Independente do fato de o sistema de colonizacao ter sido concebido como

politica governamental, os imigrantes de diversas origens que entraram como
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colonos - seja no regime de colonato vigente em Sao Paulo, que sé permitiu o
acesso a pequena propriedade muito mais tarde, seja no regime colonial fechado
caracteristico do Sul - introduziram no pais novos valores culturais, modificando
sensivelmente as parcelas da sociedade brasileira com as quais entraram em

contato.

As principais expressdes da influéncia cultural dos colonos estrangeiros,
sobretudo os alemaes, italianos, poloneses e japoneses, foram ndo s6 as
comunidades rurais fundamentadas na pequena propriedade familiar e as pequenas
e médias cidades que surgiram nas areas coloniais, cuja populacdo € composta por
descendentes de imigrantes. Além disso, a influéncia dos imigrantes se expressa na
manutencdo de simbolos e valores étnicos que preservaram as diferencas entre os

varios grupos de brasileiros (Kreutz, 1985).

A introducdo da policultura, de uma organizagdo social cujo fundamento é a
pequena propriedade familiar, de novos habitos alimentares, enfim, de uma
diversificacdo da economia com base no artesanato e no comercio, entre outras
coisas, modificou sensivelmente o panorama cultural e social do Sul e Sudeste do
pais. A consequéncia dessa diversificacdo foi 0 aparecimento e a consolidacdo de
uma classe média, rural e urbana, cuja mobilidade social ascendente, em parte, foi
assegurada pela solidariedade étnica. Essa Ultima teve como expressao maior o
conjunto de instituicdes que permitiram a manutencédo dos valores de cada grupo,
destacando-se, entre elas, as escolas de base étnica, as associacfes culturais,

recreativas e assistentes, e também as igrejas.

Aprofundando-se a respeito da etnicidade dos imigrantes estrangeiros,

especialmente os aleméaes, sujeitos desta pesquisa, cabe realizar algumas
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importantes consideracdes sobre este aspecto. Dentre 0s colonos que se
estabeleceram no Brasil a época, os imigrantes alemaes perfazem o menor nimero
levando-se em conta todo o contingente europeu. Magalhdes (1989, p. 83) atesta
gue os alemaes correspondem a apenas “9% do total”. No entanto, prosseguindo
com a analise do relato desta autora, embora o grupo de imigrantes alemaes seja
reduzido com relagdo aos demais, este se destaca dos outros pelo seu isolamento
cultural, pela endogamia, pratica de uso e valorizacdo de sua lingua, bem como
aspectos da concentragéo e certo isolamento de outros povos, como ocorreu no sul

do Brasil.

As cidades que se constituiram nas areas de colonizacdo guardam algumas
caracteristicas peculiares resultantes de presencga cultural dos imigrantes: o tracado,
originario da demarcacdo dos lotes coloniais, uma arquitetura com elementos de
origem alema ou italiana, a aparéncia "rural" dos bairros e suburbios, inclusive com a
manutencdo de hortas e pequenas rocas atrds das casas, etc. muitas dessas
cidades sao associadas a um determinado grupo de imigrantes, cujos descendentes

predominam na composi¢do demogréfica hoje.

No sul do Brasil, destacam-se, entre elas, Blumenau, Brusque e Joinville
(SC), Séo Leopoldo, Novo Hamburgo, ljui, Estrela (RS), pela presenca alema;
Urussanga, Nova Trento (SC), Caxias do Sul, Garibaldi, Veranépolis (RS), pela
presenca italiana. Ja no Estado do Parand, a paisagem urbana e rural de vérias
regides evidencia a presenca de imigrantes de varia origens, incluindo poloneses,

italianos, alemaes, holandeses, ucranianos e japoneses.

Inimeras cidades do interior de Sao Paulo, como Marilia, Registro e Mogi das

Cruzes, também sofreram forte influéncia da imigracdo japonesa e italiana. Além
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disso, as cidades maiores, principalmente Sdo Paulo, Curitiba e Porto alegre, foram
bastante modificadas pela presenca de imigrantes. Essa influéncia pode ser
registrada em varios aspectos: na agricultura, nas artes, na literatura, nos habitos
alimentares, na presenca de certas praticas associativas, recreativas e esportivas,
na presenca de regibes associadas e determinados grupos étnicos, nas festas,

religiosas ou ndo, no desenvolvimento de certos oficios e profissdes, etc.

A heterogeneidade da imigracao, a intensidade das transformagdes resultante
no processo de colonizacdo com imigrantes, entre outras coisas, contribuiram para a
formacdo de um pluralismo étnico e cultural, visivel na regido Sul e parte da regido
Sudeste do Brasil, apesar da integracdo da maioria dos grupos a sociedade
brasileira. Pode-se falar da incorporacdo a cultura brasileira de muitos elementos
culturais trazidos pelos imigrantes. Mas existe um aspecto que merece atencao e diz
respeito justamente a questdo do pluralismo: € a manutencdo de certos valores e
simbolos "nacionais" que servem como elementos definidores dos grupos étnicos e
que expressam uma heterogeneidade cultural. Sdo os simbolos da etnicidade de
cada grupo, que marcam as respectivas identidades étnicas. Entre eles destacam-
se, principalmente, a manutengcdo da lingua materna, ainda falada por parcelas
significativas de cada grupo de descendentes de imigrantes, e a manipulacédo de
critérios etnocéntricos, no sentido de estabelecer os limites sociais entre 0s

diferentes grupos étnicos.

Sobre a etnicidade que caracteriza cada grupo, ndo se vé tracos mais fortes
como nos imigrantes alemdes. Os colonos alemdes, durante muito tempo, até
proximo a eclosdo da Segunda Guerra procuraram manter certo isolamento de
centros urbanos e da sociedade brasileira, primeiro por iniciativa propria, e segundo

pela xenofobia apresentada por uma parcela da elite nacionalista brasileira.
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Com o advento do nazismo e sua chegada as colénias no Brasil, assinala
Magalhaes (1989), ocorre uma sobrevida ao sentimento de nacionalismo germanico,
a sua identidade, o que faz com que a politica local inicie um processo de
desconfianga, proibindo manifestagbes culturais dos teuto-brasileiros, reunides,

dentre outros, com temor do “perigo alemao”, propalado na época.

Pode-se observar, de acordo com diversos estudos sobre o tema, 0 quéo
significativo e impregnado de valores é a postura dos imigrantes aleméaes sobre seu

nacionalismo.

Por diversas vezes pode-se encontrar em publicacdes e estudos da época,
incentivos para que o povo aleméo instalado nas coldnias do Brasil ndo perdesse
sua identidade, seus valores étnicos e culturais. Entre elas consta o trabalho do
Pastor Wilhelm Fugmann, de Ponta Grossa, “A historia da imigracdo dos alemaes do
Volga para o Parana”, obra escrita como um boletim comemorativo em homenagem
ao cinquentendrio da imigracdo desse grupo para o Brasil. Na referida obra,
impregnada de um carater nacionalista, Fugmann afirma que o povo alemao
(residentes nas colbnias) deve fazer de tudo para que ndo perca seus valores

étnicos e culturais.

Segundo Magalhées:

Os jovens, no momento em que esta obra é escrita, “estavam deixando de
lado sua tradicdo, ao abandonarem o uso da lingua”. Nesse sentido, o
boletim comemorativo também se propunha a exorta-los contra o perigo da
perda de fidelidade as suas tradigbes. O sacrificio que seus pais
realizaram, ao deixarem o Volga, devia ser honrado através de um
esforco comum pela manutencdo dos valores por eles cultuados.
(MAGALHAES, 1989, p. 93).

2

2 Grifo nosso.
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Ainda na obra de Fugmann, pode-se observar a afirmativa de que, cabia a
escola, como instituicdo responsavel pela manutengdo desta unidade étnica e pela

protecéo aos valores culturais do povo.

Nas palavras do autor:

A disciplina, os usos e costumes sao estritamente preservados dentro da
comunidade. Cuida-se de rigorosa ordem e limpeza dentro de casa. Reina
ali o espirito cristdo. Reza-se em comum, de manha e a noite, ates e depois

das refeicdes. O domingo é observado de modo edificante por praticas
religiosas. Os adolescentes sdo educados na simplicidade e estimulados a
trabalho, e manifestam grande respeito as pessoas idosas. Assim, os bons
usos e costumes antigos passam inalterados de geracdo em geracao.
(FUGMANN, 2008, p 55.).

Ainda nos relatos do Pastor Fugmann, observa-se a alusdo a determinadas
cerimbnias e festividades realizadas pelos imigrantes nas colbnias, estas
impregnadas de significado, pois consistiam em poderosa ferramenta para

preservacao da identidade étnica.

A esse respeito cabe ressaltar que desde os primeiros tempos, em que ainda
se encontrava em negociagcdo a vinda dos colonos europeus para o Brasil,
especialmente os alemaes, como fator de “melhoramento” da populagéo, o discurso
imigratorio girava em torno da possibilidade de assimilagdo desses imigrantes, ou

seja, a introducdo de costumes brasileiros no seio das futuras colonias.

Mesmo com o aspecto apontado por diversos autores, de que a imigragao,
sobretudo a européia, seria crucial para o desenvolvimento civilizatério e para o
progresso do Brasil, alguns entraves foram apontados como criticos para este
processo. A manutengdo dos valores étnicos, culturais e o nacionalismo do povo

alemdo deveriam ser respeitados, evitando-se uma assimilacdo forcada dos
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costumes brasileiros.

Seyferth (1989, p. 119) cita a obra “Histéria do Brasil”, de H. Handelmann, de
1859, que sob o tema “O Brasil e a Imigracdo”, tece os seguintes comentarios a

guestao imigrantista alema para o Brasil:

A raca de lingua alema, forte em nimero e em energia interior, ndo €&
daquellas que facilmente se deixam absorver e assimilar; mesmo
abandonando a sua terra natal, e transferindo francamente para a nova
patria 0 seu amor patrio, as suas inclinagcdes, de modo algum deseja
incorporar-se sem mais nem menos ao povo ao qual se ajuncta, porém quer
conservar, guardar a sua nacionalidade alema, a sua lingua e seus
costumes. (...).

Observa-se nas palavras de Handelmann, ainda que em 1859, o carater firme
e repleto de significado de etnicidade e nacionalismo do imigrante alemdo. Esse
discurso étnico veio a se transformar em etnocentrismo ao final do século XIX,
guando os colonos alemaes, aqueles ja estabelecidos no Brasil, imprimiam um
discurso de que o progresso das colbnias se dava de acordo com a superioridade do

trabalho aleméo, somado a manutencéo de sua indole, sua heranca cultural e racial.

Nos estudos de Renk (2004) também encontramos referéncias a soélida
etnicidade dos imigrantes alemées, especificamente no Estado do Parana. A autora
menciona que no final do século XIX e inicio do século XX, uma das caracteristicas
marcantes do contexto brasileiro a época era o alto indice de analfabetismo da
populacdo brasileira, 0 que n&o ocorria nas colonias de imigrantes aleméaes, onde

guase nao existiam analfabetos.

Segundo a autora:
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Nas relacdes com a sociedade brasileira, a manutencéo da lingua do pais
de origem era um traco de distintividade muito presente. A fronteira entre 0s
grupos étnicos era a lingua, que fazia a diferenca entre brasileiros e
imigrantes alemées. (...) Aqui, pode-se entender que a lingua foi um
diferenciador da identidade étnica, que se afirma por oposic¢édo. (...) A lingua
falada em casa, na igreja, ensinada na escola, foi um elemento escolhido
pelo grupo, como um importante simbolo da identificacdo étnica. (RENK,
2004, p. 62).

De acordo com o0s autores pesquisados até aqui, podemos chegar ao
consenso de que a manutencdo da lingua alemad pelos imigrantes foi o mais
importante aspecto de etnicidade mantido por esses grupos, somando-se a outros

fatores, tais como o isolamento cultural e social.

Reforcando esse carater repleto de etnicidade e cultura intocaveis até entéo,
e a margem do que ocorria no contexto nacional brasileiro, Magalhdes (1989, p. 96)

assinala que os aleméaes em suas colonias eram:

(...) alheios a politica e s6é discutem religido, escola e familia; [éem muito,
mas apenas textos religiosos ou noticiério local. Ligam-se ao mundo exterior
somente quando ha litigios judiciais, momento em que eles préprios, apesar
do pavor que sentem por estes processos, realizam sua prépria defesa.
Esse mundo equilibrado por si mesmo, repetitivo e obediente ao ciclo da
natureza, s6 podera ser ameagado por fatores externos. Alias, a crise por
gue passa o Brasil, deve ser severamente enfrentada pela defesa de sua
propria unidade produtiva que € a base de sua identidade cultural.

Assim, pode-se inferir que os imigrantes alemaes foram, sem duvida, os que
apresentaram maiores tracos de etnicidade, esforco pela manutencdo de valores
culturais, religiosos e sociais, hum pais que os acolheu, independentemente e a

margem dos costumes e valores desse pais.

O elemento mais importante dessa etnicidade foi a manutencdo da lingua
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alemd, que caracterizava 0 Deutschtum®, o que identificava os individuos desse
grupo étnico. O uso da lingua alema@ em todas as areas da sociedade, em casa, na
escola, na igreja, nos clubes recreativos representou 0 maior simbolo de unido
desses individuos, bem como um referencial para o esforco de manutencao daquilo

gue viam como a sua identidade étnica.

1.2 A IMIGRACAO NO ESTADO DO PARANA

A sociedade paranaense construida nos séculos XVIII e XIX era escravocrata,
baseada na exploragcdo da forca de trabalho representada primeiramente pelos
indios e mais tarde pelos africanos e seus descendentes.

E freqgiiente afirmar-se que o indio e o negro ndo tiveram participacio
importante na formacado da populacdo paranaense. De acordo com o professor
Wilson Martins (1980), a populagdo paranaense foi formada por uma mescla de
etnias, ndo sendo esta nem negra, india, tampouco portuguesa.

Contestando essa afirmacdo do autor, muitos estudos posteriores mostraram
outros povos contribuiram para a formacgéo étnica do povo paranaense. Apesar do
namero restrito, 0s negros tém uma participacao expressiva, e a idéia de um Parana
quase totalmente branco ndo se sustenta nem no campo das estatisticas
populacionais, nem nos tracos culturais.

Segundo Cardoso e Westphalen (1986), o censo de 1772 apontava na
composicdo da populacdo do Parana, 1712 escravos e 5915 homens livres; a

populagdo escrava apresentava 28,8% dos habitantes. Em Paranagud, porém, os

% Germanidade.
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escravos alcancavam propor¢des mais elevadas: 44,2% dos habitantes. Mais  que
uma questdo numérica, entretanto, o fato das relacdes sociais estarem pautadas
pelo escravismo faz com que a presenca negra seja decisiva na constituicdo do
Parana.

A populacao indigena tinha sua liberdade assegurada nos textos legais, mas
na pratica a situagdo era outra. A Carta Régia de 5 de novembro determinava:
"qualquer morador que segurar alguns indios podera considera-los por 15 anos
como prisioneiros de guerra, destinando-os ao servico que mais lhe convier".
(CARDOSO e WESTPHALEN, 1986, p. 135)

Em 1844, o nimero médio de escravos em Paranagua era pequeno: 73% dos
proprietarios tinham entre um e cinco escravos; apenas 10% possuiam 30 ou mais.
Cerca da metade dos escravos estava na agricultura de subsisténcia, e pouco mais
de 20% exerciam ocupagfes domesticas.

De acordo com Cardoso e Westphalen (1986), o porto de Paranagud,
entretanto, servia para contrabando de escravos desde o século XVIII. O incidente
de grande repercussdo, ocorrido em 1850 na baia de Paranagua, quando
embarcacoes que realizavam o trafico negreiro foram apreendidas pelos ingleses do
navio Cormorant, € um exemplo da persistente importacdo de escravos por aquele
porto. Em 1854, o numero de escravos no Parana somava 10.189, para uma
populacéo branca de 33.633 habitantes.

E nesse quadro que junto aos povos portugués, indio e negro vieram somar-
se novos elementos étnicos europeus na composicdo demogréafica do Parana no
século XIX.

Wachowicz (1972) explica que no inicio do século XIX, era o territério

paranaense uma regido mal povoada, com sertdes brutos e desabitados, inclusive
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em areas nao muito distantes da capital. Os indios, ainda hostis, amedrontavam com
suas correrias 0s raros e pequenos nucleos de populacdo, localizados no interior,
como Guarapuava, Lapa, Tibagi, Castro etc. O mesmo receio e desconfianca
ocorriam com as tropas que faziam a ligacdo comercial entre Sdo Paulo e 0 Rio
Grande do Sul, as quais frequentemente eram molestadas pela presenca de indios,
sempre prontos para um ataque de surpresa.

A obtengéo de escravos africanos para o trabalho bragal tornava-se cada vez
mais dificil, pela repressdo que o governo imperial fazia ao trafico de escravos,
tornando-se 0s mesmos muito caros para serem adquiridos pelos proprietarios de
terras. A atracdo de imigrantes € a iniciativa do governo imperial, tendo em vista o
enfrentamento deste problema. Desta forma, surgiram os primeiros nucleos de
origem europeia, ndo portugueses, em territério paranaense.

Carneiro (1951) explica que a politica imigratoria foi motivada pela
preocupacdo com os “vazios demogréficos”. A vinda dos colonos era necessaria
para resolver o problema da escassez e carestia dos produtos agricolas. Visando
introduzir o trabalhador, o técnico e agricultor na Provincia, o Presidente Zacarias de
Goes e Vasconcelos assina o decreto em 21 de marco de 1855. Dois nucleos
haviam sido instalados antes dessa data por iniciativa do governo Imperial: com
alemdes em 1829, no Rio Negro; a Colonia de Superagui, fundada em 1852, com
suicos, franceses e alemées perto de Guaraquecaba.

Esses nucleos tiveram condi¢cbes de prosperar, com excecdo do ndcleo de
Superagui, que devido ao distanciamento de outros centros urbanos, encontrava
dificuldades adquirir insumos para o desenvolvimento agricola, isso somado ao fato
das dificuldades encontradas para comercializar seus produtos com outras regioes.

Pode-se dizer que em Superagui, o isolamento foi o principal aspecto responsavel
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pelo insucesso dessa coldnia.

Neste mesmo periodo ocorreu que os alemaes do Rio Negro se deslocando
para a periferia de Curitiba, onde se instalaram em chacaras.

Duas décadas apds a instalagdo da Provincia, a colonizagdo entrou em sua
fase 4urea: de 1868 a 1878 instalaram-se 60 nucleos coloniais por iniciativa oficial
ou particular. Nesse periodo se definiu como se seguiria a politica imigratéria da
provincia, tomando o rumo que perdura até o presente. A filosofia dessa politica foi
formulada por José Anténio Vaz de Carvalhaes, em relatorio apresentado a

Assembléia Legislativa:

N&o contando a provincia proprietérios habilitados a receber colonos por
saldrios ou parcelas, porque, como sabeis, sua lavoura é a chamada
pequena, portanto a que menos se presta a colonizagcdo por aqueles
meios, € pela venda ou aforamento de pequenos lotes de terra por maédico
preco que se realizar, em meu entender, a coloniza¢do nesta provincia [...]
(CARNEIRO, 1951, p. 118)

Ao contrério de outras regides do Império, onde a imigracdo supria a caréncia
de méao-de-obra na grande lavoura de exportacdo, no Parand o colono europeu foi
colocado na producdo da agricultura de abastecimento. A Imigragéo introduzia no
meio rural paranaense a renovacdo que iniciaria 0 processo de mudanca da
estrutura agraria.

A nova politica espalhou-se pela provincia inteira, e nos anos de 1885 e 1886
o presidente Alfredo d'Escragnolle Taunay criou sociedades de imigracdo em onze
localidades: Paranagud, Curitiba, Superagli, Porto de Cima, Morretes, Antonina,
Campo Largo, Lapa, Ponta Grossa, Castro e Guarapuava.

Essas associacoes foram eficientes na promoc¢ao dos servicos de imigragao.
A intensificacdo da propaganda, a construcdo de ferrovias, a abolicdo da

escravatura e a proclamacéo da Republica intensificaram a entrada de imigrantes no
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Brasil, atingindo-se quotas anuais de 200 mil por ano.

Devido a crescente procura do Brasil pelos imigrantes nas décadas de 1890 e
1900, mais de 40 novos nucleos coloniais foram criados no Parana apoiados tanto
pelo governo central ou por iniciativa de particulares e ainda pelo governo da propria
provincia.

A variedade étnica € uma constante na composicdo desses grupos de
imigrantes. Houve, entretanto, acentuada predominancia de elementos eslavos,
principalmente poloneses e ucranianos e italianos.

Segundo Wachowicz (1972), a introducdo dos imigrantes sirio-libaneses
ocorreu a partir de 1890, e a dos japoneses a partir do inicio do século XX.
Transcorridos 82 anos de colonizagéo, desde a instalacdo da col6nia alema do Rio
Negro em 1829, até a fixacdo da coldnia holandesa de Carambei, em 1911,
fundaram-se no Parana mais de 100 nucleos de colonizagdo, envolvendo por volta
de 100.000 imigrantes.

Segundo Fouquet (1974), o governo paranaense possuia interesse em ocupar
e tornar produtivas as terras paranaenses buscando o caminho para a riqueza.
Devido a inexisténcia de capital para investir na ocupacao paranaense, 0 governo
tirou proveito da Lei Nacional n® 601 de setembro de 1850, que, no intuito de
regularizar a posse das terras brasileiras proibia a aquisicdo de terras devolutas por
outro titulo que nao fosse o de compra. Desta forma, a politica do governo para a
producdo cafeeira, somada a fertilidade da "terra roxa" paranaense e a
impropriedade de investir na cafeicultura de Sao Paulo (principalmente por
envelhecimento dos cafezais e esgotamento do solo), constituia 0 quadro necessario
para o desenvolvimento da agricultura paranaense tivesse inicio.

Contudo, ainda de acordo com Fouquet (1974) restava ainda um aspecto
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essencial para que a colonizagdo progredisse: abrir estradas e ferrovias que
garantissem 0 acesso a terra, esta realizagdo necessitava a aplicacdo de recursos
gue o Estado nado dispunha. E como "o grande problema do inicio do século XX era
colonizar, sem 6nus para o Poder Publico”, a melhor maneira encontrada foi a
formacdo de empresas colonizadoras. "Conceder terras as empresas, para que
estas, mediante a especulacdo com sua venda em condigcbes remuneradas,
comprassem o investimento com a abertura de estrada". Desta forma se incentivava
a colonizadora dirigida, favorecendo quem tivesse capital. A lei estadual n® 1642 de
05 de abril de 1916 tornou legal a mudanca na politica agraria concedendo a
particulares a colonizacdo através de pequenas propriedades. No caso paranaense,
devido a pouca disponibilidade de capital, jA mencionada, a concessdo da
colonizagao a particulares foi a resposta ao problema existente.

Esta resposta pode ser considerada como liberal, pois foi concedida a
colonizacdo a particulares num momento favoravel em que, devido aos custos da
terra paulista e ao desenvolvimento da cafeicultura, capitalista, "pioneiros” e
trabalhadores buscavam novas terras.

Cabe ressaltar que os imigrantes vindos ap0s a libertacdo dos escravos,
possuiam o anseio de tornarem-se proprietarios. Dedicavam-se as lavouras
paulistas e depois de economizar algum dinheiro, procuravam adquirir terras.
Naturalmente, com a valorizacdo das terras paulistas, buscavam terras novas,
recém-abertas a precos mais acessiveis, onde possuissem perspectiva de
progresso.

Segundo Wachowicz (1972), o imigrante aleméo foi o primeiro a estabelecer-
se no Parana. Mais de 300 colonos desta nacionalidade foram encaminhados para

0 antigo pouso de tropas nas margens do rio Negro, a partir de 1829, dando
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origem as atuais cidades de Rio Negro e Mafra. Foram estes colonos 0s pioneiros
da colonizagdo nédo portuguesa no Parana.

Apds a emancipacéo politica da Provincia, localizaram-se estes imigrantes de
preferéncia em Curitiba e seus arredores, sendo que muitos deles provinham das
colonias alemas de Santa Catarina e Rio Grande do Sul. Passaram a exercer
preferencialmente profissbes urbanas em Curitiba, como carpinteiros, pedreiros,
agougueiros, comerciantes, industriais etc.

Em 1870, eram os alemaes 0s estrangeiros mais numerosos na regiao de
Curitiba. Somavam 1.500 individuos, enquanto os representantes de outras etnias,
somados, chegavam a apenas 250. Com o correr do tempo, foram sendo superados
em numero por imigrantes de outras etnias, permanecendo, entretanto, consideravel
sua influéncia no comércio e na industria.

A partir de 1878, chegou ao Parana um grupo de imigrantes desta origem
étnica, porém procedentes da Russia, da regido do rio Volga. Os seus componentes
ficaram conhecidos como russos-alemaes e localizaram-se preferencialmente no
planalto dos Campos Gerais. Dedicaram-se, sobretudo ao transporte, conduzindo

grandes carrogoes, a servigo principalmente do transporte da erva-mate.

1.3 AS COLONIAS BOM JARDIM DO SUL E WITMARSUM

1.3.1 A Colbnia de Bom Jardim do Sul

Bom Jardim do Sul atualmente € um distrito do municipio de Ivai,
aproximadamente a 100 quildmetros de Ponta Grossa. Porém, até a década de 1960

do século XX, Bom Jardim pertenceu ao municipio de Ipiranga situado também nos



36

Campos Gerais.

Varios foram os grupos de imigrantes europeus que se estabeleceram na
regido entre eles: ucranianos, poloneses, holandeses, suicos e a maior parte
italianos e alemaes. Devemos salientar que, antes a efetivagdo desses grupos
étnicos, ja havia colonos na regido os quais, ja havia inUmeras décadas que
estavam estabelecidos voltados para a agricultura familiar.

Os aleméaes que vieram para Bom Jardim migraram de Santa Catarina no
inicio da segunda década do século XX com o intuito de ampliar suas posses e
algumas familias para comprar seu primeiro lote de terra. Uma parte desse grupo
contava com elementos vindos da regido de Berlim e outra parte da regido da
Pomerania. Entretanto, ambos tiveram de se unir para que a nova coldnia pudesse
gerar beneficios para ambos. Por isso, 0 primeiro marco em comum € a religido pois,
todos sdo de denominagéo luterana e o segundo foi imprescindivel a criagdo de uma
escola dentro da comunidade para que, a lingua falada, o alemé&o oficial ndo fosse
retringido por dialetos que cada grupo dominava. Essa colbnia segue todos o0s
padroes catarinenses cujo intuito é conservar todos os costumes alemaes da época.

A escola da colonia foi criada em 1923, com o nome de Escola Particular de
Bom Jardim, particular porque todos da comunidade eram responsaveis por
contribuir para manutencdo e pagamento do professor. Com raras excessoes
algumas criangcas que eram oriundas de familias locais, n&do imigrantes,
frequantavam a referida escola tendo em vista que, seu pais tinham condi¢cbes de
pagar as mensalidades da escola. A imagem a seguir apresenta a Escola Particular
de Bom Jardim do Sul, tendo a frente o professor e alguns alunos, na década de

1920.
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Figura 1 — Professor e alunos da Escola Particular de Bom Jardim do Sul — PR.
Fonte: Acervo do autor

Devemos deixar claro que, o professor veio diretamente da Alemanha e
permaneceu até o fechamento do estabelicemento escolar no periodo da Era
Vargas, todas as aulas eram ministradas na lingua aleméa formal, primava-se pela
perfeicdo o que fica claro em alguns cadernos da época (caligrafia e ditado). A

imagem a seguir apresenta um exemplo.
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Figura 2 — Caderno de caligrafia
Fonte: Acervo do autor

Segundo relatos dos depoentes da pesquisa, os alunos ndo descendentes de
alemaes ndo conseguiam se alfabetizar pois, os conteudos trabalhados na escola, e
inclusive a lingua utilizada era o aleméo.

Ainda segundo os depoentes, o que mais as criancas dessa escola
aprendiam eram calculos mateméaticos apesar dos enunciados estarem em alemao.
Os materiais didaticos eram da Alemanha e o professor ministrava suas aulas dentro
de planejamentos, os quais, seguiam uma regra geral de diversas colonias no Brasil
baseado em métodos alemédes da época. O professor era a segunda autoridade em
destaque no ambito desse grupo, sendo o pastor o lider da colénia, por isso, em

todos os eventos da comunidade sua presenca era de extrema importancia.
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A partir da década de 1930, o ensino do portugués comegou a ter mais
importancia, devido o processo de nacionalizacdo propagado pelo governo. Por
outro lado, o aprendizado da lingua portuguesa era de extrema importancia para o
convivio e interagdo da colénia com o0 ambiente externo a ela.

As imagens a seguir mostram extratos de textos trabalhados em sala de aula,

como o ditado e copias j& em portugués:
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Figura 3 — Pagina de um exercicio de ditado em portugués
Fonte: Acervo do autor
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Figura 4 — Exercicio de Cépia de texto em portugués
Fonte: Acervo do autor

O processo de ensino-aprendizagem foi de extrema importancia para a

sobrevivencia do grupo étnico tendo em vista que, nos dias atuais Bom Jardim esta

totalmente descaracterizada como colbnia alemd, ou seja, ndo existe uma escola

gue ensine especificamente a lingua alemé no local, sendo que os entrevistados

foram diretamente influenciados pelo processo pedagdgico da escola colonial e pelo

processo de aculturacdo que se seguiu

apos a 22 Guerra Mundial. A lingua alema é

muito pouco falada, aparecendo apenas em momentos de cultos religiosos e

completamente abandonada a partir da

uma faixa etaria.
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Cabe inferir que so a religiosidade e o convivio familiar ndo deram conta da
preservacdo dos costumes desse grupo pois, a escola com seu processo
educacional era a principal fonte mantenedora da cultura e da lingua alema na
comunidade de Bom Jardim. Isso é comprovado quando um visitante alemédo ou que
domine o alemdo moderno vai visitar a regido ele observara que o idioma esta
bastante obsoleto e ndo acompanhou as mudangas gramaticais com o decorrer dos
anos por isso, a comunicagdo ndo sera tao clara quanto o visitante venha a imaginar
sem contar que ndo conseguimos encontrar um mapa historico para a ilustracéo da
referida pesquisa.

Também é possivel verificar através da pesquisa de campo que, essa
comunidade de alemdes apoiaram com enorme “fé” os ideais nazistas pois,
acreditavam piamente que Hitler seria capaz de transformar o mundo em um local
mais organizado e com menos misceginagédo. Nesse sentido, o educador era o elo
entre a Alemanha e a coldnia.

Ocorreram muitas perseguicdes contra os alemaes no periodo da 22 Guerra,
0s quais, eram delatados pelos proprios colonos ndo alemées do loca. Havia uma
divergencia muito grande na regiao entre aqueles que diziam ser descendentes de
alemaes contra os que, nao pertenciam ao referido grupo. Com o fim do regime de
Vargas, a coldnia ndo consegui mais restaurar suas bases e muito descendentes
sentiam-se envergonhados de serem aleméaes, pois, o descendente alemé&o durante
e ao final da 22 Guerra Mundial ficou estigmatizado pelos resultados catastréficos do
nazismo.

No contexto da 22 Guerra, alguns filhos de colonos voltaram para a Alemanha
para alistarem-se no exército alemao e alguns poucos optaram em servir no exército

brasileiro com forma de sobrevivencia no local.
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Atualmente, a histéria dessa colbnia, ficou restrita a poucos registros
documentados. Os cadernos que estdo fazendo parte da pesquisa bem como as
fotos sdo do acervo pessoal do autor e o pouco relato escrito sobre a escola é na
questdo institucional baseado nos estudos do pastor Wilhelm Fugmann® sobre as

diversar coldnias de imigrantes alemaes no Parana.

1.3.2 A Colbnia Witmarsum

5 éde

Antes de adentrarmos na histdria e formacao da colénia Witmarsum
suma importancia ressaltarmos que, esse grupo etnico tem sua origem com
aculturacdo de vérias regides da Europa entre elas; a Russia, porém fica claro nos
depoimentos dos sujeitos desta colbénia que a Witmarsum se coloca como
descendentes alemaes tendo em vista que, o idioma falado no interior da familias
bem como na escola é o aleméao oficial e moderno e que a escola, por meio do
processo de ensino-aprendizagem tem um papel estrito para a formagéo do cidadao
da col6nia e salientamos que, sempre ao fundarem o local para uma nova colonia
esse grupo ja havia projetado uma escola.

A formacdo da Col6nia Witmarsum em julho de 1951, no municipio de
Palmeira, resultou de um movimento colonizador espontaneo, realizado por

reimigrantes menonitas, que anteriormente havia se estabelecido em Santa

Catarina.

* Bom Jardim (hoje Ipiranga) tem, desde 1923 uma escola alemé particular, sendo seu professor
Rudolf Pesth, que, com 22 horas de aula semanais, tem uma renda de 600$000. O predio da escola
vale 4:100$000. Em 1928 a escola foi frequentada por 22 criancas, 18 evangélicas e 4 catdlicas.
(FUGMANN, p 122).

®> Com relagéio & formacéo da Col6nia Witmarsum, cabe destacar que ja existiam, & época, coldnias
com a mesma denominacao (Witmarsum) no Estado de Santa Catarina, no Paraguai e na Argentina,
sob a mesma denominacéo religiosa (Menonistas) e os moldes para a formagéo de uma nova colénia
seguia os ja existentes nestes locais mencionados acima.
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A colbnia ocupa uma area de 7.800 hectares e compreende cinco ndcleos de
povoamento numerados de uma a cinco, dispostos em torno de um centro
administrativo comercial e social, situado na sede da antiga Fazenda Cancela. Com
a compra desta fazenda, a col6nia foi organizada no sistema de vida comunitéria e
de terras comunais, porém atualmente as propriedades séo individuais, com lotes
rurais de 50 ha. em média. Sua base econbmica reside na agro-pecuaria,
desenvolvida sobretudo no setor da pecuéria leiteira.

Ao contrario da Bom Jardim, Witmarsum procura preservar seu passado,
presente e projetam suas perspectivas para o futuro. O mais interessante que,
Witmarsum consegue passar bem pela ditadura de Vargas que proibia as escolas
das colonias alemés a continuarem com o ensino do idioma alemao.

Essa passagem deu-se porque, em Witmarsum a época e até os dias atuais
se fala o dialeto “puche”, que apresenta uma mistura de holandés, russo e aleméao.
Segundo os depoentes, quando representantes do governo da era Vargas (leia-se
processo de nacionalizagcédo) vieram analisar a colonia de Witmarsum ainda em
Santa Catarina observaram que os colonos estavam falando um idioma que néo era
0 aleméo.

Com isso, até passar o regime de Getulio Vargas, as escolas tiveram que,
adaptar seu material didatico para o dialeto da comunidade, porém a lingua alema
continuava sendo falada em casa ou em recintos “secretos”. Nesse contexto a
colénia Witmarsum no Parana ainda ndo havia sido fundada porém, todas as
colénias Witmarsum seguiam as mesmas regras de formacao influenciada pela
denominacgéo religiosa a que esse grupo humano pertencia.

Em Bom Jardim, ndo havia um dialeto especifico e s6 o alemao tradicional

permanceia e com isso nem a comunidade e nem a escola conseguiram sobreviver
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ao processo de nacionalizacao proposta pelo governo Vargas.
Na imagem a seguir, pode-se observar o material didatico que era utilizado

pela escola da colénia Witmarsum.

Figura 5 — Material didatico utilizado na escola da colénia Witmarsum
Foto do autor (2009)

Pode-se observar que o material didatico utilizado pela escola Witmarsum era
todo em alemdo. A preocupacdo dos imigrantes dessa colbnia era a de manter a
lingua e cultura alemdas, como estratégia de manutencdo de sua etnicidade, tendo o
portugués como segunda lingua. A este respeito veremos mais adiante neste
trabalho.

A escola da colbénia de Witmarsum recebe o nome de um nos primeiros
professores do local Fritz Kleiwer. Todos os alunos possuem quatro aulas semanais
de alemdo moderno e os professores ndo oriundos da col6nia sdo obrigados a
também fazer quatros aulas semanais de lingua alema.

A imagem a seguir mostra o prédio da escola de Witmarsum.



45

Fonte: O autor (2009)

O prédio da escola foi construido na década de 1950 e apoés varias reformas
mantém a estrutura apresentada na imagem e ainda funciona como escola da
colonia.

Passada a era Vargas, e com o abrandamento da perseguicdo a lingua
estrangeira dos colonos pelo processo de nacionalizagéo, a escola de Witmarsum,
tanto a catarinense, quanto a paranaense voltaram a todo vapor para 0 ensino-
aprendizagem em lingua alema. Nesse sentido, pode-se observar os esfor¢os dessa
coldénia em manter sua etnicidade e seus valores culturais.

A comunidade possui um grupo de Danga Sénior que visa manter a tradi¢ao
cultural através de atividades musicais, que resultam em um melhoramento no
desempenho corporal; corais que fazem parte das Igrejas Menonitas; bibliotecas na

escola e nas igrejas; professores de masica; grupos de teatro e um Museu Historico,
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inaugurado em 15 de setembro de 1989, instalado na antiga casa grande da
Fazenda Cancela, feita em madeira, numa construgcao de estilo europeu-italiano,
tombada pelo patriménio Historico com acervo composto de moéveis, objetos, fotos,
e equipamentos das coldnias de Santa Catarina, da prépria Witmarsum e da terra de

seus antepassados da Russia.

1.3.3 Luteranos e Menonitas

Neste ponto, ainda caracterizando 0s sujeitos da pesquisa, cabe aqui realizar
algumas consideragbes sobre a religido adotada por estas comunidades.
Inicialmente, em Bom Jardim a colbnia era de confissao Luterana.

Segundo Olson (2001), o Luteranismo surgiu durante a Baixa ldade Média,
guando a Europa passou por um conjunto de mudangas sociais, econdmicas e
politicas (transicdo feudo capitalista), que permitiram o desenvolvimento de uma
nova sociedade (a burguesa), a qual passou a questionar o comportamento do clero,
que exercia grande influéncia no Estado e a doutrina da Igreja Catdlica.

Instaurado inicialmente por Martinho Lutero, teve como objetivo retirar da
Igreja Catolica 0 monopdlio religioso exercido na Europa e condenar seus abusos.
Paralelamente, nesse periodo observa-se o nascimento de novas religides, que
mesmo cristds, ndo seguiam aos dogmas da Igreja Catdlica. A esse momento
denominou-se protestantismo.

De acordo com Ferreira (2006), as primeiras comunidades luteranas de
imigrantes aleméaes se estabelecem no Brasil a partir de 1824, nas cidades de Sao
Leopoldo (RS), Nova Friburgo (RJ), Trés Forquilhas (RS) e Rio de Janeiro (RJ). O

primeiro templo é construido em 1829, em Campo Bom (RS), e os pastores
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europeus chegam depois de 1860. Os luteranos, como 0s anglicanos, estdo mais
préximos da teologia professada pela Igreja Catolica. Em 1999 chegam a assinar um
documento histérico em que colocam fim as suas divergéncias sobre a salvacdo
pela fé. Das correntes luteranas, a maior e mais antiga no Brasil € a Igreja
Evangélica de Confissdo Luterana do Brasil. Posteriormente, surgem outras
correntes luteranas, como a Igreja Evangélica Luterana do Brasil, vinda dos Estados
Unidos no inicio do século XX.

J4 na Colbnia de Witmarsum seus membros seguem a denominagdo
Menonita.

Voltando a citar a Reforma Protestante do século XVI, os principios biblicos
da justificacdo pela fé e do sacerddcio universal foram novamente colocados em
foco. Contudo, enquanto Lutero, Calvino e Zwinglio mantiveram o batismo infantil e a
vinculacdo da igreja ao Estado, os anabatistas liderados por Georg Blaurock,
Conrado Grebel e Félix Manz ansiavam por uma reforma mais profunda. Os
anabatistas, assim chamados por defenderem o batismo somente de pessoas
realmente crentes, fundaram entdo sua primeira igreja no dia 21 de janeiro de 1525
préximo a Zurique, na Suica, de acordo com a doutrina e conduta cristds pregadas
no Novo Testamento e testemunharam alegremente de sua nova vida em Cristo.
(OLSON, 2001).

Os principios enfatizados pelos anabatistas, de acordo com Olson (2001, p.
436) foram:

1. que as Escrituras Sagradas, em especial o Novo Testamento, sdo a
autoridade final;

2. que aigreja é uma irmandade formada de pessoas renascidas;
3. que a esséncia do cristianismo consiste no discipulado de Cristo

4. que a ética do amor rege todas as rela¢des humanas.
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O testemunho pessoal e a perseguicao religiosa levaram os anabatistas e a
nova doutrina a diferentes paises da Europa, surgindo inUmeras igrejas inicialmente
na Prissia (atual Alemanha), Austria e Holanda, onde um dos grandes lideres
anabatistas foi Menno Simons, cuja influéncia sobre o grupo foi tdo profunda que

seus adversarios passaram a chamar aos anabatistas de "menonitas".

Os menonitas chegam ao Brasil no ano de 1930, com aproximadamente 30
familias, abandonando a sua regido de origem, devido os reveses sofridos com a
Revolugdo Russa de 1917. Até o ano de 1932 imigraram para o Brasil cerca de
1.200 menonitas.

1.4 A EDUCACAO BRASILEIRA NO CONTEXTO DA IMIGRACAO NO INiCIO DO

SECULO XX

Neste topico séo realizadas abordagens mais especificas sobre a educacao
brasileira no inicio do século passado, buscando afunilar ao contexto da educacéo
dos imigrantes nas colénias a época.

A Primeira Guerra Mundial marcou, em realidade, o fim do século XIX e o
principio do século XX. Foram decisivas as suas consequéncias econémicas, sociais
e politicas. Num mundo profundamente abalado e transformado, o conceito de
educacédo nao podia deixar de ser alterado por tais condigbes. A Escola Nova, com
suas interpretacdes americanas, francesas, alemas, italianas e russas, ndo podia
ficar estranha aos educadores brasileiros, que despertavam para a idéia
nacionalista, ja invocada em 1890 por José Verissimo, na sua obra A Educacao
Nacional, e agitada publicamente por Olavo Bilac.

Para a abordagem sobre a educacao dos imigrantes no Brasil, especialmente

no sul do Brasil, cabe considerar a relevancia dos estudos de Lucio Kreutz sobre o
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tema, o qual, devido a riqueza de informagfes é a base para esta etapa do estudo.
De acordo com esse autor, na histéria da educacdo brasileira registra-se uma
iniciativa singular de escolas comunitarias de imigrantes. No entanto, 0 processo
escolar étnico no Brasil ndo foi uma caracteristica de todos os grupos de imigrantes.

Os alemaes, italianos, poloneses e japoneses, ao se estabelecerem em areas
rurais formando ndcleos populacionais com caracteristicas e estruturas
marcantemente étnico-culturais, tiveram maior visibilidade enquanto imigrantes e
promoveram as escolas elementares comunitarias.

Estas escolas tinham uma conotagéo fortemente étnica e, com excecdo das
escolas japonesas, também uma conotacdo fortemente confessional cristd. Além
destas escolas comunitarias, houve um nimero significativo de escolas particulares
mantidas por congregacdes religiosas, masculinas e femininas, geralmente em area
urbana, mantendo especificidades étnicas do pais de origem da mantenedora. Os
imigrantes também tiveram escolas étnicas particulares laicas, em area urbana, mas
em menor numero que as anteriores. Diversas destas escolas particulares, tanto as
de congregac0Oes religiosas como as laicas, tornaram-se conhecidas como centros
de exceléncia no ensino de primeiro e segundo graus, (KREUTZ, 2000).

Para entender a dindmica do processo escolar dos imigrantes € preciso estar
atento ndo apenas para as diferenciagbes entre as etnias, mas também para a
dindmica de sua inser¢ao no Brasil. Nos estados em que eles se concentraram mais
em ndcleos rurais, etnicamente homogéneos, promoveram escolas comunitarias a
partir do apoio das respectivas liderangas religiosas, também de origem estrangeira.

Ainda segundo o autor, a imigracdo japonesa, que se iniciou no Brasil apenas
a partir de 1908, também teve um processo de escolas comunitarias, mas com uma

dindmica de coordenacao laica, a partir das Associacdes de Pais.
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O Brasil foi o pais com maior numero de escolas étnicas na Ameérica, embora
tivesse um afluxo relativamente pequeno de imigrantes. Apenas 24% dirigiram-se a
América do Sul, e o maior contingente optou pela Argentina. Esta recebeu 6.405.000
imigrantes entre 1856 e 1932, e o Brasil, em segundo lugar, registrou 4.903.991
imigrantes entre 1819 e 1947. Enquanto isto a América Anglo-Saxdnica recebeu
68% da imigracéo européia (CARNEIRO, 1950, p. 115).

No Brasil, o nUmero mais expressivo de escolas étnicas foi dos imigrantes
alemaes, com 1.579 escolas em 1937, seguindo-se os italianos, com 396 escolas
em 1913 (e 167 na década de trinta). Os imigrantes poloneses tiveram 349 escolas e
0s japoneses 178, também na década de 1930. Entre outros grupos de imigrantes
ocorreram igualmente algumas iniciativas quanto a escolas étnicas, porém em
menor niumero. Ndo houve propor¢édo alguma entre o nimero de escolas étnicas e 0
total de imigrantes por etnia.

Carneiro (1950) afirma que os alemaes, primeiro grupo a imigrar a partir de
1824, formaram um total de 253.846 imigrantes até 1947. E um nimero pouco
expressivo se comparado com o dos italianos, num total de 1.513.151 imigrantes, a
partir de 1875. No mesmo periodo vieram para o Brasil 1.462.117 imigrantes
portugueses, 598.802 espanhdis, 188.622 japoneses (a partir de 1908), 123.724
russos, 94.453 austriacos, 79.509 sirio-libaneses, 50.010 poloneses e 349.354 de
diversas nacionalidades.

Segundo Dalbey apud Kreutz (2000), na década de 1930, havia 1.579 escolas
da imigragcao alemé no Brasil, a Argentina tinha 204 escolas da mesma etnia, o Chile
45, o Paraguai 25 e o Uruguai 6. Ainda Demartini citado por Kreutz (2000) conta que
a tradicdo escolar era bastante diferenciada entre as diversas etnias de imigrantes.

A Secretaria da Agricultura de Sao Paulo, ao registrar os que entraram pelo Porto de
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Santos entre 1908 e 1932, constatou que o indice de alfabetizacdo era de 91,1%
entre os alemaes, 89,9% entre os japoneses, 71,3% entre os italianos, 51, 7% entre
0s portugueses e 46,3% entre os espanhais.

Schaden (1980, p. 141), tomando um periodo histérico um pouco mais longo
e falando ndo apenas dos que entraram pelo Porto de Santos, apresenta nimeros

diferentes.

Dos imigrantes que entraram no Brasil entre 1908 e 1941, 87,2% dos
alemaes eram alfabetizados, sendo que entre os japoneses eram 72,9% e
entre os espanhois 28,4%. Estudos indicam que também havia variacdes
consideraveis no indice de alfabetizacdo entre imigrantes de um mesmo
grupo étnico, dependendo de sua regidao de proveniéncia. Enquanto os
italianos que entraram pelo Porto de Santos tinham um indice de 71, 36%
de alfabetizados, o censo municipal de 1906 registra que em Alfredo
Chaves (RS), dentre os 22.707 habitantes, 16.110 eram analfabetos.

Cabe aqui ressaltar, que a questdo dos imigrantes serem alfabetizados é
relativa, pois se deve considerar a concep¢do da época, para a qual o alfabetizado
era quem ao menos sabia escrever o proprio nome.

Ainda Shaden (1980) explica que fato semelhante ocorria em outros
municipios com imigracao italiana, como Anténio Prado (RS), Cricilma e Nova
Veneza (SC), entre outras localidades.

Os estudos de Giron (1998) dizem que, ao fazer o levantamento dos Mapas
Estatisticos da Colénia de Caxias, verificou que 63% dos homens e 37% das
mulheres eram alfabetizados. Wachowicz (1972, p. 145) também relata que: “entre
imigrantes poloneses o indice de alfabetizacdo variava bastante, sendo muito baixo
entre 0s provenientes das regifes ocupadas por poténcias estrangeiras (Russia e
Prussia) que haviam dificultado a escolariza¢do nestas regides.”

Kreutz (2000) afirma que os imigrantes pressionaram o Estado em favor de

escolas publicas. Mas no periodo mais intenso da imigragdo, a partir de 1890, o
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Brasil tinha um sistema escolar altamente deficitario, com uma populagdo de mais
de 80% de analfabetos. N&o tendo condi¢des ou politica prioritaria para a oferta de
escolas, o governo estimulou os imigrantes a abrirem escolas étnicas.

Carneiro (1950, p. 88) exemplifica este quadro citando o exemplo da cidade

de Sao Leopoldo no Rio Grande do Sul.

O administrador de S&o Leopoldo, nucleo original dos imigrantes alemaes,
no Rio Grande do Sul, queixando-se ao Presidente da Provincia da
deficiéncia de escolas publicas, relatou que havia apenas trés destas em
relacdo a 23 escolas da imigragdo alema, das quais apenas uma ensinava
em portugués. Por isto pedia um decreto obrigando o ensino da lingua
nacional nas escolas da imigracdo. Contra sua expectativa, o Presidente da
Provincia permitiu o ensino em alemao também nas escolas publicas da
regido colonial (CARNEIRO, 1950; 1960, p. 88).

Na década de 1920 o numero de escolas étnicas italianas, mais concentradas
na area urbana, diminuiu sensivelmente no estado de S&o Paulo, entdo em rapido
processo de industrializacdo e centro do debate sobre referenciais para a
nacionalidade brasileira.

As escolas japonesas ainda continuavam em expansdo. Nos outros estados,
as escolas dos imigrantes estavam mais concentradas em area rural, e seu hiamero
foi aumentando até os primeiros anos da década de trinta.

A partir da Primeira Guerra Mundial, o governo ja havia iniciado um processo
de nacionalizacdo preventiva, abrindo escolas publicas perto das étnicas, sem
impedir, porém, o funcionamento destas. Comecou a trata-las com mais restricdo a

partir do final da década de vinte, em tendéncia crescentemente nacionalista.
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E em 1938/39, momento da nacionalizacdo compulséria do ensino, estas
escolas foram fechadas ou transformadas em escolas publicas por meio de uma
seqiiéncia de decretos de nacionalizagao®.

Cabe aqui realizar um comentario acerca do contexto educacional no Brasil a
época. Em artigo publicado por Gasparello e Villela (2009) sobre a formagédo da
identidade social de professores secundarios, a partir da segunda metade do século
XIX, as autoras explicam que nos ultimos tempos do regime imperial brasileiro,
foram grandes as transformac6es no contexto econ6mico, politico e cultural da
sociedade. Com especificidade, houve um aumento significativo no numero de
escolas, bem como estimulos para a producdo de material didatico. Ainda, as
autoras explicam que o governo buscou solucionar um grande problema enfrentado
pela qualidade da educacdo brasileira, a saber, a falta de livros e materiais
escolares, investindo e possibilitando investimentos nessa area.

Nos estudos realizados por Lucio Kreutz, o autor percebe de forma cada vez

mais clara que as escolas comunitarias ndo se desenvolveram de forma isolada,

°A legislagao federal concernente a nacionalizagéensino comegou com o Decreto n° 406, de mal®8e,
dirigindo-se diretamente as escolas étnicas. Foretio que o material usado nestas escolas fosse e
portugués, que os professores e diretores de sdoskem brasileiros natos, que nenhum texto,teewisjornal
circulasse em lingua estrangeira nos distritosgueaque o curriculo escolar deveria ter instrugd@Eguada em
historia e geografia do Brasil. Proibia ainda dremsle lingua estrangeira a menores de 14 anadeaava que

se desse lugar de destaque a bandeira nacionaherfestivos. Em 10 de dezembro de 1939, o Prdsidin
Republica assinou outro Decreto, de n° 1.006, elgtadndo que o Ministro da Educacéo procedesseaa um
censura em todos os livros usados na rede de eesmuentar e de 20 Grau. Todavia, o decreto de
nacionalizagdo mais importante talvez tenha sidie n°® 1.545, de 25 de agosto de 1939. Instruiansse
Secretarios de Educacéo, nos estados, para corestnanter escolas em area de colonizagéo estrangaera
estimular o patriotismo por parte de estudantes, figcalizar o ensino de linguas estrangeiragaiptensificar

0 ensino de histdria e geografia do Brasil. Prefl@aexpressamente que alguma escola fosse dipgida
estrangeiro e que se fizesse uso de lingua esirarge assembleias e reunides publicas. Ordenaaeda que

a educacéo fisica nas escolas fosse colocada dolec@io de um oficial ou sargento das Forgas Armada
indicado pelo comandante militar da regido. Em éndeco de 1940, o Decreto n° 2.072 criava a Orgaazda
Juventude Brasileira, tornando-a obrigatéria padag as escolas. Jovens de 11 a 18 anos devetiameteu-se

a educacéo fisica como instrumento importante pafformizar diferencas étnicas por meio de exevsici
fisicos em comum. Em 3 de setembro de 1941, o BeEexleral n° 3.580 proibia tanto a importacaawted-
texto de lingua estrangeira para o ensino elementap sua impressdo em territério nacional. Aléssdali os
diversos estados com escolas de imigrantes awvefani legislacdo complementar especifica para énbama
nacionaliza¢cdo do ensino (KREUTZ, 1994, p. 45-46).
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cada uma restrita a seu nucleo rural. Ao contrario, ndo obstante serem assumidas
pelas respectivas comunidades de imigrantes, elas estavam vinculadas a uma
instancia maior, na qual se promoviam a coordenacdo e a animacao do processo
escolar com todo um conjunto de estruturas de apoio, sempre em inter-relacdo com
outras instancias socioculturais das respectivas etnias. Assim, a formagdo do
professor, a producdo do material didatico, a frequéncia obrigatoria & escola nao
eram tratadas como questdes isoladas. Faziam parte de um todo maior.

Nas pesquisas sobre o processo escolar dos imigrantes alemaes no Brasil,
percebe-se que a concepcdo de que todos deveriam ser escolarizados € uma
constante em sua literatura. Aplicavam sanc¢des religiosas severas para quem nao
fosse a escola.

Especificamente no Estado do Parana, Renk (2004) explica que o
acompanhamento ao ensino oferecido em escolas alemas pelas autoridades, tanto
nacionais, quanto alemas, tais como o Consul da Alemanha e da Austria era uma
constante no inicio do século XX. Pois era de grande interesse a qualidade do
ensino nessas escolas.

A esse respeito Renk (2004, p. 70) explica que:

Inimeros artigos, publicados no jornal Der Kompass, demonstravam a
preocupagdo com a qualidade do ensino, com o material didatico existente
nessas escolas e com a manutencdo da identidade cultural alema. A
precariedade das escolas publicas também era uma questdo que foi
percebida por essa comunidade (...).

Kreutz (2000) cita que em entrevistas realizadas em 1982 com ex-
professores, que haviam trabalhado na escola teuto-brasileira ainda na década de
1930, os mesmos foram unéanimes no depoimento de que ja naquele periodo haviam

sido poucos os casos de analfabetismo em comunidades rurais teuto-brasileiras.
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Estas observacdes levaram-no a perceber o quanto algumas etnias de imigrantes
vincularam o0 processo escolar com a dindmica mais ampla de seu processo
comunitério e o quanto toda esta estrutura vinha sendo coordenada explicitamente
para esta vinculagéo.

Kreutz (1985) a partir das fontes e estudos aos quais teve acesso, procura
fazer uma explicitagdo das instancias de coordenacgéo e de toda uma estrutura de
apoio a este processo escolar comunitario, restringindo-se ao periodo histérico do
inicio da imigracao até 1939, quando toda esta experiéncia escolar terminou através
da nacionalizacdo do ensino. Em outro estudo, Kreutz (2000), explica que os
imigrantes alemaes, procurados por uma politica de imigracdo que visava obter
mao-de-obra para a industria e para as lavouras de café, sem acesso imediato a
propriedade rural, formaram poucos nucleos etnicamente homogéneos, e suas
escolas tiveram uma dinamica de coordenacao diferente daquela de outros estados,
especialmente os trés estados do sul.

Os imigrantes que empreenderam iniciativas comunitarias para o processo
escolar entendiam, logicamente, que a escola era importante para eles. Tanto assim
que esta foi a primeira iniciativa comunitaria para varias etnias. No entanto, essas
etnias tinham uma historia cultural diferente, inclusive em relacdo ao processo
escolar.

Mais especificamente, como parte do objeto de analise deste estudo, passa-
se a apresentar o processo escolar dos imigrantes alemaes na area rural.

De acordo com Willems (1980), comparando-se o0 sistema educacional
brasileiro do comec¢o do século passado com o dos imigrantes alemaes, a primeira
impressao é a de uma disparidade completa. Os colonos germanicos vinham de

uma cultura em que a comunicacao ja dependia, em grande parte pelo menos, do
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conhecimento da escrita. Portanto, a escola de alfabetizagdo, embora houvesse tido
desenvolvimento bastante desigual nos diversos Estados aleméaes, exercia uma fun-
cdo vital da perpetuacdo cultural. O mesmo ja ndo se pode afirmar das culturas
caboclas do Brasil, as Unicas quase com que 0s povoadores germanicos
estabeleceram contato, nas primeiras décadas da colonizagao.

Este mesmo autor ainda discorre que as relagdes sociais que exigem 0 uSO
de simbolos gréficos tinham atingido um nivel embrionario apenas. Nem podia a
escola gozar do prestigio que ela, ndo raro, adquire nas culturas mais simples como
canal de éxodo do campo para a cidade. Pois a propria urbanizacdo do Brasil
meridional estava apenas na sua fase incipiente.

Em contato com essa sociedade em que a escola era um elemento
adventicio, de vida precaria e mal integrada, o0s imigrantes alemédes tentaram
perpetuar a sua escola. Todavia, como massa sem conhecimento que eram nas
primeiras décadas e, além disso, habituados a considerar a escola como instituicao
imposta a comunidade alded pelas autoridades, esperavam, naturalmente, que
também as autoridades brasileiras Ihes dessem escolas.

Cabe ressaltar, segundo Willems (1980, p. 112):

Em parte nenhuma da Alemanha, a escola surgiu como iniciativa prépria
das populagfes campesinas. Por toda parte o Estado as proveu de classes
publicas e gratuitas. A atitude com relacdo as autoridades brasileiras
correspondia, assim, as experiéncias anteriores. Acresce que escolas em
gue se ensinasse 0 portugués, representavam uma necessidade imperiosa
para os primeiros colonos 0s quais, justamente por pouco NUMErosos e
economicamente dependentes do meio brasileiro, precisavam do vernaculo
como meio de comunicagéo.

E neste contexto que surge a escola publica para os colonos imigrantes, ndo
por iniciativa do Estado, mas por inumeros apelos dos préprios imigrantes.

E preciso compreender que a escola publica adquiriu, para os imigrantes
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alemaes, importancia muito maior do que na prépria Alemanha, pois aqui a escola
publica lhes ia administrar o conhecimento do portugués, instrumento de
comunicagcdo do meio em que eram destinados a viver. Todavia, dada a situacdo
geral do ensino, a expectativa dos imigrantes com relacdo a escola publica ndo
podia deixar de ser frustrada.

N&o héa duvida de que, dessa maneira, se perdeu a oportunidade de integrar,
as comunidades teuto-brasileiras em vias de organizacdo, um elemento cultural que
Ihes era familiar e de que sentiam necessidade.

Ocorre que durante meio século a colonizacdo estrangeira se fazia com
extrema lentiddo. Foram poucos o0s imigrantes alemdes aportados aqui e a
multiplicacdo proporcional das escolas néo teria sido tarefa dificil, contanto que a
formacé&o das geracdes novas se houvesse feito, desde o comeco, sob o controle do
mestre brasileiro.

Isto ndo se deu. Ao contrario, filhos e netos dos primeiros imigrantes
raramente chegaram a conhecer o vernaculo.

Frustrados na sua expectativa de receber, como no pais de origem, escolas
publicas, os imigrantes alemédes estavam entregues a si préprios quanto a solucao
do problema de educacéo escolar.

No patrimbnio cultural que traziam ndo havia experiéncias que pudessem
imediatamente ser aproveitadas, pois a escola que lhes foi oferecida no Brasil
permanecera alheia as iniciativas da comunidade alema. Assim, pela primeira vez,
os colonos alemaes tinham que resolver uma questdo que até entdo as autoridades
sempre Ihes haviam resolvido no pais de origem, ou seja, a questdo da educacao
publica. E evidente que as diferencas de cultura regional dificultavam

consideravelmente uma solugéo adequada.



Isso fica evidente quando Klug (1997, p. 143) em seus estudos sobre a escola

teuto-catarinense assinala sobre a educac¢ao no pais de origem dos colonos que:

Para melhor compreendermos o complexo quadro da assim chamada
educacdo alema em Santa Catarina, € necessario levar em conta que a
escola j4 exercia importante papel nos diversos estados alemaes, por
ocasido da imigracao para o Brasil.

E Willems (1980, p. 115) destaca que:

Os imigrantes vieram de diversos Estados alemdes dos quais cada um
tinha um sistema escolar diferente, sobretudo do ponto de vista do
desenvolvimento geral e da eficiéncia pedagdgica. Acresce que diante das
diferengas regionais e locais de cultura, a escola ocupava um degrau
varidvel na escala dos valores. Ao passo que para alguns a escola de
alfabetizacao representava um valor que lhes parecia compensar grandes
sacrificios, outros se mantinham indiferentes.

Nao se pode deixar de citar aqui o que apresenta Klug (1997), quando
cita os estudos de Egon Schaden, quanto a tipologia das escolas alemas no sul do
Brasil:

a) Escolas alemas propriamente ditas, nos nucleos urbanos e mantidas, na sua
maioria, por sociedades escolares bem estruturadas. Contavam com material de
apoio, professores com formacdo seminaristica (Lehrerseminar), a maioria oriunda
da Alemanha.

b) Escolas coloniais comunitarias, localizadas nas zonas de baixa densidade
demografica. Normalmente ndo contavam com o devido apoio, nem com professores
com formacéo. A funcdo era ocupada por alguém da comunidade, e ndo havia um
plano a ser seguido. O professor determinava o ritmo e 0s conteludos a serem

passados aos alunos. Estas escolas se caracterizavam pela informalidade, sem
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material didatico comum a todos, sem um periodo escolar determinado, dada a

sazonalidade das lides domeésticas.

c) Escolas denominacionais, mantidas pelas igrejas evangélica ou catdlica. Via de

regra, 0 paroco era o responsavel por essas escolas, que se assemelhavam muito.
Cabe aqui realizar algumas consideracbes acerca das caracteristicas

religiosas e sua ligacdo com a educacdo. Em relacdo aos imigrantes alemaes é

preciso distinguir entre os de tradicdo evangélica-luterana e os catolicos.

a) Imigrantes alemées de confissédo evangélica luterana

Segundo Joerg citado na obra de Kreutz (2000), para a Igreja Evangélica
Luterana, a escola era uma instancia fundamental para a acao eclesial. Entendia-se
a leitura da Biblia como elemento essencial para a vida da fé. No entanto, para
Lutero, a escola nédo teria que ser necessariamente uma atribuicdo da Igreja.
Recomendou ao poder publico que abrisse escolas. Em contexto posterior, quando o
Estado foi assumindo a funcdo da escola e quando, a partir da influéncia do
lluminismo, vinculou-se a escola publica com a laicidade, houve uma tendéncia a
favor da escola confessional em diversas regides de lingua alema.

Os imigrantes luteranos no Brasil, além de ndo terem escolas publicas
disponiveis, também vieram com esta influéncia do Movimento da Restauracao. Por
isto deram muita atencdo ao processo escolar confessional. Em todos os relatorios
dos Concilios Gerais do Sinodo Rio-Grandense, o tema escola aparece com énfase.

Varios autores citam que a evolucdo das comunidades protestantes luteranas
demonstra o quanto a Igreja assumiu a coordenacéo no processo de difusdo das

escolas comunitarias (HOPPEN, 1986; DREHER, 1984 e 1986).
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Entre os imigrantes alemaes, o nimero de escolas comunitarias luteranas foi

superior ao das catdlicas.

b) Imigrantes alemées catdlicos

Segundo Kreutz (2000), o Projeto de Restauracao Religiosa, a partir de 1864,
teve fortes repercussdes entre os imigrantes catdlicos no Brasil. Varios fatores
concorreram para que esta agdo tomasse as reais proporgdes que adquiriu. Pode-se
destacar especialmente:

a) a presenca dos imigrantes no Brasil, o que motivou as ordens religiosas dos
respectivos paises a assistirem a seus emigrados;

b) os problemas entre Estado e Igreja em paises europeus (Kulturkampf, perda dos
Estados Pontificios, disputa sobre o direito a educacdo e outros), levando muitas
congregacdes e ordens religiosas a procurarem paises com melhores condi¢cfes de
expansao;

c) a expulsdo de ordens e congregacdes de alguns paises europeus, motivando a
vinda de religiosos/as de grande lideranca, sendo-lhes confiada especialmente a
pastoral junto aos imigrantes. Todo um conjunto de congrega¢des masculinas e
femininas, vindas no periodo e marcadas pelas fortes tensdes entre Igreja e Estado,
dedicou-se ao projeto de Restauracdo (Romanizagao) da Igreja no Brasil.

Este clero e estes religiosos e religiosas inspiravam-se no principio de que era
preciso integrar a vida social, cultural e econdmica numa perspectiva de primazia do
espiritual. A agdo da Igreja Catdlica junto aos imigrantes apoiou-se especialmente

em trés nucleos de acdo: acentuada difusdo da imprensa, ampla rede de
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organizagfes e associacdes religiosas e culturais e, principalmente, escola e
professor.

Segundo Rabuske (1974), através destes meios, dinamizavam-se diversos
tipos de associacbes de modo tal que se chegou a uma reafirmacdo e
desenvolvimento da pratica religiosa. Além de paréquias que deveriam funcionar de
modo mais eficiente, dever-se-ia animar também a acdo pastoral através da
imprensa, sindicatos, organizacbes patronais, hospitais, cooperativas, partido
politico (catdlico) e, especialmente, organizacdo de escolas e formacdo de
professores.

Num primeiro momento, o afluxo de religiosos europeus foi elevado. Todas as
congregacoes religiosas investiram fortemente nas casas de formagao para renovar
seus quadros. Muitos egressos destas casas de formacéo, ndo tendo optado pela
vida religiosa, tornavam-se professores comunitarios. A partir de 1920, as regides de
imigracdo, especialmente italiana, alem& e polonesa, haviam se tornado um
verdadeiro celeiro de vocacgdes religiosas e de formacao de quadros para atuarem
nas instancias de apoio a pastoral catdlica.

E nesse contexto que se entende uma série de iniciativas em relacéo a escola
e ao professor entre imigrantes catolicos. A quarta Assembléia Geral de Catdlicos da
imigracdo alema concluiu que familia e escola deveriam sempre atuar unidas sob a
orientacdo da Igreja, pois, “para se alcancar os fins religiosos € fundamental que se
conserve e se promova a escola paroquial” (DV, 8/fev./1901).

Nesta perspectiva, configurou-se o professor como elemento estratégico de
acao, como agente de ligagéo entre o clero e a comunidade de imigrantes.

Varios autores, dentre eles Rambo (1956) e Rabuske (1974) salientam o

guanto algumas ordens e congregacoes religiosas investiram neste projeto de acao
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pastoral, no qual a escola e o professor eram instancias prioritarias. Pretendia-se a
escola e o professor caracterizados como paroquiais, em funcdo de um projeto
religioso.

A Igreja promovia assembléias de imigrantes catélicos alemaes para planejar
as melhores condi¢des de desenvolvimento da escola comunitéria. A partir de 1900
ja se formara o consenso de que cada nucleo colonial deveria acolher o professor
com casa, roga e benfeitorias. Mas também dispunha do direito de dispensa-lo, caso
nao correspondesse as expectativas.

Além da vinculagdo com a comunidade, o professor tinha também uma
orientacdo e dependéncia da autoridade eclesiastica. Ele era considerado uma
extensao do padre e, na auséncia deste, presidia o culto, acompanhava os doentes
com preces, era catequista e animador do canto litrgico.

Enfatizava-se muito que a funcdo do professor era uma vocagao, um
sacerdocio.

Kreutz (2000, p. 1666) acerca da atuacdo dos professores da escola da
imigracdo alemda, cita o exemplo do depoimento de Alberto Etges, que melhor

sintetizou a descricdo do sentido e das fun¢des do professor comunitario:

Por todo o tempo que existiu o professor paroquial, foi ele quase sem
exce¢do, uma figura exponencial em numerosas comunidades de nossa
diocese. Era um homem polivalente e preparado para o seu mister:
professor e educador, catequista, diretor do culto dominical, regente do
coral e organista, orientador e animador da comunidade, conselheiro do
povo, colaborador do clero, pessoa de confianga das autoridades e outras
pessoas de responsabilidade, representante e promotor das entidades
sOcio-culturais de inspiracdo catdlica de entdo (Unido Popular,
cooperativas, caixas rurais, congressos catdlicos...), correspondente,
articulista dos jornais e revistas. Era sem dlvida a pessoa mais habilitada
do lugar e reconhecido como tal. Sobretudo era um homem de fé, um
homem de igreja, com profunda vivéncia cristd, geralmente pobre e
desprendido, despretensioso, reto, idealista e equidistante de quaisquer
faccbes partidarias. Era o lider inconteste da comunidade. Nele se
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concentrava a vida cultural, religiosa e associativa da época. Se entao
houvera ministérios ordenados, sem duavida nenhuma teriam sido os
diaconos permanentes preconizados pelo Concilio. Por tudo isto, eram
figuras imprescindiveis no lugar. Tanto isto era assim que, j4 ndo existindo,
até hoje ndo se conseguiu encher convenientemente 0 Vvacuo que
deixaram, com ndo pequeno detrimento da vida comunitaria.

De acordo com Kreutz (2000), a descricdo sintetiza bem o significado e a
funcéo do professor enquanto agente e lider de comunidade rural, vinculado a uma
atmosfera de “primazia do espiritual”.

No projeto de Restauracdo Religiosa, o professor foi figura estratégica e
guardido de uma ordem em que o sistema de referéncia era o sagrado, em que a
organizacao social estava alicercada na homogeneidade de pequenos proprietarios
rurais.

Sem estas referéncias historicas é dificil entender o amplo processo de
escolas comunitarias, vinculadas diretamente a Igreja, com toda uma ampla
estrutura de apoio para sua organizacao e funcionamento. Certamente nem todos os
imigrantes vieram com esta perspectiva. Mas a lideranca religiosa, coordenadora de
toda esta dinamica, tomava o Movimento da Restauracdo como referéncia para
desencadear ampla frente de oposi¢éo ao ideario liberal.

As estruturas de apoio para a escola tinham diferengcas bastante marcantes
entre as etnias, 0 que certamente se deve a uma conjuncdo de fatores, como, por
exemplo, tradicdo escolar anterior, instancias de coordenacdo, localizacdo em area
rural ou urbana, nimero de imigrantes e outros. Etnias com pequeno nimero de
escolas certamente teriam dificuldade para investir na producdo de material didatico
ou, por exemplo, em instituto de penséo e aposentadoria para seus professores.

O proximo capitulo trata da metodologia utilizada para nortear o presente

estudo.
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2 METODOLOGIA

A metodologia utilizada para nortear o presente estudo teve como base uma
pesquisa exploratéria, de cunho qualitativo e descritivo. De acordo com a
abordagem dos objetivos da pesquisa, as pesquisas exploratérias, segundo Gil
(1999) trazem como finalidade principal, o desenvolvimento, esclarecimento e a
modificacdo de conceitos e idéias, para a constru¢do de problemas mais concisos
ou a selecao de hipoteses visando estudos posteriores.

O autor ainda afirma que:

Pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar
visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de
pesquisa € realizado especialmente quando o tema escolhido é pouco
explorado e torna-se dificil sobre ele formular hipoteses precisas e
operacionalizaveis. (GIL, 1999, p. 43)

Assim sendo, a pesquisa exploratéria foi selecionada para o presente
trabalho, de acordo com as caracteristicas do tema escolhido ser pouco explorado e
devido a possibilidade de utilizacdo de inUmeras ferramentas de pesquisa.

De acordo com a abordagem do problema esta pesquisa também se

caracteriza como qualitativa. Para Gil (1999):

A relevancia social de um problema esté relacionada indubitavelmente aos
valores de quem a julga. O que pode ser relevante para um pode ndo ser
para outro. Entretanto, esta discussao torna-se importante a medida que
ajuda a explicitar as direcdes possiveis de uma investigacdo e suas
diferentes conseqiiéncias. (GIL, 1999, p. 51)

A pesquisa qualitativa no contexto da pesquisa social, de acordo com alguns
autores se caracteriza como o tipo de pesquisa por exceléncia devido a

possibilidade de interacdo do pesquisador com o campo de estudo e com seu



65

objeto.

Nesse sentido, Richardson (1989) afirma que a pesquisa qualitativa seja a
opcao mais adequada para entender a natureza e complexidade dos fendmenos
sociais, analisar a interac@o de certas variaveis, compreender e classificar processos
dindmicos vividos por grupos sociais, contribuir no processo de mudanca de
determinados grupos e possibilitar o profundo entendimento das particularidades do
comportamento humano.

Ainda Richardson (1989) infere que algumas situac¢des indicam a utilizacédo da
pesquisa qualitativa, especialmente as decorrentes de fatores psicolégicos inseridos
em seu contexto e da complexidade de seus dados, e as pesquisas direcionadas ao
funcionamento de estruturas sociais.

Enfim, Minayo (1994, p. 21) afirma que a pesquisa qualitativa “trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagcdes, os processos e dos
fenbmenos que ndo podem ser reduzidas a operacionalizagéo de variaveis."

Minayo (1994) em seu trabalho concebe o campo de estudo como o recorte
que o pesquisador faz em termos de espaco, representando uma realidade empirica
a ser estudada a partir das concepcgdes tedricas que fundamentam o objeto da
investigagao.

Vergara (1997) define que um dos requisitos para a escolha do campo a ser
estudado é sua facilidade de acesso. No entanto, ndo sO pela facilidade de acesso,
como afirma Vergara, mas pelo fato de que as populacdes selecionadas relinem o0s
requisitos necessarios para este estudo. Nesse sentido, o campo de estudo
selecionado para esta pesquisa sao, respectivamente, o municipio de Bom Jardim

do Sul — PR e a Col6nia Witmarsum, Ponta Grossa — PR.
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Em se tratando de pesquisa social, segundo Cruz Neto (1994), o campo de
estudo é ocupado pelos individuos ou grupos que interagem socialmente, ou seja,
em uma “dindmica de interacdo social” (p. 54). Assim, esses individuos ou esses
grupos sdo sujeitos de uma determinada histéria a ser investigada, sendo
necessaria uma construcao teorica para transforma-los em objetos de estudo.

A ruptura se configura como o primeiro ato do procedimento, ou seja,
constitui o procedimento cientifico para o estabelecimento de uma questdo ou
pergunta de partida, com o objetivo de delimitar-se o campo e o objeto de estudo.

Para Quivy e Campenhodt:

Em ciéncias sociais, a nossa bagagem supostamente ‘tedrica’ comporta
numerosas armadilhas, dado que uma grande parte das nossas idéias se
inspiram nas aparéncias imediatas ou em posi¢cdes parciais (...). Dai a
importancia da ruptura, que consiste precisamente em romper com 0S
preconceitos e falsas evidéncias, que somente nos dao a ilusdo de
compreender as coisas. (1992, p. 25).

A pergunta de partida que caracteriza a delimitacdo do objeto e do campo de
estudo do presente trabalho resume-se em responder: como 0s processos de
ensino-aprendizagem, escolar e ndo escolar, formais e nao formais dos
imigrantes alemdes do municipio de Bom Jardim do Su | e da Colonia
Witmarsum, em Ponta Grossa - PR constituem a consci  éncia historica destes
grupos?

Este questionamento busca observar como o modelo de ensino-
aprendizagem utilizado nessas localidades, em recortes temporais diferentes, a
década de 1920 e 1950 , contribuiu para a formacdo da consciéncia historica dos
individuos desses grupos. Mais tarde, os resultados da investigagdo podem definir
as peculiaridades de cada grupo, dadas as caracteristicas distintas de regiéo,

delimitagé@o temporal e espacial da analise.
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Cabe ressaltar que na fase de delineamento da pesquisa, foi realizada uma
incursdo em documentos oficiais, reportagens, artigos de periédicos e da rede
mundial de computadores. Através do material selecionado, buscou-se conhecer e
analisar alguns aspectos sobre a imigragéo e a colonizagcdo no Brasil, a educacéo
dos imigrantes e a formagdo da consciéncia histérica, a imigracdo no Estado do
Parana, caracteristicas da educagdo no Brasil nas primeiras décadas do século XX,
a educacdo dos imigrantes e nas colbnias de imigrantes, especialmente dos
imigrantes aleméaes no sul do Brasil.

Seguindo o modelo proposto por Quivy e Campenhoudt (1992) foi
selecionado como técnica de pesquisa, as entrevistas exploratérias no campo de
estudo.

Com relacéo as entrevistas, Cruz Neto (1994) afirma que estas se configuram
como o procedimento mais usual no trabalho de campo. Por meio da entrevista, o

pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais.

Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se
insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores, enquanto
sujeito-objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que
estd sendo focalizada. Suas formas de realizacdo podem ser de natureza
individual e/ou coletiva. (CRUZ NETO, 1994, p. 57).

Para a coleta de dados foram realizadas entrevistas exploratorias semi-
estruturadas com 3 individuos remanescentes de uma escola de imigrantes alemaes
luteranos do municipio de Bom Jardim do Sul — PR. e outros 3 individuos de uma
escola também de imigrantes alemdaes, da Colénia Witmarsum, municipio de Ponta
Grossa — PR. Cabe ressaltar ainda, que as questbes colocadas na entrevista
buscam analisar aspectos de determinado recorte histérico, sendo que, em Bom

Jardim do Sul, os individuos sdo de uma escola que funcionava na década de 1920;
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e na Colbénia Witmarsum, os individuos sdo remanescentes de uma escola que
funcionava na década de 1950.

Esta diferenca na delimitacdo temporal do estudo, possibilita que se analise o
processo de ensino-aprendizagem e a formacdo da consciéncia histérica desses
atores em momentos de diferentes panoramas sociais no Brasil, o que torna,
supostamente, mais relevante o trabalho de pesquisa.

As questdes colocadas na entrevista foram assim dispostas:

e Como era a escola na época de cada entrevistado, qu  ais as disciplinas e
conteudos que aprendia principalmente no campo da h istoria?

e Como a vida na colbnia pode ensinar os seus habitan tes ou 0 qué a
sociedade fora do ambito da colénia pode aprenderc  om ela?

e Como o entrevistado vé os resultados da 22 guerra m  undial e como
afetou a colbnia na época?

O terceiro passo da pesquisa, de acordo com a etapa da ruptura, determina
gue se formule uma problematica com o intuito de orientar a pesquisa
adequadamente, buscando estabelecer um divisor entre 0 marco teérico e o marco
empirico. Assim, pode-se apresentar como problema da pesquisa, a mesma questao
de partida, complementada com indagacfes adicionais: Como se deu 0 processo
de ensino-aprendizagem dos imigrantes alemaes do mu  nicipio de Bom Jardim
do Sul — PR, a partir do ensino na coldnia de imigr  antes na década de 1920; e
respectivamente da Colonia Witmarsum, Ponta Grossa — PR, a partir do ensino
na escola de imigrantes da década de 1950 e como es se processo contribuiu
na formacgdo da consciéncia historica destes grupos?

Essa problematica se refere ao campo, ao objeto da pesquisa, bem como sua
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delimitacdo temporal.

A construgcdo, de acordo com o procedimento sugerido por Quivy e
Campenhoudt (1992) define o momento da construgdo dos procedimentos para a
coleta de dados. Optou-se neste estudo pela utilizacdo do estudo de caso para a
coleta e analise dos dados. Pode-se inferir que o estudo de caso apresenta
caracteristicas especificas na area de pesquisas sociais.

Com efeito, para Yin (2001, p. 32), o estudo de caso “é uma investigacao
empirica que investiga um fendmeno contemporéneo dentro de seu contexto da vida
real, especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o contexto ndo sdo
claramente definidos”. O envolvimento do estudo de caso nesse trabalho de
pesquisa é utilizado como estratégia por seguir 0s propositos exploratorios, também,
devido a abrangéncia do estudo de caso.

Na obra de Yin (2001) hé& referéncia a seis fontes de evidéncias que podem
ser utilizadas na coleta de dados, sendo, a documentacao, registros em arquivos,
entrevistas, observacgfes diretas, observacdo participante e artefatos fisicos. Foram
aplicadas neste trabalho, duas fontes de maior relevancia e que melhor se
adaptaram a finalidade da pesquisa, sendo, a entrevista, a mais importante e a
pesquisa documental como fontes de pesquisa.

Buscando complementar os questionamentos elaborados para a entrevista,
foi apresentado aos individuos participantes uma situacado baseada na obra de Jorn
Rusen “El desarrollo de la competencia narrativa en el aprendizaje histérico: una
hipotesis ontogenética relativa a la conciencia moral”, no intuito de verificar o
posicionamento dos participantes diante dessa situacéo.

Essa histéria se caracteriza como uma situagdo-problema. Uma narrativa

imagindria, visando identificar as formas de produgcdo de sentido da historia e,
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portanto de fundamentacdo de juizo moral dos participantes da pesquisa a respeito
do tema. Buscou-se através da aplicagdo deste instrumento metodologico, subsidiar
a tomada de decisdo do pesquisado quanto a situacdo apresentada. A partir dai, de
acordo com as respostas dos participantes buscar subsidios para a analise sobre a
construcdo da consciéncia historica destes grupos. Parte-se do pressuposto,
presente na obra de Risen, de que as narrativas que geram “licdes” sdo a forma
privilegiada de manifestagdo da consciéncia histérica. Por meio delas, podem ser
constatadas as caracteristicas da cultura histérica de uma época, grupo ou situacéo,
pela identificacdo do padréo de orientagao temporal ou de producéao de sentido que
acabam por oferecer. Ja que o componente que permite essa identificacdo é a
“licdo”, apresenta-se uma narrativa sem a conclusdo, ou seja, sem a ‘“licao”,
deixando-a para o entrevistado, que deve tomar uma decisdo e assim completar
essa parte da histéria, manifestando a forma de producéo de sentido que escolhe de
acordo com seus referenciais, leituras de mundo e interesses. O interessante, nessa
estratégia, portanto, € o fato do entrevistado tomar uma decisdo, escolher uma
atitude na qual se relaciona, a sua maneira, com o passado. O fato de que essa
narrativa é ficcional ndo é empecilho. Pelo contrério, se fosse usada uma narrativa
nao ficcional conhecida, poder-se-ia interferir na escolha narrativa do entrevistado
desde os desdobramentos efetivos que aquela histéria ja teve.

A narrativa apresentada conta as imaginarias desventuras de Jorn Klaus,
cidaddo alemdo que possuiria uma grande fazenda com inumeras benfeitorias cuja
atividade principal era a cultura de parreirais e a producado de vinhos de alta
gualidade.

No entanto, devido a dividas de jogo e dividas junto a bancos, Klaus foi

obrigado a por sua fazenda a venda, sendo esta adquirida pela familia Hubener,
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deixando a familia Klaus falida.

Uma eventualidade ocorre entre as duas familias e duas criancas sao
trocadas ao nascer e somente anos mais tarde as familias descobrem que as
criancas foram trocadas, passando o herdeiro da familia Hibener a viver com a
familia Klaus e vice-versa. Entretanto, devido a idade das criancas, ja adolescentes
e com os lacos afetivos criados, as familias acharam por bem ndo desfazer a
situacdo, estabelecendo-se assim, um pacto de honra entre as duas familias,
baseado no compromisso firmando em um cédigo secreto entre ambas, o cddigo
seria a palavra Blut (sangue) seguido de um aperto de mao. Toda essa questao foi
passando de geracdo para geracdo e somente os descendentes teriam acesso ao
cbdigo para que ele, ndo viesse a ser fraudado por pessoas ndo pertencentes ao
contexto. E a regra é clara: é oferecida ajuda mutua absolutamente e em qualquer
situacao.

Apéds duzentos anos, durante o periodo da 22 Grande Guerra, um membro da
familia Hubener, Alberto, bate a porta da familia Klaus, e diz que, a servico do
nazismo, teve de assassinar alguns homens e por isso corria perigo. Lembrando-se
do trato realizado entre as familias, ha dois séculos, Alberto Hubener veio pedir
protecdo a familia Klaus.

Perguntou-se aos participantes da pesquisa: Qual seria sua atitude, se vocé
fosse da familia Klaus diante dessa situacdo? A resposta permitiria identificar
elementos da consciéncia histérica dos entrevistados, permitindo classificar seu
posicionamento para aquela situagdo como tradicional, exemplar, critico ou genético,
caso, respectivamente, aceitassem ajudar o interlocutor em nome do pacto,
aceitassem ajudar o interlocutor em nome de um principio geral de troca de favores,

recusassem a ajuda-lo negando a validade atual de pactos antigos ou se
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propusessem a ajudar o interlocutor, negando a validade de pactos antigos, mas
propondo um auxilio dentro das caracteristicas juridicas que o novo momento
impunha.

Com o desenvolvimento da pesquisa de campo, naturalmente surgiram
guestionamentos adicionais e que foram colocados durante a entrevista no intuito de
se apresentar resultados mais fidedignos.

A quinta etapa do processo proposto por Quivy e Campenhoudt (1992, p. 157)
diz respeito a observacdo, que envolve um conjunto de procedimentos em que o
“modelo de analise € submetido ao teste dos fatos e confrontado com dados
observaveis”.

Minayo (1994) afirma que a técnica de observagdo participante se realiza
através do contato direto do pesquisador com o fendmeno observado, no intuito de
se obter informacdes adicionais sobre a realidade dos atores sociais dentro de seus
contextos.

A realizacdo de observacoes participantes no campo de estudo e durante a
realizacdo das entrevistas foi muito importante, enquanto ferramenta de pesquisa,
devido ao fato de se interagir diretamente com 0s sujeitos da pesquisa, observando
caracteristicas de sua postura ante aspectos culturais, religiosos, educacionais,
dentre outros.

A sexta etapa, evidenciada pelos autores Quivy e Campenhoudt (1992) trata
da analise das informacdes. Portanto, o proximo passo foi delinear como seria
realizada a analise dos dados obtidos.

Para Yin (2001, p. 131), “a analise das evidéncias de um estudo de caso € um
dos aspectos menos explorados e mais complicados ao realizar estudos de caso”.

Este fator abordado por Yin, pode, facilmente, dificultar e até desorientar o
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pesquisador no momento em que se inicie o trabalho com os dados. Nesse sentido,
0 pesquisador deve ter preparado antecipadamente, a maneira com que se vai
trabalhar com os dados. Quivy e Campenhoudt (1992, p. 228) abordam a questéo de
gue “todos os métodos de analise de conteddo sdo adequados ao estudo do nédo
dito, do implicito”.

Os dados obtidos com a pesquisa foram analisados de maneira ordenada,
iniciando com a analise do material bibliografico existente para o estabelecimento do
marco teorico e sua relacdo com a pesquisa empirica.

Gomes (1994) menciona que para a realizacdo da andlise dos conteudos,
uma ferramenta eficaz nesse processo é o trabalho com categorias. As categorias
designam classes em que podem ser agrupadas ideias em torno de um determinado
conceito. No presente trabalho foram utilizadas como categorias para a analise dos
dados, o eixo principal dos questionamentos apresentados no momento da
entrevista, ou seja, o cerne da questdo compreendida nas perguntas.

A analise de conteudo encontra grande embasamento na obra de Laurence
Bardin “Analise de Conteudo” (1977). Para a autora, a analise do contetdo consiste
em realizar uma discusséo entre as informacdes fornecidas pelos entrevistados e o
referencial tedrico pesquisado. Ja, para Trivifios (1987), a andlise do conteddo é um
processo muito importante do trabalho de pesquisa, pois é a partir dai que se podera
chegar a conclusdes aprofundadas sobre o Estudo.

Ainda para a andlise de conteudo, Gomes (1994) explica que esta
cronologicamente deve passar pelas seguintes fases: a pré-analise, exploracdo do
material, tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo. Sendo assim, na
primeira fase € organizado o material a ser analisado e, principalmente definidas as

categorias a serem trabalhadas. Na segunda fase, aplica-se o que foi definido na
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fase anterior e caracteriza-se como a fase mais extensa da andlise dos dados.
Sequencialmente neste trabalho, foram analisados os dados obtidos através

das entrevistas e observacdes. Finalmente, a andlise realizada sobre as entrevistas
veio a sintetizar e consolidar o contetdo da presente pesquisa.

A apresentacao dos resultados, geralmente caracteriza a parte mais extensa
do relatoério, pois nela estardo contidas todas as informa¢des adquiridas durante a
pesquisa. E importante ressaltar que os resultados das entrevistas exploratorias
estao inseridos na apresentacao dos resultados.

A sétima e Ultima etapa proposta por Quivy e Campenhoudt (1992) diz
respeito as conclusées do pesquisador acerca da contextualizacdo geral do que foi
tratado na pesquisa, a relevancia que o trabalho trouxe para o conhecimento e, as

consideracdes finais de ordem pratica.
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3 ANALISE DA FORMACAO DA CONSCIENCIA HISTORICA ATRA VES DO
ENSINO-APRENDIZAGEM NAS COLONIAS ALEMAS DE BOM JARD IM DO SUL

E WITMARSUN - PR.

O presente capitulo destina-se a apresentar a analise dos dados realizada
através da pesquisa de campo nas colénias de Bom Jardim do Sul e Witmarsun .

Para tal, como ja mencionado, foi utilizado como parametro de analise a
Teoria da Consciéncia Historica de Jorn Risen, bem como 0 apoio de outros autores
utilizados neste estudo, que trazem importantes colabora¢gbes no que concerne o
ensino dos imigrantes alemaes nas col6nias no sul do Brasil. Por outro lado, a
questdo da formacao da consciéncia historica demonstra certa resisténcia por parte

dos pesquisados, como sera demonstrado a seguir.

3.1 ELEMENTOS DA CONSCIENCIA HISTORICA DOS SUJEITOS DA PESQUISA

De acordo com os escritos de Jorn Rlsen, a consciéncia historica é formada
pela adicdo das operacfes mentais que favorecem aos individuos a capacidade de
interpretagéo de suas relagdes com o mundo em constante transformagao e de suas
préprias transformacgdes, possibilitado assim, sua orientacdo no tempo. Em outras
palavras, a consciéncia historica se d& por meio da vivéncia no cotidiano dos
individuos.

Risen (2001) afirma que as experiéncias praticas da vida humana,
caracterizam-se como fendmenos comuns relacionados ao pensar histérico,
genericamente ou cientificamente, gerando assim resultados cognitivos. Com efeito,

ao citar novamente RUsen e tracando um paralelo com sua matriz disciplinar, a
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consciéncia historica pode ser compreendida como um fendmeno que surge do
pensamento historico geral, juntamente com o pensamento histérico cientifico.
Assim sendo, esta presente na vida das pessoas, contribuindo com as operacdes
mentais que as levam a pensar e pensar-se em funcao da identidade no tempo.

Analisando a consciéncia histérica como um fenémeno ligado a vida pratica
dos individuos, esta se fundamenta na necessidade que as pessoas tém de
interpretar as mudancas ocorridas no seu universo e no mundo ao redor. Nesse
sentido, sdo duas as funcdes da consciéncia histérica, a saber, a construcdo da
identidade e a orientacdo pratica no mundo. Cabe aqui citar que a consciéncia
histérica consiste nas opera¢gées mentais nos individuos que se referem a orientacao
do individuo no agir humano (bem como no sofrer acdo) no tempo. Em outras
palavras, por meio desta operacdo mental dos individuos, estes vém a interpretar as
experiéncias do tempo, suas e de outros. Conforme Risen (2001), leva os
individuos a interpretar os fatos além das circunstancias e das condi¢des da vida.

Também ocorre uma segunda operagdo mental nos individuos quando da
construcdo da consciéncia histérica, na constituicdo do sentido experienciado do
tempo. Nesse processo de consciéncia, as experiéncias do tempo tém sua
interpretacdo relacionada as intencdes da acdo. Especificamente esta operacao
mental da consciéncia histérica traduz a maneira pela qual se configura a
racionalidade da consciéncia histérica, pois, determina intencdes e estabelece
objetivos a compreenséo que os individuos realizam das experiéncias do tempo.

As operacdes mentais descritas por Rusen (2001), integrantes da consciéncia
historica resultam de uma via de duas maos nela verificada, ou seja, o tempo
humano e o tempo natural. Este Ultimo se configura como o tempo que vai de

encontro aos anseios dos individuos, uma barreira em seu caminho, de acordo com
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as mudancas do mundo e do proprio ser humano em seu trajeto através da historia.

Por outro lado, os individuos apresentam uma resisténcia ao tempo natural,
denominado por Riisen (2001), como o tempo humano. Os individuos agem neste
tempo, buscando uma organizacdo de modo a inventar meios para que suas acgoes
transcendam os aspectos temporais vivenciados. Podem ser citadas como exemplo
as tradicdes, costumes e simbolos, bem como as instituicdes neste cenario.

Sendo assim, segundo Risen (2001) a consciéncia histérica é conduzida pelo
intento da dominacdo do tempo pelo homem, supostamente ameacado de
desencontrar-se ante as transformac¢des do mundo e dele proprio.

No caso das operagcbfes mentais ja mencionadas e que constituem a
consciéncia historica, pode-se dizer que estas se apresentam aos individuos de
maneira que estes possam expressar determinagdes de sentido ao tomar decisdes
para a acdo. Este processo se d4 de acordo com uma terceira operacdo mental, e
importante para este estudo, qual seja, a narrativa. A capacidade de narrar confere
ao individuo a maneira de externalizar sua consciéncia, de acordo com sua
bagagem histérica.

Dessa maneira, a narrativa, de acordo com Rusen (1992, p. 29) caracteriza-
se como “a forma linglistica pela qual a consciéncia historica realiza sua fungéo de
orientacdo”. Ainda segundo Rulsen, a funcdo pratica da consciéncia historica
“confere a realidade uma direcado temporal, uma orientacdo que pode guiar a acao
intencionalmente, através da memoria historica”.

Em outras palavras, a consciéncia histérica é fundamental para que
possamos criar um sentido, ao julgarmos uma situacao presente, tendo como base
0s acontecimentos do passado, para podermos tomar decisdes realizando uma

projecdo do futuro. Ou, nas palavras de Riusen (1992, p. 29) “compreender a
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realidade do passado para compreendermos a realidade do presente”. A consciéncia
histérica serve como um ponto de apoio, uma orientacdo na vida cotidiana. Com
base no texto “El desarrollo de la competéncia narrativa em el aprendizaje histérico”,
buscamos realizar uma analise nos grupos ja apresentados no capitulo anterior,
buscando inicialmente caracterizar a consciéncia historica desses grupos. Para
tanto, foi apresentada uma histéria aos grupos selecionados para a pesquisa,
buscando observar seu posicionamento ante as decisGes a serem seguidas por
estes individuos.

A narracgdo da histéria hipotética utilizada como instrumento metodoldgico foi
realizada no intuito de verificar se estes sujeitos, através da narrativa apresentada,
poderiam se localizar entre o passado, trazendo suas implicacbes até o tempo
presente, podendo vislumbrar uma projecao do futuro.

Segundo Risen, a consciéncia histérica também se caracteriza pela
“competéncia de interpretacdo”, que busca com que os individuos possam
contemplar um todo temporal, ou seja, as diferencas entre o passado, 0 presente e 0
futuro e suas dimensdes especificas. Nesse sentido, a narragdo € utilizada para
orientar os participantes da pesquisa no tempo.

Segundo Risen (1992) as formas de producdo de sentido historico,
associadas aos movimentos da consciéncia histérica sdo quatro, sendo o primeiro
deles o modo “tradicional”’, no qual a totalidade temporal se apresenta como uma
continuacao de padrbes da vida e da cultura do passado. O modo “exemplar” diz
gue as experiéncias vividas no passado sao fatores decisivos na determinacao de
regras para mudanca temporal e de conduta dos individuos. O terceiro modo é o
“critico” que possibilita a formulagdo de pontos de vista histéricos, tendo por base a

negacao de posi¢bes diversas. O ultimo modo de producdo de sentido histérico € o
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“genético”, que através de diferentes pontos de vista possibilita uma aceitacdo
devido a sua articulagdo com um panorama mais amplo de mudancga temporal;
nesse modo o0s aspectos relativos a vida em sociedade podem ser observados a
partir de seus aspectos mais complexos.

Iniciamos a analise através do campo de estudo do municipio de Bom Jardim
do Sul, onde foram selecionados trés sujeitos, que aqui denominaremos de S1
(masculino, 88 anos), S2 (feminino, 87 anos) e S3 (masculino, 88 anos),
respectivamente.

Ao narrarmos a histéria utilizada como instrumento a S1, apos breve reflexao
este afirmou que “de maneira alguma poderia ajudar ao sujeito da histéria, pela falta
de conhecimento dos fatos e por ndo acreditar em tratos do passado.” Nesse
sentido, ao observarmos a fala de S1, percebemos que o tipo de consciéncia
histérica em que se enquadra este sujeito é o “critico”, pois podemos observar a
quebra de padrdes de significacdo historica pela negacdo de sua validade. O
entrevistado indica que a verificagdo das fontes € um elemento fundamental no seu
processo de decisdo, ou seja, as afirmagdes ndo se impdem a ele pela tradicdo. No
campo da relacado com os valores morais observamos a quebra do poder moral dos
valores também pela negacédo de sua validade.

Rusen (1992) afirma que o tipo critico infere que a histéria contada perdeu
sua validade através dos tempos, seu significado no presente e na realidade. Nao
somente negar a validade e a veracidade da histéria: geralmente o individuo que se
enquadra nesta tipologia de consciéncia histérica busca expor elementos
convincentes ao jovem Klaus, expondo motivos faticos que o leva a ndo aceitar tal
trato do passado. Nesse sentido, sdo colocados em xeque oOs tratos antigos, 0S

pactos histéricos entre familias, cuja veracidade € posta em davida. A consciéncia
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histérica critica configura-se como uma ferramenta, conforme Risen (1992), que
destréi e rompe a continuidade operativa da consciéncia, fazendo com que se perca
0 senso de orientacdo no presente tal como se configurava tradicionalmente.

Assim, mesmo com a nharrativa sobre a troca de bebés apresentada a S1,
bem como a divida estabelecida entre as familias, ndo sdo argumentos suficientes
para que este sujeito analise o caso partindo de valores morais, pois estes nada
significam neste caso.

O mesmo ocorre quando apresentada a histéria a S3. Este afirma que em
hipétese alguma ajudaria o personagem, tendo em vista, “ndo acreditar na palavra
das pessoas e sim em provas materiais”. Afirma ainda que, mesmo voltando ao
passado ndo mudaria de posi¢cédo. Nao foi perguntada qual seria a sua posi¢do caso
tivesse provas materiais de que esse acordo efetivamente existiu.

Este € outro exemplo de consciéncia histérica critica. Risen afirma que por
meio destas historias criticas, os individuos dizem ndo as orientacées temporais
preestabelecidas em sua vida. Neste caso também ocorre a quebra de padrbes de
significacdo historica pela negacdo de sua validade e com relagdo aos valores
morais existe a quebra do poder moral dos valores também pela negagcédo de sua
validade.

Ja o sujeito S2, ainda de Bom Jardim, em um primeiro momento afirmou que
nao apoiaria, nos dias de hoje, de forma alguma o personagem principal da historia.
Porém, se ela pudesse voltar a época que vivia na colénia provavelmente ela
ajudaria essa pessoa a se defender, pois era muito comum ajudar as pessoas,
principalmente aquelas que eram de alguma forma perseguidas e a escola deixava
muito claro a questédo da confianga no mesmo grupo étnico.

Neste caso podemos observar uma transicdo entre a consciéncia histérica
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critica inicialmente, quando a entrevistada afirma que nao ajudaria o jovem Klaus.
Entretanto, se o tempo fosse outro, ou seja, se fosse no tempo em que vivia na
col6nia, esta procuraria alguma forma de auxilio ao personagem da histéria, devido
aos valores transmitidos na época, que enfatizavam a ajuda, especialmente aos do
mesmo grupo étnico.

Nesse sentido, apresenta-se ai o modo de producdo de sentido genético,
pois, neste modelo, segundo RuUsen (1992), entende a relatividade e a mudanca
como elementos centrais.

Ainda Rusen (1992, p. 31) afirma a esse respeito que:

Quando a consciéncia histérica nos aprovisiona de tradi¢cdes, nos faz
recordar as origens e a repeticdo de obrigacdes, fazendo-o na forma de
sucessos passados, de concretizacao fatica que demonstram o atributo de
validez e obrigatoriedade dos valores e dos sistemas de valores.

Nesse sentido, a consciéncia historica tradicional infere que os valores morais
sdo preestabelecidos a partir de uma ordem obrigatéria. A validade moral é
inquestionavel e estabelecida pela tradi¢cdo, nesse caso, a tradicdo da colbnia.

RiUsen (1992) descreve que neste tipo de consciéncia histérica as orientacdes
tradicionais apresentam a totalidade temporal que traz significagdo ao passado e
relevancia ao presente, bem como em sua projecdo futura, como uma espécie de
continuidade da vida e seus modelos. Assim, as orientagdes tradicionais guiam
externamente a vida humana, através da afirmacéo das obrigacfes que necessitam
de validagéo.

No caso da col6nia de Bom Jardim do Sul, esta se caracteriza como descreve
Rusen, que as orientacbes tradicionais definem a unidade dos grupos sociais.

Portanto, podemos inferir que a consciéncia histdrica presente neste grupo, o de
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Bom Jardim do Sul, se configura na tipologia critica, no entanto com tendéncia ao
tipo tradicional.

Passando a analisar os sujeitos da Coldnia Witmarsun, aqui denominados
como S4 (feminino 56 anos), S5 (masculino, 57 anos) e S6 (feminino, 88 anos),
respectivamente, a estes sujeitos também apresentamos a hipotética histéria ja
mencionada anteriormente, a fim de caracterizar suas formas de produgéo de
sentido ligadas a consciéncia historica.

Quando apresentada a histéria a S4, este, ap0s fazer uma breve reflexdo se
posiciona em proteger o personagem, mas, ndo de forma ingénua, ou seja, iria
procurar levar a situagdo a comunidade e partir dai chegar a um consenso de como
poderiam ajuda-lo.

Nesse caso, observamos dentro da tipologia de consciéncia historica
apresenta por Risen, o modo genético. Neste tipo, os individuos deixam de
vislumbrar o passado como condicionante para a preparacao do futuro. A opc¢ao
elencada neste tipo de consciéncia esta atrelada ao fato de que os tempos mudam e
a mudanca é essencial para dar a historia o seu sentido.

O sujeito S5, também de Witmarsum afirma sobre a histéria apresentada que:
“na teoria e na préatica as coisas sdo complexas”, porém dentro de sua formacao
cultural e religiosa Menonita ele juntamente com a comunidade iriam proteger o
personagem, pois segundo ele, “a consanguinidade pesa bastante no tocante ao
apoio.” Este participante comparou a historia com fatos reais, como foi o caso de um
irmao que matou o préprio irméo e precisou de ajuda. Segundo o entrevistado, a
deciséo primeiramente parte da comunidade e apds uma avaliacdo desta é tomada
uma medida legal externa.

Dessa maneira, observamos que a perspectiva genética também faz com que
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a historia seja entendida, partindo de uma estrutura pré-moderna, para uma
estrutura moderna de moral. Nas palavras de Rusen (1992), a mudanca temporal se
torna um argumento decisivo na validacao de valores morais.

Assim sendo, ao analisar a histéria, o tipo genético o faz de maneira critica e
consciente, sem dar valor aos tratados do passado, aqueles “escritos na muralha”. A
mudanca temporal infere uma mudanca de pensamento e de comportamento nos
individuos.

De acordo com as afirmacdes dos entrevistados, as decisdes sobre o caso
devem partir da coletividade. Nota-se aqui a importancia da unidade do grupo na
tomada de decisfes. Esse é o mecanismo utilizado pela colénia para tomar decisdes
gue requerem um estudo mais aprofundado.

De acordo com a fala destes entrevistados (colonia Witmarsum) existe a
possibilidade de auxilio ao jovem que se declara em perigo, no entanto, este auxilio
vem de maneira criteriosa.

Rusen (1992) afirma que nesse caso, permitimos que a historia dos tratos
entre clas faca parte do passado, mas poderemos dar a ela outro futuro. Assim,
prestamos auxilio ao personagem da histéria da maneira mais coerente com a
realidade. E € essa mudanca que traz sentido a histéria. A mudanca temporal
desligou-se de seu aspecto ameacador, transformando-se em um universo no qual
estao abertas as possibilidades para que a atividade humana crie um novo mundo.

A entrevistada S6 também afirma que ha possibilidade em prestar socorro ao
ser humano que bate a sua porta, mas nao leva em conta os tratos do passado, os
tratos de honra realizados por antepassados. Ela diz que na “condi¢cdo atual do
mundo tudo evolui de maneira muito rapida, e para que ndo se cometam enganos,

as situacdes devem ser analisadas com serenidade e calma”. S6 afirma que
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primeiramente trataria de saber toda a histéria, depois levaria 0 caso para ser
discutido pela comunidade e a partir dai, eleger o melhor caminho a ser tomado.

Verificamos também na fala de S6 o modo genético. Todavia, a pratica
comum mencionada, de levar o caso a comunidade, remete a perspectiva exemplar:
discutir as questdes polémicas com o grupo é um valor que se sustenta dentro de
uma percepcao que reforca a atitude pelo vinculo com a experiéncia, vivida ou dada
a conhecer pelas narrativas do passado.

Nesse sentido, Risen afirma que diferentes pontos de vista podem ser
aceitos, pois existe a integragéo abrangente de mudanca temporal (1992, p. 33). As
expectativas do personagem da histéria em ser auxiliado, bem como nossa
expectativa em ajuda-lo devem convergir. Este reconhecimento mutuo pode ser
entendido como parte da perspectiva futura que trazemos do passado, por meio de
nossas decisdes no presente, ndo para oferecer abrigo, mas para buscar a decisao
mais consciente em como ajuda-lo, de acordo com o panorama atual.

Contudo, observamos nos sujeitos de Witmarsun a tipologia de consciéncia
histérica genética em todos os resultados, e com relagdo aos valores morais
verificamos a temporalizacdo da moralidade, na qual as chances de
desenvolvimento tornam-se uma condi¢cao de moralidade.

Comparando entdo os sujeitos entrevistados, de acordo com seu contexto, no
primeiro campo de estudo a caracterizagcdo da consciéncia historica caracterizou-se
como “critica” que apresenta a possibilidade de se formular pontos de vista
histéricos, tendo como principio a negacdo de posi¢fes diversas. JA no segundo
campo de estudo a caracterizagdo da consciéncia historica predominante foi a do
tipo “genético”, que por meio de pontos de vista diversos trazem a possibilidade de

aceitacdo devido a sua articulagdo com um panorama mais amplo de mudanca
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temporal, nesse tipo de consciéncia histérica os aspectos relativos a vida em
sociedade podem ser observados a partir de seus aspectos mais complexos.

A seguir, apresentamos a andlise da entrevista realizada nessas duas
colbnias alemas, no intuito de verificar aspectos do ensino-aprendizagem destes

grupos sociais.

3.2 ANALISE DAS ENTREVISTAS ACERCA DO PROCESSO DE ENSINO-

APRENDIZAGEM DOS SUJEITOS DA PESQUISA.

Como ja estabelecido pelo referencial metodolégico da pesquisa, iniciamos a
analise dos dados coletados através de entrevista com os sujeitos do campo de
estudo de Bom Jardim do Sul, aqui denominados S1, S2 e S3.

S1 é ex-aluno da escola particular de Bom Jardim do Sul. Ao iniciarmos a
entrevista, afirmou o participante pertencer a religido Luterana, tendo nascido no ano
de 1921 e iniciado seus estudos na escola no ano de 1927, com seis anos de idade.

O entrevistado S2, também pertencente a religido Luterana, nasceu em 1924,
iniciando seus estudos na escola particular de Bom Jardim em 1930, também aos
seis anos de idade.

O terceiro entrevistado, aqui denominado S3, nascido em 1926, também ex-
aluno da escola de Bom Jardim, na qual iniciou seus estudos em 1932.

A escola em questao era particular. Segundo Kreutz (2003), as escolas dos
imigrantes eram, invariavelmente, comunitarias, particulares e / ou pertencentes a
congregacoes religiosas.

No campo de estudo da Colonia Witmarsum, analisamos as entrevistas dos

sujeitos S4, S5 e S6. Todos estes entrevistados sao ex-alunos da escola da coldnia.
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Dando prosseguimento aos resultados da entrevista, optamos por subdividir
este topico em subcategorias a fim de apresentar ordenadamente os resultados
obtidos. Assim, passa-se a apresentar a subcategoria de andlise que versa sobre o

ensino destes grupos.

3.2.1 O Ensino

Com relac&o ao ensino oferecido na escola particular de Bom Jardim do Sul,
o participante S1 relatou que o este se dava exclusivamente através de contetdos
trazidos pelo professor oriundo da Alemanha, sendo, portanto, o alemédo a lingua
utilizada na escola. Todo o ensino das disciplinas era ministrado com base na lingua
alema, como nas disciplinas de Matematica, na qual os problemas e calculos eram
em lingua alema, e a propria Gramatica. Acreditava-se que com isso, ndo haveria
interferéncia da comunidade local com um intuito que criar um mundo a parte ou
uma pequena Alemanha, porém na escola segundo o depoente algumas licdes
estavam em portugués mesmo os alunos ndo entendendo nada e toda a licdo apos
era comunicada verbalmente em aleméo.

Particularmente sobre o ensino de Histdria, este era ministrado visando
ressaltar a grandeza da Alemanha, sobre todas as outras nacdes. A esse respeito,

pode-se observar o que diz S3:

“O ensino de Historia era voltado para o engrandecimento da Alemanha e o0 que
aprendi sobre a Histéria do Brasil foi através de pequenos pontos e questionarios
nos quais, os alunos decoravam para apresentar ao professor. Aprendiamos tudo

sobre a cultura alema e quase nada sobre a cultura brasileira. (S3)”
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Nesse sentido, O processo de producdo de identidade buscava a historia da
Alemanha como referéncia principal, e o Brasil como referéncia secundaria, bem
atrds - trata-se de uma decisdo de nd&o integrar-se, ndo negociar a propria
identidade, medo, talvez, de perder-se em terra estranha.

Ainda, cabe inferir que, segundo os entrevistados, a classe era mista e
composta de alunos descendentes de alemées. Ensinava-se apenas a cultura
alema, sendo que na escola o professor sempre enfatizava que a Alemanha era o
pais mais desenvolvido do mundo, e o povo aleméao o mais culto.

Segundo ainda o entrevistado os alunos n&o descendentes de alemées
tinham muita dificuldades, pois, ndo conseguiam se alfabetizar na prépria lingua
sequer no alemao. O idioma caia por terra apenas nas brincadeiras de intervalos. A
escola aceitava alguns alunos locais, tendo em vista que essas familias tinham
condicbes financeiras para custear o valor da escola em também em virtude de
Ponta Grossa estar muito longinqua. Além disso, era uma forma negociar com as
referidas familias com alimentos de subsisténcia. Havia sim um clima de
superioridade entre as criangcas alemds em relagdo aquelas que ndo eram
descendentes, ou seja, os “caboclos”, como eram chamadas.

A esse respeito, Kreutz (2003) denomina estas escolas especificas de
imigrantes como “escolas étnicas” e explica que normalmente 0s imigrantes
conservavam alguma forma de identificagdo étnica, especialmente aqueles que
vieram para o Brasil no século XIX, no processo de coloniza¢do estrangeira. Com o
processo de substituicdo do trabalho escravo e com grandes dificuldades para a
obtencdo do direito de cidadania, estes imigrantes foram os elementos que
apresentaram as iniciativas mais expressivas a respeito da manutencdo da cultura,

idioma, organizacéo religiosa, associativa e escolar, especialmente entre imigrantes
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de areas rurais dos estados do sul do Brasil.

Complementando os aspectos descritos pelos pesquisados, S2 afirma que no
ensino escolar era dada énfase especial na caligrafia, tendo sua pratica constante,
como preocupacao de uma boa escrita dos alunos.

J& S3 afirma que:

“A escola transmitia que o povo alemao era superior a outros povos, € 0
professor alemé&o buscava a perfeicdo do aluno, devido a afirmacao do professor de

gue a escola brasileira deixava de lado a importancia da educagéao”

Cabe inferir que numa situacédo de isolamento e eventualmente de alguma
hostilidade, projetar a propria identidade como superior € um fator de motivacdo e
mobilizagdo para varias coisas, inclusive para o estudo. O desejo de pertencer a
essa germanidade deveria, em tese, estimular o aluno descendente.

Nesse sentido esse mesmo depoente afirma que desde cedo era patente a
guestao da defesa da germanidade, os alunos eram ensinados dessa maneira e, de
uma maneira geral, esse sentimento de superioridade se dava naturalmente entre os
alunos da escola.

Para Kreutz (2003), as escolas étnicas foram marcantes nesse contexto e
periodo histérico. Entretanto, ndo séo fruto apenas da preocupacdo de imigrantes
com a sua tradicdo cultural. Em parte, os imigrantes, especialmente os alemaes,
provinham de paises com forte tradicdo educacional, sendo alfabetizados e
conscientes da importancia da escola. No entanto, ndo encontrando escolas
publicas e sem que seus anseios fossem atendidos, passaram a organizar suas

préprias escolas nas colbnias, onde naturalmente, o ensino se dava na lingua
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materna.

Cabe aqui realizar um aparte a este respeito. Se 0s colonos ndo encontraram
escola publica no Brasil, por outro lado ndo encontravam lugar para eles na
Alemanha. Na Alemanha eles tinham acesso a escola publica ou tinham que se
desdobrar e organizar a propria escola, também? Essa “forte tradicdo educacional”
no século XIX ndo era exatamente uma tradicdo longeva, mas de certo modo uma
novidade: era a forma assumida pela Alemanha, por exemplo, para produgcao de
identidade em um contexto de pais que se unificava (1871) e que nao era
homogéneo. Eles ndo vém de uma Alemanha unificada ha séculos, a Alemanha
Unica e homogénea que eles imaginam como referéncia mal comecava a existir, era
um esfor¢co de imaginagéo e a adesao a um projeto, no qual 0os que imigraram nao
couberam ou a idéia era de ampliagdo do territério aleméo — Liebensraum, antes de
Hitler.

Kreutz (2003, p. 348) afirma que: “A organizacdo de escolas étnicas deve ser
atribuida mais as especificidades do contexto de imigragcdo do que a uma opc¢ao
prévia dos imigrantes.”

Com relacdo ao ensino na Colonia Witmarsum, a escola foi introduzida pelo
Estado no ano de 1952, com a educacéo intensiva. A preocupa¢ao maior na colénia
era que a escola pudesse ensinar em portugués e em alemao, para que nao se
prejudicasse a identidade das criangcas com a cultura alema, que era aprendida
primeiramente em casa e na escola da colbnia. Apesar de o Estado fornecer o
badsico para a escola da Colbnia, a associagdo de moradores investe
significativamente em melhorias estruturais e de ensino, para a melhor formagéo dos
alunos.

De acordo com relatos de S4, o Estado do Parana enviava o material didatico
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e a escola possuia cursos profissionalizantes. Este entrevistado, ap6s 0 curso
basico na escola da colbnia, conseguiu entrar ao curso superior de Artes, atuando
como professor do Estado.

Este entrevistado afirma que os professores que vinham ministrar aulas na
colénia eram de Curitiba ou Ponta Grossa. A preferéncia era dada aos professores
bilingues, devido ao fato das criancas dominarem primeiramente o alemdo. Nesse
sentido, S4 afirma que as familias de imigrantes vieram do Estado de Santa
Catarina, de uma regido em que tinha sido proibido falar o alemdo. Segundo o
depoente, houve um sentimento de revolta com a proibicdo do uso da lingua
materna, considerando essa situagdo como persegui¢do do governo brasileiro. Logo
gue se estabeleceram em Witmarsum passaram a buscar novamente suas
referéncias culturais ha tempos reprimidas.

No entanto, o contexto aqui € outro, e pode-se inferir que ja estédo
“contaminados” pelo portugués, que afeta sua identidade. N&o promoveréo,
conforme imaginam, um “resgate” de sua cultura, pois 0s sujeitos ja sao outros e vao
encontrar, selecionar e reabsorver de um modo novo a cultura alema, em funcéo das
necessidades contemporaneas.

Pode-se observar que na Col6nia Witmarsum, tal qual em Bom Jardim do Sul
h& a valorizacdo da cultura ancestral do povo. A lingua, os costumes, as crencas, a
culinaria, dentre outros fatores, sdo cultivados permanentemente, como aspectos de
afirmacdo de sua identidade alemé e de suas raizes. Dai o fato da preferéncia de
professores bilingues, pois o alemao era a lingua principal da colénia, mesmo na
década de 1950, apés o plano de nacionalizacdo ja comentado anteriormente.

Os alunos sentiam grande necessidade em aprender o portugués para a

comunicacdo com os professores que ndo dominavam o alem&o. Este pode ser
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considerado um fator de inovacédo na educacao da colénia a época.

De acordo com o que foi mencionado sobre os investimentos da propria
colébnia no ensino, S5 explica que havia professores contratados através do
consulado aleméo. As cartilhas também eram em alemao.

Ainda sobre a educacéo na colbnia, S4 afirma que:

“Ja havia uma preocupacdo em preservar a cultura e a lingua através de
investimentos na educagéo. Os ex-alunos ndo estao desempregados justamente por
esse investimento e preparo do professor, inclusive investir financeiramente na

educacéo para que o aluno tenha condi¢cdes de um bom emprego.

Com este relato observamos o pensamento voltado para a valorizagdo da
educacdo, como fator imprescindivel no preparo dos individuos da col6nia para o
futuro. Ponto fundamental. Ndo é uma estratégia voltada para o passado, para
preservar a identidade, ndo esquecer e ndo “descer” com o tempo a condicdo de
brasileiros. Era projetando emprego no futuro, e manutencdo das relacbes com a
nacao européia, algo que em relacdo aos italianos, por exemplo, ndo houve.

Esse aspecto remete ao que disse Lucio Kreutz, que invariavelmente o0s
colonos alemaes ja vieram de seu pais com uma boa base educacional, pois o
ensino era bem desenvolvido na Alemanha. No entanto, os pais e avds desses
depoentes, como ja mencionado, faziam parte de grupos que vieram da Alemanha,
gue a maioria de seus individuos sabia escrever apenas 0 nome, mas eram
considerados alfabetizados. Uma minoria tinha algum estudo formal.

Grande contribuicdo ao estudo trouxe a entrevistada S6, ex-aluna e ex-

educadora da colbnia. Relata o porqué da alfabetizacdo em alemé&o. Primeiramente
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todos ja falavam em alemdo e ndo entendiam nada em portugués. Alfabetizar e
reforcar a lingua do grupo étnico para depois, ensinar o portugués. Ela afirma que a
intencdo ndo era fechar as portas para as pessoas externas a comunidade mas ao
contrario, aproximar a comunidade do mundo externo, mas numa ordem dada:
deveriam dominar sua lingua inicialmente, para depois aprender o portugués.

Ela relata também que:

“A lingua portuguesa entrou na colénia como um segundo idioma. Os professores
gue vieram de fora da colonia para ensinar o portugués estavam entusiasmados em
tomar contato com alunos ja alfabetizados mesmo que ainda em outro idioma. Os
primeiros vieram de Curitiba na década de 50 do século XX. Foi uma forma de

abertura da comunidade.”

Nota-se aqui a preocupacao da comunidade da colbnia em manter sua
identidade cultural reforcando o aprendizado inicial da lingua alemd, para depois
introduzir a Lingua Portuguesa no sistema de ensino. Segundo a depoente, 0s
professores que vieram no inicio foram contratados pela comunidade para o ensino
das criancas, vindo, sobretudo, de Curitiba.

Com relacdo ao processo de ensino-aprendizagem, a alfabetizacdo era
efetuada na teoria e prética, ou seja, se o tema da aula era sobre “vegetacao” os
alunos juntamente com o educador se retiravam da sala de aula e iam ter contato e
observar a vegetacdo existente proxima a escola e dai sim aprender no papel a
grafia da palavra e para que ela servia. Nao impunha ao aluno algo abstrato da
realidade em que ele estava inserido. Podemos observar perfeitamente a utilizacao

do método indutivo, resultante da influéncia dos novos métodos e filosofia da
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educacao que se projetaram com maior vigor no inicio do século XX.

Ainda a entrevistada S6 afirma que, essa forma de ensinar ndo vinha de
nenhuma fonte escrita, e sim, da adaptacdo que o proprio educador ao observar e
fazer uma leitura da realidade planeja, dessa forma, todas suas aulas sempre em
conjunto é claro com outros educadores.

Nota-se aqui certa imprecisdo da depoente sobre sua prépria formagdo como
professora. Ao ser questionada quanto sua formacéo, ela relatou que, havia lido
varios autores sobre educacdo mas que, ndo sabia precisar seu nomes (biografia).

Os livros didaticos alemédes e portugueses ndo traziam o como se deveria
ensinar para que a pratica e a teoria estivessem ligadas. A entrevistada afirma que
na condicdo de professora os principais desafios dentro da coldnia foram as criangas
com um desenvolvimento com 0s pais, pois, a escola e familia eram fundamentais.

Finalmente, a entrevistada S6 afirma que hoje as pessoas da propria colonia
nao buscam mais o alemao como forma de conservar e entender sua identidade,
mas na grande maioria para buscar uma ascensao econdmica fora da colbnia,
situacdo que ndo acontecia no passado. Com isso, segundo ela, a lingua alema esta
enfraquecendo dentro da coldnia, e o individualismo est4d se sobrepondo a
coletividade, ou seja, a familia e a escola caminhavam juntos, e atualmente cada um
por si. Ela acredita, com desalento, que no futuro o idioma aleméo dentro da col6nia
estara totalmente perdido em virtude dessas transformacdes.

A depoente ndo vé o abrasileiramento como decadéncia e sim como resultado
natural da aculturagdo. Nao se pode viver isolado em uma sociedade como a atual.
O que mais preocupa a depoente é a perda de valores familiares, culturais aos quais
ela foi ligada por toda a vida. Reflexos da modernidade presente fizeram com que

a0s poucos 0s aspectos mais importantes que mantiveram a unidade da colénia por
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décadas estdo agora se esvaindo. Para a depoente este € um resultado natural,
porém, de dificil aceitagdo em um contexto pessoal.

Observa-se que a depoente consciente ou inconsciente tem restricoes a
respeito da modernidade a qual, vem mexer com a forma de vida dessa colonia.
Pois, a propria Alemanha bem como o Brasil modificaram em inUmeros sentidos

entre eles, as relagbes sociais e econémicas.

3.2.2 A Colbnia e a Influéncia Brasileira

Outro aspecto investigado nesta pesquisa, e a nosso ver tem particular
importancia no processo de formacdo da consciéncia historica dos imigrantes
alemées é a interacdo com o brasileiro nativo’ , quando da formacéo ou chegada
nas coldnias.

De acordo com os entrevistados, particularmente S2, afirmam que na coldnia
de Bom Jardim havia algumas familias de brasileiros. No entanto, as regras que

regiam o convivio na colénia eram de acordo com a maioria alema:

“A colonia vivia dentro de um conjunto de regras segundo a tradicao alema”

A esse respeito encontramos referéncias aprofundadas na obra de Willems
(1980). Cabe aqui realizar algumas consideracées de ordem cultural sobre os
imigrantes alemaes no Brasil, mais especificamente os do sul.

O autor explica que em um processo de socializacéo, o significado emocional

" A referéncia neste trabalho a “nativo” corresponde ao brasileiro nato, também colono, pequeno
lavrador ou vivente do interior, e ndo corresponde aos povos indigenas. (N. A.)
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gue os valores culturais possuem para 0s componentes de qualquer sociedade nao
s6 aumenta a probabilidade de um sistema social funcionar com um minimo de
atritos internos, mas também representa uma defesa externa, de maneira eficiente,
guando da iminéncia de contatos com sociedades culturalmente diferentes.

Assim, subentende-se que as relagbes emocionais que prendem o homem a
sua cultura ndo permitem que ele julgue valores estranhos com critérios diversos de
Sseu grupo. A esse processo, convencionou-se chamar de etnocentrismo, ou seja:
“visdo dos fatos que leva a considerar o préprio grupo como centro de tudo, e a
comparar e avaliar todos os demais com referéncia a ele” (WILLEMS, 1980, p. 4).

Realizando-se um paralelo sobre essa afirmagéo, encontra-se na narrativa de

S1, o seguinte:

“Na coldnia, os alemées se autodeclaravam superiores, tendo em vista que
suas casas eram melhores do que aqueles que ja estavam no lugar, as casas dos

alemées eram melhores do que as dos brasileiros.”

Observam-se ai tracos de um forte etnocentrismo dos imigrantes alemaes.
Outra referéncia anterior, ja citada, foi feita por S3, quando diz que: “A escola
transmitia que o povo alemao era superior a outros povos (...)". (S3).

Nota-se que os valores culturais arraigados e trazidos pelo povo alemao eram
tidos como superiores aos costumes dos colonos nativos brasileiros. Nesse sentido,
o significado estabelecido na relagdo entre colonos e nativos foi de superioridade,
primeiro porque julgaram o brasileiro de acordo com seus valores, o0 que
corresponde a um movimento etnocéntrico bdasico. Depois, porque foi nessa

condicdo que foram incentivados pelo governo brasileiro a imigrar. Entdo, ndo se
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estranha que pensem assim, mas ndo devemos esquecer que essa € também uma
estratégia de valorizagdo do proprio grupo e de manutencdo da sua auto-estima em
uma situacgao critica de adaptacao a um meio novo.

Outro aspecto digno de registro é a visao dos imigrantes sobre os colonos
nativos brasileiros, tratados como “caboclos” ou “bugres”, adjetivos que foram
incorporados ao tratamento entre os habitantes locais.

O entrevistado S3, relata que a colbnia trouxe inumeros beneficios ao

progresso da localidade:

“A colonia ajudou bastante a localidade. O brasileiro nato era considerado

‘bugre’. A col6nia alema trouxe o progresso para eles”.

Eles acreditavam que estavam bastante avancados em termos de técnicas
agricolas, organizagdo social e educacional. Por isso a maioria dos colonos locais
nao gostava literalmente dos descendentes de alemées, tanto que quando veio a
repressdo de Vargas, sdo eles que irdo delatar como subversivos todos os
descendentes de alemdes de Bom Jardim. Os imigrantes tinham medo de ser
influenciados por costumes que acreditavam ser um atraso, pois 0 que para esse
grupo era desorganizacdo, era a forma de organizacdo viavel para a populacdo
local. Segundo relatos, o clima sempre foi tenso entre as partes, em virtude de cada
um ver o mundo de diferente forma, sé que nesse caso o elemento fora do contexto
sao os imigrantes alemaes.

Cabe ressaltar que existem varias mencgdes na literatura sobre este fato. Um
exemplo pode ser encontrado em Willems (1980), quando explica que nas primeiras

décadas da colonizacdo, o contato inicial dos imigrantes alemdes com os caboclos
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do litoral e pequenos lavradores do interior caracterizou uma falta completa de
possibilidade de transmisséo cultural, devido a acentuada pobreza cultural existente
nesses grupos. Com essa realidade, ndo é de se admirar que a palavra “caboclo”
tenha se tornado um simbolo verbal de “inferioridade cultural”, chegando até mesmo
a representar insulto no tratamento dos colonos aleméaes aos nativos brasileiros.

A Influéncia alema foi preponderante na vida social da localidade sede da

colbnia. Em seu relato, S2 afirma que:

“A comunidade formou seu carater, no qual, a palavra tinha um peso de lei e

de regra naquele contexto.”

Entretanto, nem sempre as barreiras culturais impedem o desenvolvimento de
uma chamada assimilacdo cultural entre diferentes grupos étnicos vivendo em
sociedade. No caso dos imigrantes alemaes de Bom Jardim do Sul, especialmente
nos entrevistados, pode-se observar em seu discurso a participacado dos brasileiros
no desenvolvimento daquela comunidade.

No relato de S1, este afirma que a colbnia, através da interagdo entre

imigrantes e nativos, contribuiu para sua formacdo enquanto individuo. Segundo S1.:

“Embora ndo aprendesse o portugués, a colonia ajudou na minha ascensao
enquanto homem. Os alemaes ensinaram muitas coisas, porém também aprendeu
muito e aprofundou conhecimentos com o0s brasileiros, sobre a flora, fauna,
costumes alimentares. Os brasileiros ndo conheciam técnicas de correcdo de solo,
tratamento com gado leiteiro e ndo tinham acesso ao conhecimento o qual, € a fonte

depois de Deus de toda a formacao do ser humano. Contrapartida os alemées eram
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“frios” no relacionamento familiar e foi a convivéncia com o0s brasileiros que

contribuiu na época para melhorar os lagos afetivos entre as familias de imigrantes.”

As afirmacgdes de Willems (1980) sobre este aspecto da aculturagdo, inferem
gue se o etnocentrismo constréi barreiras a influéncias estranhas visando proteger o
grupo de valores provenientes de outras culturas, essas barreiras, no entanto néo
sao intransponiveis. O autor afirma que: “Mesmo um exame superficial da realidade
mostra a multiplicidade de casos em que sociedades diferentes em contato se
transformam, perdendo certo niumero de seus elementos culturais e adquirindo
novos.” (p. 5).

Pode-se inferir que os imigrantes alemaes quando aqui chegaram, apesar de
procurar manter uma postura culturalmente intacta e protegida, mantendo um forte
grau de etnocentrismo, tiveram também, como exigéncia da situacdo ambiental, que
buscar adaptar-se ao pais que lhes adotou. Em outras palavras, mesmo com uma
dose de protecionismo sdcio-cultural, os imigrantes, aos poucos, foram incorporando
alguns costumes brasileiros ao seu cotidiano, costumes estes que segundo 0s

entrevistados, ajudaram na sua formagé&o e na vida da colonia.

Como relata S3:

“Embora ndo aprendesse na escola a falar o portugués, a vida na colonia e
junto aos brasileiros ajudou a me tornar um homem bastante disciplinado e honesto

em toda minha vida.”

Um aspecto que pode ser considerado relevante para a aculturacdo dos

imigrantes alemaes em solo brasileiro, segundo Willems (1980) diz respeito a grande
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pressdao econdmica ou politica a que os imigrantes alemaes estavam expostos no
século XIX, o que fez surgir o ideal do “homem livre em gleba livre” (p. 47). Nesse
caso, o padréo de liberdade encontrado no Brasil teria sido imediatamente aceito e
incorporado ao patrimonio cultural das comunidades estabelecidas no solo brasileiro.

Ainda, a diferenca de culturas, da organizacdo em sociedade e da religido no
controle da vida social presente nas aldeias europeias, trouxeram fragilidade e
saudosismo ao imigrante no inicio da colonizacdo. No entanto, aos poucos 0s
imigrantes e seus filhos foram se habituando as condi¢des diferentes da nova terra,
0 que ocasionou o surgimento de novas atitudes e valores, constituindo bases para
0 caminho da assimilagéo de culturas diferentes.

Remetendo-se a questdo da influéncia do pais adotivo na situacado socio-
cultural dos imigrantes alemdes de Bom Jardim do Sul, esta, tacitamente foi
tomando novos rumos. Como jA mencionado, por mais que houvesse uma clara

diferenca cultural entre os grupos, os aleméaes aos poucos foram adotando padrdes

e costumes presentes na regido, como afirma S3:

“Nés tinhamos nossa maneira de vestir, nossa musica, nossos utensilios de
trabalho. Mas aos poucos, por uma questdo de praticidade fomos adotando alguns
costumes do povo brasileiro, como o consumo de comidas e bebidas que n&o

existiam na Alemanha, os vestuarios que eram mais cémodos para o trabalho, etc.”

Willems (1980) infere que mesmo a formacdo de comunidades etnicamente
homogéneas (como no caso de Bom Jardim) no pais adotivo, nada impede a
incorporacdo compulséria de valores culturais estranhos. Assim sendo, diferencas

do meio fisico ndo admitem a utilizacdo, pelos imigrantes, de uma boa parte das
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experiéncias acumuladas no pais de origem.

Os padrdes de vestuario, de habitacdo, de locomocédo, recreacdo, dentre
outros, tém de ser abandonados ante as diferencas do meio fisico encontrado no
pais adotivo. Isso implica na aceitacdo de elementos culturais encontrados na
sociedade que recebe o imigrante. Assim, estas mudancas afetam os habitos
individuais e coletivos, bem como os costumes da comunidade. Em outras palavras,
ocorre ai a adaptacgéao cultural.

Dando continuidade a andlise proposta, foi criada uma outra sub-categoria,
gue diz respeito a situacdo da colbnia alema por ocasido da eclosédo da Segunda
Grande Guerra. Essa categoria € particularmente importante porque, em relacdo a
esse momento histdrico, a identidade particular do imigrante alemdo em terras sul-

brasileiras é colocada em xeque.

3.2.3 A 22 Guerra Mundial: Reflexos na colbnia

Foi solicitado aos entrevistados que declarassem como foi o cotidiano da
colbénia nesse periodo conturbado para o povo alemao, especialmente aquele que
vivia distante da terra natal.

Antes de abordarmos o cerne da questdo, cabe realizar algumas
consideracdes pertinentes ao periodo relativo a Primeira Guerra Mundial. No periodo
compreendido entre 1914 a 1918 significou a ocasido em que 0s imigrantes alemaes
e seus descendentes experimentaram pela primeira vez a hostilidade aberta e
generalizada da parte da populagao brasileira e a desconfianca de grande parte das
autoridades.

Segundo Blasio Rambo (1994), o clima tornou-se ainda mais hostil depois da
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declaracdo de guerra do Brasil & Alemanha. N&o tardaram medidas de intervencéo
nas sociedades, associagfes, clubes, escolas, imprensa e no uso da lingua alema
no dia a dia. Terminada a guerra, a normalidade foi aos poucos retomada, mas
ficava no ar o aviso, por parte do governo brasileiro, de que era necessario aos
imigrantes e seus descendentes a tomada de decisdao pelo caminho de uma
insercdo mais rapida e mais efetiva na sociedade nacional.

Observa-se que ja no periodo da Primeira Guerra houve este conflito
relacionado aos imigrantes alemaes, no que concerne a sua identidade como
brasileiros de fato.

Kreutz (2003), em sua obra explica que no periodo em que o0 governo
brasileiro iniciou o0 movimento para afirmagédo da nacionalidade de seu povo, ndo
deixou claro um ponto principal neste contexto, ou seja, o conceito de nacionalidade.

Para este autor, o conceito de nagao implica uma perspectiva dinamica, a qual vem

redefinindo-se constantemente no processo historico.

Importa perceber como os diferentes discursos sobre a concepcédo de
nacionalidade foram se constituindo, a quem e o que projetaram como
expressdo autorizada de povo brasileiro. Entre a tradicdo latina e a anglo-
saxd havia uma forma diferenciada de se entender a relagdo entre
cidadania (patria) e nacionalidade. Os imigrantes alemaes professavam
sua nacionalidade alema concomitantemente com a cidadania brasileira.
(KREUTZ, 2003, p. 353).

Pode-se observar, portanto, que em um pais latino, nessa época era de dificil
compreensao o fato de um individuo dizer-se cidadéo brasileiro, e, no entanto,
insistir simultaneamente na tradicdo étnico-cultural alemad. Ou seja, ser cidadao
brasileiro de nacionalidade alema.

Sobre a questdo da nacdo, importante conceituacdo é encontrada na obra de

Hobsbawn (1990 p. 19-20):
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(...) as nagdes sdo, do meu ponto de vista, fendmenos duais, construidos
essencialmente pelo alto, mas que, no entanto, ndo podem ser
compreendidas sem ser analisadas de baixo, ou seja, em termos das
suposi¢cbes, esperangas, necessidades, aspiracdes e interesses das
pessoas comuns, as quais ndo Sao necessariamente nacionais e menos
ainda nacionalistas.

Da mesma maneira, a formacdo e a positivacdo do nacionalismo, de dificil
compreensao por parte dos imigrantes no inicio do século XX e meta do governo
brasileiro a partir da década de 1930, também pode ser aqui conceituada de acordo
com Guellner (1993, p.11): “O nacionalismo, enquanto sentimento ou enquanto
movimento, deve ser entendido a partir de uma teoria da legitimidade politica que
exige que as fronteiras étnicas néo atravessem as fronteiras politicas.”

Assim sendo, dentro deste processo de nacionalizagdo, conforme Nicacio
(2008), a educacédo escolar passou entdo a ser valorizada como local privilegiado
para a formacdo técnica necessaria ao desenvolvimento tecnologico, e
consequentemente econémico, ao mesmo tempo em que formaria os valores morais
necessarios a construgdo da nova ordem politica e econémica a ser implantada no
pais. Tratava-se de formar individuos tanto com potencialidade para estimular o
desenvolvimento material quanto para desenvolver uma maturidade intelectual
racional que os tornasse aptos a constituir, na sociedade civil, o corpo politico do
Estado Nacional. Ao mesmo tempo, impunha-se desenvolver entre a populacdo a
idéia de que a justica seria uma decorréncia das atitudes cooperativas praticadas
pelos seus membros.

Pode-se inferir que durante o Estado Novo, houve grande preocupagédo com a
educacao que serviria principalmente para “catequizar” quanto a nacionalizacéo.

Voltando ao periodo objeto desta andlise, fins da década de 1920 e inicio da

década de 1930, periodo anterior a guerra, com a chegada ao poder na Alemanha
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de Adolf Hitler em 1933, o povo aleméo viu nesse novo lider um homem capaz de
reestruturar a Alemanha, entdo devastada pela 12 Guerra Mundial.

O panorama presente na colbnia, segundo os entrevistados era de alegria e
confiangca na pessoa do novo lider. O povo foi levado a acreditar que o politico
alemdo era o mais indicado para inserir a Alemanha novamente no contexto
mundial, como um dos paises mais desenvolvidos do mundo, nas primeiras décadas
do século XX.

Conforme declara o entrevistado S1:

“O pastor e o professor afirmavam que Hitler era o mais inteligente da época.”

Para eles a inteligéncia esta relacionada com a intelectualidade e formacéo
educacional formal de cada alemdo e o ensino-aprendizagem é a forma de se
chegar ao patamar de ser humano inteligente. Bem ao contrario dos dias de hoje,
que muitas vezes, a inteligéncia esté relacionada com o dar-se bem na vida néo
importando 0s meios.

Nas colbnias alemas, quase em sua totalidade era nitido o clima de euforia
devido as esperancas de renovacdo no novo governo alemao. A propaganda de
massa bem estruturada e o grande talento oratério de Hitler foram os principais
alavancadores dos ideais do pequeno partido liderado por Hitler. Assim, no inicio da
década de 1930, o povo alemao alimentava novas esperancgas de suplantar a crise.

Na colbnia, de acordo com S2, que relata os fatos presenciados com extrema

lucidez a propaganda em torno do novo lider alemao era uma constante:

“Na escola e em casa, os mais velhos passavam que Hitler era um grande
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homem e que ele melhoraria o mundo.”

E ainda observa-se o que relata S3, com relagdo ao que era transmitido na

escola a respeito do novo lider alemao:

“Na escola ensinavam que Hitler era um homem muito bom e competente,
pois tirou a Alemanha da miséria da 1° Guerra Mundial e iria transformé-la em uma

poténcia.”

Ainda segundo relatos dos entrevistados, com essa euforia na Alemanha
sobre o partido Nazista e sobre as possibilidades apresentadas pelo novo lider, os
imigrantes alemaes da colonia declararam-se simpatizantes do partido e apoiavam
os ideais nazistas.

S2 declara na entrevista que:

“Os membros da comunidade gostavam e apoiavam os ideais de Hitler. Na

colbnia os alemées se declaravam Nazistas.”

Ser nazista para o depoente, antes da eclosdo da 22 Guerra, era acreditar que
os ideais de Hitler poderiam arrumar o mundo, que estava em uma desorganizagao
total, na visdo deles. O regime nazista para a colbnia seria responsavel em fazer
todos os ajustes na sociedade e no mundo da época. Ficou claro que para as
familias dos imigrantes nado foi facil sobreviver no local tendo em vista que, eram
odiados pelos ndo alemaes. Todos os depoentes informaram que, os ideais e

perspectivas do nazismo poderiam ser alcancados através do ensino, pois o proprio
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professor ufanizava o regime bem antes dele se tornar consolidado na Alemanha.

No entanto, em um periodo de doze anos, de 1933 a 1945, pode-se
considerar o mais turbulento para os imigrantes alemaes no Brasil. Houve, por parte
do governo brasileiro a cobranga de uma definicdo concreta sobre a nacionalidade
de fato dos imigrantes.

Como bem afirma Blasio Rambo (1994), durante a primeira Guerra Mundial
foram emitidos sinais inequivocos que a insercdo no todo da nacionalidade nédo
poderia permanecer indefinidamente restrita a cidadania formal de que gozavam os
imigrantes aleméaes de terem adotado a cidadania brasileira, e de seus filhos terem
nascido no Brasil e de cumprirem com lealdade os deveres civicos. Exigia-se algo
mais existencial. O movimento que tomou corpo a partir da Semana de Arte
Moderna de 1922, acrescentou contornos mais precisos aos rumos que o Pais
estava tomando no tocante a edificagdo de sua nacionalidade. Termos como
“brasilidade”, “abrasileiramento”, “cultura nacional”, “alienigena”, sinalizavam
nitidamente que estava em questdo, em primeiro lugar, a valorizagcdo de tudo que
era nacional e, em segundo lugar, o projeto de um Estado Nacional centralizado, o
mais homogéneo possivel, coeso em torno da tradigdo luso-brasileira.

Assim sendo, com esta perspectiva, o governo brasileiro apontava para os
imigrantes e descendentes dos alemades que era chegada a hora de assumir,
conforme Blasio Rambo (1994, p. 135) a “brasilidade” com todas as suas
consequéncias, de “abrasileirar-se”, de deixar de ser “alienigenas”.

J& no ano de 1937, com a implantacdo do Estado Novo por Getulio Vargas,
houve a aceleragdo da assim chamada Campanha de Nacionalizagao, iniciada com

a revolugcdo de 1930, que segundo Bomeny (1999, p. 151): “(...) tinha como nucleo
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central a construcdo da nacionalidade e a valorizagdo da brasilidade, o que vale
dizer, a afirmacéo da identidade nacional brasileira”.

Dentro deste processo de nacionalizacdo tratava-se de preparar o carater
nacional brasileiro, por meio de uma formagdo ética que estabelecesse uma
identidade nacional, através de um sentimento de pertencimento, no sentido
histérico e sociolégico do termo. A realizagcdo dessa tarefa implicaria a construcéo de
elementos de transcendéncia que estabelecessem uma identidade coletiva e,
através dela, a coesdo da populagdo, pela aceitacdo de parametros de
comportamentos necessarios ao desenvolvimento e ao progresso nacional, dentro
da ordem liberal de organizacao da sociedade.

Com a conjugacao dos dois fatores, a saber, a Campanha de Nacionalizacdo
e o advento da Segunda Guerra Mundial, representou um periodo bastante
conturbado para os imigrantes alemaes e seus descendentes. Por um lado, previa-
se a insergao dos alemaes na comunidade nacional, incluindo o abandono da lingua,
das tradi¢des, do passado cultural, enfim, a identidade étnica, subvertendo as regras
mais elementares que costumam comandar o processo normal de uma aculturagao.

Iniciaram-se perseguicdes, prisdes, e diversos atos arbitrarios e de repressao
pelo Estado brasileiro aos imigrantes alemaes. Sobre este periodo, S2 comenta o

seguinte:

“O periodo da guerra foi bastante medonho. Varios familiares meus, tios e até

meu proprio pai foram retirados de casa e presos por serem alemaes e

simpatizantes do nazismo”.

Também se pode observar nos relatos de S3, fatos sobre prisbes de sua
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familia na colonia:

“Foi um periodo muito triste na colénia. Eu ainda era pequeno e vi meu pai e

meus irmaos mais velhos serem presos”

Segundo Willems (1980), neste periodo no qual se uniram dois fatores de
dificil transposicdo para os colonos alemdes, principalmente no sul do Brasil,
observa-se 0s excessos do governo em muitos locais. A policia foi posta nas ruas
para fazer cumprir a qualquer prec¢o as determinacdes. Houve prisdes, violagdo dos
lares, confinamentos, maus tratos, ao mesmo tempo em que todo aquele que se
identificasse pelo sotaque ou pelo sobrenome, corria o risco de passar por traidor
em potencial. “Foram anos de chumbo para os assim chamados aleméaes”. (p. 388)

Ainda sobre este periodo, o entrevistado S2 comenta que as arbitrariedades

chegaram a acdes extremas:

“Todos os livros em lingua alemd foram queimados, os livros eram de
literatura, partituras e letras musicais e livros religiosos. Com o decorrer do tempo e

com as perseguicdes muitas pessoas obrigaram-se a sair da localidade.”

Segundo Blasio Rambo (1994), sobre estes fatos diz que escolas étnicas e/ou
confessionais foram fechadas, a lingua alema proibida, toda e qualquer publicacdo
em lingua estrangeira proscrita.

Neste periodo conturbado para os imigrantes alemaes, pode-se observar um
cenario no qual houve um fechamento sobre si mesmos, recolhendo-se em suas

comunidades. Com receio de represdlias maiores, acabou por ocorrer certa
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deculturacdo no ambiente da colbnia, como resultado desse periodo traumatico.
Alguns autores revelam que a normalidade a realidade das colénias alemas so
comecou a ser restabelecida ao final de 1945, periodo no qual “encontramos um
cidadao brasileiro de origem alema perplexo sem saber bem que rumo buscar”
Blasio Rambo (1994, p. 159).

Enfim, a experiéncia dos imigrantes alemaes em terras brasileiras nas
primeiras décadas do século XX, sdo profundamente marcadas pela conjungédo de
dois fatores, de um lado, a ascensao de Hitler e do partido nazista na Alemanha, que
representou uma mudanga marcante no pensamento do povo alemao, inclusive dos
imigrantes, somado ao fato do plano de nacionalizacéo do governo brasileiro.

Pode-se inferir que o periodo compreendido entre 1930 e 1945 foi, de certa
forma, traumatizante para os imigrantes aleméaes e seus descendentes, podendo ser

considerado como um periodo em que se solidificou o processo de aculturacéo e

nacionalizacdo desse grupo, porém de forma confusa e trauméatica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacdo deste estudo foi possivel aprofundar os conhecimentos a
respeito da imigracdo alema& nos campos gerais, sobretudo como O processo
pedagogico influenciou diretamente na formagdo e preservacdo da consciéncia
histérica através do estudo de caso de duas col6nias de imigrantes alemaes nos
Campos Gerais- PR.

O processo de ensino-aprendizagem nestas colonias, tanto em Bom Jardim
do Sul, quanto em Witmarsum, mesmo que analisados periodos distintos, quais
sejam, as décadas de 1920 e 1950 respectivamente, mostrou um ponto em comum,
uma intensa luta nestas col6nias pela manutencdo dos costumes étnicos e culturais
em um ambiente desprovido de condicdes em oferecer melhores condigcbes ao
desenvolvimento das col6nias, desde educagéo e infra-estrutura. Assim, os colonos
buscaram ao maximo manter sua tradicdo, meios de trabalho e educacéo, pois se
viram, de certo modo, isolados do governo brasileiro.

A primeira colénia estudada, Bom Jardim do Sul, possuia uma escola
particular em que todo o processo de ensino-aprendizagem, era voltado para
continuacao dos ideais alemaes, porém, com a fase do regime do Presidente Getulio
Vargas e mais com o advento da Segunda Guerra Mundial essa escola veio a ser
fechada e seus colaboradores perseguidos e muitos deles presos.

A escola de Bom Jardim apresentava, a época, tracos bastante nitidos de
etnicidade, podendo-se citar a manuten¢cdo de seus costumes, o uso da lingua e o
ensino somente em alemao. No entanto, no processo que podemos considerar de
aculturacdo desse grupo, pouco a pouco 0S costumes brasileiros foram sendo

assimilados. A falta de lideranca forte e de um sentimento de unidade podem ser
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considerados fatores que levaram a deculturagdo desse grupo.

Somado a isso, com o fechamento da escola, com o fim do regime de Vargas
e com o processo de nacionalizacdo da populacédo brasileira imposta por este
regime, o grupo étnico de Bom Jardim foi se descaracterizando e atualmente essa
colénia fala o idioma aleméo antigo, ou seja, aquele trazido pelos imigrantes no
inicio do século XX e a geracdo mais jovem ndo tem dominio algum do idioma.

A segunda col6nia estudada, Witmarsum, ao contrario de Bom Jardim,
passou muito bem pela ditadura da era Vargas tendo em vista que, esse grupo além
do alemdo também dominava um dialeto diferente, o qual, tinha uma mescla de
holandés, russo e aleméo. Por isso, quando os representantes do governo da época
vieram vistoriar a colonia, encontraram as pessoas falando outro idioma menos a
lingua alema.

Apesar das perseguicdes e da fiscalizagao intensa do governo brasileiro, os
imigrantes menonitas desta coldnia conseguiram, através de um forte sentimento de
manutenc¢ao de suas tradigbes, manter a integridade da comunidade.

Ao término do regime de Getulio Vargas, a escola da col6nia voltou
normalmente ensinar o aleméo e é possivel verificar que nos dias de hoje, a colénia
de Witmarsum tem em seu curriculo escolar o alemdo moderno e formal. Um ponto
importante a destacar é que, mesmo que na década de 1950, algumas iniciativas
governamentais relacionadas a educacdo foram sendo implantadas nas colénias,
mesmo assim em Witmarsum, optou-se pela manutencdo de sua lingua como a
oficial dentro da col6nia e o portugués em segundo lugar.

Um ponto especifico sobre os resultados desta pesquisa mostram que em
Bom Jardim, elementos da cultura alema foram, aos poucos, sendo substituidos pela

cultura brasileira, os valores étnicos e culturais desse grupo foram se perdendo
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através do tempo, como o uso da lingua, que praticamente desapareceu nos dias de
hoje.

No caso de Witmarsum, apesar da modernidade presente, da tecnologia, da
Internet, os depoentes desta pesquisa afirmaram estar preocupados, pois estes
fatores vém a fragmentar a unidade da col6nia, afastando, sobretudo os jovens, que
jA& ndo mais se interessam pelo idioma alemdo, pelos costumes e tradicdes da
colénia. O que se pode concluir € que os depoentes dessa col6nia contemplam a
modernidade como um elemento destruidor da cultura e da etnicidade desse grupo.

Os principais resultados mostram que o processo educacional, diferente em
cada colbnia, é um fator significativo no gerenciamento da identidade em funcéo de
novos contextos, favorecendo ou nao lagos de continuidade entre as identidades
nacionais originais e a identidade nacional resultante contemporanea de ambas as
colbnias estudadas. Para chegarmos as conclusdes foi de suma importancia nosso
referencial tedrico, entrevistas de campo e materiais didaticos usado para o ensino-
aprendizagem.

Nao tivemos pretensdo de esgotar este tema, que ainda requer um
aprofundamento maior para se entender outros mecanismos da integracdo e
aculturagcéo do imigrante alemao, sobretudo na regido estudada. Espera-se que este
tema desperte o interesse a pesquisas futuras que poderao elucidar sobre aspectos
relevantes que ainda nao se fizeram bem claros ou ndo foram aprofundados nesta

investigagao.
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