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[...] 0 sujeito autbnomo nao € necessariamente um “vencedor” no sentido daquele que sai
ganhando sempre [...] se autonomia significa ser capaz de obedecer a uma lei por entendé-
la necessdria para si e para 0s outros, muitas vezes significa também perder vantagens
pessoais, deixar de “levar vantagem”, por recusar a usar 0 outro como um simples meio
para uma finalidade que nao Ihe diz respeito. Assim, a motivacdo para tornar-se autbnomo
ou para propiciar educacao a outros nesse sentido, ndo pode estar ligada a nenhuma
promessa de éxito individual ou de um grupo restrito. Querer autonomia relaciona-se,
sobretudo a querer um mundo melhor para todos, ndo necessariamente somente para si.
(MENIN, apud VINHA, 2006)

Todos devem ser apresentados como “vinculados”, obrigados a pensar e a sentir por aquilo
gue os vincula, capazes de devir e de aprender através daquilo que os torna humanos.
(ISABELL STENGERS, apud SOUZA, 2006)

A sensibilidade e a percep¢ao costumam estar bem perto de nos. Os insensiveis sao
aqueles que perderam contato com a riqueza da natureza e a sua beleza. (SANCHES,
2003)



RESUMO

Basta um pouco de atencdo para percebermos que nosso contexto social demanda
por um trabalho coletivo de construcdo e/ou retomada de alguns valores que nos
auxiliem a viver em maior harmonia com a humanidade e com Universo. Ha
inimeros dados indicativos da importancia e da relevancia dos estudos sobre essa
tematica, para que o sujeito consiga posicionar-se frente aos desafios caracteristicos
de uma vivéncia planetaria neste final de século: necessidade da indissociacdo do
carater de transversalidade de temas como a educagcdo em valores, do
desenvolvimento moral, da educacéo para sustentabilidade e outros. Estes desafios
sdo postos a humanidade como um todo. Porém, evidencia-se que a familia e a
escola sdo as principais instancias responsaveis por esta formacéo. Nesse sentido,
a investigacgao realizada visa conhecer quais séo os valores que alunos da educacéo
infantil atribuem ao recurso natural agua e como concebem estes valores em seu
cotidiano. A base tedrica desse estudo encontra-se em autores que discutem a
importancia dos valores no contexto atual, tais como: La Taille (2008, 2006, 2004),
Vinha (2006), Araujo (2007), Arantes (2007). Além desses, buscamos em Piaget e
em autores que desenvolveram estudos pautados em sua teoria, como Puig (1998),
Faria (1998) a base para discutirmos o desenvolvimento moral da crianga.
Ampliando a base teodrica, contamos com a contribuicdo dos estudos de De Vries;
Zan (1998), Leite (2001), com teorias mais voltadas & Educacédo Infantil. A amostra
foi composta por quarenta e dois alunos, na faixa de idade entre 4 e 5 anos,
estudantes de uma escola publica municipal do Meio Oeste catarinense. Também
participaram do estudo os pais destes alunos. Como procedimento de coleta de
dados com os pais utilizou-se um questionario. Com os alunos, a coleta de dados se
deu mediante a utilizacdo de roda de reflexdes, leitura de historia, desenhos e aula
passeios. Como procedimento de analise dos dados foi empregado a analise do
conteudo. A analise dessa experiéncia pedagoégica e das respostas coletadas com
pais e alunos apontou os seguintes resultados: os alunos que compuseram a
amostra possuem uma leitura e representacdo de seu entorno subsidiada,
principalmente, pelas relacdes que estabelecem com os outros individuos, por isso a
presenca do outro, principalmente de um adulto é muito importante na construcao de
seu conhecimento. Nesse contexto, a instituicAo escolar ocupa um espaco
significativo, devido as diferentes interacdes que ocorrem em seu meio. Evidenciou-
se também que a afetividade € um determinante na construcdo dos valores. No que
tange aos recursos tedrico-metodoldgicos e didatico-pedagdgicos utilizados no
decorrer da investigacdo, constatamos que estes representam boas alternativas,
entretanto, perdem sua finalidade se n&o houver clareza do por que de sua
utilizacdo, bem como, de um bom mediador para organizar, conduzir, desequilibrar,
ajudar a reorganizar o pensamento do aluno.

Palavras-chave : Educagéo moral. Sustentabilidade. Educacao infantil.



ABSTRACT

Just a bit of attention to realize that our social context demand for a collective work in
the construction and / or recapture of some values that help us live in greater
harmony with human being and the universe as a whole. There are inumerable data
indicating the importance and relevance of studies on this topic, so the guy can stand
up to the challenges characteristic of a living planetary end of this century: the need
to indissociation character of horizontal issues such as values education of moral
development, education for sustainability and other related products. These
challenges are made to humanity as a whole. However, it is evident that the family
and school are the main bodies responsible for this training. In this sense, the
investigation aims to know what are the values that students from kindergarten attach
to natural resource water like apply these values in their daily lives. The theoretical
basis of this study is on authors who discuss the importance of values in the current
context, such as: La Taille (2008, 2006, 2004), Vine (2006), Araujo (2007), Arantes
(2007). Besides these, we look at Piaget and authors have developed studies ruled
in his theory, and Puig (1998), Davis (1998), Faria (1998) the basis for discussing the
moral development of children. Expanding our theoretical basis, we have the
contribution of studies of De Vries, Zan (1998), Leite (2001), with theories focused on
early Childhood Education. The sample consisted of forty-two students, ranging in
age from 4 and 5 years, students from a local public school through the western
Santa Catarina. Also participated in the study the parents of these students. As a
data collection with the parents used a questionnaire. With the students, data
collection took place through the use of wheel reflections, reading history, drawings
and class trips. As a data analysis was employed content analysis. The assessment
of teaching experience and responses collected from parents and students enabled
the following results: students who comprised the sample have a reading and
representation of their surroundings subsidized, principally by establishing relations
with other individuals, so the presence of another, especially an adult is very
important in building your knowledge. In this context, the academic institution
occupies a significant space due to the different interactions that occur in your area.
It was found also that the affection is a factor in the development of values. With
respect to theoretical and methodological resources and didactic-pedagogic used
throughout our research, we found that these represent good alternatives, however,
lose its purpose if there is clarity of why it is used, as well as a good mediator to
organize lead, unbalance, help reorder the mind of the student.

Keywords: Moral Education. Sustainability. Childhood Education.
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1. INTRODUCAO

A principio, o titulo geral de nosso estudo, parece sugerir um trabalho de
Educacdo Ambiental. Sim, € um trabalho sobre Educagdo Ambiental, mas, acima de
tudo é um trabalho sobre educacdo moral. Acreditamos que estas teméticas se
assemelham em tantos aspectos, ao ponto de ser possivel associa-las, desde a
introducéo. Tal analogia acredita-se, ira se decompondo e justificando aos poucos,

conforme aprofundarmos nossa discusséo.

O contexto atual nos auxilia na justificativa de uma pesquisa nesta dimenséao.
Acompanhando os documentarios divulgados na TV e a grande maioria de artigos
publicados em muitas revistas e jornais de circulacao local, regional e até mundial,
observa-se uma crescente preocupacéo, por parte dos redatores, em apresentar a
populacdo indicios de que as acfes dos humanos no Planeta Terra provocaram
sérias alteracdes no curso do desenvolvimento normal de suas espécies animais e
vegetais como um todo. Mas, que impacto verdadeiramente causam nas pessoas
gue se deparam com estes fatos? Aos olhos de alguns, provavelmente sao
impercebiveis aos de outros, aparentemente normais. E provavel haver os que
cacoem dos dados, afirmando serem divulgados por pessoas que “ndo tém o que
fazer”, ambientalistas que querem se promover, meramente romantizados, adversos
ao progresso e ao desenvolvimento. Ha aqueles ainda que, embora percebam os
resultados de muitas acbes prejudiciais, de efeitos dolorosos continuam praticando-
as em demasia. E, finalmente, contamos com aqueles sujeitos, que percebem a
gravidade do problema, buscam em suas atitudes diarias, sendo evitar, ao menos
amenizar os efeitos negativos de suas intervencdes no meio ambiente. Mas, qual a
parcela de pessoas que assim o fazem? Qual o valor que atribuem ao planeta, a
Terra, nossa hospedeira e porque nao dizer, ao universo? Onde se encontra o
diferencial que caracteriza as acdes dos seres humanos diante da natureza? Ha
preocupacdo em poOr em praticas estas acbes? De que maneira proceder para
garantir a divindade das formas de vida em nosso planeta? Quantos movimentos
serdo necessarios em prol desta causa? A quem é incumbida a tarefa maior de
conscientizacdo da grande escala da populacdo mundial? O que conseguira

mobilizar, de fato, as pessoas para as transformacfes que se evidenciam
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necesséarias e urgentes? Onde estardo as verdadeiras raizes da sensibilidade, da

conscientizacdo, do apreco a vida?

Diante destes questionamentos é que surge a necessidade de uma pesquisa
que transcenda a dimensdo ambiental, que se volte a questbes estruturais, a
reflexdes de “como devo agir” e “como viver’. Ou seja, as questbes éticas que
permeiam o campo educacional, na construcdo de sujeitos aptos a agir

harmoniosamente com todos os seres do universo.

Por intermédio de uma breve consulta nas bibliografias publicadas nos ultimos
anos, percebe-se a importancia que assuntos voltados a questdes éticas e morais,
sobretudo associados a educacado, tém recebido. Recentemente, La Taille (2004)
realizou uma revisdo das producdes académicas brasileiras acerca do tema em
pauta, (entre 1990 e 2003) e apresentou um nuamero significativo (quantitativamente

referindo-se), de aproximadamente 100 trabalhos.

Dentre as diversas conclusdes apontadas por La Taille (2004), a necessidade
de se vincular ética a educacado é urgente, pois, embora a producdo de textos e
pesquisas que versam sobre o tema tenha aumentado nos ultimos anos, ela ainda &
pequena parece haver muitas duvidas a respeito da urgéncia desta questdo, pois
nada indica que os problemas atuais de desrespeito, violéncia e outros mais

desaparecerao milagrosamente sem intervencgdes sociais.

Evento recente (julho 2009), sob coordenacdo de Telma Vinha e equipe,
intitulado | Congresso de Educacédo Moral, preencheu todas as vagas que foram
disponibilizadas a pesquisadores, estudantes e outros de areas afins, o que
demonstra grande interesse em investigacdes e aperfeicoamentos na tematica.

A moral e a ética foram objetos de estudo de grandes filésofos antigos, como,
por exemplo, Aristételes e outros. Suas reflexdes, apesar de distantes no tempo,
continuam atuais e presentes em nossa realidade diaria. Basta ligar a televisao, ler
um jornal ou conversar com amigos para verificarmos a relevancia de estudos que

auxiliam na compreensdo da moralidade humana (MULLER, 2008).

Percebe-se que o numero de publicacbes na tematica abordada € grande e
tem crescido nos ultimos anos, assim como os problemas relacionados a ele, sobre
0s guais as discussdes se propbem a pesquisar. No entanto, pergunta-se: havera

um ponto de equilibrio entre idéias pesquisadas, publicadas e o que tem sido
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realizado efetivamente? Qual o ponto de interseccdo entre a teoria e as agbes?
Seriam mais em nivel de diagndstico as pesquisas até entéo publicadas?

De acordo com Dias (2008), os investigadores da area de desenvolvimento
moral no Brasil, também demonstram preocupacdo com o tema. De Biaggio e
Monteiro (1998) apontam trés grandes grupos de pesquisa que desenvolvem,
sistematicamente, estudos sobre 0 assunto: o grupo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, o grupo da Universidade Federal da Paraiba, e o grupo da
Universidade de Sao Paulo. No exterior, além dos Estados Unidos, pais que tem se
ocupado tradicionalmente com pesquisas sobre 0 assunto, outros paises europeus,
como é o caso da Espanha (Grupo de Investigagdo em Educacéo Moral - GIEM, da
Universidad Complutense de Madrid) e de Portugal (Universidade de Lisboa)

também tém se dedicado a investigacao do tema.

Se por um lado, estes dados sao indicativos da importancia e da relevancia
dos estudos sobre essa tematica, de outro, constata-se a necessidade de avancar
na busca de procedimentos educativos capazes de contemplar essa dimensao e
fazer diferenca em seu entorno, para que haja condi¢cdes de posicionar-se frente aos
desafios caracteristicos de uma vivéncia planetaria neste final de século. Tal
panorama evidencia a necessidade da indissociacdo do carater de transversalidade
de temas como a educacdo em valores, do desenvolvimento moral, da educacéo

para sustentabilidade e outros afins.

Portanto, se de um lado, temos autores da area da psicologia e da educacao
que buscam compreender como se da a formacdo dos valores nos sujeitos, por
outro, temos um grupo de pesquisadores da area da biologia, da sociologia e da
filosofia, que nos orientam para a construcdo de valores que sejam universais, que
transcendam o circulo social onde a familia e a escola estdo inseridas. Tais
informacdes expandem horizontes para uma educacao na era planetaria. Instigam-
nos a pensar numa nova epistemologia ambiental. Discutem nossas relagdes, a
necessidade de formacdo nao restrita a uma visdo antropocéntrica, centrada no

homem, mas na Humanizacédo deste mesmo ser com todo o Universo.

Alertam-nos para a sensibilizacdo dos valores para com todos 0s seres vivos
e recursos naturais de nosso planeta, mais ainda, de nosso Universo, autores como
Edgar Morin (1998- 2000), Boaventura de Souza Santos (2004), Humberto Maturana
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(1995), Hugo Assmann (2001) e tantos outros que constituiram a base teorica deste

trabalho.

Esta coletanea de informacgdes despertou-nos a curiosidade e o interesse em
investigar esta tematica, motivados por perguntas e “paixdes” (MULLER, 2008). Para
a autora, (2008) a “paixao” por tras de sua pesquisa foi o desenvolvimento moral, a
educacdo em valores. Sob seu ponto de vista, € belo o processo pelo qual
conteudos morais se transformam em valores centrais na personalidade de alguém:
valores que guiam suas a¢des no mundo, suas posturas diante da vida, de seus
sonhos de futuro e que aos poucos deixam de ser leis externas e se convertem em
diretrizes internas, legitimadas pela prépria pessoa. Em poucas palavras, a

educacdo em valores tem como objetivo maior a formacao de sujeitos autbnomos.

Identificamo-nos com a postura desta pesquisadora e deixa-nos feliz a
possibilidade de observar este movimento em nossa vivéncia pessoal e profissional.
E, assim como Miiller (2008), poderiamos dizer que o processo do desenvolvimento
moral, representa uma das paixfes que nos lancaram neste estudo. A relacdo que
temos com o meio ambiente, com a natureza, é outra destas grandes paixdes. Sou*
professora da rede publica de ensino e resido municipio do Estado de Santa
Catarina. Trabalho com a primeira etapa da educacdo bésica: Educacao Infantil
(mais uma de minhas “paixfes”) e acredito que atuar na Educacdo Infantil € um
privilégio, sobretudo quando nos situamos ndo apenas como educador, mas
também como alguém que ndo sO ensina, mas que também aprende. As criancas
ensinantes e aprendizes. Com elas conhecemos o “desconhecido”, construimos
conhecimentos significativos e vivenciamos momentos inesqueciveis. A sua “rotina”
estd sempre regada de muito amor, de energia, confiabilidade, perdéo,
compreensao, ajuda mutua, paciéncia, compaixao e solidariedade. Adoro todos os

dias que estou entre os alunos da educagéo infantil!

As discussOes anteriores nos conferem uma riqueza de percepcéo e a
possibilidade de analisarmos a questdo da formacdo moral e da educacédo para a
cidadania, despontando para outros enfoques: para uma analogia entre as questdes
politicas e sociais e entre as discussdes ambientais. Vislumbra-se deste modo a
possibilidade de se trabalhar a questdo ambiental como uma das muitas dimensdes

'Ressalva por escrever em primeira pessoa. Eu-ssigosituacao singular, de residéncia e atuacdisgional
da mestranda, abordada neste momento da discusséo.
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dentro da construcao dos valores. Ou seja, trabalhar o desenvolvimento moral nos
dias atuais € transcender uma mera concepc¢ao antropologica, formacdo moral
centrada apenas no ser humano, em seus aspectos cognitivos, afetivos e/ ou
psicolégicos. Somos todos estes aspectos, mas, indiscutivelmente, seres sociais,
inclusos num ambiente social, numa rede de relagbes com as pessoas, 0S animais,
0S recursos naturais, organicos e nao organicos. Por isso, buscamos o
desenvolvimento de uma pesquisa embasada no seguinte questionamento: Quais
sao os valores que os alunos da educacao infantil a  tribuem ao recurso natural

agua e como os relacionam em seu cotidiano vivido?

Permeando esta problematica, elencamos as seguintes questbes de

pesquisa:

a) Quais os valores atribuidos pelas criancas da educacéo infantil, no
municipio de Ibicaré, ao recurso natural agua?

b) Como se d& o processo de aprendizagem do aluno da educacéo
infantil nas dimensdes morais e dos valores ambientais?

C) Que elementos interferem direta ou indiretamente na construcao
destas dimensbes?

d) Que recursos teorico-metodoldgicos e didatico-pedagdgicos sao

possiveis de serem utilizados nas escolas de educacéo infantil, a

fim de trabalhar a dimensao moral e os valores ambientais?

Ademais, como complementares as nossas questdes, temos 0s seguintes

objetivos:

a) Analisar os valores atribuidos pelas criancas da Educacgédo Infantil ao recurso

natural agua, no municipio de Ibicare;

b) Investigar o processo de aprendizagem do aluno da educacéo infantil nas

dimensdes moral e dos valores ambientais;

c) Identificar os elementos que interferem direta ou indiretamente na construcao

dessas dimensoes;

d) Verificar os recursos teorico-metodologicos e didatico-pedagdgicos possiveis
de serem utilizados como ferramentas para trabalhar a dimensdo moral e os

valores da sustentabilidade na educacao infantil.
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Em sintese, nosso desafio foi conhecer os valores que as criancas da
educacdo infantil possuem com relacédo ao recurso natural 4gua, concomitante com
a investigacao de metodologias apropriadas para se trabalhar com a formacao moral

na dimensado dos valores ambientais.

Além da introducdo e demais partes constituintes de uma investigacao desta
natureza, nosso trabalho estd organizado em dois grandes capitulos. No primeiro
traremos o referencial tedrico e no segundo a descricdo do método de investigacéo,
procedimentos aplicados para coleta dos dados, as informacdes obtidas e a analise
destes dados, com algumas conclusbes que nossa experiéncia permitiu-nos

alcancar.
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2. PERMEANDO O UNIVERSO DOS VALORES E DA MORAL

Tendo em vista que o objetivo central de nosso estudo € verificar os valores
das criangcas da educacéo infantil acerca do recurso natural agua, abriremos uma
discussado sobre o que sao valores e de que maneira se constituem. Primeiramente,
traremos alguns aspectos de carater mais geral, para gradativamente adentrarmos
mais particularmente no universo dos valores morais e responder alguns
questionamentos importantes: Como se d& a construcdo dos valores na
personalidade humana? E possivel educar para os valores? Onde se posiciona a

escola nesse processo? Quais os valores dos alunos da Educacéao Infantil?

Analisar esta rede de elementos néao € algo facil, afinal, transitamos por um
campo de conceitos, de representacdes, movedi¢co e arenoso. Entretanto, estamos
sendo constantemente convidados, enquanto educadores, pesquisadores, e também
pessoas comuns, a refletirmos e construirmos uma relagc&o critica com esse tema
tdo complicado (TREVISOL, apud LA TAILLE & MENIN 2009).

2.1. FORMACAO MORAL E VALORES AMBIENTAIS: EDUCAR PARA A
SUSTENTABILIDADE

Escrever ou estudar sobre valores € adentrar num universo bastante
subjetivo, sobretudo se considerarmos a variedade de culturas, habitos e costumes
gue regem 0s ambientes sociais onde as pessoas convivem, 0 que implica que os
valores de um determinado grupo, de um sujeito em particular sejam diferentes entre
si. Qual destes tem mais “valor"? Ha alguns valores que poderiam ser tidos como
universais e comuns a todas as culturas? Um argumento interessante foi
apresentado por Isabelle Stengers (apud SOUZA, 2006, p. 147, 148), quando nos
escreveu que ha diferentes saberes e questionou sobre a valoracdo, o “poder” de
cada um destes saberes. Para ela “... ndo existe uma ordem natural a determinar o
gue conta. Nao sabemos o que conta devemos aprendé-lo... cada saber que conta
tem necessidade dos outros sem 0s quais a maneira como ele conta ndo podera ter

um alcance pleno, destruindo aquilo com que ele teria de se articular”.



19

A Terra é um imenso sistema vivo, que tem a humanidade apenas como uma
de suas partes. Precisamos pensar esta parte como um conjunto indissociavel do
Planeta, de todos 0s seus recursos naturais e demais sistemas vivos. Quando nos
imaginamos superiores a tudo o que nos cerca, autossuficientes, € bom tomarmos
nota de alguns dados, que nos colocam novamente como “parte integrante” e nao
dominante do Universo. Segundo La Taille (2005), para cada ser humano que ha no
planeta, existe sete bilhdes de insetos. Boltanski e Thévenot (apud SANTOS, 2006,
p. 143) questionam a posicdo e a existéncia da humanidade na relacdo com os
demais sistemas: “O que seria um homem sem elefante, sem planta, sem ledo, sem
cereal, sem oceano, sem o0zb6nio e sem plancton, um homem sd, muito mais s6
ainda do que Robinson na sua ilha? Menos do que um homem. Ndo um homem,

certamente.”

Nesta perspectiva Souza afirma que (2006, p. 144) “Se for destruido aquilo de
gue depende a sua humanidade, os humanos deixam de estar associados apenas a
nao humanos (as associacdes fazem-se e desfazem-se, segundo os modos de p6r a
prova) eles sdo amarrados e podem ser destruidos, reduzidos a desumanidade do

odio, do cinismo e do desespero”.

Para Puig (apud ARANTES, 2007), a universalizacdo de alguns valores €&
louvavel. Primeiramente, porque todos o0s seres humanos partem de uma
experiéncia que € universalmente compartilhada: ninguém escapa a fusdo com um
mundo vital. Segundo, porque nos, seres humanos, partimos de outra realidade
comum: a abertura e a criacdo de lagos com os outros (ndo fazemos nada sozinhos
e precisamos de muitos outros, constituindo-se uma necessidade imprescindivel e
uma exigéncia moral). Por outro lado, ao mesmo tempo em que reconhece a
importancia de valores universalmente desejaveis, reconhece que ha limites para
essa universalizacdo, impostos pelas variagdes culturais e temporais no mundo em

gue vivemos.

Em consonéancia com as idéias deste autor, Araudjo, (2007), escreve-nos que
podemos estabelecer alguns valores como desejaveis para nossa cultura, mas nao
temos o direito de imp6é-los a outras. Segundo Puig (apud, ARANTES, 2007) ha
possibilidade de detectar coincidéncias entre os valores e, principalmente, nos
comprometermos a trabalhar a fim de construir pontos de vista comuns a partir de

dinamismos morais compartilhados.
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Ainda nesta temética, Cortella (2005) sugere a universalizagcdo de alguns
valores quando discorre sobre idéias contrarias, tais como: coletividade e
individualismo; aceitacdo e tolerancia, posicionando-se favoravel aquelas que
beneficiam a maioria: coletividade e comunidade. Para Cortella (2005) as idéias de
coletividade se opdem ao individualismo. [...] como animais, ndo vivemos, mas
convivemos. Para 0s humanos, s6 ha convivéncia, porque somos definidos também
pela convivéncia dentro de um grupo. Mas hoje, o individualismo prevalece: as
pessoas se retraem nas tribos, nos grupos [...] cria-se muito mais “raiva” do outro do
gue apego a propria tribo e o respeito ao outro como diferente acaba néo tendo o
valor moral que seria devido. Presta-se muito mais atencéo as diferencas do que a
pessoa do outro (CORTELLA, 2005, p. 26).

A questao central da ética €, portanto, a formacédo de comunidades, e nao de
agrupamentos. Comunidade, segundo Cortella (2005) é entendida como espagos de
convivéncia com o0 outro, com objetivos comuns, relacdes de reciprocidade e

mecanismos de auto-preservacao.

Semelhante raciocinio nos apresenta Puig (apud ARANTES, 2007), ao
responder a pergunta de “Como Viver” no mundo de hoje: o desafio moral é
aprender a viver, numa situacdo de extrema diversidade moral. Aprender a viver
exige uma educagdo completa, uma educacdo que abarque todas as facetas
humanas. Uma educacéo que inclua os principais ambitos da experiéncia humana e
a aprendizagem ética que cada um deles pressupbe: aprender ser (auto-ética),
aprender a conviver (alter-ética), aprender a participar (socio-ética) e aprender a
habitar o mundo (ecoética).

Neste contexto, aprender a ser representa o processo formativo que cada um
realiza consigo mesmo, para construir uma maneira de ser desejada e construir
certo grau de liberdade, autonomia e responsabilidade. Ou seja, utilizar as préprias
ferramentas para lidar com as questdes que a vida apresenta. Uma ética de si
mesmo ndo é uma ética que deve ser entendida como forma de egoismo ou de
individualismo, mas como produto de condi¢cdes historicas que permitem maiores
graus de individualizagbes em oposicdo a pressdo uniformizadora das éticas
tradicionais de carater heterbnomo. A auto-ética € uma ética que apresenta algumas
caracteristicas essenciais: a formagcdo de um pensamento autbnomo, por meio do

qual o individuo consiga decidir por si mesmo o que se deve fazer nas diferentes
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situacOes da vida; o desenvolvimento de uma sensibilidade moral que o possibilite
indignar- se diante de algumas situa¢gfes consideradas inaceitaveis; o exercicio das
capacidades de auto-observagcao que incrementam a transparéncia e a coeréncia; e
por fim, a consciéncia de si mesmo, a harmonia com o mundo por meio de um
trabalho de interiorizacdo propiciado pela contemplacdo artistica, a meditacdo, o
relaxamento ou outras mediacdes que ajudem a desenvolver a vida espiritual (PUIG,
apud ARANTES, 2007).

O objetivo da alter-ética é reforcar as tendéncias altruistas, em detrimento do
egocentrismo. Ou seja, desenvolver o espirito de cooperacdo, de ajuda mutua, 0s
sentimentos de afeto e fraternidade. Uma ética relacional, preocupada em criar
vinculos entre as pessoas. O exercicio de tentar colocar-se no lugar do outro e
buscar compreender o mundo considerando suas diferengas, sua cultura, seu
contexto. Incrementar a aceitagdo, a compreensao e, finalmente, predispor-se a

substituir o rancor e a vinganga pelo perdéo (PUIG apud ARANTES, 2007).

Aprender a conviver é uma tarefa formativa que deve ser considerada para
evitar a tendéncia ao isolamento entre as pessoas e para amenizar 0 excesso de
individualismo que valora tudo em func¢éo dos proprios interesses. Busca a formacao
do sujeito a compreensdo dos demais, a0 compromisso com projetos a serem
realizados em comum. Além disso, aprender a conviver também pressupde
comprometer-se e colaborar em projetos comuns, ser capaz de entender o outro e
se aproximar dele pelo caminho da acdo conjunta com trabalho compartilhado
(PUIG, apud. ARANTES, 2007).

O aprender a participar demanda reconhecer-se como um cidadao de direitos,
mas também um cidaddo com deveres. E esforcar-se para ser membro civico e um

cidaddo ativo numa sociedade democratica e participativa.

Para que a socioética seja possivel, de acordo com Puig (apud ARANTES,
2007, p.72), sdo necessarias algumas condi¢cdes que ndo dependem inteiramente da
educacdo, mas que sem ela se tornam impossiveis: liberdade de expressao,
compromisso com o0s interesses do conjunto e, sobretudo democratizacdo do
conhecimento. Afinal: “o saber ndo é propriedade privada dos especialistas nem um
produto académico inerte que é transmitido aos jovens. (...) O saber tem de servir
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para entender melhor o mundo e ser um elemento a mais na valoragéo e decisao

das questbes que nos afetam”.

Ainda nesta Otica, sobre uma ética soOcioetal as orientacbes sdo para a
convivéncia multicultural e para a convivéncia planetaria. Devemos advogar a favor
de uma cidadania cosmopolita. E preciso pensar em alternativas educacionais que
comportem a aprendizagem sob a faceta de que “Aprender a viver é aprender uma
maneira sustentavel de habitar o mundo. (...) é também aprender a refazer a relacao
com a natureza, a fim de salva-la e salvar a nés mesmos” (PUIG, apud ARANTES,
2007, p.74).

Aprender a habitar o mundo, de acordo com Puig (apud ARANTES, 2007, p.
75) significa

(...) modificar muitos habitos da vida cotidiana, dos quais todos os
sujeitos devem ser conscientizados: o fato de que todos somos parte da
humanidade e estamos atacados a um destino comum; o compromisso
da humanidade em colocar limites a sua expansao material e buscar um
progresso psiquico, moral e espiritual; o real de que formamos parte com
a natureza e estamos ligados a sua sobrevivéncia, por isso, devemos
responsabilizarmo-nos por nossos atos, assegurando a vida das futuras
geracgoes.

Diante de tamanho desafio, outros tantos parecem surgir. Existe possibilidade
de todas as pessoas desenvolverem tal sensibilidade para com o futuro da
humanidade? De que maneira estimular nas pessoas a busca por um crescimento
moral e espiritual? Como véo se estruturando os sentimentos, 0s interesses que o
sujeito manifesta por estes ou aqueles valores? Alias, o que sdo valores? Como se

constituem? Quais as interferéncias na constru¢ao dos mesmos?

2.2. SISTEMA DE VALORES

Ha uma grande possibilidade de abordagens sobre os valores. Para Araujo
(apud, ARANTES, 2007), valor é aquilo que a pessoa gosta e valoriza, é a valéncia
positiva dos sentimentos. Conforme Puig (apud ARANTES, 2007, p: 10)

ter valores significa possuir um conjunto de habitos de reflexdo. Significa
estar disposto a repetir comportamentos desejaveis, algo préoximo das
virtudes, mas, além disso, comportamentos desejaveis que assumimos
ndo apenas por té-los aprendido, o que seria apenas um habito
mecanico, mas porque temos a convicgdo de que devemos manifesta-
los.
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Em consonancia com o exposto acima, (ARANTES, 2007), caracteriza os
valores como sendo habitos que aprendemos — comportamentos que podemos
repetir — mas, que, além disso, tornamos nossos, considerando e avaliando —

refletindo — as motivacdes que nos sao oferecidas pelas emocdes e pelas razdes.

Cada ser humano constr6i um sistema de valores com base nas interacdes
gue estabelece com o mundo e consigo mesmo, desde o0 nascimento, e tais valores
sao resultados da projecdo de sentimentos positivos sobre objetos, pessoas e sobre
seus proprios pensamentos e acdes. Os valores e contra valores construidos, vao se
organizando em um sistema de valores e se incorporando a identidade das pessoas,
as representacdes que elas fazem de si. Nesse sistema de valores, cada valor que o
sujeito constroi (e que no fundo constitui a base das representacdes de si), pode se
“posicionar” de forma mais central ou periférica em sua identidade. No centro
localizam-se os que sdo usados com mais freqléncia e possuem maior importancia
para o sujeito. J& na periferia, localizam-se os menos importantes. O que determina
esse “posicionamento” € a intensidade da carga afetiva vinculada a determinado
valor (ou contra valor) construido. Nossos valores centrais sdo aqueles que, além de
construidos com base na acdo projetiva de sentimentos positivos, tém uma
intensidade grande destes sentimentos. Por outro lado, construimos alguns valores
cuja intensidade de sentimentos € pequena e, por isso, estdo posicionados na
“periferia” de nossa identidade. Interessante ressaltar que essa disposi¢cdo ndo tem
previsdo de término como também nao ha precisdo do posicionamento. Os valores
gue hoje séo centrais, amanha podem estar na periferia e vice-versa (ARAUJO,
apud, ARANTES, 2007).

Além desta organizacdo em nossa estrutura de valores, em central e
periférica, o sistema de valores de um sujeito se projeta de maneira bastante
complexa e jamais se manifesta de modo isolado, sempre h& relacdo com o
conteldo e com as pessoas envolvidas na acdo. No entanto, pode-se considerar
que ha uma base “comum” para a formacdo dos valores nos seres humanos, ou
seja, em quase todos 0s sujeitos, sua constru¢cdo € um processo coletivo, construido
com base nas experiéncias sociais, nas relagbes com 0 meio e com as pessoas.

Porém, ao mesmo tempo em que essa constru¢cdo é coletiva, ha momentos

individuais de reelaboracdo desses conteudos e de reestruturacdo com relacédo aos
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conhecimentos anteriores que 0 sujeito possui e a intensidade de sentimentos que

urge em cada contexto, ou seja, ao aspecto afetivo.

2.2.1. A construcao dos valores via projecéo afetiva

Consideracdes anteriores evidenciam que 0 processo de construgao de
valores nos seres humanos é subjetivo, sendo influenciado tanto por aspectos
externos quanto por aspectos internos. Segundo Araujo (apud, ARANTES, 2007) o
processo de construcdo de valores, ou 0 que 0 sujeito adquire ao construir valores,
estd muito voltado aos seus vinculos afetivos. Para o autor (2007) os valores e os
contra-valores sdo vinculos afetivos entre o sujeito e um ou mais contetdos, com
toda complexidade inerente a esse processo. A intensidade desse vinculo € que ira
configurar a localizagdo de determinado valor em central ou periférica no sistema,

influenciando pensamentos, sentimentos, acdes e projecoes.

Mas, por que motivo realizamos uma projecdo afetiva sobre um aspecto da
realidade? O que nos leva a vincular afetivamente alguma coisa ou a ndo fazé-lo? O

gue um sujeito adquire ao construir valores (PUIG, apud, ARANTES, 2007)?

Os motivos que levam um sujeito a realizar projecdes sobre certos aspectos
da realidade e ndo sobre outros, a estabelecer vinculos afetivos com determinados
elementos e ndo com outros dependem de um jogo de inumeras forcgas,
indeterminado e incerto, resultantes da historia de vida, das estruturas biofisioldgicas
e cognitivas, dos aspectos nao-ldgicos, do sistema de valores presentes no
momento da agdo (ARAUJO, apud, ARANTES, 2007). Portanto, 0s processos

cognitivos e afetivos sdo fundamentais para tais projecoes.

O argumento da afetividade como aspecto importante no processo de
construcdo dos valores é igualmente defendido por Araujo (apud, ARANTES, 2007).
Para ele, o valor construido mantém uma relacdo direta com a afetividade, sendo
resultado das projecdes afetivas que o sujeito faz sobre objetos ou pessoas.
Representa a “acdo do sujeito”. Esta projecao afetiva do sujeito pode ocorrer sobre:
objetos (escola, casa, edificacdes...); sobre pessoas (pai, mae, amigos...); relacdes
(forma carinhosa com que o homem trata a esposa, o professor trata o aluno, a

natureza...); e sobre si mesmo (aqui se encontra a constru¢cdo da auto-estima).
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Dependendo das agdes que o sujeito exercer ou que forem exercidas pelas pessoas
e objetos com que convive, sera o peso da afetividade, e, conseqiientemente, o
valor que ira formar sobre algo. Assim, quando as relacdes forem negativas, a
projecdo de sentimentos sera também negativa e surgirdo os contra valores. Para
Araujo (apud, ARANTES, 2007) os contra-valores referem-se aquilo de que néo
gostamos, de que temos raiva, de que odiamos. Por exemplo, se a crianca receber
carinho e atencédo da pessoa que cuida dela, sentir-se amada e segura, € provavel
gue seus sentimentos sejam positivos e construira assim um valor favoravel sob esta
pessoa e esta relacdo. Na escola, se o aluno sentir-se valorizado, acolhido, gostar
de estar naquele ambiente, as projecfes afetivas que lancara sobre a escola serédo
igualmente de carater positivo. A escola sera para ele, um lugar aconchegante,
agradavel, importante, que merece ser valorizado e protegido. Do contrario, se
neste espaco o aluno for constantemente humilhado, rejeitado, desrespeitado,
guestionado em suas capacidades intelectuais e sociais, € bem provavel que a
escola seja alvo de projecOes afetivas negativas, que nao seja valorizada, que néo
se constitua como um valor para ele, mas um contra-valor. Nesse caso, pode ser

odiada, desqualificada, depredada ou ignorada.

Considerando conclusbes piagetianas, De Vries; Zan (1998) também
reconhecem a importancia da afetividade no processo de construgdo dos valores.
Defendem a perspectiva de que sentimentos elementares de simpatia ou antipatia
(por si mesmo e por outros) sdo o ponto inicial dos sentimentos morais, pois &
quando a criangca comeca a construir uma hierarquia do que € valorizado ou néo.
Sob este enfoque, os valores morais sao tanto afetivos quanto intelectuais. Para as
autoras (1998) a afetividade, a moralidade e inteligéncia desenvolvem-se e

transforma-se de formas interconectas.

Outro argumento acerca da afetividade é exposto por Vinha (2006). Para a
autora (2006), o afeto da crianca para com o adulto ou pessoa com quem convive
engquanto esta em processo de desenvolvimento moral é determinante no processo
de desenvolvimento moral e quanto maior for admiracédo pelos pais e professores,
mais as criangas os transformam em mestres, em modelos e tendem a reproduzir 0s

comportamentos por eles manifestados e valorizar o que por eles é valorizado.
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2.3. ORIGEM DA MORALIDADE

O desafio de socializar criancas é descobrir como ajuda-las a controlar
seus impulsos, pensar além do aqui e agora e tornarem-se capazes de
refletir sobre as consequéncias de suas acbes (DE VRIES; ZAN, 1998).

Sobre o desenvolvimento moral fomos buscar embasamento nos trabalhos
desenvolvidos por Vinha (2006). Para discutir o desenvolvimento moral, Vinha
(2006) traz contribuicdes de Piaget e Delval & Enesco. Segundo a autora, ambos 0s
pesquisadores apresentam conclusdes importantissimas sobre o tema e que sao
complementares umas as outras. Em Piaget (apud VINHA, 2006), o
desenvolvimento moral ocorre em forma de estagios, de acordo com atitudes
dominantes que se identificam em determinados sujeitos e determinadas idades, aos
quais denominou de: pré-moralidade, heteronomia ou realismo moral e autonomia

moral.

O processo de construcao da moralidade ocorre da mesma forma que o das
estruturas cognitivas, de tal modo que o desenvolvimento intelectual € condicdo
necesséaria para o desenvolvimento moral. No entanto, embora importante, o
desenvolvimento do primeiro por si sé ndo garante a construcdo do segundo. Para
exemplificar, Vinha (2006) lembra casos de funcionarios que elaboram esquemas
complexos e sofisticados para desviarem dinheiro publico, ou pessoas altamente
intelectualizadas, mas individualistas, manipuladoras ou autoritarias. Basta observar
a rigorosidade na avaliacdo de alguns adultos que julgam determinada situagéo
somente a partir de seu ponto de vista, incapazes de trabalhar com situacdes
dissociadas do concreto, numa perspectiva diferente das que eles conhecem. Para a
autora (2006) somente pelas trocas estabelecidas entre o organismo e 0 meio, a
medida que as pessoas se confrontam com problemas sociais e experienciam

conflitos morais é que o juizo moral delas se desenvolve e/ou se aprimora.

Um aspecto comum a todas as fases é a existéncia de regras e o porqué do
respeito ou ndo a estas regras. As pesquisas dirigidas e concluidas por Piaget, de
acordo com Vinha (2006), demonstram que o estagio da pré moralidade inicia-se no
nascimento e vai se estender até aproximadamente 4 a 5 anos. Caracteriza-se,

principalmente pela auséncia total de normas. A interiorizacdo destas normas pela
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crianga vai ocorrer gradativa e lentamente, de tal forma que € preciso repetir
inUmeras vezes determinada regra até que a crianca a tenha apreendido,
interiorizado-a. Assim, passa a cumprir algumas regras porque os mais velhos estao
exigindo determinadas condutas, e tendem a desenvolver entdo a moral

heterbnoma.

7

De acordo com Vinha (2006, p. 49) “a moral heterobnoma € a moral da
obediéncia as pessoas com poder, com autoridade. (...) a fonte de obediéncia é

exterior, porque sdo 0s outros que sabem o que € bom ou mal’. Ademais, “0
individuo heterénomo possui a moral do dever puro, isto €, o dever € emanado de
alguém superior a ele, de uma autoridade, caracteristico do respeito unilateral”

(VINHA, 2006, p. 111).

Essa caracterizacdo da heteronomia parece simples, no entanto, uma série
de discussbes emana desta tematica: quando, em que circunstancias a crianca
aceitard cumprir determinada regra e por que o fard?Serd que esta cumprindo por
gue compreendeu a relevancia da mesma ou por que alguém disse que tem que ser
assim? Além disso, segundo Vinha (2006), a aceitacdo de uma determinada regra
s6 vai ocorrer se a crianca manifestar pelo adulto que a impde ou delega, sentimento
de medo e de afei¢cdo. Ou seja, por medo de uma puni¢éo, ou por medo de perder o
carinho, o “respeito” pela pessoa que emana a regra. Assim, mesmo nao
compreendendo a norma ou a explicacdo, basta que ela seja proveniente de uma
pessoa respeitada que ela € aceita como verdade absoluta. Neste periodo as regras
permanecem exteriores a crianga, centradas no adulto, porque esta € incapaz de
socializar realmente sua conduta e seu pensamento, ndo conseguindo situar-se num
mesmo nivel que os demais individuos, tampouco, considerarem pontos de vista

diferentes do seu.

A fase da heteronomia, segue a fase conclusiva do desenvolvimento moral,
que €é a fase da autonomia, na qual, o sujeito ndo mais age pela imposi¢cao adulta ou
social e, sim, porque acredita no respeito mutuo e na existéncia das regras para o
bem comum. Nesta, 0 sujeito age por convic¢cdes pessoais, interiorizou as regras

independentemente da presenca ou ndo de um controlador externo.
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Portanto, a moral heterbnoma representa o dever, a obediéncia, a uma lei
imposta de fora. A moral da autonomia representa o respeito mutuo, o bem comum e

conduz ao desenvolvimento da igualdade.

Outra consideracdo importante € que o desenvolvimento moral ndo é o
mesmo em todas as idades. Conforme ja expressado anteriormente, vai ocorrendo e
se aprimorando gradativamente, conforme as vivéncias que cada sujeito tem com as
pessoas e com 0 seu meio como um todo. Ndo ha uma determinacdo cronologica
exata para que este se diferencie nos sujeitos. Um bom determinante a considerar
sdo as acgles que as pessoas tém em seus contatos e o0 modo de agir diante dos
fatos que lhe sé&o postos.

Em referéncia aos estudos de Delval & Enesco, Vinha (2006) por sua vez,
apresentam trés grandes niveis de desenvolvimento moral: o pré-convencional, o
convencional e o poés-convencional, subdividido em seis estagios ou niveis. A
mudanca destes n&o ocorre sempre na mesma ordem e, varia inclusive conforme a
idade. O quadro apresentado a seguir relata uma sintese das idéias apresentadas
por Vinha (2006):
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NIVEIS

PERIODO

DESCRICAO

Nivel |

Pré-convencional

A moralidade esta
governada por
regras externas, 0

1. Orientacéo

para 0
castigo e a
obediéncia

2. Orientacao

A crianca tem dificuldade para considerar dois pontos de vista em um
assunto moral; tem dificuldade para conceber as diferencas de
interesses. Aceita a perspectiva da autoridade e considera as
consequéncias fisicas da agdo, sem levar em conta a intencao.

Aparece a consciéncia de que podem existir dois pontos de vista. A

hedonistica acdo correta € que satisfaz as préprias necessidades e,

que pode acarretar | . . : i o
um castiao é ingénua ocasionalmente, as dos outros, mas desde um ponto de vista fisico e
consider%do pragmatico. Aparece também uma reciprocidade pragmatica e
errado concreta de que se faco algo pelo outro, o outro fara também por mim.
Nivel Il 3. Orientacdo | A boa conduta é a que agrada ou ajuda aos outros e é aprovada por

Convencional para o “bom | eles. Orientacdo para a conduta “normal”, a conduta estereotipada. As
menino”, boas intencbes sdo muito importantes e se procura a aprovacdo dos
“boa demais, tratando de ser uma “boa pessoa, leal, respeitavel,
menina”, ou colaboradora e agradavel.
Base da :
. . a moralidade
moralidade € a da
Sonmte o, | concordanci
interpessoal
manter a ordem
social é algo
importante. . x
P 4. Orientagao L , . ~ , .
para O individuo é capaz de considerar ndao s6 a perspectiva de duas
manutenco pessoas, como também a das leis sociais. A conduta correta consiste
da ordem em realizar o proprio dever, mostrando respeito pela autoridade e pela
social ordem social estabelecida para o nosso bem. A moralidade ultrapassa
os lagos pessoais e se relaciona com as leis, as quais ndo devem ser
desobedecidas, para poder manter a ordem social.
Nivel Il 5. Orientacdo | A acdo correta tende a definir-se em termos de direitos gerais, sobre o

P6s-Convencional

A moralidade se
determina mediante
principios e valores

universais, que
permitem examinar
criticamente a
moral da prépria
sociedade

para o
“contrato
social”.

Orientacao
Legislativa

6. Orientacao
para o
principio
ético
universal

gue esta de acordo na sociedade em seu conjunto. Ha uma énfase no
ponto de vista legal, mas as leis ndo sdo eternas, mas sim,
instrumentos flexiveis para aprofundar nos valores morais, e que
podem e devem modificar-se para melhora-las. O contrato social
sup@e a participacdo voluntaria em um sistema social aceito, porque é
melhor para cada um e os demais que precisam.

A acdo correta se baseia em principios éticos eleitos por cada um que
€ compreensivo, racionais e universalmente aplicaveis. Sao principios
morais abstratos, que transcendem as leis, como a igualdade dos
seres humanos e o respeito pela dignidade de cada pessoa, ndo sdo
normas concretas como os dez mandamentos. Aparece uma forma
abstrata de considerar as perspectivas de todas as partes e de tratar
de organiza-las com principios gerais.

Quadro 1: Niveis de Juizo Moral
Fonte: Delval, J. &Enesco, apud, VINHA, 2006, p, 101
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Em breves concluses, Vinha, 2006, evidencia que o Nivel Pré-convencional
é a forma de raciocinar mais encontrada entre criancas de dez a doze anos (80%) e
desse numero, 85% encontram-se no estagio 1. A maioria dos adultos encontra-se
no nivel convencional, ou seja, conforme vai crescendo, o sujeito sai do estagio 1 e
2, alcancando o estagio 3 e 4. Somente 10% dos adultos encontram-se no estagio 5
(p6s convencional); e ndo foi encontrado nenhum sujeito no nivel 6. No udltimo
estagio, no nivel seis, as leis sdo regidas por valores universais, 0 que tem mais

valor, analisa-se sob a perspectiva da moral, independente de contratos sociais.

N&o obstante, o que nos deixa otimistas € que, segundo Kohlberg (apud
VINHA, 2006) € todos os sujeitos podem atingir os niveis mais altos de raciocinio
moral, desde que |hes sejam oportunizadas condi¢cdes sOcio-morais para que
exercitem, reflitam sobre os principios e valores que transcendam seu ponto de vista

e sua cultura.

Com uma abordagem um pouco diferenciada do exposto acima, porém, com
idéias complementares, tomando como base os estudos realizados por Colby &
Kohlberg, 1987; Korberg, (1984), para identificar como as criancas raciocinam sobre
guestdes morais, De Vries; Zan (1998, p. 177-178) citam quatro estagios de

desenvolvimento moral:

ESTAGIO CARACTERISTICAS/ REACOES DAS CRIANCAS

Também chamado de pré-convencional. As criancas sao individualistas. O certo
ou correto é definido em termos do que evita punicdo (estd em obediéncia ao
1 adulto). As acBes sdo consideradas em termos fisicos ao invés de psicolégicos
(a preocupacdo é com o dano material a pessoas ou coisas, ao invés de
considerar a intencdo). O interesse de outros nao é considerado.

Estagio da finalidade instrumental e intercambio. O direito é definido como
2 aquilo que vem em favor dos proprios interesses. O que € certo é visto como
simplesmente relativo. As criangcas comegam a cooperar uma com as outras.

Apresenta uma natureza mais social e é chamado de moralidade convencional.
O que é certo é definido em termos do sistema social imediato (familia, classe,

3 g . . ; )
circulo de amigos). A crianca comecga a agir em termos de expectativas das
pessoas que lhe sdo importantes. Agirdo no sentido de obter aprovacgéo.
O sistema social mais amplo comeca a entrar no quadro e o certo é definido em
4 termo das normas sociais, leis, deveres e expectativas. Ha o reconhecimento

de que todos devem se submeter a um sistema de leis compartilhadas para o
bem comum.

Quadro 2: Estagios do desenvolvimento moral e suas caracteristicas
Fonte: Colby & Kohlberg, 1987; Korberg, 1984, apud, De Vries e Zan 1998, p, 177-178
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Apbs descrever cada um dos estagios, as autoras De Vries; Zan (1998, p.178)

concluem que

guando sdo expostas ao raciocinio, em um estagio superior ao seu
estagio atual de desenvolvimento, as criancas tendem a preferir o
raciocinio de nivel superior aquele em questdo. Quando as discussfes
sobre dilemas ocorrem em um contexto da sala de aula, o crescimento
moral individual ocorre, bem como o crescimento na cultura moral da
comunidade.

De acordo com o posicionamento de De Vries; Zan (1998), os dilemas que
surgem na vida das criancas podem ser abordados como sociais ou como morais.
Na maioria dos casos, estao implicitas as duas dimensdes, no entanto, uma questao
pode ser social sem ser necessariamente moral. Um problema encontrado ao
separarem-se 0S componentes sociais € morais de uma questéo gira em torno de se
distinguir entre os meios e os fins de uma situacdo. Por exemplo, a questdo do
revezamento na sala de aula é moral, no sentido de que a justica exige que todos
sejam respeitados. A igualdade é um fim moral. O debate acerca dos meios pelos

quais o revezamento deve ser regulado, entretanto, é estritamente social.

Outra dificuldade apontada pelas autoras De Vries; Zan (1998), ao tentar
separar o social e 0 moral, € que as criancas pequenas nem sempre distinguem o0s
dois. Com frequéncia elas percebem o fato de ndo obterem o que desejam como
injusto, e, portanto, como uma questdo moral. Inversamente, para a crianca
pequena, contar algo que nao é verdade pode representar simplesmente um modo

inteligente de evitar a punicéo, ao invés de ser uma questao moral.

As situacdes podem variar no grau em que sao mais ou menos sociais do que
morais. Por isso, quando utilizamos a expressado socio-moral, estamos nos valendo
da argumentacdo de De Vries; Zan (1998) para denominar situagdes, fendbmenos

gue sao tanto sociais quanto morais.

A educacdo moral € concebida como um processo de construcdo que visa
formar sujeitos que pensem, julguem, critiquem, elaborem, reconhecam e decidam
por si mesmos. Representa uma vertente autbnoma da moralidade, a qual deve ser
reconhecida como um processo complexo, constituido de diferentes aspectos —
sociais, culturais, psiquicos e politicos e as inumeras relagbes entre todos eles
(ARANTES, 2007).
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2.4. COMO AS CRIANCAS CONCEBEM AS REGRAS MORAIS

Vivendo e convivendo em uma sociedade justa as criangas interiorizam
os principios de justica, tomam consciéncia deles, os assimilam e os
tornam seus (RADESPIEL, 1998)

Neste momento, gostariamos de trazer uma discussdo envolvendo o
pensamento infantil sobre a questdo das regras e dos valores morais e tracar
algumas caracteristicas de cada periodo ou ciclo da infancia. Se pensarmos
rapidamente que a aprendizagem da moral € um processo que se da por intermédio
do contato que estabelecemos com o outro, é possivel dizer que esta aprendizagem
acontece primeiramente no ambito familiar, com nossos pais e irméaos. Depois, com

NOSsos “vizinhos”, com NOSS0S amigos e com nossos colegas.

De acordo com La Taille (2005) o universo moral da crianca ndo € o mesmo
em todas as fases de sua infancia e vai se sofisticando com o passar do tempo,
conforme estimulos que recebe e experiéncias que vivencia. Ademais, a construcao
moral da crianca vai ocorrer em duas dimensfes: na dimenséo intelectual e na

dimensao afetiva.

Na dimensao intelectual, os primeiros contatos que a crianga tem com a
moral sdo por meio das regras, que normalmente sdo organizadas pelos adultos.
Assim, intelectualmente as criancas aprendem que ha regras ha serem seguidas no

ambiente em que estdo inseridas embora ndo seja a construtora das mesmas.

A dimenséo afetiva compreende a motivagcdo que a crianga tera para adotar
as regras ou postura social a que é imposta. Esta dimenséo é regida pela existéncia
de outros fatores: 0 apego ou medo, a simpatia e a confianca, cada qual com a sua
importancia na construcdo moral da crianca. O apego ou medo faz com que a
crianca respeite a regra porque esta foi instituida por um adulto ao qual esta ligada
afetivamente, ou de quem tem medo, porque sabe que sua forca € bem menor do
que da autoridade em questdo. O fator da simpatia, segundo La Taille, (2005) “trata-
se da disposicdo de comover-se com os estados alheios”, assim, a crianca buscara
ajudar a quem foi ferido ou se encontra em situacdo de inferioridade. Por fim, tem-se
o fator da confianca, que de acordo com La Taille, 2005, “é outro ingrediente

indispensavel para o despertar do senso moral’. Neste caso, a criangca precisa
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perceber que h& pessoas boas, mais do que regras boas. Sentindo confianca nas
pessoas proximas, € mais provavel que a crianca cumprira com as normas

combinadas.

Sob outro enfoque, de acordo com De Vries; Zan (1998), as criancas
pequenas sdo Realistas morais, ndo conseguem pensar na perspectiva do outro,
pensar sobre seus sentimentos e intengdes. Ha uma perspectiva egocéntrica no
dominio do entendimento interpessoal. Essa perspectiva da moralidade infantil pode

ser explicada, basicamente por trés aspectos.

Primeiramente porque seus julgamentos sobre certo e errado, bom ou mau,
estdo baseados naquilo que lhes é observavel ou real. Isso resulta da limitacédo
intelectual da crianca pequena, incapaz de ver além da sua superficie observavel
dos eventos. Por exemplo, intencdes e sentimentos ndo podem ser diretamente
observados. Além disso, véem as regras morais (e também outras regras) como
imposicdes arbitrarias dos adultos. As regras morais parecem arbitrarias quando as
criancas ndo conseguem compreender suas razdes. A construcdo de outra
perspectiva ocorre apenas quando o progresso intelectual geral das criancas
permitirem-lhes descentrar-se e assumir a perspectiva do outro. (DE VRIES; ZAN
1998).

A segunda caracteristica do realismo moral é que as palavras de lei, ao invés
de seu espirito, sua intencéo, € que devem ser seguidas, porque a crianca ainda néo
€ capaz de pensar aléem da superficie observavel. A crianca pode apenas tentar
seguir literalmente as regras. Seguir uma regra de nao bater, por exemplo, pode nao
significar, para o realista moral, que ele também ndo deve empurrar alguém ou
morder (DE VRIES; ZAN, 1998).

O terceiro aspecto do realismo moral € que os atos séo julgados em termos
de consequéncias morais observaveis, ao invés de serem em termos subjetivos tais
como na motivacdo. Por exemplo, a criangca pequena cuja constru¢do com blocos é
destruida por um tropeco acidental do coleguinha ficara tdo zangada quanto se a
acao tivesse sido intencional. A preocupacdo com as consequUéncias materiais leva a
uma visdo de punicdo justa como “olho por olho, dente por dente”. A retribuicdo
(fazer o culpado sofrer) é vista como punigdo justa por maus atos e quanto pior o

mau ato, mais dura deve ser a punicdo. Por fim, “as dificuldades das criancas



34

pequenas para compreender tais obrigacées derivam da capacidade limitada para
assumir a perspectiva de outros e pensar sobre seus sentimentos e intencoes.
Especialmente em uma situacdo em que 0 proprio interesse esta em jogo, é dificil
para a crianca pensar sobre o ponto de vista do outro” (DE VRIES; ZAN,1998, p.
41).

Embora estas caracteristicas sejam marcantes, até mesmo com pouca idade,
as criancas podem aprender questbes morais, tais como respeito pela propriedade,
orientacdes para ndo machucar os outros e para ajudar vitimas de agressdo. Ao
discorrer sobre a questdo da moralidade infantil na escola, De Vries, Zan (1998)
escrevem que h&d maneiras de organizagcdo da sala de aula, do relacionamento entre
professor e alunos e destes entre si que vao favorecer ou ndo, promover ou hao o
desenvolvimento infantil. As criancas precisam ser oportunizados convivios com

questdes, com dilemas morais e com experiéncias que fazem parte da sua vida.

Embora os contelddos das questdes morais na vida das criangcas possam
diferir daqueles dos adultos, as questdes basicas sdo as mesmas. Elas se
preocupam sobre como as pessoas (antes de tudo, elas mesmas) sdo tratadas
muito antes de poderem compreender a regra de Ouro, isto é, de tratarmos 0s
outros como gostariamos de ser tratados. Preocupam-se com a agressao, uso
correto (por exemplo, de roupas, para ocasioes especiais) e participagao igual (por
exemplo, na hora da arrumacdo). Esses sdo temas de direito e de
responsabilidades, semelhantes as preocupacfes dos adultos com o crime e
violéncia, oportunidades iguais de emprego e necessidade de que todos protejam o
ambiente. Estamos falando de um processo, ndo sobre um produto. Elas formam
suas proprias opinides e ouvem as opinides de outros. Constroem seu senso de

moral a partir das experiéncias da vida cotidiana (DE VRIES; ZAN, 1998).

Para as autoras (1998), assim como se aprendem questbes tedricas
fundamentais, habilidades cognitivas, sédo desenvolvidas gracas a um trabalho
sistematico, organizado e persistente, 0 mesmo ocorre com as questdes sbécio—
morais. SO podera tornar-se uma pessoa moral, aquela que tiver a oportunidade de
refletir sobre, de exercitar estas questbes, enfim, de vivencia-las. Ou seja, as
condicdes para o desenvolvimento socio-moral sdo as mesmas condi¢cdes para o
desenvolvimento intelectual e o trabalho da escola também pode estar voltado a

organizacdo de ambientes desta natureza, ambientes ou salas de aulas morais.
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As salas de aula morais representam espagos que apdiam e promovem o
desenvolvimento infantil, tais como, ambientes sécio-morais. Ambiente sdcio-moral é
toda a rede de relacGes interpessoais que formam a experiéncia escolar da crianca.
Essa experiéncia inclui o relacionamento da crianca com o professor, com outras

criangas (interacdo) com os estudos e as regras (DE VRIES; ZAN, 1998).

Para as autoras, De Vries & Zan, (1998, p. 61):

As relacbes entre companheiros sdo essencialmente facilitadoras do
desenvolvimento social, moral e intelectual por duas razdes:
caracterizam-se por uma igualdade que jamais pode ser alcancada entre
adulto-crianca, nao importando o quanto o adulto tente minimizar a
heteronomia. (...) uma vez que a autonomia pode ocorrer apenas em um
relacionamento de igualdade, as criancas sao mais capazes de pensar e
de agir de forma autdnoma com outras criancas. (...) a segunda razéo é
gue no curso de interacdo com colegas, as criangcas constroem a
consciéncia e a diferenciacdo de si mesmas e dos outros, esquemas de
relacdo social e cooperacéo no pensamento e na acgéo.

Nosso objetivo, em longo prazo, na conducédo de dilemas socio-morais € que
tais experiéncias contribuam para o progresso de criancas em relacdo aos estagios
de adocdo de perspectiva e raciocinio moral. Especificamente, desejamos que as
criancas pensem sobre questfes interpessoais de formas mais diferenciadas,
tornado-se mais capazes de pensar além de sua propria perspectiva, para verem e
considerarem multiplas perspectivas em qualquer discussdo. O objetivo maior,
portanto, em se trabalhar sob esta Otica € contribuir para o desenvolvimento de
criancas morais (DE VRIES; ZAN, 1998).

Ao referir-se as criangas morais, De Vries; Zan (1998, p.4), nos escrevem
que:

[...] no queremos dizer criangcas que sdo meramente obedientes ou que
simplesmente conhecem as regras morais de outros, agem de forma pré-
sociais, conformam-se as convencdes sociais de boa educacgdo, tém
certos tracos de carater ou demonstram educacao religiosa. Ao invés
disso, referimo-nos a criancas morais como pessoas que lidam com
guestdes interpessoais, as quais fazem parte de suas vidas.

Por conseguinte, a crianca moral € uma crianca intelectualmente ativa. O
raciocinio moral, bem como o raciocinio intelectual envolve processos cognitivos,
tais como, descentra mento, avaliacdo da causalidade e relagbes entre meios-fins.
N&o obstante, as criancas morais compreendem 0 espirito da regra, a necessidade

moral para tratar os outros como gostariam de ser tratadas. Assim, uma crianga que
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age de determinada maneira sé para conseguir a aprovagdo do outro ndo chega a
ser caracterizada como crianga moral (DE VRIES; ZAN, 1998).

Em pesquisa divulgada recentemente, (TREVISOL?apud, LA TAILLE &
MENIN, 2009), evidencia, em varios momentos, a importancia da participacdo do
professor no processo de construgdo e desenvolvimento moral dos alunos. Para
exemplificar esta colocacdo, valemo-nos do posicionamento da autora, a qual
consolidou sua argumentacdo, a partir dos dados coletados com sujeitos que
compuseram a amostra de sua pesquisa. O trabalho do professor € essencial, pois é
considerado o alicerce na vida do aluno, o orientador, o amigo, 0 modelo. A forma
como o professor age e pensa é tida como exemplo, como algo a ser seguido. Os
professores sao responsaveis por orientar, por mediar e por auxiliar no processo de

construcéo de valores.

Baseando-se nessa premissa e, conforme argumentado em momentos
anteriores, a presenca do adulto é extremamente significativa no processo de
desenvolvimento moral infantil. Tendo em vista que nosso estudo permeia
discussbes em torno da organizacdo do ambiente escolar, do espaco e das relacdes
em sala de aula, urge a necessidade de uma explanagao sobre o papel e/ou perfil do

professor neste espaco.

2.5. PERFIL DO PROFESSOR

No cotidiano da escola, o professor ocupa papel essencial. Os professores
sao interlocutores da educacéo moral, logo, boa parte da responsabilidade no éxito
ou no fracasso desse processo reside no modo como o educador o realiza.
(TREVISOL, apud LA TAILLE & MENIN, 2009).

Independente do tamanho e decoracdo (medidas e mobilias) do espaco
escolar, um aspecto que muito importa € a maneira com que este esta organizado, a
possibilidade de as pessoas se relacionarem ou ndo, bem como, o grau de

intensidade com que estas pessoas se relacionam. Partimos do pressuposto que na

2 Pesquisa realizada com professores do Ensino Fundamental, Médio e profissionalizante, em escolas
publicas e particulares, de municipios localizados no Oeste Catarinense, com objetivo de conhecer os
sentidos atribuidos por estes profissionais sobre construgdo de valores na escola.
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sala de aula, o sujeito responsével por “pensar” estes espacgos é o professor. Logo,
um “retrato” do ambiente terd como premissa basica, o perfil do professor.

De Vries; Zan, (1998) mediante pesquisas realizadas com professores em
diferentes escolas, utilizando-se de gravacédo de voz, de filmagens, de observacéo
de metodologias e de algumas aulas como um todo, aliados a conclus@es tedricas e
pessoais, apresentam trés possiveis perfis de professores, aos quais denominaram:
sargento/ instrutora; gerente e mentora, que conduzem, respectivamente: campo de
recrutas, fabrica e comunidade. O quadro seguinte sintetiza as principais
caracteristicas descritas pelas autoras (1998) no que tange ao perfil do professor, ao
modelo educacional, aos tipos de relacdes interpessoais, a existéncia de conflitos,
ao atendimento das necessidades fisicas e emocionais e, finalmente, ao

desenvolvimento moral.
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Quadro 3: Possibilidades de organizacdo de sala de aula e perfil de professor
Fonte: Tabela organizada pela pesquisadora, fundamentada em De Vries; Zan, 1998

Observando-se o quadro acima, pode-se concluir que é nas salas de aula

organizadas em forma de comunidade, tendo o monitor mentor como idealizador e

condutor das atividades que o desenvolvimento moral se processa de forma mais

positiva e coerente, com grandes probabilidades de estender-se as ac¢des cotidianas

dos sujeitos.

Acerca do perfil Sargento-instrutora, escrevem-nos (DE VRIES; ZAN, 1998)

que: “(...) ensinar as criancas a simplesmente se comportarem de determinada
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maneira é ignorar o cultivo de sentimentos de necessidade de comportar-se de
forma moral. Se uma crian¢a ajuda a outra a fim de obter aprovagao do professor,
sera isso moral? Diriamos que ndo”. A probabilidade da crianca educada sob o
perfil deste tipo de profissional tornar-se autoritaria, individualista, ou “falsa”
democrata é muito grande. “Ser4 que abandonardo sua vontade ao controle dos
outros? O que acontecera ao desenvolvimento da competéncia social e moral das
criancas nesses ambientes? Elas desenvolverdo esta competéncia fora da escola?
O que acontece a iniciativa e raciocinio ativo?” De acordo com De Vries; Zan (1998,

p. 35):

Algumas pessoas dizem que devemos exercer a autoridade sobre as
criancas porque elas terdo de conviver com esta na sociedade maior.
Essa idéia é perigosa para democracia, ja que contradiz a idéia basica
de liberdade dentro de um sistema de justica. O conformismo a
autoridade nao é socializagdo em uma sociedade livre.

Além disso, De Vries; Zan (1998, p.24) apresentam alguns questionamentos

relacionados ao desenvolvimento moral de alunos educados sob esta metodologia.

Com o mesmo enfoque, as autoras (1998), tecem alguns questionamentos,
desta vez do perfil da professora que caracterizaram como Gerente, e 0 ambiente de
sala de aula como fabrica: Quais os efeitos da gerente sobre as criangcas? Acreditam
que muitas delas parecem inseguras sobre o que a professora deseja que facam o
que leva a uma forte dependéncia de orientacdo e inibe o desenvolvimento do
sentimento de autoconfianga por parte dos educandos. Destacam que, embora este
ambiente seja menos negativo do que o campo de Treinamento, as criancas da
fabrica sdo reguladas quase com a mesma rigidez. Sera que a combinacao eclética
da instrucdo e da atividade livre € o melhor entre os extremos? Serad que as
criancas, nesta sala de aula, aprendem os temas académicos e também
desenvolvem suas personalidades e competéncia social? O estilo mais calmo, mas
firme da professora permite que as criancas regulem-se de um modo mais

autbnomo?

Por fim, o professor (ou professora) da sala comunidade é definido como
Mentora construtivista: € uma orientadora e companheira que organiza um programa
de atividade visando a estimular o raciocinio das criancas e oferecer-lhes um
ambiente favoravel no qual possam explorar e experimentar, cometer erros

inevitdveis no raciocinio e inventar novas formas de raciocinar. As criangas votam
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para tomar muitas decisfes de grupo e as regras sao elaboradas em conjunto pelas
criangas e professora.

O respeito do professor, neste caso, € pelos interesses, sentimentos, valores
e idéias das criancas. De acordo com De Vries; Zan, (1998) esta postura de
professor € ideal quando se prima pelo desenvolvimento moral dos educandos,
afinal, conforme visto anteriormente, a sala de aula moral, deve ser organizada para
satisfazer necessidades fisicas, emocionais e intelectuais das criancas. Deve ser
organizada também para a interacdo entre colegas e para 0 exercicio da
responsabilidade infantil, com atividades que atraem o interesse, a experimentacao
e a cooperacao entre as criangas. Neste ambiente:

O papel do professor é cooperar com as criangas, tentando compreender
seu raciocinio e facilitando o processo construtivo. O papel do professor
€, também, o de encorajar a cooperacao entre criancas, promovendo sua
construcdo do equilibrio emocional e capacidades de enfrentamento,
entendimento interpessoal e valores. (DE VRIES; ZAN, 1998, p. 87)

As criancas sentem-se profundamente confortaveis para expressarem seu
pensamento a professora e umas as outras. [...] O humor é expresso. As expressdes
de afeto sdo abundantes, entre professor e alunos e destes entre si, embora haja
conflitos intensos entre elas. A professora encoraja interacbes e amizade entre
criangas. [...] as criancas sao livres para serem elas mesmas no ambiente
construtivista da Comunidade, com todo seu egocentrismo, sentimentos honestos e
interesses genuinos (DE VRIES; ZAN, 1998, p. 27).

Além disso, nas salas de aula Comunidade, desenvolvem-se orientacdes para
cuidado e conservacdo do ambiente, primeiramente escolar, mas que, anseia-se,
estenda-se aos demais espacos de convivéncia do educando. Isso porque, se as
criangas sentem a necessidade moral de cuidarem de seu ambiente, entdo elas
também terdo um senso de responsabilidade pessoal e grupal para fazé-lo. Este
senso de responsabilidade apresenta beneficios especificos de longo prazo, no
sentido de que as criancas que cuidam de seu ambiente imediato podem,
eventualmente, vir a cuidar de ambientes mais amplos, desde a praca do bairro até
o planeta. Consideramos que a conscientizacdo e responsabilidade ambiental inicia-
se com a sala de aula como um microcosmo para a sociedade maior (DE VRIES;
ZAN, 1998 ).
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Nesse contexto, pode-se dizer que a Sargenta- Instrutora exerce o maior
poder sobre as criancgas, seguida pela Gerente e pela Mentora. No entanto, embora
a mentora exerca o menor poder, ela é altamente influente, ja que encoraja um
processo reciproco de dar e receber, nas discussdes, mediacbes de conflitos e
decisbes do grupo. O ambiente sécio-moral pode também ser visto em termos de
diferencas nas atividades das criancas e na carga afetiva. A maior atividade dos
alunos e a carga de afeto mais positivo ocorrem na comunidade, apds, como a

Fabrica e por ultimo no campo de recrutas.

2.6. A DIMENSAO MORAL E A ESCOLA

Sabe-se que formar cidaddos éticos, discutir principios e valores é
compromisso de toda a sociedade e de suas instituicbes. No entanto, maior
responsabilidade € conferida a familia e a escola, das quais se esperam resultados
concretos. Além disso, sdo estas duas instancias, as principais responsaveis pelo
processo de socializacdo priméaria dos seres humanos. N&o obstante, a escola é a
Gnica instituicdo que ainda tem legitimidade social para tanto, a unica que, no fundo,
diz respeito a todo mundo, visto que, em algum momento da vida, todo mundo &

aluno ou professor, pai ou méae de aluno.

A escola influencia o desenvolvimento social e moral quer pretenda fazer isso
ou ndo e, se o0 processo educativo das pessoas estiver, desde cedo voltado a
formacéo do individuo em sua totalidade, os resultados serdo mais significativos (DE
VRIES; ZAN, 1998).

Os professores comunicam continuamente mensagens sociais e morais
enquanto dissertam para as criangas sobre regras e comportamentos e enquanto
administram sanc¢des para as mesmas. Portanto, a escola ou a creche ndo séao e
nao podem ser livres de valores ou neutros quanto a esses e 0s professores estao

engajados na educacgao social e moral.

Deve-se ir a escola, ndo para aprender coisas para esquecé-las logo, mas ter

oportunidades para formar e crescer em todas as dimensdes humanas; ndo apenas
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no crescimento, mas também nas atitudes e no afeto, na imaginacdo e no respeito
mutuo (ZABALZA, 2000).

Aliados a tais argumentos, encontramos ainda amparos “legais” para se
trabalhar com a dimenséo ética e moral na Educacdo. Seu primeiro amparo legal
data da promulgacédo da Constituicdo de 88. Posteriormente o Estatuto da Crianca e
do Adolescente - ECA (1990) e mais tarde, com maiores esclarecimentos,
encontramos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96).
Posterior a esta, temos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
e o0 Referencial Curricular também elaborado para a mesma modalidade. Com
diferentes graus de profundidade, todos foram primordiais na garantia do acesso as
criancas nas instituicbes de educacao infantil, além de explicitar as finalidades desta
modalidade de ensino, sobretudo no que se refere a formacédo para a cidadania, ou
seja, formar alunos, ndo apenas intelectuais ou cognitivos, mas sujeitos com
dimensdo afetiva, psicolégica, social e, acima de tudo, moral. Anseia-se que
consigam ensinar e aprender, como diria Drummond de Andrade, “a dificil arte de

conviver”.

De acordo com os PCN'’s (1998) todo educador deve apresentar-se com um
compromisso ético, independente da disciplina em que lecione. Segundo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil:

Ao reconhecer as criangas como seres integros, que aprendem a ser e
conviver consigo proprias, com 0s demais e 0 meio ambiente de
maneira articulada e gradual, as Propostas Pedagogicas das
Instituicdes de Educacao Infantil devem buscar a interacdo entre as
diversas areas de conhecimento e aspectos da vida cidada, como
conteldos basicos para a constituicdo de conhecimentos e valores.

Desta maneira, os conhecimentos sobre espaco, tempo, comunicacéo,
expressdo, a natureza e as pessoas devem estar articulados com os
cuidados e a educacado para a saude, a sexualidade, a vida familiar e
social, o0 meio ambiente, a cultura, as linguagens, o trabalho, o lazer, a
ciéncia e a tecnologia. (Parecer CEB022/98, MEC)

No que tange aos RCNEI (1998) estes explicitam alguns objetivos gerais,
subentendidos nas expressodes: formacao pessoal e social (identidade e autonomia)
e conhecimento de mundo (movimento, masica, artes visuais, linguagem oral e

escrita, natureza e sociedade, matemética).

Sabe-se que a escola sozinha ndo tem condi¢cdes de desenvolver condutas

morais. Todavia, pelos argumentos expostos, evidencia-se que pode desempenhar
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um papel importante e educar para a formacédo ética de seus alunos, com liberdade

e riqueza, oportunizando momentos de reflexdo e vivéncia. Segundo De Vries; Zan

(1998, p.35):

Algumas pessoas julgam que a escola ndo deveria se preocupar com a
educacdo social e moral, mas deveria centrar-se no ensino de temas
académicos ou na promoc¢ao do desenvolvimento intelectual. O problema
com essa visdo é que a escola influencia o desenvolvimento social e
moral quer pretenda fazer isso ou ndo. Os professores comunicam
continuamente mensagens sociais e morais enquanto dissertam para as
criancas sobre regras e comportamentos e enquanto administram
sangdes para o comportamento das criangas. Portanto, a escola ou a
creche ndo sdo e ndo podem ser livres de valores ou neutros quanto a
esses. Por bem ou por mal, os professores estdo engajados na
educacéo social e moral.

Sob a ética de professores (TREVISOL, apud, LA TAILLE & MENIN, 2009, p.

158) ndo ha valores inatos, ao contrario, estes sdo construidos na experiéncia

significativa que o individuo estabelece com o mundo, ou seja, ocorre ao longo do

processo de desenvolvimento da crianga/aluno:

essa construcdo depende diretamente dos valores implicitos nos
contelidos com 0s quais o sujeito interage no cotidiano, da qualidade das
relacdes entre o sujeito e as fontes de valores, de fatores cognitivos que
permitirdo a compreensao do que estda em foco em determinados
dilemas do cotidiano e, principalmente dos adultos significativos que lhe
possibilitem a apreenséo das regras sociais.

Sabemos que ndo ha receitas prontas ou manuais de como educar

moralmente. Mas a acdo educadora pode seguir alguns principios morais e éticos

indispensaveis no trabalho com seus educandos, no sentido de ajuda-los a

compreender a grandeza da pergunta: Como agir?

Em quase todos os ambientes escolares e em inimeros momentos pode-se

travar dialogos e discussfes a fim de promover o desenvolvimento dos sentimentos

de necessidade moral e responsabilidade das criancas: durante as brincadeiras, na

hora do recreio, durante o lanche, no momento da arrumacéo, nos cuidados com a

sala e com os materiais, no relacionamento com os colegas do grupo, ou seja, 0

professor pode usar tanto os dilemas morais hipotéticos, extraidos do cotidiano

escolar, ou ficticios, extraidos da literatura infantil.
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Conforme PCN'’s (1998, p.80):

Ao lado do trabalho de ensino, o convivio dentro da escola deve ser
organizado de maneira que o0s conceitos de justica, respeito e
solidariedade sejam vivificados e compreendidos pelos alunos como
aliados a perspectiva de uma vida boa. Dessa forma, ndo somente 0s
alunos perceberdo que esses valores e as regras decorrentes séo
coerentes com seus projetos de felicidade como serdo integrados as
suas personalidades: se respeitardo pelo fato de respeita-los.

A educacdo moral se faz pela acédo orientada de alguns principios
fundamentais, tais como a justica, a dignidade, a solidariedade, iluminados pelo
respeito mutuo entre as pessoas e que pode ter um alcance cada vez maior. Nessa
educacdo moral ndo ha lugar para certezas, as duvidas podem ser discutidas, sendo

essa discussdo o método de educacédo moral.

Na sala de aula, ha muitas possibilidades de se realizar atividades acerca das
virtudes. La Taille (2000) acredita que os trabalhos desenvolvidos na educacgao
artistica, contribuem para isso, pois se pode trabalhar ética como se trabalha
estética. Com as virtudes pode ser trabalhado da mesma forma. Apresentar textos
de qualidade como fdbulas ou relatos de historias verdadeiras que tratem de
virtudes. Os alunos podem ouvir, ler, refletir, trocar opinides, admirarem ou nao 0s
personagens ou tracos de carater, tendo a liberdade de ndo se interessarem pelo
item exposto e eleger outros valores para pensarem sobre si mesmos. Afinal, as
virtudes fazem parte de seus pensamentos e da vida das pessoas e é preciso dar
espaco para a sua expressao, ou do contrario, o tema pode definhar.

De acordo com Antunes (2001), é essencial a todos que educam
emocionalmente uma crianca seguir tais principios: ter uma relacdo marcada sempre
por espontanea alegria; sempre que possivel, fazer uso de uma voz com entonacao
serena, tranquila, segura; dar preferéncia na hora de ficar com a criangca a um
momento em que se esta em estado emocional favoravel; saber ouvir com empatia o
que a crianca fala; caso tenha que apresentar uma critica, criticar o ato e néo a

pessoa que 0 causou.

Visto isso, evidencia-se que a escola deve ser um lugar onde cada aluno
encontre a possibilidade de se manifestar sentimentalmente e de experimentar

relacbes para a construcdo de seus valores. E preciso oferecer aos educandos
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atividades e/ou momentos que desenvolvam suas competéncias emocionais,
intelectuais e morais. Se ndo promove um ensino de boa qualidade e uma
experiéncia educacional cheia de oportunidades para a exploracdo, a escola
condena seus alunos a sérias dificuldades futuras. Enfim, o tema das virtudes, se
trabalhado de forma aberta, pode ajudar as criangas e 0s adolescentes a abrirem o
leque de valores que inspiram suas respostas as perguntas “como viver” e “quem eu

qguero ser”.

3. O METODO DE INVESTIGACAO

Este capitulo aborda o0 método que norteou essa investigacdo. Passaremos a
seguir, a descrever o tipo de pesquisa, a amostra, e 0s procedimentos de coleta e

analise dos dados.

3.1. TIPO DE PESQUISA:

Nosso trabalho de pesquisa pode ser caracterizado como uma pesquisa de
natureza qualitativa. Ao optar por desenvolver uma pesquisa na escola onde
atuamos como professora, alguns questionamentos nos ocorreram: como ser
professora e pesquisadora ao mesmo tempo? Por desenvolver uma pesquisa com
criangas com as quais ja vinhamos trabalhando ha algum tempo, o grande desafio
seria (e foi), acrescentar aos olhares que ja tinhamos as justificativas ja
preconcebidas, novos olhares, novas indagacdes e, inovadas informacdes. Logo, em
nossa pesquisa, “as inquietacées (como ondas) movimentaram o meu mergulho da
superficie ao fundo e vice-versa”. (Algebaile, in KRAMER; LEITE, 2001, p. 128).

Toda pesquisa, como atividade humana e social, traz consigo,
inevitavelmente, uma carga de valores, preferéncias, interesses e principios que
orientam o pesquisador, ndo sendo possivel o pesquisador se abrigar em uma
posi¢cdo de neutralidade, sempre ele ir4 colocar-se na cena investigada (LUDKE E
ANDRE 1986).
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Dessa forma, estando a pesquisadora envolvida de modo cooperativo e
participativo (THIOLLENT, 2000), pode-se dizer que o tipo de pesquisa que deu
embasamento a nosso estudo foi a pesquisa-acdo. De acordo com Thiollent (2000,
p. 15), uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-acdo quando houver
realmente uma acao por parte das pessoas ou grupos implicados no problema sob

observacéao.

Nesse contexto, desempenhamos um papel ativo no equacionamento dos
problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliacdo das acles
desencadeadas em fungdo dos problemas (THIOLLENT, 2000) nossos
compromissos enquanto pesquisadores estao diretamente relacionados ao problema

de pesquisa e aos sujeitos envolvidos no estudo.

3.2. AMOSTRA:

Participaram do trabalho de investigagdo um grupo de 42 alunos, com faixa
etaria entre 4 e 5 anos, residentes num municipio do oeste catarinense, alunos do
Pré Il. Nossa proposta inicial era desenvolver a pesquisa com apenas 24 destes
alunos, uma das turmas de Pré Il. No entanto, optamos por estender a duas turmas,
para garantir mais informacgdes, a0 mesmo tempo em que acreditavamos ser Nnosso

trabalho, uma experiéncia favoravel ao desenvolvimento moral dos alunos.

Interessante ressaltar, neste momento, que a coleta de dados foi realizada
nos dois turnos, conforme horario de freqiiéncia escolar dos alunos. Ou seja, alunos
gue estudavam no turno matutino participaram das atividades pela manha, e os que
estudavam no turno vespertino, a tarde. Os dados coletados foram agrupados, sem
distincdo entre turno de escolaridade dos alunos, constituiram numa Unica

amostragem.
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Os alunos que compuseram nossa amostra eram estudantes da Escola de
Educacdo Basica Municipal Madre Leontina®, todos residentes no préprio municipio.
Esta instituicdo atende desde a Educacdo Infantil até o Ensino Fundamental
(Educacéo Infantil, com criancas acima de trés anos e Ensino Fundamental do

primeiro ao quarto ano).

A opcao por esta faixa etéria gira em torno do pressuposto de que a formacao
para os valores, além de ser conteudo imprescindivel na escola como um todo, se

inicia logo nos primeiros anos da crianca.

A escolha por esta escola deve-se ao fato de ser a Unica que oferece
atendimento a Educacgdo Infantii no municipio. Optou-se por realizar esta
investigacdo neste municipio porque € local de residéncia da pesquisadora, além de
ser um dos municipios do Estado, que abriga lencéis de agua do Aquifero Guarani e,
ter entrecortando o centro da cidade, dois rios de grande relevancia local e regional:
Rio S&o Bento e Rio do Peixe.

Além dos alunos, a amostra foi constituida pelos pais destes alunos, que
contaram com uma pequena participacdo, tendo em vista que um dos intuitos de
nossa pesquisa foi verificar em que medida a concepcdo, o valor que os pais
atribuem ao recurso natural agua influencia na construcao dos valores que os alunos

possuem ou irdo formar, sobre o0 mesmo.

3.3. INSTRUMENTOS DE PESQUISA

A coleta de dados ocorreu em dois momentos distintos: primeiramente com 0s
pais e depois com os proprios alunos. Com os pais utilizou-se como procedimento
de coleta de dados um questionario, com questdes abertas e fechadas; e com os

alunos utilizaram-se de varios instrumentos, detalhados nas paginas que seguem.

a) Com os pais: conforme apresentado anteriormente, para coletar os dados
com os pais fizemos uso do questionario, que se encontra disponivel no anexo 1.
Optou-se por este recurso porque, de acordo com Marconi (1996), é um conjunto de

perguntas que visam coletar alguns dados e a pessoa que ird respondé-lo pode

® Escola da Rede Publica Municipal. Atende somente alunos provenientes do municipio de Ibicaré.
Oferece ensino de Educacéo Infantil, a partir de trés anos completos até os quatro primeiros anos do
ensino fundamental.
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fazé-lo sem a necessidade da presenca do pesquisador. Ele pode ser enviado via
correio, fax, Internet, dentre outros, inclusive, entregue pessoalmente pelo

pesquisador, quando desta possibilidade.

Embora com objetivos finais comuns, os questionarios podem variar na
estruturagdo, podendo ser, segundo Boyd J.& Wetfall (1964) de quatro tipos
diferentes: a) estruturado néo disfargado: possui somente questdes do tipo fechadas
(respostas direcionadas, normalmente de assinalar) e nao disfarcado porque o
respondente conhece o0s objetivos da pesquisa; b) ndo estruturado: neste modelo, as
questdes sao abertas e é também ndo disfarcado; c) ndo estruturado disfar¢cado: usa
técnicas projetivas (completar sentencas, por exemplo) para conseguir as
informacdes, sem que o respondente saiba a finalidade da pesquisa d) estruturado
disfarcado: tenta através da tabulacdo e cruzamento de informacgbes, descobrir a

importancia de um assunto para a pessoa, indiretamente (MATTAR, 1996).

Na perspectiva de Marconi & Lakatos (1996) as vantagens do uso do método
do questionario em relacdo as entrevistas sdo as questdes de economia, tanto de
recursos humanos quanto materiais: utilizam-se menos pessoas para ser executado
e proporcionam economia de custo, tempo, viagens, com obtencdo de uma amostra
maior e ndo sofre influéncia do entrevistador. Por outro lado, esta técnica de coleta
de dados também tem algumas desvantagens. Dentre as desvantagens sao citadas
por Marconi & Lakatos, (1996); Mattar, (1996) o baixo indice de devolucédo; a grande
quantidade de perguntas em branco; dificuldade de conferir a confiabilidade das
respostas; demora na devolug¢do do questionario e a impossibilidade do respondente
tirar duvidas sobre as questfes o0 que pode levar a respostas equivocadas.

O questionario foi enviado aos pais por intermédio dos alunos. O instrumento
de coleta possuia nove questdes, algumas abertas e outras fechadas e tinha como
objetivo fornecer dados a respeito da compreensao dos pais sobre a dimenséao
moral e dos valores ambientais, que posteriormente serviram como suporte de

analise e comparacao com os dados coletados com os alunos.

Juntamente com o questionario, seguiu em anexo um documento explicativo
sobre o porqué da pesquisa e o esclarecimento de possiveis davidas quanto ao
preenchimento do instrumento e o termo de consentimento livre esclarecido — anexo

2 — com duas redacdes distintas: uma direcionada aos pais, solicitando a
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participacdo deles na deles na pesquisa e a outra, era um termo que solicitava a
autorizacdo dos pais para que os alunos participassem do trabalho das atividades.
Os pais também foram informados sobre a aprovacdo de nossa pesquisa pelo

Comité de Etica em Pesquisa — CEP, que se encontra no anexo 6.

b) Com os alunos: a coleta de dados com os alunos constituiu o ponto
crucial de nossa pesquisa Coelho (2004) nos faz um alerta interessante sobre esta
modalidade de pesquisa, quando nos escreve que € o humano pesquisando o
humano. Ajustando ainda mais o foco, temos mais uma variavel neste caminho: a
pesquisa com criangas, com linguagens e formas de expressao e peculiaridades
caracteristicas da infancia, o que impde uma série de enfrentamentos ao
pesquisador; o que implica aprender a ouvi-las e a considerar o que dizem,
valorizando-as enquanto sujeitos produtores de linguagem, historia e cultura. 1sso
exige que o pesquisador tenha um olhar cuidadoso na perspectiva de delimitar o

objetivo e “objeto” (0s sujeitos) de seu estudo.

A coleta de dados com os alunos foi organizada em sessdes, com
intervencdes de aproximadamente duas horas, respeitando-se intervalos semanais,

entre um e outro encontro — ou seja, uma intervenc&o por semana.

O quadro seguinte sintetiza os procedimentos, as atividades que serviram
como instrumento de coleta de dados e os objetivos intrinsecos a cada etapa do
trabalho. Na sequéncia, apresentaremos uma descricdo mais detalhada, de cada

atividade que foi desenvolvida com os alunos

OBJETIVOS ATIVIDADE

Investigar os critérios valorativos utilizados
por pais de alunos da educacao infantil | Envio de materiais aos pais: questionario

para se referirem ao recurso natural agua. e termo de consentimento.
n
< Identificar em que medida ha relagéo entre
o a compreensdo que as criangas da . ~
bres ) qUE ¢ & Estudo e ilustracdo das respostas
educacéo infantil manifestam sobre o ; .
. . fornecidas pelos pais.
recurso natural &gua e o conhecimento que
seus pais possuem do mesmo.
Conhecer experiéncias vividas pelas Rodinha
O criancas com relacdo a 4gua Desenho: Inql.Jérito
Z N (representacdo que tem da agua). ' )
- Verificar em que medida a aula passeio/ . N
— PO . Passeios: passarela, nascente, estacao
< vivéncia representa uma alternativa de tratamento (CASAN)

pedagégica que favorece a construcdo do
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desenvolvimento moral.
Verificar em que medida a leitura de Historia: leitura;
historias e a sua discussédo, oportunizam a| Apreciagdo; discussao; interpretacao/
aprendizagem na dimens&o moral. desenho.

Quadro 4: Instrumentos de coleta de dados
Fonte: A autora

3.3.1. Recursos utilizados para registrar as experi  éncias desenvolvidas

Durante a aplicacdo da pesquisa, nos valemos de recursos diversos para
registrar o0s momentos mais significativos de cada um dos procedimentos que nos
propusemos a utilizar. Partimos do pressuposto que o acompanhamento das
atividades realizadas favorece a verificagdo do progresso da crianca, além de

favorecer a avaliacao do proprio trabalho do professor.

Durante o trabalho de pesquisa, fizemos uso dos seguintes recursos: diario de
bordo®, camara fotogréfica, radio-gravador, filmadora. Com relacdo & camara
fotografica, pode-se dizer que foi imprescindivel. As imagens possibilitam um registro
interessante das atividades desenvolvidas, o qual pode ser visualizado facilmente
por qualguer um dos interessados em observa-las, em analisa-las. Possibilita a
visualizacdo de expressdes corporais e faciais dos sujeitos envolvidos, registro
“colorido”, real de um determinado momento ou vivéncia. O radio gravador € um
recurso imprescindivel, com contribuicdes diferentes da imagem: pode-se deduzir o
estado de emocéo do emissor da voz, alegre, triste, tenso, além de possibilitar-nos
voltar a ouvir tantas vezes quantas for necessario. No que tange ao uso de
filmadora, pode-se dizer que representa uma juncédo de som e de imagem num

mesmo recurso, o que confere maior riqueza de detalhes.

3.3.2. Procedimentos de coleta de dados com os alun  0s

O corpo, a voz, o desenho da crianca sdo formas variadas de buscar
compreenséo e comunicabilidade com o mundo. (LEITE, 2003, p. 145)

4 Pequeno caderno que serviu como base para registros pessoais, anotagéo de falas, inquietacdes,
davidas, descobertas, dentre outras, a pesquisadora durante o desenvolvimento da pesquisa.
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A coleta de dados, envolvendo a realizagdo de um conjunto de atividades
ocorreu semanalmente. O tempo designado para esta etapa foi de trés semanas,
considerando dias alternados para a efetiva realizacdo. Apresentaremos, a seguir, a

organizacdo de cada uma das atividades e de seus correspondentes objetivos.

a) Rodinhas de conversacgao

Este procedimento metodologico fez-se presente em todos os encontros em
gue estivemos interagindo com as criangas, tanto nos momentos que antecederam a
discussdo ou aplicagdo de quaisquer técnicas, quanto nos momentos posteriores,

para discussao e analise das mesmas.

A organizacdo dos alunos em “Rodinhas de conversacdo” € uma pratica
essencial na Educacéao Infantil. Durante a Rodinha, faz-se a recepcédo e organizagéo
dos alunos, conversa-se sobre as conquistas e dificuldades do grande grupo, por
intermédio de pequenos relatos individuais, combinam-se regras, esclarecem-se
direitos e deveres de cada um e faz-se uma prévia das atividades previstas para o
dia.

Entre tantos assuntos possiveis de serem evocados pelas criangas, a
professora tem um importante papel de organizadora e mediadora, de dar a vez, e
ainda, de finalizar conversas, retomando o planejamento: o objetivo da roda. A
professora parece uma grande aranha que ajunta os fios e vai tecendo, ajudando as
criangas a darem encadeamento as suas idéias, formando uma grande teia
(COELHO, 2004).

Além disso, as conversas em roda sao importantes porque aumentam o

vocabulario, contribuem para a unido do grupo, bem como, para a construcdo do

respeito mutuo entre todos os seus membros. Para Ferreira: “Estar na roda possibilita

a crianga contar coisas que quer dar a sua opinido em diversos assuntos e inclusive

participar da organizacdo da rotina. Esse momento € muito significativo para ela, pois

tem uma razao de ser e de existir” (FERREIRA, et al, 2006, p.86).
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Aos poucos o0s alunos vao compreendendo que a roda é um espago coletivo,
gue o que se diz neste momento deve ser socializado e expressado a todos. Investir
em conversas na roda é um jeito de persistir na luta pela cidadania. Pois estar em roda
requer conquistar o espaco de falar e aprender a ouvir o outro. Segundo Ferreira, et
al, (2006, p. 81):

E fascinante ouvir didlogos entre criancas. Pode-se observar como é
diferente a compreensédo de cada uma delas, mesmo com a mesma idade e
sendo do mesmo grupo. Cada crianca tem seu jeito de ser, sua
individualidade. Cada uma percebe e compreende o mundo no seu préprio
tempo. E enfrenta de forma diferente as novas vivéncias e 0s novos
desafios

Na perspectiva de De Vries; Zan, (1998), de todas as atividades da sala de
aula, a hora da roda pode ser a mais importante, em termos de atmosfera sécio-
moral. Os objetivos para a hora da roda enquadram-se em duas amplas categorias:
sécio-morais e cognitivas. Na categoria sécio-moral objetiva-se construir um senso
de comunidade atuante entre as criancgas, incentiva-las ao autogoverno e envolvé-
las para que pensem sobre questdes sociais e morais especificas. N&o obstante, a
autora argumenta que nas atividades de roda, as criancas ouvem 0s colegas e

participam de dialogos e decisfes. Segundo De Vries; Zan, (1998, p.116)

enquanto participam do estabelecimento de regras, da administracédo de
problemas da classe, da proposta e escolha entre as opg¢fes para a
atividade da classe e da tomada de outras decisdes, elas aprendem
numerosas licdes de democracia. As criancas aprendem que todas as
vozes tém uma chance de ser ouvidas, que nenhuma opinido tem mais
peso do que outra e que tem o poder de decidir o que ocorre em sua
sala. (...) praticam o respeito e a colaboracdo enquanto trabalham juntas,
escutam umas as outras, trocam opinides, negociam problemas e votam
para tomar decisdes que afetam todo o grupo.

Além disso, subjacente a todas essas atividades sécio-morais, esta o objetivo
geral de promover o descentramento das criancas de uma Unica perspectiva para a
consideracdo e tentativa de coordenar mdultiplas perspectivas. Isto leva a
preocupac¢des com o equilibrio e com a justica em uma comunidade na qual as
pessoas preocupam-se umas com as outras. No que tange a parte cognitiva, o

primeiro objetivo é promover o desenvolvimento geral do raciocinio e inteligéncia,
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pois acredita-se que descentrar-se para considerar e coordenar outros pontos de
vista € um raciocinio tanto intelectual quanto social e moral (DE VRIES; ZAN, 1998).

b) Desenho

Nossa opcédo pelo desenho como instrumento de coleta de dados com as
criangcas possui consenso com a visdo de Oliveira (2001), pois segundo essa autora
a opcao pelo desenho infantil enquanto documento de pesquisa € um esfor¢co por
(re) afirmar a idéia de que a crianca é feita de cem linguagens. Seus gestos, olhares,
tracos, rabiscos sdo suas formas legitimas/auténticas de expressdo, sdo seus cem
modos de falar. E ha uma certa urgéncia, entre os adultos, de aprender a escutar e

Ver essas cem maneiras de ser.

O desenho é um recurso pedagdgico usado na educacao infantil, com muitos
objetivos: com o intuito de aprimorar a coordenacdo motora fina, estimular a
criatividade pessoal na construcdo de formas, associacdo de idéias, ao mesmo
tempo em que tranquiliza e confere agradavel sensacdo de bem estar aos
desenhistas. Existem diferentes estudos com relacdo ao desenho infantil: ha autores
que se dedicam a pesquisa-lo enquanto possibilidade de conhecer tracos da
personalidade infantil, outros enquanto nivel de desenvolvimento intelectual e
cognitivo, e muitos outros afins. Em nosso estudo observaremos o0 que a crianga
desenhou, sem deter-mo-nos as analises mais profundas, aos modos da psicologia
do desenvolvimento ou as fases do grafismo infantil. Antes disso, seremos
norteados pelas consideracdes da professora e pesquisadora Maria Isabel Leite

(2003, p. 136) quando nos afirma que:

o desenho, como linguagem visual tem signos proprios, elementos basicos
de apropriacédo que Ihe sdo particulares — formas, linhas, cor, composicéo -,
mas, nem por isso, podemos traduzi-lo em sentidos/significados
pretensamente universais. Nossa relacdo com ele vai além do aspecto
figurativo explicito e aciona a fantasia e a imaginacdo, possibilitando a
construgdo de uma leitura simultaneamente singular e plural — sera sempre
uma leitura possivel.

Assim como a rodinha, o desenho também foi utilizado em todos os encontros

com os alunos, a cada final de atividade realizada: ao voltarmos dos passeios, ao
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término da histéria, ao findar uma discussdo. Os alunos reuniam-se em grupos de
quatro e conversavam durante a confeccao dos desenhos. Nestas falas, muitos dos
elementos dos desenhos eram revelados, bem como, as inten¢cdes expostas em

cada desenho.

c) Leitura de estérias infantis

Para auxiliar a coleta de dados foi utilizado o livro: As Aventuras de uma Gota
d’agua (BRANCO, 2008, que se encontra disponibilizada no anexo 5). A estéria é
contada sob a oética de uma gota de agua, protagonista da narrativa, que, ao ser
presa por uma menina num vidro, comeca a falar e a dar a sua opinido a cerca dos
acontecimentos, dos fatos vividos e/ou observados. Por meio de metaforas e de um
enredo bastante envolvente, o autor nos convida a refletir a respeito dos inUmeros
significados que a 4gua sugere. Mostra-nos a importancia do equilibrio da natureza,
gue deve existir ndo so6 entre animais e plantas em seus ambientes, mas também na
relacdo entre os seres humanos e a natureza, numa interacdo que deve ser

responsavel e nunca predatoria.

A leitura de estérias também € uma préatica adequada a Educacéo Infantil, por
conferir uma série de beneficios ao desenvolvimento da crianga, além de conferir-lhe
seguranca e prazer. E um recurso didatico-pedagdgico valido & medida que estimula
a crianca a imaginar a situacdo que lhe esta sendo apresentado, descentrar-se e
colocar-se no lugar dos personagens da historia ouvida, refletir sobre o enredo,

analisar a estrutura da historia, ou simplesmente ouvi-la.

d) Aula passeio Visita

Gosto se aprende, mas s6 € aprendizagem significativa, se for pela
experiéncia (LEITE, 2003)

No decorrer de nossa investigacao realizamos trés passeios com 0s alunos.
Partimos do pressuposto que este procedimento didatico pedagogico é viavel a

educacao infantil, uma vez que possibilita aos educados uma visualizacdo, uma
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vivéncia sobre o tema que esta sendo estudado, sobre o assunto em pauta na sala

de aula.

Embora os lugares visitados pelos alunos e professor ja sejam conhecidos por
alguns dos alunos, a sensacao de visita-los com os colegas de sala de aula
representa uma experiéncia impar. Ha conversas, associacbes, despertar de
sensacdes que somente colegas da mesma faixa etaria e vivéncia similar
conseguirdo despertar em cada uma das criancas. Inclusive por que, segundo De
Vries; Zan (1998) por mais que um adulto se esforce para representar o papel de
crianga, seja num jogo de faz de conta, seja num passeio, que é 0 N0Sso caso, ndo
terd condicbes de fazé-lo a contento. Ou seja, ficara longe de uma representacéo

real do pensamento e do agir infantis.

Ou seja, optamos por esta metodologia na intencdo de “ampliar” a viséo real,
as possibilidades de interagcdo, de ampliacdo do contexto real do educando,
buscando oferecer a crianca experiéncias, vivéncias além do ponto de vista que teria
fossem ficar limitadas as relacdes de convivio com seus familiares e/ou pessoas

mais préoximas.

3.4. PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Viver de modo que nenhuma vida seja prejudicada nem colocada em
perigo. Viver assegurando a sobrevivéncia fisica e a reprodugdo social,
cultural e espiritual da prépria vida. E, por dltimo, viver garantindo no
presente e no futuro uma otimizacdo sustentavel da vida (PUIG, apud
ARANTES, 2007)

Apresentaremos, a seguir, os procedimentos que foram utilizados para a

analise dos dados.

3.4.1. Analise de conteudo

Para efetuar a analise dos dados coletados buscamos extrair das respostas
dos alunos e pais participantes a esséncia de seus argumentos, reveladores da

compreensao que possuem sobre o foco desta investigacao.
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Tomamos por base os estudos de Bardin (apud TRIVINOS, 1987) para
efetuar a andlise dos dados coletados, mediante analise de conteudo. Este
procedimento de analise € um conjunto de técnicas de analise das comunicacoes,
visando por procedimentos sistematicos a descricdo do conteudo de mensagens,

permitindo a inferéncia de conhecimentos das mesmas.

7

De acordo com Franco, “A analise de conteuddo é um procedimento de
pesquisa que se situa em um delineamento mais amplo da teoria da comunicacéo e
tem como ponto de partida a mensagem” (FRANCO, 2003, p. 20). Ainda teorizando
com Franco, toda andlise de conteddo tem como ponto de partida a propria
mensagem, a qual pode ser analisada sob trés enfoques: mera descricdo das
caracteristicas da mensagem; direcionada a indagacédo sobre as causas ou efeitos
da mensagem ou ainda, partindo de indagacdes acerca de “quem” e acerca do

“porqué” de determinado conteudo. Convém ressaltar que, nesta Otica, segundo
Franco (2003) mensagem pode ser tudo o que esta escrito, falado, mapeado,

figurativamente desenhado e/ou simbolicamente explicitado.

Nesse contexto, consideramos as falas, as expressbes, 0S gestos, 0s
desenhos, até mesmo o siléncio, ou a inexisténcia de respostas, pois estas também
tinham algo a nos transmitir. Identificamos respostas mais objetivas, que
possibilitarmo-nos uma visualizacdo e uma representacdo mais pratica, via gréficos
e/lou tabelas. Outros dados, no entanto, demandaram estudos e representacdes

mais detalhadas, que serdo apresentadas posteriormente.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS

A parte que segue traz uma descricdo detalhada do procedimento de coleta
de dados com os pais e com os alunos, como ocorreu cada uma das etapas e

algumas observac0Oes realizadas durante e ap0s a experiéncia.

4.1. ANALISE DOS QUESTIONARIOS RESPONDIDOS PELOS PAIS

A vivéncia dos alunos na escola estd muito caracterizada por elementos
externos a ela: elementos culturais, familiares e outros que constituem a vida destes
alunos para além dos limites territoriais da instituicdo. Por isso, além da percepcéo
dos alunos, optamos por conhecer a opinidao dos pais nesta investigagcdo. Com eles
coletamos alguns dados essenciais as nossas reflexdes, os quais foram obtidos por

intermédio de um questionario.

Os questionarios foram enviados aos pais com ajuda dos alunos, contendo
orientacdes para preenchimento e devolucdo dos mesmos. Foram enviados 42
questionarios. Retornaram 32, dos quais, 18 eram de pais residentes na Area
Urbana e 14 de pais que moram na Area Rural. Todas as questdes contidas no
instrumento conferiram dados importantes no contexto de nossa pesquisa. No
entanto, neste momento faremos uso de apenas algumas, as que mais
objetivamente relacionam-se as questbes de pesquisa que nOS pPropusemos

investigar. Perguntamos aos pais: “O que lembra agua?”, ao que relacionaram:

ARGUMENTO OCORRENCIA
Vida 23
Limpeza

Para beber/ sede
Tudo

Cozinhar alimentos

Regar plantas

Tratar animais

Outros: Saude, purificagao, tranquilidade, muitos
fins.

P w01 O

Quadro 5: O recurso agua e suas associacfes
Fonte: A autora
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Evidencia-se que o substantivo “Vida” foi citado pela grande maioria dos
respondentes, chegando a aparecer em 23 das 32 respostas. Se a agua lembra
vida, o que significa para estes sujeitos o vocabulo vida? Qual vida? Qual o valor da
vida? Como “gerencio”, como “vivo” esta vida? Em que medida a minha vida

depende e esta relacionada com outras vidas?...

As palavras que complementaram a expressdo vida nos conferem maior
possibilidade de compreender a que estdo se referindo, o que compreendem pela
vida os sujeitos respondentes da questdo. Assim, selecionamos algumas respostas

para exemplificar este argumento:
Agua lembra vida, um meio de sustento, para beber, para o crescimento
das plantas; (P1)°

Vida, serve para nossas principais necessidades e para necessidade dos
seres vivos; (P2)

A agua faz parte de nossa vida, enquanto vivermos, para fazer comida,
limpeza; (P3)

E vida, para saciar a sede dos humanos e dos animais; (P4)

Agua lembra vida e serve para nosso consumo, pois sem ela nio se
vive; (P5)

Vidal Para tudo, beber, lavar, molhar as plantas, etc; (P6)

Agua lembra vida e serve para nosso consumo, pois sem ela néo se
vive.(P7)

As respostas que apareceram em maior numero, seguidas do vocabulo vida,
denotam um cunho valorativo enquanto algo que deve servir a humanidade, um
recurso natural do qual o homem pode usufruir para sobreviver e realizar algumas
de suas necessidades basicas, tais como, servir-se da agua para limpeza, para

beber, regar plantas, para animais, dentre outros afins.

Num segundo bloco, em menor incidéncia, acredita-se que ha uma percepcao
um pouco diferenciada com relacdo a agua. Pela transcricdo das respostas,
evidenciamos que a agua lembra vida sim, mas as respostas trazem implicitos
outros significados:

Purificacdo, tranquilidade; (P8)

Agua é tudo. Comeco de vida. E o bem mais precioso que Deus nos
deixou; (P9)

Fonte essencial de vida. (P10)

® P1: utilizaremos as expressées P1, P2, P3 e agsissivamente para se referir aos pais partieipalet nossa
pesquisa, uma vez que 0s nomes foram mantidosgdm siu seja, os questionarios foram respondidoes e
anonimato, sem identificacdo dos respondentes.
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As respostas selecionadas para exemplificar tal postura dos pais, evidenciam
a atribuicdo de um significado mais subjetivo, mais “afetivo”, mais “carinhoso”, e por
que nao dizer até, mais sagrado com relacdo a agua. Afinal, viver é apenas
satisfazer as necessidades fisicas? Seria este o “valor”, a funcédo da agua: satisfacéo
de necessidades imediatas dos seres humanos, animais e plantas? Em que medida
pensamos na dgua como algo que ndo nos pertence, algo que nos foi emprestado, e

0 que desperdicamos “aqui”, falta (ou pode vir a faltar) para alguém “la”?

Ha inumeros estudos com relacdo ao recurso natural agua. Czapski (2008)
estudou as formas de uso da agua como um valor simbélico, ndo apenas como
recurso hidrico. Para o autor, € preciso religar a humanidade com a agua em seu
valor proprio e simbdlico, e ndo somente como recurso hidrico. Portanto, as
orientacdes sdo de que a melhor forma de garantir o zelo e cuidado para com o
recurso natural agua € vé-lo enquanto algo indissociavel ao ser humano e a

natureza, precisamos sacralizar o uso da agua.

A resposta desta questdo nos revela uma visdo imediata dos sujeitos da
pesquisa com relacdo a agua. Mas, em que medida as respostas expressam uma
verdade inquestionavel, algo que a pessoa tem interiorizado em suas a¢fes? Pode
resultar de um discurso verdadeiro e coeso, mas por outro lado, abre-se a
possibilidade de ser um argumento superficial, reproducéo de respostas prontas, ou

até de algum discurso improvisado.

A segunda questdo pretendia verificar se os pesquisados “fazem alguma
restricdo ou economia de &gua, com argumentos, justificativas para tal
comportamento.” Para analisar as respostas, evidenciamos alguns critérios:
primeiramente, considerando- as sob a perspectiva de se economizar agua ou nao.
Outro critério refere-se ao local de residéncia dos respondentes: area urbana e area
rural, objetivando verificar se h4 uma alternancia de significados em virtude do meio,
a proximidade e/ou contato com o proprio recurso. Por fim, consideramos o0s

argumentos utilizados para justificar o porqué de economizar ou nao agua.



7z

A sistematizacdo dos dados coletados nesta questdo € apresentada

quadro seguinte:
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no

Ocorréncia | ARGUMENTO JUSTIFICATIVA

< 5 Sim Para que néao falte no futuro
% 1 Sim Porque a agua é sagrada e esta em extincéo
%’; 1 Sim Porque existe pouca agua disponivel
\%J 1 Sim Devido orientacBes que receberam dos pais

4 Sim Na&o justificadas

4 Sim Para que ndo falte no futuro

1 Sim Porgue cada gota deve ser usada com sabedoria
. 1 Sim Porque existe pouca agua disponivel
% 1 Sim Devido alerta de noticiarios e programas da midia
% 1 Néo Temos agua em abundancia
o4
< 1 N&o Usamos diretamente de poco

1 Néao N&o precisar pagar

4 N&o Na&o justificadas

Quadro 6: Por que economizar agua?

Fonte: A autora

Nosso objetivo maior ao analisar a resposta deste questionamento é verificar

em que medida o recurso natural agua revela-se como um valor para o0s

pesquisados, tomando por base a perspectiva de Puig (apud, ARANTES, 2007, p.

10):

ter valores significa possuir um conjunto de habitos de reflexdo. Significa
estar disposto a repetir comportamentos desejaveis, algo préoximo das
virtudes, mas, além disso, comportamentos desejaveis que assumimos
ndo por apenas té-los aprendido, o que seria apenas um habito
mecanico, mas porque temos a convicgdo de que devemos manifesta-

los.

Todos os pais residentes na area urbana responderam que fazem economia

de agua enquanto sete que residem na area rural responderam que néo

economizam agua. Por que a economia de agua € maior para os pais residentes na

area urbana?
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Compreendemos que esta resposta pode estar relacionada a alguns
aspectos, entre eles a hip6tese de que o0s pais residentes na area rural néo
economizarem agua porque tém este recurso disponivel em pocos, nascentes com
agua corrente, lagos, corregos, cachoeiras, em abundancia. Em contrapartida néo
precisam pagar (valor monetario) para poder usufruir do mesmo. Este contato com o
recurso natural agua parece indicar que é um recurso disponivel para quem precisar
fazer uso dele, independente de ter de pagar ou nédo, de ter de pensar em outras
pessoas que 0 possuam ou ndao. Neste caso, acredita-se que 0 sujeito tem uma

valoracgao “externa” do recurso natural agua.

O contato, a vivéncia que possui com o0 recurso natural agua € um
determinante na valoragdo do mesmo. Na area urbana o contato com a agua é
diferente, agua “encanada”, normalmente distribuida por estacdes de tratamento.
Estas, além da purificacdo e distribuicdo, sdo também responsaveis pelo controle de
quantidade gasta, numa relacdo de proporcionalidade, quanto maior 0 consumo,
maior o custo (valor monetéario). E possivel que, se o contato fosse diferente, sem
controle, sem cobranca, seria diferente, similar, talvez, ao manifestado pelos pais
residentes na area rural. Por isso, da mesma forma que se evidenciou o valor do
recurso natural agua com os moradores da area rural, este se da com os moradores

da area urbana: um valor resultante, relacionado a fatores externos.

Partimos da perspectiva que valorizar ou ndo o recurso natural agua, pode ser
visto como um dilema moral, na medida em que refletimos: 0 que representa esse
recurso em minha vida? De que maneira me relaciono com ele? E algo que
demanda de cuidados especiais? E algo “sagrado”? Ou valorizo apenas na medida
em que me beneficio dele? Vou economizar ajudar a preservar este recurso por
algumas exigéncias legais, alguns apelos sociais externos, ou porque acredito,

internamente que assim devo agir?

No que se refere a crianga, de acordo com Vinha (2006) o mais importante
nao € saber se esta obedece as ordens do adulto ou cumpre as regras, mas o
porqué as cumpre. Sera que cumpre por medo de ser punida, para conseguir sua
aprovacao, ou por medo de perder o seu amor. Embora a faixa etéria seja diferente,
com o0s adultos esta postura diante das regras parece similar. Um adulto que age
honestamente nas situacdes de sua vida cotidiana, assim o faz por vaidade (ao

medo de ser flagrado por outros sendo desonesto), por orgulho (por que fui ensinado
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assim), ou por que a convicgdo pessoal de que a honestidade é a melhor opgéo na
relacdo com o outro? Em se tratando do recurso natural 4gua, economizar por

conveniéncia, cobranca ou consciéncia?

Em outras palavras, Vinha, (2006) orienta que a compreensao deste aspecto
da moralidade é importante, porque, é preciso considerar que se 0s valores morais
ndo estiverem alicercados numa convicgdo pessoal, 0 sujeito ndo esta apto para

seguir as regras, especialmente na auséncia de uma autoridade.

Apenas em dois argumentos € possivel recuperar uma Vvisdo um pouco
diferenciada das respostas, quando 0s sujeitos enfatizam que economizam agua por
questbes que perpassam contratos sociais (dinheiro) ou cobrancas externas: “E
muito bom economizar 4gua porque a agua é uma coisa sagrada e esta em
extincdo” e “Para que as futuras geragbes ndo sofram pela falta. Ndo s6 como
responsabilidade, mas por amor a tudo aquilo que nos mantém de pé”. Nessa
perspectiva, a relagdo com o recurso natural 4gua ndo se limita a algo que existe
para servir a necessidades basicas e vitais, como sendo algo que existe como
exclusividade da humanidade. Este recurso é tido como algo que pertence a uma
unidade maior, sendo que relacionam a agua como algo sagrado, ou que pertence a
um grande universo de pessoas, independente de elas estarem fazendo parte do

contexto em que o pesquisado esta inserido no momento ou nao.

Além dessa percepcéo, tomando por base os estudos de Delval e Enesco
(apud, VINHA, 2006), evidenciamos que o0s argumentos de economizar agua por
esta ser “algo sagrado”, ou por ser “um recurso que estq em extin¢do”, relaciona-se
a tendéncia de orientacdo para o principio ético universal, uma tendéncia de
posicionar-se sempre como vinculado ao universo maior, como a igualdade dos

seres humanos e o respeito pela dignidade de cada pessoa.

Neste contexto, evidencia-se a hipétese que o recurso natural agua tende a
ocupar um valor significativo para os pesquisados. Sugere algumas iniciativas no
sentido de valorar a 4gua como um recurso que nao pertence a uma pessoa ou
comunidade somente, mas a todo o universo, como um recurso mantenedor de toda

espécie viva que habita nosso Planeta.
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Apés a verificacdo da resposta da economia de agua, questionamos 0s pais
para saber “de que modo € possivel fazer tal economia”. As respostas encontradas

foram as seguintes:

ARGUMENTO Ocorréncia
Fechar torneira enquanto lava loucas ou escova dentes 15
Tomar banho rapido 10

Reutilizar a 4gua apés lavar roupa para lavar calgcados e/ou calcadas

Reduzir limpeza de carro e calcada

Fazemos o possivel (mas ndo descreveram procedimentos)

Quadro 7 : Como é possivel fazer economia de agua
Fonte: A autora

Os dois primeiros argumentos apresentados, “fechar torneira enquanto lava
loucas ou escova os dentes” e “tomar banho rapido”, indicam que ha uma
preocupacao. Afinal, sdo atitudes pertinentes e que contribuem para uma reducao
significativa no consumo de agua. Por outro lado, estes gestos podem ser
decorrentes de uma influéncia da midia. Sera que ha uma reflexdo, um processo de
conscientizacdo por detras disso, ou resume-se a atos mecanicos, comportamento

condicionado?

Na resposta que se refere a utilizacdo da agua para outros fins (lavar roupas,
calcados e/ou calcadas) reduzir limpeza de carros e calgcadas nas respostas dos
pesquisados consta 0s seguintes argumentos:

lavar o carro uma vez por més;

ndo lavar calgadas sempre;

lavar calgcadas com balde ao invés de usar a mangueira;
acumular roupas para lavar;

nao esbanjar agua durante a limpeza;

nao ficar muito tempo no chuveiro.

De um modo geral, h4 um indicio de conscientizacdo sobre a importancia e
necessidade de reduzir o consumo de &gua nas residéncias. Porém, o ultimo
argumento abstraido das respostas nos coloca diante de uma situacédo intrigante: a
partir do momento que os pais afirmam fazer economia de agua, mas nao

descrevem procedimentos utilizados para isto, questiona-se: quantos respondentes
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(no caso quatro) nao langam mao de postura similar, ou seja, dizem economizar,

mas na realidade ndo o fazem?

4.2. ROTEIRO E ANALISE DAS ATIVIDADES REALIZADAS COM OS ALUNOS

A etapa de coleta de dados com os alunos ocorreu em Varios momentos:
organizamos um roteiro de atividades, composto por diferentes procedimentos
didatico pedagogicos, entre eles: rodinha de reflexdes, desenhos, visitas, e leitura de
estdria, todos posteriores ao recebimento dos questionarios enviados aos pais.

Conforme exposto na parte do método, a pretensao inicial era fazer uma pré-
analise das respostas coletadas com o0s pais e socializa-las com os alunos, e
posteriormente construir graficos que sistematizassem o resultado do trabalho
realizado. Devido alguns contratempos, relacionados principalmente a demora no
retorno dos questionarios, a etapa final, da confeccdo dos graficos ndo pode ser

realizada da maneira que havia sido planejada®.

Fizemos entdo a sistematizacado dos dados e a apresentamos aos alunos de
outra maneira. Foi-lhes explicado como tomamos conhecimento da opinido dos pais,
em rodinhas de conversas e reflexdes. Lemos algumas falas fornecidas pelos pais
na integra e conversamos sobre as conclusbes gerais, a sintese das respostas;
depois cada aluno recebeu uma folha de papel A4, dividida em quadros, contendo
em cada um dos espacos, palavras-chaves abstraidas das respostas dos pais,
disponivel no anexo 4. Neste espac¢o os alunos desenharam o que compreenderam,

ou 0 que aquela palavra que estava la representava para eles.

® Como educadora de Educacéo Infantil, ja realizei em outros momentos, (embora nenhum deles
registrado formalmente) com os alunos organizagédo de graficos para sistematizar dados coletados
em pesquisas escolares. Um exemplo recente de que posso descrever é sobre uma pesquisa que
realizamos com os alunos para verificar a profissdo dos pais, quando o componente curricular era
ProfissGes. Apds coletados e sistematizados os dados, cada aluno recebeu dois pedagos pequenos
de papel A4, nos quais desenhou, num a profissdo do pai, noutro da mée. Posteriormente, 0s
desenhos foram colados um a um em uma cartolina maior, com um titulo pré-escrito e algumas linhas
que referenciariam os dados também pré-organizados pela professora. Depois de concluidos os
gréficos, estes foram dependurados em lugares de facil acesso e visualizacdo dos alunos para que
estes pudessem contemplar os seus trabalhos, estudar os tipos de profissdes exercidas pelos seus
pais, bem como, conversar entre eles para troca de informacdes. Todos apreciaram muito o
resultado. A visualizagdo de profissBes diferentes das exercidas pelos seus pais possibilitou aos
alunos refletir sobre outros tipos de profissdes existentes, o que acabou despertando o desejo de
conhecer e buscar novas informacdes sobre 0 assunto em pauta.
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Pode-se constatar neste momento que o professor foi quem conduziu a
realizacdo das atividades e o fato das folhas j& conterem as palavras chaves
fornecidas pelos pais, podem sugerir 0 uso de uma metodologia direcionada,
praticas do professor Gerente ou Sargento (quadro 3). Porém, durante a execucao
das atividades foi possibilitado aos alunos dialogarem, hipotetizar sobre as respostas

dos pais, deduzirem o que eles teriam escrito, dentre outras interagdes afins.

Nesse momento, escolhemos alguns dos registros dos alunos, em forma de
desenhos, relacionadas as palavras vida e tranquilidade, que revelam a
compreensdao que o0s alunos possuem destas palavras. Para exemplificar,

selecionamos alguns desenhos, organizando-os em bloco.

Desenho 1: Representacdo do vocébulo vida

Fonte: A autora

O quadro seguinte sintetiza a ocorréncia destes desenhos:

ARGUMENTO OCORRENCIA
Um coragéo
Um copo d'agua
Uma pessoa
Rio, cachoeira
Um peixe
QOutros: paisagem, natureza, maqguina

wW(hlOO(O|©

Quadro 8: Representacéo do vocabulo vida
Fonte: A autora
Os raciocinios contidos no quadro anteriormente exposto, juntamente com
as imagens, evidenciam as seguintes hipoteses: a) a vida pela representacédo do

coracdo lembra que ha um vinculo afetivo, de amor pelo recurso natural agua; b) a
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adgua esta diretamente relacionada a vida, que é representada pela figuracdo do
préprio ser humano; ¢) a agua é representada por um rio ou lago ou uma paisagem
da natureza; a agua é a natureza; d) a agua é fonte de vida que pode ser nutrida, via

um copo de agua.

Sobre estas representagOes, pode-se relembrar Faria (1998), quando nos
escreve que a crianca aprende o mundo como lhe parece; em funcao das suas
necessidades. Nesse caso, 0 contato com a agua, o consumo deste recurso natural
esta relacionado a vida. E as representacfes utilizadas diante desta expresséo
revelam uma maneira de ler, de verificar, de compreender, ou seja, uma

possibilidade de leitura de mundo.

Além do vocéabulo vida, destacamos as representacdes dos alunos sobre
tranquilidade. Apresentamos apenas uma pequena amostra, a titulo de ilustracéo.
Os demais desenhos foram analisados, ndo serdo apresentados no trabalho. No
primeiro desenho, observa-se uma pessoa, a que a aluna (S) descreveu como
sendo a tranquilidade, “uma pessoa sozinha”. No segundo e terceiro desenhos, a

tranquilidade foi representada por uma pessoa dormindo.

|

e
!T :

TRANQUILIDADE

TRANQUILIDADE

Desenho 2: Representacdo do vocabulo tranquilidade
Fonte: A autora

Nos demais desenhos analisados, aparecem pessoas (em 20 desenhos): seis
sao representadas dormindo, deitadas numa cama, as demais variam, aparece
como pessoa feliz, pessoa calma, andando a cavalo, lagando (lazer), na praia,
dentre outros. Nos restantes dos desenhos foram representados: uma horta (1), um

cavalo (1); um animal (1).
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Embora as representacdes (desenhos) diferem muito de um aluno para o
outro, a idéia geral por detras delas é a mesma: os alunos seguem um raciocinio
bem subjetivo, relacionado aos seus interesses afetivos e as suas proprias vivéncias
com relacdo ao objeto, ao fato que esta sendo analisado. Ou seja, toda e qualquer
conceituagdo, conclusdo que a crianca faz esta relacionada ao seu “eu”, ao seu

ponto de vista, aos seus interesses subjetivos e afetivos (FARIA 1998).

De acordo com Faria (1998, p. 41): “a indissociacdo do eu ndo ocorre apenas
em relacdo ao objeto fisico, mas também com relacéo ao objeto humano. Existe, na
verdade, confusao entre o eu e o outro.” Por isso, a visado da crianga dos fatos, dos
objetos, das vivéncias, das pessoas que fazem parte do seu convivio, ou seja, toda
e qualquer conceituacao, conclusdo que faz esta relacionada ao seu “eu”, ao seu
ponto de vista, aos seus interesses subjetivos e afetivos. Nesta fase é possivel
evidenciar trés aspectos caracteristicos do egocentrismo intelectual correspondendo

aos conceitos de finalismo, animismo e artificialismo.

O finalismo é identificado nos primeiros anos da infancia, quando “o mundo
pessoal se confunde com o mundo do objeto. Os fendbmenos nao existem ao acaso
ou sem vinculagdo com o préprio homem, mas existem para” (FARIA 1998, p. 42).
Na abordagem Fariana (1998), a crianca aprende o mundo da seguinte maneira:
como lhe parece; em funcdo das suas necessidades e com obrigacbes semelhantes

as suas proprias obrigacoes.

Ao animismo, por sua vez, sdo atribuidas outras -caracteristicas.
Parafraseando Faria (1998), no animismo a crianga explica os fenémenos fisicos,
utilizando conhecimentos que tem de si prépria, advindos de sua experiéncia
pessoal com seu préprio corpo; de sua intencionalidade e de sua moralidade. De
acordo com Piaget (1994, p. 150): “o animismo infantil consiste em dar intengdes a
todas as coisas, 0os “porqués”, igualmente, o artificialismo chega a nocédo de que

nada existe sem motivos, etc”.

Quanto ao artificialismo, “a crianca acredita que todas as coisas foram feitas

pelo homem ou por uma entidade poderosa e divina” (FARIA 1998, p.43).

De acordo com Faria (1998, p. 47): O decréscimo do egocentrismo infantil vai
depender do processo maturacional e da experiéncia com o objeto fisico e social.

Encontramos na Rodinha de conversacdo e nos passeios, dois grandes recursos
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favoraveis a este avanco no raciocinio infantil, que podem ser oportunizados tanto

por pais quanto por professores.

4.2.1. Rodinha de conversagao, reflexao e exploracd o dos desenhos

Conforme descrito em momentos anteriores, esta fase do trabalho foi
realizada em diversos momentos com os alunos. Primeiramente o intuito foi de
introduzir o tema a ser abordado nos préximos encontros bem como, fazer uma
investigacao inicial sobre o valor que os alunos tém sobre o recurso natural agua. O
trabalho foi realizado, com o grande grupo, de modo que todos puderam falar e
interagir entre si. Na rodinha, durante a reflex&o, a troca de idéias, a medida que um
aluno foi se posicionando, outro acrescentou nova informagéo e a conversa ganhou
mais sentido. Enquanto conversavamos, deixou-se como som ambiente, musicas
para relaxamento, todas com barulho de &agua, que remetiam a fendmenos da

natureza, como chuva, vento, canto de passaros e outros afins.

Os alunos manifestaram suas crencas e seus posicionamentos em uma
conversa informal, a qual foi conduzida pela pesquisadora, que no momento
assumiu a posicdo de mediador, de coordenador, de lider. Em atividades desta
natureza, em rodas de conversas e reflexdes, € conveniente que o professor medie
0 processo, tenha o dominio do conteddo que estd sendo debatido para poder
direcionar as conversas quando estas se dispersam; lancar mado de novos
guestionamentos, sem perder de vista para onde se deseja encaminhar a discussao,
fazer os alunos refletirem, buscar envolvé-los. Por isso, embora a postura do
pesquisador pareca hierarquica, que relembre atitudes do professor sargento ou

gerente’ é valida em determinados instantes da aula.

Em De Vries e Zan (1998) encontramos respaldo teérico para procedimentos
que impliguem reflexdo e mediacao entre professor e aluno e destes entre si. Afinal,
para as autoras, o aprendizado de questdes tedricas fundamentais e habilidades
cognitivas, assim como as questdes soOcio-morais, ocorrem gracas a um trabalho
sistematico, organizado e persistente. SO podera tornar-se uma pessoa moral,

aquela que tiver a oportunidade de refletir sobre, de exercitar estas questdes, enfim,

" Quadro 3, sobre o perfil do professor
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de vivencia-las. Afinal, as condicbes para o desenvolvimento socio-moral sdo as
mesmas condi¢des para o desenvolvimento intelectual. E, nesse momento torna-se

imprescindivel a participacédo do educador.

Sendo a educacao moral concebida, como um processo de construcdo que
visa formar sujeitos que pensem, julguem, critiquem, elaborem, reconhecam,
decidam por si mesmos, etc. (AMORIN, 2007), a presenca de um adulto ou de uma
pessoa que esteja em um nivel superior ira contribuir para que a crianca va,
gradativamente tomando posse de uma nova perspectiva, de uma nova
possibilidade de opinido, de outro ponto de vista, ou seja, que se passe pela
desequilibracdo (fazer nota de rodapé para explicar conceito) para que um novo

estagio de desenvolvimento possa ser alcangado.

Além disso, quanto maior a possibilidade de reflexdo, de interacdo entre os
sujeitos, de questionamento por parte dos pais e educadores, tanto maior a teia de
relacBes® que o aluno ird construindo no seu processo de aprender e a probabilidade

de sucesso nas areas intelectual, cognitiva, social e moral.

Enfim, o objetivo, € promover situacdes que gerem desequilibrios na forma de
pensar das turmas, nas conversas orientadas. Estas conduzem os alunos ao avanco
na construgdo dos valores morais e da autonomia, ao progresso em relagdo ao
raciocinio moral. Enfim, acredita-se que tais procedimentos teéricos metodolégicos
sdo indispensaveis, se desejamos que as criancas pensem sobre questdes
interpessoais de formas mais diferenciadas, se tornem mais capazes de pensar
além de sua prépria perspectiva, vejam e considerem multiplas perspectivas em
gualquer discusséo (DE VRIES; ZAN, 1998).

Relembrando o momento de coleta de dados via rodinha de reflexdes,
convém salientar que nem todos os alunos conseguiram ficar concentrados no som
e nos encaminhamentos da professora, com observavel organizacdo logica de
pensamento. Mas, certamente as falas que pudemos registrar, juntamente com 0s
desenhos que fizeram apds nossa conversa, sao indicios de que a rodinha de

conversacgao € um recurso favoravel ao desenvolvimento moral.

® Teia de Relagbes é uma expressao encontrada em Ausubel (1978) para o referido autor, a
aprendizagem ocorre por meio de relagbes que o sujeito estabelece entre as informacg6es que estdo
contidas em sua estrutura cognitiva, em seu pensamento. Uma nova informacao tera mais sentido se
puder ser anexada, ou associada a uma anterior, numa espécie de teia de relacdes.
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O quadro 9 sintetiza o resultado das posigcdes dos alunos no primeiro
momento de nosso contato. Perguntamos a eles, O que Lembra o recurso natural
agua. Registramos todas as opinides, mas transcrevemos apenas as idéias

essenciais das mesmas.

ARGUMENTO OCORRENCIA
Limpeza geral (banho, limpeza de ambientes, vestuario) 16
Lazer/ brincar/ nadar
Beber/ tomar
Pescar
Molhar as plantas
Para o0s animais
Tudo
Outros: Esquentar chd, fazer suco, apagar fogo, fazer gelo, ficar bem,
comer.

= IN[W[~[00|00]|©

Quadro 9: O que lembra agua
Fonte: A autora

De acordo com o0s argumentos apresentados pela amostra, a maior
lembranca que os alunos tém com rela¢do ao recurso natural 4gua é para satisfacéo
das suas necessidades imediatas pessoais. O argumento citado pela grande maioria
dos pesquisados foi que o recurso natural agua lembra limpeza (16), seguido pelo
argumento do lazer (9). Em sintese, a agua serve para brincar e satisfazer

necessidades pessoais.

Na sequéncia, sendo mencionada por oito dos alunos pesquisados, a agua

serve, respectivamente para beber e para pescar.

Em menor nimero aparecem 0s argumentos: agua serve para molhar as
plantas (4) e para os animais (3), seguidos dos posicionamentos, agua lembra tudo
(2) e outras utilidades (1).

Resumindo e enfatizando o ja exposto, os alunos pesquisados tém uma Visao
de mundo centrada nas suas percepcoes individuais, na sua subjetividade e
relacionada as experiéncias diretas que possuem com relagdo ao fato ou aspecto
que esta em discussao. Por isso, numa analise geral, observa-se que o raciocinio
dos alunos, em relacdo a agua, esta voltado a uma significacdo pratica, real, de
fatos que eles vivenciam em seu cotidiano. Por volta dos quatro anos todas as
manifestacbes que as criancas fazem estdo em consonancia com a sua vivéncia
imediata (DE VRIES; ZAN, 1998).
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Os julgamentos e conclusdes que as criangas tecem sobre os acontecimentos
e fatos vivenciados também sdo mencionados nos RCNEI (1998). No referido
documento, encontra-se que as hipdteses que as criangcas se colocam e a forma
como resolvem os problemas demonstram uma organizacdo peculiar em que as
associacbes e as relagbes sdo estabelecidas de forma pouco objetiva. Elas s&o

regidas por critérios subjetivos e afetivamente determinados.

Se voltarmos as colocacfes dos pais, evidencia-se que as respostas dos
alunos possuem uma relacdo bem proxima com a de seus genitores. Nas respostas
de ambos a agua é lembrada como um recurso que serve para fins imediatos, tais
como para limpar, para beber, para cozinhar alimentos, para regar plantas, para os

animais.

Salienta-se que a participacédo dos pais € definitiva na construcao da opinido,
dos pensamentos, da personalidade moral das criangas. Refor¢ca-se a percepcao de
que ndo ha valores inatos, ao contrério, estes sdo construidos na experiéncia
significativa que o individuo estabelece com o mundo. Ou seja, a construcao da
moral ocorre ao longo do processo de desenvolvimento da crianga/aluno e depende
diretamente dos valores implicitos nos conteddos com 0s quais 0 sujeito interage no
cotidiano, da qualidade das relacbes entre ele e as fontes de valores, de fatores
cognitivos que permitirdo a compreensao do que estd em foco em determinados
dilemas do cotidiano e, principalmente dos adultos significativos que lhe possibilitem
a apreensao das regras sociais (TREVISOL, apud, LA TAILLE & MENIN, 2009).

Conforme discutido na base teorica desse estudo, as interacdes do sujeito
com o0 meio ndo se limitam a familia. Posterior e/ou concomitante a presenca dos
pais, encontra-se a escola. Por isso, o desafio que se coloca a esta enquanto
instituicdo formadora € proporcionar experiéncias significativas, afetivamente
agradaveis, que visem ampliar as relacbes imediatas da criangca, ajudem-na
ultrapassar uma limitacdo de compreenséo de mundo, relacionar seus saberes com

uma agao mais consciente, mais interiorizada.

Assim sendo, pode-se dizer que para as criancas, é fundamental o papel do
outro como orientador e exemplo vivo de acdo, de alguém que ajude construir as
regras e va, gradativamente, introduzindo um processo de reflexdo interna sobre a

viabilidade das mesmas.
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4.2.2. Representacdo a partir de desenhos

Assim como a rodinha, o desenho também foi um recurso utilizado em todos
0S encontros: ao voltar dos passeios, ao término da histéria, ao findar uma
discussdo. Os alunos organizavam-se em pequenas equipes, de quatro membros.
Conversavam durante a confeccdo dos desenhos, fazendo assim, uma socializacéo
prévia de sua producdo. Posteriormente, mostravam-na ao professor que fazia

anotacdes e questionamentos pertinentes ao momento do trabalho.

Num primeiro momento, estas anotacdes foram realizadas pela pesquisadora,
sobre os proprios desenhos. Mas, apés algumas leituras (realizadas no decorrer da
elaboracao deste trabalho), fomos orientados a lancar mao de outros procedimentos
para registrar as informacoes fornecidas pelos alunos. Logo, nas etapas seguintes,
optamos por uma espécie de legenda. Registramos uma letra sobre o desenho do

aluno e, no verso da folha fizemos o registro das idéias expressas.

Este procedimento foi inspirado nas palavras de Isabel Leite (2003). Para a
autora, ndo é conferido ao professor a liberdade de comentar, escrever sobre, ou
“rasurar” os desenhos de seus alunos. Segundo Leite, (2003, p. 147) tais atitudes

sdo consideradas invasivas:

N&o poderiamos registrar suas falas e comentarios no verso das folhas?
Ou, quando ela é menor, por que encontrar uma logica e uma
proporcionalidade esperada pelos adultos? Ja ndo estamos discutindo
apenas a proporcionalidade de desenhar, mas como agir diante destas
situacdes — lembrando que (nuca é demais!) essas colocacdes se fazem
sob a forma de pergunta justamente por ndo terem uma Unica resposta,
por serem questdes abertas, dindmicas.

Conforme descrito anteriormente, existem diferentes estudos com relagao ao
desenho. Neste momento, nossa op¢ao como instrumento de coleta de dados com
os alunos foi pela forma de expresséo e possibilidade de registro do pensamento
que o desenho representa. Analisamos “0 que” representaram conteudo concreto,
sem abrangéncias mais profundas, tais como, considerar a cor, tracado, ou outros

detalhes.
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O quadro seguinte traz informagdes referentes ao que o recurso natural
agua lembra para os alunos. Foram observados e transcritos os elementos contidos

nos desenhos.

ARGUMENTO OCORRENCIA
Rio 12
Animais: peixes, golfinho, baleia 10
Plantas (flores, arvores, grama) 8
Elementos naturais: sol, nuvem, céu, arco-iris... 6

Quadro 10: O que lembra agua
Fonte: A autora

De um modo geral, resgata-se que a primeira representacdo dos alunos com
relacdo a agua esta diretamente ligada a presenca deste recurso na natureza. A
expressdo Rio foi citada por doze dos alunos pesquisados; agua como unidade
mantenedora da vida obteve 18 citacdes, destas 10 relacionadas aos animais e 8, as
plantas. A agua sendo lembrada como elementos da natureza: sol, nuvem, céu,
arco-iris apareceu em 6 desenhos. Em todos os argumentos, evidencia-se que 0
elemento agua esta diretamente relacionado a experiéncia que estes mesmos

alunos possuem com relacéo a agua, sendo visto como algo “externo” a eles.

O argumento que mais aparece, ap0os 0 rio, SA40 0s animais e, neste quesito,
em maior proporcao os animais aquaticos, peixes, baleia... O animal mais citado foi
o peixe, sendo lembrado por dez alunos. Muitos elementos acreditam-se sé&o
“decorativos”, detalhes complementares ao cenario principal, ao elemento rio, mar,

citado em maior quantidade.

Outra caracteristica comum aos desenhos € a presenca de seres Vivos, No
caso, plantas e animais, elementos presentes em quase todas as representacoes

dos alunos.

A grande incidéncia destes elementos na concepc¢éo dos alunos pode estar
pautada na sensibilidade que as criangcas possuem com a natureza e Seus
elementos — 0s animais, as plantas, as flores, os fendbmenos do fogo, da agua, da
terra, do vento (DIDONET, 2009).

Outra ponderacdo é verificar em que medida se repete nos desenhos os
elementos que foram citados pelos alunos em suas falas. De um modo geral,

observa-se que ha coeréncia entre o que disseram e o que desenharam. Nos dois
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momentos salienta-se que o0s alunos possuem uma representacdo “real”, uma
lembranca da &gua de acordo com a vivéncia imediata que possuem com este

recurso.

Nos desenhos, a agua foi representada pelos alunos no seu estado natural,
ou seja, como esta se encontra na natureza, variando apenas enquanto rio, chuva
ou mar. Nas manifestacdes orais, a grande maioria dos alunos fez mencdo a
funcionalidade da agua (quadro nove), mas sem deixar de fazer mencdo aos
animais, as plantas, enfim, aos elementos naturais e a agua enquanto fonte

mantenedora da vida, tal qual foi representada nos desenhos.

Observando-se os dados coletados nos dois momentos de nossa experiéncia,
via desenhos, e via rodinha de conversacao, pode-se dizer que no segundo houve
maior manifestacdo dos alunos, ou seja, parece haver mais facilidade em
manifestar-se oralmente do que através de uma representacéo gréafica. Os desenhos
nos forneceram dados interessantissimos e, conforme escrito anteriormente € um
recurso metodoldgico muito util e favoravel na educacao infantil. No entanto, exige
mais desenvoltura por parte do aluno, e nem sempre ele consegue representar no

papel tudo o que a linguagem oral Ihe possibilita expressar.

4.2.3. Leitura de estoéria

Para esta etapa da coleta de dados foi utilizado o livro: “As Aventuras de uma
Gota d’agua (BRANCO 2008)". A estéria € contada sob a 6tica de uma gota de
agua, que é presa num vidro. Ao deparar-se com a prisdo, comeca a falar e a dar a
sua opinido a cerca dos acontecimentos, dos fatos vividos e/ou observados. Por
meio de metaforas e de um enredo bastante envolvente, o autor nos convida a
refletir a respeito dos inimeros significados que a agua sugere. Mostra-nos a
importancia do equilibrio da natureza, que deve existir ndo sé entre animais e
plantas em seus ambientes, mas também na relacdo entre os seres humanos e a

natureza, numa interacédo que deve ser responsavel e nunca predatoria.

Dados anteriormente analisados nos permitem concluir que os alunos que
compuseram nossa amostra de pesquisa, apresentam um nivel de pensamento

muito centrado em suas proprias convicgdes e certezas, ainda ndo sendo capazes
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de ver muito além de seu ponto de vista. Por isso, buscamos na literatura, na leitura

de estdria, um mecanismo auxiliar neste processo de desprendimento do seu “eu”.

Optamos por uma historia, pois encontramos em La Taille, (2000), que
apresentar textos de qualidade como fabulas, relatos de histérias verdadeiras que
tratem de virtudes, ajuda os alunos a refletirem, trocarem opinides, admirarem ou
ndo 0s personagens ou tracos de carater, além de terem a liberdade de se
interessarem ou nao pelo item exposto, ou eleger outros valores para pensarem

sobre si mesmos.

Rodrigues & Oliveira® (2009), por sua vez, enfatizam que a estéria é boa
ferramenta para organizar elementos importantes do processamento de informagao
social do aluno, (O que esta acontecendo?) e desenvolvimento e compreensao de
estados mentais (O que os personagens estdo pensando e sentindo?). No que tange
as ilustracdes, nos orientam de que sdo importantes e passiveis de serem
exploradas ao longo da narrativa. Estas auxiliam a crianca identificar e avaliar o
problema em relacdo ao mundo externo, ao mundo interno (de cada personagem),
No primeiro caso, ajuda observar pistas sociais e, em relacdo ao mundo interno,
ajuda o aluno a explorar seus sentimentos e pensamentos. Por isso, concluem que o
trabalho com histérias e as reflexdes em torno delas sdo recursos potencialmente

férteis para a promoc¢ao do desenvolvimento sociocognitivo infantil.

Para esta etapa da coleta de dados, iniciamos com um dialogo antes da
contagem de uma estéria, uma leitura de capa'®. Ao término da leitura, novamente
fez-se uma abertura para reflex@o, troca de idéias voltadas ao assunto que estava
sendo trabalhado, a interpretacdo oral da historia, das passagens mais
interessantes, bem como, dos momentos que despertaram maior curiosidade ou

reflexdo para os alunos.

As cenas que impressionaram o0s alunos foram representadas através de
desenhos. Uma cena do livro que impressionou muito as criangas foi o fato de a gota

ter sido presa num vidro o que Ihe provocou falta de ar. Nas reflexdes que tivemos

° Rodrigues & Oliveira, (2009) dedicaram-se a analisros de histérias nacionais, com base no nwodel
processamento de informagéo social considerandate@do da narrativa e as ilustracées.

10 A leitura de capa é uma conversacao antes derigid&tura da historia propriamente dita. Convessaom
os alunos sobre a ilustracdo da capa, 0s persaggeraparecem, as cores, as expressdes, 0 cenautyr, a
editora, dentre outros aspectos afins. Essa pra@dagdgica ajuda aos alunos levantarem hipétéssssem
“perguntas” ao texto para posteriormente confr@macom suas expectativas iniciais
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logo ap6s a leitura, evidenciaram que os alunos ficaram sensibilizados com a
situacdo da gotinha, como se fossem eles os prisioneiros. Escolhemos alguns

desenhos para ilustrar este argumento:

Desenho 3: llustracdo da Estoria
Fonte: A autora

Outra caracteristica bastante comum aos desenhos dos alunos foi a
representacdo do sol, nuvem, elementos naturais com aspecto humano, ou seja,
com olhos, boca, nariz, o que Faria (1998), baseado em estudos piagetianos,
caracterizou como animismo. No animismo a crianga explica os fendémenos fisicos
utilizando conhecimentos que tem de si prépria, advindos de sua experiéncia

pessoal com seu proprio corpo. A gotinha, portanto, foi associada a um ser humano.

Somente com os desenhos e reflexdes em rodinha ndo € possivel afirmar que
ao ouvir a estdria os alunos se descentraram para outro lugar ou personagem,
conseguiram observar e refletir sobre um ponto de vista diferente, uma situacéo
problema que lhe foi posta, dentre outros exercicios que a leitura de estérias
estimula os ouvintes a fazer. No entanto, os desenhos apresentados levam-nos a
acreditar que em determinado momento, a situacdo da gota d’agua lhes causou

alguma sensacéo; lhes fez refletir sobre algo.
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E provavel que muitas das associacdes que os alunos fizeram em sua
estrutura de pensamento néo tenham sido exteriorizadas. No entanto, evidenciamos
por mais diferentes manifestacbes que o enredo da estoria perturbou, ou
desequilibrou o pensar dos alunos, situacdo que € tida como favoravel ao
desenvolvimento e aprendizagem infantil, realimentou os conteddos das estruturas
cognitivas, 0s quais, certamente, serdo resgatados em outros momentos oportunos,
qguando da necessidade de uso, ou servirdo de base para a constru¢cdo de novos

conhecimentos.

4.2.4. Passeios/ visitas

O contato com a natureza é de fundamental importancia para as criangas e
o professor deve oferecer oportunidades diversas para que elas possam
descobrir sua riqueza e beleza (RCNEI, 1998, p.204)

Optamos por esta metodologia na intencdo de “ampliar” a visao real, as
possibilidades de interacdo, expansdo do contexto real do educando, buscando
oferecer a ele novas experiéncias, novas vivéncias. Além disso, buscamos um
recurso metodolégico que envolvesse um contato direto com o ambiente “natureza”,
possibilitasse desfrutar do perfume das flores, observarem os animais, dentre tantos

outros afins.

Ademais, uma aula passeio possibilita aos educados uma visualiza¢do, uma
vivéncia sobre o tema que esta sendo estudado diferente do que se esta mesma
tematica fosse explorada somente no ambiente escolar. Escolhemos entdo as
opc¢Oes visitar uma nascente, conhecer uma estacdo de tratamento de agua e

visualizar um rio.

Nas orientacfes didaticas que constam nos RCNEI (1998) as idéias de
passeio e exploracdo do ambiente externo da escola, sdo notaveis em varias
passagens do texto: “a observacao e a exploracédo do meio constituem-se duas das
principais possibilidades de aprendizagem das criancas desta faixa etaria” (1998, p.
178); “[...] o professor pode, por exemplo, promover algumas excursdes ao espaco
externo da instituicdo com o objetivo de identificar e observar a diversidade de

pequenos animais presentes ali” (1998, p. 178).
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No mesmo bloco de orientacdes didaticas (RCNEI, 1998, p.184) consta a
importancia de se trabalhar com conteddos voltados a observagdo da paisagem
local e valorizacdo de atitudes de manutencéo e preservacdo dos espacos coletivos

e do meio ambiente.

Nos subitens que sucedem a este, apresentaremos o relato de todas as aulas
passeio que realizamos. Inicialmente, descreveremos sobre a visita a estacdo de

tratamento, seguida pela visita a passarela e, por fim, o passeio a nascente.

Convém ressaltar que antes de qualquer um destes passeios, sentavamos no
chdo, em forma de rodinha, faziamos uma espécie de “reunido de grupo”, que
segundo De Vries; Zan (1998) é procedimento valioso quando se deseja construir
nos alunos um senso de autocontrole, autogestéo, habilidade de pensar sob outra
perspectiva, bem como, ir familiarizando-se com a democracia. Nesta “reunido”
conversavamos sobre o que iriamos fazer, combindvamos algumas regras (que 0s
alunos ajudavam a construir), pontos importantes a serem observados e faziamos
uma oracdo™’. Aos alunos sempre foi conferida a palavra para que expressassem as
expectativas com relagcdo ao passeio, fizessem perguntas, manifestassem seus
anseios, curiosidades, para que este momento fosse realmente uma mostra de
democracia, experiéncia importante a construcdo da autonomia, desde a educacao

infantil.

4.2.4.1. Visita a estacdo de tratamento de agua

A experiéncia de conhecer a estacdo de tratamento foi rapida, demandando
cerca de aproximadamente 40 minutos. Durante toda a visitacdo observou-se que 0s
alunos faziam comentarios relacionados a aspectos externos que observavam no

local.

Ao chegarmos a Estagcédo de Tratamento de agua (CASAN), fomos recebidos
pelo técnico responsavel pelo local. Apdés uma explicacéo geral, a visitacdo se deu,
basicamente em trés outros momentos: conhecer reservatérios, casa de maquinas e

as caixas com agua ja purificada para distribuicdo. Os olhares dos alunos, atentos a

" Importante ressaltar aqui, oracéo no sentido de espiritualidade, de modo geral, sem favorecer ou
considerar nenhuma crenca ou religi&o em particular.
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tudo o que encontravam revelava o interesse em conhecer e compreender o

funcionamento de todas as coisas, maquinas, aparelhagens e estrutura em geral.

Comecamos a ouvir a explicacdo do técnico. Na verdade, um pequeno

dialogo, pois ele fazia perguntas, e os alunos respondiam:

Todos vocés tem agua da CASAN? — perguntou o técnic 0.
Eu tenho do Bujéo.

Eu tenho no chuveiro e no banheiro.

Eu também tenho.

Eu também.

E é boa a agua?

Eu tomo banho |4 no chuveiro.

As vezes acaba a agua.

Vocés sabem de onde a CASAN pega agua?

Do rio.

Entéo, dai ela chega aqui dai ela comeca a receber o tratamento, pra ela
ficar limpa e ir para a casa de vocés. Depois eu mostro 0 processo. —
Todos vocés tem agua da CASAN em casa?

Sim, dé& pra beber.

Mas agua suja ndo da pra beber.

O técnico explanou como funciona o processo de captagdo da agua e
comentou sobre uma casa de maquinas que fica localizada atras da rodoviaria.
(Terminal Rodoviario) A agua é retirada do Rio Sédo Bento e chega até a CASAN por
intermédio de canos. Entdo é depositada em grandes reservatdrios onde recebe o0s

primeiros remédios para tratamento e purificacéo.
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Os alunos observaram tudo e ficaram admirados pelo tamanho dos
reservatorios, exclamaram durante o passeio: “Nossa, que grande! (podia-se ouvir
em coro) Veja, é agua’. Este argumento também foi representado em seus
desenhos. Escolhemos duas imagens para concretizar o argumento apontado pelos

alunos.

Desenho 4: Passeio a Casan
Fonte: A autora

Na etapa seguinte o instrutor foi até um dos reservatérios, abriu um registro e
retirou um pouco de agua, jA decantada. Colocou-a em um recipiente de plastico
transparente e mostrou-a. A agua tinha aparéncia limpa. Explicou que este € o
primeiro reservatorio para onde é destinada a agua que vem do rio. A ela sao
adicionados alguns produtos que agem sobre a sujeira, fazendo-a separar-se da
agua. Chamou a esta de “agua bruta”. Perguntou aos alunos se poderia ser ingerida
pelas pessoas, ao que eles responderam que ndo. Entdo jogou a primeira mostra
fora, e confirmou a afirmativa dos alunos. Logo retirou mais uma porcéao, desta vez
do segundo reservatério. A 4gua tinha aspecto barrento, coloracdo escura, bastante
suja. Mostrou o frasco para as criangas que reagiram com expressao de nojo e
admiracdo ao mesmo tempo. — “Uiu”; “Olha, parece que tem areia!”. Num terceiro
momento, ele retirou mais uma por¢ao de agua dos reservatoérios, uma agua filtrada,

aparentemente mais limpa do que a primeira, no entanto, alerta que € uma agua que
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apesar de parecer limpa contém micrébios e ndo pode ser ingerida. Orientou que
nem toda agua limpa pode ser tomada e que por isso devemos ter cuidado.

Munidos de tais conhecimentos e informacgfes, fomos até a “casinha”, local
onde estado instaladas as maquinas e aparelhos para testar o PH da agua e demais
propriedades que sdo avaliadas pelos técnicos antes dela ser distribuida a
populacdo. Novamente o0s alunos ouviram explicacbes, mas com olhares
dispersando-se por todos 0s espacos. As criancas desejavam ver tudo, tocar em
tudo. Fizeram poucas perguntas, mas 0s comentarios que faziam entre eles, a
expressao dos olhos, atentos e brilhantes, demonstravam a grande curiosidade que
tinham em saber sobre os aparelhos, os vidros, os encanamentos, independente das

explicacbes que o técnico Ihes conferia naguele momento.

Tal postura dos alunos pode ser compreendida se pensarmos em nOSSO
processo de aprendizagem. As criangcas sao sensiveis, auténticas, seus sentidos
estdo todos abertos para ver, ouvir, tocar, experimentar e explorar. E, se puderem
experimentar com todos 0s canais que estdo abertos, maior a probabilidade de
retencdo em sua memoria, consequentemente a aprendizagem. Afinal, aprendemos
por meio do paladar (1%), por meio do tato (1,5%), por meio do olfato (3,5%), por
meio do ouvido (11%) e por meio da visdo (83%) (FERRES, 1996, p. 25).

Por fim, fomos conhecer as caixas onde fica depositada a agua ja purificada
para ser distribuida a populacdo em geral. Sdo reservatérios grandes, armazenam
mais de cem mil litros de agua. Possuem mais de trés metros de profundidade. O
instrutor abriu a tampa de um deles, retirou agua e deu para os alunos
experimentarem. A &gua era limpida, cristalina, sem odor, sem gosto. Todos
apreciaram. Sobre as caixas havia muitas britas, pedras, que segundo orientacdes
estavam la para ajudar a manter a agua fresca, uma vez que 0s reservatorios ficam

num local exposto ao sol intenso durante todo o dia.

Orientou os alunos para comunicarem aos pais sobre a importancia de manter
limpa a caixa de agua em suas residéncias, com sugestdo semestral de limpeza.
Findada esta etapa, agradecemos as explicacoes, a atencado, retornamos a escola e

organizamos o registro do passeio realizado: conversa e desenhos.
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A quantidade de detalhes que pode ser resgatada em cada imagem é ampla.
Ha maior presenca de detalhes nos desenhos realizados apés um passeio do que

nos desenhos que os alunos realizam sem ter vivenciado uma experiéncia similar*?.

Talvez muitas informacfes recebidas durante o passeio ndo tenham sido
expressas na sistematizacdo da experiéncia. No entanto, grande parte delas foi
assimilada, posteriormente organizada, de forma a contribuir na constru¢cdo de um
conhecimento amplo com relacéo ao processo de tratamento e purificacdo da agua,
a complexidade do mesmo, quantas pessoas estdo envolvidas, quantos recursos
humanos e materiais precisam ser mobilizados para que possamos, hum simples
gesto de abrir a torneira, ter agua potavel em nossas residéncias e demais locais
que freqiientamos. O quanto é importante observarmos a qualidade da agua que
temos em nossas residéncias e demais locais sociais que freqientamos a
importancia do trabalho da CASAN, e que, embora tenhamos acesso a muita agua,
nem toda pode ser usada para nosso consumo pessoal (alimentacao,

principalmente).

4.2.4.2. Visita a passarela

O segundo passeio realizou-se com o intuito de conhecer a passarela, que
cruza a cidade e permite a visualizacdo do rio Sdo Bento. Em nossa cidade h& duas
pontes de maior porte, uma sobre o Rio S&o Bento e outra sobre o Rio do Peixe.
Optou-se por visitar a passarela, tendo em vista que esta € exclusiva para
pedestres, possui uma protecdo de tela alta, detalhes que conferem maior

seguranca aos alunos, se comparada a estrutura das pontes convencionais.

As criangas andavam, observando tudo o que tinha ao seu redor. Falavam

das casas, das plantas, das pessoas com as quais se entrecruzavam.

Quando chegamos ao local programado, podia-se ouvir: “Nossa, que alto”.

“Veja, profe, parece que € de chocolate”

2 Esta hipotese esta pautada na comparacéo dos detalhes expressos nos desenhos realizados no
primeiro momento de interven¢éo da pesquisadora, com relacdo aos desenhos realizados ao retorno
das aulas passeio.
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Nas proximidades da passarela, tem uma cachoeira que também fomos

conhecer. As sensagfes e o0s comentarios oriundos dos alunos entoavam

admiracao: “Nossa, que fresquinho!” “Nossa, quanta agua!”

No retorno do passeio, sentamos todos no chéo, dispostos em rodinha e

iniciamos um dialogo.

O que vocés mais gostaram de ver?

Eu gostei da ponte.

Eu gostei da cachoeira. (N)

Eu da ponte. (G)

Eu da cachoeira (coro).

Eu gostei da ponte, da cachoeira e da ponte da juventude. (F)
Da ponte e do rio. (D)

Gostei da ponte, do rio e também da onde que a gente foi. Do rio e da
ponte. (G)

Eu gostei da ponte e da casa da profe Jb. (M)
Da cachoeira e da ponte. Da ponte e do rio. (K)

Eu gostei da cachoeira, do rio e da ponte. (S)

E assim, nesta mesma perspectiva as falas iam se repetindo, até adentrarmos

em outras reflexdes:

Sabe o0 que eu gostei? Eu gostei do rio e da ponte, eu gostei da agua, de
tomar. (N)

Onde vocé tomou agua? (H)

Da torneira. (N)

E porque a gente ndo pode tomar dgua da cachoeira? (H)
E porque (todos falam ao mesmo tempo) era muito rapido.
Era forte. Era bonita.

Teve gente que colocou a mao na agua da cachoeira. Quem colocou a
mao na agua da cachoeira? (H)

Eeeeeeeeeeeuuuuuuuuuuu! (Num coral bem forte)
E como era a agua da cachoeira? (H)

Gelada, fresca. (T)

Gostosa, macia, salgada. (S)

Mas alguém tomou? (H)

Siléncio (pensaram)
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O didlogo continuou, relembrando percepcdes e sensacdes que puderam

experimentar durante o passeio:

Lembram, quando nés estavamos chegando 14 a Amanda disse assim:
Ah, que fresquinho! Era fresquinho 1a? (H)

Siim. (Coral de vozes)

Por que era fresquinho? (H)

Era fresquinho porque tinha muitas folhas. (E)

Eu tomei 4gua da cachoeira. (D)

E pode tomar 4gua da cachoeira? (H)

Sim, pode. (D)

N&o tinha gosto ruim? (H)

Néo. (D)

N&o pode tomar agua da cachoeira (responde alguém atras).

Era doce a agua. (Outro aluno atras).
Explico (pesquisadora) que a agua da cachoeira ndo € adequada para o
consumo porque pode conter microbios, e nos fazer mal, causar doencas.
Conversamos mais um pouquinho sobre os odores e se gostaram ou nao do

passeio, por que e, partimos para a etapa do desenho.

E mister destacar que, a primeira vista, nossos momentos de intervencio
seguem uma rotina, uma determinacdo de atitudes heterbnomas. No entanto, é
importante considerar que na Educacéo Infantil, a rotina contribui para a seguranca
dos alunos, a familiaridade com as atividades e colegas e, muitas vezes repetir uma

mesma atividade, com enfoque diferenciado favorece o processo do aprender.

As representacdes que fizeram do passeio mantiveram uma relacdo bem
proxima do que observaram no local. E, nesta etapa de nosso estudo, traremos 0s

desenhos para reforcar alguns aspectos que ja foram ditos anteriormente.

Em todos os desenhos surge o elemento agua e, numa perspectiva bem
otimista, bem feliz com este recurso. O passeio permitiu aos alunos visualizar,
observar, sentir, apreciar a agua como um recurso hatural que nos desperta
sensacdes gostosas, sentimentos agradaveis. O encantamento com o frescor da
agua, a vontade de banhar-se, de tocar, de sentir a agua com as maos, sdo desejos
expressos nas falas dos alunos que nos fazem acreditar no envolvimento afetivo dos
mesmos, na relevancia deste procedimento metodoldgico para se construir um valor

positivo com o recurso natural 4gua.
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Os desenhos produzidos pelos alunos no retorno do passeio também nos
possibilitam reforgar este argumento, uma vez que Se apresentam com cores
vibrantes, uma expressdo de alegria, e bastantes detalhes. Apresentamos,
novamente em bloco, algumas das representacdes dos alunos para ilustrar nosso

argumento:

R =i v i

Desenho 5: Visita a passarela
Fonte: A autora

4.2.4.3. Passeio a nascente

A idéia de fazermos uma nova visitacdo foi bem recebida pelos alunos que
puderam falar das expectativas que tinham com relacdo ao passeio, para onde
achavam que iriamos, se alguém ja conhecia o local programado para nosso
destino, se ja conheciam, como poderiamos fazer para chegar até 14, se poderiamos
ir andando, se necessitariamos de uma conducao em especial (6nibus, van... qual a
mais viavel devido o niumero de alunos?...), sugestdes de como eles se organizarem
até a conducdo e nos interiores da mesma, dentre outros aspectos, curiosidades

viaveis de serem abordadas no grande grupo.

Ficou combinado que Vvisitariamos uma nascente, localizada numa

propriedade particular, a uma distancia aproximada de cinco quildmetros da escola e
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teriamos que nos deslocar de 6nibus. Antes de partir, fizemos um encontro do

grupo, reflexdes, atitudes similares ao que ja foi descrito anteriormente.

A alegria das criancas era visivel em seus olhares, em seus gestos, suas
falas. Durante todo o trajeto foram estimulados com imagens o que despertava o

interesse de todos.

Ao chegarmos ao local esperado — na propriedade da familia Hoffelder, fomos
direto conhecer a fonte e somente depois todos os arredores. Queriam rapidamente

ir ao local estipulado, pois tinham muita curiosidade em conhecer a nascente.

A nascente, no dia a dia, fica encoberta por algumas tdbuas e uma lona preta,
pois a familia utiliza da dgua vertida no local para uso particular. Porém, naquele dia,
estava descoberta. O local de saida da agua é pequeno, semelhante a uma
mangueira de jardim, de onde jorra, ininterruptamente, uma agua limpa e cristalina, a
qual fica recolhida num po¢co com aproximadamente um metro quadrado de largura
por um metro de profundidade. Agrupados de dois em dois, os alunos foram se

aproximando da nascente para conhecé-la.

Logo na saida da fonte, hda um encanamento subterraneo, de
aproximadamente dez metros, que desadgua num reservatorio maior, um tanque de
concreto utilizado para lavar roupa. A agua é corrente e vai escoando para um
corrego que aos poucos aumenta de volume e desagua num outro de maior porte.

Estes locais os alunos também tiveram oportunidade de conhecer.

Outro momento de euforia! Queriam tocar na agua, entrar no tanque, diziam
gue era uma piscina, que na casa deles tinha uma piscina, que ja haviam ido a uma
piscina, enfim, comentarios de carater muito positivo e com ares de prazer e alegria
com relacdo as lembrancas que a agua daquele local faz emergir em seus

pensamentos.

Era um dia ensolarado e fazia calor, o que favoreceu sentir a 4gua nas maos,

“geladinha”, “fresca”, como assim caracterizaram os alunos.

O reservatério (tanque) onde a agua caia era um pouco alto, entdo fui
ajudando aos menores para que pudessem alcancar, de modo que ninguém ficasse

excluido desta atividade.
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Também tivemos a chance de experimentar, beber da agua que ja haviamos
olhado cheirado, tocado... “Agua purinha’, dizia um aluno. “Uhm! Delicia!”,
confirmava outro; “Também quero, também quero”, estas eram as falas que mais se

faziam ouvir.

Interessante observar neste momento, que, apesar de estarem diante de uma
nascente, de onde jorrava agua ininterruptamente, demonstraram-se ansiosos por
beberem como se fosse “faltar”. Este gesto demonstra que ainda € limitada a visao
gue possuem dos fatos vividos. Nao conseguem visualizar o “todo” 0 maior, no caso,
a nascente. Detém-se no objeto, no foco central, o que vive no momento, que na
situacdo posta era o copo de 4gua para ser ingerida, com relagdo ao universo maior,

a nascente com agua disponivel ininterruptamente.

Alguns alunos tinham levado consigo uma garrafa vazia. Entdo puderam

enché-la e degustar a agua com prazer.

Finados estes momentos, organizamos uma “rodinha” e conversamos sobre 0

gue haviamos acabado de “viver”, de “sentir”, “observar”. Foi um dialogo “rapido”. As

falas transcritas a seguir relembram algumas idéias:

O que vocés viram la embaixo? “(H)

Um poco. (G)

Como pode ser chamado também um pogo? (H)
Fonte. (N)

Pitanga. N6s comemos pitanga. (M)

E a agua? (H)

A agua era de poco. (D)

E como era a agua? (H)

Era boa. (S)

Gostariam que me falassem sobre a agua da fonte. (H)
Geladinha! (K)

Limpinha! (J.V.)

Fresca! (N)

Quem tomou da agua? (H)

A dificuldade em dar continuidade as conversas e reflexdes iniciadas na
rodinha se deu em virtude dos muitos estimulos externos daquele contexto em que
estavamos. Os olhares se dispersavam, alguns ja comecavam a se levantar e correr

no gramado para brincar. Embora pretendéssemos que os alunos se manifestassem
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em relacdo a atividade que estava sendo desenvolvida, ouvissem a opinido dos
colegas e do professor, tivemos que fazer alguns ajustes com relacdo ao que
haviamos planejado. Efetuamos estes ajustes porque julgamos que ficar
pressionando os alunos a manter a sua concentracao, naquele momento, néo traria
resultados positivos a sua aprendizagem. Partimos do pressuposto de que ha uma
vontade do sujeito, que também precisa ser respeitada (PIAGET apud, SOUZA,
2007). E possivel que se tivéssemos insistido no dialogo, o momento teria sido
angustiante para pesquisador e alunos. Estes ultimos teriam ficado no local apenas
de “corpo” presente, estando pré-dispostos a se irritarem, comecarem a conversar

sobre outros assuntos, resultando num mal estar geral.

Enguanto a crianca esta em relacdo com seu entorno, isto €, visualiza, prova,
sente o sabor, o frescor, estd agindo sobre o recurso natural agua, foco das
atividades planejadas e realizadas. Acreditamos que estd interagdo e o
conhecimento advindo dela favorecem o desenvolvimento de uma relacéo afetiva,

um gostar, um sentimento positivo com relacédo ao entorno.

ApoOs o detalhamento da trajetoria das atividades realizadas com os alunos,
no quadro 11, sintetizamos as contribuicbes dessas atividades ao desenvolvimento

moral dos alunos.

CONJUNTO DE ATIVIDADES CONTRIBUICOES AO DESENVOLVIMENTO MORAL
Sujeito ativo.
Aula passeio Despertar de sensacdes, por demandar a necessidade do
uso dos cinco sentidos.
Interag@o com os colegas.

Conhecer experiéncias de vida diferentes.
Perceber e trabalhar pelo respeito a pontos de vista
diferenciados.

Registro “formal” de um raciocinio.

Forma de expresséo.

Reflexdo, descentragédo, se colocar no lugar do outro, é
dificil, mas € um inicio.

Questionario pais & alunos Reflexdo: do ponto de vista abstrato e sobre sua acéo.

Rodinha

Desenho/inquérito

Leitura de histéria

Quadro 11:Conjunto de atividades e contribuicdes ao desenvolvimento moral
Fonte: A autora

Os alunos que compuseram nossa amostra encontram-se na faixa etaria de
quatro e cinco anos de idade e freqientam a Educacéo Infantil. Segundo os alunos a
agua é importante para a vida, serve para beber, para se alimentar, para tratar
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animais, cuidar das plantas, para brincar... Apesar da pouca idade, jA possuem uma
compreensao de mundo, um posicionamento sobre ele, externizam alguns valores
positivos com relacdo ao recurso natural: agua, como respeito, carinho, cuidado.
Valores estes, que precisam ser ressignificados pelos alunos por meio de atividades
escolares significativas, de interacbes com pessoas que ajudem-nas a construirem
esses valores, estendendo-os ndo somente a agua, mas ao meio ambiente, as

pessoas, ao Universo.

Conforme ja descrito em momentos anteriores, as nogdes que construimos
em nosso sistema de valores (PUIG, 2002), dependem das vivéncias positivas que
temos com os objetos, com as pessoas, com 0 ambiente. N&o obstante, as criancas
formam suas proprias opinides e ouvem as opinides dos outros, mas, sobretudo,
constroem seu senso moral a partir das experiéncias de sua vida cotidiana (DE
VRIES; ZAN, 1998). Para as autoras (1998), assim como se aprendem questbes
tedricas fundamentais, e habilidades cognitivas sdo desenvolvidas gracas a um
trabalho sistematico, organizado e persistente, assim também ocorrem com as
questdes socio morais. S6 podera tornar-se uma pessoa moral, aquela que tiver a

oportunidade de refletir sobre, de exercitar estas questdes, enfim, vivencia-las.

O desafio de todo nosso trabalho foi, além de conhecer alguns valores que 0s
alunos possuiam com relacdo ao recurso natural 4gua, oportunizar uma vivéncia
positiva com este mesmo recurso, ressignificando-o, fazendo-os refletirem sobre
como concebem e vivenciam seus valores. E, via informacdes ja mencionadas
anteriormente, reacdes, posicionamento, postura dos alunos durante as atividades,

sdo indicios de quéo positiva foi a nossa experiéncia.



CONSIDERACOES FINAIS

Durante todo o periodo de investigacdo, desde a decisdo pela temética,
sentimos que seria desafiante adentrar num tema com tantas bifurcacées. No
entanto, aceitamos a proposta, tendo em vista que este € um campo que representa
uma das nossas paixdes e esta diretamente vinculada a profissdo de educador que

exercemaos.

Trabalhamos com alunos da Educacdo Infantil e acreditamos que estes
sujeitos sao excelentes professores e tém muito a nos ensinar. A convivéncia com
eles obriga-nos a estar sempre na busca de novos saberes. Neste caso, a opgéao foi
pela realizacdo de uma pesquisa que vislumbrasse descobrir quais sdao os valores
gue atribuem ao recurso natural agua e como os relacionam em seu cotidiano vivido.
Iniciamos a investigacdo, n&o no intuito de alcancar respostas a todas as questdes
gue nos acompanhavam, mas a0 menos conseguir um pouco mais de seguranca a

nossa pratica pedagogica e consisténcia em nosso viver.

Nossa busca permeou o universo dos valores, conduzida por objetivos
iniciais. Buscamos analisar os valores atribuidos pelos alunos da Educacéo Infantil
ao recurso natural agua; investigar o processo de aprendizagem do aluno na esfera
moral e dos valores ambientais; os elementos que interferem direta ou indiretamente
na construcdo dessas dimensodes; verificar 0s recursos teorico-metodoldgicos e
didatico-pedagdgicos possiveis de serem utilizados como ferramentas para trabalhar
com as mesmas. Conduzidos por estes objetivos, organizamos a trajetria desta

investigacao.

Os alunos que compuseram nossa amostra encontram-se na faixa etaria de
quatro e cinco anos de idade e freqientam a Educacédo Infantil. Apesar da pouca
idade, ja possuem uma compreensao de mundo, um posicionamento, externizam
alguns valores positivos com relagdo ao recurso natural agua: respeito, carinho,
cuidado... Valores estes, que precisam ser alimentados, ressignificados pelos
alunos, fortalecidos por meio de atividades escolares significativas, de interacdes
com pessoas que 0s ajudem a construirem, conceberem, viverem, enfim,
fortalecerem esses elementos, estendendo-os ndo somente a agua, mas ao meio

ambiente, as pessoas, ao Universo.
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Escrever sobre quais sdo os valores atribuidos pelos alunos da educacédo
infantil ao recurso natural agua, so foi possivel considerando as muitas linguagens
utilizadas por eles para se expressarem: os olhares, a forma como se dirigiam ao
recurso natural &gua, o entusiasmo demonstrado nas atividades, na falas, desenhos,
passeios. Acredita-se que as atividades organizadas para nossa coleta de dados
revelaram informacdes que evidenciam uma valoracédo significativa da agua por
parte dos alunos. Durante a realizacdo da pesquisa, 0s alunos demonstraram
atitudes de respeito, revelaram sentir grande alegria, afirmaram gostar da agua,
argumentaram que esta serve para se beber, para banhar-se, cozinhar entre outras
atividades e fizeram mencao aos animais e as plantas, as pessoas, relembrando a
importancia da agua para a manutencdo da vida. Elas também mencionaram que

precisamos fechar as torneiras e economizar, cuidar da agua para ela ndo acabar.

Observou-se que os valores manifestados pelos alunos estdo vinculados
também ao que seus pais expressaram. Por isso acredita-se que a presenca do
outro, principalmente de um adulto € muito importante na constru¢cdo do ponto de
vista da crianca. Possuem uma leitura e representagéo de seu entorno subsidiada,

principalmente, pelas relacdes que estabelecem com os outros individuos.

Nesse contexto, a instituicdo escolar se insere como um espaco significativo
que oportuniza relacdes diferenciadas e desafios cognitivos aos alunos,
principalmente quando possibilita a eles pensarem/refletirem sobre situacbes do
cotidiano que muitas vezes ndo lhes despertariam a atengdo se estivessem
“sozinhos”. Por isso, uma intervengdo pedagogica organizada com 0s propositos
discutidos em nosso estudo, € sempre essencial para garantir a construcdo de
alunos mais responsaveis, autbnomos em seu pensar e, por conseguinte em seu

agir.

Na primeira fase da infancia, a construgédo da ética e dos valores esta pautada
nas vivéncias que a crianca realiza, no contato que estabelece com o seu entorno,
com as pessoas que compdem o mesmo, com o conhecimento e compreensdo das
regras. Sua estrutura cognitiva ainda ndo lhe possibilita construir e compreender
muitas destas regras que Ihe sdo postas. Novamente situa-se a presenca de um
adulto ou pessoa mais velha que a crianca possui como referéncia em seu trajeto

educacional. O trabalho do professor é essencial, pois é considerado o alicerce na
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vida do aluno, o orientador, o amigo, o modelo. A forma como o professor age e
pensa é tida como exemplo, como algo a ser seguido. Os professores sao
responsaveis por orientar, por mediar e por auxiliar no processo de construcdo de

valores.

Ademais, precisam primar pelos interesses, sentimentos, valores e idéias dos
alunos. O ambiente e as atividades da sala de aula devem ser organizados para
satisfazer necessidades fisicas, emocionais e intelectuais destes alunos. Devem ser
organizadas também se pensando na interacdo entre colegas e no exercicio da
responsabilidade infantil, com atividades atrativas, desequilibradoras da estrutura de
pensamento destes alunos, da troca e cooperacdo entre eles. Tais atitudes
promoverdo a construcdo do equilibrio emocional e capacidade de resolucédo de
conflitos interpessoais. Enfim, o papel do professor é cooperar, mediar, com 0s
alunos, buscando compreender seu raciocinio e, através de sua interacdo, de

conversas, de perguntas e observacdes favorecer o processo construtivo.

O desafio que se coloca na constituicdo da personalidade moral das criancas,
dos educandos, € primar pela construcdo ou desenvolvimento de valores que sejam
humanamente louvaveis, que a valoracdo aconteca para com atos ou atitudes que
primem pelo bem estar ndo somente de uma, mas de varias pessoas, do ambiente
em que convivem e do universo como um todo. Ademais, os valores sao principios
que norteiam o agir/ comportamentos dos individuos. Se manifestarmos um
determinado valor somente porque alguém disse que assim se deva fazé-lo, ou por
conveniéncias sociais, ndo estamos de posse de um conjunto de significados, isto &,
ndo compreendemos ou interiorizamos o0 conteudo daquela situacdo e/ou fato.
Precisamos agir por convicgcdo pessoal, porque temos interiormente claro que é

assim que deve ser.

Um determinante na construcdo dos valores é a relacao de afetividade que o
aluno estabelece com o adulto (pais, professores, outros) que |lhe possibilita uma
determinada leitura do mundo e do contexto em que esta inserido, com 0s objetos
ou situacdes que vivencia. Quanto maior o grau de envolvimento afetivo, tanto maior
a probabilidade de desenvolver um valor positivo com 0 que esta em pauta. A
afetividade é imprescindivel, porém por si s6 ndo garante a construcao dos valores.
Ha outros elementos, a forma como se da a aprendizagem, o0 tempo necessario para

assimilacao das informacfes e construcdo de novos saberes nos alunos. E, todos
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estes fatores merecem ser considerados em experiéncias de desenvolvimento

moral.

Pensando que a aprendizagem é um processo que demanda tempo e acdes
por parte de quem ensina e de quem aprende, a investigacdo realizada buscou
verificar que procedimentos tedrico-metodoldgicos e/ou didatico-pedagogicos para a
aprendizagem dos valores morais. Nesse sentido, organizamos uma estrutura de
atividades que visava promover a acao e reflexdo dos alunos sobre uma questéo

norteadora que se referia ao recurso natural agua.

Um dos procedimentos didatico-pedagdgico utilizado na coleta dos dados foi
o0 desenho. O uso do desenho como forma e registro das atividades realizadas foi
essencial para verificarmos o que alunos assimilaram e compreenderam apos a
execucao de cada uma das atividades planejadas. A observacao dos desenhos dos
colegas, a socializagao dos trabalhos na sala de aula, a “divulgacéo”, a leitura pelo
professor, ao término de uma atividade, sdo procedimentos que auxiliam os alunos a
conhecer, a verificar interpretacbes diferentes de uma mesma realidade e,

gradativamente, ir avancando na percepc¢ao geral dos fatos.

Outro procedimento utilizado foi a leitura e reflexdo da histéria, As Aventuras
de Uma Gota d” Agua. Os resultados coletados por intermédio desta atividade
demonstraram que as historias constituem um interessante recurso pedagdgico para
despertar a motivacdo dos alunos para a discussdo de um determinado assunto,
enguanto recurso que apresenta uma situacao imaginaria, envolvendo personagens
e um enredo favorece a descentracdo do aluno, isto &, colocar-se no lugar dos
personagens envolvidos e a partir disso, poder analisar de uma forma mais concreta

a situacao que esta sendo discutida.

Além destes, outro procedimento utilizado foram aulas passeio. Durante todos
0S passeios os alunos demonstraram-se felizes e interessados em explorar o
ambiente em que se encontravam. Queriam, efetivamente, interagir com aquele
mundo que se propunham a desvendar. Eram sujeitos ativos, e usavam de todos o0s

canais possiveis para fazer a leitura daquele espaco: tato, olfato, visédo, paladar...

Outro procedimento interessante utilizado nessa investigacao foi a roda de

conversas e reflexdes. Sempre que o aluno é instigado a pensar e a manifestar

oralmente seu ponto de vista, esta exercendo também um exercicio de reflexdo
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interno, necessita utilizar os saberes que j4 tem construido para que se faca
compreender. Ao aluno que ouve, é conferida a oportunidade de pensar sob outro
enfoque, conhecer uma percepcéo diferente da sua. Ha& uma troca de idéias e

informacgdes que certamente favorece o aprendizado.

Evidenciamos que o processo de construcdo da moralidade ocorre da
mesma forma que o das estruturas cognitivas, de tal modo que o desenvolvimento
intelectual € condicdo necessaria para o desenvolvimento moral, embora por si s
nao garanta a construcdo do mesmo. Além disso, o conjunto de procedimentos
pedagogicos utilizados representa algumas alternativas, entretanto, qualquer recurso
perde sua finalidade se ndo houver clareza do por que de sua utilizagdo, bem como,
de um mediador para organizar, conduzir, desequilibrar, ajudar a equilibrar o
pensamento do aluno. Sem deixar de considerar ainda a postura desse profissional
e a base tedrica que norteia 0 encaminhamento de sua pratica pedagogica. Além
disso, os recursos tedrico-metodoldgicos e didatico-pedagdgicos utilizados nas
escolas precisam considerar os niveis de desenvolvimento dos alunos, os conceitos

de aprendizagem, a questdo das linguagens infantis.

Finalizamos na certeza de que muito contribuimos com o resultado de nossos
estudos, apesar dos recortes que se fizeram necessarios e nossas limitacdes
enquanto profissional e pesquisadora. Consideramos que esta investigacao
apresentou um longo processo de reflexdo profissional que mediou todo o processo.
Houve momentos de interseccéo dos papéis de professora e de pesquisadora, em
gue muitas vezes, ndo se fez possivel identificar pesquisador e educador, o que
implicou numa retomada constante dos verdadeiros objetivos a que nos propusemaos
pesquisar. Este tipo de estudo, apesar das dificuldades e dos diferentes papéis a
serem assumidos representou uma possibilidade de reflexdo da pratica pedagodgica

e da propria experiéncia enquanto pesquisador.

Para outras investigacoes, apesar das dificuldades encontradas ao longo da
caminhada, seria interessante dar continuidade a modelos similares de intervencao
para que pudéssemos enriquecer nosso estudo com novas consideracfes, Novos
dados, verificar em que medida a intervencdo pedagdgica suscitou no aluno um
processo de reflexdo com alcance dos objetivos propostos, em que sentido houve

avanco ou nao no ponto de vista dos alunos, em que medida eles mantém ou
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modificaram os argumentos em relagcdo ao tema de estudo. S&o desafios para um

préximo trabalho.
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ANEXO 1: Questionario enviado aos pais

Seu local de residéncia:
( ) area urbana — centro
( ) area rural — interior

O que lembra agua para vocé. Escreva ao menos trés  possibilidades.
Quais as principais finalidades da agua, ou paraqu e serve?

Sobre a quantidade de agua existente em nosso Plane ta, vocé tem conhecimento da
proporcao de agua salgada (mares e oceanos), agua d oce (adequada para 0 consumo
humano e dos animais)?

a) Sim ( )

b) Né&o ( )

Qual a quantidade de agua (aproximadamente) que voc & e sua familia utilizam diariamente em
sua residéncia?

Fazem alguma restricdo, economia de agua? Se sim,j ustifique o porqué.
a) ( )Sim Db)( ) Nao

Assinale o que representa seu conhecimento sobre o Aquifero Guarani:
a) ( ) Desconhece totalmente
b) ( ) Ouviu falar, mas ndo sabe ao que se refere
c) ( ) Se conhece, escreva o que significa

Vocé sabe a proporcéo de agua que ha na formacdo do  corpo humano?

De onde vém a agua que é utilizada em sua proprieda  de ou residéncia:
a) ( )Poco“comum”
b) ( ) Poco “artesiano”
¢) ( ) Estacdo de tratamento (CASAN)
d) ( ) Outra. Especifique:

Conhece os processos de tratamento de dgua que sdo utilizados em nosso municipio?
a) ( )Sim b)( ) Ndo

Imagine se dentro de algumas décadas teriamos de mu  dar repentinamente nossa relacao com
a agua, devido a sua escassez. Ja pensou em outras  alternativas sem agua? Justifique a sua
resposta.

a) ( )Sim b)( ) N&o
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ANEXO 2 : TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

a) AOS PAIS

UNIVERSIDADE DO OESTE DE SANTA CATARINA — UNOESC
CAMPUS DE JOACABA - SC

CARTA PARA OBTENGCAO DO CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLAR ECIDO PARA PESQUISAS
QUE ENVOLVAM:

ADULTOS, CRIANCAS, QUESTIONARIO E AVALIACAO

Caro(a) Senhor(a)

BU, (oo , professora da Escola de Educacdo Béasica Municipal Madre
Leontina , portadora do CIC028896279 69, RG 11/R 3158543, estabelecida na Rua Dom Pedro II, n®
599, CEP 89640-000, na cidade de Ibicaré (SC), cujo telefone de contato é (049) 35380079-
35380219, estou desenvolvendo um trabalho de pesquisa intitulado: "O Valor Natural Agua: a 6tica
de criancas da Educacéo Infantil"

Os objetivos desse estudo sdo: a) analisar o valor atribuido pelas criancas da Educacao
Infantil ao recurso natural agua, no municipio de lbicaré; b) investigar o processo de aprendizagem do
aluno da educacdo infantil nas dimens®es moral e dos valores ambientais;c) analisar os elementos
que interferem direta ou indiretamente na construcdo dessas dimensdes; d) Verificar os recursos
tedrico-metodoldgicos e didatico-pedagdgicos possiveis de serem utilizados como ferramentas para
trabalhar a dimens&o moral e dos valores ambientais na educacéo infantil.

Nesse sentido, venho solicitar sua colaboragdo no trabalho de pesquisa em foco, mais
precisamente, na coleta de dados. Para a coleta desses dados organizamos um questionario,
composto de questbes abertas e fechadas, justamente para permitir ao entrevistado condi¢des de
posicionar-se livremente com relacdo a alguns aspectos. As perguntas que compdem esse
instrumento de coleta de dados estdo em anexo. A previsdo de tempo para preenchimento desse
instrumento € de aproximadamente 20 minutos. Apdés esse momento de coleta, para fins de analise,
transcreveremos, literalmente, cada uma das respostas fornecidas e as analisaremos cientificamente.
Em momento oportuno, apos a andlise, efetuaremos um novo contato com o(a) Sr(a) para devolucéo
do que foi concluido no trabalho.

Solicito sua autorizacdo para estender o trabalho com seu filho (a) na escola. Com as
criancas serdo realizados trabalhos com metodologias adequadas a faixa etaria em que se
encontram. Estdo previstas as seguintes intervencfes: desenhos, leitura de histérias e aulas
passeios. Pretendemos fazer trés passeios: o primeiro a propriedade de Daniel Hoffelder, em
Gramado dos Leite, para conhecer uma nascente de agua; o segundo, a Passarela do municipio para
visualizar o rio Sdo Bento e por Ultimo, uma visita a Estagdo de Tratamento de dgua do municipio,
(CASAN), com o intuito de conhecer o processo de coleta, purificacdo e distribuicdo da agua
consumida em nosso municipio. Durante as aulas passeios, além da professora/ pesquisadora, 0s
alunos também serdo acompanhados por mais um professor ( auxiliar)

Sua participacao nesta pesquisa € voluntaria e as perguntas que deverao ser respondidas
ocorrerdo sem minha interferéncia ou questionamento, sem riscos. Sua participacdo proporcionara
um melhor conhecimento a respeito da tematica "O valor do recurso natural &gua no municipio de
Ibicaré".

Informo que o (a) Sr (a) tem a garantia de acesso, em qualquer etapa do estudo, sobre
gualquer esclarecimento de eventuais duvidas. Se tiver alguma consideragéo ou divida sobre a ética
da pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) na R. Jaime Martins Alves,
n. 196, Joacaba - SC, nos fones (049) 5512100, fone/fax: (049) 5512024, e comunique-se com 0
Presidente daquele comité Prof. Jovani Steffani.
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Também é garantida a liberdade da retirada do consentimento a qualquer momento e deixar
de participar do estudo, sem qualquer prejuizo.

Garanto que as informac8es obtidas serdo analisadas, ndo sendo divulgada a identificacdo de
nenhum dos participantes.

N&o existira despesas ou compensacfes pessoais para o participante em qualquer fase do
estudo. Também ndo ha compensacéo financeira relacionada a sua participacdo. Se existir qualquer
despesa adicional, ela sera absorvida pelo orcamento da pesquisa.

Eu me comprometo a utilizar os dados coletados somente para pesquisa e 0s resultados
poderédo ser veiculados através de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em encontros
cientificos e congressos, sem nunca tornar possivel sua identificagao.

Abaixo esta o consentimento livre e esclarecido para ser assinado caso nao tenha ficado
qualquer duvida.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Acredito ter sido suficientemente informado (a) a respeito das informac¢des que li ou que
foram lidas para mim, descrevendo o estudo "O valor do recurso natural agua: a 6tica de criang  as
da educacéo infantil"

Eu fui orientado (a) com a Profa. Hingrith Vanessa Rhoden Foppa (Responsavel pela
Pesquisa) e sua orientadora de pesquisa, Prof Dra Maria Teresa Ceronj Trevisol, sobre a minha
decisdo em participar nesse estudo. Ficaram claros para mim quais sédo os propositos do estudo, os
procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de
esclarecimentos permanentes.

Ficou claro, também, que minha participacdo € isenta de despesas e que tenho garantia do
acesso aos resultados e de esclarecer minhas duvidas a qualquer tempo. Concordo voluntariamente
em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou
durante 0 mesmo, sem penalidade ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter
adquirido.

Data / /
Assinatura do entrevistado
Nome:
Endereco:
RG.
Fone: ()
Data / /

Assinatura do (a) pesquisador(a)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

a) AOS ALUNOS

UNIVERSIDADE DO OESTE DE SANTA CATARINA — UNOESC
CAMPUS DE JOACABA - SC
CARTA PARA OBTENGAO DO CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLAR ECIDO
PARA PESQUISAS QUE ENVOLVAM:
CRIANCAS, ATIVIDADES DIDATICAS E AVALIAGAO

Caro (a) Senhor (a)

Eu, HINGRITH VANESSA RHODEN FOPPA, professora da Escola de Educacdo Basica
Municipal Madre Leontina, portadora do CIC028896279-69, RG 11/R 3158543, estabelecida na Rua
Dom Pedro Il, n° 599, CEP 89640-000, na cidade de Ibicaré (SC), cujo telefone de contato & (049)
35380079-35380219, estou desenvolvendo um trabalho de pesquisa intitulado: "O Valor Natural
Agua: a 6tica de criancas da Educac&o Infantil"

Os objetivos desse estudo sdo: a) analisar o valor atribuido pelas criancas da Educacao
Infantil ao recurso natural gua, no municipio de lbicaré; b) investigar o processo de aprendizagem do
aluno da educacao infantil nas dimensdes moral e dos valores ambientais; c) analisar os elementos
que interferem direta ou indiretamente na construcdo dessas dimensdes; d) Verificar os recursos
tedrico-metodoldgicos e didatico-pedagégicos possiveis de serem utilizados como ferramentas para
trabalhar a dimens&o moral e dos valores ambientais na educacéo infantil.

Solicito sua autorizagdo para realizar o trabalho de coleta de dados com seu filho (a) na
escola através de metodologias adequadas a faixa etaria em que se encontram. Estédo previstas as
seguintes intervengdes: desenhos, leitura de historias e aulas passeios. Pretendemos fazer trés
passeios: o primeiro a propriedade de Daniel Hoffelder, em Gramado dos Leite, para conhecer uma
nascente de agua; o segundo, a Passarela do municipio para visualizar o rio Sdo Bento e por dltimo,
uma visita a Estacdo de Tratamento de agua do municipio, (CASAN), com o intuito de conhecer o
processo de coleta, purificacdo e distribuicdo da agua consumida em nosso municipio. Durante as
aulas passeios, além da professora/ pesquisadora, os alunos também serdo acompanhados por mais
um professor (‘auxiliar)

A participacdo das criancas nesta pesquisa € voluntaria e as atividades serdo realizadas
como as de costume, em sala de aula, sem riscos. Através da participacdo deles poderemos ter um
melhor conhecimento a respeito da tematica: "O valor do recurso natural agua no municipio de
Ibicaré".

Informo que o (a) Sr (a) tem a garantia de acesso, em qualquer etapa do estudo, sobre
gualquer esclarecimento de eventuais davidas. Se tiver alguma consideragéo ou divida sobre a ética
da pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) na R. Jaime Martins Alves,
n. 196, Joacaba - SC, nos fones (049) 5512100, fone/fax: (049) 5512024, e comunique-se com 0
Presidente daquele comité Prof. Jovani Steffani.

Também é garantida a liberdade da retirada do consentimento a qualquer momento e deixar
de participar do estudo, sem qualquer prejuizo. Garanto que as informacBes obtidas serao
analisadas, ndo sendo divulgada a identificacdo de nenhum dos participantes. Nao existira despesas
ou compensacfes pessoais para 0 participante em qualquer fase do estudo. Também ndo ha
compensacéao financeira relacionada a sua participacdo. Se existir qualquer despesa adicional, ela
sera absorvida pelo orcamento da pesquisa.

Eu me comprometo a utilizar os dados coletados somente para pesquisa e os resultados
poderédo ser veiculados através de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em encontros
cientificos e congressos, sem nunca tornar possivel sua identificagao.
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Abaixo esta o consentimento livre e esclarecido para ser assinado caso nao tenha ficado
qgualquer duvida.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Acredito ter sido suficientemente informado (a) a respeito das informac¢cdes que li ou que
foram lidas para mim, descrevendo o estudo "O valor do recurso natural agua: a 6tica de criang  as
da educacéo infantil"

Eu fui orientado (a) com a Profa. Hingrith Vanessa Rhoden Foppa (Responsavel pela
Pesquisa) e sua orientadora de pesquisa, Prof. Dra Maria Teresa Ceron Trevisol, sobre a minha
decisdo em autorizar a participacdo de meu filho (a) nesse estudo. Ficaram claros para mim quais sdo
0s propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as
garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes.

Ficou claro, também, que a participacéo dele (a) é isenta de despesas e que tenho garantia
do acesso aos resultados e de esclarecer minhas dlvidas a qualquer tempo. Concordo
voluntariamente em autorizar este estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento,
antes ou durante 0 mesmo, sem penalidade ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa
ter adquirido.

Data / /
Identificacdo do aluno (a)

Data / /
Assinatura do responsavel
Nome:
Endereco:
RG.
Fone: ( )

Data / /

Assinatura do (a) pesquisador(a)
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ANEXO 3: HISTORIA: AS AVENTURAS DE UMA GOTA D’AGUA

Is

magoa digue e R ...

corridos pela dgua na natureza?

Pois bem, este livro conta as aven-
turas de uma gota d'agua narradas
por ela mesma. Desde sua formagéao
nas nuvens até seu destino final nos
oceanos. Um longo caminho.

Vai ser uma viagem incrivel e vocé
nao pode perdé-la. Entre
nessa aventura e saiba Sem a agua nao

como nasce uma gota podemos viver. Portanto:
5 nao ao desperdicio, na
d’agua, como se for- . e 5
N h a poluicao. A natureza
maml?sl rios, qual’s os agradeoe
b que a dgua
traz e as agressdes que ela sofre com

=1l Moderna:
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ANEXO 4: PALAVRAS —CHAVE PARA ILUSTRACAO DOS ALUNOS

COZINHAR
VIDA LIMPEZA ALIMENTOS
REGAR PLANTAS SAUDE TRATAR ANIMAIS

PURIFICACAO TRANQUILIDADE PARA BEBER
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ANEXO 5: PARECER CONSUBSTANCIADO



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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