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A LAGARTA E A BORBOLETA (METAMORFOSE)
Autora: (Vera Ribeiro Guedes)

Era uma vez...

Uma lagarta envergonhada,

Que pelo chao se rastejava,

E todo mundo debochava:Que lagarta
desengoncada,

Feia e maltratada!

Ninguém, dela, gostava,

As pessoas, ela, assustava.

Pobre Dona Lagarta...
Muito triste ficou,

E sentindo-se desprezada,
Em um casulo se fechou.

E assim...

Passaram-se os dias,

Ninguém, a sua falta, sentia,
Até que em belo cenario,
Enquanto o sol, a vida, aquecia,
E a rosa, o jardim, floria,

Em um galho pendurado,

O casulo se abria.

E uma linda borboleta,
De asas bem coloridas,
O casulo deixou,
Alegrando nossa vida.

E, todos viram o milagre,

Que a natureza preparou,

A feia e envergonhada lagarta,
Na borboleta se transformou.

Ja ndo era desengongada,
Mas, linda e cheia de graca,
E a todos superou.

Pois, ndo mais se rastejava,
Pelo contrario, voava,
O céu, enfim, conquistou.



AGRADECIMENTOS

A Deus, por iluminar minhas ac¢6es permitindo que sanho se tornasse realidade.

Ao Professor Dr Roque Strieder, orientador e angige me acolheu para orientacéo,
pela paciéncia que teve comigo nos momentos destaggidesanimo e possibilitou o

término desse trabalho.

A Professora Dra Anemari R. L. Lopes, minha primeirientadora e amiga, que

compartilhou seus conhecimentos e experiéncias.

Ao meu filho Lucas e ao meu esposo Alzemir pelaapaompreensdo dos momentos

de auséncia.

Aos meus pais Marli e Osny que tenho como refesémeeu espelho por quem tenho a

maior admiragao e apreco.

Ao meu irméo Francisco pelo tdo sempre dedicadmapo
As cunhadas, cunhados e sobrinhas e sobrinhosngelativo.

Aos professores do CERT que se dispuseram a calaboesponder com fidedignidade

0 questionario.

Aos meus colegas de trabalho que muito me ajudaracentivaram.

A todos que, de uma forma ou outra, colaboraram gae este trabalho fosse realizado

com éxito.



RESUMO

Neste trabalho dissertativo, vinculado a linhgdsquisa, processos educativos,
buscou-se discutir a suficiéncia formativa paradfarmar o professor e educador
matematico, como alguém capaz de reconhecer e eemger o0s vinculos dos
conteudos matematicos com uma visdo de mundo dindenmutavel. Analisou-se as
contribuicbes que a formacdo continuada ofereca par professores que ensinam
matematica, na perspectiva de que a Educacao Miétarténha como objeto de estudo
as multiplas relagbes entre ensino, aprendizageocondecimento e que ela abre
caminhos para a melhoria da qualidade de ensinendjzagem e também para a
producdo de conhecimento. Contou-se com a colabordas professoras das seéries
iniciais do Centro Educacional Roberto TrompowskyCERT, onde os dados
necessarios para a analise foram coletados juntomagrupo formado por seis
professoras com experiéncia na pratica pedago@carabalho apresenta algumas
reflexbes a respeito da formacdo inicial e contiauale professores que ensinam
matematica, no ensino fundamental dos anos inidegtacando-se sua identidade e sua
pratica, buscando integrar conceitos e praticaexefh, tema de ampla discussdo na
atualidade. A pesquisa caracteriza-se como um @staccaso com cunho qualitativo.
Delineou-se como objetivo da pesquisa investiggrrmeipais tendéncias presentes na
formag&o continuada do professor que ensina Makemdtem como, as dificuldades
encontradas pelo professor das séries iniciais agina matematica.Para o
desenvolvimento do trabalho, optou-se pela utiipagde dois instrumentos: o
questionario semi-estruturado e a observacédo qssiljdou conhecer a histéria de
vida dos sujeitos e suas concepcdes sobre o edaimatematica, suas dificuldades
encontradas e do conhecimento da matéria a seraeasiA investigacdo pautou-se nos
estudos realizados por Noévoa (1995), Tardif (200&yenta (1999), Nacarato (2006),
Fiorentini (2003), Assmann (1998) entre outros, gherdam os saberes docentes, a
formacdo do professor, sua profissionalidade, slemtidade e sua pratica como
possibilidade para guiar a reflexdo sobre a mawglp que o professor faz dos
conhecimentos que envolvem sua pratica pedagd@saesultados dessa investigagcédo
demonstraram a necessidade de uma proposta de cBwmeontinuada para as
Professoras que Ensinam Matematica. Apontou-sersgisequestdes a respeito da

formacdo do professor, observando que, tal formagéoisa ser continua, pois essa



reflexdo ira refletir na melhoria efetiva da quatlé do ensino, bem como na Educacao

Matemaética.

Palavras-chave: formacdo de professores; formacgéinoada; saberes docentes;
pratica reflexiva; identidade do professor.

ABSTRACT

Search in this work was to investigate whetherelheais sufficient training to transform
the mathematics teacher and educator, as someome&avhrecognize and understand
the connections of math concepts in a dynamic wadd/ and changeable. To analyze
the contributions that offers continuing educationteachers who teach mathematics.
We counted with the collaboration of teachers afdgs of the Educational Roberto
Trompowsky - CERT, where the data needed for aisalysre collected in a group of
six teachers with experience of teaching pracfite theme of this paper is to present
some theoretical reflections about the initial andoing training of teachers who teach
mathematics to elementary school grades, noting identity and practice, seeking to
bring together these concepts with the formation tieé teacher who teaches
mathematics at grades and their reflective prathiaeis an issue frequently reported in
the news, despite being an issue widely discuseeditie change occurs in education.
Thus characterized the research as a case studywalitative approach. The design
is the purpose of research as being of fundaméng@brtance to investigate the main
trends that are present in the continuing educabébnthe teacher who teaches
mathematics, as well as the difficulties encoumteoy teachers of grades to teach
mathematics. The development of this work, we chosese two instruments: the semi-
structured questionnaire and observation allowedkrnow the history of life of
individuals and their conceptions about mathematgesching, their difficulties and
knowledge of the subject being taught. In the itigaion made, was based on analysis
in studies conducted by Novo (1995), Tardif (200menta (1999), Nacarato (2006),
Fiorentini (2003), Assmann (1998) among otheraddress the teacher's knowledge,
teacher training, their professionalism , theimiity and practice making it possible to
guide the reflection on the call that the teachekkes the skills involved in their
teaching.

Keywords: teacher training, continuing educationeacher's knowledge,
professionalism, reflective practice, teacher'siitig
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A Educacdo Matematica tem como objeto de estudoUdiiplas relacbes entre
ensino, aprendizagem e conhecimento, pois ela @nspectivas para a melhoria da
qualidade de ensino aprendizagem, bem como a igaedb e a producdo do
conhecimento. Mesmo antes de tomar conhecimenso,diempre preferi a area das
ciéncias exatas, mais especificamente com o magisté

Muito cedo tive contato com a educacéo, sendodialdie uma escola e fazendo
magistério. Meu interesse pela Matematica comegodaanessa fase, quando um
professor dessa disciplina dizia que mulher faziagistério porque ndo sabia
Matematica, também verificando a rejeicdo em relag&la no contexto escolar e no
contexto social, talvez isso tudo em decorrénciandeodologias ndo adequadas, falta
de aplicabilidades dos conteddos no cotidiano, efmds estanque sem haver uma
interagdo com outras disciplinas e com a realidddedia-a-dia. A partir dessas
perspectivas que pensei em cursar uma universigaéeca das exatas.

Em 1989 ingressei no curso de Licenciatura Curta @éncias 1° Grau
UNOESC Joacgaba, que na ocasiao foi de grandepaaidaa minha formacéo inicial. As
disciplinas oferecidas nas primeiras fases foraenap de contetdo com base numa
formacao tedrica, onde tive conhecimentos dos saljgdagdgicos, haja visto que ja
atuava em sala de aula com a disciplina de Matemati

As matérias pedagogicas foram de suma impogapois contribuiram para a
fundamentacdo de minha inicial pratica de ensinba wez que a universidade
objetivava preparar os futuros professores de géngara uma pratica pedagdgica
voltada para o processo de ensino e suas relagiele tais praticas fossem
significativas e contextualizadas “teoria e prética

Ja com alguns anos de experiéncias em sala denawdasino da matematica,
ainda tinha certa angustia, sentia necessidadebsenar as relagdes existentes entre o
ensino, a aprendizagem e o conhecimento matem#&tinol1992 iniciei o curso Pos-
Graduacdo em Educacdo Matematica na UNC-Concdfdiadisciplinas oferecidas
nesse curso foram realmente voltadas ao conhemnmeatematico, apesar de serem
apresentadas de maneira tradicional. Com essai@&sgao consegui fazer um estudo
voltado para a valorizagcdo dos conteudos matensatitscolhi como tema de pesquisa
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para a monografia “Informatica na Educacéo”, tem@lamas que pela modernidade
tornou-se um modismo e o projeto muito bonito rée@ tcontinuidade na época, pois a
insercdo da informatica no processo de aprendizagenfoi eficaz. O conhecimento
sobre os potenciais educacionais do computadoruab gesqusei ndo foi suficiente
para a realidade da escola no momento. Assim aicage de alternar adequadamente
atividades tradicionais de ensino-aprendizagemividatles que usam o computador
nao teve continuidade.

Por exigéncia legal da época retornei a Univedsidsara fazer a plenificacdo
em Matematica em 1998, curso oferecido semipreglenai Universidade Iguacu -
UNIG — Rio de Janeiro. Frequentei durante dois amasiversidade para fazer as
disciplinas para regulamentacdo do curso de lietma plena. As disciplinas
oferecidas eram extremamente direcionadas a cadeadpecificos, 0 curso nao
ofereceu mecanismo cognitivo voltado para uma fQémaprofissional capaz de
promover o ensino aprendizagem que mostrasse ifivatss experiéncias da realidade
escolar. A oportunidade de relacionar a teoria eopratica e construir a base dos
saberes de uma pratica docente inovadora no em@ndlatematica poderia ser
desenvolvida no momento, onde a maioria dos esteslamam professores formados
com licenciatura curta e atuando na disciplina déematica. O curso deixou para tras a
oportunidade de desenvolver uma atitude reflexavardxis.

Minhas inquietacbes pessoais sobre a educacdo,ineippimente sobre
Educacdo Matematica essa que tem por objetivo@ndelvimento de atitudes, atraves
de uma criacdo formada por diferentes culturas énosy momentos da historia foi a
mola propulsora para que continuasse buscando apvesdizagens.

Ingressei no Programa de Mestrado oferecido pelaetbidade do Oeste de
Santa Catarina — Campus Joacaba em 2007, paranmdatar crescimento profissional e
principalmente pessoal com referéncia a Educacderivédica.

Na minha trajetéria como Educadora MatemAtsempre mantive interesse e
fascinio pela profissdo docente. Com o ingressilestrado, fato que foi um divisor de

aguas em minha vida, o desenvolvimento da dissertage possibilitou realizar um

! Termo designado como habilitagdo para o exeraleiduncdo docente em nivel de Ensino Médio,
passando de licenciatura curta para licenciatumaapl

¢ Educador matemético é aquele que concebe a Matenw@ino um meio: ele educa através da Mateméatera. T
por objetivo a formacgdo do cidadao e, devido a, iggestiona qual a Matematica e qual o ensino déquados e
relevantes para essa formacao. (FIORENTINI e LORENZAZDO05).
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estudo no campo sobre a temética da formacdo desBoo que Ensina Matematica
Ha muito tempo observo as angustias de professaragspeito da Educacéo
Matematica, isso foi motivacao e orientacdo pabahcao desse projeto.

Nas disciplinas do mestrado refleti e aprofundariés e abordagens no
processo de ensino aprendizagem e suas implicag&eacdes pedagogicas. Foram
essas aulas que subsidiaram, com dados relevantdiscussdo sobre a formacgéo
continuada de professores, em especial a formagabngada de Professores que
Ensinam Matematica.

Considerando um campo fértil para a pesquisa, eadimalidade solidamente
dirigida para a formacéo continuada de ProfessquesEnsinam Matematica, procurei
estruturar e organizar esta dissertacdo, que eefletaminho percorrido ao longo do
mestrado.

Com a problematizacdo, os subsidios e o desejoodleecer mais e melhor
nasceu um plano em construcdo baseado em uma sdiscteflexiva a respeito das
intencdes, propostas e modos que norteiam a pas@ssa que nos dé o designio de se
trabalhar no campo da formacdo do professor, bdscamostrar a motivacdo que
conduz ao estudo deste tema, a respeito da castde; conhecimento sistematizado
tecendo consideracdes sobre a acdo do Profess&ngima Matematica.

Este primeiro momento justifica a definicdo e elsaalo tema e os objetivos da
pesquisa, que € pautado na atual situacdo e fladgs da postura do Educador
Matematico dos anos inicidisSituacdo essa que é muito discutida no momento,
principalmente no que se refere ao professor dletaesobre sua prépria pratica.

A Educacdo Matemética continua sofrendo, atualmentitas adversidades. A
acao do professor, apesar de encontrar-se em ptngiaestionamento, ndo satisfaz as
necessidades requeridas pela sociedade e pelass ahdividualmente. Esse contexto
de contradigcbes evoca, mais uma vez e de formauptaf momentos de reflexéo.
Momentos e tematicas, tanto na dimensdo da suaafdonacadémica, quanto em

relacdo ao cotidiano de sua pratica pedagogiceemsial de sala de aula.

® Os pesquisadores em Educacdo Matematica vémantiiz a expressdo “professores que ensinam
Matemética” para referir-se aos professores paivak- aqueles que atuam na educacéo infantine®u
séries iniciais do ensino fundamental- e que ensinstematica, apesar de ndo serem denominados
“professores de matematica”, visto ndo serem ealsas. (NACARATO.2006. p. 19)

* De acordo com &ei 11. 274/20060s sistemas tém até 2010 para efetivar a amplidodensino
fundamental para nove anos de duracdo, por esseonaomoemenclatura passou de séries iniciais para
anos iniciais.
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Por entre fragilidades e equivocos de conteudosemaicos, por entre
fragilidades metodoldgicas e pedagdgicas, do psofegue ensina matematica espera-
se, atualmente, um educador mateméatico. Sé-loeredisposicdo e reforco a sua
formacdo. Mas, como principio dessa formacéo detaa e reconhecimento, por parte
do Professor que Ensina Matematica, e a compreatsd@ua fragilidade formativa.
Sem esse reconhecimento sobressai o ideario daetadg e de que esta pronto sem
mais nada a aprender.

Questionar-se sobre a pratica pedagogica, sobisfia de mundo presente nos
conteudos e nas formalizacdes desses conteluddicsigitude aberta para a formacao
continuada.

Para muito além da necessidade é importante oreamio da desejabilidade de
refletir sobre os conhecimentos tedrico-metodoligji@ sobre a pratica docente
realizada. Desejar repensar, para recriar sigdilisae compreensdes de conteudos,
enseja possibilidades transformadoras necessariagual contexto social complexo,
amplo e exigente. Esse repensar e recriar recobogaafirma responsabilidades
educacionais para com agueles e aquelas em pratesgwendizagem desejando viver
e conviver em espacos mais significativos.

Esses espacos mais significativos encontram-sehedes em profundas
transformacdes. Na enorme paisagem cultural, dengbncia global, emergem a cada
momento novos rumos, desafios diversos que provopama novas frentes de
organizacao.

As mudancas acontecem com velocidade vertiginosatoelas as areas do
conhecimento. Elas também se infiltram nas decigidisicas e, por extensdo, nas
micro e macro acdes efetuadas no cotidiano de sad&umano. De certa forma o
professor e também educador atento, jA percebewtengial de alienacdo e de
obsolescéncia de muitos conteudos curriculares.

O educador atento percebeu que a Matematica asmdarstitui de conteudos
cujo rigor formalizante apresenta-se como desissarge para 0s aprendentes,
inspirado na prética vivencial, percebendo e coemitendo a reacdo de alunos esse
Educador Matematico pode dizer com D'Ambrosio qogfande desafio € desenvolver
um programa dinamico, apresentando a ciéncia derblgcionada a problemas de hoje
e ao interesse dos alunos” (D'’AMBROSI01996, p. 32).

Frente a essas constatacdes, elaboramos algumaieguejue objetivam

investigar o perfil de concepcdo e compreensdo udiegsor e educador pela
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Matematica: qual o compromisso do educador matem&bm a formagdo humana?
Qual o viés de formacdo necessaria para transfoonfofessor de Matemética num
Educador Matematico? Quem sdo os professores, tesyan que desejam? Que
formacdo cultural os conduziu para a docéncia? © ahjetivam com sua pratica
docente? Que caminhos esse professor percorre @rpreeesso de aprendizagem?
Quando e como um docente todesejavel rever suas matrizes pedagogicas?

S40 questbes amplas e complexas, mas convidatiges M universo
investigativo. S&o questdes condutoras da investagga, mais do que respostas prontas,
exigem jeitos de olhar que, por sua vez, permiteplic@tar uma visdo de mundo a ser
construida a partir de um pensar reflexivo do c@moatemética entende o mundo, a
sociedade e o ser humano.

Coloca-se como questao fundamental desse estddonacéo do Professor de
Matematica foi suficiente para transforméa-los enudadlor Matematico capazes de
reconhecer e compreender 0s vinculos dos conteddtematicos com uma visdo de
mundo dindmico e mutavel?

O presente estudo pretende analisar a existénciegiédades formativas, se
existe pré-disposicdo para formacdo continuadaaés @s tematicas especificas que o
Professor que Ensina Matematica necessita paranstrggdo dos conhecimentos
matematicos necessarios a sua pratica pedagogica.

O objetivo geral deste trabalho é investigar sevb@uficiéncia formativa para
transformar o professor e Educador Matematico, calgoém capaz de reconhecer e
compreender os vinculos dos conteldos matematioos wma visdo de mundo
dindmico e mutavel.

Neste sentido apresenta-se objetivos mais espexific

* Investigar as principais tendéncias presentes mmafgio continuada do
Professor que Ensina Matematica.

» Conhecer tendéncias tedrico metodoldgicas, pres@atéormacao do Professor
gue Ensina Matemaética.

» Conhecer e caracterizar fragilidades no processtomeacado do profissional
gue ensina matematica;

 Identificar o perfil do Profissional que Ensina Elaatica.

Conhecer e entender as visdbes de mundo, de soeiggatk ser humano

trabalhadas pelos educadores matematicos.
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Desta forma a pesquisa busca compreender melh@toggerelacionadas a
formacgéo do professor-educador matematico no erfsimdamental anos iniciais, de
forma reflexiva, visando repensar essa formacaoas sontribuicbes para praticas
pedagogicas capazes de consolidar a aprendizagdemaia enquanto vivéncia
cotidiana.

Para alcancar os objetivos acima propostos, nondelsemento da pesquisa
realizou-se um estudo de caso que utilizou comoeglimentos para a coleta de dados
com o0s sujeitos envolvidos no processo. Para fuadtan teoricamente a pesquisa,
foram tomados principalmente os estudos de And2806 ), D’Ambrdsio ( 1996 ),
Contreras ( 2002 ), Fiorentini ( 2005), Lorenz4t@006 ), Novoa ( 1995 ), Nacarato (
2006 ), Assmann (1998) e outros.

1.1 CAMINHOS DA PESQUISA

Compatrtilhar conhecimentos e experiéncias de fofimag desenvolvimento
profissional hum momento em que as investigacOodgesdormacdo e atuacao
profissional de professores que ensinam matemgénham especial atencéo € buscar
novos caminhares e novos olhares para a Educaci@onisitzca.

Assim, o presente trabalho seguird uma pesquisareemdida como um estudo
de caso enquadrada em uma abordagem qualitatita @B07), que envolveu um
universo de seis professoras do Centro EducackRobérto Trompowsky — CERT —
Joacaba - SC buscando explicar as variaveis caasaespeito da formacdo das
professoras da referida escola, bem como investggpuve suficiéncia formativa para
transformar o professor e Educador Matematico, &méen capaz de reconhecer e
compreender os vinculos dos conteudos matematioos wmna visdo de mundo
dindmico e mutavel, como uma possibilidade de arglhda pratica docente,
explorando as situacdes de vida dessas professoras.

O estudo aqui aplicado observou a ocorréncia donfeno no campo social e
nao discutiu apenas do ponto de vista da teoriadleQm teoria dialogou com o

levantamento dos dados empiricos (os dados coltadt interpretacdo dos mesmos.
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O delineamento desta pesquisa € de natureza deseriplicativa. Descritiva,
porque pretende descrever o fen6meno da formagdal ia continuada de professores
gue ensinam matematica. Explicativa, porque alémdeéscrever esse fendmeno
pretendemos explicar o contexto em que propostagodeacdo continuada de
Professores que Ensinam Matematica devem se tdisarssdes importantes a serem
consideradas tanto na formacao inicial como nadgéua continuada.

Assim, a pesquisa foi realizada a partir da olfiende dados que nos
permitiram tecer possiveis representacoes sociaisPtbfessores que Ensinam
Matematica, numa proposta de estudo sobre fornag@muada.

Os dados foram coletados a partir de um questmrérin perguntas abertas e
fechadas cujas respostas foram dadas medianteothaste alternativas com espaco
aberto para comentérios ou justificativas. Taigpetas tiveram o proposito de levantar
informacfes referentes a organizacdo pedagogicaediacacdo das professoras
pesquisadas frente a educagdo matematica.

Durante o desenvolvimento da proposta de trabathdaolos foram coletados
atraveés de questionario, aplicado individualmergklacionava questbes que retratam as
concepcOes que as professoras constroem referé&uecacdo Matematica bem como
as interferéncias no seu cotidiano escolar.

A investigagao desenvolveu-se numa perspectivasiigaiva a fim de buscar a
identidade do Professor que Ensina Matematica. &aseis professoras foi esclarecido
sobre os propositos e formas do desenvolvimenfedquisa .

Metodologicamente, o trabalho exigiu uma colet@iahide dados, quando a
pesquisadora entregou um instrumento de coletaadesd(Apéndice A) juntamente
com uma carta explicando o objetivo da pesquisalieitando a colaboracdo do
professor Anexo (B) e outra para autorizacdo deeatimento livre e esclarecimento
(Anexo A) previamente aprovado pelo CEP — Comit&titsa em Pesquisa Anexo (C).

O questionario respondido pelas professoras, apmsea historia de vida
profissional de cada uma delas. Também respondegaestoes previamente
estabelecidas pela pesquisadora, onde demonstsarasnestratégias metodologicas,
suas dificuldades frente ao Ensino da Matematiescréveram a respeito de sua
formacao inicial e como ocorre sua formacéo coatiavi

Nossa intencao foi obter a participacao voluntddsa professoras, e recolher as

propostas das participantes. A partir da coletadados, observou-se a relevancia
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conferida a pratica docente, priorizando a teoriaa gratica na construcdo do
conhecimento.

As professoras responderam um questionario qudiauxiara tracar o perfil
dos sujeitos da pesquisa e subsidiou a etapa seguin

Em funcdo da propria problematica da pesquisa quenta a formacao
continuada de professores como elemento deterreinaatbusca da qualidade da
educacdo e da profissionalizacdo docente, culmmarain a valorizagdo do seu
trabalho. As acBes e as discussfes partiram dauipadqra, das professoras
participantes e especialistas convidados GIL (1991)

Nessa perspectiva a pesquisa realizada no campacate das professoras,
possibilitou a compreensdo dos elementos que gaigmatica dos professores que

ensinam matematica.

A idéia de cooperar/colaborar, contar com o0 int&es a
participacéo ativa de todos os envolvidos, ganhs espaco

no processo de formacdo. Quando ha cumplicidadés tos
formadores quanto dos professores-, pode ocorrer o
desenvolvimento profissional. (NACARATO 2006. p) 15

A partir da pesquisa bibliogréafica realizada a e#spda formacao do Professor
que Ensina Matematica, houve um aprofundamento sifode dos conceitos da
Educacdo matemética, da identidade do professars saberes bem como sua
profissionalizacdo e, sobretudo sobre a formadgaaire continuada do professor.

Como este trabalho teve como base de investigagaoessidade de um projeto
de formacdo continua do Professor que Ensina Matamgara fundamentar as
discussbes, procurou-se subsidios nos pressup@siosos que permitiram refletir
sobre a pratica docente.

Foi dando énfase as concepcfes de conhecimedtmdmco do professor
frente as novas exigéncias de formacéo em relagfiaspectos referentes a construcao
de seus saberes e sua identidade, que Pimenta) (GF8682-se a formacdo de um

professor reflexivo. Segundo ela:

A formacao de professores na tendéncia reflexiv@aéigura como
uma politica de valorizagdo do desenvolvimento quEss-
profissional dos professores e das instituicbeslass, uma vez que
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supde condi¢cBes de trabalho propiciadoras da fd@megntinua dos
professores, no local de trabalho, em redes ddoantacdo e em
parceria com outros (PIMENTA 1999, p.31).

A énfase estard numa mudanca paradigmatica a parfareocupacdes com a
pratica profissional procurando refletir sobre besadocente em relacdo a Educacao
Matematica.

Pensar em Educacdo Matemética e formacao contimedaProfessores que
Ensinam Mateméatica € pensar em novas experiéneidsrohacdo a partir de formas
dindmicas de analises e compreensdo de como spoofee constitui e desenvolve sua
profissdo. A Educacdo Matematica baseada numa ¢éionde qualidade faz aflorar nos
Professores que Ensinam Matemética uma busca ntstep reconhecimento de que

saberes sdo fundamentais a pratica docente.
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O conceito, bem como a importancia da formacéaordiegsor, seus saberes, sua
identidade sera objeto de reflexdo nesse capiglanodalidades de formacao inicial e
continuada implicam um desenvolvimento profissiomaalpartir da construgcdo da
identidade do professor, tendo como referéncia Ganisecimentos e sua pratica.

A formacéo do Professor que Ensina Matematica, qoengpectiva de reflexao,
sobre sua profissionalizacdo, passa pela formag@ali e continuada, passa pela

relacdo entre os docentes e sua pratica pedagogica.

O conceito de formacdo de professor exige um reperls muito
importante que se entenda que € impossivel pengamofessor como
ja formado. Quando as autoridades pensam em meladmamacéao
do professor, seria muito importante um pensar rewodirecédo a
educacio permanente. (D’AMBROSIO,1996 p. 97)

A palavra formagdo, no senso comum significa ganih@a nova capacitacao,
onde nao se restringe somente a instrucdo escolan ansino sistematizado, a
compreensao de formac&o como um processo de apageth € muito ampla.

A formacao docente estd compreendida entre a f@oniicial e continua que
se traduz no desenvolvimento profissional, que paldeonsiderado como processo de
aprendizagem.

Compreender a docéncia, bem como os processamdgugao da identidade e
da profissionalidadedo professor, tem sido objeto de muitos estudasle cessas
nomenclaturas nos trazem a questao da formacéo.

Entendemos que a preocupacdo com a formacao iri@ahtinuada veio para
contribuir com a melhoria do ensino ndo devendar fimima Idgica curricular, mas sim
na construcao de um processo reflexivo a respegsdberes e da pratica educativa.

Observar a pratica social inserida no campo dalinabe da aprendizagem dos
saberes profissionais dos professores é tema searopeee relevante no universo da

educacao.

® “Profissionalidade é o termo utilizado para design modo de resgatar o que de
positivo tem a idéia de profissional no context® dancbes inerentes ao trabalho
docente”. De acordo com Contrerag, p. 73)
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Tardif (2002) destaca que a identidade do trabathé@anodificada pelo proprio
trabalho, pois com o passar do tempo o “saberltratiaambém se modifica.

Nesse sentido a formacéo tedrica € reforcada peteatdo préatica, no contexto
das experiéncias pedagogicas e educacionais. Bernestivo é que o0s saberes do
trabalho sdo temporais, saberes constituidos enfamga caminhada.

Os saberes profissionais estéo relacionados ctommecao de professores, ou
seja, a formacéo docente, onde os saberes sagiddsjyoor fontes diversas tais como:
“formacao inicial e continua dos professores, culoi e socializacdo escolar,
conhecimento das disciplinas a serem ensinadagriérpia na profissdo, cultura
pessoal e profissional, aprendizagem com os pare€'s(EARDIF 2002 p. 60). Esses
saberes sdo apropriados no exercicio da atividedizgdgica e educacional.

Pode-se trazer para a discussédo Sandra Azzi)§@@nos convida para refletir
sobre a acdo docente, considerando que o trabaltent® € uma pratica social que
pode ocorrer de maneira evidente na sala de aalaptidiano em que a escola e o
trabalho docente se realizam.

Esse movimento, relacionado a formacéo do profepsde levar a melhoria do
ensino, pois sendo o trabalho do professor umécarabcial, sua acdo deve ser muito
mais ampla do que prético-utilitaria.

Portanto s@o oportunas as palavras de Azzi (1998dp diz que a qualidade
do ensino parte da qualificacdo docente.

Atualmente muito se estuda a respe#damacdo do professor, "Para que
formar professores? O que identifica o ser profeksfe?”, questiona Pimenta (1999)
referindo-se a formacdo de professores como umaliragido da préatica pedagogica
reconhecendo a necessidade de repensar a formag#ofessores.

Colocada em discussao, a formacdo dos professwogge-se construir a
identidade do professor, que, segundo a autordagitd dar significados sociais a
profissdo e a formacado da propria identidade déepsor na docéncia. A identidade do
professor é construida a partir dos significadasasoda profissdo, da reafirmacao das
praticas.

Uma educacédo de qualidade depende muito da acamdmgda desenvolvida
em sala de aula. Essa acdo, por sua vez, estantinete ligada a formacdo do
professor, por esse motivo as mudancas nas refoedasacionais incidem na
Formacéo do professor. Por esse motivo € que LDBENEio para regulamentar a

formacéao do professor no artigo 62:
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Art.62 — A formagédo de docentes para atuar na edodaasica far-se-
a em nivel superior, em curso de licenciatura,rdduncao plena, em
universidades e institutos superiores de educagdmitida, como

formacdo minima para o exercicio do magistériocheca&céo infantil

e nas quatro primeiras séries do ensino fundamemntaferecida em
nivel médio, na modalidade normal.

A lei exigiu obrigatoriedade da formacdo do prodessm ensino superioA
partir dessa, uma nova politica de formacédo foluérfciada por orientacdes de
organismos financeiros internacionais como o Bavlgodial para a qual a formagéo de
professores é tida como de maxima relevancia paseaducacéo de qualidade.

Neste contexto, a necessidade de mudancas rlodoepfofessor de matematica
e também os professores que ensinam matematicapsésentadas pelas Reformas
educacionais como a Lei de Diretrizes e Bases dadfdo (Brasil, 1996), assim como
os Parametros Curriculares Nacionais para a disaipMatemética no ensino
fundamental (Brasil, 1997).

Muito ja tem sido escrito sobre a “Formacédo dofge®or’. Destaca-se 0s
estudos no campo da formacdo docente que sofrengaglaonde os trabalhos sdo
voltados para a relagéo entre o processo de easiraprendizagem do aluno.

Maciel e Netosalientam que:

No campo da formacdo docente, busca-se conhecer agrofessor
é formado nas e pelas instituicbes escolares, reejaua formacao
inicial, ou antes dela, seja pela sua pratica gsmfhal. Busca-se
também compreender como sua histéria de vida etrsyetoria

profissional se cruzam, modelando seus comportavensuas
perspectivas profissionais, sua visdo e suas codespsobre a
educacéo, o processo de ensino, a organizacaaluho escolar, as
politicas que orientam direta ou indiretamentemasica pedagdgica.
(MACIEL e NETO, 2002, p. 91)

Frente as mudancas sociais e culturais que venreochr aceleradamente no
mundo atual € que Nacarato (2006) trata da FormagAgrofessor que ensina

matematica observa a necessidade de um estudossfulsreacdo do professor.
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A autora destaca a discussdo com base na reflex@spaito da formacdo do
Professor que Ensina Matematica, numa perspecaivaafissionalizacdo docente que
necessita de uma formagé&o continuada.

Da formacéo inicial a continuada de Professoreskmstam Matematica deve
existir uma relacdo entre o docente, o saber epséiica pedagodgica baseada na
constituicdo da identidade do professor frenteszdule uma nova reflexdo no processo
educativo.

Noévoa (1995) alerta para a necessidade de umaauonepcdo dos programas
de formacdo de professores. Segundo ele essesamagrdevem contemplar o
desenvolvimento pessoal e profissional, que o@or®ngo dos diferentes ciclos de sua
vida.

A incorporacdo dessa nova dimensdo nos cursosrdeg¢éo continuada de
professores, segundo o autor, € essencial pa@xgeu“Formacao nao se constroi por
acumulacéo (de cursos, de conhecimentos ou tégnmas sim através de um trabalho
de reflexibilidade critica sobre as politicas e (dBconstru¢cdo permanente de uma
identidade pessoal”. (NOVOA 1995, p. 25).

A formacdo do professor tem adquirido uma impoitino que se refere a sua
pratica. Exige-se uma formacgéao solida desse dooembeprocesso que passa por Varias
etapas que inicia com a formacao inicial e devectettinuidade ao longo da vida
profissional do professor.

A formacéo do professor deve ser um processo emtiBabe-se que existe a
necessidade de maiores investimentos na formacdprafessor tanto na formagao
inicial bem como na formagédo continuada do professo sentido de que nessas
formacbes sejam levadas em conta as reflexfes ceisdi@es sobre metodologias,
recursos didaticos e novas formas que possam faroaeconstru¢cdo do conhecimento

matematico, reforcando um processo de formaca@aogsa atingir todos os docentes.

2.1 PROFESSORES: SEUS SABERES E SUA PRATICA
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Efetuar reflexdes tedricas a respeitfodmacado de professores, sua identidade e
sua prética, buscando uma integracdo entre esaesitos, bem como a formacgéo do
professor e sua préatica reflexiva é tema bastdntelado na atualidade.

Tem-se feito varias reflexdes a respeito da egficca apesar de muitos estudos
e questionamentos sobre essa tematica, ainda wc@oecas mudancas que sejam
realmente significativas, modificando o panoram@vel nacional, que perante outros
paises apresenta indices tao alarmantes.

Por esse motivo, ainda se abre caminho para caacéitrmacao de professores
e identificar sua identidade, levando em contaajegsor e sua pratica. E nisso que
consiste a reflexdo e a grande gueixa dos professgue se sentem despreparados para
enfrentar a sala de aula quando saem dos bana@ssitdirios.

A Educacdo Matematica escolar tem passado posaiseorrentes de diversos
problemas, sendo o principal deles o desprepar@rdfessor. O despreparo, ou a
fragilidade formativa afeta diretamente a qualidddensino.

As fragilidades na formacdo tedrica e pratica dofddsor que Ensina
Matematica consolidam o despreparo do professahese da necessidade e
importancia de oferecer a ele uma formacéo capazledar o seu nivel pedagogico.
uma formacéo inicial ou continuada eficaz podergeaasformacdes no ensino e, como
consequéncia, em nivel transformacdes social.

O processo de formacao, do Professor que Ensinanidéita nos anos iniciais,
ainda ocorre de forma fragmentada, deixa lacundsrdeacdo, de significacdo social
da profissdo, e da possibilidade de construcacalosres docentes.

Boa parcela da responsabilidade atribuida ao fsacda escola tem origem no
despreparo do professor, cujo inicio esta na fofimamicial. E nessa etapa da formac&o
que os conhecimentos para ensinar matematica deveser construidos. Uma
construcdo que ndo esta limitada somente a formagé@al, por esse motivo a
formacdo continuada é de vital importancia paradacacdo, em especial para a
educacdo matematica, uma area onde o desprepprofdssor € mais presente.

Refletir sobre o despreparo do professor, frentéarstas adversidades e
dificuldades existentes na Educacdo e, em panjcula Educacdo Matematica é
reconhecer que o exercicio da docéncia ndo € umegso pronto e acabado. A
formacdo € um processo continuo, considerado fued@n para o ensino e a

aprendizagem matematica.
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E urgente tracar metas que modifiquem esse panceamaa delas passa pela
formagao continuada do docente, principalmentelagpues atua diretamente em sala de
aula.

S&o varios exemplos que se pode citar da desgaghid do magistério. Um
deles consiste na apatia em aceitar a mudanca tianples concepcao filosofica e
metodoldgica, através da apresentacdo de novosloséaocada troca de governo.

Se o professor fizer parte de um processo no @iaeste permanentemente
desafiado, com certeza, essa imposicdo vai paswamumpa discussdo e reflexao
democratica, visando a construcao coletiva da q@mdceou abordagem tedrica aceita
por aguela escola.

Formar e preparar o professor para atuar como HEducMatematico é
reconhecer a relevancia da Matematica para o dntentb e a compreensédo do seu
cotidiano, bem como do cotidiano socio culturater®mico dos alunos.

Abordar a temética a respeito da formacéo do psofes sua profissionalidade é
refletir sobre o papel do professor na sociedad®mpreender a complexidade da
construcdo de sua identidade profissional como mstrumento de transformacao
social.

A profissdo docente sempre esta em processo derwgAtw assim como a
identidade do professor a partir de sua praticeéqie suma importancia na apropriacao
de saberes docentes. Esses questionamentos sfioeaioo estudo do atual perfil da
identidade do profissional da educacéao.

Nesse sentido, os saberes docentes apoderam-sgadiefinicdo impar, no que
diz respeito a condigcéo para a formacdo permareeptga o desenvolvimento pessoal,
cultural e profissional de Professores que Ensiktatematica.

Os saberes docentes devem buscar a compreensédiida pedagodgica frente a
construcdo dos saberes profissionais, onde a fé@ondgcente se transforma em um

conjunto de saberes adquiridos no dia a dia atéhmesm seus pares.

O docente raramente atua sozinho. Ele se encantiateracdo com
outras pessoas, a comecar pelos alunos. A atividadente ndo é
exercida sobre um objeto, sobre um fenbmeno aosdrecido ou uma
obra a ser produzida. Ela € realizada concretamantea rede de
interacbes com outras pessoas, hum contexto oaldgngnto humano
€ determinante e dominante e onde estdo presemtémlos, valores,
sentimentos, atitudes, que sdo passiveis de iatagdio e decisao,
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interpretacdo e decisdo que possuem, um carateurgé@ncia.
(TARDIF 2002, p. 49)

A construcdo da identidade do professor € o poetpaitida para conceituar a
reflexdo da pratica docente na figura de um profesglexivo.

Professor reflexivo que pensa sobre o que fazneecte a sua formacdo em um
saber fazer, analisa sobre sua pratica e reelabgrartir dela. Observa-se hoje a
necessidade de formar professores que reflitane salar propria pratica.

Por entender que a reflexdo € um instrumento es$emdesenvolvimento do
pensamento e da acdo docente € que busca-se ga&muoatinua que vem sendo tema

de muita discussao no Brasil.

7

Uma educacdo de qualidade é o que pretende toddaegois funcdo da
educacdo € o desenvolvimento social e cultural efohsimano, portanto aluno e
professor tem um o compromisso primordial de cdizaeesse desenvolvimento e para

que de fato ocorra uma Educacao de qualidade.

Sabe-se que a reflexdo sobre a formacgédo do proféssaito importante nesse
momento que alguns autores chamam de “crise dae@io; pois esse processo € fruto
de sua propria histéria, influenciado por suas gaensobre o0 ensino e essas que
conduzem sua prética pedagogica.

Discutir e refletir a formacdo do professor é busgaa solida relagcdo entre a
teoria e a prética, portanto, uma formacéao inidefualidade bem como a continuada
viabiliza oportunidades para que o professor caasseu proprio perfil profissional e

seus saberes.

Estes saberes ndo se encontram sistematizado énma®wu teorias.
Sao saberes préticos (e ndo da pratica: eles reigppegpdem a pratica
para melhor conhecé-la, mas se integram a ela @& s partes
constituintes enquanto pratica docente) e formamcomunto de

representacbes a partir das quais os professoresprgtam,

compreendem e orientam sua profissdo e sua prétikbdiana em

todas as suas dimens6€BARDIF 2002, p. 49)

Efetivar um estudo referente aos saberes docenfatoimportante para a
compreensao das praticas pedagdgicas, analise¥neifes a cerca dos saberes docentes

30



€ estar em busca qualitativa das acdes pedagdggrascomo identificar os oficios
necessarios para uma boa pratica docente.

Ao nos referirmos a pratica docente percebemosumu& boa qualidade de
ensino- aprendizagem se faz através da formacaprdfessores (inicial e continuada),
pois o professor necessita estar em constante gadomarefletindo sobre sua pratica, é
nesse sentido que se faz necesséario também discttinceito de professor reflexivo,
haja visto que essa andlise vem ao encontro dagpreemsao do processo de formacgéo
de professores , portanto se faz necessario bwsnar perspectiva tedrica para a
formacdao de professores.

O processo de formacdo e a profissionalidade deasrhinham em busca de
uma compreensdo da pratica pedagogica presente onstrudo dos saberes
profissionais.

A formacéo docente é um conjunto de saberes adqgsirio dia a dia, e formam
a identidade do professor.

Saber docente reconhecido “como um saber plurahddo pelo amalgama,
mais ou menos coerente, de saberes oriundos dadaarprofissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais” ( TAIR2002 p.36).

Os saberes fundamentais da profissao docente derma peferéncia a relagéo
teoria/prética, essa relacdo encobre-se pela caidatie desses saberes, refletir sobre
esses saberes, tendo como parametro a formac@ micontinuada de professores,
tem como pré-suposto reconhecé-los profissionfexreos.

Somente profissionais reflexivos conseguem coinstsaberes nas mais
diversas areas do conhecimento.

Para refletir sobre os saberes fundamentais dasgéiof docente junto a
formacdo de professores se faz necessario budeaeneais capazes de construir a
formacgao docente a partir dos saberes inerentealzaiho docente.

O saber docente para Tardif (2003) é um sabermlplderivado de quatro
campos de saberes: os saberes da formacdo pnodissios das disciplinas, 0s
curriculares e, ainda, os saberes da experiéncia.

Para Tardif (2003), propor um modelo tipoldgicogpientificar e classificar os
saberes dos professores é de suma importanciag prfessor tem a necessidade de

utilizar tais saberes.
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Quadro 1- Tipos de saberes para a Docéncia

SABERES CONCEITUACAO

Oriundos da formacdao profissional e de saberegptiisares, curriculares e experienciais
Docentes | [...]- Os saberes da formagéo profissional [..¢ s@nsmitidos pelas instituicbes de
formacao de professores [...]. O professor e mensdnstituem objetos de saber para as
ciéncias humanas e para as ciéncias da educacao.

o Correspondem aos diversos campos do conhecimerstgaheres de que dispde a nossa
Disciplinares | sociedade, tais como se encontram hoje integragssuniversidades, sob a forma |de
disciplinas [...] que emergem da tradi¢éo culterdbs grupos sociais produtores de
saberes.

[...] correspondem aos discursos, objetivos, caltte(e métodos a partir dos quais a
Curriculares | instituicAo escolar categoriza e apresenta os esbsociais por ela definidos |e
selecionados como modelos da cultura erudita erdeaf;80 para a cultura erudita.

[...] brotam da experiéncia e sdo por ela validadfiss incorporam-se a experiéncia
individual e coletiva sob a forma dabituse de habilidades, de saber-fazer e de saber-
ser.

Experienciais

Fonte: TARDIF, 2003, p. 37 — 39.

Os saberes docentes sdo importantes ja que cspoofdeve saber muito de
sobre a profissdo, sem negligenciar os saberempldiaces e os saberes curriculares.
Esses saberes transmitidos pelas instituicoes aeaf@o de professores, onde os
professores e 0 ensino s&o objetos de saber pei@nams humanas e da educagéo.

Os saberes disciplinares surgem das tradicoesraiglte correspondem a
diversos campos do conhecimento. Esses saberescdéonn a base tedrica, 0s
conhecimentos especificos, sdo os saberes sod@izeelas instituicbes de formacéo.
“Os saberes das disciplinas emergem da tradicaturaule dos grupos sociais
produtores de saberes” (TARDIF, 2007, p. 38).

Os saberes curriculares sdo construidos ao longardgira do professor “Estes
saberes correspondem aos discursos, objetivog(mog e métodos a partir dos quais a
instituicdo escolar categoriza e apresenta 0s embgociais por ela definidos e
selecionados como modelos da cultura erudita (TARDIF, 2007, p. 38).

Os saberes experimentais serdo adquiridos attev@satica docente, pratica
do dia a dia que lhes garante uma contextualizegéal.

O saber docente ou conhecimento profissional dipeieo ao saber-fazer, nas
mais diversas dimensfes da vida em sociedade,j@uds®ensdes sociais, dimensao
econdmicas, afetivas, culturais, éticas, entreasutEsse saber procede a partir da
construcdo e articulagéo entre varios saberes. Radif (2007, p. 36), “a relacdo dos
docentes com o0s saberes ndo se reduz a funcaandenissdo dos conhecimentos ja
constituidos”.
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Para Pimenta (1999) o saber docente ndo resultaasmpaa utilizacdo de
conhecimentos tedricos, mas esses conhecimentgse3éonstruidos nos movimentos
da acdo docente e, com a articulagdo dos variesesbocorrera a aproximacao entre a
teoria e a pratica.

Para Novoa (1995, p. 26) “A troca de experiénciaa partilha de saberes
consolidam espacos de formacdo mutua, nos quaia peafessor é chamado a
desempenhar, simultaneamente, o papel de formatkfearmado”.

Os saberes docentes personalizam a pratica doeesi@y adquiridos com a
mistura de varios saberes, legitimando que profedswe ter um saber plural e
heterogéneo. Os saberes docentes se incorporaatiGamocente Tardif (2002).

Esses saberes oriundos da formacdo do professarpeatica cotidiana resultam no
saber-fazer, onde “saber” tem um significado mgitande que se origina através do
conhecimento, das competéncias, das habilidades atdudes dos docentes, o saber
docente que formam o conjunto de saberes do pmfaEsonde também sua pratica e

experiéncia pedagogica constroi o professor coinmafriorentini :

O saber docente [...] é reflexivo, plural e complgorque historico,
provisorio, contextual, afetivo, cultural, formandma teia, mais ou
menos coerente e imbricada, de saberes cientifeca® saberes da
experiéncia e da tradicdo pedagogic&lORENTINI et all,1998,

p. 5)

Sabe-se que construcdo dos saberes docentes Wdadmetada a formacao
inicial, mas se aperfeicoa com a acao docente. ddamacao continuada ocorre a
ressignificagdo dos saberes através de uma atigfidiva em busca da autonomia,
Pimenta (1999).

O professor deve ser capaz de refletir sobre séécar pois segundo Freire,
(1996, p.43): “E pensando criticamente a praticshde ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica.”.

Também Schoén (1992) um dos precursores nos essothos Professor Prético-
Reflexivo, nos mostra que o professor necessitaediexivo, pois a partir das ideias
dele aumentou as pesquisas na area de formacaaotesspres, onde algumas
observacbes feitas da prética docente, constatdnac8es desafiantes, que o

professores tera a necessidade de usar critévieisds ndo somente critérios técnicos.
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As situagbes que os professores sao obrigadosrentnf (e
resolver) apresentam caracteristicas Unicas, @kigportanto
caracteristicaginicas exigindo portantorespostas Unicaso
profissional competente possui capacidades de
autodesenvolvimento reflexivo [...] A logica da icmlidade
técnica opbe-se sempre ao desenvolvimento de uwdoespr
reflexiva.” (NOVOA 1995, p.27)

O professor reflexivo é aquele que reflete sobee@dpria pratica, conhecer a
sua prética e compreende-la criticamente sdo aspeet grande importancia para o
professor

A formacdo do professor é fator essencial para alidpgde de ensino
aprendizagem, assim como a reflexdo sobre su@arati

Para assegurar um ensino de qualidade € necess&gtir na valorizagcado do
profissional, ou seja, na sua profissionalizacdavas de sua formacé&o inicial ou
continuada, criando uma nova cultura docente.

Investindo na qualificacdo do professor, tornandprafessor um profissional
critico e reflexivo, portador de conhecimentos dasssaberes docentes, para isSso 0
professor deve estar em constante formacéo, pagagsa construir sua identidade
profissional tendo visdo da totalidade do procedso ensino/aprendizagem e a
educacao

Nessa perspectiva € necessério uma formacgéo poofsgue articule a teoria e
a pratica, viabilizando uma reflexdo a respeitéotiammacao do professor e da sua pratica
qgue Ihe permita uma profissionalizacdo capaz deribair com a identidade de um
professor comprometido, também, com a educacdmgeajado na qualificacdo do
ensino e da aprendizagem. Essa qualidade viratia garqualificacdo docente, como
diz Sandra Azzi: “Pensar, pois, em qualidade deineng pensar também em
qualificacdo docente, questdo presente na prohleandd democratizacdo da escola
publica, e esta extrapola as questdes pedagogitagZ| 1999p. 58)

Alguns paises que apresentavam baixos indicestooemicacional investiram
de forma sistematica na formacdo do docente, diredsubsidios para tornar-se
realmente preparado para sua pratica em sala ae aul

Paises que dédo énfase a educacdo estao visaadalesenvolvimento, portanto
a busca de uma formacao pautada na busca de ucecadieficaz no sentido de que a

formacéo docente deve objetivar a investigacdbwesea de novos caminhos.
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Portanto, buscar uma formacdo que garanta a qdalida educacdo € um
desafio, pois a educagédo necessita de profissigngsbusquem seus saberes, sejam
pesquisadores de sua prépria pratica, onde o pmféssujeito participante do processo
de construcdo de seu conhecimento e passivel denstedr o seu proprio

conhecimento.

7

Como afirma Freire, a formacédo € “um fazer permsngn.] que se refaz

constantemente na acéo. Para se ser, tem dessegsta’ (FREIRE, 1997, p. 43)

2.2 FORMACAO DO PROFESSOR E SUA IDENTIDADE

A partir da metade do século XVIII a histéria daiea;do e a profissionalizacéo
docente comecou a ser vista com outros olhos, n@pBprocurava-se esbocar o perfil
do professor ideal. Nesse periodo houve um movimneéatsecularizacdo e estatizacdo
do ensino, onde ocorreu a troca de um corpo docaite controle da Igreja por um
corpo docente sob o controle do Estado. Novoa (188&aca que a docéncia, ao longo
dos séculos, foi se delineando e se estruturanuo Eoofissdo, assim a partir disso foi
se definindo a quem competia a fungéo de educar.

Foi um processo gradativo, onde o docente passaun uncionario do Estado
onde os poderes administrativos do Estado tomaeam 990 controle da Educacéo, e
nao era permitido ensinar sem uma licenca ou aaigio do Estado. Nesse sentido,
uma gama de elementos foi sendo incorporada aalltialocente, e foi sendo tragado
0 processo de profissionalizacdo da atividade decesendo definido um perfil de
competéncias técnicas: curriculo, técnicas pedagsgihabilitacdo; sendo cada vez
mais requisitado que o professor se tornasse uneci@épta. Portanto, o
desenvolvimento das técnicas e dos instrumentosagpgitos trouxeram a
regulamentacdo da profissdo, sendo a licenca paraae concedida a individuos que
dispusessem de alguns requisitos.

O processo de profissionalicdo do professorado [gavaa (1995) ndo pode ser
visto sem analisar quatro etapas dispostas no uEst@ocial e econdmico dos

professores:
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« Exercem atividade docente em tempo inteiro ou caneidade principal,
trabalho que faz parte da vida profissional.

* Sao detentores de um suporte legal para exer@dqgioadissao.

* Tem uma formacao profissional adquirida em instiias especificas.

» Participam de associa¢Oes profissionais de praesso

Além dessas caracteristicas Novoa (1995) destaz® quofessor esta enquadrado

em duas dimensoes:

* Possuir um conjunto de conhecimentos técnicoseaaaer a profissao.

» Aderir valores éticos e normas deontoldgicas, @gem ndo apenas o cotidiano
educativo, mas as relacdes no interior e extermrcorpo docente, onde a
identidade do professor esta associada ao prdgtwibo da escolarizagéo.

Outro fator importante ao processo de profissiangho docente € um eixo

estruturante que tem como objetivo um prestigicgabom estatuto socio econdémico,

onde os professores tinham autonomia para disousedarios. Novoa (1995) se refere
ao eixo estruturante da seguinte forma “Gozam dedyg prestigio social e usufruem de
uma situacdo econdmica digna, condicbes que sasidevadas essenciais para o
cumprimento da importante missdo que esta confiadgprofessores”. (NOVOA 1995

p. 21)

A partir do século XX os professores comecaramfieisama desvalorizagéo,
conceituada como profissionalizagéo ou proletaéi@aadecorrentes dos regimes politicos
autoritariosque proporcionarara perda de autonomia profissional dos professores.

Com essas limitacbes e restricdes iniciou a creserdfissdo docente, assim
surge o mal-estar do professor, onde o professeerse insatisfeito desmotivado com

auséncia de reflexdo sobre sua acao profissional.

A crise da profissdo docente arraste-se ha longos & ndo se
vislumbram perspectivas de superacdo a curto praze.
consequéncias da situacdo de mal-estar que ating®fessorado
estdo a vista de todos: desmotivacdo pessoal adelgvindices de
absentismo e de abandono, insatisfacdo profissioadlizida numa
atitude de desinvestimento e de indisposicdo cotestéace ao
Ministério, aos colegas, aos alunos etc.), recwssbematico a
discursos-alibi de desculpabilizacdo e ausénciamereflexdo critica
sobre a acao profissional, etc. (NOVOA 1995. p. 22
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O ensino nao sofreu transformacdes estruturais cemooutras profissoes,
Novoa (1995) lembra que as etapas da profissi@t@ contribuem muito para a
profissionalizacéo do professor, onde um esbogurafessdo comeca a se caracterizar e
se transformar num modelo de analise do procestorico da profissionalizacéo e

também se formam alicerces da profissao docente.

Apesar de ter estado submetido a grandes pressiegchficas
e sociais desde meados do século XX, o ensino afieus
transformacdes estruturais tdo significativas c@male outras
profissdes. (NOVOA 1995, p.23).

A formacao de professores garante a area maisveedsis mudancgas no setor
educativo, onde nao se pretende formar somentesgimfais, mais sim produzir uma

profisséo.

A formacéo de professores €, provavelmente, ardeés sensivel das
mudancas em curso no setor educativo: aqui naors@am apenas
profissionais; aqui se produz uma profissdo. Agdoda historia, a
formacdo de professores tem oscilado entre modmtaslémicos,
centrados nas instituicdes e em conhecimentos &dfuedtais”, e

modelos praticos, centrados nas escolas e em nsétaghicados”.

(NOVOA 1995. p. 26)

Mas a constituicdo de associagOes profissionamafessores desempenhou um
papel primordial, onde o sindicalismo garante aosia com o professor e 0 seu
estatuto, onde as associacfes desempenham umppepehderante na promocéo de
uma referéncia identitaria, através da consolidag& um saber proprio dos
profissionais e da elaboragédo de normas de corptofssional, bem analisadas por

Noévoa:

Na medida em que os professores sao assalariathasaooutros, 0s
seus sindicatos séo sindicatos como os outrosciagées classicas de
defesa dos profissionais face aos empregadores etdiaadores e
instrumentos de negociacdo das condi¢gbes de tmbddls salarios,
das qualidades, do emprego, das férias, do estatatcarreira, da
formacdo continua, da reforma, da assistencia ls@t@a (NOVOA
apud Perrenoud, 1995, p. 27)
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A construcdo de um corpo de conhecimento pedag@gam® técnicas contribui
para a histéria da profissdo docente, pois € rEsgexto que se caracteriza a funcao do
professor evidenciando o corpo dos saberes, tanab@rganizacdo de um conjunto de
normas e valores que devem pautar a atividade tigcende o professor tem de
reencontrar novos valores.

Névoa (1995) nos trouxe uma reflexdo sobre a geatd prestigio,
associada a alteracdo do papel dos professords &erestatuto social e econémico dos
professores. Para a retomada do prestigio do pmfespara uma construcdo de uma
educacéo de qualidade, de ensino/aprendizagemmmadao do professor € referéncia
nos ultimos anos, pois a formacgéo tedrica e prétiqae da subsidios para mudancas
sociais.

Portanto a educacéo necessita uma formacao caorsistede o professor seja

capaz de superar desafios. Como afirma Névoa aitesta formacéo docente:

A formagdo ndo se constréi por acumulagdo (de sursie
conhecimentos ou de técnicas), mas assim atravamdeabalho de
reflexibilidade critica sobre as praticas e dec@re¥trucdo permanente
de uma identidade pessoal. ... O processo de faoresta dependente
de percursos educativos... O processo de formalg@enta-se de
modelos educativos, mas asfixia quando se tornaasiado
"educador". A formacao vai e vem, avanca e recaastauindo-se
num processo de relacdo ao saber e ao conheciméhOVOA |,
1995, p. 25)

A necessidade de adequar a formacao dos professaetes profissionalidade a
uma realidade que constantemente e posta a pravas@vancos tecnoldgicos que de
certa forma fundamentam a educacao, proporcionaod@s propostas educacionais.

A formacdo de professores deve ser concebida com® das
componentes da mudanca, em conexao estreita coos @atores e
areas de intervencao, e ndo como uma espécie de@orprévia de
mudanca. A formacdo ndo se faz antes da mudarezae fdurante,
produz-se nesse esfor¢co de inovagdo e de procwamethores
percursos para a transformacéo da escola. (NOV@9§,1p. 28)
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Os cursos de formacdo de professores que ensindemata&a Sao muito
discutidos e criticados, ao serem analisados a&rdeénosso sistema de ensino, onde

verifica-se uma série de deficiéncias.

Se ao longo do curso cabe ao futuro professor ymelpaassivo de
receptor de informacgOes e executor de tarefas,apadp para ser
aplicador e técnico, de que forma ele pode atuarocprofissional
com dominio sobre sua pratica e com autonomia @a@mada de
decisdes? (FIORENTINI e outros, 2003, p.38)

Sabe-se que a formagéo docente ndo se d4 apenassate cursos de graduacéo
com matérias e conteudos especificos e didaticasnp@ender a formacdo do
professor e sua profissionalizacdo € discutir asttogdo de habilidades, atitudes e
valores inerentes ao ser professor, envolvenddcalor envolvendo caracteristicas das
mutéveis formas relacionais e dos novos aparagt®ricos que co-habitam os espacos
educacionais.

Os saberes profissionais ocorrem a partir de urflaxé® critica sobre as
praticas docentes e sua profissionalidade, o mofedesempenha uma fungdo na
construcdo da sociedade ao buscar a sua propnédage. O questionamento e a
reflexdo sobre sua pratica fundamenta a sua piis&dade docente.

Ser professor € conforme Sacristan (1995, p. 65)afildmacdo do que é
especifico na agdo docente - o conjunto de comperts, conhecimentos, destrezas,
atitudes e valores que constituem a especificidadser professor”.

A discussao entre docéncia, profissionalidadeqeie é ser professor € muito
ampla e complexa.

A reflexdo e o questionamento que se faz a cersaalmeres e fazeres docentes,
na formacgdo do professor, é uma reflexdo que dbjetivar o estudo da relagdo dos
professores com sua profissao, bem como a suagaonande o professor (ou o futuro
professor) compreenda, pense, repense e anajisétasis educativas.

A profissionalizagcdo do professor é complexa, unmez \gue, além do
conhecimento a cerca do processo ensino/aprendizaggemais atividades exercidas

pelo professor necessitam muito mais do que unmaaigéio tedrica.
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A profissionalizagdo é um processo vitalicio Gui@esr (2006), que se
desenvolve a partir da formacgéao inicial e reperqaetoda vida docente, (formacéo
continuada), assim a acao docente produz a coastda;sua profissionalidade:

a condicdo de um segmento profissional na sociedad&atuto

profissional do professor, como entendido aqui, ereebe

principalmente: - ao estabelecimento de contorrava p formacéo
(inicial e continuada); - a constituicdo de condigde trabalho (além
das condicdes materiais, também apoio pedagogietactes
democraticas...); - a garantia de remuneracao zenigi; a jornada de
trabalho (que leve em consideracdo o desgast® fésipsicoldgico
inerente a essa profissdo) e, por Ultimo, ao vincdesses
trabalhadores a instituicbes sindicais e assoemt{GUIMARAES,

2006, p.132).

E importante pensar na legitimagdo da profissiaagéio docente onde o professor
se torne capaz de refletir sobre sua pratica peizg@om autonomia, juntamente com a
valorizag&o na organizacao escolar.

A formacéao e identidade do professor, resultam déas interagdes, que sao
mais abrangentes do que a formacéo académica samres da pratica.

Acreditava-se que ao terminar a graduacdo, o mofessta capacitado para
atuar na educacdo, mas sabe-se que sua formagamsaida a partir das praticas
pedagodgicas que € colocada em discussdo sempreaadeformacao dos professores.

Tanto na formacgdo inicial como na continua, se tcdns identidade do
professor, isso € dar significados sociais a pafie a formacao da pratica pedagodgica
e da identidade do professor que € construida adosmacdo e na caminhada atraves

da sua pratica como afirma Pimenta:

significacdo social da profissao; da revisao cartetdos significados
sociais da profissdo; da revisdo das tradicdes. Mashém da
reafirmacado de praticas consagradas culturalmegtes @germanecem
significativas. Préaticas que resistem a inovactmgyge prenhes de
saberes validos as necessidades da realidade. rimrdo entre as
teorias e as préticas, da analise sistematica daegs “a luz das
teorias existentes, da construgionovas teorias” (PIMENTA, 1999,
p.19).
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A identidade profissional é a construcdo do sujeitmuanto profissional, dando
significado a atividade docente.

O perfil profissional se desenvolve durante a faoaacadémica, com o
trabalho das competéncias e habilidades.

Formar o professor € construir seus Saberes-fazeres tartdyéconhecimento
da teoria da educacédo e da didatica referentessimwoecomo realidade social, para isso
“o professor precisa construir sua nova identiddBehenta, 1999).

[...] o professor precisa construir uma nova idiage, para que nao
reproduza ingenuamente o sistema, agindo de foulmaissa e sem
compromisso politico. A construcdo de uma pratieglagogica
diferente da concepcdo dominante requer uma regédindo
profissional da educacdo sobre que ser humanofouear. [...] “E
na leitura critica da profissdo diante das realidaslociais que se
buscam os referenciais para modifica-los” (PIMENT899, p.19).

O professor enfrenta os desafios da profissdoendebk/e suas proprias praticas
pedagogicas. A pratica, a qual nos referimos, émotor de formacéo do professor,
qguando conceituada como processo do conhecimed#p teoria pedagodgica que da
sentido as disciplinas e aos conteudos curriculaFezé-lo, nessa dimensédo é
reconhecer o professor como gestor de seu prafegsmo.

Assim a pratica pedagogica se constitui e o professnstroi sua identidade no
processo educativo, uma formacéo baseada em camjasténorais e éticas.

A identidade do professor e sua pratica sao rep@sse construidas junto a sua
formagao num processo permanente de vivénciadhaaidis e experiéncias adquiridas
na formacdo continuada. Analisar as praticas pejleg® e docentes é de suma
importancia para definir uma nova identidade dofgs®or, identidade essa que se

constroi, como afirma Pimenta:

[...] também, pelo significado que cada professoiquanto ator e
autor, confere a atividade docente no seu cotidapartir de seus
valores, de seu modo de situar-se no mundo, daisifaia de vida,
de suas representacdes, de seus saberes, de gistiaare anseios,
do sentido que tem em sua vida de professor. (RIME 1999,
p.19).
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Com esta compreensao da identidade do professta-g® afirmar que é no
decorrer do processo de sua formacgédo que se doasit@ identidade e crescimento
pessoal. E nessa perspectiva poderiamos dizer goepgocesso continuo que perdura
ao longo da vida.

Ressignificando sua pratica profissional, o prajesgie é capaz de ressignificar

e compreender sua identidade profissional, é cd@azentido social a sua profissao.
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3 FORMACAO CONTINUADA

A importancia da formacédo continuada emerge dasssatade e dos desejos
nos proprios professores. S&o eles que sinalizas reecessidades de aperfeicoamento
profissional como dindmica de atualizacdo visandalificacdo docente e melhoria de
sua pratica.

Ai reside a relevancia do desenvolvimento de umcqeso de formacéo
continuada par#&rofessores que Ensinam Matemétidana formagcdo que contribua
para articular novas praticas pedagdgicas com ariéqeia de vida e sua historia
profissional.

A formacdo continuada abordada nesse momento,deolp@ara o ensino da
matematica e a pratica docente, procura conceiivaa formacdo continuada que
antecipadamente podemos afirmar que ela ocorreraw Ida vida profissional de um
professor e hoje € entendida como mecanismo deitagio. Libaneo afirma que “a
Formacdo Continuada € condicdo basica para a apagedh permanente e para o
desenvolvimento pessoal, cultural e profissionapagessores”. (LIBANEO, 2004, p.
227)

Mais adiante busca-se refletir, analisar e discatirespeito da formacgéo
continuada e os saberes docentes e o0 desenvoleindenteducador frente a sua

profissionalizacéo, na busca de uma pratica marsaha e reflexiva.

3.1 FORMACAO CONTINUADA: O ENSINO DA MATEMATICA E APRATICA
DOCENTE

A caracteristica do estudo a respeito da docénéiarmacdo de Professores,
busca conceituar Formacdo continuada através de amébise das concepcdes de
conhecimento pedagdgico do docente frente as nexagEncias da formacdo do
professor que ensina matematica em relacdo aostasmz formacdo do professor na

construcdo de seus saberes e sua identidade.
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O conceito” Formacdo Continuada” ainda estd em construcédo eprepor
novas metodologias, direcionando aos profissiomaiiscutir teorias promovendo agdes
na transformacao das préaticas pedagdgicas

A formacdo continuada é uma das dimensdes impesgapara a
materializacdo de uma politica global para os ssadhais da
educacdo, articulada a formacao inicial e a cowrdigde trabalho,
salério e carreira e deve ser entendida como codéide de formacao
profissional, proporcionando novas reflex6es sabaedo profissional
e novos meios para desenvolver e aprimorar o trabpédagodgico;
um processo de construgdo permanente do conheoiment
desenvolvimento profissional, a partir da formagdigial e vista

como uma proposta mais ampla, de hominizacdo, ahahomem

integral, omnilateral, produzindo-se a si mesmmbim se produz
em interacdo como o coletivo. (ANFOPE apud FERREIRB03, p.

71)

E na formac&o continuada, que se oportuniza a@gsof a reflexdo sobre a sua
experiéncia profissional, a sua acdo educativa,egsen momento que ocorre 0
desenvolvimento profissional do professor atrawsadao-reflexdo-acao .

A formacdo continuada do professque ensina matematica € a condicdo
primordial e essencial para o desencadeamento danmpas em sua pratica docente.

Tais mudancas ocorrem somente pela criacdo de nom@gligmas onde o
professor, por sua propria condi¢cdo profissionatleprefletir sobre sua praxis e sobre
mecanismos que possibilitam a construcéo da sudiddee profissional, no decorrer
do cotidiano dessa mesma prética buscando a (ré)sagao constante dessa prética.

Nesse sentido a formacdo continuada se da a partmudanca de postura do
professor, quando o professor repensa sua pragdagpgica, @ compreensdo dos
processos de sua formagéo e desenvolvimento poofas

Para Lopes (2004) a formacdo continuada é o aptafoanto dos
conhecimentos adquiridos na formacéao inicial.

Atualmente para o ensino de matematica e a prodig&aber docente, a partir
da prética, € de suma importancia a formacéo agedim utilizada como instrumento de
profissionalizacdo, onde o “ensino” é visto commtpode partida e chegada na
educacao matematica.

Muito se tem estudado e muitas pesquisas sao\adgiglas para produzir uma
educacao de qualidade.
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Questionar-se a respeito do saber profissiona@mie e sua formacéo tem muita
importancia para que o oficio do professor sejgquddidade.

Para Gauthier et al (1998) ensino € um oficio universal” Nesse sentido o
“ensinar” é questionado no mundo todo e a muitgptermas ainda se sabe pouco com
relacdo aos fendbmenos que |he diz respeito, a fi@ondo professor e 0os seus saberes, a
sua profissionalidade e sua pratica docente, vesoseonstantemente estudas .

O ensino da matematica como significacdo aos angais da educacédo basica,
€ um componente importante para a construcdo daamih, mas segundo 0s proprios
Parametros Curriculares Nacionais PCNs o ensimoatamatica muitas vezes nao esta

obtendo resultados pretendidos:

Parte dos problemas referentes ao ensino de Mataméastéo
relacionados ao processo de formag¢do do magistantm em relacao
a formacéo inicial como a formacdo continuada. Drectes dos
problemas da formacdo de professores, as prateasala de aula
tomam por base os livros didaticos, que, infelizimeisdo muitas
vezes de qualidade insatisfatéria. A implantacdo plepostas
inovadoras, por sua vez, esbarra na falta de umafdio profissional
qualificada, na existéncia de concep¢des pedagdgieaequadas e,
ainda, nas restricbes ligadas as condi¢bes delltmabéBRASIL,
1997, p. 18)

A formacé&o do professor oportuniza a construggsaberes docentes e
da sua identidade, portanto € na formacé&o inicied eontinua que o professor adquire
0s métodos e as técnicas pedagogicas necessadasspanhecimentos nos campos do
desenvolvimento intelectual, afetivo e social da jgrofissao.

Para Tardif (2002), o saber docente ndo é uma cpisaflutua no espago: o
saber dos professores esta relacionado com a pess@aidentidade, a sua experiéncia
de vida, a sua historia profissional e as suag@etacom os alunos e seus pares.

A formacé&o continuada e os saberes docentes saedassenciais na profissao
docente, pois articula os saberes da formac&oaingmm o aperfeicoamento e a
qualificagcéo do professor.

Nesse sentido a formacédo continuada € o pontoade&lg de atualizacdo de
conhecimentos, mas ela ndo se resume a isso, pu$aéque se pode encontrar a
possibilidade da reformulacdo da pratica profissioonde o professor utiliza seus
saberes docentes de uma forma diferenciada e ixeflex
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A formacado continuada deve ser concebida com wuoepso permanente de
desenvolvimento do professor, onde a formacaoaln&steja articulada a continuada
num sentido de que esse processo permanente verdmriduir com a pratica numa
maneira em que a pratica seja uma fonte de inagstig“um investigador da sala de
aula, formula suas estratégias e reconstréi agim@edagogica” (ALMEIDA, 2002, p.
28).

Nos ultimos anos tem acontecido um grande debate retacdo a formacgéo
académica e a formacao continuada que vem aumentandbngo do tempo. Nesse
sentido € que varios autores buscam estudar eiapemsts formacédo docente para
conhecer melhor o professor e subsidiar suas psapedagogicas, seja a formacao
inicial, ou até mesmo antes e apés ela, isso oemrreompreender a sua trajetéria de
vida bem como sua pratica profissional em relacédugzacéo e o processo de ensino.

Formar professor é criar situacdo para analisedlexdes sobre as acbes e as
concepcdes a respeito da pratica profissionalngdizsam estudo sobre a subjetividade e
0s saberes profissionais no desenvolvimento daspromalidade.

Para pensar em formacdo inicial ou continuada s#ae®s de um
aperfeicoamento no processo de formacao do profgssis a melhoria do ensino da
matematica passa pela formacao do professor. Assemsino da matematica € mais
eficaz quando trilha-se um caminho que passa pelaca reflexiva e vai para a
formacdao continuada.

Noévoa (2002, p. 23) diz que: “O aprender contingsgencial se concentra em
dois pilares: a prépria pessoa, como agente, ec@lagscomo lugar de crescimento
profissional permanente.”

Existe a necessidade de uma atuac&do comprometimentos éticos, politicos e
pedagogicos que possibilitem uma reflexdo da @ralmcente e da identidade do
professor, pois ser professor requer reflexao aotest

Para NETO (2002) a formacdo docente deveedlmtida intensamente, e deve

fornecer bases para a construcédo dos saberes emicent

No campo da formacao docente, busca-se conhecer @qrofessor
é formado nas e pelas instituicbes escolares,reejsua formacao
inicial, ou antes dela, seja pela sua pratica gsmihal. Busca-se
também compreender como sua histéria de vida etrsijetéria

profissional se cruzam, modelando seus comportarmenduas
perspectivas profissionais, sua visdo e suas codespsobre a
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educacao, o processo de ensino, a organizacaaliho escolar, as
politicas que orientam direta ou indiretamente spigtica
pedagdgica. (NETO, 2002, p. 91)

Uma boa formacao inicial e uma constante formagatirtuada ira tragar um
perfil de professor comprometido com sua praticdigsional que hoje pode-se dizer é
uma atividade complexa, por exigir uma série dmpmiéncias que articulam os
saberes da docéncia.

Os saberes da docéncia séo utilizados no dia @odieabalho pedagdgico feito
em sala de aula, os saberes produzidos atravé$lieldo do professor sobre sua pratica
sdo marcantes e tem um papel de grande importAaa#uacao e desenvolvimento do
professores no que refere-se as suas praticasqupciag)

Para Névoa (1995), a melhoria das praticas de ersinse dara a partir da
formacéo do profissional critico-reflexivo, que qmeende o seu pensamento e reflete
de modo critico sobre sua pratica. A formacao psainal se dara através de uma eficaz
formacao inicial e continuada.

Mas segundo Novoa (1995) é indispensavel que aafgicncontinuada se ocupe
da escola e seus projetos, ai se inserindo a daeletido professor que ndo se constroi
descontextualizada.

A qualidade da educacédo depende da qualidade dwe¢éo dos professores,
Libaneo (2004)Assim os saberes da docéncia e a qualidade daoesmsiiam cada vez
mais relevantes a partir de uma responsavel otigcformacao continuada.

A formacdo do professor de matematica € um temavgune sendo muito
discutida pela comunidade cientifica, bem com alidp@de dessa formacéo, e a
compreensao dos professores sobre processos dwalesaento humano.

Os saberes académicos muitas vezes sao reduzides eondicao técnica que é
muito importante para o professor que ensina mdiemmapesar de ser questionada a
respeito de ser uma exigéncia ou uma necessidade.

O conhecimento do professor a partir de um pontwisia teérico € muito
questionado, bem como os saberes dos professaesdos em uma formacgéao pratica e

intimamente relacionada ao fazer pedagogico.
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Para se adequar as demandas do mercado de trabaltodessor que ensina
matematica deve ser formado a partir de novos jgenas onde a formacéo inicial e
continuada do professor que ensina matematica dawada dia sofrer reflexdes

Segundo Alarcdo (1996), a formacdo de professomesantada como
paradigma tradicional e pdés-moderno, onde as astdos sujeitos no processo exigem
diferentes contextos organizacionais e de ges#étretura das aprendizagens.

Nesse sentido, a formacao dos professores é urnalagguma importancia pois
cada vez mais exige-se profissionais qualificadoapazes de assumir uma postura
investigativa, reflexiva e critica.

Assim as evidéncias revelam que a formacéo intmaprofessor é insuficiente
para garantir a aprendizagem dos alunos, apontaetessidade de ser proporcionado
ao professor, além de uma boa formacao inicial fmn@ac&do continuada que dé

suporte ao professor para o seu desenvolvimentisgiomal.

a formagdo continuada pode possibilitar a xefidade e a
mudanca nas praticas docentes, ajudando os prodesactomarem
consciéncia das suas dificuldades, compreendendo-@aborando
formas de enfrenta-las. De fato, ndo basta salbee s dificuldades
da profissdo, é preciso refletir sobre elas e buscéucbes, de
preferéncia, mediante acdes coletivas. (LIBANE@AL®. 227)

Estabelecer um movimento de definicdo e impleméotage politicas de
formacdo de professores de matematica com cursofordecdo sustentados por
projetos pedagdgicos comprometidos com a qualidéeleensino no processo de
formacao do professor é muito importante no momento

Esse processo deve ser voltado para construcam geajeto pedagogico com o
intuito de viabilizar uma solida formacéo teéria@tca dos professores de matematica,
no sentido de que a formacao do professor de matenukeve privilegiar as dimensodes
cientificas, culturais, humanas, politicas e éticatadas realmente para construcdo da
identidade do professor de matematica.

Refletir e discutir a formacao do “educador mat&ng ou seja, “educador que

ensina Matematica” € refletir o processo de enseaprender matematica numa
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perspectiva em que a formacéo inicial seja o paetagpartida para uma formacao

continuada, onde o professor seja capaz de pasftkatvamente seu trabalho.

O educador matematico é aquele que concebe a Matarnamo um
meio: ele educa através da Mateméatica. Tem potiwabja formacéo
do cidadao e, devido a isso, questiona qual a Maieme qual o
ensino sdo adequados e relevantes para essa forrBags atividades
se desenvolvem nas escolas de ensino fundamentade, nas
Secretarias de Educac&o e nos centros de formagioféssores. E o
educador matematico um profissional responsaved petmacao
educacional e social de criancas, jovens e adultiss professores de
matematica (de nivel fundamental e médio) e tampéla formacao
dos formadores de professordSORENZATO E FIORENTINI, 2005,

p. 6)

E fundamental que o Professor que Ensina Matematiara os anos iniciais,
seja um Educador Matematico capaz de atitudesflix@e sobre a sua pratica. E de
suma importancia estabelecer condicdes e espacasdisaussdes a respeito de seus
saberes, suas experiéncias e dificuldades no podasEducacdo Matemética.

A formacdo continuada dos Professores que Ensinaterivética terd como
principio o esforco pessoal e o desejo constitliiisgjeito responsavel pela acdo

docente e, como Educador Matematico.

A esséncia da formacao continuada é a reflexdoacsgbbre a prépria
préatica no sentido da transformacéo do professpr $alienta-se que
a formacdo continuada ndo deve ser confundida camemtos

isolados de “capacitagdo docente” por meio de sugsporadicos, nos
quais o professor € simples ouvinte. Ha necessidad® investir em
uma formacgéo continuada do professor, na qual ésjaco para o
dialogo,exposicao de dificuldades encontradasex&fl coletiva e
elaboragdo de novas possibilidades para o trabdtttente. Num

sentido mais amplo da formacdo continuada, alguneres ja

apontam em direcdo ao uma formacdo permanente rdssgor.

(PAVAO, 2006,p. 161-168&

O professor deve fazer reflexes tedricas com é@sgeu cotidiano escolar para
(re)significar sua préatica pedagogica e docenteptograma de formacdo continuada
possibilita um suporte para a acdo pedagogica,ifpedm aos professores momentos de
reflexdo. FREIRE (1996, p. 43) afirma que: “E pewiacriticamente a préatica de hoje

ou de ontem é que se pode melhorar a préxima @ratic
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Nesse sentido € que nos referimos a formacao caaando professor, pois ele
deve estar sempre estudando e refletindo sobrerétiaa, para ensinar com prazer o
professor deve aprender com prazer.

A (re)significacdo da pratica, bem como da atuggadissional, € fundamental
para que ocorram mudancas de paradigmas e paofegsor melhorar sua pratica.

Um profissional reflexivo que busca a qualidade ethuicacdo estara se
preparando para viabilizar novas competéncias, iosonhecimentos, diferentes
saberes, com um repensar e refazer a sua pratica.

A formacao continuada € um instrumento importarste @ reflexdo da pratica
pedagogica, pois essa possibilitara o professdiaaearelacdo entre a teoria e a pratica.

Assim, a formacédo continuada é cada vez mais uigéreia para o professor, e

ele pode estar exercendo essa a todo momento decercia .

A docéncia integra muito mais do que conteldosm®idas; integra o
professor em sua totalidade; ele é o que ensinsieaeo que €. O
aluno, ainda que ndo saiba, ou que ndo o revalée peazer numa
prética que articula processos cognitivos e prosegsais, porque se
aprende ndo s6 com o cérebro, mas ainda com cAcofASSMANN,
1998, p. 88).

O conhecimento profissional do professor e, taml#ancador em que ensina
matematica deve subsidiar oportunidades para cegwof manifestar suas praticas
pedagogicas.

Freire (2002, p. 23) se diz “convencido da impari@én da urgéncia da
democratizagdo da escola publica, da formacdo memb@ de seus educadores e
educadoras”.

O professor ainda € o centro do processo pedagGideve estar inserido num
processo continuo de aprendizagem, por esse mdivmar o professor é téo
importante, e a formacdo continuada desempenha riampissimo papel nessa
formagcao, pois a formacdo continuada oferece umcegep atualizacdo de
conhecimentos e competéncias profissionais.

Além disso, continuar estudando e se preparanda folr aulas” significa
absorver as mudancas e incorpora-las ao seu da fagendo e buscando um ensino
mais contextualizado da matematica, que fuja delssnaplicacdo de férmulas e

exercicios repetitivos, que ndo tem significad@apmaaluno.
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O professor deve ser um educador matematico capéer @ conhecimento da

disciplina e como afirma Fiorentini e Lorenzato:

Os educadores matematicos [...] realizam seus asstutllizando
métodos interpretativos e analiticos das ciéna@sais e humanas,
tendo como perspectiva 0 desenvolvimento de comfegtos e
praticas pedagogicas que contribuam para uma féionagais
integral, humana e critica do aluno e do profeg$dORENTINI &
LORENZATO, 2006, p. 4)

As discussdes sobre formacdo dos professores d@émameducadores que
ensinam matematica tém-se revelado necessariacdavabmplexidade da tarefa de
ensinar e da maior complexidade ainda da aprerehzag

Existem muitas pesquisas a respeito dos processuoativos de professores de
matematica e referente a educacdo matemadtica, pessjuisas e investigacdes
caminham a estudar o cenario brasileiro da educagdi@matica para descobrir
elaborar medidas que possibilitem mudancas parraups desafios enfrentados pelo
professor de matematica.

Desta forma devem ocorrer mudancas significativas gontribuam para
reconfigurar a realidade em que vivemos e transdign paradigma social.

O papel social do ensino e da aprendizagem matanat Brasil, tem sofrido
um grande desgaste, sabe-se que 0 processo d® emsiEndizagem nao ocorre
somente através de uma boa formagé&o docente.

Os avancos tecnologicos, as exigéncias em relacéscdla, bem como a
formacdo do professor nos tem mostrado um cen&poséo a varias criticas com
relacdo ao modelo formativo do professor de maiemat

A reflexdo sobre a formacdo do professor e educatiiematico das séries
iniciais do ensino fundamental e seus saberes tkgans mostra a importancia de que
se tenha neste espaco profissional um momento peftexao e para organizacédo e a
revisdo da sua pratica docente, no ponto de t@éteco e metodologico.

Ao professor sO se observa racionalidade técniocaotesado poPerez Gomes
(1992) mas sabe-se que a pratica pedagdgica é primadiata se d4 com uma boa
qualificacéo do professor seja ela inicial ou cwndida.

Estudar e refletir sobre formacao de professoresismo e a aprendizagem da

matematica € compreender a préatica pedagogicdeémie o funcéo papel do professor
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e da matematica com relacdo a teoria e a pratgan@o sua utilizacdo num mundo
tecnologizado

Sem duvida, a formacéo de professores e 0 ensinmatiEnatica no Brasil séo
um grande desafio, nessas perspectivas o paissitacds formacao profissional com

competéncias para a aprendizagem, como afirmareite

Formar profissionais capazes de organizar sitsacGde
aprendizagem, sem duavida, esta €, ou deveria sahoedagem
central da maior parte dos programas e dos disgmsida formagéao
inicial e continuada dos professores do maternalnixersidade.
(PERRENOUD, 2001, p. 11)

Por esse motivo € que a formacgdo continuada pafessores que ensinam
matematica € a contextualizacédo dos saberes decamtea identidade do professor.

Onde a prética profissional coloca em evidénciacoshecimentos e as
competéncias necessarias ao professor quanto farsuacdo para que seja eficaz na
sua transformagdo em educador matematico capaecd@hecer e compreender o
vinculo dos conteldos matematicos com a visao agelmu

Portanto faz-se necessario resgatar a prépria {@onaum processo de auto-
formacdo e de (re)significacdo dos saberes comviugmcia pedagdgica, onde o
professor consegue conceituar a sua identidadedutacdo matematica como area de

estudo, ensino e a aprendizagem da matematica.

A formacdo de professor e, também, educador queaensmtematica, cada vez
mais busca a compreenséo dos processos de formatggenvolvimento profissional
do professor, evidenciando uma mudanca paradiganétic relacdo a concepcao de
pesquisa e do processo de formac&o docente e aga@aoncontinuada.

A formacéo continuada ocorrida nas décadas de 297090 foram “pouco
eficazes na mudanca dos saberes, das concepc¢c@pratida docente nas escolas”
(FIORENTINI; NACARATO, 2005, p. 8), mas hoje pode-gbservar os reais desafios
da prética escolar frente aos conteidos matematisestrabalhado.

A necessidade de uma formacéo continuada para pesfassoras, visando a
aprendizagem significativa dos conceitos matemsaitseofaz necessaria a todo instante,
essa formacdo continuada ndo deve ser descontifioanacado inicial, e ao saber
experiencial das professoras que devem ser tomemio® ponto de partida dessa

formacéo.
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Para um desafio de formacdo continuada € precisam@rofessor se constitua
profissionalmente, e nesse contexto formativo aigas pedagdgicas sdo importantes,
assim como as reflexdes que devem ser feitas cdatédoe a necessidade de
investimento na formacé&o inicial e continua.

Essa formacédo pode contribuir para a implementdgéprojetos que visem a
utilizacdo das novas tecnologias na escola em qumiltara de uma formacédo
continuada pode ser altamente positiva, e promelsgdes que evoluam a partir da
propria pratica docente e que possa contribuir oomesenvolvimento profissional do
professor e a melhoria na qualidade do ensino.

Embora uma boa formacgdo inicial garanta o exerafl@oprofissdo pode-se
perceber que as professoras necessitam da formag@#ocuada. Mesmo que o
cotidiano escolar represente um desenvolvimentdispronal muito importante, é
preciso aliar a teoria e a apreensao dos conteudos.

Normalmente, se diz que quem procura o curso dageeih esta ali por opcao
vocacional ou por falta de opcédo, ou ainda porguerso ndo dé énfase aos conteudos
matematicos abordados no Ensino Médio. Infelizmentata-se de uma ilusdo
“pedagogica” porque seria nesse curso onde o im@sto na matematica basica, seja
nos principios tedricos, seja nos principios poétiteria que ter maior grau de
aplicacdo, para que aquele que o formando saisseirdo com maior seguranca e
tranquilidade para repassar os conteudos minim®&mas iniciais, 0 que normalmente
nao vem ocorrendo.

Para André o professor necessita de outras vivenm@sa se tornar um bom
professor:

Ninguém aprende a ser professor trancada em uraadeahula. Os
sucessos e insucessos na empreitada de ensim&iades as trocas e
conversas com colegas, a reflexdo e ao estudo;oréidbuindo para
consolidar um conjunto de modos de agir, mais ounome
fundamentado que estrutura a atuaco do profgaddRRE 2006, p.
23)

O estudo a respeito da formacdo do professor dgéamneducador que ensina

matematica véem influenciando a criacdo de novewues paradigmas.

Com esse estudo pode-se observar que a formagé@ofdssores deve fornecer
bases para a construcdo dos saberes docentess medessario propor uma formacao
continuada que valorize a identidade do profespopomovendo um movimento
dialético entre a teoria e a pratica docente.
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Assim observamos que o papel do professor € priaigudra a educacéo, e a

educacdo matematica também tem um papel social.

Potencializar a discussdo a respeito da formagdinciada do professor
refere-se a um pensar a “educacdo” como uma foemacéo, pois a educacdo € um

instrumento de transformacé&o pessoal e cultural.

A discusséo e a reflexdo a respeito da profissmagio docente se preocupa
em saber o que é educacdo e como ela se reabpasdsocorrera a partir de uma
transformacao do processo de formacéo do profesedrante as praticas educativas,
nesse sentido a reflexdo da teoria e a praticaomaatdo continuada € que ira

transformar a educagédo em um ensino cada vezdmagalidade.

3.2 REENCANTAR A EDUCACAO E A FORMACAO CONTINUADA

Poderiamos listar inameros problemas que desemsamtducacdo nos dias de
hoje, um deles é que o professor é apontado codrico responsavel pela qualidade
de ensino, como afirma Assmann (1998, p. 23) aefseir sobre a luta pela melhoria
da educacdo, (...) evidéncia de que a questdo dadage na educacdo passa
centralmente pelo viés pedagdgico.

A escola proporciona uma educagdo capaz de reapaoxd processo da
aprendizagem com a propria vida, como diz Hugo Assm(1998, p. 35) “a vida &,
essencialmente, aprender” se referindo ao estap™domo ser aprenderitesempre
interagindo com o conhecimento.

Se a ‘“vida é, um essencialmente, aprender’” podedimey que a vida é
essencialmente educativa, que o ser humano teroeasigade vital do aprender e, que
ensinar é produzir conhecimento, entdo o Profegser Ensina Matematica, pela
formacgé&o continuada pode reencantar a Educacaoridatca.

A educacao deve ser reencantada todos os diaspsm@a®cessos de formacao

continuada podem assumir um papel de grande inmuiatpara a educacao e para 0s

® Termo usado por Hugo Assmann (1998) para desigugnte Cognitivo ( individuo,
grupo, orgamizacao, instituicdo, sistema) que $®rdra em processo ativo de estar
aprendendo.
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educadores, essa formacéo sera a mediadora deosssabeas novas exigéncias para a
qualidade da educacéo.

A formacao do professor nunca pode ser considemadbada, completa. Ela
deve estar continuamente incorporada a vida degsof.

E imprescindivel que o professor, em especial ofeBsor que Ensina
Matematica, sinta-se em estado de busca de seuigpr@encantamento. Buscando
novos conhecimentos, novas metodologias, novag@sgiedagdgicas, o professor ndo
fica “estagnado” no tempo. PELA formacéo continuadaProfessor que Ensina
Matematica reconhece a necessidade da reflexde saobrprépria pratica, se sentindo
motivado para reencantar a Educagdo Matematica.

Reencantar a Educacdo Matemética, atravées da faoncaqtinuada, é favorecer
o desenvolvimento profissional do professor, trams&ndo-o em um Educador
Matematico, ou seja, num educador capaz de recenlaefbrmacao continuada como
oportunidade primordial e essencial no reencanttdmsua praxis.

E nessemomento de reencantamento e reflexdo sobre suiaprdte o
Professor que Ensina Matematica podera percebeglguambém € um ser aprendente
e que ele pode se reencantar, reencantando a Matma educacédo de modo geral.

Portanto poderiamos dizer que a formacdo continéadma das pecgas chave
para o “reencantar da educacao”. Termo utilizadoHwmo Assmann que refere-se a
educacdo como uma ac¢ao educativa, “Reencantarcagusignifica colocar a énfase
numa visao educativa como ensejamento e producaéspiiéncias de aprendizagem.
(Assmann, 1998, p. 29).

Para que esse reencantamento aconteca é fundameat&érmacao continuada
sélida, com base tedrica e metodoldgica com forpa penovar conhecimentos. O
Professor que Ensina Matematica, para os anosaiglicdm processo de formacao
continuada revisa sua prética pedagodgica, reflgbeesa articulacdo da teoria com a
pratica.

O Professor que Ensina Matematica precisa se @regara ser Educador
Matematico concebendo a Matematica como um meia paeducacdo para que ela
tenha um papel determinante para a humanidadessé sentido que vé-se na formacao
continuada um instrumento para o reencantamenfwralas do Professor que Ensina
Matematica, para a contribuicdo a melhoria da séa pedagogica.

Sem encantamento ndo ha conhecimento, a Matemdé&ga encantar o

Professor que Ensina Matematica e ao aluno quadgré&ortanto com uma continua
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formacdo o Professor que Ensina Matematica busiiIc@s coletivas que visam seu
desenvolvimento profissional pontuado por momedé&reflexdo e agéo.

Portanto, a educacdo pode ser reencantada toddigaspsmas 0s processos de
formacdo continuada podem assumir um papel de griamgbrtancia para a educacéao e
para os educadores, essa formacédo sera a meditdosaberes, e das novas exigéncias
para a qualidade da educacéo.

E num momento de reflexdo sobre sua pratica quéesdar que Ensina
Matematica podera perceber que ele também € urapsendente e que ele pode se
reencantar, reencantando a matematica e a edutagdodo geral.

Assim os estudos na area educacional, devem estlanante voltados para a
figura do professor, pois é no professor que sesigmla geralmente responsabilidade
do ensino principalmente do ensina da matematica.

Portanto poderiamos dizer que a formacg&o contingadma das pecas chave
para o “reencantar da educacao”. Termo utilizadoHwmo Assmann que refere-se a
educacado como uma agao educativa, “Reencantarcagitusignifica colocar a énfase
numa visao educativa como ensejamento e producaéspiiéncias de aprendizagem.
(Assmann, 1998, p. 29).

Ser atualmente um educador € um desafio. E formmarducador
também o €. A dindmica do mundo impde a escola omimento que
deve ser acompanhada pelo professor, tanto no GQmad relacdes
pessoais com 0s alunos quanto na evolucdo do domhdo. Dai a
necessidade de se pensar em formar um profisgienalaneira que
esteja preparado, ndo para cada um dos aconteoBnisntados que
enfrentard o dia-a-dia, mas para poder acompardiaprbcesso.
(LOPES, 2004, p. 49)

Diante desse quadro é que necessita-se pensaeducacdo com qualidade
social, isso implica em garantir o direito do pssier a um desenvolvimento
profissional através da articulacdo entre sua foamanicial e a formacdo continuada,
essa que deve vir em “defesa de bases sélidaadaranacdo continua e permanente
desses profissionais, tendo a atividade docenteocdimamica e base formativa”.
(FERNANDES, 2009, p. 64)

Sabe-se que um bom Educador Matematico ndo é aguelsomente tem uma
bagagem de conhecimentos e habilidades, mas sigleaque tem a capacidade de

articular esse conhecimento com sua pratica docentke suas acdes se constroem do
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seu planejamento até a sua reflexao critica dpratiga. Mas muitas vezes o professor
ndo consegue parar para essa reflexdo, portanta #rmacdo continuada que o

professor que ensina matematica ir4 reencanta aditicacao, tornar viva sua pratica.

O professor exerce uma profissdo em movimento gige eénteracdo com o
aprendente, e o professor que ensina matematichétanexerce uma acao em
movimento, onde o conhecimento interage com a lgawna, é por esse motivo que a

educacao necessita de um reencantamento.

Sem encantamento ndo ha conhecimento, a Matemdé&ga encantar o
Professor que a Ensina Matematica e ao aluno qeeds portanto com uma continua
formacdo o Professor que Ensina Matematica bustiicas coletivas que visam seu

desenvolvimento profissional pontuado por momedé&reflexdo e agéo.

No entanto, fica evidente que a pratica docente demnar novos rumos para
encontrar situacdes diferentes que possam ir agefarthacao profissional, mas sim na
busca atualizagbes que superem as dificuldadesnadas pelo professor no seu
cotidiano.

A educacdo deve sair do panorama desolador quecsatea. Assmann (1998)
defende uma persisténcia dos processos de aprgadizeam que 0S processos vitais e
os de conhecimento despertem novidades fascinantemtivacdes positivas para

reencantar a educacao.

Segundo Assmann (1998) a educacdo deve promoveeladria pedagogica e
0 compromisso social”, onde os conceitos de ersiamprendizagem estao submetidos a
revisdo, “a educacdo sO consegue bons resultasmsdg se preocupa com gerar
experiéncias de aprendizagem” assim “0 reencantangineducacdo requer uma uniao
entre a sensibilidade social e a eficiéncia pedagligé preciso investir em uma

educacao organizadora e mantenedora de procetasigypara a humanidade.
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4 DA PESQUISA: RESULTADO E ANALISE

Este capitulo inicia-se com apresentacdo das pmfEs que ensinam
matematica no CERT, evidenciando quem séo as pomes parceiras da pesquisa
frente as suas concepcdes de formacao continuagaiserelatos sobre suas formacoes
académicas e o0 ensino da mateméatica. Em seguidansdisadas as transcricdes do
guestionario e os momentos de reflexdo a respag@uiticas de ensino e as estratégias
metodoldgicas utilizadas pelas professoras parsio@ da matematica.

Refletir sobre a formacado do professor que ensiai@mética € uma das etapas
de suma importancia nesse momento, assim como @@ @docente, sua pratica

pedagogica que configuram fatores determinantesgaducacdo matematica.

4.1 PROFESSORASO0 CENTRO EDUCACIONAL ROBERTO TROMPOWSKY —
CERT

Para a efetivacdo dessa pesquisa foram seleciosataprofessoras dos anos
iniciais do Centro Educacional Roberto TrompowskyCERT, situado na Avenida
Santa Terezinha n° 49 em Joacaba Santa Catarina.

Foram entregues oito questionarios, dos quais das foram devolvidos.
Optamos por fazer a pesquisa somente com profesebetivas pelo fato de que a
pesquisa passaria de um ano para outro e serid diftato com professoras ACTs
gue nao estariam na escola no ano posterior.

Os sujeitos pesquisados ndo tiveram o nome citadderisdo da pesquisadora,
para preservar a identificagdo do professor e mamtededignidade das respostas.
Assim como convém a um instrumento de coleta deogjads docentes que

participaram da pesquisa serao identificadas como:

Professora 1 P1, Professora 2 P2 , Professora 3 P3, Professora 4 P4 ,

Professora 5 P5, Professora 6 P6.

" Denominacdo de professoras pelo fato de queefaida escola, nos anos iniciais s6 atuam

professoras.
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As professoras foram extremamente receptivas, demamao satisfacdo em
poder colaborar com a pesquisa e sabendo queuwtades podem de alguma maneira
contribuir para cursos de formacédo continuada quesgm participar. Pois € esse 0
objetivo que se pretende ao final tracar em lingasais um modelo de formagé&o
continuada para professores que ensinam matematica.

As professoras pesquisadas responderam um questjonaprovado
previamente, pelo Comité de Etica em Pesquisa CRBESC/HUST (Anexo C). Esse
questionario permite tracar o perfil profissionadsdmesmas, além de questdes

relacionadas ao ensino da matematica.

4.1.1. Perfil das professoras pesquisadas:

As professoras pesquisadas trabalham no CERT,aesumhicipal que atende
1175 alunos sendo: 179 da Educac&o Infantil, 442°dm 5° arfoe 552 da 52 a 82 série
do Ensino Fundamental.

Das seis professoras envolvidas nesse estudo daaéntm uma carga horaria de
40 horas semanais e duas apenas 20 horas senfepinfessoras envolvidas nesse
estudo possuem, em média 20 anos de magistéres wdando apenas na instituicao
pesquisada com excecado de uma professora quehaada outro 6rgdo da educagéo
com uma carga horaria de 20 horas semanais.

A faixa etaria dessas docentes compreende um ahbegntre 38 e 48 anos:

Quadro 2 — Faixa Etéaria das professoras

Professora Idade
P1 38 anos
P2 44 anos
P3 48 anos
P4 41 anos
P5 39 anos
P6 46 anos

8 ACTs sigla utilizada para identificar professoaelmitidos em carater temporario.
° Na referida escola existe ainda série e ano, omidanca para o Ensino Fundamental de nove anos
esta sendo gradativa.
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A formac&o no Ensino Médio de todas as profesdoram Magistérid® pablico
na mesma regiao onde atuam como profissionaisutzagdo.

Das professoras que participaram todas possuemoeisiperior Completo
sendo que cinco professoras possuem Pedagogianasapena Cursou Historia e
Geografia ambos os Cursos oferecidos pela UNOES@oacaba.

Devemos salientar a importancia da formacao pedesgogalizada no curso de
pedagogia da UNOESC, como formacéo inicial dasegsufras pesquisadas. Essa
formacdo pautadaa reflexdo contribui para ampliar o conhecimeptre a necessaria
mediagdo entre teoria e pratica. E no curso de gogim que se confere a
responsabilidade pela formagéo do professor dos iamedais, em especial do Professor
gue Ensina Matematica.

A pedagogia é o alicerce para a efetivacdo dosresmbmetodoldgicos e
pedagdgicos. E a universidade que promove a ird@stidade entre a teoria e a
pratica. Para as professoras pesquisadas, a UNQ&&Cgrande influéncia, uma
influéncia que se estende para a formacao de graindero de professores da regiéo.
Também esse fato € motivo de responsabilidade, niergidade, em promover
pesquisas sobre a formagéo de professores.

A universidade contribui, de forma significativaarg@ a formacgé&o inicial por
meio de trabalho diferenciado, em relacdo a cog@trdos conhecimentos matematicos
necessarios para a pratica pedagodgica do futufegs@ que ira ensinar matematica
para 0os anos iniciais do ensino fundamental. Busdantificar as dificuldades
encontradas, pelo Professor, egresso da instituigéeo Ensina Matemética viabiliza a
oferta da formacéo continuada, voltada especificame Educacdo Matematica.

Com relagcé@o a cursos de especializacédo todas Esgooas se especializaram

na area da educacédo, embora com diferentes enfoques

19 Até 2007 os professores que obtiveram formacdo em Nivalidiéantigo_curso Normplpodiam
exercer a profissdo para estudantes de Educagitilefdo primeiro segmento do Ensino Fundamental
1 UNOESC - Universidade do Oeste de Santa Catarina.

62



Quadro 3 — Cursos de especializagéo

Professora Especializacao
P1 Educacao Aprendizagem
P2 Educacao Infantil e Séries Iniciais
P3 Educacao Infantil e Séries Iniciais
P4 Gestao Interdisciplinar e Séries Iniciais
P5 O Ludico na construcao do conhecimento
( Séries Iniciais)
P6 Psicopedagogia e Ed Infantil Séries Iniciais

As professoras atuam nas seéries iniciais do en$immlamental como
professoras polivalentes, e no Brasil ainda € muotaco investigado sobre a formacgéo
dos professores polivalentépara o ensino da matematica Fiorentini et al G200

4.2 A FORMACAO CONTINUADA DAS PROFESSORAS QUE ENSAM
MATEMATICA NO CERT

Na perspectiva dos parametros citados a tematiliaitde a investigacdo de
forma especifica a necessidade da formacdo codanpara professores que ensinam
matematica na educagdo basica desenvolvida no dCdatlucacional Roberto
Trompowsky — CERT.

A idade média das professoras investigadas € deraaanos e a media do
tempo de profissdo, 20 anos, isso indica que naoate de um grupo em inicio de
carreira. As professoras com menos tempo em Enrsimalamental Séries iniciais
possuiam 18 anos, ja as que acumulavam maior telmpervico estavam na carreira
mais de 20 anos. Mas mesmo com varios anos de i@xger profissional as

professoras ainda sentem dificuldades em ensin@nmasica.

P3 Apesar dos anos de experiéncias que temos ssntjoe

muitas vezes ndo estamos preparadas para ensin@nmagica.
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O professor ndo se sente preparado para ensinaemidtata. E uma
consequéncia de fragilidades vindas da formac&miniO conhecimento adquirido na
formacdo inicial se ndo reelaborado na atividadégwional, resulta em fragilizacao da

atividade pedagogica.

P6 Gostaria muito de saber mais matematica paran@ansaos
meus alunos mas tenho dificuldades, muitas vezmssi®o de
ajuda em alguns conteudos, mesmo com o tempo ghe tk

experiéncia....

Nesse sentido, a formacdo continuada vem para miopar atitudes de
inquietude, atitudes investigativas e reflexivas,Professor que ensina Matematica. A
atividade docente € um berco de producdo de cankato.

A formacdo continuada atribui significados a pitito Professor que Ensina
Matematica, e auxilia o mesmo a compreender e auperas fragilidades e suas
dificuldades cotidianas. Essa formacao, de carétiexxivo, torna o professor sujeito da
acao, valoriza suas experiéncias pessoais, seeiesabsua pratica.

A todo o momento sente-se a necessidade do profess@star em constante
formacdo, nessas perspectivas que um projeto deaféio continuada possibilitara ao
professor a busca de parcerias para elaboraraboeal sua acdo, buscando uma nova
postura profissional e até mesmo pessoal.

O tempo de servi¢o na Unidade Escolar variou deaeguinze anos, e a maioria
das professoras tem carga horéria semanal de 48 ddodas tem vinculo empregaticio
como efetivas, somente uma professora trabalhauéma iostituicao.

Nesse sentido, observa-se que existe certa pergiarts professoras na escola
e tiveram oportunidade de participar da maioria ¢osjetos desenvolvidos. A
estabilidade das professoras na escola aparece woncomponente importante para a
manutencdo dos projetos. Nos momentos de transiedgoverno, de mudanca de
direcdo, de implementacdo de novas propostas,seggeento mais antigo sustenta a

tradicdo da escola, caracterizada por um ambieatérabalho favoravel com um

2 Denominac&o dada aos professores que lecionaseérias iniciais do ensino fundamental
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relacionamento afetivo agradavel, mas sobre tugoopria organizacdo do trabalho
pedagogico que promove a aprendizagem docente.

As dimensfes permanéncia, estabilidade e afetigjdadntribuem para a
construcdo da identidade das professoras. A prgiedagogica faz com que
desenvolvam uma historia de vida, construam idadé@dprofissional, compartilhando
entre si troca e reflexdes sobre a significaca@bkdas suas praticas.

O professor, ao construir uma nova identidaderarmgla Formacg&o Continuada,
busca novas metodologias, discute teorias atuams, & intencdo de contribuir para a
construcdo de mudancas da pratica pedagdgica ampest para a melhoria da acéo
pedagdgica e, consequentemente, da Educacio Mainiaterto que a construcéo de
uma nova identidade profissional é de suma impoiddpara o Professor que Ensina

Matematica como afirma Pimenta:

(...) o professor precisa construir uma nova idiaate, para que
nao reproduza ingenuamente o sistema, agindo dmafor
submissa e sem compromisso politico. A construgiarda
pratica pedagogica diferente da concepg¢do dominaupeer
uma redefinicdo do profissional da educacédo sole spr
humano quer formar [...] E na leitura critica defigsdo diante
das realidades sociais que se buscam os refeenuaa
modifica-los (PIMENTA, 1999, p. 19).

O processo de reflexdo a partir do ponto de vissapilofessores no que se refere
a sua prética docente, observando a necessidadeaes de experiéncia entre a
pesquisadora e as professores, procurando compgreerdksenvolvimento da pratica,
ao mesmo tempo em que se procura constatar, percgéese conta das suas
transformacdes, foi um dos eixos norteadores dzuses

Sabemos que a formac&o inicial ndo oferece procatabados. E o inicio do
desenvolvimento profissional, por esse motivo é guermacdo de professores € um
processo continuo.

A formacdo continuada deve investir na pessoa dufeggor, nas suas
realizagOes profissionais, nos seus saberes, naxp@giéncia como profissional, essa
formacao deve remeter o professor a manter-se bemadlo, alimentando de modo

continuo sua formacgéo em busca de uma permandetédiceautbnoma de sua pratica.
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Nesse sentido € que as potencialidades do profdsgserser desenvolvida como

afirma Alarcao:

Entendo que a formacgdo continuada de professores dear ao
desenvolvimento das potencialidades profissioraisada um, a que néo
€ alheio o desenvolvimento de si proprio como @esSzorrendo na
continuidade da formacao inicial, deve desenr@aagra estreita ligacdo
com o desempenho da prética educativa. (ALARCAO8]18. 106)

A formagdo continuada de professores estd tendicdmosacentuada nas

discussbes a cerca da melhoria do ensino, muitdese questionado sobre a

insuficiénciada formacéao inicial para o desenvolvimento da ddigde do professor e a

necessidade primordial da énfase dos saberes docent

Muito mais do que o professor ter uma boa format@le suma importancia o

investimento em uma formagao continuada segundsilBra

Além de uma formacéo inicial consistente, € precisosiderar um
investimento educativo continuo e sistematico paeo professor se
desenvolva como profissional de educagdo. O coatead a
metodologia para essa formacdo precisam ser revistta que haja
possibilidade de melhoria do ensino. A formacéo péae ser tratada
como um acumulo de cursos e técnicas, mas Sim comprocesso
reflexivo e critico sobre a pratica educativa. Btire no
desenvolvimento profissional dos professores é éammmtervir em
suas reais condi¢cdes de trabalho. (BRASIL, 199Z6p.

Por esse motivo questionou-se as professoras pas@si sobre a necessidade de
um processo de formacdo continuada para profesgoeeEnsinam matematica nos

anos iniciais, todas responderam que sentem ndadsside um curso de formacao

continuada que valorize tanto suas praticas rekizao cotidiano escolar.

P4- Sim necessitamos muito de cursos de formagadtonoada,

mas ndo essas capacitacdes que temos aprendema@s nov

técnicas, nos animamos, mas logo voltamos paradmlaula e

tudo fica como era antes.
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A formacao continuada deve vir ao encontro das @apeas dos professores a
fim de possibilitar que o professor possa questienas praticas institucionais, revendo

suas crencas e evidenciando seus saberes.

P5 Muitas vezes ja pensamos em nos organizarmosiesisias
para discutir e refletir sobre nossas praticas, ns@mnpre nos

defrontamos com a falta de tempo.

Observa-se que as professoras almejam uma forn@géicarticule teoria e
pratica na construcdo do conhecimento profissiamade essa formacao possa ir além
de uma acéo de treinamento. Tendo essa perspectivapano de fundo é que deve-se
buscar uma mudanca na pratica do professor queaemsmtematica, onde mudar a
pratica profissional é construir uma nova visdonuendo, estabelecendo vinculos
matematicos a ela.

Mas deve-se tomar cuidado para que essa forma§éoqueira mudar 0s
conceitos dos professores, ele deve adquirir uraterarimprescindivel dentro do

contexto escolar.

P1 Gostariamos de uma formacdo continuada que e/ides
encontro com nOSSOS anseios, Nossos problemas sa nos
realidade, nos cursos que temos discute-se muittegamos a

conclusao que tudo esta alheio a nossa realidade.

Acredita-se que é através da formacdo continuada mpde-se fazer da
Educacdo Matematica uma proposta, um ideal, € ésralela que sera possivel
reencantar a educacdo em especial a Educacédo Miagen@@nde o a responsabilidade
com as questdes pedagdgicas, com uma reflexaoaaifis praticas e as experiéncias do
dia a dia, devem ser refletida e construida numadgdo continuada, partindo de um
ponto de referéncia que € a identidade do professoas necessidades.

As circunstancias adversas a formacdo continuaqagsentada pelas

professoras, mostra um panorama desolador frentex@ectativas das professoras
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pesquisadas. A necessidade de um processo de &mncagtinuada sustenta-se na
persisténcia em processos de aprendizagem nunihiwadéio e coletivo como forma
de consolidar processos vitdisA formacdo do Professor que Ensina Matemaética, ao
despertar para o0 reencantamento da Educacdo Matemae Reencantar como
profissional.
Quando Hugo Assmann escreve que saber aprendesirarené enfrentar o

desafio contextual de estarmos em processo dergoégst de uma sociedade do
conhecimento, ou seja, sociedade aprendente, oecomdnto € recurso social,

econdmico, cultural e humano, determinante

Com a expressao sociedade aprendente pretendetdeainque a

sociedade inteira deve entrar em estado de apemmiiz e

transformar-se numa imensa rede de ecologias c@miSupera-se a
era de producdo dos bens materiais e estas mudaagagmaticas
ocorrem na sociedade como um todo, inclusive eipaimente nas
instituicoes de ensino. (ASSMANN, 1998, p. 19)

4.3 A PRATICA DE ENSINO E AS ESTRATEGIAS METODOLOGAS

Ao longo da pesquisa desenvolvida na escola, tigeaqareocupacéo em refletir
sobre as acdes em sala de aula. As professoré®suja pesquisa descrevem aue
suas estratégias metodoldgicas usadas, todas @datenmaula expositivas, jogos,
resolucdo de exercicios. Das seis pesquisadasi@daamnstroem material com alunos.

Estratégias metodoldgicas e recursos didaticosetiééados sdo utilizados pelos
Professores que Ensinam Matematica para auxiliamrsino de Matematica e ajudar os
alunos a construirem o conhecimento. Para Lorenmatamateriais manipulaveis
constituem uma variacdo dos materiais didaticosd'ge chegar ao abstrato, € preciso
partir do concreto” (2006, p. 22).

13 Assmann se refere a processos vitais quando éazodhecimento, “(...) se viver é substancialmente
uma atividade cognitiva, ndo ha como ndo admitir ipala aprendizagem é um processo que acontece no
organismo vivo.” (ASSMANN 2003. p. 78)
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Questionadas sobre recursos didaticos utilizadosy coaior énfase As
professoras pesquisadas deixaram claro que nao essartipo de materiais. Uma das
professoras salientou que nao utiliza essa estagiégnéo saber trabalhar com ela:

P3 — Nao construo material com os alunos por néo te
conhecimento de muitos materiais que podem serntrodmhs,
mas a escola tem alguns materiais que muitas veaesitilizo

por ndo saber uséa-lo...

No que se refere & Educacdo Matematica muitonsedigcutido a cerca
das estratégias metodoldgicas, tais estratégiasitlorum dos problemas do ensino da
matematica. Para superar as dificuldades existaatesnsino da matematica o que se
tem feito é estabelecer consonéncia entre métegoseidos e os valores, no sentido
de implementar uma viséo dialética na conducac&écp pedagogica.

A partir questionamento feito referente as estraségetodoldgicas utilizadas
para ensinar matematica as professoras pesquisadas relataram utilizar, aula
expositiva, resolucdo de exercicios e jogos. Trégepsoras afirmaram que usam a
construcdo de jogos com os alunos e apenas umaspooh ndo faz projetos

envolvendo outras disciplinas.

Ao falar da pratica docente referente aos assurdosteddos, temas da
matematica que fazem parte do programa do ensimafental anos iniciais, quando
guestionados a respeito de suas dificuldades dmllie@ com seus alunos cinco
professoras relataram ter dificuldades em alguntecoio matematico a ser trabalhado,
sendo que apenas uma professora relatou ndoiteddhides.

Entre vérios contetdos relatados o mais citadtfriagao”, outro fator citado foi
gue gostariam de se aprofundar em varios contepadosentirem dificuldades quanto
ao ponto de vista tedrico e metodoldgico.

Apesar das professoras terem o conhecimento pedagdégpbserva-se que
possuem dificuldades frente alguns conteldos.Mwigaes as professoras comegaram
abordar com os alunos, sem nunca terem aprendidoesmos durante toda a sua

escolaridade e que s6 aprenderam a trabalhar coprépria prética.
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P2 — Alguns conteudos tive que estudar para podsinar, as
vezes surgem questdes até que necessito peda ajumitros
colegas professores.

Quando a professora argumenta sobre a dificulda€daye para ensinar alguns
conteudos, mais uma vez evidencia as fragilidadesdtivas. Fragilidade que é
prerrogativa para a importancia da formacéo coatlay como desafio de identificar
tais fragilidades, sejam elas de descontextuakzad@ dimensao tedrica e pratica, do
contrario consolida-se a continuidade do ensingtadie da realidade e das

necessidades formativas como afirma Nunes:

[...] j& h& muitos anos, recebem a critica de myapam um ensino
distante das reais necessidades formativas doso$uprofessores,
caracterizando-se por serem propedéuticos; potatitparem o par
teoria-pratica no processo de construcdo do comieetd; por
trabalharem sob o] enfoque idealizado de
aluno/escola/professor/ensino; por efetivarem usmendesvinculado
da realidade concreta de nossas escolas, entresoumroduzindo
profissionais desprovidos de fundamentacdo tednietpdoldgica e
de competéncia formal e politica para o exercia@o nehgistério.
(NUNES, 2001, p. 36)

4.4 O LIVRO DIDATICO COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA

Nas ultimas décadas muito se tem discutido a itespe livro didatico. Depois
de ter sido desconsiderado por bibliografos, edwesde intelectuais de varios setores,
entendido como recurso de baixo valor culturaltel@ctual, o livro didatico comecou a
ser analisado de outra forma, dando énfase aspeahticativos e seu papel fundamental
no processo de escolarizagao.

O livro didéatico provoca contradicbes entre educaslo As discussdes a
respeito do livro estdo vinculadas ainda a sua ithpoia econdmica para um vasto
setor ligado a producéo de livros e também ao ipélstado como agente de controle
e como consumidor dessa producdo. Que no Brasibnérotado pelo Programa
Nacional de Livro Didatico (PNLD).
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Pode-se constatar que o livro didatico assume ale pessumir
funcdes diferentes, dependendo das condi¢cdesgedo éudo momento
em que é produzido e utilizado nas diferentes gites escolares. Por
ser um objeto de "multiplas facetas", o livro did&té pesquisado
enquanto produto cultural; como mercadoria ligamlenando editorial
e dentro da logica de mercado capitalista; comoorseipde
conhecimentos e de métodos de ensino das diversaiplidas e
matérias escolares; e, ainda, como veiculo de esgldleoldgicos ou
culturais. (BITTENCOURT, 2004, p) 1

O professor tem procurado redimensionar seu pap@rocesso de ensino e se
coloca como co-construtor de um pensar sobre aatudade. Ele passa a ser um
professor reflexivo sobre sua prépria pratica ondeeca repensar e reavaliar 0s
instrumentos que ir4 utilizar em seu trabalho.

Muitas vezes, o livro didatico se traduz no Unieocurso que @educadorispde
e tem seguranca para ministrar sua aula. Isso rade se constitui num entrave
pedagogico, porque a aula torna-se monétona e artiad com a aula expositiva e a
resolucdo dos exercicios do livro. Tudo isso, perquprofessor tem “medo” de se
lancar num desafio de pesquisar e trazer um noxtextm para o conteudo que esta
“ensinando”. Assim, o livro deixa de ser um recugquassa a ser uma “muleta”, aqui no
sentido figurado, de jargao.

Ao investigar a utilizagéo do livro didatico enlesde aula percebe-se que quase
gue unanimemente as professoras entrevistadassa&o @ livro didatico, citam que
usam como material de apoio, pois alguns livros s\irem as necessidades de seus
planejamentos e sempre € necessario complemerntantesidos.

No caso do ensino da matematica, sdo bastanteuadest as dificuldades
encontradas por professores e alunos frente adaibero didatico. As professoras que
interagimos se manifestam contra o livro didatietodato de que os livros didaticos
nao estarem de acordo com a realidade trabalha$taeem descontextualizados da
vida cotidiana. Outro fator da ndo adoc¢ao do lnidatico € que os livros que chegam
a escola ndo séo os escolhidos por elas. Quand@ésguntado a respeito do uso do

livro didatico a professora respondeu:

P2 — N&o uso livro didatico, primeiro porque geraime néo é

o livro que escolhi, gosto de preparar minhas autasneus
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exercicios, utilizo o livro didatico para preparaula, escolher

exercicios.

P6 — Utilizo o livro didatico como complemento eatasde
aula, para exercicios, temas ... Mas para introdwzconteudo
elaboro com outros livros e uso de outros recursmsno o
qguadro, retroprojetor, cartazes, material concrei... O livro

fica mais para exercitar o contetudo.

O processo da construcdo do conhecimento na sdeiegi@ que vivemos,
passivo de transformacdes constantes, essa quen@snecessidade do surgimento de
novas praticas pedagogicas, exigéncia que faz emrog professores busquem novos
saberes que viabilizem um processo de ensino/apegyein atualizado.

Ao se posicionarem a respeito do livro didaticoeobs-se que a ndo adogéo do
mesmo é decorrente da reflexdo critica das pra@ssobre o0 seu uso. Nesse sentido, a
formacdo continuada potencializa de a internalzadaé atitudes de reflexivas e

investigativas como permanentes na pratica docente.

4.5 FORMACAO ACADEMICA E O ENSINO DA MATEMATICA

A formacéo inicial do Professor que Ensina Matéradbas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental precisa contemplar os conteadatematicos, conhecimentos
sobre a aprendizagem desses conteldos especifitamabém sobre o processo de
ensino. Portanto a formacdo inicial, precisa ofareen preparo teorico e metodoldgico
do académico para que 0 mesmo seja capaz de @gasitmacdes de ensino
condizentes com o conteudo a ser ministrado.

Uma boa formacdo académica para um professor cgiraematematica deve
oferecer estudo de métodos de ensino e aprendizgmga a construcdo de
conhecimentos matematicos, conteudos, métodossartids teorias do conhecimento
lembrando os PCNSs, que se refere ao papel da Matam@ curriculo, a Matematica e

a construcdo da cidadania.
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Apesar de todas as discussdes que tém sido resizsmbre os cursos de
formacdo de professores, nos Ultimos anos, poucaamgas ocorreram, observa-se
cada vez mais a angustia dos professores frenteatsidos a serem ensinados.

As professoras pesquisadas foram questionadaspeitcesle sua formacéo
académica, propriamente sobre se foi oferecidoidiagstedricos e metodoldgicos
sobre 0 ensino da matemdtica, quatro professorsomderam que ndo tiveram

subsidios suficientes.

P6 — Na minha formacdo académica nao tive muitcsislid
sobre como ensinar matematica, talvez isso hojeomutbs
cursos de pedagogia, na minha época a disciplira rauito
curta e eu e a maioria das minhas colegas vinhawhos
magistério e nem o conteudo sabiamos direito, noathos
com dificuldades, tive que estudar para dar auldipajuda a

outras professoras, procurar em livros para aprende

Uma das professoras citou que teve subsidios ¢sbeéanetodoldgicas em sua

formacao académica, em uma disciplina, mas argumuent

P3 — Tive a disciplina de Metodologia do ensinamitematica,
mas talvez pela disciplina ser muito curta, muitesursos tive

gue aprender na caminhada.

A investigacao realizada mostra principalmente acpgresenca de conteddos
matematicos e de suas didaticas nos cursos dedaonmaicial oferecido as professoras
pesquisadas.

A pratica escolar cotidiana e a consequente bustacampreensdo das
dificuldades enfrentadas pelas professoras painagmaatematica vem sendo buscada

particularmente por cada uma delas ao longo daspéaf de cada uma.
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P2 - Durante todo esse tempo que dou aula sempseobu
conhecer mais o conteudo, novas técnicas, buscendpr a

confeccionar mais materiais.

Diante da colocac¢do da professora questionouege Geria necessario ser feito
pelas autoridades das politicas publicas para iauxa professora frente as suas

dificuldades.

P2 - Gostaria que a Secretaria de Educagcao orgaseaursos
gue nos ajudassem na pratica em sala de aula, pesteria
acontecer até mesmo entre nos professores sedméssempo
para prepararmos aulas, estudar os conteudos, etbmossos
materiais e para ‘“refletir sobre nossa pratica”, mw de fala
em refletir a pratica, mas quando temos nosso tetogo super
preenchido entre correcdo de provas, elaboracéoadéss,
preparacao de trabalhos para feiras entre outrasidades que

a escola sempre tem, ndo conseguimos refletir sudwla.

O conhecimento matematico, frente as metodologias edsino nao se
consolidam como um rol de técnicas prontas, vataralém disso, onde um processo
significativo de ensino e aprendizagem Matemadieae conduzir os professores a
exploracdo de uma grande variedade de idéias stdbetecimento de relagbes entre
fatos e conceitos de modo a incorporar os conteldaaundo real.

O conhecimento pedagdgico tem se mostrado abstesta@ursos de formacao
inicial (...) porque é esvaziado do conteudo a&assmado. (MELLO, 2000).

Existem conteudos que as professoras devem ensiean, nunca terem
aprendido, assim as professoras tiveram a necdssilia procurar ajuda em outros
lugares com seus pares, em livros entre outrasaform

Por esse motivo surge a necessidade de uma forntagédimua para essas
professoras, visando a aprendizagem significativa cbnceitos matematicos, bem

como a utilizacdo de recursos metodoldgicos.
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Necessita-se de uma formacéo continuada que busgagroposta de visando
uma mudangca no processo ensino e aprendizagem dam&taca como afirma

Fiorentini e Nacarato que tais cursos eram inefiggor muitas razoes:

A principal delas é que esses cursos de formacainoada
promoviam, na verdade, uma pratica de formacédo odéstia:
descontinua em relagdo a formagéo inicial dos gsofes;
descontinua em relacdo ao saber experiencial dufespores, 0s
guais ndo eram tomados como ponto de partida daaf@do
continuada; descontinua, ainda, em relacdo aos peablemas e
desafios da prética escolar; e descontinua, salaeporque eram
acles pontuais e temporarias, tendo data marcadacpeecar e
terminar. (FIORENTINI; NACARATO, 2005, p. 8)

As experiéncias dos professores frente a produg&muhecimento ao longo do
tempo devem estar voltadas para o desenvolvimaestmacdes matematicas com vistas
a aquisicao de diferentes formas de percepcéo ddanu

Mas ainda € preciso avancar no sentido de condwzé& pratica pedagdgica
voltada a um professor e educador matematico, cdg@aaconhecer e compreender os
vinculos dos conteddos matematicos com uma visaoudelo dindmico e mutavel.

Hoje tem-se a necessidade de uma formacdo de goofesmais atualizada,
tendo em vista a constante transformagdo de nassadade,numa perspectiva de
atualizacdo constante, o professor estara aptama interatividade com os centros de
producdo do conhecimento, buscando novos sabergsedeicoando a sua formacéo
académica nos conhecimentos cientificos e tecradége principalmente os pedagdgicos,
que estdo sempre fazendo parte de sua docénci@nt®oformar um ciclo de auto-
avaliacdo e reformulacéo na formacéao, proporciomamd aperfeicoamento de sua pratica
se faz necessario a cada dia.

Desse modo, buscar um processo de formagéo coddmeguer iniciativas no
sentido de que o0 processo seja continuo, ondefesgay veja a sua pratica como objeto
de sua investigacdo e reflexdo onde os subsideeafios nessa em que o0s aportes
tedricos “ndo sdo oferecidos aos professores, masabbos a medida que forem
necessarios e possam contribuir para a compreeasaoconstrucdo coletiva de
alternativas de solucdo dos problemas da préaticante nas escolas.” (FIORENTINI,
NACARATO, 2005, p. 9)

Acredita-se que num processo de formacao contindiéel@nciado dos modelos

tradicionais necessita-se de uma formacao contingad tenha como eixo a reflexao
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coletiva sobre a pratica educativa, sobre a expaagsobre visdo de mundo dindmico
e mutavel podera aprimorar a competéncia dos mafes onde eles possam buscar
recursos metodoldgicos para contribuir para umavéhratica docente, que lhes
proporcionem uma construcdo do conhecimento atrdeésfazer” e do “pensar”
matematica.

Esse processo de formagdo continuada diferenciadssihilitara o
reencantamento da Educagdo Matematica. O reencamtiaha pratica docente, onde a
aprendizagem permanente do Professor que Ensinamdtta, reconfigurara suas
acOes e o0 levara a perceber que ele também é wapreedente.

Também, as novas tendéncias da formacdo contintaaddam que o trabalho
coletivo e a troca entre pares na busca da sagalizdas experiéncias e dos saberes é
de suma importancia, pois “o conhecimento € umdyg&@o social” (PEREZ, 1999).

O professor necessita observar que a matematiéssestio trabalhada grande
parte de forma tradicional e fixa vinda de uma fammecanica, pronto, e organizado ou
plenamente regular. E imprescindivel que os morsedt formacdo permitem aos
professores a construcdo de uma mentalidade deogomindo e O universo Sao
dindmicos e mutaveis.

Isso reverte para a criacdo de imaginarios queepxi@ reflexdo e que
proporcionem mentalidades de mutabilidade no usivesomo também no social.
Entdo, se o mundo, o universo ndo seguem uma l@gtarminada e definida, a
vivéncia social, a organizacao social também poderaentendida como mutavel e
reorganizavel.

Segundo Nacarato, o professor e até mesmo os pragrimrmativos

estdo sendo entendidos de formas diferentes egécetapratica educativa:

Os programas formativos e a prépria concepcao deafu docente
advém das diferentes formas de se entender agmdigcativa. A
perspectiva dotada para o programa de educacaouama (...) foi a
da reflexdo na pratica para a reconstrucdo somiah enfoque na
investigacdo-acdo e na formacdo para a compreensBlessa
perspectiva, o conceito de prética reflexiva é &dpl de forma a
considerar ndo sO o0 processo que leva o professfietir durante as
acles pedagdbgicas e sobre tais acdes, mas tambémefietir sobre
situacdes de conflito, analisando-as a partir dissplanejando e
executando novas ac¢des. (NACARATO, 2006, p. 167).
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Portanto buscaum aprofundamento tedrico vinculado a uma concepigo
formagao continuada, no sentido de desenvolver gpoemisto autbnomo, numa
perspectiva critico-reflexiva a respeito da praédacativa e das acfes pedagodgicas dos
professores que ensinam matematica é buscar nagamtontinuada, meios para que o
professor evolua nos conceitos que envolvem astittanda serem trabalhadas, e seja

passivel do entendimento do fenébmeno educacional.

4.6 A HISTORIA DA MATEMATICA E A FORMACAO DO PROFESOR QUE
ENSINA MATEMATICA

A Historia da Matematica pode ser considerada fmdera de elementos para a
construcdo de caminhos logicos para a construcadcdiecacdo Matematica, ela
proporciona ao professor e também ao aluno umap uvilsa totalidade da matéria
contribuindo com o processo de ensino-aprendizatgeMatematica.

Sabe-se que nao é preciso que o professor queaensitematica seja um especialista
em histOria da matematica, mas o professor podleadh em sua pratica pedagodgica
algumas informacfes para a construcdo do conhemmeratematico como diz

D’Ambrosio:

N&o é necessario desenvolver um curriculo, linearganizado, de
histéria da mateméatica. Basta colocar aqui e glirahs reflexdes. [...]
0 bom seria que o professor tivesse uma nocdo stéribi da
matematica e pudesse fazer um estudo mais sisten&tpor isso
recomenda-se aos professores em servigo que pnoessa formacao
(D’AMBROSIO, 1996, p. 13).

A partir disso, entendendo a importancia da ingedgéhistoria da matematica também
no contexto do ensino aprendizagem dos anos isicésse sentido julgamos pertinente

investigar sobre isso.

Y

Ao serem questionadas quanto a utilizacdo da lasts mateméatica para
explicar os contetdos todas afirmaram que utilizg®enas para ensinar a origem e a

histéria dos nimeros.
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P4 — Gostaria muito de trabalhar mais com a Histéda

Matematica, mas nos falta bibliografia.

Na educacdo matematica, a valorizacdo do estudustizria da matematica,
relacionando-a com o ensino da matematica, gandrga £m diversos paises é o que

afirma Martins:

Conhecer a histéria da matematica permite tentatile por de pé
situacdes didaticas mais pertinentes para conseguéndizagens,
gracas ao conhecimento que se pode ter sobre enodg nocéo a
ensinar, sobre o tipo de problema que ela visawmlver, as
dificuldades que surgiram e o modo como foram gz
(MARTINS, 1999, p. 04)

Apesar disso observa-se pelas falas das profegsesgsisadas que elas sabem
a importancia do conhecimento da historia da maieané que essa é um recurso muito
importante como estratégia metodolégica € a Hastda Matematica, que deve ser

utilizado como componente curricular para o endamoatematica.

Conforme Parametros Curriculares Nacionais, mafeaat

Em muitas situagBes, o recurso a Histéria da Maieagode
esclarecer idéias matematicas que estdo sendauidastpelo aluno,
especialmente para dar respostas a alguns "porguéksse modo,
contribuir para a constituicdo de um olhar maigioori sobre os
objetos de conhecimento (BRASIL, 1997, p. 16).

Apesar de muitos educadores justificarem ndo teheximento da Histéria da
Matematica para ilustrar os conteldos estudadb®g-sa que € de suma importancia
para o ensino e aprendizagem da matematica.

Segundo VALMORBIDA (2008) [...] a compreensdo danstituicdo légico
histérica de um determinado conteldo pode oporurém aluno a apropriacdo do
significado do mesmo.

Dambros (2006) sugere outra forma de entendbrstéria da matematica :
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(...) entender a importancia da historia da mateagtara o
ensino de matematica, surge das pesquisas queonglac a
epistemologia, a filosofia, a historia da matenzaéca educacéo
matematica, e que buscam ver na matemética, n&@aspeseu
produto final, mas também o0 seu processo de criagatio
apenas nas suas relacdes internas, também em asdsisas
relacbes externas. A matematica, concebida dessdo,mo
revelaria toda a sua for¢a social e cultural, lewan professor a
compreensao de que o seu trabalho com mateméaticalande
aula néao é neutro. (DAMBROS, 2006, p. 46)

Sabemos que € impossivel ensinar Matematica hojeo cela foi
ensinada no passado, e o ensino da Histéria danMtites permite compreender a
origem do conhecimento mateméatico esse que desémpen papel especialmente

importante na formacéo do professor se na inicialantinuada.
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nao era desengoncada,

Mas, linda e cheia de graca,
E a todos superou.
nao mais se rastejava,

ontrario, voave




5 CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo feita possibilita pontuar a impociande um processo de
formacdo continuada para favorecer ao professor entoade producdo de novos
conhecimentos, de troca de diferentes saberes.eplensar e refazer sua pratica
profissional, na construcdo de competéncias dod&lthwdatematico.

Pode-se apontar diversas questdes com relacdonadgéao do professor, entre
teoria e pratica, tais como necessidade de egmaaaiscussao a respeito da Educacéo
Matematica e suas estratégias de ensino, um mongentobservacdo da realidade

escolar.

Acredita-se que compreender a importancia da fpéimale educadores € um
grande desafio, e observar que tal formacdo preeisaontinua, pois essa reflexao ira
refletir para a melhoria efetiva da qualidade dsiremy bem como na Educacédo
Matematica.

Os Professores que Ensinam Matematica nos ancaisnprecisam de uma
formacdo continuada critica e consciente que teomgonancia com a realidade do
professor. Assim esse professor tera a possibdidde se tornar um Educador
Matematico com opcéo de vida entusiasmante.

E de suma importancia uma contribuicio dessa fdmagincipalmente, se ela
for pautada, inicialmente, nos saberes dos prafesson especial o saber matematico.
A Educacdo Matematica exige novas formas de ensiaprender e produzir
conhecimento.

A formacdo continuada possibilita buscar os eleosefiindamentais para o
Ensino da Matematica no sentido de proporcionaresenolvimento de propostas
metodoldgicas eficazes.

N&o se pode considerar que essa formacdo sejaugasotos problemas
educacionais. Apesar de estar apoiada por umdde@isrecente que a incentiva e a
torna obrigatéria, suas praticas de atuacdo nadizem com as reais necessidades
postas pelas professoras.

Portanto buscar um processo de formacdo continoada o professor seja
agente de sua propria formacdo, em que essa foon@E®@icie um momento de
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profissionalizacéo, de incentivo a inovacao e dastacdo da docéncia do Professor
gue Ensina Matemaética.

Analisando a relevancia de uma proposta de formagatinuada para que o
essa formacdo atenda efetivamente uma propostagdmgda para superar as
dificuldades da pratica de ensino do Professofmsena Matematica.

A formacao continuada, que viabiliza ao professwrdicbes para um trabalho
coletivo baseia-se huma abordagem reflexiva salagratica.

Os estudos feitos a respeito da formacédo do RPmfegie Ensina Matematica,
revelam as caréncias dos saberes docentes, feagiidoedagdgicas e metodologicas,
fragilidade de concepcao presentes desde a fornmaicéd. Observou-se a necessidade
de reencantar o professor através de uma contimmea¢do que contemple os saberes
docentes, via atividades de cooperacdo mutua coonmaf de minimizar tais
fragilidades.

Pretende-se chegar a um novo paradigma de forndmé@ente, utilizando a
qualificagdo do professor como objeto que favoregaticulacdo da teoria e pratica,

buscando sempre uma atitude reflexiva do fazermédtea enquanto pratica social.

A formacéo de Professores que Ensinam Matematica éstar dentro de um
contexto continuado, onde processo construido maafgho inicial se reconstroi na
formacao continuada e na trajetoria profissiongbadessor.

Sem duvida, a formacédo continuada de ProfessoresEgainam Matematica
representa um grande desafio no contexto atuatamgor conceber um processo de
formacdo continuo e dindmico como um momento deesiiyacdo da prética
pedagogica deve ser marcado por enfoques queegiash a pratica docente e 0s
saberes dos profissionais, valorizando sempre lmres da experiéncia, apresentando

como novo paradigma de formacé&o do professor narspectiva reflexiva.

Discutir a relagdo entre a formacéo inicial e cordda de Professores que
Ensinam Matematica como profissionais produtoresadberes, foi de grande valia, pois
constatou-se que o professor ndo se reduz a condiécénero repetidor de saberes, mas
que sao capazes de reelaborar seus saberes @@auia pratica, onde seus saberes vao
se reformulando com a reflexdo na e sobre suagrati

Essa tendéncia reflexiva do professor nos mostraaua molde de formacéao, e
a Formacgao Continuada vem trazer novas metodolegasocar os professores frente

as teorias atuais para que eles reflitam sobreudamgas necessarias para a melhoria de
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suas acdes pedagodgicas, as professoras pesquisadi@sn essa necessidade de

momentos para essa reflexao.

A partir dessas premissas observa-se a necessidaoliganizacdo de proposta
de formacédo continuada elaborada coletivamenteguamo proprio professor descreva
uma proposta de formacado incorporada a sua pradc@roposta deve ser capaz de

suprir as necessidades apontadas pelo professor.

Os resultados obtidos através dos questionamerdoscgm evidenciar a
dificuldade das professoras pesquisadas na foragalize na comunicacdo das idéias
matematicas, e alguns conteudos matematicos caq@es e medidas do ponto de vista
metodoldgico destacando-se maiores dificuldadea pabalhar com a histéria da
matematica.

O aperfeicoamento profissional como cursos, semisacongressos, palestras
entre outros que as professoras pesquisadas pamnicsdo pertinentes, mas nao sao
suficientes em se tratando de formacdo continuadadgve ser entendida como um
processo constituido por atividades devidamentaladas e organizadas com intuito de
construir uma acéo de socializacdo e confrontootdaecimentos, de tal forma que os
docentes sejam visto como cidaddos criticos e xirefle capazes de avancar
continuamente em seu caminho de desenvolvimenfigsional.

A Formacgéo Continuada que nos referimos deve sdraafee por Secretarias de
Educacdo, avaliada sistematicamente por elas es pmiofessores, com horas de
formacdo continuada inseridas na carga horarigatelho do professor, a formacéo
gue nos referimos deve ser elaborada, planejadsteanatizada a partir das proprias
situacdes do cotidiano das praticas do professor.

Um processo de Formacdo Continuada deve constéuidm momento em que
o professor possa produzir de novos conhecimetrmsgr de experiéncias e saberes,
um momento para repensar o “fazer matematica” azeefa sua pratica, buscando a

(re)construcao de suas competéncias como educador.

A formacdo matematica dos professores das sérigsaisn do ensino
fundamental que ensinam matematica tem sido insintonde pesquisa nos ultimos
anos, mas a conclusao que se chegou com essagaegqqgue existem lacunas na
formacao matemética das professoras pesquisadas.

Portanto, a formacdo continuada ira contribuir paue as professoras

preencham tais lacunas, pois essa deve se cazacteum processo que predomine a
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reflexdo coletiva para a ruptura do individualispedlagdgico, valorizando os saberes
da experiéncia refletindo sobre suas praticas efieas no ensino da matematica.

Os resultados dessa investigacdo demonstram quecessdade de uma
proposta de formacéo continuada para as ProfesspmsEnsinam Matematica na
escola CERT, essa proposta devera contribuir ptaom& do ensino e aprendizagem
da matemaética.

A formacéo continuada deve estar presente no egmaigmogico conforme pois
a formacdo continuada para Professor que Ensin@ndica € prioridade para o
desenvolvimento profissional e pessoal do professor

A busca de um professor reflexivo através de urstersiatica de formacgéo
continuada que leve o professor a explorar suaacagdes de realizar o fazer
pedagogico numa perspectiva rumo a sua valorizpgdftssional bem como as suas
competéncias e habilidades deve assegurar e gamardesenvolvimento social e
politico dos professores frente a uma nova didatica

A formacgédo continuada € um processo primordiah @aprofissionalizagdo do
professor, € através dela que o professor passaaat®dnomo, reflexivo e critico, pois é
nesse momento que se possibilita ao professor dlimaobseus saberes tedricos e
praticos.

A atualizagdo profissional que proporciona a formag@tinuada referente as
tematicas educacionais em confronto com a pratiteagivase consolidara com a
efetiva participacdo do professor no processo aedgdo continuada.

A formacéo continuada se da de maneira coletiveperntle de experiéncias e de
reflexdes do professor e essas sao instrumenttismoos de analise Novoa (1992).

No entanto, conforme as professoras relatam, élagem tido privilégios nos
cursos de formacéo continuada, pois as dificuldalesdadas ndo sdo as suas proprias
dificuldades.

Sabe-se que ndo se pode esperar um pretenso repagditodos os males da
educacao e para o ensino da matematica, mas aesedifue uma formacao continuada
fundamentada nas dificuldades do professor quen@msatematica sera decisiva para
fazer surgir um novo educador matematico, onde senkecimentos e seus anseios
advindos de sua realidade sejam evidenciados g#etrsua pratica.

Nesse estudo nos empenhamos em investigar os mpEd)les limitagbes das

professoras que ensinam matematica para as séigessi no CERT, esse estudo nos
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permitiu refletir sobre a préatica e a atuacado dafepsoras que ensinam matematica e
também os anseios dessas professoras frente a;Bwroantinuada.

A observacdo e a analise dos dados desse progessuie-nos destacar que
formar-se professor é estar em busca do reencamianae educacdo por meio de
momentos para reflexdo sobre a sua pratica.

Esse reencantamento surgird sempre num proces&ondacdo continuada, €
nesse momento que o professor que ensina materpassa a se sentir educador em
matematica.

O objetivo principal dessa dissertacdo era invastige houve suficiéncia
formativa para transformar o professor e educadaiematico, como alguém capaz de
reconhecer e compreender 0s vinculos dos conteddtematicos com uma visdo de
mundo dindamico e mutavel, observou-se que as pafes pesquisadas sentem
necessidades formativas até mesmos nos conteludes atigos.

O reconhecimento da importancia de um processomeatao continuada que
apontam para transformacdo desse processo de fBwmagde tal processo possa
mostrar ao professor que ensina matematica nass dé@iciais uma matematica com

significado e ndo como um apanhado de regras &&écn
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ANEXO A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Caro(a) Senhor(a)

Eu, Ivana de Fatima Silva Machado, profissdo peofies portadora do CPF
665247689-49, RG:11/R 2.146.090, residente a Rude3marco, 451, em Herval d”
Oeste, SC, CEP 89610.000 cujo telefone de contat(19 3554-1305, estou
desenvolvendo uma pesquisa cujo titulé@macao Continuada de Professores que
ensinam matematica. O objetivo deste estudo é verificar as contribesc@le um
processo de formacdo continuada na perspectivagpgda para o ensino de
matematica, que esta vinculada a um projeto dedigdim continuada.

A sua participacdo nesta pesquisa € voluntariarimd que a Sr® tem a garantia
de acesso, em qualquer etapa do estudo, sobreugquagclarecimento de eventuais
davidas. Podera, caso sinta necessidade, entrapetato com o Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade do Oeste de Satddar@ano seguinte endereco: Rua
Getulio Vargas, 2125 — Bairro Flor da Serra — Joacga SC, ou pelo telefone 49-
35512012. Também é garantida a liberdade de n@ondsr a todas as questdes, bem
como da retirada do consentimento a qualquer mamendleixar de participar do
estudo, sem qualquer prejuizo. Garanto que asmaigies obtidas serdo analisadas em
conjunto com outros questionarios, nao sendo daddan identificacdo de nenhum dos
participantes. A Sra. tem o direito de ser manétllizado sobre os resultados parciais
das pesquisas e caso seja solicitada, darei talasfamacdes que solicitar. Nao
existira despesas ou compensacfes pessoais pamdiaipante em qualquer fase do
estudo.

Também ndo ha compensacgdo financeira relacionaslaa darticipacdo. Se
existir qualquer despesa adicional, ela sera alsopelo orcamento da pesquisa.

Eu me comprometo a utilizar os dados coletados stameara pesquisa e 0s
resultados serdo veiculados através de artigotfes em revistas especializadas e/ou
em encontros cientificos e congressos, sem nungartpossivel sua identificacdo. Este
termo esta sendo elaborado em duas vias, sendongaievia ficara com a Sr2 e outra
arquivada com a pesquisadora responsavel.

Anexo esta o consentimento livre e esclarecido parassinado caso nao tenha
ficado qualquer duvida.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Acredito ter sido suficiente informado a respeigs informacdes que li ou que
foram lidas para mim, descrevendo o estuttrmacédo Continuada de Professores
que ensinam matematicasobre a minha decisdo em participar nesse edfichkram
claros para mim quais sdo 0s propositos do estodoprocedimentos a serem
realizados, as garantias de confidencialidade esdmrecimentos permanentes. Ficou
claro também que minha participacdo € isenta dpedas e que tenho garantia do
acesso aos resultados e de esclarecer minhas slitavid@alquer tempo. Concordo
voluntariamente em participar deste estudo e podetiear 0 meu consentimento a
qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, seatigade ou prejuizo ou perda de
qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.
Assinatura do entrevistado e professora pesquiaado

Entrevistado (a) Profa. Pesquisadora
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ANEXO B

CARTA AO PROFESSOR

Cara colega:

Peco sua colaboragéo para fornecer as informagiegtadas no questionério
em anexo.

Essas informacdes sédo imprescindiveis para das@gaimento ao trabalho de
dissertacdo sobrd&Eormacdo Continuada de Professores que ensinam matatica
que venho desenvolvendo junto ao Programa de Mestem Educacdo da
Universidade do Oeste de Santa Catarina UNOESGnp@aJoacaba.

Com esse primeiro contato espero que possamaarioima parceria que nao se
restringira a coleta de dados para meu trabalho.nffrmento oportuno, gostaria de
estar apresentando os resultados da pesquisa meodmesenvolvendo um projeto de
formacdo continuada junto aos professores do CHRJo continuidade a nossa troca

de experiéncias que, com certeza trara contribsipéea ambas as partes.

Agradeco imensamente sua atencao e colaboracéo

Ivana de Fatima Silva Machado
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ANEXO C
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Quadro 4 - PERFIL DAS PROFESSORAS PESQUISADAS
Professora Idade Formacéao Aperfeicoamento Pessoal Trabalheridec
P1 38 Ensino Médio: Magistério Cursos, seminarios, simpoésias, Anos de atuacdo no magistério: 18 anos
anos | Superior/Licenciatura: Pedagogia congressos na area da Anos de atuacdo com o0s anos iniciais: 18anos
Especializacdo: Educacéao educacao. Carga Horaria:40hs Série(s) que atua: 1° Ano
Aprendizagem Vinculo Empregaticio: Efetivo
Outras instituicdes que atua: Nenhuma
P2 44 Ensino Médio: Magistério Cursos, seminarios, simposias, Anos de atuacdo no magistério: 25 anos
anos | Superior/Licenciatura: Pedagogia  congressos na area da Anos de atuacdo com 0s anos iniciais: 25 anos
Especializacdo: Educacgao Infantil educacao. Carga Horaria:40hs Série(s) que atua: 2° Ano
e Séries Iniciais Vinculo Empregaticio: Efetivo
Outras instituicées que atua: Nenhuma
P3 48 Ensino Médio: Magistério Cursos, seminarios, Anos de atuacdo no magistério: 18 anos
anos | Superior/Licenciatura: Pedagogiasimpdsios,salto para o futuro|e Anos de atuacdo com 0s anos iniciais: 18anos
Especializacdo: Educacdo Infantii  congressos na area da Carga Horaria:40hs Série(s) que atua: 42 série
e Séries Iniciais educacao. Vinculo Empregaticio: Efetivo
Outras instituicdes que atua: Nenhuma
P4 41 Ensino Médio: Magistério Cursos, seminarios, simposias, Anos de atuacdo no magistéerio: 21 anos
anos | Superior/Licenciatura: Pedagogia salto para o futuro, coloquio e Anos de atuacdo com 0s anos iniciais: 21anos
Especializacdo: Gestéo congressos na area da Carga Horaria:20hs Série(s) que atua: 2° Ano
Interdisciplinar e Séries Iniciais educacao. Vinculo Empregaticio: Efetivo
Outras instituicdes que atua: GERED
P5 39 Ensino Médio: Magistério Cursos, seminarios, Anos de atuacdo no magistério: 18 anos
anos | Superior/Licenciatura: Pedagogiasimpdsios,salto para o futuro|e Anos de atuacdo com o0s anos iniciais: 18anos
Especializacdo: O Ludico na congressos na area da Carga Horaria:40hs Série(s) que atua: 32 série
construcdo do conhecimento ( educacao. Vinculo Empregaticio: Efetivo
Séries Iniciais) Outras instituicdes que atua: Nenhuma
P6 46 Ensino Médio: Magistério Cursos, seminarios, Anos de atuag&@o no magistério: 18 anos
anos | Superior/Licenciatura: Histéria @ simpdsios,salto para o futurq, Anos de atuacdo com os anos iniciais: 18anos
Geografia salto para o futuro e Carga Horaria:40hs Série(s) que atua: 32 série
Especializacdo: Psicopedagogia e congressos na area da Vinculo Empregaticio: Efetivo
Ed Infantil Séries Iniciais educacéo. Outras instituicdes que atua: Nenhuma




APENDICE A

UNIVERSIDADE DO OESTE DE SANTA CATARINA- UNOESC -
AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE MESTRADO EM EDUCACAO

Dados do Professor (a)

| Caracterizagcao da unidade Escolar:

1. Nome da escola: CERT — Centro Educacional Rodeadmpowsky

2.Dependéncias administrativas: Municipal 3.Myii Joacaba
II Dados pessoais :

Idade : Sexo: ( )fem. ( ) masc.

Il Formacéao

1. Curso ensino médio:

Escola: / Cidade
Ano de Concluséao

2. Curso superior/ licenciatura
Instituicdo /Cidade

Ano de concluséo
3. Outro Curso superior/ licenciatura
Instituigéo /Cidade

Ano de conclusao
4.Curso de Especializacao

a)Instituicao /Cidade
Ano de concluséo
b)Instituicédo /Cidade

Ano de conclusao

IV Aperfeicoamento profissional

1. Cursos, semindrios, congressos que participsuwitionos anos. (TEMAS e OBRA
DADOS)

V Trabalho docente

1. Anos de atuacdo no magistério

2. Anos de atuacao com anos iniciais

3. Carga horaria semanal

4. Série(s) que leciona

5. Vinculo empregaticio: () Efetivo () ACT

6. Outras instituicbes que atua

Nome Carga &orari
Nome Carga &orari
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APENDICE B

UNIVERSIDADE DO OESTE DE SANTA CATARINA- UNOESC -
AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS.
PROGRAMA DE MESTRADO EM EDUCACAO

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

QUESTIONARIO

1) Dos assuntos/ conteudos /temas da matematicdagam parte do programa do
ensino fundamental anos iniciais, em algum (alguled@s vocé tem dificuldade ao
trabalhar com seus alunos?

() Sim Qual ou Quais
( ) Nao

2) Existe algum conteddo matematico do programangino fundamental anos iniciais
gue vocé gostaria de se aprofundar?

() Sim Qual ou Quais
Do ponto de vista teérico ou metodologico?
( ) Naéao

3) Vocé adota livro didatico?

() Sim Qual?
Justifique sua escolha:

( ) Nao

Além do livro didatico quais outros materiais vatéiza para preparar suas aulas?

4) Como e quais vinculos vocé estabelece entre oosewwdos matematicos e a
construcdo de visao de mundo, de sociedade e ters@no, junto a seus alunos?
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5) Que estratégias metodolégicas vocé costuma emsarsuas aulas para ensinar
matematica?Assinale uma ou mais alternativas.

) Aula expositiva
) Resolugéo de exercicios

) Jogos

) Construgcéao de material com os alunos
) Projetos envolvendo outras disciplinas
) Outra (s) Qual (quais?

NN NN NN

6) O material didatico( o livro ou outros) que vouaéliza para desenvolver 0s
conteudos de matematica faz referéncia a Histdaa Matematica ou mais
precisamente a construcdo Histérica de algum dondéatematico?

( )Sim Qual ou quais conceitos?

( ) Nao

7) Nas aula de matematica vocé ja inseriu a Héastda Matematica para explicar
algum conteudo?

( ) Sim Qual?
( ) Nao, por qué ?

() n&o acha importante

() néo encontra referéncias

() ndo tem conhecimento da historia da matiemat

8) Na sua formac&o académica, vocé cursou algus@plina que tenha oferecido
subsidios tedricos e metodoldgicos sobre o ensimoatematica?

( ) Sim Qual?
( ) Nao

9) Vocé acha importante a formacao continuada @@rafessor que ensina matematica
Nos anos iniciais?

( ) Sim
( ) Naéao

10) Vocé gostaria de participar de um projeto demégdo continuada sobre
matematica?(com certificado de 20 horas)

( ) Sim Identifique-se:
( ) Nao

11) Em caso afirmativo quais assuntos vocé gastiare fossem trabalhados:

() conteddos matematicos, quais
()atividades ludicas envolvendo conteddos mateos
() construcdo de materiais manipulaveis
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() utilizacdo de materiais ( tradicionais ) datematica como : material dourado,
abaco, material cuisinaire e outros.

() atividades envolvendo a histéria da materaat

() questdes tedricas sobre o ensino apregelizanatematica

() outros Quais
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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