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RESUMO

Esta tese intitulada Ideéario Freireano: um refaedrteérico-metodoldgico para a
formacdo politico-pedagodgica do professor tratadse uma pesquisa com abordagem
qualitativa, cuja finalidade € analisar as conigbes do Ideéario Freireano como referencial
tedrico-metodoldgico, com vistas a formacao paipedagogica do professor no ensino
superior. Para atingir tal objetivo, desenvolvermos pesquisa com base em trés fontes:
materiais bibliograficos, materiais documentais atamais oriundos das falas dos
professores que ministram ou ministraram as diseipl Fundamentos da Educacédo, nos
Cursos de Pedagogia do Centro de Educacdo da bidizde Federal da Paraiba-UFPB,
considerada nesta pesquisa de grande porte; dooCeniversitario de Jodo Pessoa -
UNIPE, considerada de médio porte; e da Associ®giaibana de Educacdo Renovada -
ASPER, considerada de pequeno porte. As falas mdssgores pesquisados foram obtidas
através de um questionario composto de perguntegtagah mapeadas e, apds coleta,
submetidas a um processo de analise de conteldiiicemidentificamos nas falas dos
atores sociais (professores) envolvidos na pesgaidarmacdo académica; o tempo de
docéncia no ensino superior; como se Vé como @oif® no ensino superior; como define
formacdo docente, aprendizagem e ensino; e sugeafiifesentadas para a melhoria do
curso de graduacdo que realizou. Ao longo do estudatamos responder ao
questionamento: qual a contribuicdo tedrico-metngioh do Ideéario Freireano para a
formacao politico-pedagdgica do professor no ensuperior? Para tanto, identificamos a
historia de vida e pensamento de Paulo Freirec@et@o sua concepcédo de mundo, homem,
sociedade, educacgédo e formacdo docente, bem coprocesso de evolugdo do ensino
superior no cenario nacional, discutido atravéspidisicas educacionais e sua repercussao
na formacdo do professor; descrevemos as concefegigsista e progressista com énfase
na formacdo docente; e analisamos as falas dospmfeDesta feita, ao término deste
estudo, conseguimos demonstrar a tese de que noldeéireano oferece um referencial
tedrico-metodoldgico para a formacao politico-p@édicp do professor no ensino superior.

Palavras-chave:Formacao do professor. Ensino Superior. Ideaear&ano.



RESUMEN

Esta tesis titulada ldeario Freiriano: un referahdedrico-metodolégico para la
formacion politico-pedagdgica del profesor es unaestigacion de caracter cualitativo cuyo
objetivo es analizar las contribuciones del Idedfieiriano como un referencial teorico-
metodoldgico para la formacion politica-pedagogieh profesor en la ensefianza superior.
Para alcanzar tal objetivo, desarrollamos una tigaeson basada en tres fuentes: materiales
bibliograficos, materiales documentales y matesialéginados de los discursos de profesores
gue ministran o ministraron las asignaturas denadsia Fundamentos de la Educacion, en
los Cursos de Pedagogia del Centro de Educacida tmiversidad Federal de Paraiba -
UFPB, considerada en esta investigacion como unrccete grande porte; del Centro
Universitario de Jodo Pessoa — UNIPE, consideragid @omo de mediano porte y, de la
Asociacion Paraibana de Educacion Renovada — ASB&Rjderada de pequefio porte. Las
respuestas de los profesores encuestados fueremidds a través de un cuestionario
compuesto de preguntas abiertas, mapeadas y, dedpwélectadas, sometidas a un proceso
de analisis de contenido tematico. En las respsad® los participantes identificamos su
formacion académica, el tiempo de docencia en &ef@anza superior, su imagen como
profesor en la ensefianza superior, cOmo defineawdn docente, aprendizaje y ensefianza;
y sugerencias presentadas para la mejoria del @msque se ha graduado. Durante la
investigacion intentamos responder al cuestionatiecual es la contribucion teorico-
metodoldgica del Ideario Freiriano para la formagplitico-pedagdgica del profesor en la
ensefianza superior? Para eso, identificamos laripiste vida y pensamiento de Paulo Freire,
detectando su concepcion de mundo, hombre, sociedadacion y formacién docente y el
proceso de evolucion de la ensefianza superior escehario nacional discutido a través de
las politicas educacionales e su repercusion doritaacion del profesor, describimos las
concepciones técnicas y progresistas con énfasia @armacion docente y, analizamos el
discurso del profesor. Por lo tanto, al final deeesstudio, hemos conseguido demostrar que
la tesis del Ideario Freiriano ofrece un referednt@arico-metodoldgico para la formacion
politica-pedagdgica del profesor en la ensefianzerisu.

Palabras-clave Formacion del profesor. Ensefianza Superior. ioéaeiriano.



ABSTRACT

This thesis named Freirian ldeary: a theoreticalhodological reference to the
political-pedagogical formation of teachers is aegach with a qualitative approach and it
aims at investigating the contributions of the fas ldeary as a major theoretical-
methodological reference to the political-pedagalitormation of teachers in Superior
teaching. To do so we developed a research bas#demsources: bibliography, documents
and materials obtained from teaching who impartinoparted courses named Education
Fundaments in the Pedagogy Courses at the Educagater at the Federal University of
Paraiba (UFPB), considered to this study as ansgtution; at the Universitary Center of
Joao Pessoa (UNIPE), considered as an averageitiostiand at the Paraiban Association of
Renewed Education (ASPER), considered as a snsitution. The teachers answers were
obtained from a questionnaire with open questiorppad and then subject to a process
analysis of the theme content. Through their answeg were able to identify academic
formation, the time of teaching in superior edumatithe way they see themselves as superior
teachers, how they define teaching formation, legrnand teaching and suggestions
presented to improve the graduation course theshied. During this study we tried to answer
a main questioning: what was the theoretical-matlagical contribution of the Freirian
Ideary to the political-pedagogical formation o&dbers in superior teaching? To answer it
we identified Paulo Freire’s life history and thbtgy detecting his view about the world,
men, society, educational politics, teaching fororatind the process of evolution of superior
teaching in the national scenery through educatiqolitics and its results on teaching
formation; we also described the technical and ©@sgjve concepts in teachers formation and
analyzed teachers discourse. By the end of thiystte were able to demonstrate the thesis
that the Freirian Ideary offers a theoretical- moetilogical reference to the political-
pedagogical formation of teachers in superiorhigeagr

Key words: Teaching formation. Superior Teaching. Freirideadry.
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INTRODUCAO

A temética da formacao de professores, a partiindd da década de 70 e inicio dos
anos 80, passou a constituir ponto de pauta dasifais conferéncias e seminarios sobre
educacdo em todo o territério nacional, ocasido qgra também aconteciam, no pais,
discussoOes sobre a reformulacdo do Curso de Padagdgs Licenciaturas.

Além disso, a expanséao das redes de ensino emespago de tempo e a consequente
necessidade de professores para fazer face a danté@md demonstrado por estudos e
avaliagcdes que a formacao dos docentes ndo coanseguiter o funcionamento do ensino
com profissionais adequadamente qualificados, ctambém os gestores publicos ndo tém
contemplado a educacdo e a carreira docente coiticg®lque viabilizem atender as
necessidades de um pais que se diz socialmenteaadafGATTI, 2000).

Nesse contexto, o conhecimento e a educacédo anguy@nde importancia,
enfrentando o docente formador no ensino supeddoss desafios tedrico-metodolbgicos
guanto a sua formacéo para atender as demandadasidos novos tempos, um profissional
comprometido, ético, politico, reflexivo, criticpesquisador da propria pratica.

A formacao docente, na ultima década, tem-se c¢ofwkii objeto de investigacao por
pesquisadores internacionais e nacionais, haja @sproducdo do Grupo de Formacéo e
Profissionalizacdo Docente do Programa de PoOs-@cdduem Educacdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), do Centradidos Interuniversitarios sobre a
Formacéo e a Profissionalizacédo do Ensino — CRIfERiversité Lavel / Quebec), do Grupo
de Pesquisa de Formacdo de Professores e Prategdgea da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), do Grupo de Pesquisa de Formagéente do Programa de Pés-
Graduacéao em Educacédo da Universidade Federalrdbb®#4UFPB), do qual fazemos parte,

entre outros.

Pesquisas desenvolvidas por Batista Neto e Sanfifib), Masetto (2002, 2003),
Morosine (2001), Pimenta e Anastasiou (2002), Viaselos (2000), Behrens (2000), entre
outros, demonstram a necessidade de repensar acfiimrdo docente no ensino superior, face
aos novos desafios da atualidade.

Ao docente, varios tipos de atividades sdo sotlagadocéncia, extensdo e pesquisa,
independentemente, do tipo de instituicdo a qee sel vincule: Universidade, Centro
Universitario, Faculdade Integrada, Instituto acda Superior, no entanto a docéncia € a

atividade comum a todas as instituicées de ensipergr.
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Apesar desse fato, no Brasil, a formagdo docemnta paensino superior ndo esta
regulamentada como nos demais niveis de ensin@ri@ado a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN n°. 9.394, de 1996, mo6#, verificamos que “a preparacao
para o exercicio do magistério superior far-se-anéral de pos-graduacéao, prioritariamente
em programas de mestrado e doutorado.” (CARTA, 1p%86). Ficando evidenciado que a
docéncia no ensino superior ndo € concebida compraoesso de formacdo, mas sim como
preparacao para o exercicio do magistério superior.

A idéia de estudar a formacdo do professor no ensuperior nasceu da nossa
atuacédo, desde 1998, como professora da discipetadologia do Ensino Superior nos
cursos de Especializacdo do Centro Universitaridai® Pessoa (UNIPE), e também como
integrante do Nucleo de Apoio Pedagodgico (NAPE)paatir de 2006. Esse setor é
responsavel pelo acompanhamento, assessoramentliac@o das atividades pedagogico-
educativas da Instituicdo, atuando diretamentenjanPro-Reitoria de Ensino de Graduacao,
das coordenadorias dos cursos de graduacéo, destescentre outros.

A primeira experiéncia possibilitou-nos perceberd#gculdades que os alunos, a
maioria professores do ensino superior, enfrentarootidiano da sala de aula, alegando que
dominam os conteudos especificos, mas pelo fatddddaerem formacgédo pedagdgica sentem
dificuldade em desenvolver as aulas, que, muitassyesdo monétonas, nao-participativas,
com énfase nos conteldos programéaticos, sem aadewidtextualizacdo preocupando-se
simplesmente com o produto medido pela nota. Fatotgmbém chama nossa atencéo € a
afirmativa de muitos ao mencionarem que nao est&ocppados com a relacdo pratica
educativa/sociedade, demonstrando a auséncia geasamento critico, reflexivo e politico
da acéo educativa.

Na segunda experiéncia, apesar de tratar-se detdec@&s vezes com titulacdo de
mestre e/ou doutor, a realidade néo difere tantgrdaeira, apenas no que se refere a
participacdo em pesquisa, argumentando que newessie formacdo continuada para
trabalhar as questdes do ensino e da aprendizageralmente, mesmo alguns professores
que tiveram formacéo inicial em cursos de licemncgtdemonstram ressentimento em relacao
a base pedagogica para o exercicio da docéncia@upe

A opcdo pelo Ideéario Freireano como referencialriteémetodologico para a
formacao politico-pedagogica do professor no ensimperior surgiu em decorréncia da
vivéncia que tivemos como Coordenadora do Projeto Adfabetizacdo de Adultos
“Construindo o Saber, Fazendo Histéria,” desendolielo Curso de Pedagogia do Centro

Universitario de Jodo Pessoa (UNIPE), no period@98¥ a 2001, destinado ao pessoal de
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servigos gerais da Instituicdo, em que utilizampsoposta freireana de alfabetizacdo. Nessa
ocasido, pelas leituras, analises e reflexdo darilwd-reireano percebemos que suas idéias
nao somente se aplicam a alfabetizacdo de adufims,também a outros campos do saber,
sobretudo, a formacéo politico-pedagdgica do psofecomo ser pensante capaz de agir e
transformar a realidade.

Para tanto, realizamos uma revisao bibliografica mtncipais obras de Paulo Freire,
dentre as quais destacamos Pedagogia do Oprimi@i94), Professora Sim, Tia N&o
(2005c), Educacdo Como Pratica da Liberdade (2008aylo e Ousadia: o cotidiano do
professor (2006b), Pedagogia da Autonomia: saberesssarios a pratica docente (2007), e
de alguns dos seus comentadores como Gadotti (ZD&@Es (2006), Santiago (2006, 2000),
Scocuglia (2006, 2003), Calado (2001), entre outpesquisa documental envolvendo os
Projetos Politico-Pedagodgicos, leis, decretos|uedes; e aplicacdo de questionario junto aos
professores dos Cursos de Pedagogia do Centro weag¢ib da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), do Centro Universitario de Jods@egUNIPE) e da Associacdo Paraibana
de Ensino Renovado (ASPER), que ministram ou maram as disciplinas fundamentos da
educacao: Histéria da Educacao, Sociologia da Edcdrilosofia da Educacao e Psicologia
da Educacéo.

Por tratar-se de um fendmeno eminentemente soojptamos pelo enfoque
gualitativo, em que as falas dos professores, nestguisa, denominados atores sociais,
colhidas através de questionario (entrevista esadf), foram analisadas com base nas
categorias freireanas de analise, seguindo os passtodologicos da analise de conteudo
tematica, proposta por Bardin (2004) e Mynaio (3007

A pesquisa tem como objetivo geral analisar a doigtdo tedrico-metodoldgica do
Ideério Freireano como referencial para a formagdlitico-pedagdgica do professor no
ensino superior e, especificos, identificar naasfalos professores as categorias freireanas
presentes em cada eixo tematico; caracterizartagar@s de analises detectadas; confrontar
as categorias explicitas ou implicitas nas falas as expressas no ldeario Freireano.

A investigacdo visa suscitar reflexdes a partirimdagacdo: qual a contribuicdo
tedrico-metodoldgica do Ideéario Freireano pararen&gao politico-pedagodgica do professor
no ensino superior? Esperamos com este estudaibcantedrico-metodologicamente para o
repensar da formacao politico-pedagdgica do profess ensino superior, fundamentando

novas reflexdes sobre a formacao docente.



14

O presente estudo foi estruturada em capituloesaptando a seguinte configuracao:
a introducdo, contemplando a explicitagcdo do obp#oestudo, a escolha do tema, os
objetivos, as questdes norteadoras da pesquisagaizacao da tese.

O capitulo 1 oferece uma visdo panoramica da astier vida e pensamento de Paulo
Freire, focalizando os cenarios de surgimento @ st€ias, as concepgbes de mundo, de
homem, de sociedade, de educacéo e de formacaeteloservindo de subsidios a leitura das
falas analisadas.

O capitulo 2 apresenta uma caracterizacdo do esgpgrior no cenario nacional, em
trés blocos: da Colbnia a Primeira Republica; da\Frgas ao Regime Militar e, finalmente,
o Ensino Superior na Atualidade, identificando alétipas educacionais e sua repercussao na
formacdo do professor que atua no ensino superior.

O capitulo 3 descreve as concepcbes de formacaentdgc enfatizando os
fundamentos das concepcgfes tecnicista e progaessais tedricos e suas contribuicdes, a
fim de tracarmos contraponto para o entendimentacaaepcédo freireana de formacao
docente.

O capitulo 4 consta da trilha investigativa em qagacterizamos a pesquisa, 0
instrumento utilizado, os atores sociais, 0os cesd&ia metodologia de analise.

O capitulo 5 expde a analise e discussdo das fdles atores sociais, a luz das
categorias freireanas de analise selecionadas.

Finalizamos o trabalho com as consideracfes firsgisgsentando a sintese a que
chegamos em funcéo das analises das falas dos atmiais, demonstrando assim a tese que

defendemos.
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CAPITULO 1: PAULO FREIRE: HISTORIA DE VIDA, PENSAME NTO, CENARIOS
E CONCEPCOES.

Conhecer o Ideario Freireano implica debrucar-feesas suas obras, extraindo-lhes
a historia de vida, o contexto de formagéo de gléaas e concepg¢des de mundo, de homem,
de sociedade, de educacdo e de formacdo docejgtyatdo extrair os fundamentos que
possibilitem, numa perspectiva politico-pedagogioastruir uma base tedrico-metodologica

para a formacao do professor no ensino superior.

1.1 HISTORIA DE VIDA E PENSAMENTO DO EDUCADOR PAULBREIRE

Paulo Freire (1921-1997), estudioso cujo pensamamiza décadas e continua atual,
€ reverenciado pela academia, pelos movimentoaisacipelo educador progressista. “Mais
do que um educador, Paulo Freire foi um pensa@®ELLEGRINI, 2001, p.19).

Paulo Reglus Neves Freire, pernambucano de Reafeeu em 1921, numa familia
de classe média de tradicdo cristd. Conviveu dasdéincia e adolescéncia com meninos
camponeses e urbanos, filhos de trabalhadores mi@tadinos. Licenciado em Direito pela
atual Universidade Federal de Pernambuco, abandmmpoofissdo de advogado logo apds a
defesa da primeira causa. Em 1944, contraiu nugoiasElza Maria de Oliveira, professora
primaria e, posteriormente, diretora de escolayrigque o influenciou no gosto pela
pedagogia.

Na qualidade de professor de lingua portugues€afégio Oswaldo Cruz, instituicao
onde realizou seus estudos secundarios, viveu maepa experiéncia profissional como
docente. Em 1954, assumiu a direcdo do Setor dea€da e Cultura do Servico Social da
Industria (SESI), pertencente a Confederacdo NatienIndustria (CNI), criada no Governo
Vargas. Na percepcao de Gerhardt (2006), a indicded-reire para a referida funcao deve-
se ao seu envolvimento com a atividade sindical.

A vivéncia no SESI, como diretor (1947-1954) e supendente (1954-1957),
possibilitou a Freire o envolvimento numa praticéitiro-pedagogica de suma importancia,
levando-o0 ao reencontro com a classe trabalhada@meas primeiras experiéncias que o
conduziram a criacdo do seu método de alfabetizZ&RBIRE, 1980, 2003a).

Além dessas acdes, influenciado pelo pensadoriaatdlceu Amoroso Lima e por
Anisio Teixeira, pedagogo da Nova Escola, Freirgigiaou de iniciativas populares em
Paréquias Catdlicas do Recife, objetivando colabocoan o “despertar democratico” dessas
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comunidades. Na mesma fase, em Recife, colabomuaciundacao do Instituto Capibaribe,
instituicdo privada de ensino, reconhecida, aimmja, lpor oferecer formagéo cientifica, ética
e moral, tendo como base a consciéncia democraiitda na década de cinquenta, Freire foi
nomeado por Pelépidas Silveira, prefeito progréssita Cidade do Recife, membro do
Conselho Consultivo de Educagcdo e Diretor da DovisEe Cultura e Recreagao do
Departamento de Documentacao e Cultura da cidaBecdié (FREIRE, 2006).

Em julho de 1958, o Rio de Janeiro sediou o Il Cesgp Nacional de Educacao de
Adultos, que ocorreu num clima favoravel, pois tderPresidente da Republica, Juscelino
Kubitscheck, fortalecia-se no poder e tentava emapsolucdes para os problemas sociais,
entre os quais o educacional, ao molde populidegpldgia predominante a época, 0 que
possibilitava a sociedade civil (operarios, estte®nprofessores, intelectuais, clero catolico,
entre outros) espacos de mobilizacdo na tentativamper com o autoritarismo da sociedade
politica predominante.

Paulo Freire, na qualidade de relator da ComisségioRal de Pernambuco,
apresentou o relatério “A Educacao de Adultos @sulacbes Marginais: O Problema dos
Mocambos”, no qual propunha que a Educacéo de égltji..] teria de fundamentar-se na
consciéncia da realidade da cotidianidade vividaspalfabetizandos para jamais reduzir-se
num simples conhecer de letras, palavras e fra@eREIRE, 2006, p.6). Significando dizer
que o processo educativo tem como ponto de pastidealidade concreta em que esta
inserido.

Esse relatério, que denunciava o distanciamentomeeducacao neutra, que aliena e
universaliza daquela que se apodia no cotidianctigmliexistencial dos alfabetizandos e
alfabetizandas sem reducionismos, tornou-se umerefial para a pedagogia progressista da
época.

A docéncia superior marca a vida profissional deld’Breire, a partir do exercicio de
professor na disciplina Filosofia da Educacdo, deol de Servico Social, incorporada a
Universidade do Recife, atual Universidade FedédrmalPernambuco (UFPE). Em 1959,
através de concurso, obteve o titulo de Doutor dosdfia e Historia da Educacédo, com a
tese “Educacdo e Atualidade Brasileira,” poss#nilito a sua nomeacdo definitiva na
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da atid@HEJ) Pelo mesmo concurso recebeu o
certificado de Livre Docente, assegurado por lai, cddeira de Filosofia e Histéria da
Educacao, da Escola de Belas Artes do Recife.

Experiéncia marcante na vida de Paulo Freire donem, o momento de participacéo

no Servigco de Extensdo Cultural (SEC), da UFPE, noe meio de acbes extra-escolares,
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ndo-académicas, mas escolarizada, pretendia ofersee/ico aos estudantes pré-
universitérios, formagcdo permanente ao magistérnimigp de ensino basico e médio, além da
oferta de formacao popular desde a alfabetizacado¥ projetos foram desenvolvidos por
convénio, como 0 que viabilizou a experiéncia deiéos, Rio Grande do Norte; com o
Ministério da Educacéo e Cultura para a formacgaeqigpes responsaveis pelo programa de
alfabetizacdo em todo o territorio nacional, entrtgos (FREIRE, 2003a).

No final da década de cinquenta e inicio dos aressesita, Freire participou
efetivamente do Movimento de Cultura Popular (MGRyvimento que nasceu da vontade
politica de Arraes, recém-empossado prefeito dadeiddo Recife, recebendo o apoio de
lideres operarios, intelectuais, artistas e o pBessa feita, surgiam os Circulos de Cuftura
cujo objetivo era valorizar a cultura popular, comstrumento de participacdo e engajamento
das massas populares na sociedade civil. Sua pragé® nascia da consulta aos grupos, que
definiam os temas a serem trabalhados.

Para Freire (2003a), o povo tem um saber que sergepratica social da qual ele
participa constituindo a base do processo de ensomo ponto de partida e de chegada da
pratica educativa.

Foi no interior desse movimento que nasceu o Méttedélfabetizacdo Paulo Freire,
especificamente no Centro de Cultura Popular Dolegddinha, no Po¢co da Panela, no
Recife. Esse Método toma como ponto de partidaticarde seu criador e o principio de que
0 processo educacional deve ser iniciado a patiedlidade do educando. “O Método nega a
mera repeticdo alienada e alienante de frasesjrpala silabas, ao propor aos alfabetizandos
“ler o mundo” e “ler a palavra’, leituras, alids,onco enfatiza Paulo Freire
indissociaveis.”(GADOTTI, 2006, p.9).

Em 1963, a Conferéncia Nacional dos Bispos do B(@®BB) adota o Método de
Alfabetizacdo Paulo Freire no Movimento de EducagéoBase (MEB), através da tele-
escola. Esse método pedagodgico pensa a educagiitasgamente como ato politico, ato de
conhecimento e ato criador. A sua teoria da cadifio e decodificacdo das palavras e temas
geradores foi sendo construida num processo deuipas@articipante. Nas palavras de
Gadotti (2006, p.7), “Paulo Freire foi o primeirosstematizar e experimentar um meétodo
inteiramente criado para a educacgéo de adultos.”

Na compreensdo de Gerhardt (2006), Paulo Freiresapta uma abordagem

praxiologica da educacéo, presente na acao critilexiva a partir da pratica, respaldando-se

! Reunido em circulos, aberta ao debate, em quisagidm idéias, problemas e inquietudes do catiia



18

em correntes filoséficas como a fenomenologia, tem@alismo, personalismo cristao,
marxismo humanista, hegelianismo, entre outras. fensamento ndo fica restrito a
alfabetizacdo de adultos apenas, mas se voltav&sas areas, como o0 ensino da matematica
e fisica, planejamento educacional, psicologia aciooal, linguas, leitura e escrita critica,
além de outras.

Por suas idéias de educador popular progressistacialista, Freire influenciou a
Campanha “De Pé no Chédo Também se Aprende a leftdgdada em 1961, pela Secretaria
de Educacdo da Prefeitura da cidade de Natal, nerigo popular do Prefeito Djalma
Maranhdo, objetivando erradicar o analfabetismavas da alfabetizacdo da populacéo
carente riograndense do norte (GOES, 1991). Combém, organizou e dirigiu a Campanha
de Angicos, Rio Grande do Norte, onde, em 1968atheadores rurais, em numero de 300,
foram alfabetizados em 45 dias. Logo apds, Freirednvidado pelo Ministro da Educacao
do Governo Goulart, Paulo de Tarso Santos, parensgp a alfabetizacdo de adultos em
ambito nacional, iniciando uma Campanha NacionalAtfabetizacdo que, utilizando o
Método Paulo Freire, almejava alfabetizar cincohfels de adultos. Tal Campanha teve
duracdo efémera, quatro meses, sendo extinta pébe ®ilitar.

Durante o Governo de Miguel Arraes, em 1963, Frgirdamente com quatorze
nomes de notdrio saber e experiéncia na area adnabforam designados Conselheiros do
Conselho Estadual de Educacédo de Pernambuco (“lDeirss Pioneiros”), tendo participado
da elaboracao do primeiro regimento do citado Qbnseara atender as exigéncias da Lei n°.
4024/61 de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

Apébs o Golpe Militar de 1964, ao ser preso, defindb-se com sérias ameacas, Paulo
Freire resolveu deixar o Brasil, conseguindo asicEmbaixada da Bolivia onde permaneceu
por curto periodo de tempo, pois aconteceu o CadpEstado da Bolivia, que o levou para o
Chile, passando a residir em Santiago no periodi®@é a 1969. Nesse momento, vivenciou
experiéncias na assessoria twstituto de Desarrollo Agropecuariono Ministério da
Educacdo do Chile, como Consultor da UNESCO, jwdolnstituto deCapacitacion e
Investigacionem Reforma Agraria do Chile, professor da Univirde Catodlica de Santiago,
além de ser convidado para lecionar nos Estadadodm trabalhar no Conselho Mundial de
Igrejas (FREIRE, 2006).

Ao aceitar 0 mencionado convite, passou a reselil@9 a 1970, em Cambridge,
Massachussetts, atuando como professor visitanténneersidade de Harvard, ministrando
aulas com base em suas reflexdes e pratica. Apgsetindo, mudou-se para Genebra,

tornando-se professor da Universidade de Genebfagpartamento de Educacéo. Na funcéo
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de Consultor Especial do Conselho Mundial de Igtejeercorreu a Africa, Asia, Oceania e
América, exceto o Brasil, principalmente, nos patpee se tornaram independentes dos seus
colonizadores, e que careciam se reestruturarlsec@ndmico e politicamente, como é o
caso de Cabo Verde, Angola, Guiné-Bissau, entr@®sut

O clima de anistia politica que se espalhou noiBpassibilitou, em 1979, a vinda de
Paulo Freire a sua patria, que, ao chegar, recebeanvite para lecionar na Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP). Sgesso definitivo sé aconteceu nos idos
de 80. Na chegada, fez questdo de afirmar o setegse em “reaprender” o Brasil. Por
pressédo dos estudantes e alguns professores darsidgade de Campinas (UNICAMP) foi
convidado também para integrar o corpo docentef@aida instituicdo, onde permaneceu de
1980 a 1990, quando necessitou pedir desligamentduncéo de ter sido aposentado, pelo
governo militar, como professor da UFPE, e a Chngfio de 1988 considerar tal situacéo
acumulo de cargo.

No final da década de 80, um fato novo ecoa noriepalitico nacional: o Partido
dos Trabalhadores, do qual Paulo Freire foi umfdodadores, elegeu Luiza Herundina de
Souza, nordestina, paraibana, Prefeita de Sao,Pmgonda maior cidade da América Latina,
que nomeia Freire para exercer o cargo de SearatarEducacdo daquele municipio. Sua
acao administrativa teve como base quatro objetivos

1) ampliar o acesso e a permanéncia dos setoresgpoiliais Unicos usuarios da

educacao publica; 2) democratizar o poder pedagdgieducativo para que todos,
alunos funcionarios, professores, técnicos edurstipais de familia, se vinculem

num planejamento autogestionado, aceitando as ésnedcontradicbes sempre
presentes em todo esforco participativo, porém dndw uma substantividade

democratica; 3) incrementar a qualidade da educag@liante a construcédo

coletiva de um curriculo interdisciplinar e a fogia permanente do pessoal
docente; 4) [...] contribuir para eliminar o anadtismo de jovens e adultos de Sdo
Paulo. (GADOTTI; TORRES, 2005, p. 14-15).

Conforme os objetivos apresentados, a formacadncamta dos professores e dos
demais trabalhadores da rede escolar recebeu, stdogde Paulo Freire, uma atencao
especial, em forma de cursos e treinamentos, dasan pesquisa assume contornos
reveladores das contribuicbes do Ideario Freirgaema a formagdo de professores. Em
entrevista a Ana Maria SEU{FREIRE, 2005a, p. 80), ele afirma que um dos ramas
prioritarios da sua administracdo “é a formacaona@ente dos educadores, por entender que
os educadores necessitam de uma pratica politdagpgica séria e competente [...]",

definindo os pontos a seguir como principios b&stmprograma de formacgéo:

2 Entrevista concedida & Professora Ana Maria SauRontificia Universidade Catdlica de Sdo PauléQP
SP), no dia 15 de agosto de 1989.
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1) O educador é o sujeito da sua prética, cumprnele cria-la e recria-la.

2) A formacéo do educador deve instrumentalizéai@mue ele crie e recrie a sua
prética através da reflexdo sobre o seu cotidiano.

3) A formacao do educador deve ser constantensgizada, porque a pratica se
faz e se refaz.

4) A pratica pedagdgica requer a compreensao gaigrgénese do conhecimento,
ou seja, de como se da o processo de conhecer.

5) O programa de formacdo de educadores é condgigd@ o processo de
reorientacdo curricular da escola.

6) O programa de formacéo de educadores tera cow® lasicos:
- a fisionomia da escola que se quer, enquanto diigzda nova proposta
pedagogica;
« a necessidade de suprir elementos de formacdicabaos educadores nas
diferentes areas de conhecimento humano;
e a apropriacdo, pelos educadores, dos avancosificentdo conhecimento

humano que possam contribuir para a qualidadeatdaegue se quer

Mediante os principios basicos para a formacéoiracada na perspectiva freireana,
elencados acima, evidenciamos que o educador jéitosia pratica educativa, devendo a sua
formacdo acontecer num processo permanente, stgtepde modo a subsidiar a criacdo e
recriacdo da pratica docente a partir da reflexdocdtidiano, requerendo também a
compreensao do processo de conhecer.

Paulo Freire deixou a posteridade um legado cieatisob forma de livros, artigos,
ensaios, entrevistas, palestras, orientacao ds, tdssertacdes etc., servindo de referéncia
tedrica e pratica aqueles que comungam com o sesapento humanista interacionista
socialistd.

O Ideario Freireano vem repercutindo de modo admirdna vida pedagdgico-
académica da contemporaneidade. Torres (2006, ,peh®)seus estudos, salienta que o
trabalho de Paulo Freire “tem sido, simultaneamertaterpretado ou “reinventado” [...] em
sociedades industrialmente avancadas por aquekedeqtam construir uma nova sintese
tedrica juntando Freire, Dewey e Habermas.” Neséea Ide raciocinio, ele cita Giroexsua
teoria da resisténcia em pedagogia e curriculo.

Apesar da originalidade do pensamento de Pauloef-®ia leitura de mundo, como
se percebe em seus escritos, recebeu influénciasedges como: Marx, Lukacs, Sartre,
Mounier, Albert Memmi, Erich Fromm, Franz Fanon, ridau-Ponty, Antonio Gramsci,
Karel Kosik, Marcuse, Agnes Heller, Simoni Weilheilcar Cabral (FREIRE, 2006).

Paulo Freire é considerado, sem duvida, uma cdhadei internacional, haja vista as
varias homenagens e honrarias recebidas em vaissspem vida e pds-morte (1997), como

% As obras de Paulo Freire foram traduzidas emrsidgeidiomas, sejam produzidas individualmente mu e
parceria com outros autores, tém influenciado dia®rareas do saber como: pedagogia, filosofia,
antropologia, medicina, psicologia, dentre outras.
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nomes de escolas, de diretoérios académicos, detiudss de cidaddo honorério, ordem do
mérito, prémios internacionais, titulo de doutonoris causaprofessor emérito, presidente
honoréario, dentre outros. E, portanto, o maior adac da atualidade, pois o seu ldeario
continua vivo no meio de todos que lutam por un@esiade mais justa e igualitaria. Como
enfatiza Scocuglia (2003) na apresentacédo da saaAlhistoria das Idéias de Paulo Freire e
a atual crise de paradigmas, a vida e a obra de Peeire sdo inseparaveis, palavras com as

quais concordamos.

1.2 CENARIO DE SURGIMENTO DAS IDEIAS DE PAULO FRERR

Na tentativa de conhecer o Ideério Freireano, teenanecessario revisitar seus
escritos, a fim de detectar sua concepcao de muledopmem, de sociedade, de educacao e
de formacéo docente, conceitos basicos para odimento do seu pensamento. Para tanto,
organizou-se uma breve incursdo no cenario int@mak e nacional, destacando fatos

politicos, econbmicos e sociais que ajudam a eataaglraizes das suas idéias.

1.2.1 Cenario Internacional

Ao iniciarmos a reflexdo sobre o cenario internagioem que as idéias de Paulo
Freire foram gestadas, recorremos, a principicrad (2001, p.13), no que diz: “foi no pés-
guerra que se deu a génese e a formacdo das fosmsadoras dos principios, dos
fundamentos e das categorias fundantes do pensamerifaulo Freire.” Vez que pairava
sobre a situacdo mundial um razoével clima de patavésmo, em decorréncia da derrocada
das ditaduras nazi-fascistas. O clima de paz tevacéo efémera em face do antagonismo
gue logo veio a tona entre os Estados Unidos ei@ldtas Republicas Socialistas Soviéticas
(URSS), cada um com o seu grupo de paises aliddssnhando o que se chamou Guerra
Fria.

Nas palavras de Hobsbawm (2003, p. 224), “a pealtide da Guerra Fria era a de
que, em termos objetivos, ndo existia perigo intmede guerra mundial.” Visto que nao
existiu um campo de batalha fisico, mas sim deagléi pensamentos, sendo mantido até a
década de 70, entre as duas poténcias, 0 acotdatatea Guerra como uma paz fria.

Nesse contexto, a propaganda tornou-se a armanuegamte das superpoténcias,

além do incentivo a conflitos localizados. Os Estadnidos chegaram ao maximo da
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exacerbacéo ideoldgica ao ameacar a América Latm&aribe, pela alegacdo da penetracéo
da influéncia socialista, sendo colocada como peettdral da sua relacdo com a America
Latina a defesa da penetracdo comunista.

Com vistas ao alcance do intento almejado, os Bstathidos passam a apoiar e
incentivar ditaduras como: Somoza, na NicaraguaiaQda Coldmbia; Trujilo, na Republica
Dominicana; Baptista, em Cuba, entre outras.

Passada a fase da euforia do entre guerras, can&gair no cenario mundial uma
onda de pessimismo, expressa filosoficamente retezdialismo, que teve em Kierkegaard o
mentor de um novo significado da idéia de exis&@ra¢ixando o sinbnimo de ser e passando
a subjetividade. Vale salientar que o termo “exisi@ismo” é reservado a filosofia de Sartre,
Merleau-Ponty, Simone de Beauvoir e de Gabriel Blaidentificado como “existencialista
Cristao” (LALANDE, 1993apudROMAOQ, 2001).

O existencialismo, nas décadas de 50 e 60, foraledg importancia na formacao do
pensamento no Brasil, inclusive nos primeiros asxcie Paulo Freire, em que se percebe a
influéncia de Gabriel Marcel, defensor do “existalismo cristdo”, além de outros como
Jacques Maritain e Emmanuel Mounier (ROMAOQ, 2001).

Nas palavras de Rosas (2001), dois fatos ocorndoplano internacional merecem
destaque, por terem provocado certa desinibiciagda social e politica dos catdlicos,
reforcando a abertura de suas mentalidades paaasidrmacdo, como sejam: A Revolucdo
Cubana e o Concilio Vaticano Il, iniciado em 1962heerrado em 1965, além da ressonancia
das Enciclicadater et Magistrd (1961) ePacem in Terri3 (1963), o que leva a crer na

existéncia de respingos no pensamento cristdoule Peeire.
1.2.2 Cenario Nacional

A fase que vai de 1945 ao inicio dos anos 60 qoorete a um dos poucos momentos
de experiéncia democratica burguesa no Brasil,text@ Governo Dutra (1946-1950), que,
apesar de no inicio ter se apoiado no Pacto Ptgudiastou-se dele, tornando-se um governo
autoritario, de tendéncias conservadoras.

No campo econdmico, essa fase compreende o dersonpeiodo de aceleracdo e
diversificacdo do Processo de Substituicdo de Iltapdes, tendo como caracteristicas a

* Carta Enciclica do Papa Jo&o XXIII, que trat@dalucio da questéo social a luz da doutrinacrist
® Carta Enciclica do Papa Jodo XXIII, que tratpazade todos os povos, na base da verdade, jusiigdade
e liberdade.
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importagéo de bens de capital, a introducdo de msroas de controle das importacdes e o
favorecimento do setor industrial.
Segundo Freitag (1986, p.55), a denominacdo qubamek adequa a essa fase, no

ambito politico, é o de Estado Populista-Desenruntista,

[...] que apresenta uma alianga mais ou menosvisgntre um empresariado
nacional, desejoso de aprofundar o processo destimlirzacdo capitalista, sob o
amparo de barreiras protecionistas, e setores @@3l cujas aspiracbes de
participacdo econdmica (maior acesso a bens deicm)se politica (maior acesso
aos mecanismos de decisédo) sdo manipuladas tantepelos primeiros, a fim de
granjear seu apoio contra as antigas oligarquias.

Observamos que o Estado Populista-Desenvolvimarntist como caracteristica uma
alianca entre o empresariado nacional e setoragsigrep, em que esses nas suas aspiracdes
sdo manipulados pelo Estado em seu beneficio. @ papulista comeca a dar indicios de
fragmentacdo no momento em que as massas poppésssm a demonstrar inconformismo
com a manutencdo da lucratividade e acumulacacemigsesas, como também, as classes
meédias, profissionais liberais, forcas armadas,p@azadas pela inflacdo, percebem-se
excluidas das decisdes do Estado Populista.

Tal realidade provoca uma nova polariza¢ao de $ocgapostas por duas correlagdes:
uma que agregava setores populares, até certo, pep@sentada pelo Estado, e alguns
intelectuais da classe média, e a outra, que acmraograndes parcelas da classe média
(burguesia nacional), do capital estrangeiro e atdggas oligarquias. Freitag (1986, p.56)
afirma que “[...] esse ultimo periodo se caracteripela coexisténcia contraditoria, e as vezes
abertamente conflitiva, de uma tendéncia populestale uma tendéncia antipopulista.”
Ambiguidade que transparece no decorrer do EstapoliBta.

Em julho de 1950, por decreto, Café Filho, ent&sigente, cria o Instituto Superior
de Estudos Brasileiros (ISEB), ligado ao Ministé& Educacédo, para onde se direcionaram
as principais teses do nacional-desenvolvimentissangregando, também, as contradi¢cdes
gue permeavam a conjuntura nacional.

Pécaut (1990) salienta que o ISEB passou por tistifases: iniciou pelo nacional-
desenvolvimentismo, prosseguiu com o nacionalisopulsta e findou com o nacionalismo
marxista. As fases foram marcadas por conflitoftipos e ideoldgicos, chegando a provocar
crises e divergéncias internas, que levaram ao e#uaquecimento; contudo, pela
credibilidade alcancada, seus tedricos permanecearfloenciando com as suas teses as

producdes cientificas da época.
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Entre os intelectuais que tiveram um papel efetiodSEB e se destacaram por suas
idéias e iniciativas politicas, no cenario nacipn@velam-se Roland Corbisier, Hélio
Jaguaribe, Alvaro Vieira Pinto, Candido Mendes, BweCorreia Lima, Alberto Guerreiro
Ramos, Anisio Teixeira (expoente da Escola Novag/sdh Werneck Sodré, Roberto
Campos.

Nessa linha de pensamento, Scocuglia (2003, pr3ajiza:

O contexto inicial da producao de Freire foi mao;ad nivel macro-estrutural, pelo

nacionalismo-desenvolvimentista e pelo populismdreemeado pelo governo

desenvolvimentista de Juscelino Kubitschek (1956e50ela posterior ascensdo ao
poder do “nacional-populismo” de Jodo Goulart (188) e suas “reformas de

base”, culminando com o golpe civil-militar de &loie 1964.

Cada governo com suas caracteristicas propriasbpibasam a sociedade civil se
organizar e criar seus espacos de luta em defesaudeinteresses. Concordo com Scocuglia
(2003) ao mencionar que na histéria do Brasil pssido possibilitou, no &mbito nacional, o
surgimento de propostas inovadoras, de modo e$pexfeErentes a alfabetizacdo, merecendo
destaque as acoes desenvolvidas pela equipe dgdsaevExtensdo Cultural da Universidade
do Recife, atual Universidade Federal de Pernamigusy coordenado por Paulo Freire,
ganha destaque no cenario nacional pelas idéigadonoas.

Com a eleicao de Juscelino Kubitscheck (JK), nadigcle 50, eleito por uma alianca
da qual fizeram parte o PSD, PTB, sindicalistasn@resarios, aconteceu o processo mais
acelerado de substituicdo de importacBes, pomiégio da penetracdo e protecdo do capital
estrangeiro e de acordo firmado entre parte do esapado nacional e internacional, dando-
se o deslocamento do eixo da economia dos ramdgitmaais dos bens de consumo
(vestuario, alimentacao) para os ramos moderno$®elos de consumo duraveis (automoveis
e eletrodomeésticos).

A politica de desenvolvimento lancada por Kubitskhetravés do seu Plano de Metas
(1956-1961) modificou drasticamente o modelo deradacao, levando o pais a um padréo
de desenvolvimento associado. Nessa ocasido, &giledo mencionado Plano, aconteceu o
segundo estagio da nacionalizacdo formal da ec@dEstado € convertido num produtor
de bens e servicos, tornando-se controlador cosoa@e mecanismos da politica econémica.
Mesmo assim, a nova estrutura de producao naoriersama pelo Estado e sim pelo capital
transnacional, que detinha o poder de controlaroogsso de expansao capitalista (ASSIS,
1984).

A politica desenvolvimentista adotada por JK cbwiti para transformar a divisdo

social do trabalho, influenciada pelo aparecimetdéo uma enorme classe trabalhadora
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industrial, da crescente urbanizacdo do pais, doeato das atividades terciarias e do
aparecimento de novas categorias de trabalhadesakaaados. Tais fatores colaboraram para
0 aumento do numero e a concentracao das clasdedhttdoras nos centros urbanos, que
passaram a questionar a politica e a ideologiaaddstpelo regime, fortalecendo a crise do
populismo.

Vale salientar que, nesse cenério (1959), PaulveFescreveu a tese “Educacao e
Atualidade Brasileira”, para participar do concud® professor da cadeira de Historia e
Filosofia da Educacédo na Escola de Belas-Artes eteabuco. Na referida tese, ficam
evidenciadas referéncias e andlises respaldadamtetectuais brasileiros ligados ao ISEB,
comprovando a influéncia que eles tiveram nas sdééaPaulo Freire.

Ao iniciar a década de 60, o processo de substdude importacbes demonstrava
esgotamento e as contradicdes surgidas em dedarr@occrescimento econémico vao se
aclarando: a inflagdo agrava-se assustadoramestesaldrios reais dos trabalhadores
comecam a cair, apesar da produtividade apressaraivel elevacao.

Nessa realidade, Amman (1981, p.60) salienta:

[...] a classe operaria tenta recuperar seu paglésiivo e inicia o0 movimento de
reivindicacdo por melhores salarios, negando-sareegar o fardo da poupanca
forcada que se impde sob a forma de reajustamesdtariais que jamais
acompanharam o ritmo da inflacdo e do crescimemforadutividade do trabalho.

Nesse clima de descontentamento, aconteceramigdeslele 1960, tendo sido eleito
Janio Quadros, apoiado pela Unido Democratica MatiqUDN), com uma vitOria
expressiva ndo em decorréncia do desgaste natupartido governista apenas, mas também
pelo fascinio popular que o seu nome adquiriu.

Janio apresentou como plataforma de campanha alidaola administrativa,
comprometendo-se a realizar um governo austero, @uflase na racionalidade e na luta
contra a inflacdo. Conseguiu, com isso, a simpksaclasses populares, tornando-se um lider
carismatico de autoridade inquestionavel juntograpos sociais e politicos (ASSIS, 1984).

Transcorridos os primeiros meses do Governo Jéo&constatado que o populismo
udenista ndo conseguiu empreender as reformas dasievisto deparar-se com uma
economia enfraquecida pelas diretrizes politicasGdwerno JK, pela burocracia e vicios
administrativos populistas que dificultavam os riesses multinacionais e do grande capital
local, além da inflagdo incontrolavel, estagnacdpara, dificuldade da balanca de

pagamento e esgotamento de bens de consumo duraveis
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Na politica sindicalista, Janio defendia um sinkiBoao representativo e autbnomo
com a participagdo direta dos trabalhadores nadgedé suas entidades, nas empresas
publicas e nos conselhos de previdéncia social.rédytividade, foco de sua politica
trabalhista beneficia ndo somente o capital comndé&mn o trabalho.

Em mensagem presidencial, Janio enfatiza:

[...] o progresso nacional deve ser resultante ésemlvolvimento continuado e
harménico do econdmico e do social. O homem, raedser do desenvolvimento,
ndo pode, pois, ficar a margem de qualquer progrgque objetiva o ritmo de
crescimento do Pais. [...] o processo de desemmehto que almejamos enseja a
participacdo do homem na solu¢cdo dos seus problaorasndo-o agente do seu
préprio bem-estar. (AMMANN, 1981, p.64-65).

Pelas suas caracteristicas populista e personalidteao ndo conseguiu atender 0s
compromissos assumidos com o partido que o ele@ddN). Na politica externa, foi
severamente criticado pelo apoio dado a Cuba e inaCiNo ambito econdémico, nao
conseguiu conciliar o modelo herdado do governceramt Tais questdes foram se
avolumando, levando-o a renuncia em setembro dé. 196

Com a saida de Janio, apesar da resisténcia dadsiagndustrial de porte médio, dos
setores agrarios do sul do Pais e dos politicaciomais, Jodo Goulart, vice-presidente,
fillado ao PTB e defensor do populismo, conseguirag 0 governo, com 0 apoio das
classes trabalhadoras, dando ao novo governo usgdinacional-reformista.

Dessa forma, vai-se constituindo um novo bloco deep agro-industrial que tinha
como pretensao reconstruir o sistema e o regin#gqgaolTal bloco, conforme Dreifuss (1981,
p.131), teve como interesses econdmicos, atingiipader do capital transnacional e
associado, a controlar os empreendimentos agratexjooes e 0s setores mais recalcitrantes
da oligarquia rural.”

Goulart, de imediato, procura ampliar a luta paansformacdes estruturais e
institucionais, propondo reformas agraria, urbarilaytaria, administrativa, politica, bancéria
e universitaria. No ambito econémico, deu-se a g&dudo indice de investimentos, a
diminuicdo da entrada de capital externo, a quedataka de lucro e a aceleracéo
inflacionéria, o que caracterizou a crise econérgigaabrangeu o periodo 1962-1964.

Manfredi (1981, p.30) comenta que a crise no amalitico se delineia a partir da
ocasido em que “[...] os lideres populistas se v@amminéncia de propor uma politica
econdbmica que pudesse garantir a retomada do st econdmico.” As estratégias
politicas dos governos populistas demonstram gregssegurar a legitimidade de seu poder
buscam ampliar as bases populares de sustentacéo.
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As reformas econdmicas, sociais e politicas de$edas passavam a sociedade a
impressdo de que o Presidente ndo pretendia manpassado populista, que procurava
reconciliar os varios segmentos da classe domimamtanipular as classes trabalhadoras.

As classes trabalhadoras descontentes com as suas;des socio-econémicas
iniciaram a luta pelo ndo-rebaixamento dos sewsieal denunciando o pacto populista. Para
tanto, passaram a realizar greves, sobretudo apm@lico, e a organizar seus sindicatos.

As classes dominantes, aproveitando-se dos acoweins, comecaram a criticar o
governo, enquanto as classes trabalhadoras rotulagsanedidas distributivas de romanticas;
a nacionalizacdo as medidas estatizantes e a @odgarial de ineficientes (DREIFUSS,
1981).

Em face dos acontecimentos, ao perceberem a pukgilei de um novo bloco de

poder,

as classes capitalistas weificaram sob uma Unica lideranca — o complexo IPES/
IBAD-no estado maior da burguesia, como tambémaagisob a bandeira de um
Unico partido de ordem, as Forcas Armadas. A aeseautoridade orgénica e de
hegemonia politica seria resolvida por um golpevgmévo, empresarial-militar.
(DREIFUSS, 1981, p.143. Grifo do autor).

Assim, por meio da intervencdo militar, o bloco miler multinacional-associado
controla a sociedade politica, produzindo um réalnento nas relagcbes de dominio,
utilizando-se de uma forma de governo militar atddo. Os setores politicos que apoiavam
as massas populares sao aniquilados, transfornsnd@odinfluéncia militar em condicao
indispensavel para o desenvolvimento e a seguragjanal.

A partir de entdo, a estrutura social brasileirzebe um novo direcionamento com
caracteristicas de modelo capitalista associad@admpara os interesses dos Estados Unidos.
As organizagOes consideradas subversivas — Cén¢ral dos Trabalhadores (CGT), Ligas
Camponesas, Unido Nacional dos Estudantes (UNBYicaitos, entre outros, passam por
verdadeiro expurgo politico (ALBUQUERQUE, 1981)ral da prisdo, exilio e até morte de
muitos politicos e intelectuais vistos como amespoder.

No grupo dos intelectuais que foram presos e epsladncontra-se Paulo Freire, que,
aos 43 anos de idade, asilou-se na Embaixada d&eBeim setembro de 1964 “[...] levando
consigo o ‘pecado’ de ter amado demais 0 seu pe@eanpenhado em politiza-lo para que
sofresse menos e participasse mais das decisGdREIRE, 2006, p.10). Seu desejo era

colaborar com a construcéo da consciéncia dos @wanlibertando-os da opressao secular.
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1.3 CONCEPCAO DE MUNDO, DE HOMEM E DE SOCIEDADE

Ao longo da trajetoria de Paulo Freire, a leituenescrita foram uma constante em sua
vida, inicialmente, através das obras de Ruy Barb@saciliano Ramos, Gilberto Freyre, José
Lins do Rego, entre outras, cujo discurso literére utilizado com freqiiéncia no ambito dos
estudos gramaticais, area de conhecimento pelaRpab Freire tinha profunda afeigéo.
Posteriormente, foi adentrando-se nos classicogedsamento nacional e internacional, de
forte inspiracdo humanistica, entre os quais daleos: Tristdo de Athayde, Jacques
Maritain, Bernamos, Mounier (FREIRE, 2001).

Relendo os escritos de Paulo Freire, percebemos @useu crescimento
epistemoldgico aconteceu de modo inter/transdisapl abrangendo diversas areas do
conhecimento, a saber: Psicologia, AntropologialaBegia, Sociologia, Histéria e outras.
Em suas obras, encontram-se, de forma explicitanplicita, referéncias ao pensamento de
Sdcrates, Hegel, Marx, Lénin, Mao Tsé-Tung, Jaspéekarenko, Gramsci, lllich, Fromm,
Niebuhr, Lukacs, Goldman, Marcuse, Sartre, Beauwaget, Alvaro Vieira Pinto, Fernando
de Azevedo, Anisio Teixeira, Zevedei Barbu, Chevaue Karel Kosik, Clodomir Moraes,
Amilcar Cabral, e tantos outros (CALADO, 2001).

A leitura de mundo, de homem e de sociedade, apsske na producgéo freireana,
deixa transparecer a influéncia de autores masxis@rente com que demonstra afinidade,
haja vista “sua opcdo pela analise dialética, r@mas como instrumento analitico, mas
também como perspectiva.” (CALADO, 2001, p.18). @rersos momentos do seu discurso,
ao referir-se a condicdo humana, o homem ¢€ vigtwocser de relagbes, a exemplo da obra
Educacdo como Pratica da Liberdade (FREIRE, 2008&) em que o ser humano é tratado
como “[...] ser de relacbes e ndo sO de contatés, apenas estd no mundo, mas com 0O
mundo. Estar com o mundo resulta de sua abertuemlélade, que o faz ser o ente de
relacdes que é€.” A capacidade de relacionar-serteo ser humano gera a necessidade do
didlogo como algo existencial.

Tais relacbes aparecem nas categdrias ele trabalhadas, como didlogo, classe
social, trabalho, conscientizacéo, totalidade, réemtitras. Em Pedagogia do Oprimido, Paulo
Freire (1979a, p.93) afirma que “o didlogo é um@éncia existencial.” E o “[...] encontro
dos homens, mediatizados pelo mundo, para prommci#o se esgotando, portanto, na

relacéo eu-tu.” O didlogo tem como fundamento oramtiumildade e a fé nos homens, para

® O termo “categoria” é empregado neste estudufsigndo classe de idéias que caracterizam o pegs@
de Paulo Freire.
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gue o dialogo atinja sua finalidade. Mas, faz-sgessario que ele surja do pensar verdadeiro.
“Somente o dialogo, que implica um pensar criticoapaz, também, de gera-lo.” (p.98).

A categoria “classe social’ perpassa, de modo coleiote, as analises de Freire,
tornando-se a categoria base para a sua praxigaeapéeitura dos fendbmenos por ele
trabalhados, figurando com freqiéncia nas obragoAGultural para a Liberdade (1978a);
Educacdo como Préatica da Liberdade (2006a); PedadogOprimido (1979a); Educacgéo e
Mudanca (1979b); A sombra desta Mangueira (200BejJagogia da Esperanca (2005b);
Pedagogia da Autonomia (2007), além de outras.

“Conscientizacdo” constitui, também, uma categdrabalhada por Paulo Freire
(2001, p.26). Ele salienta, em seus escritos, queeste o homem é capaz de agir
conscientemente sobre a realidade concreta. “Eispreente isto, a ‘praxis humana’, a
unidade indissoluvel entre minha acdo e minhax@flesobre o mundo.” A conscientizacéo
inexiste fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato cagflexdo. “Esta unidade dialética
constitui, de maneira permanente, o modo de seledvansformar 0 mundo que caracteriza
0s homens.” (p.26).

Outra categoria do referencial marxista que margaemsamento freireano € o de
“trabalho’, evidenciado em obras como Cartas a &@issau (1978b), Pedagogia do
Oprimido (1979a), A Importancia do Ato de Ler (2BD3entre outras. Ora como dimenséao
educativa, ora associando trabalho intelectualabalho manual, ora como dimenséo
transformadora.

Na obra Educacédo e Mudanca, a categoria “totalidap@rece de forma explicita ao
afirmar que ndo é possivel um compromisso verdaaeim a realidade se essa é percebida
como setores estanques, se ndo € vista como smta)iém que as partes se encontram em
permanente interacdo. Afirma textualmente que ‘@nhsfiormando a totalidade que se
transformam as partes e nao o contrario.” (FREERE9Db, p.21).

Partindo dos elementos introdutérios expostos ianteente, cuja finalidade é
oferecer as raizes do pensamento freireano, abseddm, a seguir, de forma articulada e
dialética, como ele costumava fazer em seus escsitias concepcdes de mundo, de homem e
de sociedade, num entrelacamento em que uma c@uwepgiplementa a outra.

A categoria “mundo” aparece nas obras de Paulod~oeim diversos sindnimos de
acordo com o0 contexto em que esta inserida, figioramra como realidade, ora como
natureza, ora como sistema. Conforme Calado (3818%), “por vezes, ainda, 0 mesmo polo
‘mundo’ passa a ser tomado em seu sentido de adalidocial, espaco histérico e, portanto,

contraditorio, mutavel. E o mundo da opresséo aesel e de multiplas contradicées.”
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Em Educacédo como Pratica da Liberdade “[...], osoulruma realidade objetiva [...]"
em que o homem trava com ele relagbes pessoaissso@is, corpdreas e incorporeas. “[...] o
homem, ser de relacdes e nao sé de contatos, réasapsta no mundo, mas com o0 mundo.”
(FREIRE, 20064, p.47).

Somente 0 homem, pela propria caracteristica dég@ano, tem a capacidade de
distanciar-se do mundo para observa-lo, sendo cdpaagir conscientemente sobre a
realidade objetivada. “E precisamente isto a ‘@édximana’, a unidade indissolavel entre
minha acao e minha reflexdo sobre o mundo.” (FREERBL, p.26).

Quanto mais conscientizado o homem, mais capacidaélele adentrar na esséncia da
realidade para transforma-la. A conscientizagdposie existir na ‘préaxis’, ou seja, no ato de
acao-reflexdo, constituindo dialeticamente a foeaagir na transformacdo do mundo. A
conscientizacéo tem por base a relacao consciénamao (FREIRE, 2001).

Nas obras de Paulo Freire, o homem é apresentado om ser de relacbes e ndo
apenas de contatos, estando ndo somente no muada@om o mundo. Tanto em Educagao
Como Pratica da Liberdade (2006a, p.47-48) comdzdatacdo e Mudanca (1979b, p. 62),
evidenciamos o carater relacional e plural dessdacdes, assim descritas: “ha uma
pluralidade nas relagcdes do homem com o mundo,didengue 0 homem responde a ampla
variedade dos seus desafios. Em que nao se esgotpo padronizado de resposta.”

A pluralidade est4 afeta ndo aos desafios do seuwnenapenas, como também ao
proprio desafio. “No jogo constante de suas resgpstnuda seu modo de responder.
Organiza-se, escolhe a melhor resposta. Atua tages do homem com o mundo; existe
uma pluralidade na proépria singularidade.” (FREIR&79b, p.63).

Somente o0 homem é capaz de transcender; de pregetars outros; de relacionar-se;
de discernir; de separar Orbitas existenciais eliftexs de si; de distinguir ‘ser’ do ‘ndo ser’; de
separar relacdes incorpéreassua transcendéncia esta também na consciéneipagsui da
sua finitude, do ser inacabado. O homem existempad. Esta inserido. Esté fora. Incorpora.
Transforma. Existir vai além de viver é, portamtmis do que estar no mundo. E estar nele e
com ele (FREIRE, 2006a).

E vocac&o ontolégica do homem desenvolver divesdasdes com o mundo, além de
possuir a caracteristica de existir e percebenamcluso, essa Ultima ndo se restringe apenas
aos humanos, pois “onde ha vida ha inacabaments. ddaentre mulheres e homens o
inacabamento se tornou consciente.” (FREIRE, 199%%). Ontologicamente, o homem &
vocacionado a ser sujeito integrado, a viver erardiade, buscando sempre espacos de

autonomia, com vistas a emancipa¢do do ponto da pisssoal e coletivo. Tal traco é
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ampliado ao campo societario que os identifica ceeres bidfilos, seres de esperanga, a
propor¢cdo que percebem seus inacabamentos € qoetrant o sentido da esperanca.
Portanto, aquele que se julgar pronto, acabadmeshora de partir desta esfera terrena.

O homem apesar da sua dimensdo coésmica é um sezaglor na terra, no pais, no
estado, no municipio na comunidade, 0 que nao @ssipilita de se abrir aos valores de
outras plagas, como o proprio Freire (2001, p.&fHhahstra nas experiéncias vivenciadas
“[...] na Africa, na Asia, na Europa, na Américatiha, no Caribe, nos Estados Unidos, no
México, no Canada, discutindo com educadores naiggmroblemas fundamentais de seus
subsistemas educacionais [...].”

O ser humano é um ser que se faz nas relacées mdomcom o mundo e com 0s
outros, pois pelo trabalho livre, pela curiosidadeela criticidade busca de modo continuo ser
mais. Conforme afirma Freire (2001, p.87),“ndo hgswrém, marcado para ser um professor
assim. Vim me tornando desta forma no corpo dasasa na reflexdo sobre a acéo, na
observacdo atenta a outras praticas ou a praticautles sujeitos, na leitura persistente,
critica, de textos teoricos [...].”

Nessa otica de entendimento, buscamos na obra rRarRedagogia da Pergunta
(FREIRE ; FAUNDEZ, 2002 p.47) o entendimento de jud um dos pontos de partida para
a formacé@o de um educador ou de uma educadora, pensectiva libertadora, democratica,
seria aparentemente essa coisa tao simples: ogprguéntar?”

Por curiosidade, o ser humano sai de si mesmogandguestiona, busca o novo, o
“inédito-viavel”, o importante € “[...] reconhecer existéncia como ato de perguntar!”
(FREIRE, 2002, p.51). Aparece esse requisito deonmodis elaborado sob o aspecto de
curiosidade epistemoldgica, como destaca Freir@7(2@titude essencial e indispensavel, no
nosso entender, ao educador ou educadora que éayEreuma perspectiva progressista.

Ao galgar a condicdo de ser social e politicameesponsavel, o homem e a mulher
nao podem comungar nem aceitar as estruturasanjdstsociedade. A partir da interagdo do
homem com a realidade, ele cria, recria e decis@ndzando o seu mundo, dominando a
realidade e, consequentemente, humanizando-a. ckoitiesalgo pela sua acao, temporaliza,
e, portanto, faz cultura (FREIRE, 2006a).

A liberdade implica, também, honradez e ética. Sweneo momento em que decidir
romper com as praticas e métodos opressores, @ gpremido “vai sendo capaz de recuperar
sua condicdo de bidfilo, de ser livre ou em comtipuocesso de libertacdo.” (CALADO,
2001, p.44).
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Na perspectiva freireana, a autocritica constitidicdo para a humanizacdo. O
homem pela sua caracteristica de ser perfecthedabado, em constante devir ndo permite
que |he seja atribuida criticidade, sabedoria own@ncia absoluta. Dessa maneira, é natural
aceitar e reconhecer a condicdo de falibilidadesdo humano, o que o impulsiona,
constantemente, a desenvolver atitude de aut@cptca atingir a vocacao de ser mais, que
lhe é inerente, ou melhor, de ser mais humano.

Assim, a formacdo do docente ou da docente nunspeeiva politico-pedagogica
pretende contribuir com a pratica pedagogica guejal a humanizacdo do ser mais humano,
sendo a educacdo a via preferencial de instigawver @ humanizagdo. Caso contrario, a
vocacdo de ser mais inexiste. Na nossa compreeaséa, discussdo € imprescindivel ao
processo de formacéo docente.

A proporgdo que o homem cria, recria e decideasesfhistoricas v&o se constituindo.
Cada época tem valores especificos que influenoianodo de ser e de agir do homem. Na
modernidade, o ser humano encontra-se dominaddget dos mitos e pela influéncia dos
meios de comunicacéo, levando-o a abdicar da qusickade de decidir, constituindo, assim,
uma grande tragédia.

Nesse contexto, Paulo Freire (2006a, p.51) afiroe“qs tarefas do seu tempo nao
sao captadas pelo homem simples, mas a eles aadsE®por uma ‘elite’ que as interpreta e
Ihes entrega em forma de receita, de prescric@o seguida.” Em face de tais circunstancias,
o homem perde a condicao de sujeito, passandoradserido a mero objeto.

Na compreensédo de Paulo Freire, 0 homem é um seitabenal, nascido para ser
mais convocado ontologicamente a desenvolver no seuexio histérico, todas as
capacidades materiais e espirituais por meio dagdes que trava no e com o mundo, as
relacdes interpessoais e intrapessoais. “Dai fa@rap poder incidir sobre as partes isoladas,
pensando que assim transforma a realidade, mas aadbtalidade.” (FREIRE, 1979b, p.21).

Se acreditamos que o homenur@ ser omnilateral nascido para ser mais humano e
que no contexto historico vive relagbes inter eapmessoais que o faz desenvolver suas
capacidades materiais e espirituais, como form@dwoente na Otica politico-pedagodgica para
que ele atue numa perspectiva de totalidade?

A sociedade para Paulo Freire (2001) e vista cospago contraditorio de relagbes
sociais historicamente tecidas. Essa sociedadsaaypeecomo uma das suas caracteristicas o
fato do centro de decisdo de sua economia estar dar sociedade, ou seja, em outra
sociedade que dita e ordena as demais que est@ossbu poder.

O pensamento freireano é marcado pelas condi¢pasiais da sociedade brasileira:
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[...] sociedade intensamente cambiante e dramagictEcontraditoria. Sociedade
em ‘partejamento’, que apresentava violentos ersbatdre um tempo que se
esvaziava, com seus valores, com suas peculianesgode ser, e que ‘pretendia’
preservar-se e um outro que estava por vir, busceofigurar-se. (FREIRE, 2006,
p.43).

Na Carta numero 3, apresentada na obra Cartasné Bissau, Freire (1978b), ao se
pronunciar sobre o projeto global de sociedadesadgansparecer que néo se trata de uma
idéia abstrata, um desenho arbitrario nem algooedalo no imaginario de uma lideranca.
Refere-se a um conjunto de metas em consonanciaosoobjetivos econdmicos e sociais,
com a distribuicdo interna, o comércio externoc@sunicacdes e transportes, a cultura, a
saude e a educacédo, em geral, que a esse objetiemdservir. As metas sdo desenvolvidas
em etapas, com base na politica de planejamentalgqoliticas especificas.

Portanto, na visdo de Paulo Freire, 0 homem ¢é unredacional, situado numa
realidade concreta, o mundo; e a sociedade, untc@gpa relagbes sociais contraditorias

geradas historicamente.

1.4 CONCEPCAO DE EDUCACAO

As analises das obras de Paulo Freire tém demdosie elas sempre se apoiaram
na perspectiva da contradicdo social, nutrindo-senttodo dialético de conhecimento
(TORRES, 1979). Ao teorizar sobre educacdo, naaferedte, ele toma por base as
concepcdes “bancaria” e a problematizadora, gumagpara-las quanto a relacdo educador —
educando, concepcdo de homem, de sociedade, deojaurdialogicidade, a producéo do
conhecimento vai paulatinamente apresentando swatsadicdes, até chegar a razdo da

educacao que liberta 0 homem da opresséao, a edudasdadora.

7

Na concepcéo “bancéria”, “[...] a educacdo € o degodepositar, de transferir, de
transmitir valores e conhecimentos.” (FREIRE, 1970#&6). A mesma mantém e estimula as

seguintes contradicoes:

a) o educador é o que educa; os educandos, os qeewséados;

b) o educador é o que sabe; os educandos, os qualrém;s

c) o educador é o que pensa; os educandos, os pensados

d) o educador é o que diz a palavra; os educandaogiena escutam docilmente;

e) o educador é o que disciplina; os educandos, ompliigdos;

f) o educando é o que opta e prescreve sua opgaducanelos, os que seguem a
prescricdo;

g) o educando é o que atua; os educandos, os que itési@a de que atuam, na
atuacao do educador;

h) o educador escolhe o conteddo programético; osaedios, jamais ouvidos
nesta escolha, se acomodam a ele;



34

i) o educador identifica a autoridade do saber carastoridade funcional, que
opbe antagonicamente a liberdade dos educandes; ésvem adaptar-se as
determinacdes daquele;

J) o0 educador, finalmente é o sujeito do processeducandos, meros objetos.
(FREIRE, 1979a, p. 67-68).

Assim, pelo exposto, o professor detém o saber,seeducandos sdo meros
expectadores, competindo ao primeiro, transmiticoohecimento. O saber deixa de ser
proveniente da experiéncia do aluno para advirxgeerééncia narrada ou transmitida pelo
professor. Nessa perspectiva, os homens séo sareslaptacdo do ajustamento, pois se
acomodam a situacdo sem possibilidade de transfaamraalidade. Quanto mais o aluno
consegue decorar, menos possibilidade tera de \d#gen a consciéncia critica, o que
impossibilitaria a sua integracdo a realidade, cosngeitos transformadores (FREIRE,
2006a).

Quanto mais impuser ao homem passividade, maisuageente, tendera a adaptar-se
ao mundo, ao contexto parcializado, em consonancia os depositos recebidos. A
proporcao que a visdo “bancaria” destroi ou redgamacidade de criar do aluno, incentiva
sua ingenuidade e n&o sua criticidade, atendendoreasnsdes dos opressores, que nao
almejam o desnudamento do mundo, a sua transfoomaca

Servindo-se da concepcdo e da pratica “bancéaria’ediacacdo, os opressores
desenvolvem acdo social de carater paternalist&be@ado os oprimidos o nome “[...]
simpatico de ‘assistidos’. Sdo casos individuaisras ‘marginalizados’, que discrepam da
fisionomia geral da sociedade.” (FREIRE, 197989). Nesse tipo de acao social, retiram-se
do homem as condi¢cbes para que ele, pelos seusigsrdpeios, consiga suprir suas
necessidades, colocando a consecucéo de tais idadessnas maos dos outros.

Na perspectiva paternalista, a sociedade é genevoganizada e harmoniosa. Os
oprimidos sdo considerados doenga numa socieddd® partanto, 0S mesmos necessitam
ajustar-se a ela, a fim de transformar sua mented®ns marginalizados, seres “fora de” ou
“a margem de”. Para tanto, a solucao estaria egratao e, nessa compreensao, tem sentido
de incorporacao, adaptacdo a sociedade sadiandeigacondicao de ser “seres fora” para se
tornarem “seres dentro de”.

A grande verdade € que os oprimidos, marginalizadiosca estiveram “fora de” e
sim, sempre estiveram “dentro de”, inseridos nustauira que os transforma em “seres para
outro”. A resolugdo ndo esta na integracdo, narpacacao a estrutura social que os oprime,
mas em modifici-los tornando-se “seres para siEIRE, 1979a).
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A educacao bancaria, ao servir aos opressoresisjéana como objetivo conscientizar
0os educandos, mas sim reduzir a sua vocagao dengeanto ser. Os homens séo seres de
busca e sua vocacéao ontologica € humanizar-sengogeerceber a contradicdo da educacao
bancaria ao almejar manté-los e engajar-se ngtutaua libertacéo.

A concepcéo “bancaria”, conforme Paulo Freire (B970 71),

[...] sugere uma dicotomia inexistente homens-muritlamens simplesmente no
mundo e hdo com 0 mundo e com 0s outros. Homeerstasipres e ndo recriadores
do mundo. Concebe a sua consciéncia como algo iebpaedo neles e ndo aos
homens como “corpos conscientes”. A consciénciaocem fosse alguma segéo
“dentro” dos homens, mecanicamente compartimentpdasivamente aberta ao
mundo que ira “enchendo” de realidade.

Construindo sua critica, Paulo Freire salienta quessa concepcao, competia ao
professor um papel disciplinador que introduziriamondo nos educandos, um simples
imitador do mundo; ordenador do que foi feito esgoeamente, “preenchendo” desse modo
os educandos de conteudos.

Contrariamente a educacdo bancéria, a educacatematizadora, preocupa-se em
oferecer respostas a esséncia do ser da conscareia sua intencionalidade, negando os
comunicados e existéncia a comunicagéo.

A educacao libertadora, problematizadora, ndo skinde com o ato de depositar, ou
de narrar, ou transferir, ou transmitir “conhecitosit e valores aos educandos como
acontece com a bancéria. Para Freire (1979a, p.€78mn “[...] ato cognoscente. Como
situacdo gnosiolégica, em que o objeto cognoscinel, lugar de ser o término do ato
cognoscente de um sujeito, € o mediatizador dé@sigognoscentes [...].” Assim, para que a
educacao seja problematizadora carece romper coonteadicdo professor-aluno, pois sem
essa relacdo ndo € possivel acontecer o didlogweseindivel ao ato de conhecer dos
sujeitos que tém conhecimento.

O antagonismo entre a concep¢do bancéria e a pratikadora estd situado no
seguinte foco: a primeira esta a servico da dorAmagnquanto a segunda, esta a servico da
libertacdo. Nesse contexto, a primeira mantém dradigdo educador-educando; ja a
segunda, busca a superacao da referida contradigéo.

Na concepc¢éo bancaria, a dialogicidade ndo conatiéisséncia da educacao, o que a
torna antidialégica, enquanto na problematizadordiadogicidade constitui o cerne da
educacao, tornando-se elemento fundamental dogsoce ensino e aprendizagem.

Acredita-se, portanto, que a educagdo problematiaactaliza-se como pratica da

liberdade quando consegue romper com 0s esquerpastos de cima para baixo, situagéo
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peculiar a educacdo bancéria, quando supera aad@dto professor-aluno e pde o didlogo
como fio condutor do processo educativo. Tal crerspalda-se nas nossas experiéncias
como docente do ensino superior e coordenadorandprojeto de alfabetizacdo, conforme
citamos anteriormente.

Como afirma Freire (1979a, p. 78), “[...] 0 eduaa@dondo é o que apenas educa, mas
0 que, enquanto educa, é educado, em diadlogo cetun@ando que, ao ser educado, também
educa.” Dessa feita, “[...] ninguém educa ninguéomo tampouco ninguém se educa a si
mesmo: 0s homens se educam em comunhao, mediatizaldomundo.” (p.79).

Na pratica bancaria, os objetos do conhecimentarsftbatizados pelo educador que
0os descreve ou o0s deposita nos educandos passivaferida pratica compreende dois
momentos: 0 primeiro, ao preparar a aula, o profegsorre a biblioteca ou ao laboratorio,
realizando um ato de conhecimento frente ao olgettecivel. No segundo, narra, disserta
sobre o objeto do conhecimento.

O professor, ao dissertar sobre o objeto do comietb, compete ao aluno,
passivamente, mecanicamente, arquivar a narracas @epositos emanados do professor,
dessa feita, ndo ha conhecimento por parte do alpoie o0 mesmo ndo é chamado a
conhecer, mas a decorar o conteudo narrado pelespoy. Assim, o ato do conhecimento
ndo se realiza, pois o objeto do conhecimento éepde professor e ndo mediatizador da
reflexdo critica professor-aluno.

A prética problematizadora, ao contrario, ndo cogaunom 0S momentos citados
anteriormente, no que-fazer professor-aluno. “Epgeram sujeito cognoscente, quer quando
se prepara, quer quando se encontra dialogicancenteos educandos.” (FREIRE, 1979a,
p.79). O professor problematizador reconstréi,fesgemente, seu conhecimento, a partir dos
conhecimentos dos alunos, que passam a atuar cwestigadores criticos, em didlogo com
o professor.

Na pratica bancaria, ao inverso, o aluno fica iedao, inibindo sua criatividade,
engquanto que na pratica problematizadora, pelacagiter reflexivo, busca um permanente
esclarecimento da realidade. Assim, Freire (1970a30) salienta que “quanto mais se
problematizam os educandos, como seres no mundmeoanundo, tanto mais se sentirdao
desafiados.” E, conseqientemente, se libertardardasas dos “conhecimentos enlatados.”

Complementando a idéia anterior, Freire (197981pesclarece:

a educacdo como pratica da liberdade, ao contdatuela que é pratica da
dominacdo, implica na negacdo do homem abstraitadis, solto, desligado do
mundo, assim também na negacdo do mundo como ualidade ausente dos
homens.
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No dizer de Sartre (1965, apud FREIRE, 1979a, p."8lconsciéncia e o0 mundo se
dao ao mesmo tempo: exterior por esséncia a corszj® mundo €, por esséncia, relativa a
ela.”

Na concepcao bancaria, o professor enche os aldeofalso saber, conteudos
impostos, ja na pratica problematizadora, os alsmassuas relacdes com o mundo vao
paulatinamente captando e compreendendo o mundo ooma realidade em mudanga, em
transformacao.

Na educacédo problematizadora, a tendéncia é qudespar-aluno estabelecam uma
forma auténtica de pensar e atuar, sem dicotonpenasar-se a si e ao mundo, de forma
simultanea.

As concepcoes e a préatica bancéaria e problemataaim também antagbnicas em
outros aspectos, como: a primeira mistifica a deale; é antidialégica; € assistencialista; €
domesticadora; nega os homens na sua vocacao ginglé histérica de humanizar-se; €
imobilista e “fixista”. Enquanto a segunda é desifitgadora da realidade; tem no diadlogo o
elemento essencial na relacdo cognoscente; éizadara; serve a libertacdo; é criativa,
estimula a reflexdo e acbes verdadeiras sobre ldade; parte do carater histérico e da
historicidade do homem.

Como afirma Freire (1979a, p. 83),

na verdade, diferentemente dos outros animaiss@o@penas inacabados, mas ndo
histéricos, os homens se sabem inacabados. Témsai€ncia de sua inconcluséao.
Ai se encontram as raizes da educag¢do mesma, camiestacao exclusivamente
humana. Isto é, na inconclusdo dos homens e naiéoog que dela tém. Dai que
seja a educacdo um que-fazer permanente. Permananmtzdo da inconclusdo dos
homens e do devenir da realidade.

Mediante a discussdo apresentada, depreende-sa quéica bancaria, direta ou
indiretamente, realca a percepcéo fatalista queoasens tém da sua situacdo, enquanto a
problematizadora “propde-lhes sua situacdo comidéncia do seu ato cognoscente, através
do qual serd possivel a superacdo da percepcadaanagi ingénua que dela tenham.”
(FREIRE, 1979a, p. 85).

O homem, ao tomar consciéncia da situacdo em qum@mtra, “apropria’se da
mesma enqguanto realidade historica. “A educacatamo, implica uma busca realizada por
um sujeito que € o homem. O homem deve ser o gueitsua propria educacao. Ndo pode

ser 0 objeto dela. Por isso ninguém educa ningu@fREIRE, 1979b, p.28).
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Freire (1979a, p.98) conceitua educacdo como Yitupcdo gnosiologica, em que 0s
sujeitos incidem seu ato cognoscente sobre o obgniscivel que os mediatiza.” Tanto o
professor quanto o aluno sédo postos em nivel dadgde, ambos sdo sujeitos, rompendo
com a visao tradicional em que o professor € atsugeo aluno é o objeto.

Na compreensdo de Freire (2006b, p.25), “além deatonde conhecimento, a
educacdo é também um ato politico. E por isso §oeha pedagogia neutra.” Ou vocé esta a
favor ou contra a algo ou alguém, ndo dando peaa fiuma posi¢ao intermediaria.

A busca é um ato de conhecimento realizado em etmjpois o homem é um ser
genuinamente social, € um ser “situado” no tempm @spaco. Por isso, 0 homem recebe
influéncias dessa realidade que atua no seu mogerdeber a si mesmo nas suas relagdes
com o outro e com o mundo. Conhecer implica fazer da consciéncia, confrontando-se
com o mundo, agindo nele.

Ao analisar a prética educativa de Freire, Torfes’9) enfatiza que “a educacgéo
conscientizadora, libertadora, € um ato de conhemer que educadores e educandos,
simultaneamente, assumem a posicdo de sujeitososummes mediatizados pelo objeto
conhecido.” Nesse processo, ndo existe uma pesgteatara do conhecimento diante de
outras que dizem néo ter conhecimento e que cardeeser educadas, existem sim, pessoas
curiosas que buscam o conhecimento.

E ingenuidade, portanto, acreditar que a educagitela a sociedade. Como afirma
Freire (2006b, p.49), “sabemos que ndo é a educqgéomodela a sociedade, mas, ao
contrario, a sociedade é que modela a educacamdeas interesses dos que detém o
poder.” Assim, o docente progressista, libertadao, pode esquecer dessa verdade, buscando
desmistificar tal discurso, denunciando e ndo catypado com a reproducdo da ideologia
dominante.

Na compreensao de Freire, a Pedagogia tem poidfuda conscientizar e a educacéo
constitui o momento em que o homem se realiza csenala praxis, capaz de refletir e agir,
de forma permanente, o homem age no mundo e, pata &ransforma-o e se transforma
também, desenvolvendo suas potencialidades eestalido da opressao.

Na perspectiva freireana, a educacdo ndo é apenastalide conhecimento, mas,
também, um ato politico, conseqientemente o atendmar ndo € simples transmissao de
conhecimento. A validade do ensinar somente acentg@ndo os alunos aprendem a
aprender, apropriando-se da significacdo do conteadinado. Dai, a competéncia cientifica,

indispensavel ao ato de ensinar, ndo é algo ndetecisamos indagar a favor de quem e de
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gue colocamos nossa competéncia cientifica e #cRigrtanto, os professores progressistas
caracterizam-se pela reflexao sobre a praticagpaedo-se para enfrentar os desafios.

1.5 AS CONTRIBUICOES DO IDEARIO FREIREANO PARA A RMACAO DO
PROFESSOR: DA IDEIA A ACAO

Ao iniciarmos a reflexdo sobre as contribuicbeddd@rio Freireano para a formacgao
do professor, consideramos necessario empreendelinomrsao na busca do entendimento
da relacdo politico-pedagogica, categoria fundapéea a compreensdo da formacdo na
perspectiva freireana.

Como salienta Scocuglia (2006, p. 97), a partidelerminado momento da producéo
cientifica freireana, a relacdo politico-pedagogmaarece como fio condutor do seu
pensamento. “Isto se da na medida em que o autelpea inseparabilidade do ato politico e
do ato pedagdgico-educativo.” Nao se trata de iedum ao outro, mas sim, de perceber a
aproximacao e suas relacdes de reciprocidade.

Na obra “Pedagogia: dialogo e conflito”, elaborada parceria com Gadotti, Freire e
Guimaraes (2001, p. 25-26), Gadotti afirma “quenpassivel dissociar da tarefa pedagogica
o politico.” Tendo Freire acrescentado que “o edac& politico enquanto educador, e que 0
politico é educador pelo préprio fato de ser pmiti

Continuando o dialogo, Freire (2001, p. 26-27)rass pronuncia:

[...] seria uma ingenuidade reduzir todo politico pedagogico, assim como seria
ingénuo fazer o contrario. Cada um tem sua espieldfie. Mas o que me parece
impressionante e dialético, dindmico, contraditéei@omo, mesmo tendo dominios
especificos, continua a haver a interpenetracapatitico no pedagégico e vice-

versa.

Nessa perspectiva, evidenciamos que a politicidddeato educativo acontece
simultaneamente a educabilidade da acdo politag, Vista que a educacdo traz em sua
esséncia a politica e a acéo politica, uma pedagpg a torna educativa.

Reconhecendo que no ato politico se faz preseptaagdgico e que no pedagdgico
se faz presente o politico, Gadotti salienta quéstincdo entre ambos se d& pelo vencer e
convencer. O primeiro significando o carater prdpio politico, e o segundo o carater
proprio do pedagogico.

Guimaraes, ao questionar a distincdo que se fae é@mbito pedagogico (relagédo
entre ndo-antagonicos) e ambito politico (relagéiceeantagdnicos), argumenta que “[...], na
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pratica e do ponto de vista pedagdgico as relguégasgogicas se dao quer entre antagonicos,
quer entre ndo antagonicos.” (p. 29).

Freire, ao adentrar no dialogo com Gadotti e Guaemrassim se expressa:

longe de mim, portanto, fazer seminarios para atevea classe dominanteste ou
daquele pais. O ato politico para mim [...], é een&s classes dominantes [...] a
minha relacdo [...], com os grupos das classesisogdbominadas, com as massas
populares, é no sentido de participar da sua maal#io, aprendendo e ensinando.
(2001, p. 33. Grifo do autor).

Mediante as palavras de Freire, entendemos quenamsento € especificamente o
pedagogico do politico. Assim, na Otica das classesais, a vitoria para transformar a
sociedade passa pelo convencimento das massasaggspel que “a vitoria, enquanto ato
politico € mediada pelo convencimento enquant@etiagogico.” (2001, p. 33).

Na compreensdo de Saviani (2006), a especificidadpolitico residiria no vencer,
enquanto a especificidade do pedagdgico residirieomvencer, passando a vencer (politico)
pelo convencer (pedagdgico), o que demonstra gelitico, necessariamente, permeado pelo
pedagogico.

A pratica educativa é, portanto, o pedagdgico igmaeo do politico, na qual o
professor, como mediador exerce um papel de sup@ariémcia nesse processo. Para Saviani
(2006, p. 88), “[...] a importancia politica da edgéo reside na sua funcao de socializa¢do do
conhecimento.”

Compete ao professor definir os contornos da saéicpreducativa em funcédo da sua
opcao politica em relacdo ao seu projeto. Pare,tdiaz-se necessaria a assungdo da
politicidade na sua pratica. Nao € suficiente iigthaque a educacao € um ato politico e que
esse € educativo. E necessario assumir e viverliicipade da educacdo em todos os
momentos da pratica educativa.

Como explica Freire (2001, p. 46-47),

nao posso pensar-me progressista se entendo coedpagscola como algo meio
neutro, um pouco ou quase nada a ver com a lutdadses, em que o0s alunos séo
vistos apenas como aprendizes de certos objetosodeecimento aos quais
empresto um poder mégico. Nao posso reconheceémites da pratica educativa-
politica em que me envolvo se ndo sei, se ndo etwa em face de a favor de
quem pratico.

Acreditamos, como Freire, que 0 espaco da escolé afgo neutro, ao contrario € um
espaco em que os embates politicos sdo travadtst@ @de classe se faz presente, definindo

0s contornos da prética educativa. Corroborando @gmsso pensamento, Santos (2000, p.

322) afirma que “compreender o nivel em que se aclwa de classe em dada sociedade e



41

indispensavel a demarcacdo dos espacos, dos costeiad educacdo, do historicamente
possivel, portanto, dos limites da pratica poligclucativa.”

O professor critico, progressista demonstra sditgide na percepcado das
especificidades dos contextos, consequentemenrtestade metodologias diferenciadas para
atender tais especificidades, despertando a cdaidsi critica do aluno pela instigacdo e
persisténcia.

Como afirma Freire (2007, p. 24-25), “quanto mar#icamente se exerca a
capacidade de aprender tanto mais se constroi envtdge o que venho chamando
‘curiosidade epistemoldgica’ sem a qual ndo alcamesao conhecimento cabal do objeto.”

Para tanto, na pratica educativa, o professorfoamador torna o pedagdgico mais
politico, através de questionamentos e reflexdesagxiliam o desnudamento das questfes
sociais, politicas e econdmicas. Tornar o polititais pedagoégico significa pelo didlogo e
pratica chegar ao convencimento de que a transf@wné possivel e necessaria para se
chegar a autonomia e a emancipacdo do homem eldarmu

A pratica docente critica, progressista, ndo pagsgndir do movimento dialético
entre o fazer e o pensar, sobre o fazer. Dessair@maReeire (2005c, p. 106) ressalta que “o
contexto tedrico, formador, ndo pode jamais, frapsformar-se num contexto de puro fazer.
Ele é, pelo contrario, contexto de que-fazer, diipr quer dizer de pratica e de teoria.”
Assim, nos contextos teoricos de formacdo de ofes, a relacdo dialética entre préatica e
teoria necessita de incondicional vivéncia.

Para que tenhamos profissionais comprometidos,tiqnadores, que almejam a
transformacdo e emancipagéo social, € necess&i@a qussa pratica educativa tenha como
ponto de partida e de chegada seus contextos,coas@rio ndo estaremos proporcionando
possibilidades para articular e traduzir os n®aigeres em novas praticas.

Como afirma Santiago (2000, p. 130),

[...] optar pela contribuicdo de Paulo Freire paom ele, e a partir dele, vivenciar
praticas pedagoégicas e de ensino é ir a géneseeldgdes entre os sujeitos com
seus diferentes tracos “social, étnico, género” eealidade social nas mais
diferentes esferas “econbmica, politica, culturatbmo possibilidade de

compreendé-la e nela intervir. Tarefa que ndo rawege simples. Tdo complicada
como necessaria num contexto de globalizacéo esaal

Ao pensamento exposto acrescentamos que os predessmtivos que optam pela
contribuicdo freireana necessitam distanciar-s@atapectiva tecnicista, presente ainda em

determinadas academias e enveredar por uma peévapattica, reflexiva e libertadora.
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Freire (2006b), em Medo e Ousadia realca a comgiatolitica e técnica do
professor libertador ao lembrar que se vocé é comgtido com a transformacéo cada vez
mais necessita buscar novos conhecimentos, estidaila preparo cientifico e técnico do
aluno para atuar no contexto em que vive comounstnto de transformacéo.

Porto (2006) lembra muito bem que a pesquisa iea é&ttao estritamente inseridas na

natureza da pratica docente, conforme o pensarderfeeire (2007, p. 29), assim expresso:

ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensges fle-fazeres se encontram
no corpo do outro. Enquanto ensino continuo busganeprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago endagb. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me@dresquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a nozidad

A pesquisa da e na prética de ensino para Freiroéte de alimentacdo, que, a partir
da reflex@o critica, nutre o processo de constrdgésaber, em que docente e discente, pela
amorosidade, ética e dialogicidade, vdo desencddeaa longo da vivéncia pedagodgica.
Nessa direcdo, Santiago (2006, p. 115) afirma gueo"exercicio profissional e na reflexdo
critica sobre esse exercicio cotidiano que cada eimada um constroi a competéncia e o
desenvolvimento profissional.”

Na perspectiva de uma formacdo politico-pedagogicacriticidade constitui
competéncia basilar desse processo. Vejamos maagfiio de Santiago (2006, p. 116):

a criticidade é uma capacidade inerente a pessoa @tributo indispensavel a
professora / ao professor. [...]. A criticidadecieye-se na natureza inconclusa de
sujeito, na leitura e dinamicidade da sociedadeoecarater de infinitude do
conhecimento. [...] Por isso a criticidade é cdn&ta na relagcdo com o outro, no
processo de reflexdo, de reflexdo sobre a pratfi@xao coletiva. Tomar a pratica
educativa e social como contetdo da reflexdo, cersycicio de fala-escuta em
diferentes niveis da escolarizacdo e da atualizpgéfissional, pode representar
esse exercicio critico, criador, ético e estético.

A criticidade estd diretamente associada a cuadsid ao pensar certo. A
transformacao da curiosidade ingénua em curiosiddtiea ou epistemoldgica processa-se na
superacao, na transitividade ética. Como afirmard-(@007, p. 310), “ao criticizar-se, [...],
permito-me repetir, curiosidade epistemoldgica, otieamente rigorizando-se na sua
aproximacéao ao objeto, conota seus achados de exatdao.”

A curiosidade como parte inerente ao ser humancantedqualidade, mas nao de

esséncia, sendo construida e reconstruida soci@niéessa perspectiva, uma das principais

atividades do professor critico libertador, comfatma Freire (2000, p. 43),

[...] € trabalhar a legitimidade do sonho éticoljmd da superacdo da realidade
injusta. [...] é trabalhar contra a forca da idg@ofatalista dominante, [...]. E
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defender uma pratica docente em que o ensino Bgatos contetdos jamais se faga
de forma fria, mecéanica e mentirosamente neutra.

Lamentamos, na atualidade, ainda depararmos cof@spares que fazem concesséo
as artimanhas do pragmatismo neoliberal, que redwzéeratica educativa ao treinamento
técnico-cientifico dos alunos e ndo a formacao i¢éetientifica critica. Para tanto, o
professor progressista comprometido com a transigdim deve se preparar muito bem para
ministracdo das aulas, desafiando o aluno a pensaamente a realidade social, politica e
histérica em que esta inserido. Ndo podemos impa@i@no o nosso modo de ver o mundo e
ler a realidade, mas testemunhar a nossa opcaicpgelas nossas acdes. Devemos com
humildade aproximar ao maximo a distancia entraeodizemos e o que fazemos.

“O ato de estudar, de ensinar, de aprender, deecenhé dificil, sobretudo exigente,
mas prazeroso, como sempre nos adverte Snyde@86 (dpud FREIRE, 2005b, p. 83).
Partindo dessa afirmativa, faz-se necessario @lenm descubra e sinta a alegria intrinseca a
esse processo, tendo o professor um papel de sypoatéincia.

Conforme afirma Freire (2005b, p. 83)

um professor que ndo leva a sério sua pratica temcqoe, por isso mesmo, ndo
estuda e ensina mal o que mal sabe, que nao ltdaagpa disponha de condi¢des

materiais indispensaveis a sua pratica docenteprgibe de concorrer para a

formacdo da imprescindivel disciplina intelectdak estudantes. Se anula, pois ,
como professor.

O professor, ao reconhecer que a educacdo é pdditque também é politico, deve
perguntar-se: que tipo de politica estou fazendalasse? Estou sendo um professor a favor
de quem? Contra quem estou educando? A favor de gueontra quem estou ensinando?
Como conciliar minha pratica de ensino com minhgioypolitica?

Na tentativa de responder a tais questionamengégsindo Freire (2006b, p. 60), o
educador podera dizer:

agora descobri a realidade da sociedade e mint&apem favor de uma educacao
libertadora. Sei que 0 ensino ndo é a alavancagpamadanca ou a transformacao da
sociedade, mas sei que a transformacéo sociateédeimuitas tarefas pequenas e
grandes, grandiosas e humildes. Estou incumbidante dessas tarefas. Sou um
humilde agente da tarefa global de transformacah.descubro isso, proclamo isso,
verbalizo minha opgédo. A questdo agora € como peharpratica ao lado do meu
discurso. Isto é, como posso proclamar meu sonHibeigacéo e, no dia seguinte,
ser autoritario na relagéo com os estudantes, @ne @o rigor.

Ao assumir a postura politica de um professor tidolr, ndo deixemos os alunos a
deriva, entregues as suas vontades,lagsez-faire Contudo, ndo devemos agir com

autoritarismo. E preciso, nas palavras de Frei@@B, p. 61), “[...] ser radicalmente
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democrético, responséavel e diretivo.” Na condicdaabrdenador/a do processo educativo, é
conveniente perceber que ndo estamos fazendo a@gestudantes, masm eles. E de vital
importancia trazer para tal pratica os fatos e @oimentos da pratica social global, regional
e local, que auxiliem na compreensdo das raizdsmfenenos como dominacao, excluséo,
desigualdade. N&do esquecamos que a educacédo peatpratica social da sociedade.

O professor e a professora que almejam a transf@onda sociedade tém necessidade
constante de se inserirem num processo permanenfermiacdo “[...] e ndo apenas do
establishmenta formacao profissional.” (FREIRE, 2006b, p. 6%palendo salientar que,
quanto mais consciéncia o educador tem dessa &wuagais adquire conhecimento da
pratica, descobrindo que é possivel trazé-la partedor da sala de aula.

Reportando, ainda, ao professor libertador, Freir8hor (2006b, p. 64) alertam:
“devemos evitar o pensamento de que nds somosumwsnddos. Cremos que a educacao
libertadora implica a iluminacdo da realidade, masluminadores sdo os dois agentes do
processo, 0s educadores e os educandos juntosahBgro professor que tem mais anos de
experiéncia devera ter mais instrumentos de asatism relacédo ao processo de iluminacéo
da realidade, o que o diferencia do discente.

Continuando, Freire, ao dialogar com Shor, saligoi@ os professores que se véem
como missionarios terminam tornando-se burocr&asisso e por outros fatos, salienta que
os “educadores libertadores ndo sdo missionaries) B30 técnicos, ndo Sd0 meros
professores. Tém de tornarem-se cada vez maiamdg! [...] militantes no sentido politico
dessa palavra. Algo mais do que um ‘ativista’. Uifitamte € um ativista critico.” (FREIRE;
SHOR, 2006b, p. 65).

Reforcando esse pensamento, Shor enfatiza qultante, ou seja, o ativista critico
esteja onde estiver no ensino ou qualquer outrarlgxamina constantemente a sua pratica,
nao se vendo como pronto, concluido e acabadentindo-se constantemente a proporcao
gue modifica a sociedade.

Para que entendamos a significagéo critica doeaendinar e de aprender, vejamos o
que Freire (2005c, p. 27) argumenta:

€ que ndo existe ensinar sem aprender [...] o @tendinar exige a existéncia de
quem ensina e de quem aprende. Quero dizer queaemsiaprender se vao dando
de tal maneira que quem ensina aprende, de um f[aalgue reconhece um
conhecimento antes aprendido e, de outro, porchgsreando a maneira como a
curiosidade do aluno aprendiz trabalha para apremdasinando-se, sem o que nao
o aprende, o ensinante se ajuda a descobrir inesrtacertos e equivocos.
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Desse modo, o0 aprendizado do professor ao ensioatege a propor¢cao que ele,
humilde e aberto, coloca-se constantemente a rapengue ja foi pensado, revendo e
avaliando suas posi¢cdes. Agindo ndo como um bueca mentes, mas reconstruindo, a
partir dos questionamentos e curiosidades dosrdesetransformando o ato de ensinar num
momento de aprendizagem.

O fato de que quem ensina se apropria de certe@dntespecifico, ndo quer dizer
que o professor esta preparado para o exercicmcincia, haja vista que o ato de ensinar
exige competéncias e habilidades técnicas e pentagopgara tal. Como nos lembra Freire
(2005c, p. 28). “A responsabilidade ética, politecgrofissional do ensinante lhe coloca o
dever de se preparar, de se capacitar, de se fameas mesmo de iniciar sua atividade
docente.”

A atividade docente, portanto, exige que o prafiepsepare-se, capacite-se, forme-se
em processos permanentes. Como diz Freire (20028) p“sua experiéncia docente, se bem
percebida e bem vivida, vai deixando claro queretper uma formagcdo permanente do
ensinamento. Formacéao que se funda na analiseaaii¢isua pratica.”

Faundez ao dialogar com Freire, na obra Por umageeih da Pergunta (2002, p.
46), afirma que “ndo concebe que um professor pessmar sem que ele também esteja
aprendendo; para que ele possa ensinar, € pragselgtenha de aprender.” Tal afirmativa é
também corroborada por Freire (2005c, p. 33), quafidna:

estudar é desocultar, € ganhar a compreenséo radigs o objeto, é perceber suas
relacdes com o0s outros objetos. Implica que o &sad sujeito do estudo, se

arrisque, se aventure, sem 0 que nao cria ou réwiaisso também é que ensinar
ndo pode ser um puro processo, como tanto tentm dié transferéncia de

conhecimento do ensinante ao aprendiz. Transferéneicanica de que resulte a
memorizagdo maquinal que ja critiquei. Ao igualmeemritico que demanda

necessariamente uma forma critica de compreenderealizar a leitura da palavra
e a leitura do mundo, leitura de contexto.

Nessa perspectiva, Freire (2007, p. 52) afirma ‘ug ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para gsipria produ¢do ou a sua construcao”.
O professor que se diz progressista deve abririsda@gacao, a curiosidade, a perguntas dos
alunos. Porém, Freire e Faundez (2002) lembranmocugoritarismo que permeia as nossas
vivéncias educativas tolhe, castra a capacidadeetiuntar, pois a pergunta € considerada
num ambiente autoritario como provocacao a autdeida

Freire, falando ainda sobre autoritarismo, desfaea‘a impressao que tem é a de que,
em Ultima andlise, o educador autoritario tem mmaéslo da resposta do que da pergunta.

Teme a pergunta pela resposta que deve dar.”Cantila) ele afirma que “[...] um dos pontos
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de partida para a formacdo de um educador ou de ednaadora, numa perspectiva
libertadora, democratica, seria essa coisa apanente tdo simples: o que é perguntar?”
(FREIRE; FAUNDEZ, 2002, p. 47).

Ao dialogar com trabalhadores do ensino, Freir@%a0p. 54) ressalta:

[...] acho que o papel de um educador consciemgr@ssista € testemunhar a seus
alunos, constantemente, sua competéncia, amoresidad clareza politica, a
coeréncia entre o que diz e o que faz, sua tolerarsto €, sua capacidade de
conviver com os diferentes para lutar com os amiagé. E estimular a ddvida, a
critica, a curiosidade, a pergunta, o gesto do rs@ventura de criar.

Freire, na obra Professora Sim, Tia ndo: Cartasuemqgousa ensinar (2005c),
apresenta algumas qualidades que considera indépgEis as educadoras e aos educadores
progressistas: humildade, amorosidade, coragerutde ao lado da coragem de amar,
tolerancia, decisdo, seguranga, paciéncia e impaaié parcimdnia e impaciéncia,
parciménia verbal e alegria de viver. Tais prediicavdo sendo gerados na pratica docente,
em consonancia com a opc¢ao politica do educador.

A humildade néo significa caréncia de acato a nésmos, acomodacao, covardia. Ao
contrario, a humildade cobra de nds coragem, aogdige respeito aos outros. Precisamos
reconhecer que “[...] ninguém sabe tudo; ninguénorig tudo. Todos sabemos algo; todos
ignoramos algo.” (FREIRE, 2005c, p. 55).

A amorosidade constitui o predicado que da sigmiiicao trabalho, devendo estar
ligado aos alunos e ao processo de ensinar. Esseéanm amor brigdo que se fundamenta
no direito ou no dever de lutar, de denunciar, mignaiar, de mudar, de transformar e de
emancipar.

A coragem de lutar ao lado da coragem de amar itanstmbém outra qualidade
indispensavel ao(a) professor(a) progressista.rAgemm como virtude encontra-se no N0Sso
interior, necessitamos deixa-la transparecer nosata politicos na tomada de deciséo,
superando o medo, que gera inseguranca, ndo teado de amar, pois somente 0s seres
humanos dispdem da capacidade de amar e ser amados.

A tolerancia como virtude é indispensavel ao tiabaledagdgico sério, democratico e
auténtico, sem ela a ag¢do progressista é negadandsl ensina a conviver, a aprender, a
respeitar o diferente.

A capacidade de decisdo é de suma importancia aimalivo formador do(a)
professor(a). A tomada de decisdo envolve rupiyado. “Ninguém decide a ndo ser por
uma coisa contra outra, por um ponto contra oyimo,uma pessoa contra outra.” (FREIRE,

2005¢c, p. 60). Dai a necessidade de avaliar paex tpcao. A indecisdo demonstrada pelos
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professores(as) é entendida pelos alunos comoezaguoral ou incompeténcia profissional.
O ideal é que ap0Os a analise do problema, conj@ntgprofessor(a) e aluno(a) tomem a
decisdo que melhor convier. A seguranca envolvengpeténcia cientifica, a clareza politica

e a integridade ética.

N&o posso estar seguro do que faco se ndo sei ftoramentar cientificamente a

minha agdo se ndo tenho pelo menos algumas id@éiasrao do que fago, de por

que faco, para que faco. Se pouco ou nada sei satadavor de que e de quem, de
contra que e contra quem faco o que estou fazendarei. Se ndo me move em
nada, se o que faco fere a dignidade das pessoaguEm trabalho, se as exponho
a situacbes vexatdrias que posso e devo evitahamimsensibilidade ética, meu

cinismo me contra-indicam a encarnar a tarefa decadbr. (FREIRE, 2005c, p.

61).

Na qualidade de professor ou professora, as tageslesempenhamos exigem uma
forma critica e disciplina para desafiar os aluramsn competéncia, com humildade, sem
arrogancia, demonstrando equilibrio no exerciciadaridade que nos € inerente, de modo
seguro, lucido e determinado.

A tensdo entre a paciéncia e a impaciéncia asser@essa: a paciéncia isolada pode
conduzir o(a) professor(a) a acomodacédo, negandsa@®&o democratico, podendo levar ao
imobilismo, a inacdo. Ja a impaciéncia isolada pmmribuir “ao ativismo cego, a acao por
si mesma, a pratica em que nao se respeitam assaees relacdes entre tatica e estratégia.”
(FREIRE, 2005c, p. 62).

A parcimbnia verbal insere-se na tensdo paciéngEaciéncia. As pessoas
impacientes perdem o controle verbal, extrapolaaddiscurso ponderado, tendendo ao
desequilibrio. Portanto, o discurso do educadordaueducadora deve ser paciente e,
frequentemente, bem comportado.

A alegria de viver esta associada a entrega totalag sem, no entanto, desprezar as
razdes para a tristeza na vida, que nos estimulatargpela alegria.

Nesse sentido, Freire (2005c, p. 63) argumenta:

€ vivendo, ndo importa se com deslizes e com idceés, mas disposto a supera-
los, a humildade, a amorosidade, a coragem, aatalex, a competéncia, a
capacidade de decidir, a seguranca, a eticidagstiaa, a tensdo entre paciéncia e
impaciéncia, a parcimbnia verbal, que contribuaparar e forjar a escola feliz, a
escola alegre. A escola que é aventura, que magabajdo tem medo do risco, por
-que recusa o imobilismo. A escola em que se pemsaue se atua, em que se cria,
em que se fala, em que se ama, se adivinha, aegm@lapaixonadamente diz sim a
vida. E ndo a escola que emudece e me emudece.

O docente progressista necessita convencer-se el é mero ensinante, mero

especialista da docéncia, e sim militante politpms acima de tudo é professor(a). Essa acao
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nao se limita apenas ao ensino dos contelddos wanés, exigindo o compromisso e
engajamento na luta pela superacéo das injusticas s

Na obra Pedagogia da Autonomia: Saberes necessanatica educativa, Freire
(2007) nos leva a reflexdo sobre os saberes eage@dcpratica educativa de professoras e
professores criticos, progressistas, tomando coase lbs saberes provenientes da pratica
educativa. Tal obra sintetiza os principios da Bedia Freireana, em que o0s saberes sao
abordados a partir de trés eixos: Nao ha docémeia discéncia; Ensinar ndo é transferir
conhecimento; Ensinar € uma especificidade humana.

Na perspectiva da pedagogia da autonomia, a relégdda-pratica ndo pode
prescindir da reflexé@o critica sobre a pratica.dier de Freire (2007, p. 22), caso se omitam
esses elementos “[...] a teoria pode ir viranddtdébla e a pratica, ativismo.”

Os saberes que vao sendo construidos na préaticzate@ucritica sao Uteis a
organizacdo dos programas de formacdo docenteaDeiss, o formando, enquanto sujeito
do processo, constréi o saber, certificando-sefocoe Freire (2007, p. 22), “de que ensinar
nao € transferir conhecimento, mas criar as pdissides para a sua producdo ou a sua
construcado.”, conforme referimos anteriormente.

Fortalecendo ainda mais a discussao, Freire (2073) afirma que “[...] ensinar ndo
é transferir conhecimentos, conteddos, nem forgacao pela qual um sujeito criador da
forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomoddnsinar € um processo de trocas, de
socializacdo, em que pela dialogicidade docenteiseente interagem construindo e
reconstruindo saberes.

No processo de formagéao, formadores e formandosugéibos diferentes, porém, sem
submissdo de um ao outro, ao contrario, como saliereire (2007, p. 23), “quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aptebdssa feita, os saberes sao
socializados, sendo construidos a partir da prétitetida, questionada, indagada.

Freire (2007) argumenta, também, que “ndo ha dec&em discéncia”, pois é nessa
relacdo que se da o processo de ensino-aprendiz&yemnofessor critico, transformador
carece saber que ensinar exige: rigorosidade noetopesquisa; respeito aos saberes dos
educandos; criticidade; estética e ética. A coifiodé® da palavra, pelo exemplo; risco;
aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma deridiinacdo; reflexdo critica sobre a
pratica, o conhecimento e assuncédo da identiddtiealu

No eixo, “Ensinar ndo € transferir conhecimentos igréar as possibilidades para a sua
propria producdo ou a sua construcao.” Freire (R@Rplicita tal afirmativa salientando que

ensinar exige: consciéncia do inacabamento; o hmmemento de ser inacabado; respeito ao
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ser do educando; bom senso; humildade, toleranciatae em defesa dos direitos dos
educadores; apreensdo da realidade; alegria eaegpera convicgdo de que a mudanca é
possivel; curiosidade.

Ja no eixo “Ensinar € uma especificidade humangbreser humana ensinar exige:
seguranca, competéncia profissional e generosidadeyrometimento; compreensao de que
a educacdo é uma forma de intervencdo no mundwdéide e autoridade; tomada consciente
de decisbes; saber escutar; reconhecimento de gqdacacao € ideoldgica; disponibilidade
para o dialogo e querer bem aos educandos.

As categorias que perpassam o Ideério Freireanmo cpoliticidade, criticidade,
inacabamento, relacional, problematizacdo, dialdgde, totalidade, entre outras, oferecem
uma orientacao teorico-metodoldgica para a formdggarofessor numa perspectiva politico-
pedagogica, constituindo-se num referencial par@pensar da formacdo do docente no
ensino superior, convidam-nos a sair da curiosidagénua e adentrar na curiosidade
epistemoldgica, a fim de que passemos a compreeadpratica pedagdgica em sua

politicidade e historicidade.
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CAPITULO 2: CAMINHOS E DESCAMINHOS D0 ENSINO SUPERI OR BRASILEIRO:
ORIGEM, EVOLUCAO, POLITICAS E FORMACAO DOCENTE.

Conhecer os caminhos e descaminhos do ensino supegsileiro significa adentrar
no estudo de questbes sociais, econdmicas, psliiceducacionais, a fim de descrever e
analisar o tecido de onde brotaram e brotam asepgdes de educacao e, conseqientemente,
as concepcdes de formacdo docente, bases refésepara a andlise do nosso objeto de
estudo: a formacdo politico-pedagdgica do profesgorensino superior. Dessa forma,
tentamos identificar no cenario nacional as pelftide formac&o docente, as concepc¢des de
educacao e as caracteristicas profissionais dontloo® ensino superior nas diversas fases
histéricas.

Visando atender ao objetivo deste capitulo, inme@dte, apresentamos uma breve
incursao historica partindo do Periodo ColoniatiemPira Republica, por considerarmos uma
fase introdutoria, preparatoria para a compreedsd8ademais fases, passando em seguida, a
caracterizar a educacéo superior da Era Vargasa@luda Militar, pela proximidade que tem
com o contexto de surgimento das idéias de Paeloel-e finalmente a Nova Republica pela

efervescéncia das transformacdes, em todas aasdiesociedade.

2.1 O ENSINO SUPERIOR DA COLONIA A PRIMEIRA REPUBLCA

2.1.1 Cenario do Ensino Superior na Colonia

Portugal, como outros paises europeutesejosos de expandir seus dominios
econdmicos e politicos para a superacdo das relagdeais feudais e consecugdo do
desenvolvimento capitalista, investiu na colonipagé outras terras com vistas a ampliar e
fortalecer o seu poder hegemoénico. Nesse contastmteceu o “descobrimento do Brasil”.

A colonizacéo significava para as metrépoles adgugquezas e poder, aumentando
seus dominios e poderio econdmico, respaldadooutirth mercantilista, que tinha como
principio aumentar cada vez mais a economia dagpwes, por meio de acumulacao de
riquezas advindas das col6nias. Assim, Portugagoaa exigir do Brasil exclusividade no
comeércio; centralizagdo administrativa; monopdbmercial e severo controle das operacdes
comerciais internas e externas (CUNHA, 1986), cotambém passou a impedir a

comercializacdo do sal, do pau-brasil e da polveragxtracdo de riqguezas minerais,

" Franca, Espanha , Inglaterra, dentre outros.
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constituindo, no nosso entender, uma verdadeiraefva de mercado” cuja funcédo era
enriquecer a metropole.

Nas terras brasileiras, o aparelho repressivoxaaido pelo exército e pela marinha,
auxiliados por um aparelho ideoldgico, constitufso clero secular e por religiosos de
ordens diversas, destacando-se dentre elas a Chiap#n Jesus, que desempenhava uma
tripla funcdo: formar padres para a atividade rois#iia; formar quadros para o aparelho
repressivo; ilustrar as classes dominantes (CUNEI86).

Os jesuitas, ao desembarcarem no Brasil em 15d@nasm atribuicdo missionaria e
educativa, criando colégios para 0s niveis de eaginmario, secundario e superior. Apesar
de haver proibido a criacdo de cursos superiorérasil, Portugal permitiu aos jesuitas criar
cursos de Filosofia e Teologia (CUNHA, 2003).

O Curso de Artes, também denominado de Ciénciagsratou Filosofia, conferia o
grau de bacharel e licenciado, sendo o0 segundinaestaos profissionais que desejavam
exercer o magistério (BRANDAO, 1997; CUNHA, 198fhssibilitando-nos afirmar que a
origem dos cursos de licenciaturas no Brasil addéssa época, em que se percebem o0s
primeiros indicios de criacdo de cursos para foranofessor.

Os cursos de Artes eram uma coOpia do plano pedamdgiizado na Europa pelos
jesuitas, reproduzindo os rituais das universidagespéias. A pedagogia seguia as
orientacbes dRatio Studiorurfy que tinha como base a unidade de professor, tElmé de
matéria, consistindo no acompanhamento do inicitéanino, de um grupo de alunos, por
um mestre numa matéria especifica, sendo padranicatiétodo de ensino para todos os
professores. A disciplina, a atencéo e a persegaraonstituiam as principais preocupacgdes
dos professores, como forma de facilitar o ensindesenvolver o carater dos alunos
(CUNHA, 1986).

Nessa fase, predomina uma concepcdo “humanistdititvaal, marcada pela viséo
essencialista de homem. “O homem é encarado constittdo por uma esséncia imutavel,
cabendo a educacdo conformar-se a esséncia huAmmaudancas séo, pois, consideradas
acidentais.” (SAVIANI,1987, p.24). Assim, partima® pressuposto de que a atividade

mental € uma faculdade capaz de acumular, armazdoanacoes. A educacdo € concebida
como produto e o conhecimento é posto como prathado E funcéo do professor, “que

sabe”, repassar o conhecimento ao aluno, que ri#g sando a memorizagao a operacao
essencial e recurso basico de ensino que tem cemtoalidade o professor. Para Gadotti

® Conjunto de normas e estratégias que visavemafgio integral do homem cristdo, de acordo coéneaaf
cultura daquele tempo (GHIRALDELLI Jr., 2003).
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(2003), tal ensino era caracterizadamente oligéogainitidamente elitista, tendo a Igreja o
monopdlio da educacgéo.

Na segunda metade do século XVIII, Portugal sofidumdas mudancas na esfera
politica, econdmica e cultural, tendo nomeado ogué@s de Pombal para Ministro do Rei,
passando a adotar diversas reformas, que contmbupara a expulsdo da Companhia de
Jesus de Portugal e de suas colbnias em 1759. €alranta Rodrigues (2003), tal fato afetou
drasticamente o sistema escolar da colbnia, acreswd Azevedd1971, p. 47) que “[..]
com a expulsdo dos jesuitas, o que sofreu o Bmasilfoi uma reforma de ensino, mas a
destruicdo pura e simples de todo o sistema cdlamiaensino jesuitico.” Surgindo em
substituicdo as chamadas Escolas Régias, de fospersh.

A educacdo, que antes era quase exclusivamentessantial, ou seja, ministrada em
colégios de padres, passou a ser oferecida naseagkcolas régias por professores nomeados
por bispos e padres. Tais mestres ndo sé demoasiragnorancia das matérias que
lecionavam, como também, auséncia de conhecimeatiagdgico (AZEVEDO, 1971).
Situacdo que, a nosso ver, demonstra o descaso eosino brasileiro.

O ensino superior, apds a expulsdo dos jesuitasppa funcionar com a abertura de
aula de matérias isoladas, sendo criados cursesisigs estruturados no Rio de Janeiro e em
Olinda (OLIVEIRA, 1973). O preenchimento das caa®idocentes era feito por concurso.
Nessa fase, merecem destaque as contribuicdes eeedbz Coutinhd sobretudo, pela
elaboracédo do Estatuto do Seminario Nossa Senlasr&hcas de Olinda, que demonstrava
sintonia com as idéias pedagodgicas progressistapatan, principalmente, com o método de
estudo do Padre Luiz Antoni¥erney respaldados em outros que elaboraram as bases
ideoldgicas da sociedade capitalista, sobretudm Locke™®

Assim, evidenciamos que durante o Brasil Coléntampo docente do ensino superior
foi composto pelos jesuitas, sacerdotes com foronégdlogica e filosofica, oriundos dos
seminérios de Coimbra, cuja fungcdo principal emamtomo instrumento ideoldgico na
formacdo de padres para a agdo missiondria, désgomiais para o preenchimento dos

quadros do aparelho repressivo do Estado, alérnustear os filhos das classes dominantes.

°  José Joaquim da Cunha de Azeredo CoutinhopRispDlinda (1979-1802), proveniente da Universiddel
Coimbra, notabilizou-se pelos estudos econdmicossaptados a Academia Real de Ciéncias de Lisboa
(SODRE, 1965).

' Na Educacéo de Locke, no Métoderneye nos Estatutos de Azeredo Coutinho, o conhecimetodeve
ser retirado dos livros, nem das pessoas cons@gsbias, mas da natureza. Suas leis devem séadss,
ndo s6 para aumentar o conhecimento sobre o musdbre o homem, como também, para permitir maior
eficiéncia na sua exploragdo. Esta é a principatda reconhecida na educacdo ministrada no seminéri
(CUNHA, 1986, p. 61).
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Tal diversificacdo de formacao era garantida porcumiculo construido a partir da ideologia
e das préticas das classes dominantes, das esipecifis da burocracia estatal e da propria
ordem religiosa, predominando uma concepc¢ao hutaanglicional de educacéo.

Com a expulsdo dos jesuitas e com o fechamentoe geredusivo das escolas
confessionais, as aulas passaram a ser ministpolagrofessores que nao detinham
conhecimento das matérias que ensinavam e muitoosn@ispunham de formacao

pedagogica para o exercicio da acdo docente.

2.1.2 Cenario do Ensino Superior no Império

Com o surgimento do Estado Nacional, em 1808, patesferéncia da sede do poder
metropolitano para o Brasil, nasce a necessidadidsformar o ensino superior herdado da
Colbnia, surgindo um grau de ensino distinto deaerot, com a criacdo de “[...] cursos e
academias destinadas a formar burocratas paraadd;girofissionais aptos a producao de
bens simbolicos e, como subproduto, profissionbésais.” (BRANDAO, 1997, p. 8).

Os cursos dos estabelecimentos militares (Acadbftii@r e Academia de Marinha),
os cursos de Medicina e Cirurgia e 0 de Matemditieparavam os burocratas para o Estado.
A Academia Militar tinha ainda a funcdo de formagenheiros de diversas especialidades.
Para a formag&o de profissionais n&o militaresjraetos a atender a burocracia do Estado,
foram criados cursos de Agronomia, de Quimica, dgebho Técnico, de Economia Politica
e de Arquitetura. Os cursos de Direito foram crsadepois da Independéncia, formando
especialistas burocratas para lidar com a legislat@ diplomacia e da administracédo
(CUNHA, 1986).

Nessa fase, foram adotados os livros-texto desgasias, e com O regresso de
brasileiros que estudavam na Escola PolitécnicRates, onde Augusto Comte lecionava o
positivismo* passou a constituir a ideologia dos médicos, doerheiros, dos oficiais do
exército e dos professores, sendo veiculada justolasses progressistas dominantes e as
camadas médicas urbanas. Tal ideologia ia ao ewcdat doutrina da Igreja, do regime
monarquico e da escravidao (CUNHA, 1986). Os estude Filosofia passaram a ser
ministrados nas Faculdades de Direito, com merfréimcia do positivismo. Os bacharéis
eram formados com base em pensadores francesésosck espiritualistas e dos idealistas

alemaes.

1 Movimento que enfatiza a ciéncia e o método fient (fisica), como Gnica fonte de conhecimento,

insistindo na existéncia de uma ordem natural @sndue a sociedade deve seguir.
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A partir de 1808, o ensino superior foi estruturan estabelecimentos isolados,
apesar das sucessivas tentativas de agrupa-losieansidade, fato que teve como influéncia
a transferéncia da Familia Real para o Brasil. aftipde entdo, diversas medidas foram
tomada¥ em funcado das novas necessidades advindas daletdmaorte.

D. Pedro I, ao tornar-se Imperador do Brasil, @dara Constituicdo de 1824, que
apresentava um topico sobre a educacao brasi@ta.primeira vez, transparecia a idéia de
um sistema nacional de educacdo, competindo aorinmderecer escolas primarias,
ginasiais e superiores (GHIRALDELLI JR., 1993).

Durante o Império, ndo sdo perceptiveis mudancaeriantes no ensino superior,
porém Brandado (1997, p. 90) afirma que: “[...] @led do ensino superior formado no inicio
de Império foi a base para a construcao do quéeexig hoje.”

Na percepcéao de Ghiraldelli Jr. (2003), somentel860 € que o Império consegue
consolidar-se, sendo destacadas no campo da edumestdiucional, realizagdes como a
criacdo da Inspetoria-Geral da Instrucdo Primargeeundaria do Municipio da Corte cuja
funcdo era orientar e supervisionar o ensino pabéco privado; definir regras para a
liberdade de ensino e para a formacdo do profgesmario; reformular os estatutos dos
colégios preparatorios da Academia de Belas-Artedaeaula de comércio da Corte e
reorganizar o Conservatério de Musica.

Apesar da Independéncia do Brasil ter recebido isopda doutrina politica liberal, a
Constituicao do Império de 1824 manteve a relig@dlica como oficial e a Igreja ligada ao
Estado. Para Brandado (1997), antes da Independénotlucacdo brasileira era estatal,
religiosa ou secular. Ap6s a Independéncia, surgweensino estatal (secular) e o particular
(religioso e secular).

A Constituicdo outorgada previa o poder do Estaglonddo centralizado, contudo,
frente as pressdes separatistas, € instituido dAdiwonal de 1834, que leva a Constituicao
alguns tragos de federalismo. Desse modo, o eestatal foi dividido nas esferas nacional e
provincial. O nacional compreendia as escolas dmerprimario e médio, no municipio da
Corte, e superior em todo o Brasil; o provincial@wia o ensino primario e o médio das

provincias.

12 Abertura dos Portos; criagéo do Jardim Botan@®ib de Janeiro; criagdo em 1808 do Curso de @aura
Bahia e o Curso de Anatomia e Cirurgia no Rio deila, posteriormente, o curso de Medicina do Rio d
Janeiro e em 1910, a Academia Real Militar, quendotse depois Escola Nacional de Engenharia
(GHIRALDELLI JR., 2003).
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Os cursos superiores criados na fase imperial ep@sgm um curriculo simples,
composto de aulas e cadeiras oferecidas em loopr®visados, sendo utilizados os meios 0s
quais o professor dispunha. A principio, as unidaglam reunidas em cursos, sem grande
burocracia. Posteriormente, surgiram as Escolaadéwias e Faculdades, apresentando uma
organizacdo complexa. Vale salientar que foi derantmpério que aconteceu a expanséo do
ensino superior no Brasil, sendo estruturado ordoema de cadeiras, ora de academias, ora
de escolas, ora de cursos, constituindo o ndclemgginou o sistema de que hoje dispomos.

Nessa fase, a nomeacdo dos professores era fétaMpastro do Império sob a
denominacdo de professores catedraticos. O mirgse&rdaambém responsavel pela defini¢cdo
dos curriculos dos cursos e a homeacdo dos respediretores. Naquele momento, ja se
cogitava da criacdo de uma universidade brasileira.

Vale salientar que a discusséo acerca da criacaondeuniversidade no Brasil era
vista sob dois angulos. Para os liberais, era migmrtante no campo educativo, mesmo
reconhecendo a precariedade ou quase inexistéam@dutacdo das massas; ja 0s positivistas
brasileiros eram contrarios a tal iniciativa, pdkto de tratar-se de uma instituicao
comprometida com o conhecimento metafisico, belaefi® um pequeno nimero de pessoas
(CUNHA, 2003).

Assim, com a secularizacdo do ensino publico, padocente passou a ser composto
por professores catedraticos, oriundos da Univadsidle Coimbra e da Escola Politécnica de
Paris, com predominéncia de formacao positivisthyetudo os que atuavam no campo da
Medicina, Engenharia e Academia Militar. Os queadleavam nos cursos de Direito tinham
como base de formacdo as idéias dos pensadoreedes) de caracteristicas eclética e
espiritualista como também dos idealistas aleméaes.

Destacamos, ainda, neste estudo, que ao passarcacad a responsabilidade dos
funcionarios do Estado, com formacéo forjada na&epcdes filosoficas e pedagdgicas dos
educadores portugueses, as acOes desenvolvidasmhito &educacional apresentavam
marcante influéncia dessas concepcdes. Portam@|lsznte a fase anterior, permanece uma

concepcao de educacao elitista, humanista tradiciorudando apenas os atores.
2.1.3 Cenario do Ensino Superior na Primeira Repulita
O periodo historico ora analisado recebe, comumediteersas denominacoes:

Republica Velha, Primeira Republica ou Republiceg@tiuica. Nas palavras de Rodrigues

(2003, p.29), nessa fase, “a educacao passa arsgderada um problema de nacionalidade.
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Reconhecemos a importancia da educacgéo tanto amtragao de preparagao profissional
como meio de aperfeicoamento do individuo e daedade.” Quanto ao ensino superior, a
principal caracteristica € a expansdo das escolpsrisres desvinculadas do Estado ou
independentes.

Com a expanséo quantitativa do ensino superiasu fionstatada a necessidade da
contratacdo de professores para atender a demsewldo os mesmos selecionados para
ingresso no magisteério, a partir do diploma de aealhou licenciado; porém, nesta época o
namero de profissionais com essa qualificacdo anaansuficiente para atender a demanda.

A primeira Constituicdo da Republica, aprovada @&91] representou um misto das
influéncias politicas e ideologicas das correritesrdis e positivistas. A primeira, tinha como
base o paradigma norte-americano, defendendo ea dimmpeticdo pelo poder politico. Ja a
segunda discordava das teses liberais de govepresemtativo, defendendo a “ditadura
republicana” (BRANDAO, 1997). Tal Constituicdo assuo federalismo, como orientacéo
do novo regime, sendo as provincias transformadeg&Estados, com constituicdo propria,
governadores eleitos e grupos politicos indepeederiEntretanto, o regime federativo
atribuia ao governo nacional poderes, sobretudesfeaa educacional (CUNHA, 1986).

Com o processo de industrializagéo, verificou-sangliacdo e diferenciacdo da
burocracia publica e privada influenciando a demaapdr educacdo secundaria e superior,
através das quais era oferecido o ensino profigbimecessario ao desempenho das funcdes
que lhes eram inerentes. Os latifundiarios desmjafithos bacharéis ou “doutores”, néo
apenas como forma de lhes dar a formacao almem@daopbom desempenho das atividades
politicas e 0 aumento do prestigio familiar, mask@&m, como forma de prevenir possiveis
situacOes de “queda” social e econdmica. Por saaog trabalhadores urbanos e colonos
estrangeiros concebiam na escolarizacdo dos fahosance de melhoria nas condi¢cdes de
vida (CUNHA, 2003).

O Curso de Direito, nessa fase, oferecia um vemtaderso de cultura geral. “O
bacharel era burocrata por exceléncia em qualaier do Estado, j& que a interpretacdo de
leis e a elaboracdo de normas juridicas [...] do@in o principal meio de atuacdo da
burocracia civil.” (CUNHA, 1986, p. 164).

O acesso ao ensino superior foi facilitado pelatiplidagcédo das faculdades e pelas
mudangas nas condi¢des de ingresso, devendo-segrbaste, a dois fenOmenos, como nos
lembra Cunha (2003): o primeiro refere-se ao aumdatprocura de ensino superior, tendo

em vista as transformacdes econémicas e institaigayue vinham acontecendo; o segundo,



57

de cunho ideoldgico, esta afeto as lutas entradibes positivistas pelo “ensino livre”, e
destes ultimos contrarios aos privilégios ocupaimdados pelos diplomas escolares.

Benjamim Constari além de ampliar os canais de ingresso no ensiperisu,
estabeleceu a equiparacédo dos diplomas expedithss geeolas particulares aos das escolas
federais. Somente em 1896, os estabelecimentasst®eparticulares receberam o privilégio
de realizar exames de Madureza, permitindo aos gpus/ados 0 ingresso nas escolas
superiores.

A expansdo do ensino superior provocou mudancafitajivas e quantitativas,
verificando-se a multiplicagdo de estabelecimed®gnsino ndo mais subordinados ao setor
estatal nem a esfera nacional. Os governos estadiins e entidades particulares podiam
abrir escolas. As estruturas administrativas e tid@as foram diferenciadas, quebrando a
homogeneidade existente durante o Império onde cedduicdo podia estabelecer seus
critérios para a contratacdo de professores.

Rodrigues (2003, p.30) salienta que “em 1901, oigdddos Institutos Oficiais de
Ensino Superior e Secundario, da autoria do paraildgpitacio Pessoa, tenta organizar
normas para o funcionamento das Escolas PubliPastieulares.” Criou-se, também, a figura
do “professor particular”, responsavel por ministaursos livres” nas instituicdes superiores,
de acordo com o programa elaborado por ele e ajoopalas congregacdes, denominacgéo
gue foi modificada pela reforma Rivadavia Correesgando a constituir a categoria da livre-
docéncia.

Conforme Cunha (1986), o periodo que vai da Refdergamim Constant, de 1891
até 1910, ano anterior ao da Reforma Rivadaviae@piforam criadas no Brasil 27 escolas
superiores distribuidas nos cursos de Medicinatedida, Odontologia, Farmécia, Direito,
Engenharia, Economia e Agronomia.

O ensino superior, desde o Império, dava sinaisetldcdo do setor estatal, em
proveito do ensino privado. Essa bandeira, na fapeblicana, foi impulsionada pelos
positivistas, “paralelamente ao movimento pela figatizacdo do ensino e abolicdo de
privilégios dos diplomas escolares, desenvolviardensa critica a qualidade do ensino
secundario e superior.” (CUNHA, 1986, p. 179).

Assim, em 1910, o ensino passa por uma reforma, geogurando rever, entre outros
pontos, a necessidade do controle do ensino p&wol&e da “invasdo” do ensino superior por

estudantes néo preparados, sendo aprovada a Lani€aglo Ensino Superior, elaborada pelo

3 Ocupou o Ministério da Instrugdo Publica, CorsesoTelégrafos de 1890 a 1891, recebendo forfeéimia
das idéias filoséficas e pedagogicas de Augustot€om



58

Ministro do Interior, Rivadavia Correa, trazendeeatsas inovacoes, inclusive a criacdo da
figura do professor livre-docente, inspirada ndmeguniversitario alematiPara atuar como
livre-docente, o graduado deveria apresentar upaltra original aprovado pela congregacao
de uma escola superior. Ele poderia ministrar cugsrticulares ou privados, nas escolas
superiores, sendo remunerado pelas taxas pagas getws que o procurassem (CUNHA,
1986). Vale salientar que, no periodo de vigéneidei Organica do Ensino Superior e do
Fundamental da RepUblita(1911-1916), a oferta de ensino superior sofreuaumento
significativo e novas escolas de ensino supericaniocriadas em diversos estados, como
Minas Gerais, Séo Paulo, Rio de Janeiro, Pernamlent@ outros.

A politica de desoficializagdo do ensino preconizpdla Reforma Rivadavia Correa,
de 1911, possibilitou a criacdo de mais duas usidades ligadas aos grupos privados, que
também nao perseveraram: a Universidade de S&o'Pawdada em 1911 e a Universidade
de Curitiba, Parana, criada em 1912 (CUNHA, 2003).

Conforme Favero (1977, p.27), “s6é em 1915, atraléReforma Carlos Maximiliano,

0 problema da criacdo da instituicdo universitagrapora de forma laconica, tomou forma
legal através do artigo 6° do Decreto n. 11.53p.[Esse Decreto, promulgado em 18 de
marco de 1915, reorganizou o ensino secundarioperisn do Brasil, mantendo da Lei
Organica alguns pontos, como a manuten¢édo dadmténcia, com a realizagdo de exames
orais. Nesse contexto, emergiu a figura do profesatedratico, cargo vitalicio, preenchido
por concurso, devendo o candidato apresentar sesitag sendo nomeado apds aprovacao,
pelo governo (BRANDAO, 1997).

Nessa fase, para Gadotti (2003, p.117), ao endigd@rquico, elitista que vinha desde
a colonia “[...] os novos “pioneiros” da educac¢gmimham outra concepg¢do: uma educacao
fundamental, universal voltada para o trabalho yed, baseado no modelo norte-
americano.” Assim, verificamos que no final da diacae 20 e inicio da década de 30, o
cenario nacional foi marcado pela discusséo libesakducacdo, em defesa da gratuidade,
obrigatoriedade do ensino primério e laicidadediscacéo.

A Primeira Republica promoveu a sua Ultima reforaez anos apos a de
Maximiliano, ficando conhecida sob a denominacdoRteha VaZz' cujo objetivo era

intensificar o reforco do controle do Estado, ppatmente, do governo federal, sobre o

4 Universidade voltada para a resolucéo dos praisemcionais face a ciéncia, visando unir professentre
si e aos alunos pela pesquisa.

> promulgada pelo Decreto n. 8.659, de 5 de abrllqiL1.

' N&o estamos nos referindo & Universidade de Séiw RUSP)

7 Professor catedréatico da Faculdade de Medicm&id de Janeiro
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aparelho escolar, com vistas a estabelecer o ¢erntkeoldgico das crises politicas e sociais
gue desembocaram na revolugéao que pos fim ao regmé&930 (CUNHA, 1986).

Com a Reforma Rocha Vaz, criou-se o DepartamentmoNal de Ensino (DNE),
objetivando gerir a educacao escolar oficial e mayaida, fazendo cumprir a desativacéo do
Conselho Superior de Ensino; o desenvolvimentordogsso de equiparagéo das faculdades
livres as oficiais, utilizando controle mais rigideducdo do poder das congregacdes das
faculdades oficiais e a determinacéo da obrigatade de frequéncia e aperfeicoamento dos
exames vestibulares.

Tal reforma veio no ambito da politica de contengddluxo de passagem do ensino
secundario para o superior, intensificado no fawlmpério e acelerado nas duas primeiras
décadas da Republica. O processo de construcadmwda aorientacdo desabrocha com a
introducdo dos exames vestibulares (exames de sé@mpisem 1910; com a exigéncia de
certificado de conclusdo do ensino secundério, &5;1com a limitacdo de vagas e
introducdo de critérios classificatorios, em 1985o0sso ver, a Reforma Rocha Vaz (1925)
tinha por propdsito conter a entrada da politida éleologia ndo-oficiais no ensino superior,
através de um processo de controle politico-idecddgdos estudantes e professores.

Os estudantes das escolas superiores tiveramipacfio nos conflitos politico-sociais
da Primeira Republica, inserindo-se desde as nsa@es de rua contra 0os aumentos
abusivos dos precos dos bondes até aqueles refer@rtominagdo das oligarquias como a
campanha do voto secreto.

Além da criacdo das instituicbes de ensino supelj@r mencionadas, com a
Proclamacao da Republica, surgiram espacos quéititesem a criacdo de universidades, a
revelia do poder central, nos estados do Amazatea§ao Paulo e do Par4, embora, com
duracado passageira.

A primeira instituicdo que recebeu o nome de usidede foi criada em 1909, no
estado do Amazonas. Em 1926, com a queda da pideperecondmica da regido, a
Universidade de Manaus encerrou suas atividadssnao apenas a Faculdade de Direito,
que em 1962, foi anexada a recém-criada Universidagtleral do Amazonas (CUNHA,
2003).

A primeira instituicao brasileira de ensino supede longa permanéncia, que recebeu
o statusde universidade, foi criada em 1920, por autoémago Presidente da Republica,
Epitacio Pessoa, denominada Universidade Federaialde Janeiro (FAVERO, 1977). Essa

universidade resultou da juncdo das faculdadesrdedeexistentes de Medicina, de
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Engenharife de Direito. Para Cunha (2003), essa forma denizagio serviu de modelo
para a quase totalidade das congéneres que forgmdy transformando-se a aglutinagao
numa estratégia paradigmatica para as demais sidades.

Apés a criacdo da Universidade de Minas Gerais,ovemo legislou sobre a
implantacdo de universidades nos estados. O Denred616, de 1928, “dispunha que as
universidades criadas nos estados gozassem dégartfonomia administrativa, econémica
e didatica.” (BRANDAO, 1997, p. 20). O ingresso @i8nos seguia 0S Mesmos requisitos
legais exigidos pelos estabelecimentos federaisgdosea fiscalizacdo das universidades
exercidas pelo Departamento Nacional de Ensino (DNE

Nesse periodo, nasce também a Universidade dodrRial Grande do Sul, por um
método diferente das duas anteriores, ou sejadiperenciacdo de uma uUnica unidade, a
Escola de Engenharia de Porto Alegre, que reuniarghs institutos e cursos. Foi nessa
Universidade que, pela primeira vez no Brasil,desenvolvida pesquisa tecnoldgica dentro
do ensino superior (CUNHA, 1986). Acreditamos quemasma tenha tomado como
parametro o modelo preconizado pela UniversidademA| como mencionamos
anteriormente.

Para Bello (2002), as décadas de 20 e 30 foramact@scpor importantes inovacdes
na educacdo e no ensino, baseadas na Escola NovyahdeDeway. No Brasil, Anisio
Teixeira é considerado o principal articulador daldogia Nova. Tal pedagogia valoriza o
sentido de cultura como desenvolvimento das aid@viduais.

A primeira critica sistematizada ao problema daren$rasileiro foi realizada por
Fernando de Azevedo, em 1926, com base em pesqalsada para diagnosticar a situagao
do ensino em Séao Paulo, publicada no jornal “Odestie Sado Paulo”. Na matéria, o autor

apontava alguns vicios presentes na elaboracdeid&stlucacionais:

[...] primeiro, as leis seriam elaboradas “de affipa” por um processo “quase
clandestino”, sem consulta preliminar as congregagas escolas, sem pedido de
sugestbes aos conhecedores da matéria, sem dehbatpransa. Segundo, essas leis
deixaram de seguir uma politica de educacéo “nibotedio por homens, mas por
principios” e, em consequéncia, ndo havia contadéddas medidas tomadas ao
longo do tempo nem entre os graus de ensino. (CUN$8%, p. 223).

A fala de Fernando de Azevedo permite-nos afirmae q aparelho de ensino
brasileiro s6 podia crescer da forma que cresceeka evolucdo organica, mas por meio de

“remendos”, “enxertos”, que atendiam as circunsgnpoliticas dos grupos que apoiavam o

governo.

18 Faculdades oriundas das catedras criadas emelB8880.
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Muitas criticas surgiram a partir das coloca¢deselmando de Azevedo, acirrando
ainda mais a discussdo em torno das politicas eiduweas. Tais opinides constituiram um
conjunto complexo e contraditério, sendo difereti@i@om o0 aparecimento das correntes
liberais e autoritarias, conforme veremos na préxsecao.

A guisa de consideracdes finais desta secéo, focanmbsso fendmeno, verificamos
com a criacdo do Cddigo Epitacio Pessoa, que fitstituida a figura do professor particular
cuja funcdo consistia em ministrar aulas nos “Curéavres” que funcionavam nas
instituicbes superiores. Tais professores elabamas®us programas, submetendo-os a
congregacao das instituicbes a que prestavam geigla Reforma Rivadavia Correa, a
categoria de professor particular foi transformada livre-docéncia, categoria criada com
base no modelo universitario alemao, ao qual jaefesimos. Para participar dessa categoria,
o professor deveria ser graduado e ter submeticiingregacado de uma escola superior um
trabalho original para aprovagéo.

O “professor livre-docente” ndo era remunerado elscolas onde atuava, pois 0s
cursos que ministrava eram particulares ou privaoesebendo apenas parte das taxas pagas
pelos alunos. A categoria “professor catedraticpie vinha da Lei Organica, foi mantida
como cargo vitalicio. Tal cargo, somente seria qokElo por concurso e apresentacdo de
tese, para, em seguida, o docente ser nomeadg@simo.

Percebemos também que o ensino oligarquico, alitigte vinha acontecendo desde a
Colbnia, vai sendo suplantado por uma concepca@dieacdo fundamental, universal,
voltada para o trabalho produtivo, tomando por basmodelo norte-americano, ficando
constatadas nesta fase, no ambito educacionalisdides por parte dos liberais em defesa do
ensino gratuito, obrigatorio e laico.

2.2 O ENSINO SUPERIOR DA ERA VARGAS A DITADURA MITAR

2.2.1 Cenario do Ensino Superior na Era Vargas

A “Era Vargas” compreende um periodo de quinze amogiando-se com a
Revolucdo de 1930, que conduz Getulio Vargas aerp@&lencerrando em 1945, com sua
deposicdo por um golpe militar. Vargas assume emavprovisorio (1930 — 1945) garantido
pelas forcas das oligarquias dissidentes e do ExéBepois, eleito pelo Congresso Nacional
(1934 — 1937), torna-se Presidente e, por ultintaddr apoiado pelo Exército apos o golpe
de Estado que estabelece o “Estado Novo” (19345)19
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Getulio Vargas, ao assumir o poder como Presidemeisério dissolve o Congresso,
passando a legislar por decreto até 1945, excegi@oao Periodo Constitucional de 1934 a
1937. ApoOs a revolucdo, o governo inicia nova gurhcdo do Estado: os “tenentes” séo
nomeados como interventores para o governo dodasstamplia eiferencia a burocracia
federal, limitando o federalismo, como meio de eolas oligarquias; refor¢ca o poder central,
limitando o federalismo; aplica a politica da AanLiberal no tocante a “questéo social”,
cedendo mediante as reivindicacOes trabalhistadjgomando-se uma sujeicdo politica da
classe trabalhadora (CUNHA, 1986).

Com a instalacdo do Governo Provisorio, as forgdisigas vitoriosas dividem-se em
duas correntes: uma composta pelos “tenentes’iearaaivis das oligarquias, que defendiam
a continuacdo do regime de excecdo, a implantagaonth ditadura; outra, formada pelos
setores mais tradicionais das oligarquias, defedwem institucionalizacdo de um novo
governo e a adocdo de instrumentos legais, em moittade com os principios da
democracia liberal. O contexto politico e econémid® “Era Vargas” proporciona o
surgimento de duas politicas educacionais opostaliheral e a autoritaria. A politica
educacional liberal comeca a ser delineada ja imaeia Republica, tendo como prenuncio a
pesquisa de Fernando de Azevedo para o jornal t@disde Sao Paulo”, citado na secéo
anterior, como também a reforma por ele empreendal@nsino do Distrito Federal. A
politica educacional liberal ndo dispde de um mogr definido nem de um processo
uniforme. A principio, um liberalismo elitista vatto aos interesses sociais e pedagdgicos das
oligarquias, vai cedendo espaco a um liberalismaligario voltado aos interesses das classes
trabalhadoras e médias.

Vale ressaltar que a politica educacional autdaiti@&m seus primordios nos anos 20,
especificamente, no decorrer do Governo Artur Bele® pelas medidas autoritarias
empreendidas para impedir as contestacoes dosh@dbees e de setores da burocracia do
Estado a ordem social.

Na fase de 1930 a 1935, os embates entre setoseslaizses dominantes, dos
burocratas do Estado, de parte das classes médassatasses trabalhadoras contribuem para
o desenvolvimento contraditorio de duas politicdsicacionais. No cenario nacional, o
autoritarismo é imposto pelo poder central, enquaas unidades da federacéo, sobretudo, no
Estado de S&o Paulo e no Distrito Federal, predomilberalismo, prevalecendo no ambito
educacional as idéias liberais.

Para Cunha (1986, p. 230),
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[...] a influéncia das doutrinas fascistas e paaaciftas foi decisiva para a
elaboracdo dessa politica, fosse a influéncia aliesercida por autores italianos
(principalmente), portugueses e espanhdis, fossdirta, veiculada pelo fascismo
caboclo da Acao Integralista Brasileira.

Continuando a discussao, Favero (2000, p.27, eri)suas analises lembra, “[...] que
a década de 20 é marcada, no Brasil, por novaasidgdor movimentos culturais, politicos e
sociais que tém profundas repercussfes nas desagaimtes.” Dai a l0gica da deducéo de
que as mudancas do regime politico de 1930 saeemfladas pelos diversos levantes dos
tenentes que vém acontecendo desde a década dkaf®s com a dissidéncia dos partidos
das oligarquias e parcela das camadas médias grbana

Em 14 de novembro de 1930, no ambito da polititargéria, pelo Decreto n. 19.402,
e criado o Ministério dos Negocios, da Educacdca@d8® Publica, sendo designado para
ministro Francisco Campos, tendo como uma de sug®és controlar a reproducéo da forca
de trabalho e das elites dirigentes. O novo Miristgassa a controlar 0s assuntos que antes
sdo assumidos pelo Departamento Nacional de Ensimeylado ao Ministério da Justica.

Além da criacdo do Ministério, outras medidas s@aeidas no periodo de ascensao da
politica educacional autoritaria, como “a introdugdo ensino religioso facultativo nas
escolas publicas, a elaboracdo do Estatuto dastsidades, a criagdo do Conselho Nacional
de Educacéo e a reforma do ensino secundario.” {RXO, 1997, p. 26).

Apesar do controle do Estado sobre o ensino, @m@rautoritaria alia-se a Igreja
Catolica, que tem como inimigo os liberais e saxti@s, combatidos pelos fascistas de todos

0s paises. Na compreenséao de Cunha (1986, p. 285),

[...] estabeleceram-se aliancas entre a Igrejaraavémentos fascistas, intensos ou
fracos, tacitos ou explicitos, fugazes ou duradoMmsssas aliangas, o Estado
oferecia a Igreja oportunidade de usar a sua bac@cmpara exercer influéncia,
especialmente através das escolas, enquanto gueja dpoiava de algum modo os
novos regimes.

Dessa maneira, o Estado, como elemento aglutirdmomaliancas entrega a Igreja a
liberdade de fazer uso da sua maquina burocratisaescolas. Em contrapartida, a Igreja
apoia o0s regimes gue surgem.

O reflexo da politica educacional autoritaria ating ensino superior. Em 1931, o
Ministro da Educacéo, Francisco Campos, elaboiestautos das Universidades Brasileiras,
gue vigoram por 30 anos, fato de grande importgo&ia o ensino superior. Os liberais, por
suas idéias elitistas, também demonstram preocapagianto ao referido ensino, haja vista o
surgimento da Universidade de S&o Paulo, da EsdelaSociologia e Politica e da

Universidade do Distrito Federal, frutos da noviar@acao.
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No processo de formacdo da Universidade do DisHe#deral, uma das grandes
discussbes refere-se a questdo da autonomia. Kipagéo dos estudantes no Conselho
Universitario € ampla e democratica, havendo @&sish quanto a criagcdo da referida
instituicdo pela burocracia do Governo Federals péegavam que ela ndo se enquadraria no
Estatuto da Universidade de 1931, ameacando o et@oinecimento dos cursos e dos
diplomas fora dos limites do Distrito Federal.

A economia sofre a intervencado direta do Estade, dgclara moratoria da divida
externa, institui 0 monopodlio da operacdo com meexrangeiras e substitui os produtos
antes exportados sob o patrocinio do Estado. Ni#®szfio, instalam-se, no pais, indlstrias de
aco, petréleo e carvao, necessarios a producacatiiah bélico, a autonomia de operacgdes
militares e a producao de insumos para as manafatiar sociedade.

O apoio das classes dominantes ao Estado cresize ragis apds a entrada do Brasil
na Segunda Guerra Mundial, em 1942, reforcandoekeracédo e a acumulacdo de capital,
gue fez uso dos fundos dos institutos de previdésmcial para empréstimos a juros baixos,
ao mesmo tempo em que os trabalhadores, apesand&tasondi¢cdes de trabalho e reducao
salarial, permanecem manipulados pelo controleéipmidlo Estado Novo.

No campo da politica educacional, evidencia-se esgmca do liberalismo, como
conjunto de idéias surgidas nos séculos XVII e X\flelos pensadores ingleses e franceses,
usado pela burguesia como ideologia na luta c@nénastocracia, baseando-se nos principios
do individualismo, da liberdade, da propriedadeigdaldade e da democracia.

A educacao na otica da doutrina liberal defendwlagendéncia da escola mediante os
interesses particulares de classe, de credo mdigior politico. A escola tem a funcéo de
despertar e desenvolver os talentos e as vocacoss irdlividuos, conforme suas
caracteristicas inatas, a fim de que o homem segeel na sociedade por suas proprias
capacidades e néo por condi¢des financeiras.

No Brasil, o liberalismo passou por diversos aoainjleoldgicos, desde as idéias que
defendem a monarquia e a escraviddo, a associacfmsitivismo, até para legitimar a
ditadura das oligarquias e a repressdo aos tralma]a Na educacdo, o liberalismo é
lembrado, no Império, para legitimar a igualdade @scolas particular/pablica, como
também para justificar a freqtiéncia livre dos atua® escolas superiores e a livre-docéficia.

As criticas de Fernando de Azevedo, expostas nguigasde 1926 e amplamente

divulgadas na Era Vargas, constituem a principatemée do liberalismo na perspectiva

19 Significando liberdade de ensinar e aprender
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elitista. Na proposta de Fernando de Azevedo, enensuperior caminha articulado ao
secundério, por dois caminhos. O primeiro relaéiiormacao da cultura geral e da disciplina
intelectual, indispensaveis ao ensino superioregusdo, a formacdo em escolas superiores
de professores para as escolas secundarias, coed®géncial para que o primeiro caminho se
concretize.

Na perspectiva de Fernando de Azevedo (1971), ersndade leva a cultura nela
elaborada a todo o povo, por meio da formacdo déegsores para 0 ensino primario e
secundario, como também pela formacado de profiasdiberais para o preenchimento dos
cargos existentes.

Em 1931, na cidade de Niterdi, realizou-se a IV f€@mncia Nacional de Educacéo,
patrocinada pela Associacédo Brasileira de EducésB&), principal espaco de divulgacao
de idéias renovadoras na area educacional. Osibbgitistas e igualitaristas concorrem com
suas idéias ao lado dos partidarios de uma poléiecacional autoritaria. Vargas havia
solicitado aos congressistas uma proposta de gaokilucacional para o novo regime; nao
havendo consenso, os educadores liberais expresgsaponto de vista, divulgando em 1932,
um manifesto denominado “A Reconstrucdo Educacinod@rasil”, ficando conhecido como
0 “Manifesto dos Pioneiros da Educagcao Nova”

O texto do Manifesto apresenta, segundo Brandd@7/§189ma colagem de principios
elitistas e igualitaristas. Os elitistas demonstnava preocupagdo com a articulacdo dos
diversos graus e tipos de ensino, enquanto ositgusths defendem a gratuidade de todo o
ensino oficial, inclusive o superior, contrarianadestatuto das Universidades de 1931, que
determina a cultura de pagamento do ensino superiesmo nas escolas estaduais. O
Manifesto tem grande aceitacdo, fazendo crescerstigio dos educadores igualitaristas.

Em 11 de abril de 1931, é promulgado o Decret®r85Il, autodenominado Estatuto
das Universidades Brasileiras, que define os padidéeorganizacdo do ensino superior em
todo o pais, admitindo duas formas de organizagamiversidade, forma especifica desse
ensino, e o instituto isolado. A universidade pedeoficial ou livre. A oficial sera mantida
pelo Governo Federal ou pelo Estadual, enquantera $erd mantida por fundacdes ou
associacoes particulares.

O corpo docente compbe-se de professores catedration para cada cadeira do
curso, de auxiliares de ensino, envolvendo chefelidizcas, chefe de laboratérios, assistente
ou preparador e docentes-livres. O cargo de caienréispbe de privilégios, como
vitalicidade e inamovibilidade, asseguradas apa@sades de exercicio na funcao e aprovacao

em concursos de titulos. Os auxiliares de ensinopsd&soas de confianca e indicagdo do



66

catedratico, sendo obrigados a prestar concursdodéncia-livre, sob pena de perder o
emprego. Os docentes-livres deveriam ser aprovagogoncurso de titulo e de prova de
capacidade técnica e cientifica e de predicadatida$. A eles compete lecionar em “cursos
equiparados” aos “cursos normais”, ministrados palatedraticos, e de substitui-los nos
impedimentos e de dirigir turmas.

O modelo de universidade criada pelo Estatuto nédoesponde aos moldes
idealizados pelos liberais, demonstrando ser maia medida da politica educacional
autoritaria, haja vista a determinacdo de um modeico de universidade para um pais
continental, a limitagdo da autonomia didaticapacepc¢éo de universidade como difusora de
ideologia, indo de encontro a idéia liberal de demratizacdo do ensinGUNHA, 1986)

A aprovacdo e homologacdo do Estatuto das Uniadegl Brasileiras tém como
primeiro efeito a reforma universitaria do Rio deandiro, tida como modelo para as
universidades e institutos equiparados.

De 1932 a 1935, Anisio Teixeira ocupa a DiretogaEdiucacdo do Distrito Federal,
realizando importantes transformacdes no sisterneaetbnal escolar do Rio de Janeiro. No
altimo ano de sua gestao, ja em ascensao as metidapressao que prenunciam o Estado
Novo, Anisio Teixeira idealiza a Universidade dstiio Federal.

Com a instalacdo da Assembléia Constituinte, emdé5novembro de 1933, a
Constituicdo de 1934 € promulgada, sendo no diairsegVargas eleito pela Assembléia
como Presidente Constitucional do Brasil, permam#zeaio poder até 1938. Ao término dos
trabalhos, a Assembléia fica organizada em uma @amas Deputados e um Senado
(CUNHA, 1986).

As elites intelectuais paulistas passam a adotaéas de Fernando de Azevedo ao
perceberem o alcance e o sucesso dessas, prineigalmo que se refere ao ensino superior,
haja vista a criacdo da Escola de Sociologia Ealiem 1933, e a Universidade de S&o Paulo,
em 1934.

A Escola de Sociologia foi constituida como funaadé direito privado, sendo seus
cursos ndo voltados apenas ao aperfeicoamento tlglosse aprofundamento de
conhecimentos para aqueles desejosos de ocupagde@esie destaque em empresas, como
bancos, companhias de transportes, de servicoscpsiblde industrias, de sindicatos, de
cooperativas, entre outros, ou para 0os que envaredadirecdo publica ou na vida politica
(CUNHA, 2003).

Os primeiros professores da Escola de Sociologmisgrantes das escolas de

Medicina e de Engenharia; outros vieram do extegomo 0s norte-americanos Davis e
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Lowrie, da Universidade de Columbia. Davis, ecorstaimarxista, que pela primeira vez,
numa escola superior brasileira, expds os pringipanceitos do materialismo histérico, o
que o faz permanecer por pouco tempo. Lowrie pegg®&por cinco anos ha escola, trazendo
o funcionalismo para a antropologia cultural e @ac&€ncia politica (CUNHA, 1986)

Com a criagcédo da Universidade de Sao Paulo, ene2&ngiro de 1934, por Decreto
Estadual, sob a coordenacgéo de Fernando de Aze@etiwstituto de Educacao é elevado a
categoria de Escola Superior, sendo incorporadavansidade como Faculdade de Educacéo,
atuando como Centro de Formacao de Professores paiino secundario (CUNHA, 2003).

Para formar o corpo docente da nova universidaae¢@nvocados, inicialmente, treze
professores europeus: seis franceses, quatraitalia trés alemaes. O contrato, a principio,
era por tempo limitado, com renovacao para algugstituicdo para outros. Assim de 1934
a 1942, 45 professores estrangeiros trabalham meerdilade de S&o Paulo, mais alguns
assistentes de laboratorio (CUNHA, 2003).

A Carta Magna de 1934 institui o regime de cateelrdeu carater vitalicio e
inamovivel, assegurando ao professor catedratiogassibilidade de remocao a ndo ser em
caso de solicitacao do proprio interessado (GRACJANS2).

Com a ‘“intentona comunista” de 1935 e a decretagdo“estado de sitio™
posteriormente identificada ao “estado de guermi-se a instalagédo do aparelho repressivo
do Estado, fato que impede a propagacdo das iddissacionais liberais, levando a prisao
aqueles que as defendem. Desse modo, a partir 3% &%ducacdo vai assumindo novos
contornos, a fim de se adequar ao autoritarismegiome que se instala na sociedade.

Apesar de a Constituicdo de 1934 prever eleic&iadpara Presidente da Republica,
em janeiro de 1938, ela ndo acontece, pois o mrdgsiado da um golpe, sendo em 1937 o
Senado e a Camara fechados, e todos os partidmdvities. Nessas circunstancias, redige-se
e outorga-se a Nova Constituicdo, que implanta tadés Novo, regime tipicamente
autoritario que, segundo Cunha (1986), teve comtefde inspiracdo o fascismo italiano, ndo
havendo preocupag&o em reorientar 0 ensino suppasito que o Estatuto das Universidades
ja o fizera.

A partir de 1937, o Estado intervém na economiguragndo um novo papel na
promocédo da industrializagdo do pais. As mudancasidas no desenvolvimento econdmico
refletem-se no campo politico e a sociedade biasip@ssa por transformacdes, oferecendo

espaco para que os estudantes formem uma for¢egaliiva, sendo as escolas superiores o

20 | evante militar no Rio de Janeiro, em Recife eNatal dominado pelo exército, fornecendo o aldrapa
repressédo contra as liderancas dos trabalhadol@s eamadas médias.
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l6cus politico, onde professores e estudantes \rsoreinterpretam e difundem ideologias.
A maioria dos estudantes demonstra uma orientaligiiddigica contraria ao autoritarismo do
Estado Novo, conseqglentemente suas manifestacliigsagsao reprimidas (CUNHA,1986).

A politica educacional do Estado Novo apresentdesdorma dual para o ensino
médio, compreendendo o ensino secundario que levaemasino superior, e o0
profissionalizante que impede o ingresso dos s@lentados no ensino superior, salvo o
cumprimento de exigéncias adicionais apesar deamga limita a candidatura a cursos pré-
fixados (CUNHA, 2003). Essa estrutura demonstraserichinacdo existente neste ramo de
ensino, haja vista o ensino propedéutico voltadeliéss e o profissionalizante destinado as
classes menos favorecidas.

Portanto, apesar de a sociedade viver sob a égidegiime autoritario, acreditamos
que, possivelmente, no ambito das praticas edasatiouvesse a prevaléncia da concepcao
liberal de ensino, haja vista a luta dos Pioneil@&ducacdo por uma educacdo democratica

igualitéria.

2.2.2 Cenario do Ensino Superior na Republica Popista

Com a renuncia de Vargas, assume o poder provisenig o Presidente do Supremo
Tribunal Federal (STF), José Linhares, até a ragdia das eleicbes da qual saiu vitorioso o
General Gaspar Dutra. O Congresso Nacional rewiera Assembléia Constituinte e
aprovou a quarta Constituicdo do periodo repubdicgne “[...] resultou de uma colagem de
partes autoritarias com partes liberais.” (CUNHB833, p. 31).

A organizagdo educacional durante o Estado Novesapta praticamente a mesma
configuracdo do periodo anterior, exceto a revagdegadisciplina Educacao Moral e Civica e
a instrucdo pré-militar, especifica da escola s#&ua. A Constituicdo de 1946, quanto ao
aspecto formal, pelo menos assegura os direitagidodis de expressao, de reunido e de
pensamento. Cunha (1983, p. 31) afirma que “naersiperior, foi recuperado o dispositivo
da Constituicdo de 1934, inexistente na de 193@, garantia a liberdade da catedra.”
Dispositivo que trouxe de volta aos professoresedsino superior o direito de serem
contratados para uma determinada cadeira, o queditnos possibilitar maior
aprofundamento do conhecimento na area espec#ietudcao do docente.

Com relacdo a catedra, Graciani (1982, p. 82) dastjue, a principio, ela é
considerada como um cargo docente, organizada & dmsconhecimento, por meio de

concursos académicos.
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O “lente”, o catedratico, o “lente-catedratico”,nom era chamado o docente que
ocupava este cargo, considerava-se e era consideoagb “proprietario” do mais
alto status e posicdo na universidade.

Dessa forma, observamos que ser professor catejrAiquele periodo, significava
ocupar posicao de destaque, participando da elivenrsitaria.

A Constituicdo de 1946 define os principios do megida catedra para as escolas
superiores, publicas ou privadas, nos seguintesogro concurso de catedra, a vitalicidade e
a liberdade de céatedra. Tais principios sao tratddanodo interligados, associando-se um ao
outrd™.

O concurso de catedra é aberto a todos os prafasiogualificados, porém a
possibilidade de aprovacdo fica restrita aos psofes substitutos dos catedraticos candidatos
natos ao cargo. Como exigéncias legais, o conderpassa pela defesa de tese, prova escrita
e prova didatica na area especifica, aléem de pievatulos, devidamente comprovados. O
carater vitalicio da catedra torna-se um privilegisto que 0 ocupante permanecia
definitivamente no cargo.

Os catedraticos, Conforme Graciani (1982), alémfaleerem parte dos oOrgaos
colegiados? sdo responsaveis juntamente com Reitores, Dieeoes referidos 6rgéos pela
definicdo da politica universitaria, como tambéng %hefe” da sua catedra, deliberando e
executando suas proprias decisdes.

Ja os livres-docent&ssdo apenas representados na Congregacao, queapazstem
o papel de tomar as decisdes universitarias deocdidatico e administrativo. No ambito
didatico, definem as programacdes, horarios, magéte de disciplinas, entre outras. Na
esfera administrativa, abrange desde a homologdgdmmeacdo de pessoal até a anulacéo
de contratos.

Com o retorno de Vargas a Presidéncia pelo votetalif1950/1954) e a demanda
educacional em crescimento em todos 0s niveis sla@ro Estado passa a criar medidas que
influenciaram o aumento da demanda por cursos isuger Uma delas é a equivaléncia dos
cursos profissionais ao curso secundario, quebraradtrutura dual, e sendo complementados

pela Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacisoahente aprovada em 1961 (SANTOS,

2l Os artigos 168, 187 e 188, da Constituico des,18¥plicitam que a vitalicidade refere-se a peiénaia
definitiva do funcionério no cargo, sendo despedigenas por processo judicial; a estabilidadeatipaito a
nomeacado de carater efetivo, apés cumprimento @giesprobatério de dois anos para os concursados e
cinco para os ingressantes sem concurso.

22 Os 6rgdos colegiados compreendiam: Congregacdessetbos Técnico-Administrativos e Conselhos
Universitarios.

23 Categoria docente que podia substituir o catexdr&in seus impedimentos.
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2003). Desse modo, diversos estabelecimentos deoessperior ligados ao Estafébao
Municipio e privados, a partir de entdo, sdo fddmmdos, apesar da resisténcia do Conselho
Federal de Educacédo (CFE), sendo o professor étitejr dessas instituices, efetivado
como funcionario publico federal, com o mesmo sal& privilégio dos docentes da
Universidade do Brasff classificada nos anos 50, como a universidaderdkedgor
exceléncia.

Cunha (1983) ressalta que, no periodo de 1954 4, 196 no ensino superior a
predominancia de universidades, que arcam com 65%tdl de matriculas nesse nivel de
ensino. Elas s&o estruturadas a partir da reungestolas isoladas, constituindo um
indicativo para a transformacao do ensino supedadRepublica Populista.

Vale salientar que foi na Republica Populista quegisam as primeiras cidades
universitarias, inspiradas, conforme Branddo (199i0s campi das universidades norte-
americanas. Este modelo implica um movimento taetontegracdo quanto de segregacao,
pois, apesar de reunidas em forma de cidades sit&réas, sdo distribuidas em prédios
isolados e distanciados uns dos outros.

A fase que vai de 45 ao inicio dos anos 60, na @tmndmica, € denominada de
aceleracdo e diversificacdo do processo de subattide importagdes, cuja caracteristica
principal é a importacdo de bens de capital e ttadngcdo de mecanismos de controle das
importagdes, favorecendo diretamente, o setor tndUGASSIS, 1984; FREITAG, 1986).

No campo politico, a expressdo que melhor tradse esomento, nas palavras de

Feitag (1986, p. 55), é o Estado Populista Desgmaehtista,

[...] que representa uma alianga mais ou menosvieaktntre um empresariado
nacional, desejoso de aprofundar o processo desthmlirzacdo capitalista, sob o
amparo de barreiras protecionistas, e setores @3l cujas aspiracbes de
participacdo econdmica (maior acesso a bens deiwm)se politica (maior acesso
aos mecanismos de decisdo) sdo manipulados taot@melos primeiros, a fim de
granjear seu apoio as antigas oligarquias.

Tais aliancas tipicas do pacto populista tantoidade como no campo resultam de
uma relativa perda de poder de determinadas pardataclasses dominantes.
O nacionalismo, manifestacédo superior da ideolpgjaulista, tem sua origem numa

politica especifica, assim explicitada por Cunte88l p. 52):

Enquanto o populismo resultou da emergéncia dassasasraduzindo suas
aspiracdes no bojo do processo de urbanizacaoustiiaizacdo, o nacionalismo
emergiu de dentro do Estado, ou em associacdo ke ligacdo especial com

4 Podemos citar como exemplo a Universidade de $MBerais, criada e mantida pelo governo estadsaede
1928.

%> Denominada Universidade do Rio de Janeiro de 5928837 e a partir de 1965, Universidade Feder&ido
de Janeiro.
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as massas, fruto de grupos politicos, tecnocratcadlitares, em busca de uma
estratégia estatal capaz de fazer frente aos pnabldo desenvolvimento.

Nessa perspectiva, fica evidenciado que o nacsmalinasceu no Estado, sendo
consequentemente fiel e enaltecedor dele. Weff®6§, p. 41) salienta que “o governo
federal era definido como a instancia privilegia@arepresentacéo de interesses do povo, em
OpOosicao ao congresso, representante das oligaraguarias.”

Complementando as idéias anteriores, Castelo Br@@ib) salienta que a ideologia
nacionalista tem seu apice em 1955, ocasido emaqg8aperintendéncia da Moeda e do
Crédito (SUMOC) baixa a Instrucdo 1¥3sendo aceita sem conflitos por parcela da
burguesia industrial que, associando-se ao cagstedngeiro, cria um movimento em defesa
da soberania nacional téxtil, da entrada do cajitatnacional na inddstria automobilistica e
do aumento da divida externa.

Dessa feita, Saes (1984, p. 119) afirma:

[...] o nacionalismo nasce da vontade de defendMiagio contra a penetracdo
imperialista; porém, trata-se aqui da vontade dateforias sociais’ de Estado, cuja
definicdo da penetragdo imperialista se concenéaos)sobre a desnacionalizagéo
da economia e da sociedade, e mais sobre a limidg&oberania do Estado em
funcéo das relagfes entre a economia nacionabpitalismo internacional.
Concordamos com o posicionamento de Saes, acreditare o nacionalismo adquire
maior forga institucional a partir da implantacém Ministério da Educacg&o, do Instituto

Superior de Estudos Brasileiros (ISEB}onsiderado por Cunha (1983, p. 53, sic.) como:

[...] principal 6rgédo de elaboracao e difusdo dédsalogia até marco de 1964. [...]
foi criado para ser um ‘centro permanente de al&gisdos politicos e sociais de
nivel poés-universitario’, onde se aplicaram as gates e os dados das ciéncias
sociais ‘a compreensdo critica da realidade bresjlevisando & elaboracdo de
instrumentos tedricos que permitissem ‘o incentied a promocdo do
desenvolvimento nacional.’

N&o é por acaso que o ISEB tem em seus quadrosagess notorio saber, dentre os
quais, destacamos Alvaro Vieira Pinto, Candido Msnde Almeida, Alberto Guerreira
Ramos, Nelson Werneck Sodré, Roland Corbisier eéHaluaribe. No inicio da sua criacao,

o ISEB conta com os educadores Anisio Teixeira mafelo de Azevedo, integrando o

Conselho da instituicao, designados sob nomeagdéadvpeistro da Educagéo

% A Instrucdo 113 da SUMOC, conforme Machado (2@03,), visava “simplificar a regulamentacdo sobre
licenciamento de importacdes sem dependéncia d&took cambial, bem como as vantagens de criagdo de
um clima favoravel aos investimentos estrangeimBais.”

" Para uma anélise do ISEB recomendamos a leiasraloras de: Toledo (1977) e Sodré (1978).
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Com o passar dos anos, as contradicdes do Goveangad? comecam aflorar,
recebendo o poder central pressdes de todos os. |&d® contradicbes levam Vargas ao
suicidio, em 1954, ocasido em que assume o0 poden @ice, Café Filho, permanecendo a
frente do governo até as elei¢cdes de 1955. Das waisam vitoriosos Juscelino Kubitschek
(JK) e a Joao Goulart (Jango), apoiados por umbgé&gio desenvolvimentista”, composta
de capitalistas brasileiros, da burocracia do Estados conglomerados estrangeiros.

Nesse sentido, Ghiraldelli JR. (2003, p. 112) dmsta

[...] a plataforma de JK embasou-se na perpetuacéo dmdegal e na difusio de
um otimismo quanto ao desenvolvimento do pais. iterior do préprio governo
cresceu o Instituto Superior de Estudos Brasildiiseb¥®, que desenvolveu intensa
divulgagédo do ideério do nacionalismo desenvolviistn

Acreditamos que a énfase dada ao desenvolvimergferaco surgimento e a
diversificacdo de novas organizagbes. A burocrasi@tal passa a conviver com novas
assessorias técnico-econémicas e, consequentemantepntratacdo de profissionais
qualificados havendo uma verdadeira “inchacdo” dwvigo publico, por forca de
empreguismo, fendbmeno caracteristico do populigharoporcéo que a forga de trabalho se
diferencia para atender as necessidades da noearéacia publica e privada, a oferta se
modifica. O papel da mulher como trabalhadora éfreido, saindo das funcées puramente
domésticas para 0 magistério, bancos, escritécm®ércio e administracado publica, dentre
outras (BRANDAO, 1997).

Nessa conjuntura, com 0 processo de monopolizaggi@e@hglomerados estrangeiros
que se instalam no Brasil, passando a usufruirbdoeficios alfandegarios ja existentes,
corroboravam com o fechamento de pequenas emprésesndo os trabalhadores
desempregados a buscar outros canais de ascer@s&@argos publicos e privados, fato que,
no entendimento de Brandao (1997), favoreceu ociocnesto da demanda por ensino
superior.

Dessa forma, Romanelli (1978, p. 108) salienta jug a demanda efetiva por
educacao se alarga em funcdo das mudancas ocoeridas funcdo de um certo grau de
consciéncia da importancia da educacdo como fatdispensavel a concretizacdo dos

objetivos da mudanca.”

8Os trabalhadores exigiam aumento salarial e uiratagéo nacionalista para a politica econémioquanto
gue os capitalistas nacionais e internacionaisr&oos a “politica demagogica” dos capitalistaemos e de
grupos militares contrarios ao nacionalismo, tampégssionavam o governo.

%9 Sobre o nacional-desenvolvimentismo ha uma vistatura. O leitor pode comegar por consultar: EOD,
C. N. Teoria e ideologia na perspectiva do IsebMORAES, R.et al (orgs.) Inteligéncia brasileira. Sao
Paulo: Basiliense, 1986. (Sic).
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Para Castelo Branco (2005, p. 144), “com a exigédai competéncia profissional
associado a nobilitagdo, o diploma universitariespaa constituir-se em fator de ascensao
social e de barganha politica [...].” Fato queueficia a populacdo na busca do ensino
superior como via de ascensao social.

Em relacdo ao magistério, Ghiraldelli Jr. (2003]118) destaca:

[...] 2 apologia do desenvolvimento e a abertureed@es virgens com a construcéo
de Brasilia ndo conseguiram proporcionar uma haicaddistribuicdo da mao-de-

obra qualificada para o magistério. O ensino prisnéontinuou com mais de 45%

de professores leigos.

indices que revelam o descaso dos poderes codss{Eo longo da histéria do Brasil,
com a formagdao profissional dos docentes, indicandecessidade de medidas urgentes para
profissionaliza-los.

Janio Quadros e Carlos Lacerda, ao serem eleitosl®6t, sob a bandeira da
moralidade administrativa, conseguem a simpatidlatse média urbana, tornando-se lideres
carismaticos de forte popularidade. No entantopi@oimentos como a criagdo, em 1962, da
Superintendéncia da Reforma Agraria (SUPRA); acéoado Estatuto do Trabalhador Rural,
em 1963; o Movimento de Suboficiais da Aeronautcala Marinha e a Revolta dos
Marinheiros do Rio de Janeiro e, principalmentssadizacdo do Comicio de 13 de marco de
1964° marcam definitivamente a cisdo governo populitate dominante (CASTELO
BRANCO, 2005).

Esses episodios contribuiram para que o alto esdaléi Forcas Armadas, a burguesia
industrial, os proprietarios rurais e as camadadiaséurbanas tradicionais, simpatizantes do
liberalismo oligarquico e elitista, se unissem cawt populismo, possibilitando, segundo Saes
(1984), a instalacado de um regime autoritario calgaderrubar as tensdes sociais e por fim as
pressdes populares, introduzindo definitivamente@edade brasileira no mundo capitalista
onde a acumulacao do capital € a légica social.

A politica educacional que caracteriza a Repulffiopulista reflete a ambivaléncia
dos grupos no poder, tendo como alvo, praticamenteita para a aprovacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e a Carapimlscola Publica (ASSIS, 1984). A
Lei j& prevista na Constituicdo de 1946, tendoianic as discussbes em 1948, estendeu-se

por treze anos.

%0 Goulart prop6e a integragéo de lideres da esguerdeu governo e a violagéo do principio de fEdade
privada.
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O embate é travado entre aqueles que defendenvatizacdo do ensino e os que
advogam a necessidade da escola publica gratdéae Os privatistas sdo contrarios ao
projeto de autoria de Clemente Maridineefensor da escola publica obrigatéria e gratdda
descentralizacdo educacional, além da pretensaanedificar a rigidez do Estatuto das
Universidades de 1931. Para Brandao (1997, p. “Bl), a autonomia universitaria, em
termos didaticos, administrativos e financeirosnsiste nos pontos mais relevantes do
projeto.”

O projeto Mariane, bastante progressista para eaggoarquivado sob a alegacdo de
incompatibilidade com os principios da unidade owal, sendo retomado em 1957. Nessa
ocasido, um novo projeto de lei, denominado “Stulistdo Lacerda” é encaminhado a
Camara, apresentando inovacdo em relacdo ao dardae a legislacdo educacional em
vigor. Porém, como salienta Freitas (1986), a iddeproposta, de origem burguesa, tinha
como interesse excluir a classe trabalhadora dpromével meio de ascensao, haja vista que
omitia o paragrafo da gratuidade do ensino. Povéte, salientar que a mesma nao abria méo
do auxilio financeiro do Estado as escolas padregl ficando a funcédo de fiscalizar as
escolas a cargo dos professores e dos diretoressdalas privadas, em nome da liberdade de
ensino. Tais questbes provocam protestos entrentadedtuais, liberais e pedagogos,
motivando a elaboracao do “Manifesto dos Educadocesno meio de alertar a populagéao e
0 governo sobre as implicagcdes que a proposta tiegducacdo nacional.

Assim, apoOs severos debates, é promulgada a Le#.024/61, estabelecendo
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a paaticahciliacdo dos projetos Mariane e
Lacerda, ficando assegurado tanto ao poder publiemto a iniciativa privada o direito de
oferecer a educacao. Ao Estado € permitido o fiaamnto da escola privada, contemplando
0 substitutivo Lacerda, como também permite a egagio dos cursos de nivel médio e a
flexibilidade de intercambio entre eles, proposigjeto Mariane. A gratuidade prevista na
Constituicéio de 1946 fica omissa na nova lei (BRAXID 1997; FREITAG, 1986).

Com relacéo a formacéo do professor do ensino isuparLDB de 1961 é omissa,
nao definindo para o exercicio do magistério agéndias académicas necessarias, situacao
s6 definida com a aprovacdo da Lei n. 5.540, de8,196e trata da reforma do ensino
superior, como veremos na proxima secao.

O processo de modernizagdo do ensino superior dewe referéncia a ideologia

desenvolvimentista, que pretende sincronizar aggdiacas necessidades do desenvolvimento

31 Ministro da Educac&o no Governo Dutra.
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econdmico e social. Tal processo foi iniciado por segmento militar do Estado, com a
criacdo do Instituto Tecnologico da Aeronauticad(,Tem 1947.

A criacdo do ITA como uma instituicdo de ensinoesiqy moderna no meio de tantas
arcaicas anima os reformadores do ensino, haja waspossibilidade de romper com o
arcaismo cientifico e tecnoldgico necesséario a mmidide, libertando-se da dependéncia
exterior. As preocupacdes em desenvolver e foralacpesquisa cientifica e tecnoldgica
como vetor de seguranca e do desenvolvimento bonpara a criacdo do Conselho Nacional
de Pesquisa (CNPq), em 1951, e da Coordenacao eidefgoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), fatos de suma importancia, segu@dnha (2003), no processo de
modernizacao institucional.

Em funcdo do embargo do governo norte-americano 1885, que proibiu o
desenvolvimento de pesquisa cientifica e tecnaddguaclear no Brasil, passou o CNPq a
fomentar o desenvolvimento das ciéncias exatasléditas, oferecendo aos pesquisadores
bolsas de estudo no Brasil e no exterior (BRANDA@97; CUNHA, 1983), possibilitando a
diversos professores do ensino superior a reabizég&ursos de mestrado e doutorado.

O 4pice do movimento de modernizacéo iniciado md éTmarcado pela criagdo da
Universidade de Brasilia, cuja finalidade € torsarum referencial moderno para o ensino
superior brasileiro, mais abrangente que o ITA.nAldisso, a recém-formada Capital da
Republica necessita de elevada qualificacdo pamirsa burocracia governamental
(BRANDAO, 1997).

Quanto aos docentes, Cunha (1983) salienta quena®rsidades ndo teriam
catedréticos, e sim professores contratados pej@sldedo trabalhista. Apesar de a
Constituicdo prever a existéncia de catedraticom gada cadeira (matéria do Curso
Superior), a exigéncia € contornada do seguinteomAdatedra deixa de ser compreendida
como cargo, constituindo-se grau universitario comaloutorado e a livre-docéncia. A
carreira docente compreendia o0 professor assistegri@ mestres com prazo de trés anos para
obterem a titulagdo de doutor; professor associpdm doutores; e de professor titular.
Inicialmente, o corpo docente € composto por psofies provenientes das grandes
universidades brasileiras e do exterior, lecionapdeferentemente na pos-graduacédo. A
contratacdo dos docentes é feita por indicacadaldpartamentos, procedimento novo para o
ensino superior a época.

Cunha (2003) destaca que o projeto de uma refomngergitaria, na direcdo da

democratizacdo, desenha-se no contexto do movinestaolantil, passando a receber apoio
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de grande contingente de professores, apenas @ragslo Golpe Militar de 1964, quando a
reforma universitaria passa a integrar o rol dafofmas de bases”.

Nesse contexto, o CFE relune pareceres, resolugddicacdes, passando a assumir a
direcdo das mudancas do ensino superior, culminaimdo anos apds, com a aprovacédo da
Lei da Reforma Universitaria, que sera tratadamaimo cenario.

Finalizando esta secdo, verificamos que a partir Gimstituicdo de 1946 €
restabelecida a garantia da liberdade de catedi@ando o professor a ser contratado para
uma determinada cadeira. No entanto, apesar denstiC@do prever a existéncia de
professores catedraticos para cada cadeira (mdté@arrso Superior), a exigéncia € driblada
pelas universidades, deixando a catedra de serreengida como cargo e se constituindo em
grau universitario como o doutorado e a livre-doc@En

A Constituicdo de 1946 define o concurso de cateminatalidade e a liberdade de
catedra como principios do regime da catedra pamseolas de nivel superior, publica ou
privada, devendo ser tratados de modo interligadas.catedras compreendem cargos
vitalicios, e os professores investidos nelas detg@roder decisivo na area especifica daquela
catedra. Os cargos sao preenchidos por concurgmdas e titulos, passando os aprovados e
contratados a deterem poderes, como a vitalicidddeerdade, passando a agir em nome do
Estado.

Destacam-se, também, como avancos voltados a faondg professor no ensino
superior a criagdo do CNPq e da CAPES, como agémumaernamentais que passam a
incentivar, através de bolsas, a realizacdo deosute mestrado e doutorado no pais e no
exterior, preparando docentes e pesquisadore®parsino superior, situacao que perdura até
os dias de hoje.

2.2.3 Cenario do Ensino Superior na Ditadura Milita

A ambiglidade do Estado Populista ndo atende rsagxigéncias do novo espacgo de
acumulacédo de capital e as mobilizacdes populdaesacn por reformas na estrutura social
brasileira, aumentando o conflito entre capitatabdlho, o que aprofunda cada vez mais a
crise politica do Estado.

Com a cisdo do bloco histérico em nivel superasialt as forcas armadas, como
corporacdo tecnoburocratica, ocupam o Estado skrveninteresses que dizem ser os da

nacdo. Nas palavras de Assis (1984, p. 73), “ogresetpoliticos que apdiam as massas
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populares sdo aniquilados e se busca transfornmfluéncia militar em condi¢cdo necessaria
para o desenvolvimento e a seguranca nacional.”

Apos o0 Golpe de 1964, os militares tomam o0 podgpoe imposicdo do Ato
Institucional Al-1, que da poderes ilimitados a@@&xivo, assume a Presidéncia o Marechal
Humberto Castelo Branco, cujo Plano de Acdo Ecoodmé Governo visava a aceleracdo do
ritmo de crescimento econ6mico, a contencdo dagafi em um ano, a diminuicdo dos
desniveis regionais, ao estimulo ao mercado intgertwens de consumo duraveis e a correcao
do descontrole da balanca de pagamentos.

A lideranca do Movimento Pés-1964 faz opcao pelsedeolvimento, definindo-o
“em termos de uma orientacdo dos rumos da po#tita economia de forma a eliminarem os
obstaculos que se interpdem a sua insercdo dedinita esfera do controle do capital
internacional.” (ROMANELLI, 1978, p. 193). Desse aop depreendemos que
desenvolvimento para tal lideranca é sindbnimo deada definitiva no controle do capital
estrangeiro, principalmente o norte-americano.

Na leitura de Celso Furtado (1972), a evolucédo ddeto brasileiro, daquele periodo,
compreende duas fases: a primeira iniciada em Mfiada para a recuperacdo econdmica,
cuja tbnica é a captagcdo de recursos e recupetiFinvestimentos publicos; a segunda
compreende a retomada do desenvolvimento, quentiein a partir de 1967, com acentuada
expansado do setor industrial. Assim, 0 novo quadomOmico passa a exigir a reorganizacao
da sociedade politica e da sociedade civil, hagtava necessidade de o Estado atuar como
mediador dos interesses das empresas privadanasogomultinacionais.

Com o Golpe Militar de 1964, o Congresso Nacionfacdado, assistindo a suspensao
de suas prerrogativas, ficando impedido de agitraoas medidas ditatoriais. Os Atos
Institucionais Al-2 e Al-8* contribuiram para o esvaziamento do Poder Leiyisla,
conforme Albuquerque (1981) passa unicamente aerefar os atos oriundos da Presidéncia
da Republica.

Para institucionalizar o Estado de Seguranca Naki@nAlto Comando das Forcas
Armadas impde uma nova Constituicdo, aprovada ende4aneiro de 1967. Segundo

Germano (1994), viola o principio republicano dpasacdo de poderes, pois atribui ao

% 0 Al-5 foi baixado em 13 de dezembro de 1968j@wiando-se como diz Germano (1994, p. 65 -6§)"]..
uma ditadura com “D” mailsculo [..]. O Estado dguBanc¢a Nacional assumia a sua forma mais acabada”
conforme salienta o General Médici, o PresidentBeladblica “pode tudo”. Deu-se, portanto, a ingébado
terror do Estado: prisbes arbitrarias, torturassgassinatos de presos politicos, instituicdo daucana
imprensa, a educacédo e a cultura, dentre outras.
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Estado (Poder Executivo) poderes absolutos, semmoporados a ela os principais controles
determinados pelo AlI*$ e Al -2, assumindo carater permanente do podesticacional.

De 1964 a 1985, a sociedade brasileira viveu marsead# repressao e lileeralizacéo
politica. A fase em que a repressédo € mais agueadanicio em dezembro de 1968, com o
Al-5, estendendo-se por todo o Governo Médici (19894), ocasido em que o Estado
massacrou a sociedade civil, principalmente, ossiopes ao regime, 0s estudantes, 0s
intelectuais, de modo especial, professores uniggos e trabalhadores, situacao
denominada de “Fendmeno de Evasdo de Cérebro” (AYOR82apud RODRIGUES,
2003), haja vista 0 acentuado numero de brasileiioglectuais asilados.

O ano de 1968 é marcado pelo fortalecimento dalimatéio estudantil e das greves
operarias. O Estado, através do aparato represso@umental, cala a sociedade,
institucionalizando a reforma da educacao braail®ido é a-toa que a reforma universitaria
surge em 1968, as vésperas da aprovacao do AdBeferma do ensino do 1° e 2° graus, na
euforia do “milagre brasileiré” cuja tonica é a profissionalizacdo do Ensino Médio

A patrtir do inicio dos anos 70, a sociedade crgkce e se diversifica, mobilizando-se
contra a ditadura militar e com a crise resultaot® ajustes da economia internacional a partir
de 1973, o “milagre brasileiro” comeca a dar simkslesaquecimento, ocorrendo mudancas
na correlagao de forgas dentre os diferentes gmnildares.

Com relagdo as politicas educacionais, Romanedvg)l salienta que, durante o
regime militar, a educacao é percebida como fatadekenvolvimento, porém, na pratica, so
se concretizou a partir de 1968, quando surgenriagipas mudancas na sociedade e na
economia, retomando a expansao de forma mais adaler

A referida autora salienta ainda, que a evolucasisiema educacional a partir de
1964 foi marcada por dois momentos. O primeircacarizado como fase de implantacdo do
regime e do delineamento da politica de recuperacéndmica, ao lado da contensao e da
repressado, verificando-se um acelerado cresciméatodemanda social por educacgdao,

agravando a crise do sistema educacional. Taldatee de justificativa para se firmarem

¥ Ato Institucional n. 1, assinado em 9 de abrill@64, pelo dito Supremo Comando Revolucionariavas
do qual avocou a si poderes constituintes, enfi@ndd, portanto, o legislativo, controlando o jidtio e
fortalecendo o executivo. “[...] assegurava ao iBesge da Republica: a) o poder de introduzir eraemal
Constituicdo; b) a exclusividade para legislar apo financeiro ou orgamentario; ¢) o poder de etacr
Estado de Sitio.” (GERMANO, 1994, p. 56 -57).

3 Ciclo de expans&o econdmica.
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convénios entre o MEC e Agency for International Developmei(@ID), objetivando
assisténcia técnica e cooperacao financeira, s#emtuminados “Acordos MEC-USAID®

O segundo momento € caracterizado pelas medidésagrale curto prazo, o que
provoca o delineamento de uma politica de educagiw influéncia da assisténcia técnica da
USAID, a necessidade de adequar o sistema edueh@onmodelo de desenvolvimento
econdmico que se fortalece no pais.

Complementando a discussao, recorremos a Germa8d,(p. 105-106) ao afirmar

que a politica educacional do estado militar € meslgida a partir dos eixos:

1) Controle politico e ideoldgico em todos os ré\ei]. 2) Estabelecimento de uma
relacao direta e imediata, segundo a “Teoria ditaldpumano”, entre educacéo e
producédo capitalista [...]. 3) Incentivo a pesquiseulada a acumulacéo de capital.
4) Descomprometimento com o financiamento da ediccamiblica e gratuita,
negando, na pratica, o discurso de valorizacdoddaagao escolar e concorrendo
diretamente para a corrupgao e privatizacdo dmerjsi].

Dessa forma, evidenciamos que a repressao instpkldaEstado a partir de 1964
atinge a educacdo em todos os niveis, deixanddardinada a producdo capitalista,
desobrigando-se da educacdo publica e gratuitacentivando o ensino privado. Os
denominados movimentos de educacédo e cultura pomadaexemplo, o Centro Popular de
Cultura (CPC), o Movimento de Cultura Popular (MCRp qual Paulo Freire tem
participacéo efetiva, o Movimento de Educacéo deeRMEB), dentre outros, sdo fechados e
muitos de seus integrantes presos e cassados, amynteceu com Paulo Freire, asilado a
principio na Bolivia, por pouco tempo, indo depgmsa o Chile, Massachussetts e Suica.

Com o Golpe Militar, universidades sofrem inten@mcprofessores e estudantes sao
presos, inquéritos policiais militares sdo instdosa e com a imediata demissédo de
professores, o Conselho Federal de Educacdo (CBmgia reitorespro-tempore para
algumas universidadé8a sede da UNE no Rio de Janeiro é invadida e iea, passando
0 pais a viver um verdadeiro processos de “cabaiss”.

O movimento estudantil protesta contra o regimetamie o imperialismo americano,
passa a defender a expansdo do ensino superiefprana universitaria e a questdo dos

excedente¥. A mobilizacéo estudantil é sufocada em feverded 969, pelo Decreto-Lei n.

% United States Agency for International Developmekgéncia Interamericana de Assisténcia Técnica e
Financeira.

% Universidade Federal de Pernambuco, Universidadieral de Goias e Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro (atual Universidade Federal FlunsagnE destituido o reitor da Universidade Feddaal
Paraiba, pelo comandante da Guarnicdo FederaladeREssoa e no inicio dos anos setenta a Univeesida
Federal do Rio Grande do Norte sofre intervencao.

3" pessoas aprovadas no vestibular, mas que podealiaga ndo conseguiam matriculas nas univeesidad
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477, que estende a aplicacdo do Al-5 as universgladescolas, proibindo com veeméncia o
movimento estudantil.

Vale salientar, conforme Brandao (1997) que, destieanos 40, as tentativas de
modernizacdo da universidade brasileira quase serm@rvoltam para o modelo norte-
americano. Porém, é a partir de 1964 que o Gowdiliar operacionaliza o que antes nao
passava de uma influéncia paradigmatica, fato covaplo pela contratacdo de técnicos
americanos que, em parceria MEC/USAID passam an@@ao ensino superior do Brasil.

O relatdrio Atcon, de autoria do professor norteeacano naturalizado Rudolf Atcon,
que se diz especialista em planejamento de unilaeisj propde a modernizagdo do ensino, a
privatizacdo da universidade e a desmobilizacdandwimento estudantil. Para Amorim
(1992), a avaliacéo da universidade de acordo anPlano Atcon apresenta duas dimensdes.
A primeira apodia-se nos principios de universidengpresarial e a segunda, no principio de
autonomia e independéncia, devendo para tantcesefarmada em fundacéo.

Romanelli (1978, p. 211), ao analisar os acordoSCMESAID e a definicdao da
politica educacional brasileira, salienta que “selgusua concepc¢éo, ndo cabe a universidade
nenhuma acao inovadora, revolucionaria, mas ta@stammodernizadora, acomodaticia, vale
dizer conservadora. Essa é a sua misséo.”

Apoiando-se ainda, na autora citada anteriormgrgesebemos que a andlise dos
acordos permite destacar 0os seguintes aspectdsaagéncia, atingindo todo o sistema de
ensino, inclusive treinamento de pessoal doceméeréco, como também controle de livros
técnicos e didaticos; intercambio com o setor exter o interno, ficando a coordenacao e
execucdo dos programas com 0s 0rgdos centrais dfiolee administracdo educacional;
analise parcial e tendenciosa dos problemas edurzasibrasileiros e, especificamente, da

crise para justificar a assinatura dos convéniés) aos itens apontados a seguir:

a) fornecimento de ajuda financeira sob a formapdgamento de servicos aos
assessores americanos, bolsa de treinamento dieibmashos Estados Unidos e,
em alguns casos, financiamento para a realizaca@xgeriéncia—piloto de
treinamento de pessoal;

b fornecimento de pessoal técnico americano pastagdo de assessoria técnica,
assessoria de planejamento e proposicédo de progdan@esquisa;

¢) financiamento sob a responsabilidade do MEC déapesas de alojamento desse
pessoal e de viagens, transportes e manutencéesdogh brasileiro designados
para trabalhar nas comissdes junto dos técnicosiames. (ROMANELLI,
1978, p. 215).

Os acordos MEC-USAID, conforme o exposto, segueniindias gerais da ajuda
internacional, carreando para si 0s maiores beagfidemonstrando enquadrar-se no

processo de globalizacao e regulacéao da politteanacional.
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Mendes (1975) salienta que o treinamento de tésmi@ducadores para atuarem junto
aos O0rgaos competentes em nosso sistema educaddnahstra a influéncia da tecnocracia
em funcdo dos acordos firmados, constituindo o edam‘mandarinato tecnocratico” do
ensino brasileiro.

Ao término do ano de 1967, o governo cria a Coroiddéira Matos, com o objetivo
de realizar um levantamento geral da crise eduecaki@ intervir nas universidades,
apresentando resultados e propostas coincidentesas@riundas dos Acordos MEC/USAID,
até certo ponto, com as posi¢cdes expostas no nelatd Grupo de Trabalho da Reforma
Universitaria (GTRU)® Esse grupo apresentava uma composicdo heterogémesyendo
profissionais com formacdo filosoéfica idealistaeeonomistas tecnicistas. Conforme salienta
Brandao (1997), no relatorio aparece uma concegigalode universidade ora como uma obra
do espirito, ora como fator de desenvolvimento.

Para Graciani (1982), as medidas propostas peloUSpRa solucionar a crise
universitaria sdo expressas em trés niveis: namaldacdo da organizagdo administrativa
académica, na otimizacdo dos recursos e na “detirag@o” do ensino para atender a
demanda educacional, acrescentando também que, ddémacionalizacdo instrumental
voltada a eficiéncia técnico-profissional, o grug trabalho sugere a criacdo de estrutura
organica flexivel, a exemplo do sistema departaaheetn substituicdo as catedras, a
unificagdo do concurso vestibular, a organizagaccidto geral para nivelar os alunos e
orienta-los para a escolha de carreira, cursosida duracao, sistema de créditos, cursos de
pos-graduacédo, dentre outros.

Graciani (1982) e Freitag (1986) lembram que o rlwode ensino superior proposto
pelo GTRU demonstra estrutura semelhante ao modeiwersitario americano que
compreende 0 ensino basico profissional compostiieniveis e o0 ensino de pdés-graduacao
com cursos de mestrado e doutorado.

N&o podemos desmerecer os méritos do relatério dBRUG mas também néo
podemos deixar de mostrar suas contradicoes, apbxeta defesa de uma universidade
critica e atuante, ao mesmo tempo em que faz apdogrganicidade estrutural, que conduz
a uma concepcao de controle automatizado e instiamee ensino superior, que funciona

como “agéncia de ensino”, cumprindo a funcéo deelpa ideol6gico’

% Grupo composto de onze membros indicados pekidemte da Republica e coordenados pelo Minikiro
Educacéo.

¥ Terminologia usada por Althusser. A escola preerfuncéo basica de reproducéo das relacdesiaister
sociais de producao.
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O material elaborado pelo grupo de trabalho € adalpelos assessores da Presidéncia
da Republica e encaminhado ao Congresso Nacioeeébendo varias emendas. Apos
diversos vetos do Presidente, é sancionada a LBi540, de 28 de novembro de 1968,
denominada Lei da Reforma Universitaria, fato ddordias antes da assinatura do Al-5.

Com a aprovagédo da Lei n. 5.540, de 1968 e do Renrei64, de fevereiro de 1969,
sdo confirmados, segundo Romanelli (1978), prinsigjue jA vinham sendo adotados em
outras legislacdes, ficando definidas a partir ol mudancas que sistematizamos em trés
eixos: organizacional, administrativo e refererte eursos.

No eixo organizacional, é estabelecido que o ersup@rior deve ser ministrado em
universidades e, s6 em casos excepcionais, emekstabentos isolados, competindo ao
Conselho Federal de Educacédo (CFE) estudar e deBndistritos geo-educacionais para a
juncdo de universidades ou federacdo de escoldadaso de ensino superior que ja
funcionavam. O departamento passa a ser a mengéofrda estrutura universitaria,
congregando disciplinas afins.

O eixo administrativo compde-se de reitor, coordenas de ensino e da pesquisa,
conselho curador, quando se tratar de autarquampetindo a fiscalizacdo econdémico-
financeira da universidade. No tocante as univadgd de ensino, o Diretor, o Conselho
Departamental, com fun¢des deliberativas, e umdBoide Coordenacdo Didatica. Assegura,
também, a representacdo docente e discente em ¢sdosgdos de direcdo superior das
unidades da universidade.

O eixo dos cursos define que a universidade demeeadr cursos de graduacao, pos-
graduacéo, extensédo, aperfeicoamento e espec&liz@s cursos de graduacdo compdem-se
de dois ciclos: um basico, com as areas afins, @nafissional, que compreende cursos de
curta duracdo e de longa duracao.

Além dos pontos mencionados, a legislacdo em \pgovoca a adicdo de diversas
medidas, das quais destacamos aquelas relacichadagncia, como a extingdo da catedra, a
introduc&o do tempo integral e a dedicagao exdusara os docentes.

Vale salientar que, em 6 de dezembro de 1965,a&vago o Estatuto do Magistério,
com a Lei n. 4.881-A, porém o GTRU, que elaboranteprojeto da Reforma Universitaria
ja demonstra a necessidade de moderniza-lo, propsungkestdes que sdao contempladas no
Capitulo Il da Lei n. 5.540, de 1968. Complementandse dispositivo, é promulgada ao
mesmo tempo da Reforma Universitaria, a Lei n. 48811965, dispondo sobre o Estatuto de

Magistério Superior Federal.
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O referido Estatuto estabelece no artigo 3°, qumaraeira do magistério superior
abrange as categorias de professor titular, prafesdjunto, professor assistente e professor
auxiliar. No artigo 6°, paragrafo 3° admite auxdsede ensino em carater probatoério, sendo
exigido que no prazo maximo de quatro anos o catalitenha concluido curso de pos-
graduacao, caso contrario seu contrato ndo seo&ado. No artigo 16, fica determinado o
regime de trabalho, envolvendo duas modalidadedicalgio exclusiva e em funcdo do
namero de horas de trabalho. Nesse sentido, foramstituidas nas universidades federais
comissdes para acompanhar e decidir sobre cad@wceparticular.

Vale salientar que a Lei n. 5.540, de 1968 deteanaimda a indissociacao ensino-
pesquisa, devendo todo professor ensinar e pesqUisaforme realga Cunha (2003, p.188),
“a pos-graduacdo e a pesquisa, articulados a m@rdeicente, produzem uma mudanca
qualitativa do magistério universitario [...].” Oprofessores que antes eram meros
consumidores passam a construir seus proprios ciomxetos, publicando-os e utilizando-os
na pratica docente. Assim, com a Reforma Univeraide 1968 e o Estatuto do Magistério
Superior Federal, a titulacdo de Mestre e de Dopsmsa a constituir exigéncia para o
professor obter ascenséao funcional nas universidaderais.

Observamos, nesta fase, pela influéncia da tecciacdas acordos firmados, a oferta
de treinamentos aos técnicos e educadores brasilg@ara atuarem em nosso sistema
educacional, na ética tecnicista, 0 que demonsirdl@ncia da tecnocracia na formagéo
desses profissionais.

Nessa perspectiva, a tecnologia educacional é dideencomo a aplicacdo de
principios cientificos comportamentais e tecnoldgia problemas educacionais, com vistas a
resultados efetivos, baseados numa metodologiaptaaabordagem sistémica (AURICHIO,
1978), sendo funcdo do professor administrar aslicdes de transmissdo da matéria, de
modo eficiente e efetivo, visando a resultados peeralizagem. Assim, o professor é
simplesmente um elo entre 0 conhecimento cientiéiam aluno, competindo-lhe utilizar o
sistema instrucional determinado. Para Libaneo §19830-31), nessa concepgéao, “[...] 0
ensino € um processo de condicionamento atravésalde reforcamento das respostas que
se quer obter.”

Para Libaneo (1985), os marcos do tecnicismo nsilBsdo a Lei n. 5.540/ 68, que
trata da Reforma Universitaria e a Lei n. 5.692189é1 do Ensino de 1° e 2° Graus. Pela lei
da Reforma Universitaria, diversas medidas sdodas)alentre as quais destacamos algumas
relacionadas ao foco deste estudo, como a extug@atedra, a introducao do tempo integral

e dedicacgéo exclusiva para os docentes.
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Ao mesmo tempo em que € promulgada a Lei da Reftunigersitaria, € também
sancionada a Lei n. 4881, de 1965, que trata datlEstdo Magistério Superior Federal,
constituindo um ganho para os docentes do ensiperisy, no sentido de consolidacdo da
carreira no magistério superior. Dessa forma, coapm@vacdo desses dois instrumentos
legais, a titulagdo de Mestre e de Doutor passguaaf como exigéncias principais para a
obtencéo de ascenséo funcional nas universidadegafs, consequentemente, cada vez mais
o docente carece qualificar-se para ascender gi@immente, buscando participar de
mestrados e doutorados no Brasil e no exteriore \&dlientar, a proporcdo que o pais
caminhava para a abertura politica, que a gramsusBdo da formacdo do professor tinha
COmo eixos: a competéncia técnica e 0 compromiskticp.

2.3 O ENSINO SUPERIOR NA ATUALIDADE

Ao iniciar a discussao sobre o ensino superior tualidade, salientamos que a
Historia do Brasil, principalmente nos anos recgnéemarcada por constantes continuidades
e rupturas, provenientes de mudancas na estrutur&sthdo, na sociedade civil e na
constituicdo do cidadao brasileiro.

No plano educacional, o governo militar-autoritdsicscou aumentar a produtividade
das escolas publicas, tomando como eixo orientaorprincipios da administracao
empresarial, além de focar, desde o inicio, a fzagdo educacional, respaldando-se em
decretos-lei e acordos firmados entre o MEC ©nited States Agency for International
Development (USAID Nesse contexto, é imposta a reforma univeraitgela Lei n. 5.540/
68, definindo o principio da indissociabilidade:siew, pesquisa e extensdo, objetivando,
fortalecer o formato institucional da universidagara subsidiar o capital industrial nacional,
como também a reforma do ensino do 1° e 2° grams,acLei n. 5.692, de 1971, tornando o
ensino médio obrigatoriamente profissionalizantésando preparar mao-de-obra para
sustentar o capital industrial nacional, além d#afecer a contencdo de acesso a educacédo
superior.

A insatisfacdo com o Regime Militar cresce e seakesp por toda a sociedade,
chegando ao apice na Campanha pelas Eleicfes DidétaNessa ocasido, os partidos
politicos contrarios ao regime unem-se, instituiaddenominada “Nova Republica”, sendo
eleitos pelo Colégio Eleitoral Tancredo Neves e J8arney. Entretanto, tendo em vista o

falecimento do Presidente eleito, assume o podcePresidente, Sarney.



85

A democratizagdo do pais leva a eleicdo de umatdéea Nacional Constituinte e a
exigéncia de uma nova Carta Magna, que atendessarseios da sociedade, a qual foi
considerada por Carvalho (2003), a Constituicacsrtiberal e democratica da histéria do
Brasil, recebendo o nome de “Constituinte CidddaJa para Ghiraldelli Jr. (2002), a
Constituicdo de 1988 é considerada uma das maigadas quanto aos direitos sociais, se
comparada as anteriores, estando a educacao cdetienrmgio apenas na sua area especifica,
mas também no titulo que trata dos direitos e gasafundamentais (Artigo 6°), a educacéao
aparece como direito social, ao lado da saude,ralmalho, da seguranca, do lazer, da
previdéncia social, da protecdo a maternidaden&adia, da assisténcia aos desamparados.

Com as dificuldades conjunturais que foram aflooand Governo Sarney, a euforia
democratica gerada pelas diretas jA comeca a siditatelficando evidenciado que a
democratizacao por si s6 nao resolve automaticantanproblemas conjunturais vividos pela
populacdo. Para Carvalho (2003, p. 203), “as vabnaticas politicas, incluindo a corrupc¢éo,
estdo todas de volta. Os politicos, os partiddegislativo voltam a transmitir a imagem de
incapazes, quando nao de corruptos e voltadosroaida para oS seus proprios interesses.”
Realidade que, na nossa compreensao, se mantés@iss atuais.

Em relagdo as politicas educacionais a década ,dé 8dnsiderada por grande parte
dos educadores da atualidade, como “década perdided Brito Filho (2007, p. 43), “[...] 0
ensino superior brasileiro apresentou um crescioneeagativo. Em termos de atendimento a
demanda social e econdmica por formacéo profiskjorja

Nesse clima de negatividade da educacédo superi@pwerno Sarney, em 1985,
institui a Comissdo Nacional para a ReformulacddEdacacdo Superior, encarregada de
elaborar uma nova politica para este $&tampresentando um diagndstico da educacéo

superior brasileira, que, conforme Brandao (19945, apontava diversos problemas como:

[...] professores mal remunerados; caréncia dedafos e bibliotecas; deficiéncia
na formacao profissional dos alunos; descontind@d#ab pesquisas; discriminacdo
social no acesso as universidades; sistema antmétitm de administracdo e
escolha dos quadros dirigentes; crise financeipeaagogica do ensino privado;
excesso de controle burocratico nas universidadésicps; pouca clareza na
prevaléncia do sistema de mérito na selecéo e mé@wonde professores.

4% A mencionada Constituicdo, conforme Brandao (12@Xjolveu ao legislativo os poderes, definindo novas
atribuicdes no tocante a politica econdmico-finamc@rcamento, politica nuclear e politica de coitagao.
Instituiu novos direitos individuais, coletivos ecgis, principalmente, direitos trabalhistas, rfiétando
criticas, como a do préprio Sarney, que dizia seBrasil “ingovernavel’ com certos dispositivos
constitucionais. Previa-se uma reviséo da Conglituapds cinco anos.

“I Hey (2007, p. 1) ressalta que “a comiss&o teveogpomto de partida a crise no setor, em especakancia
de desempenho das universidades federais, ao ntesmp® em que apontava 0 setor privado como mais
vantajoso quanto a diversidade dos modelos in&iitacs e do menor custo para a formacéo dos alunos.
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A verdade é que alguns desses problemas aindgpégiestem, principalmente a ma
remuneracdo dos professores. A comissao destawbgena que a situagcdo se torna ainda
mais preocupante ao se observar que a universidarlesta se preparando para enfrentar 0s
desafios da modernidade, necessitando para tamédefter a pesquisa cientifica, a formacgéao
polivalente de seus formandos, a superagéo do lism@acurricular com a adocdo de novas
concepcoOes de ensino.

A Constituicdo de 1988, na compreensdo de Souz@1l)2Qraz avancos e
inviabilidades. Em relacdo as universidades, umpdogos positivos esta expresso no artigo
207: “As universidades gozam de autonomia didatieatifica, administrativa e de gestédo
financeira e patrimonial, e obedecerdo ao princigo indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao.”

Ao término do Governo Sarney, com o0 agravamentord& nacional, desponta no
cenario brasileiro Fernando Collor de Melo. Apasaoriundo das elites mais tradicionais do
pais, surge como um “salvador”, um “messias”, setds vicios dos velhos politicos,
assumindo como mote de campanha o combate aosgmlitadicionais e a corrupcédo do
governo, deixando transparecer um perfil de maadkde renovacao politica.

Ao assumir a Presidéncia da Republica em 15 dearde¢l1990, Collor de Mello
adota medidas radicais e ambiciosas, justificasd@® nome do controle da inflagéo,

desagradando a populacéo brasileira. Conforme AB{i¥2, p. 20), fica evidenciado que:

a proposta de retomada de crescimento do goveatiorCalinhado ao ideério

neoliberal, significou uma alteracdo profunda namtp de inser¢cdo da economia
brasileira na economia internacional, no relaciomatm do setor publico com o
setor privado e na atuacdo do Estado na economia.

Concordamos com a autora referenciada, haja vistacgm as politicas adotadas por
Collor de Mello, a nossa economia entra definitieate no processo de globalizacdo sem
volta, e, por conseguinte, pagamos hoje um posaeooso. Em 1992, mediante denuncias de
corrupcao, € instaurada uma Comissao Parlamentangdeérito (CPI), culminando com o
processo démpeachmentle Collor e sua renancia em 29 de dezembro, skahar Franco
empossado na Presidéncia da Republica.

O Governo Collor de Mello, nas palavras de Leh808& p.85), “tenta implementar a
politica do Banco Mundial para a universidade chatogara o seu governo membros de um
‘centro de referéncia’ gestado dentro da Univededde Sao Paulo, o Nucleo de Pesquisa de
Ensino Superior (NUPES/USP)”, que elaborou as #ntentrais do projeto de universidade

desejado por esse governo, em sintonia com osifgede® Banco Mundial.
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Tais medidas sdo implementadas através da progesiEmenda Constitucional n°.
56-b, objetivando alterar pontos centrais da Ctngéio de 1988, como:

gratuidade, autonomia constitucional, indissocidhdide do ensino, pesquisa e
extensdo, regime juridico Unico, aspectos que,eentsnjunto, configurariam o que
0 Banco Mundial projetivamente chama de “modelmpen”. (LEHER, 2003, p.
86).

Percebemos, pois, nesta fase, dois discursosmedsrao ensino superior. O primeiro,
formulado pelo proprio governo, defendendo a nédads de aproximacao da universidade
ao mercado; o segundo, construido com base noiprinvinha sendo utilizado, sobretudo,
pelas organizagfes sindicais, estudantes e pddgmmde esquerda, no qual se dizia que a
intencdo do Presidente Collor era “[...] promoveragroximagao universidade/mercado
consistia num mero subterfugio para responsabifigarniversidades pelo profundo atraso do
pais, em especial, da sua estrutura industriaORBUCCI, 2002, p.9).

Se o discurso oficial do Governo Collor de Melldagiza a ampliacdo de vagas nas
instituicBes publicas, na préatica acontece o cdotrpois desde o inicio do seu mandato,
como acentua Corbucci (2002), da-se o favorecimdot@rescimento do ensino privado,
apesar da recessao a que é subjugada a sociedmileirtar, provocando aviltamento dos
salarios. Assim, apesar da intencéo politica ddiampsistema pela via privada, sua politica
econdomica contradizia tal intengéo.

O Governo Collor de Mello ndo consegue sensibilzatomunidade universitaria,
principalmente, o corpo docente. Apesar de sewdisaessaltar o papel das instituicoes de
ensino superior para 0 desenvolvimento nacionahs sacdes incidem na retirada de
conquistas que os docentes através da luta de ¢laggam conseguido, criando um clima de
tensdo permanente. Muitos professores altamentdificados e em fase produtiva
aposentaram-se, face a ameaca de perdas das tasqdésfalcando o potencial académico
das universidades federais.

Assim, Itamar Franco assume o governo em um cantexlitico-institucional
delicado. Collor de Mello marca sua gestdo pelalantpcdo de politicas neoliberais,
provocando uma grave desorganizacdo financeirandmbrem larga escala a economia
nacional ao mercado internacional, além de pautpoldica externa no alinhamento das
grandes poténcias, principalmente, dos Estadosognid

A politica externa do Governo Itamar tem como psifpdintegrar o0 pais ao sistema
internacional. Apesar da estreita relacdo e cogperao Brasil com 0s norte-americanos,

percebemos certa ruptura nessa politica de atretampassando a priorizar a integracéo
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regional, que se torna o eixo central da agend#igaolexterna brasileira. Observamos,
portanto, que o Brasil almeja fortalecer o seu papeegido, em resposta & ambicao norte-
americana em dominar a regiao sul-americana erpregito de integracdo hemisférica.

No Governo Itamar, a principal medida econdmicatadi € a implantacdo de um
plano de estabilizacdo econdmica em 1994, denomidadPlano Real”, tendo como mentor
intelectual o entdo Ministro da Fazenda, Fernandorigue Cardoso (FHC), que recebeu da
opinido popular apoio, repercutindo na sua vitpresidencial em 1994.

O Governo Itamar Franco propde empreender “verdadevolucdo” na educacéo. No
entanto, as medidas expostas nas Diretrizes de A&Secernamental, nas palavras de
Corbucci (2002), enfatizam a ampliacao/qualificagadormacao de méo-de-obra para fazer
face ao crescimento econdmico, levando-nos a deduestreita sintonia com os discursos
liberalizantes do Governo Collor.

O MEC, apesar de apresentar planos para a eduqam#my acrescenta as politicas
governamentais para o setor, apenas merecendoquestsegundo Corbucci (2003), o
reconhecimento da defasagem do sistema implantaldogaordo MEC-USAID, ndo mais
suprindo as demandas da educacdao brasileira.

Um acontecimento que merece destaque é a implantagé 1993, do Programa de
Avaliacédo Institucional das Universidades BrasiigifPAIUB), como resultado de uma
parceria Secretaria do Ensino Superior (SESU) d&CMEalguns setores das universidades
brasileiras? Para sua implementacéo, a SESU cria a Comisséioridade Avaliacdo cuja
principal “funcéo [€] conduzir politicamente o pesso da avaliacdo institucional.” (BRASIL,
1994, p. 5). Para Gomes (2003, p. 134), a partferiaé vista como representativa e oferece,
aos olhos da comunidade académica, legitimidadégaoho PAIUB.” Salientando Corbucci
(2002) que a sua avaliacéo institucional € abraegenvolvendo as dimensdes do ensino, da
pesquisa, da extensdo e da gestdo das IES, cowkiitum permanente processo de
aperfeicoamento do desempenho académico, do plaeeja da gestdo da instituicdo e de
prestacdo de contas a sociedade. Processo quderansds salutar.

Com relacéo ao corpo docente, Brandao (1997, peésalta:

[...] € inegavel a assertiva de que o padrdo del@&xcia de uma instituicao de
ensino superior esta vinculado a qualidade de upocdocente. Para garanti-la, ha
que ser proporcionada aos professores, a indisgginséguranca de uma carreira
académica estavel e de uma remuneracdo condigden ale constantes
aperfeicoamentos profissionais. Entretanto € conmas, instituicbes brasileiras,

2 Associagdo Nacional dos Dirigentes das Instiesgederais de Ensino Superior (ANDIFES), Assooiaga
Brasileira das Universidades Estaduais e Munici(iBRAEM), Associacdo Nacional das Universidades
Particulares (ANUP) e Associacéo Brasileira de EscGatdlicas (ABESC).
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professores competentes procurarem outras atiddaalenercado de trabalho, que
ndo as de ensino e pesquisa [...].

Concordando com a citacdo anterior, acreditamos auseguranca profissional
garantida por um plano de cargos e salarios coaodignparticipacdo dos professores em
processos continuados de formacao corroboram pagadrao de exceléncia de uma IES.

Legitimado pela politica eleitoral, Fernando HenedCardoso transforma o Brasil no
pais das reformas submetidas ao modelo do capdegdo pelos organismos multilaterais,
principalmente, o Banco Mundial e diversos orgaosmmultilaterais, cuja agao visa
fortalecer a nova ordem mundial, intervindo na pizcdo econdémica e politica dos Estados
nacionais, prioritariamente, nos denominados pagsesdesenvolvimentos (SILVA JR. ;
SGUISSARDI, 1999).

Vale salientar que a inserc¢éo do Brasil na novararthundial da-se apenas na década
de 90, com o Governo FHC. Porém, fica evidenciagmaNova Republica na década de 80,
€ a preparacao politica para o ajuste estrutumlatios 90, possibilitando a hegemonia do
Poder Executivo frente aos demais poderes.

No ambito da politica educacional, o Estado degobrse da educacdo superior,
passando a atuar de forma minima, abrindo espag® ggroliferacdo de instituicdes
privadas, tornando a educacdo um produto como ayiedquer. No tocante a politica
econbmica, Silva (2007) destaca que até o iniciaétada de 1990, h4 o predominio da
politica de substituicdo de importacdo que vai wddelugar a uma politica econémica
privatista e um Estado neoliberal, voltado a abartomercial, liberalizacdo econdémica e
desregulamentacdo do mercado de trabalho. Taissfaramcdes sao resultantes,
primordialmente, de pressdes do mercado internakion

Nesse contexto, sdo criados os Centros Técnicd&ldeacdo Tecnoldgica (CET’'s),
pelo Decreto n. 2.406, de 27 de novembro de 1993, finalidade é formar e qualificar
profissionais nos diversos niveis e modalidade mlgine, para os diferentes setores da
economia e realizar pesquisas para o desenvolvimrteoholdgico, em estreita articulacéo
com os setores produtivos da sociedade.

De marco de 1995 a dezembro de 1998, a economga s um momento de
estabilizacdo. No entanto, com a desvalorizacamakda em janeiro e fevereiro de 1999, o
pais entra em uma grave recessao, gerando um aderdasequilibrio na balanca comercial
e de pagamentos (SILVA, 2007).

Como sabemos, através da midia e respaldada emss&gliie Silva Junior (2001), o

Governo FHC tem como eixo de seu projeto politiamastrucdo da cidadania, apoiada no
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modelo de competéncia e empregabilidade, em unexiontle intensa mudanca institucional
e construgao de nova organizagéo social com basenalmles do novo paradigma de Estado,
cuja racionalidade respalda-se em valores mercé#ig que € esse o modelo de cidadania
que desejamos? O Governo FHC coloca em acédo unit&gdajustada as orientacdes do
capital financeiro internacional, voltando-se aetamgencialmente para o fortalecimento do
capital produtivo do pais.

A educacdo, ao ser também posta como meta priartiér Governo FHC, conduz

Cunha (2003, p. 38-39) a seguinte analise:

[...] a caracteristica mais marcante da educacam gueta prioritaria da proposta é
0 destaque para o papel econdmico da educacdo, tmme do novo estilo de
desenvolvimento”, vém de fora dela mesma — do pssgr cientifico e tecnolégico.
Essa inclusdo atuaria no sistema educacional pelo, isto é pela universidade,
entendendo-se que a competéncia cientifica e tégival € fundamental para
garantir a qualificacdo do ensino basico, secuadétécnico, assim como aumentar
a qualificacdo geral da populacéo.

Assim, para a implementagéo dessa proposta, fougeridas parcerias entre o setor
privado e o governo, entre universidade e induddévendo a politica para o ensino superior
promover uma “revolucdo administrativa”’, fazendo de uma administracdo mais racional
dos recursos e da utilizagcdo da capacidade o@osayistas a generalizar 0s cursos noturnos,
aumentando as matriculas, sem despesas adiciB®aa#sisso, as universidades careciam de
uma “efetiva autonomia”, sendo condicionada ao antetde verbas que viessem a receber
em funcéo da avaliacdo de desempenho (CUNHA, 2002).

Com a posse de FHC em primeiro de janeiro de 18%%ciedade brasileira adentra
um processo de profundas mudancas. No campo dagéhyalesenvolve-se um conjunto de
reformas com a finalidade de implementar um moeelacacional em consonancia com as
politicas globais, desenvolvidas no ambito poljtecondmico e social. Nessa direcdo, para
atingir apropalada “modernizacdo administrativa”, todos e®res ligados ao governo se
unem para atender as determinagdes impostas pgbrssmos internacionais ao Brasil.

Objetivando orientar e fundamentar sua acéo palitical e internacional, o Governo
FHC desenvolve estudos e pesquisas a fim de ditcpno® real estado da educacado
brasileira. No ambito nacional, os resultados samlos para definicdo de prioridades, metas e
objetivos e para justificar junto ao Congresso biaai as solicitagdes legais, encaminhadas

para aprovacédo. No ambito internacional, Hermi@®§2 p. 57) esclarece que os resultados
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das pesquisas foram apresentados por representagii@ais em diversos
congresso$® [...] com o objetivo de demonstrar que as metasi@idades macropoliticas
assinaladas para o Brasil [...] eram cumpridasrec@ensequéncia, solicitar recursos junto a
organismos financeiros externos.

Em decorréncia do diagnostico realizado pela eqd@pgoverno, Catani e Oliveira
(200, p. 64-65) destacam os seguintes problemas:

a) esgotamento do modelo Unico baseado na indidslidade ensino-pesquisa-
extensao;

b) tamanho do sistema extremamente modesto paliassdes e necessidades do
pais;

¢) inadequacdo do processo de credenciamento des mastituicbes, o que gerou
um sistema sem competicdo e de baixa qualidade;

d) falta de um sistema abrangente de avaliagcdmsloede graduacéo;

e) desafio de modernizar o ensino de graduacao;

f) ineficiéncia no uso dos recursos publicos naepfederal do sistema.

Mediante os problemas expostos, 0 governo toma com@didas a expansdo e a
diversificacdo institucional, a integracdo dos prbmentos avaliativos, credenciamento e
recredenciamento, com a finalidade de implementasistema com bases na flexibilidade,

competitividade e avaliagéo.
Concordamos com Dias Sobrinho (2003, p. 101) quafidoa:

a educacdo superior teve de se adequar aos noyssaitimos e submeter-se a
centralidade econbmica. A imposicao de reformaande a ajustar a educacéo as
novas exigéncias da crescente onda de acumulac&mapmtal produziu agudas
tensdes, ainda ndo resolvidas.

Nesse clima de tensdes a Lei de Diretrizes e Bisé&xlucacdo Nacional surge como
resultante de uma intensa luta parlamentar e e=mamentar. Entidades defensoras do
ensino publico e gratuito unem-se e elaboram umsiivada LDB. Contudo, a LDB aprovada
€ um misto da proposta popular e, preponderantemeatprojeto do Senador Darcy Ribeiro,

mais sintonizado com o governo e os empresariesldeacao.
Apesar das criticas a LDB, Ghiraldelli Jr. (20032@8) faz o seguinte comentario:

ela ndo destoou de outras leis [...] se levarmoscenta [...] que tal lei saiu do
tramite de um Parlamento mais conservador que cel@mrou a Constituicdo de
1988 [...].” Continuando o autor lembra também quetpoca do processo de
elaboracdo da LDB o neoliberalismo se fazia preseatCongresso e na sociedade
brasileira.

3 Congresso organizado pela Organizacéo das Nagdeas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), o Fundo das Nag¢bes Unidas para a InfEb®dCEF), o Programa das Na¢des Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), o Fundo Monetério Internael (FMI), o Banco Mundial (BM) e a Organiza¢édo
das Nacdes Unidas (ONU),
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Assim, dentre os planos, programas e acbes deseta®lpelo Governo FHC,
destacamos, como principal, a Lei de Diretrizes aseBda Educacao Nacional, Lei n.
9.394/96, por abranger o sistema educacional epstos niveis de ensino, especialmente no
que se refere a educacao superior expresso ngasa® a 57.

A Lei n. 9.394, de 1996, no seu artigo 3°, estalelgrincipios norteadores das
politicas educacionais no Brasil, dentre os qudis merecem destaque: a coexisténcia de
instituicbes publicas e privadas de ensino; a glatie do ensino publico em
estabelecimentos oficiais e a valorizacédo do il da area de educacéao.

Para se ter uma melhor compreensédo e amplitudeafdsidos da normatizacdo da
LDB referentes ao ensino superior, recorremos adisas de Cunha (2003); Silva Jr. e
Sguissardi (1999), explanadas a seguir.

Em conformidade com a legislacdo anterior, a ndvB imantém o poder do Estado,
salientando-se que tal poder é exercido em novaesba&omo o reconhecimento,
recredenciamento ou avaliacdo dos cursos das IES.

A universidade enquanto instituicao é definida geamente como aquela que atua na
producdo do conhecimento institucionalizado, naaotiientifica e cultural, com foco no
regional e nacional. Ficando asseguradas comosigmai qualificacéo e dedicacdo docentes,
assim, um terco dos professores deverdo possulostide pés-graduacagtricto sensy
mestrado ou doutorado, como também um terco dewatudo em regime de tempo integral.

A autonomia, exclusiva da universidade, sofre af@o com a ampliacdo a outras IES,
que através de avaliacdo pelo Poder Publico corapsevn elevada qualificacdo no ensino ou
na pesquisa.

Apesar de assegurar que as universidades serigasgmpr um regime juridico Unico,
que possibilitaria flexibilidade na organizacdo plessoal, de docente, administrativa e
financeira, o que ndo aconteceu, as universidag®®se as voltas com a regulacdo em suas
acOes administrativas, financeiras, entre outras.

Além dos cursos de graduacdo, pos-graduacdo esértea LDB introduz nova
modalidade denominada de cursos seqtieri¢iais.

A LDB é omissa em relacdo ao exame vestibular,uctmtreferencia a aprovacdo em
processo seletivo e a exigéncia de conclusdo dacengdio para o ingresso do aluno em
qualquer curso de graduacdo. Como também em retx@oincipio da associacao ensino-

“ Tais cursos foram normalizados pelo CNE, ficandsfinilos em dois tipos: curso seqiiencial de
complementacdo de estudos, ligados academicamentess@s de graduacdo reconhecidos; curso sequencial
de formacéo especifica, sujeito ao MEC, e vinculadmursos de graduacdo, com carga horaria e duragao
minimas.
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pesquisa- extensdo ela é omissa, devendo-se leapbbearpelo Decreto n°. 2.306/97, esse
principio fica assegurado, apenas as universidades

Vale salientar que a LDB n. 9.394, de 1996, aondtefs diretrizes e bases da
educacao nacional, e o Decreto n. 2.207, de 199¥,regulamenta o Sistema Federal de
Ensino, estimulam a preparacdo pedagodgica pararcieio da docéncia no ensino superior,
exigindo que as IES disponham de parcela de seaidsspores titulados em nivel de poés-

graduacéo, conforme consta no art. 66 da LDB:

a preparacdo para o exercicio do magistério sup@aiese-4 em nivel de pés-
graduacdo, prioritariamente em programas de mestdmaitorado. Paragrafo Gnico:
0 notdrio saber, reconhecido por universidade carsocde doutorado em area afim,
podera suprir a exigéncia de titulo académico.
Fica constatado, portanto, como afirmam Pimentanasfasiou (2002, p. 40) que:
“[...] essa lei ndo concebe a docéncia como umessm de formacdo, mas sim como
preparacao para o exercicio do magistério supayigr,sera realizado prioritariamente (nao
exclusivamente) em pos-graduaghiicto sensti Pensamento com o qual concordamos.
Como salientam Silva Jr. e Sguissardi (1999, p.‘@generalidade e flexibilidade da
LDB, como guarda-chuva protetor das reformas pasityzossibilitaram ao MEC editar
normas complementares via decretos e portariasd &eemplificar vejamos o Decreto n.

3.860, de 9 de julho de 2001, que diz:

art 7. Quanto a sua organizagdo académica, afuip8ds de ensino superior do
Sistema Federal de Ensino, classificam-se em:

| — universidades;

Il — centros universitarios; e

Il - Faculdades integradas, faculdades, institotogscolas superiores.

As universidades sao instituicoes que tém por teniatica a autonomia didatica,
administrativa e financeira, oferecer o ensino agpsa e a extensao e contar com um
namero representativo de mestres e doutores.

Os centros universitarios sao instituicdes de ensuperior pluri-curriculares, tendo
por caracteristica oferecer ensino de excelénoia,autonomia para abrir e fechar cursos.

As Faculdades integradas, compostas por institsice diferentes areas do
conhecimento oferecem ensino e, as vezes, podes@ovblver pesquisa e extensao.

Institutos ou escolas superiores, atuam em arepscifisas do conhecimento,
oferecendo ensino, podendo ou ndo desenvolver igasqlependendo da autorizacdo do
Conselho Nacional de Educacao para a aberturawes marsos

Assim, observamos que cada IES tem sua especd&idam termos de producao
cientifica, podendo ser exigida do docente ativedde extensdo e pesquisa, contudo, a
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docéncia constitui a atividade comum a todas astuitdes que formam o sistema de
educacdo superifr. Mediante essa realidade, salientamos a necessidiadereparar o
docente do ensino superior para o exercicio dasgéd.

Ao término do governo FHC, com expressiva vitoréggoio popular e cética
expectativa das agéncias multilaterais, Luiz Indaita da Silva assume a Presidéncia da
Republica em 2002. Tendo em vista sua trajetomalicalista, sempre demonstrou
envolvimento com a sociedade civil organizada, idésde sua lideranca na formacao e
organizacao do “novo sindicalismo” a criacdo daiBardos Trabalhadores (PT) no final dos
anos 70.

O Governo Lula apresenta algo de novo, demonspadoma maior abertura para o
dialogo/negociacao, fato que podemos asseverarmpelamento de busca de aproximacgéao
com o capital produtivo industrial nacional, jai@arado com o capital financeiro nacional e
internacional.

No tocante as politicas educacionais do Governa,LSguissardi (2006) afirma nao
ter percebido grandes diferencas com o seu antecassao ser em relacdo a adocao de novo
sistema nacional de avaliacdo e da recuperacaondosantes de recursos de custeio aos
niveis de 1995 e com pequena expansao das IES.

Ja Brito Filho (2007), em suas analises, destdiagdidade da propaganda oficial em
atribuir as dificuldades encontradas a “herancadt@dldo seu antecessor, ressaltando que
“as politicas do governo Lula tém priorizado atéraga geracao de superavit fiscal para pagar
os juros da divida externa e interna e, assimdateaos capitalistas financeiros externos e
internos, em nada diferindo do governo FHC.” (p. 47

Apesar das criticas, com as quais concordamos gs) pareditamos que muito ainda
tem por vir revertendo as questdes colocadas, st que somente agora encontra-se em
discussédo no Senado o Projeto de Lei de Reformspjrado no Plano do Governo para a
Educacao (PGE), do primeiro Governo Lula, sendgarte contemplado. Sguissardi (2006,
p. 1040) destaca que os compromissos basicos depBf@Ea educacdo superior podem ser

resumidos em:

a) promocao da autonomia universitaria e da indiabdidade entre ensino,
pesquisa e extensdo nos termos constitucionaig¢A207 da CF);

b) consolidacédo das instituicbes publicas comoréefda para o conjunto das IES
do pais;

¢) expanséo significativa da oferta de vagas nmersiperior, em especial no setor
publico e nos cursos noturnos;

5 Para maior esclarecimento do que compete a &&ja¢comendamos a leitura do Decreto n. 3.860L.200
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d) ampliacdo do financiamento publico ao setor ipablrevisdo e ampliagdo do
crédito educativo e criagdo de programa de bolsagrsitarias, com recursos
nao-vinculados constitucionalmente a educacéo;

e) a defesa dos principios constitucionais da gfatie do ensino superior publico
(artigo 206, IV, da CF).

Os citados compromissos originaram 25 propostasemquelvem diversas acoes e
medidas a serem executadas. Vale destacar comec@pée@ta em 2004 pelos Decretos 5.224
e 5.225, os CFET's e os Centros de Educacdo TepeaI(CET's) sdo reconhecidos como
IES, pluricurriculares, especializadas na oferta etkicacdo tecnoldgica, atuando em
diferentes niveis e modalidades de ensino.

Apos a reflexdo apresentada, percebemos que emasel@ ensino superior a
Constituicdo de 1988, apesar de nao apresentadad®s, ndo atrapalhou, deixando espacos
para posteriores mudancas. Com a Lei n. 9.3949€@é & o Decreto n. 2.207, de 1997, ficam
assegurados como requisitos para o0 exercicio pifial a qualificacdo e a dedicagéo
docentes, devendo um terco dos professores pdfisiiis de pos-graduacdricto sensu
mestrado ou doutorado, como também um terco destra em regime de tempo integral.
Sendo a preparagdo para o exercicio do magistaperisr realizada em nivel de pos-
graduacéo, prioritariamente em programas de mestrdoutorado. Salientando-se que o
notorio saber, reconhecido por universidade comsacde doutorado em area afim, podera
suprir a exigéncia de titulo académico.

Na atualidade, nas IFES, o corpo docente é coitkiifpelas categorias de professor
Auxiliar, Assistente, Adjunto, Associado e Titulaom formacgao que varia de Especialista ao
Pos-Doutoramento, salientando, como diz Branda®7)1que o padrdo de exceléncia de
uma IES esta associado a qualificacdo do seu awpente. Nesse cenario, privilegia-se a
formagao do professor pesquisador, ressaltando-gepartancia do professor reflexivo,
aguele que pensa na acgéo, conduzindo de modoads@eisino e pesquisa.
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CAPITULO 3: CONCEPCOES DE FORMACAO DOCENTE

A tematica da formacao de professores de todo$vess e ensino passou a constituir
ponto de pauta das conferéncias e seminarios eragdlu realizados em todo o Brasil,
sobretudo, a partir do final da década de 70 doirdos anos 80, oportunidade em que
também se discutia a reformulacdo do Curso de Bgadag das Licenciaturas.

A partir de entdo, o exercicio da profissdo docgasou a exigir do professor uma
formacgéo solida ndo somente em relagdo aos corgetidntificos especificos da area de
atuacdo, entendidos a partir dai como saberes wscemas também da didatica e das
diversas variaveis que interferem no processo sie@n

Porém, conforme Gatti (2003, p.73),

de modo geral, discutem-se pouco as questfes $igadarmacédo de professores
para a educacao superior, tanto no que se reflerenacao preparatéria, como sua
formacdo continuada. Assumindo-se que um profegsma 0 ensino superior
necessita de uma formacao aprofundada nos contelédssa area de atuacao, que
tenha uma formacé&o em investigacdo cientifica &éamem didatica, emerge como
complexa a tarefa de sua preparacéo e constaalezatéo.

Pensamos, entdo, que a questao € preocupante pai®ria dos cursos de mestrado
e doutorado que tém como uma das suas funcOesnsdao de mestres e doutores
concentram seus esforcos no aprofundamento dos(mwd especificos das linhas de
pesquisa ou na prépria pesquisa, dando pouca ateacéflexdo sobre as questbes
pedagogicas do ensino, do magistério, tornandofiansoie tal formacdo, para que o
professor aluno mestrando ou doutorando consigeukat a docéncia com a pesquisa da
pratica docente, exigéncia vital para uma educegaw acao transformadora.

Masetto (2003) acrescenta que apenas recentengeptefessores do ensino superior
estdo tomando consciéncia da necessidade de qumsi@oo diploma de bacharel, ou o titulo
de mestre ou doutor, ou ainda a experiéncia profias para exercer a docéncia, haja vista
que tal acdo demanda esses pré-requisitos maisst@meas pedagdgicas, pois ndo podemos
esquecer que acima de tudo somos educadores

Mediante as analises apresentadas, e cientes élssitarle e importancia de ampliar a
referida discussao, € que embora existindo diversasepcdes de formacao de professores,
optamos por estudar e aprofundar as discussdes dobs delas: a concepcao tecnicista e a
concepcgao progressista, em funcdo da necessidadeesdtigar concepgdes que discutam as

bases do processo formativo, ora aproximando-se ati@tises da formacao inicial e
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continuada e seus focos de acgdo, ora distanciandims cenarios, dos contextos sécio-
culturais e politicos em que os processos formatbeoconstroem.

3.1 CONCEPCAO TECNICISTA: TEORICOS E CONTRIBUICOES

No inicio dos anos 70, a ciéncia com base no pesrsarmewtoniano-cartesiatio
apoiado no positivisnid exerce forte influéncia sobre o paradigma tecwicid énfase na
neutralidade cientifica conduz o processo educativom realinhamento de modo que se torne
objetivo e operacional. Como declara Paulo Fre2@06c, p. 41), “as questdes sociais e
politico-ideologicas ndo integram o horizonte desopupacbes da pratica educativa,
considerada neutra por esséncia.” Nesse casoagqud tecnicista.

Na compreensédo de Saviani (1999, p. 24), atravgsedagogia tecnicista, “busca-se
planejar a educag¢do de modo a dota-la de uma aegda racional capaz de minimizar as
interferéncias subjetivas que pudessem por em sisaceficiéncia.” No nosso entendimento,
a educacao € um fenbmeno que pela sua especiticaaial recebe por natureza influéncias
da subjetividade prépria do fenbmeno social, datdd uma organizacdo racional em nome
da eficiéncia, blogueia toda e qualquer possildidde transformacéo, de mudanca.

A abordagem tecnicista tem como preocupacdo ceat@ganizagcédo racional dos
meios, no qual o planejamento e o controle exerpapel preponderante ao garantirem a
produtividade das acdes empreendidas. Nesse contexin o professor nem o aluno séo
considerados os elementos centrais do processele@®ntos centrais sdo 0s objetivos, as
metas, 0 processo e o0 produto do ensino. A orggdizda aula tem como base 0os manuais
elaborados por especialistas de outros contextde eutras areas do conhecimento. O
planejamento e os planos tém como pressupostompaottamento responsivo, observavel,
consistindo, portanto, o0 ensino na reproducao do@tmento.

A forte influéncia do positivismo e a separacaaessujeito e objeto contribuiram
para a fragmentacédo e mecanizacao da educagédénéiano separar corpo e mente conduz
seus reflexos a educacéao e, consequentementesiao era formacao do professor, passando
a predominar um sistema fechado, compartimentalizeetaindo a énfase do ensino e de

formagé&o na técnica pela técnica.

6 0 paradigma newtoniano-cartesiano direciona orsabe acéo pela razdo e experimentacéo, realgando o
intelecto e menosprezando o coragéo.

" Doutrina formulada pelo filésofo Augusto Comte,eqtem como um dos seus principios a énfase na
quantificacdo e ndo acatamento de explicacéesdatude fendmenos subjetivos.
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A metafora do professor, como técnico, tem suaesaia concepcao tecnoldgica da
atividade profissional (pratica), cuja rigorosidaglesficdcia respaldam-se na racionalidade
técnica. Para Pérez GOmez (1995, p. 96), “tratdeseima concepcado epistemologica da
pratica, herdada do positivismo, que prevaleceloago de todo o século XX, servindo de
referéncia para a educacéo e socializacao dosgimiais e dos docentes em particular.”

Na perspectiva do modelo de racionalidade técmicgividade docente €, sobretudo,
instrumental, voltada para a resolucéo de problematace da aplicacao rigorosa de teorias e
de técnicas cientificas. O professor é concebignocom organizador dos componentes do
processo de ensino-aprendizagem que devem seosaoente planejados, adequadamente
executados para assegurar resultados instruciefieézes e eficientes. Dai, o planejamento
de treinamentos e capacitacées que reciclam ogsafe

Nessa concepcdo, a grande preocupacdo formativdissproal reside na
instrumentalizac@o técnica, no desenvolvimento alapeténcias, no dominio do contetdo
das disciplinas que leciona e na clareza parab®m®lgdo de objetivos comportamentais. Para
Rodrigues (2004, p. 44), “nessa oOtica, o professovisto como aquele que deve ser
tecnicamente capaz de ensinar eficientemente.”

Assim, a escola tem como papel treinar e modetangportamento humano, por meio
de técnicas instrucionais. Como declara Libane831p. 28-29), nesse contexto,

a educagdo escolar compete organizar o processaquisicdo de habilidades,
atitudes e conhecimentos especificos, Uteis e s&@tes para que o individuo se
integre na maquina do sistema social global.

Numa sociedade capitalista, como a nossa, o sigieteamina um modelo de escola
que deve articular a formacgao do aluno com o seteradutivo, fazendo uso da tecnologia
comportamental. Conforme Libaneo (1985, p. 29)u“seeresse imediato € o de produzir
individuos “competentes” para o0 mercado de trabaltransmitindo, eficientemente
informacgdes precisas, objetivas e rapidas.” Nos diaais, para atender os desafios impostos
pela globalizacdo. Estamos voltando em alguns mtwsenassumir posturas educacionais de
abordagem tecnicista.

Dessa maneira, entendemos que a tendéncia teanreisspde para a escola o modelo
de funcionamento e organizacdo de uma fabrica tutese produz em bloco, desvirtuando
assim, a especificidade e esséncia do processtsa®eque consiste em criar condi¢cdes para
que cada educando pelas préprias caracteristidagdumais construa o conhecimento. Na
tendéncia tecnicista, aluno figura como um mer@esglor, receptor do conhecimento, cuja

aprendizagem sob a influéncia da teoria skinerigha medida pelas mudancas
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comportamentais que sdo observadas, sendo o esttnukeforco considerados estratégias

imprescindiveis para o aluno aprender, exigindoespostas prontas e corretas, decoradas,
que geram alunos condicionados, responsivos dcasitO que importa € seguir a risca as

determinacdes dos manuais.

Tracando um paralelo com o Ideério Freireano, padeabservar que a concepgao
tecnicista assemelha-se a concepg¢éo “bancériajuadange a educacao entendida como um
ato de depositar, de transferir conhecimento eregloem que os alunos sdo os que nao
sabem, o0s pensados, aqueles que escutam docilneergeguem as prescricdes, as
determinacgdes do professor (FREIRE, 1979a).

A metodologia de ensino consiste no emprego deedimentos e técnicas que
asseguram a transmissao/recepcéao de informacamapedam e reforcam o comportamento
do aluno. A tecnologia educacional € de suma irApora nesse processo, sendo definida por
Auricchio (1978, p. 25) como:

aplicacdo sistematica de principios cientificos porfamentais e tecnolégicos a
problemas educacionais, em fun¢do de resultadosvafe utilizando uma
metodologia e abordagem sistémica abrangente.

Como se enfatiza nessa perspectiva instrucionateeMma seqtiéncia de acdes para
gue ocorra 0 processo de ensino-aprendizagem. 880 estabelecimento de objetivos
instrucionais; sequenciacdo das tarefas de apesgeliz e execucdo do programa, com
reforco das respostas corretas e retificacdo dooemn rigorosidade. A pergunta é elaborada
especificamente com base no conteudo trabalhado goefessor e o aluno passivamente,
assiste as aulas.

Para atender as exigéncias da tecnologia educhoiopafessor utiliza estratégias de
ensino, objetivos instrucionais, instrucdo progrdapamodulos instrucionais, manuais de
microensino, dentre outros, devendo demonstrarlitlathe e eficiéncia no uso de tais
estratégias.

O ensino se da de forma repetitiva e mecanica tiadana apreensao do contetdo
para obter a aprendizagem. Para Luckesi (19967)p.ngssa concepcao, “a transferéncia da
aprendizagem depende do treino; € indispensaveteaigdo, a fim de que o aluno possa
responder as situagbes novas de forma semelhantespsstas dadas em situacdes
anteriores.” Dessa feita, 0 ensino é um processualicionador através do reforco das
respostas que se deseja obter.

Os cursos oferecidos nessa otica sao estruturadosdo a oferecer, inicialmente, as

disciplinas tedricas e em seguida as praticas,guoedlitam que os alunos necessitam de base
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tedrica para transporem a prética. Observa-seangorta dicotomia entre teoria e prética, a
descontextualizacdo, a hierarquizacao e esfacetardes contelidos o que tem ocasionado a
formacdao de profissionais acriticos, nao-reflexiv@-criativos, apaticos as questdes sociais,
econbmicas, culturais e politicas globais, reg®maido seu entorno, acarretando sérias
limitagBes a formacgdo académica.

Apesar do planejamento das atividades envolvertiobge selecdo de conteudos,
procedimentos, recursos e avaliacdo na busca dmipagdo de uma pratica educativa que
almeja mais qualidade no processo, a critica, skgBehrens (2005, p. 51), que “se atribui
ao planejamento com visdo tecnicista € de quepestesso de planejar foi proposto como
instrumento de controle do trabalho do professdo eluno.” Como sabemos, no Brasil, a
concepcao tecnicista encontra terreno fértil aptemantacdo do Estado Militar, em 1964,
sendo fortalecida com a aprovacdo da Lei n. 5.6821971, de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.

Nessa oOtica os conteudos de ensino compreendenpliisipios cientificos, dentre
outros, elaborados por especialistas. Somente beconento observavel e mensuravel é
considerado matéria de ensino, bloqueando asseiqugr penetracédo de conteudo subijetivo.

A relacdo professor-aluno € marcada pela defirdghpapéis, assumindo o professor a
funcdo de transmissor do conhecimento em consamé&mn um sistema instrucional
eficiente e efetivo no tocante aos produtos dangliwagem, enquanto que o aluno tem como
papel receber os conhecimentos depositados pelespos, sem que haja interacao entre os
mesmos.

Em tal relacdo, a comunicacdo tem apenas funcaécom o objetivo de assegurar
a eficacia da transmissdo do conhecimento. Comegass Libaneo (1985, p. 30), nessa
perspectiva “o professor € apenas um elo de ligagdi® a verdade cientifica e o aluno,
cabendo-lhe empregar o sistema instrucional preVisNessas condicbes, o aluno
passivamente, sem discutir, sem problematizar, pamicipar, recebe e fixa os conteldos
cientificos, tornando-se ambos, professor e alumesos espectadores do saber elaborado,
verificando-se, portanto, nesse processo a ausé@eciama relacdo dialogica, pois como
afirma Paulo Freire (1979a, p. 93)

o dialogo é uma exigéncia existencial. [...] € comtro em que se solidariza o

refletir e o agir [...] ndo pode reduzir-se a um é¢ depositar idéias de um sujeito
no outro, nem tampouco tornar-se simples trocaléi@s a serem consumidas pelos
permutantes.
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Sendo o didlogo uma exigéncia existencial indispegisno processo de refletir e
agir, ao prescindimos dele limitaremos a acéo decam simples depositar e ao consumo de
idéias, 0 que é caracteristica inerente do peragir @uma concepc¢ao tecnicista.

Quanto ao aspecto formativo na concepcéao tecnicizeira (2004) salienta que a
grande maioria das agéncias formadoras desenvalepiitica com base no modelo de
racionalidade técnica ou instrumental. A preocupagé@ntral tem sido com o profissional
técnico por entender que o professor desenvolve ativalade técnica instrumental, cuja
solucéo dos problemas se dara pela aplicacdo dasteconsiderando o ensino uma ciéncia
aplicada.

No entendimento de Ramalho, Nufiez e Gauthier (2008)Brasil, os estudos e
reflexdes sobre a formacéo de professores apordearum “modelo formativo” denominado
Modelo Hegemonico de Formacao (MHF), construida pah¢do do racionalismo técnico e
da formacao academicista tradicional. Nesse modefwpfessor desempenha um papel de
executor e consumidor de saberes profissionaisiugidos por especialistas de outras areas

do conhecimento, brotando dessa concepc¢ao um mimdelativo que se apoia:

- no treinamento de habilidades (identificadas ceompeténcias);

- em conteldos descentralizados da realidade gimi@l, fragmentados, revelado-
res de uma formacgdo académica fragilizada;

- na distancia do objeto da profissao (do procesheativo da escola) com uma
evidente dicotomia teoria/pratica, com o criticadtagio terminal e com escassos
momentos para mobilizar saberes da profissdo nacgpréeal. (RAMALHO;
NUNEZ; GAUTHIER, 2003, p. 21-22).

Concordamos com os autores referenciados, vistotajsiecaracteristicas se fazem
presentes nos diversos processos formativos das tjuamos oportunidade de participar,
principalmente no tocante a relacdo dicotdmicaideerpratica, uma vez que no inicio da
formacéo a énfase é dada a teoria, para someriitgabhdo curso aplicar aos estagios, como
sendo momentos estanques e ndo processuais.

Ao refletirmos sobre os limites da racionalidadeniéa, depreendemos que o0s
problemas da pratica social ndo podem ser minirogadquestdes instrumentais, restritos a
uma escolha correta no desenvolvimento da acadsgimial. Salientamos, porém, que na
pratica ndo existem problemas, e sim, situacoddqraticas, especificas de cada contexto e
gue nem sempre as generalidades das técnicas eorita atendem e se ajustam aguelas
problematicas. Dessa feita, ndo podemos tratars esgaacfes como mero problema
instrucional, que pode ser solucionado exclusivaengror meio de regras oriundas do

conhecimento técnico-cientifico, como acreditaafgssor pratico, tecnicista.
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A racionalidade técnica ou instrumental, no entexedito de Pérez Gomez (1995), por
si sO ndo representa a solu¢do dos problemas edl@ac uma vez que, em primeiro lugar,
qualquer que seja a situacado de ensino, ela é,urocaplexa, conflitiva e variavel; em
segundo lugar, pela inexisténcia de uma teoriaalgie possibilite um modelo padronizado
de meios, técnicas e regras para toda e qualoatcar

Assim, ciente de que a atividade profissional dofgesor ndo € uma acéo
exclusivamente técnica e que uma abordagem Unigaostivista ndo da conta da
complexidade dos problemas a enfrentar, buscarénemes a discussao outra concepcao que
associe a competéncia técnica a competéncia pglitmnforme abordaremos na secdo a

sequir.

3.2 CONCEPCAO PROGRESSISTA: TEORICOS E CONTRIBUIGOE

Nos ultimos anos, a histéria da humanidade assistem progresso cientifico-
tecnolégico impar. Os efeitos da tecnologia gerama uverdadeira revolucdo. A
microeletrbnica invade 0s continentes via compuatagéibernética, telecomunicacoes,
atingindo as populagdes, impondo uma reorganizdg&iéncia e do universo.

O mundo virtual agilizou a comunicagéo entre 0sogo¥s conhecimentos passaram
a ser produzidos em rapida velocidade, tornandoapessivel ao ser humano assimilar a
demanda de informacdes em circulacdo no espacet&icj 0 que vem atingindo o tecido
cultural da humanidade.

Apesar dos avancos cientificos e eletrdnicos, mficepemos melhorias na qualidade
de vida da humanidade; ao contrario, 0s homensweimais estdo angustiados, estressados,
submetidos a competitividade, a um pensamentodgatafragmentado, o que faz perder a
nocao de totalidade, passando a destruir o plamsise aos demais seres humanos.

E visivel, portanto, que vivemos uma crise plam@tériunda de um paradigma
newtoniano-cartesiano direcionado ao saber e a apd@busivamente pela razdo e
experimentacdo, descartando a subjetividade, o ppssibilitou o esfacelamento e a
fragmentacdo do conhecimento, provocando uma cQéoemecanicista de mundo, em que
tudo esta posto definido, nada se transforma.

Capra (1996, p. 23) salienta que:

esse paradigma consiste em varias idéias e vaataacheirados, entre 0s quais a
visdo de universo como um sistema mecanico commestblocos de construcéo
elementares, a visdo do corpo humano como uma nm&qgaivisdo da vida em
sociedade como uma luta competitiva pela existémecia crenca no progresso



103

material ilimitado, a ser obtido por intermédio desscimento econdmico e
tecnoldgico.

O ser humano é desrespeitado na sua dignidadey seentado pelas desigualdades
sociais, exclusdes, desemprego, fome, dentre outimdo a mercé dos designios do
mercado. Tal crise conduziu um grupo represemtate cientistas e intelectuais de diversos
campos do conhecimento a investirem na direcacefdgenciais que se afastem da visédo
racionalista-mecanicista, que tem prevalecido mdz cultura ocidental por anos.

Com as mudancas paradigmaticas ocorridas na cjiénoeas abordagens séo
apresentadas a educacgdo, surgindo a necessidadepeer o pensamento newtoniano-
cartesiano, cuja base era a reproducao do conhetcinpelo repensar da pratica pedagaogica.

Para Capra (1996, p. 25),

0 novo paradigma pode ser chamado de uma visdaiddarholistico, que concebe
0 mundo como um todo integrado, [...]. Pode tamisEan denominado viséo
ecoldgica, se o termo “ecoldgico” for empregado reentido mais amplo e mais
profundo que o usual.

O pensamento citado leva-nos a perceber que agyedcupacdo € com a tensao
entre as partes e o todo, pois, como afirma Ca@@6( p. 33), “a énfase nas partes tem sido
chamada de mecanicista, reducionista ou atomista, @fase no todo, de holistica,
organismica ou ecolégica.”

O paradigma inovador apresenta como caracteripticgipal para a producdo do
conhecimento, em que a universidade € o locusipaha@ visdo de totalidade e a superacao
da reproducao do conhecimento.

Tal desafio instiga os professores a investiremanpndtica pedagdgica que rompa
com a fragmentacao e a reproducdo do conhecimemolvendo tanto o professor como o
aluno no processo educativo, como preconizadag@ia Freireano.

Nas palavras de Behrens (2005, p. 55),

a exigéncia de tornar o sujeito cognoscente vaowaz reflexdo, a acéo, a
curiosidade, o espirito critico, a incerteza, avigariedade, o questionamento, e
exige reconstruir a pratica educativa propostaamde aula.

Assim, a formac&do de um sujeito critico, reflexayanovador requer que tenhamos
uma pratica educativa que conceba o conhecimentoo cprovisério e que o situe
historicamente. Necessitamos também estimular &san&onstruir e desconstruir dados,
informacdes e argumentos, tornando o educanddsej@rodutor do seu conhecimento.

Nessa perspectiva, o paradigma progressista emb@s@oncepcao de educacao que

concebe o homem como um ser histérico que intecage o meio, modificando-o. Para
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Libaneo (1985, p. 32), o termo “progressi&tafesigna: “[...] as tendéncias que, partindo de
uma analise critica das realidades sociais, sastenimplicitamente as finalidades
séciopoliticas da educacao.”

A concepcao progressista, no Brasil, tem como psecuiPaulo Freire, educador que
no seu ideario coloca o homem como o sujeito daaedio, como ser de rela¢des, que nao
apenas esta no mundo, mas com o mundo. Corrobocami® seu pensamento, Mizukami

(1986, p. 86) fala no homem concreto:

situado no tempo e no espaco, inseridos num cantwxtio-econdmico-cultural-
politico, enfim, num contexto histérico. [...]. @hem chegara a ser sujeito através
da reflexdo sobre seu ambiente concreto: quants ebaireflete sobre a realidade,
sobre a sua propria situacdo concreta, mais sa fmogressista e gradualmente
consciente, comprometido a intervir na realidada pauda-la [...].
Nao podemos esquecer que o homem € um ser da, ndgsacao e reflexdo sobre o
mundo tém por finalidade transforma-lo, modifica-lo

Na compreensédo de Pérez Gomez (1995, p. 102. Sic.):

[...] o professor intervém num meio ecoldgico coempl num cenario psicossocial
vivo e imutavel, definido pela interaccdo simul@nde multiplos factores e
condicdes. Nesse ecossistema o professor enfrerdblemas de natureza
prioritariamente pratica, que, quer se refiram auagbes individuais de
aprendizagem ou a forma de comportamento de grupqserem um tratamento
singular, na medida em que se encontram fortema@®erminados pelas
caracteristicas situacionais do contexto e pelprcistoria da turma enquanto
grupo social .

A acgao docente exige, portanto, a habilidade naluedo de problemas complexos, o
gue dependera da competéncia em integrar de fortelggente e criativa o conhecimento e a
técnica. Essa capacidade necessaria € analisaddcphon (2000), como um processo de
reflexdo-na-acdo. A proporcdo que o professor debem a acio, reflete de forma critica,
questionando os pressupostos do ato de conhe@adona-como um didlogo reflexivo com a
situacao problemética real.

Nessa compreensédo, a reflexdo ndo se restringesa@enm processo psicologico
individual, que pode ser estudado atraves de estpiarmais elaborados, deixando de lado o
contexto e as interacdes. A reflexdo exige o mamaobnsciente do homem no mundo da sua
experiéncia, realidade composta por valores, is$e® sociais e politicos. Assim sendo, 0
conhecimento académico, tedrico ou pratico, sébooéam no processo de reflexdo, se forem

integrados para a interpretacdo da realidade danene que a acéo esta sendo desenvolvida.

8 Libaneo, ao usar o termo “progressista”, inforqp@ pegou emprestado de SNYDERS, George. Pedagogia
progressista. Coimbra: Livraria Almeida, 1974.
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A pedagogia progressista almeja a formacédo do hoomrtreto, sintese de diversas
determinacgdes, que seja construtor e transforn@galeociedade e da historia. Libaneo (1986,

p. 32) afirma que tal pedagogia se manifesta esnér&éncias:

a libertadora mais conhecida como pedagogia de Paulo Freildedaria que
reine os defensores da autogestdo pedagdgicdica-sdcial dos conteudasue,
diferentemente das anteriores, acentua a primawacdnteldos no seu confronto
com as realidades sociais. (Grifos do autor).

Das trés tendéncias discutidas, a libertaria e iticassocial dos conteudos
influenciaram e influenciam a educacédo brasileg@nseguindo acentuada penetracdo e
aceitacdo pelos educadores. A concepcao progeesdesece uma postura pedagogica que
tem como base a analise critica dos contextos isp@éirmando o compromisso e as
finalidades socio-politicas da educacdo. A mesma demo ponto fucral a busca de um
processo de transformacéo social e, para tantag@scias formadoras necessitam formar
profissionais com vistas a uma postura pedagogitiea; reflexiva e transformadora.

Na tendéncia progressista, a escola é um ambierttechs, de diadlogo, de interacgdes,
de transformacgédo, de enriquecimento individual letc@. Tudo € relacional, transitorio e
processual, caracterizando-se por ser uma ingtduigemocratica, preocupada com a
libertacdo do homem. Tal instituicAo deve promoaecriticidade, a problematizacdo da
realidade, para entdo compreendé-la e modific&tus conteddos devem brotar dessa
realidade social, cumprindo a escola a sua fungéalge ser politizada e politizadora.

Ao confrontarmos a educacado “bancaria” e a educhigéidadora, vemos que as suas
concepcOes sdo antagbnicas. A primeira toma o atomeo um recipiente em que o
conhecimento é depositado, despejado, desempenhamda funcdo meramente
domesticadora, castradora, ndo oportunizando audasmento da realidade social opressora.
Ja a segunda, proclamada por Freire (1978, 1978fcY, propde 0 questionamento da
realidade, da relacdo homem/realidade e homem/homeerbusca do desnudamento da
realidade social opressora e da transformacao de oriico e consciente.

O discente, na abordagem progressista, juntamenteocdocente sdo participes do
processo, ou melhor, sujeitos da acao educativebo&nmvestigam, discutem e produzem
conhecimentos, vivenciando uma relacéao dialégicali®a de liberdade, de amistosidade e
de participacéo torna-os co-responsaveis pelarc@dst do conhecimento, do aprendizado.

Como nos lembra Freire (1979a, 2005, 2007), a &elapcente-discente numa agéo

progressista é dialégica, amorosa, horizontal dianate, gerando crescimento de ambas as
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partes. Tanto o docente como o discEntsfio inconclusos, inacabados, necessitando
constantemente da busca do conhecimento.

Na metodologia progressista, a dialogicidade ésa Ipara se desenvolver uma acéo
libertadora e democratica. Nesse contexto, o deaaitico e coerente compreende a pratica
educativa em sua totalidade e ndo como algo eafimalescontextualizado.

Na tentativa de apresentar uma alternativa metga@dque rompesse com 0s
métodos novos e tradicionais, Saviane (2006) tampapde um processo metodoldgico,
cujo foco norteador € a relacdo educacéo e so@edatiprocesso tem como ponto de partida
a pratica social, que € problematizada atravésjdastdes que necessitam de resolugdo. Em
seguida, apoiando-se na instrumentalizacdo teénmatica, chega-se ao equacionamento das
situacOes problema identificadas na pratica sodalse a catarse pela incorporacdo dos
instrumentos culturais que seréo utilizados nastoamacao social, retornando-se a pratica
social. Assim, para o referido autor, a praticaagédica critica, transformadora, progressista
tem como ponto de partida e de chegada a prataial.sBontos que Paulo Freire ja havia
trabalhado como fundamentos de sua pratica.

Nessa perspectiva, 0 homem é um ser concretogsitumtempo e no espaco, inserido
num contexto social, econdémico, politico e culturaim contexto histérico. E através da
reflex@o critica sobre seu ambiente, sua situagéoreta que ele chega a ser sujeito. Quanto
mais ele reflete e questiona mais consciéncigpiaa intervir e transformar a realidade.

Reafirmamos mais uma vez, com Paulo Freire (1920@6a), o homem é um ser
situado no tempo e no espacgo, no e com o mundo €euwha praxis, entendida como agao e
reflexdo do homem sobre o mundo, com o intuitcaesformé-lo, modifica-lo.

Na concepcdo de Pérez Gomez (1995, p. 103. Sioeflaxdo implica a imersao
consciente do homem no mundo da sua experiéncianundo carregado de conotacoes,
valores, intercambios simbdlicos, correspondénafastivas, interesses sociais e cenarios
politicos.” Para tanto, faz-se necessario considera o conhecimento académico, tedrico ou
pratico como instrumento significativo do procedsaeflexdo, necessitando ser trabalhado a
partir de uma visdo de totalidade, em que se pareebontaminacdo desse conhecimento
pelas contingéncias que o rodeiam e o impregnam.

Shén (2000), ao discutir o pensamento praticoest&ique o mesmo compreende e
exige um processo de conhecimento-na-acao, reflead@gao e reflexdo sobre a acao e sobre

490 docente e o discente,como sujeitos do processendino-aprendizagem, necessitam criar espagos de
problematizagdo dos contelidos mediatizados a fidedenvolverem a reflexdo, elemento indispenséral p
a intervencao na pratica social.
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a reflexdo-na-acdo. Na ocasido em que o docenéterefa e sobre a sua pratica pedagogica,
transforma-se num investigador do processo de @agirendizagem, afastando-se das regras,
modelos, técnicas e receitas oriundas de teortasi@es.

Para que tenhamos mudancas significativas nosgzosele formacéo de professores,
necessitamos, urgentemente, inserir o pensamedtiogonuma perspectiva de acao-reflexéo-
acdo, em que através do repensar da pratica nesbdg o conhecimento académico, 0s
principios e meétodos de investigacdo da acdo, osewdos e métodos da formacdo,
retornando a pratica fortalecidos para a transfoéma

Partindo da realidade concreta, sabemos que néte exn conhecimento profissional
especifico para cada situacao-problema vivenciads;éo docente que disporia de uma Unica
solucdo. Dai que o conhecimento que o docente sitxegai além das regras, dos
procedimentos e teorias ja definidos pela invegéigaientifica, 0 que o impele a construcao
do seu préprio conhecimento profissional, o quahgcende o conhecimento oriundo da
racionalidade técnica.

Diversos estudiosos da formacao de professores €lark (1986), Zeicher (1986,
Bond, Keogh e Walker (1985), citados por Pérez Gofi®95), Santiago e Batista Neto
(2006) convergem em relacdo a formagéo de professn alguns aspectos: a pratica deve
ser 0 eixo central do curriculo da formacédo docemteéo-separacao entre teoria e pratica; a
pratica € o ponto de partida do curriculo da fodmacomo processo de investigacdo; o
pensamento pratico do professor compreende umalexangompeténcia de carater holistico,
sendo encarado como um todo, ndo se limitandogagudas partes; ndo se ensina e sim se
aprende o pensamento pratico do professor; reflethe na e sobre a acgdo; integrar nos
problemas da prética os conhecimentos provenidatesiéncias basicas e das aplicadas.

Tais aspectos, principalmente, em relacdo a pratioeo eixo central do curriculo da
formacdo do docente e a indissociabilidade teopgtca, constituem na atualidade ponto de
discussdo dos grupos de pesquisa que investigammadao docente no Brasil, como é o
caso do grupo do Programa de P6s-Graduacédo da GEP&6 qual somos parte integrante.

Na busca de um modelo emergente para a formagamfdssores, Ramalho, Nufiez e
Gauthier (2003) consideram como condicdo basicaatitede profissional a reflexao,
entendida como processo que auxilia no desenvohtonerofissional, possibilitando a
reconstrucdo da pratica pedagdgica a partir daiprppética, pois a docéncia é uma profissdo
que se constroi na pratica. A proporgéo que ax@il@contece a partir da pratica, na pratica e
sobre a pratica, ocorre a tomada de consciéncigpgrte do(a) docente da verdadeira acéo

pedagdgica, consciente, responsavel, transformademaancipadora.
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O professor, na qualidade de pesquisador toma aijeto de estudo a sua pratica,
incorporando a pesquisa como instrumento de raflexiica da pratica pedagdgica. Nesse
processo, a critica € tomada enquanto atitudeadwta de releitura da realidade educativa,
possibilitando transforma-la, a fim de romper cagbes reprodutoras, viabilizando espacos
democréticos de conscientiza¢cdo que promovam actania, a autonomia.

Observando as colocacdes de Freire (2007), eva®mos que a pratica ndo pode
limitar-se a uma simples teorizacdo para entendexxplicar a pratica, devendo ao contrario
ser critica para que se perceba a relacdo teaiegr pois, se assim nao procedermos, a
teoria pode tornar-se um mero discurso “vazio’peatica ndo passar de ativismo.

Ao se associar a atitude critica, a reflexdo esajyisa, espera-se que tenhamos um
processo formativo que auxilie o professor a erdemrdexplicar o fendbmeno educativo na
relacdo dos processos sociais, culturais, econ@mideoldgicos e politicos, superando as
praticas pedagogicas tecnicistas e contribuinda pama formacdo cidada, que emancipa,
liberta e transforma.

N&o podemos esquecer que, conforme Delores (28@8)jucacao para o século XXI
deve assentar-se nos principios: aprender a canlagecender a fazer; aprender a viver juntos
e aprender a ser. Para atender a tais princigmsrneacéo de professores necessita superar as
concepcdes pedagdgicas utilitaristas, estimulanad@pacidade de questionar, interagir e
analisar hipoteses. Dessa feita, o processo formatbcente tem como uma de suas
finalidades o agucamento de qualidades éticaseattris e afetivas.

Giroux (1997, p. 163), ao abordar os professoranoceategoria de intelectual
transformador salienta “[...] a necessidade de tampedagdgico mais politico e o politico
mais pedagdgico.” Tornar o pedagodgico mais politjger dizer introduzir a escolarizacéo
diretamente no ambito politico, pois as escolatotntam definir o seu significado como
lutam por relagdes de poder.

Assim, tornar o politico mais pedagdgico, entendadmno fazer uso de formas
pedagogicas que assumam interesses politicos deersmtemancipadora, que tratam os
discentes como seres criticos, problematizando nrhemmento, fazendo uso do dialogo
critico e afirmativo, além de favorecer a discuss@@am mundo mais justo e igualitario para
todos os homens e mulheres € 0 que preconiza @&pmgAw® progressista libertadora, cujo
precursor no Brasil foi Paulo Freire. Portanto,eSsa perspectiva que, acreditamos ser o
Ideéario Freireano um referencial tedrico-metodalogpara a formacgéo politico-pedagdgica

do professor no ensino superior.
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CAPITULO 4: TRILHA DE INVESTIGACAO

Considerando que o presente estudo tem por finkidaalisar a contribuicdo do
Ideério Freireano como referencial teérico-metodiak® para a formacéo politico-pedagodgica
do professor no ensino superior, optamos pela aberd qualitativa, conceituada por
Oliveira (2007, p. 37) como: “[...] um processordélexdo e andlise da realidade através da
utilizacdo de métodos e técnicas para a compamet@bhada do objeto de estudo em seu
contexto historico [...].”

Nossa op¢do metodoldgica encontra justificativaReohardson (1999, p. 79), quando
refere que “a abordagem qualitativa de um problg¢mp,justifica-se, sobretudo, por ser uma
forma adequada para entender a natureza de umdeondsocial.”

Assim, sendo o fenbmeno estudado de natureza efmmente social, situado num
contexto histérico, faz-se mister o uso da abonsaggialitativa enquanto processo de
reflexdo e analise, que possibilita a compreenséatthda do fenbmeno.

Complementando a nossa justificativa, acostamaarobeém a Mynaio (2007, p. 57)

ao explicitar que:

0 método qualitativo € 0 que se aplica ao estuddist@ria, das rela¢des, das
representacdes, das crencas, das percepcdes e pildaSesy produto das
interpretacdes que os humanos fazem a respeitmme wivem, constroem seus
artefatos e a si mesmo, sentem e pensam.

Desse modo, como o método qualitativo se apliceelagdes, as representacoes, as
crencas, as percepcdes e as opinides, e a nods® doarealizada a partir das falas dos
professores formadores dos Cursos de Pedagogia estroCde Educacédo (CE), da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Campus Gehtro Universitario de Jodo Pessoa
(UNIPE) e da Associacdo Paraibana de Ensino Reno¢A8PER), que ministram ou
ministraram disciplinas que compdem os fundamed#osducacdo, chamados nesta pesquisa
de atores sociais, optamos por tal abordagem pwidera-la mais adequada ao estudo do
fendmeno pesquisado.

A presente investigacéo foi realizada tomando peelirés fontes de informacoes: a
primeira, oriunda dos livros, artigos, teses, maiteron-line, dentre outros, constituindo o
arcabouco tedrico de onde retiramos os argumearasdiscutir e analisar o0 nosso fenémenao.

A segunda fonte foi constituida por documentos c&mujeto Politico Pedagogico dos
Cursos, Leis, Decretos e Resolugdes, os quais fetdmmetidos a um processo de analise,

fornecendo as informacfes necessarias para caractes cenarios da investigacao, aléem de
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informagbes complementares recebidas dos coordessadios Cursos no sentido de
esclarecer duvidas documentais.

A terceira fonte compreendeu as falas dos atoremisp obtidos através de um
questionario (APENDICE A). As falas foram submegidaum procedimento de anélise, com
base nas categorias de analises do Ideario Feirseguindo os passos da analise de
contetdo temética proposta por Bardin (2004) edwy(2007).

No entendimento de Bardin (2004, p. 37), o terméis@ de conteudo significa:

um conjunto de técnicas de analise das comunicagiEmdo obter, por

procedimentos sistematicos e objetivos de descrdghAconteddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou nao) que permitanmfaréncia de conhecimentos
relativos as condic8es de producéo/recepcdo (wsiaivferidas) destas mensagens.

Pela afirmativa exposta, a andlise de conteludosepta algumas peculiaridades
essenciais. A primeira delas € ser um meio pamadastas comunicacdes entre 0s seres
humanos, com énfase no conteddo das mensagenguAdseé a idéia de inferéncia, partindo
das informacdes fornecidas pela mensagem; a @nadgre-se a andlise de conteddo como
um conjunto de técnicas onde se estabelecem reflaxéicao, relagbes, salientando-se que a
clareza tedrica € indispensavel no processo deeimte.

Conforme Mynaio (2007, p. 315), existem diversasdatidades de analise de
contetdo, dentre as quais Andlise Lexical, Analise Expressdo, Andlise de Relacdes,
Andlise Temética e Andlise de Enunciacdo. No nessodo, fizemos opgédo pela Andlise
Tematica. Para a autora, “a nocdo de tema estdaligauma afirmacdo a respeito de
determinado assunto. Ela comporta um feixe dedekae pode ser graficamente apresentada
através de uma palavra, de uma frase, de um resumo.

Para operacionalizar a analise tematica, Mynai0{R@presenta trés etapas basicas: a
pré-analise; exploracdo do material; tratamentordssltados obtidos e interpretacaopr-
analise compreende a escolha dos documentos a aesdisados, a retomada dos objetivos
propostos inicialmente, construindo alguns indicagoque norteiem a compreensao e a
interpretacéo final dos materiais.

A exploracdo do material consiste na descricaoitasaal que se inicia ja na pré-
analise, em que o material € submetido a um estpdafundado, orientado pelo referencial
tedrico, dando-se os procedimentos de codificagdassificacdo e ou categorizacao,
consistindo num processo de reducédo do texto asraale expressodes significativas.

A etapa de tratamento dos resultados obtidos gometacdo consiste na analise dos
materiais através do inter-relacionamento com ereetial em funcdo do seu significado,

entendido como estruturas sociologicas dos enupgiadiculados a fatores que determinam
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suas caracteristicas, como variaveis psicossoc@isexto cultural e processo de producédo da
mensagem.

Assim, para a analise dos materiais desta pesqgptsmos pela analise de contetudo
tematica, conforme as orientacdes propostas poralMy2007), as quais serdo explicitadas a
seguir: inicialmente, fizemos a selecdo dos masertadricos, livros, artigos, teses,
dissertacGes e textos on-line; dos projetos potfiedagogico dos cursos de Pedagogia da
UFPB, UNIPE e ASPER; dos documentos legais comedeses, Decretos, Resolucdes e
Leis, os quais foram fotocopiados e a seguir elhos o instrumento utilizado para a coleta
dos dados, o questionério, definido por Richardd4®99, p. 189) como “[...] uma entrevista
estruturada.”

O tipo de questionario utilizado foi o questionamie perguntas abertas, sem
identificacdo dos atores sociais, por possibia@participante responder com mais liberdade,
sem delimitagdes.

O questionario foi elaborado com base em seis ebeosaticos: a formagéo
académica; experiéncia de ensino; como se vé coafesgor; qualificacdo para a docéncia
em nivel superior; definicdbde formacdo docente, de aprendizagem e de ensingestdes
para a melhoria do seu curso de graduagéo.

Nosso entendimento fundamenta-se em Oliveira (2p07,18-119) que diz: “[...]
definicdo € uma explicacdo precisa, uma significali@ objeto do conhecimento. Portanto, a
definicdo exprime a esséncia de um conceito.”

ApoOs a elaboracdo do questionario, realizamos desté com um grupo de quatro
professores do Curso de Pedagogia que ndo estachridos nos atores sociais da pesquisa,
ocasido em que avaliamos o instrumento e rediranios as questdes, quando necessario.

O questionario foi aplicado aos professores daspliisas fundamentos da educacao
dos Cursos de Pedagogia do CE/UFPB, do UNIPE e SRER, Instituicbes de Ensino
Superior (IES) da cidade de Joao Pessoa. Inicidéndizemos contato direto com os
participantes, explicando o objetivo da pesquisaleitando a gentileza do preenchimento.
Alguns questionarios foram respondidos em nossaepga e outros, encaminhados por
correio eletrénico por solicitacdo do entrevistado.

Apés a selecdo dos materiais, realizamos a ledtardescricdo analitica, extraindo das

falas, as palavras e expressoes significativagpooe convergéncia das mesmas, em funcao

* Nesta pesquisa, o termo “definicio” foi utilizadw sentido de explicacéio, significagédo do objetchecivel,
ou seja, esséncia de um conceito.
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do fendmeno estudado. As mesmas foram mapeadadN@PES, B, C, D, E, F) com base
nos eixos tematicos apresentados no questionargiitondo a base geral para o agupamento
das falas.

Na ultima etapa, passamos para a analise e int@gacedas mesmas, atraves do inter-
relacionamento com as categorias de analises apmdss no ldeario Freireano e a nossa
experiéncia, em funcdo do seu significado, conaittly a estrutura sociolégica dos
enunciados com base no processo de producdo daageemse nos cenarios que serao

apresentados a seguir.

4.1 CENARIOS DE INVESTIGACAO

O campo da pesquisa compreende trés Instituicodsndmo Superior da cidade de
Jodo Pessoa, que oferecem ou ofereceram Curso diEgdéga, em regime regular,
selecionados conforme o porte da Instituicdo: cs@ule Pedagogia do Centro de Educacao
da Universidade Federal da Paraiba, considerada pesquisa, instituicdo de grande porte; o
Curso de Pedagogia do Centro Universitario de Jéss0a, considerada nesta pesquisa,
instituicdo de médio porte e o Curso de PedagogidAssociacdo Paraibana de Ensino
Renovado, considerada nesta pesquisa, institug@eagueno porte.

4.1.1 Curso de Pedagogia do Centro de Educacéo dailkrsidade Federal da Paraiba-
UFPB

Ao iniciarmos a caracterizagdo de um dos cenarosabsa pesquisa, o Curso de
Pedagogia do Centro de Educacdo da Universidadeerdtedla Paraiba (UFPB)
consideramos conveniente situa-lo em sua origeim gueg possamos entendé-lo como parte
integrante de uma totalidade.

A UFPB, Ex-Universidade da Paraiba, foi criada pelaEstadual n. 1.366, de 02 de
dezembro de 1955, sendo federalizada pela Lei8853.de 13 de dezembro de 1960,
constituindo uma Instituicdo Autarquica, de regespecial, de ensino, pesquisa e extensao,
vinculada ao Ministério de Educacao, com sedededel de Jodo Pessoa.

A UFPB em seu processo de desenvolvimento institatipassou por varias etapas.
Até 2002, estava distribuida em setenpi: Campug (Jodo Pessoaf;ampusll (Campina
Grande) Campudll (Areia), CampuslV (Bananeiras)CampusV (Cajazeiras), Campus VI

(Sousa) eCampusVIl (Patos). Atualmente, apdés a criacdo da Unidade Federal de
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Campina Grande (UFCG), que abrangeCampill, V e VI, compde-se de quatampi
Campusde Jodo Pesso&ampusde Areia, Campusde Bananeiras €ampusde Rio
Tinto/Mamanguape (UFPB, 2007).

O Campusl é formado por sete Centros, dentre eles o Catdgr&ducacao (CE),
criado pelo Parecer n. 6.710/ 78 do Conselho Federgducacao (CFE), homologado por
despacho do Ministro da Educacdo e Cultura (Procas241.921/ 78) e publicado no
Diario Oficial da Unido de 20 de novembro de 19%8;e seu Regimento aprovado
conforme Resolucdo n. 72/ 1979 na Reunido do Coms®liperior de Ensino, Pesquisa e
Extensdo (CONSEPE), de 14 de fevereiro de 1979.

O Centro de Educacéo (CE) tem como misséo ofeatisaiades de ensino, pesquisa
e extensdo, em todos os niveis e modalidades,dasarformacdo do educador reflexivo,
critico e ativo para atuar como agente transformadéerecendo educacado inicial e
continuada, para atender as demandas advindasmimictade académica e da sociedade em
geral, de modo a:

* possibilitar condi¢cbes para producéo cientifietiva ao Ensino, Pesquisa e

Extensdo nos trés segmentos: professores, servidéomico-administrativos e
alunos;

* produzir e socializar o conhecimento académioateas manifestagfes culturais;
* subsidiar as reflex6es pedagdgicas no ambitoEle Ga Universidade;

« implementar acdes déortalecimentodos processos politicos formais e
informais;

« estimular a reflexdo critica e intervencdo naktipas publicas em educacéo.
(UFPB, 2006, p.5).

O Curso de Graduacdao em Pedagogia, pertencenteeaG@ainpusl da UFPB, foi
criado pela Lei Estadual n. 341, de Olde setemdrbdd9, autorizado pelo Decreto n. 30.909,
de 27 de maio de 1952, e reconhecido pelo Decrewidencial n. 38.146, de 25 de outubro de
1955. Inicialmente, foi vinculado a Faculdade ddefia, Ciéncias e Letras, passando a
denominar-se, em 1969, de Faculdade de Educaca@s #ym extincdo em 1976, passou a
integrar o Centro de Ciéncias Sociais AplicadasSE&) tornando-se Centro de Educacao a
partir de abril de 1979.

No inicio de seu funcionamento, o curriculo foiargado em sistema de créditos,
com uma carga horaria minima de 2.355 (duas nzébtas e cinqlenta e cinco) horas-aula,
equivalentes a 149 (cento e quarenta e nove) osgditformava o Especialista em Educacéo:
nas habilitacbes de Administracdo Escolar, de @@gdo Educacional e de Supervisédo
Escolar.

Na década de 70, surgiu a necessidade de redefidic&urso. Porém, foi nos anos
80 com os debates em torno da formacéo do edugagor movimento adquiriu um carater
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mais dindmico e organico. Segundo orientacoes eaarda Comisséo Estadual dos Cursos
de Formacdo do Educador e professores do Centr&ddeacdo foi constituida uma
Comisséo Interna de Reformulacdo do Curso de Pgiagae, no periodo de 18 de maio a
12 de julho de 1984, coordenou os estudos e didesissobre a reformulacédo do referido
curso, intensificados devido a greve dos docerdesJtiversidades Federais Autarquicas.
Das discussdes, resultou uma "proposta prelimidareformulacdo do Curso,

abrangendo os seguintes aspectos:

 adocéo dos principios gerais constantes do Dactenténal do Encontro Nacional
de Belo Horizonte (1983);

 constatacdo da necessidade de aprofundamentesticdos e andlises sobre as
atuais habilitacdes, feitos por docentes do Ceadgr&ducacéo e alunos do Curso

de Pedagogia, bem c@npor profissionais que ja atuavam no sistema d@aens

« criacdo, no Curso de Pedagogia, de "areas deentyacado” tais como Educacéo
de Adultos, Educacéo Especial, Formacédo para odtag (Pré-Escolar, Ensino
Normal/Ensino de 1° grau - 12 a 42 série), EducReéal. (UFPB, 2006, p. 6).

Apoés os encontros, discussbes e debates nos gdeptrabalho, algumas questbes
foram evidenciadas: o exercicio da funcdo de Adstrimilor Escolar estava sendo
subordinado a interesses politicos partidariospeaticas clientelisticas, transformando este
exercicio em cargo de confianca dos governantés, dfae ia de encontro as aspiracdes
democraticas, no sentido de que o administradoessev ser um profissional da estrita
confianca da comunidade escolar (alunos, pais fegmores); os alunos habilitados na area
de Administracdo Escolar, em sua maioria, ndo astano exercicio da fungdo, uma vez que
a habilitacdo n&o era considerada elemento prepamdepara o preenchimento desses
cargos, tendo sido proposta a desativacado temaodaricitada habilitacdo. No entanto,
manteve-se garantido o oferecimento dessa haBilitactodos os alunos matriculados no
Curso, até o momento da aprovacdo de uma novagteoparricular.

Com relacdo a formacdo do Supervisor foi proposta vevisdo no curriculo do
Curso de Pedagogia, respaldando-se num refereteddaco fecundo e emergente da
realidade brasileira, que respaldava uma praticaugervisdo Educacional que atendesse as
aspiracoes e necessidades da populacao.

No tocante a formacdo do Orientador, a propost@pséu na critica as atividades
desenvolvidas pelo Orientador Educacional e a suadcdo, ressaltando-se a falta de:
definicdo do tipo de profissional a ser formaddegnacdo entre as instituicobes de ensino
superior que trabalhavam com a formacéo de Pedaffogentadores Educacionais; criticas
relativas a fragmentacdo na formac¢do do Educaderitador Educacional; desarticulagédo
entre as disciplinas do tronco comum do Curso diadgtgia e da Habilitacdo Orientacao
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Educacional; e defasagem entre a formacdo mingsti@os Educadores/Orientadores
Educacionais e a realidade da escola brasileirpagicularmente, a paraibana (UFPB,
2006).

A proposta defendia que o Orientador deveria atgaprocesso educativo, como
mediador entre a organizacdo do trabalho escolar tebalho docente e dos demais
profissionais da escola, de forma a assegurar agdigiees favoraveis a consecugdo dos
objetivos da educacéo escolar. Apesar de priodzeabalho do Orientador Educacional na
Escola, a proposta abria novas perspectivas deaatudesse profissional em instituicoes
nao escolares.

Apoiando-se nessas propostas, foi realizada umariérgia sem modificar a
estrutura curricular vigente, objetivando buscabs&lios mais consistentes para a
reestruturacdo global do curso. Tal experiénciat@ceu no periodo de 1985 a 1988, sendo
desenvolvida, voluntariamente, por professoresuaoal ingressantes nos periodos 84.2 e
85.1, nos turnos diurnos e noturno. A escolha tosa teve como requisito o ingresso nas
disciplinas especificas do Curso, sendo propiciadagncias, desde o inicio, segundo
pressupostos tedrico-metodologicos presentes em ammeepcdo dialética do processo
educativo e em uma praxis transformadora.

Para atender os objetivos do Projeto de ReformaldgdCurso de Pedagogia e as
avaliacOes dos resultados obtidos na experiéncamf@ropostas as seguintes alteragoes
curriculares: implantacdo do regime anual; maiorraci@io do curso noturno;
redimensionamento da experiéncia de magistériag@o de Seminario sobre Realidade
Educacional Brasileira (como tentativa de operadinacdo da base comum nacional para
as licenciaturas); criagao da disciplina Organiaag@ Trabalho Intelectual; e redefinicao
das disciplinas: Estagio Supervisionado, Filosafea Educacdo, Historia da Educacéao,
Economia da Educacéo, Psicologia da Educacéo,igs@atAplicada a Educacéo, Estudo
de Problemas Brasileiros. Surgiu entdo a necessidadriacdo de "areas de concentracao”,
definidas a partir dos pressupostos politico-pegi@gé que nortearam o projeto de
Reformulacdo do Curso. Com a nova proposta, masievae Supervisdo Escolar e a
Orientacdo Educacional, como areas de aprofundamsemdo criadas mais trés areas de
aprofundamento: Magistério do Ensino Normal, Magist em Educacdo Especial,
Magistério em Educacédo de Jovens e Adultos.

A criacdo da area de Magistério em Educacdo Edpestabeu total apoio dos
docentes, haja vista que no Estado da Paraibaale®puiblicas registraram um percentual

significativo de "alunos com necessidades espgtrasessitando formar professores da rede
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publica para identificar e lidar com a referida dewta.

A area de Magistério do Ensino Normal destinava-f§grmar, ao mesmo tempo,
professores das matérias pedagogicas do 2° Gras eédies iniciais da escolarizacao,
trazendo novo enfoque a habilitacdo que preparacende apenas para as Escolas
Normais.

A éarea de aprofundamento em Educacdo de Jovensukosdevou em conta as
prioridades sociais assumidas pela educacdo dagowveadultos em face as exigéncias do
processo de transformacédo social, a valorizacdadddto enquanto sujeito histérico deste
processo, bem como, a caréncia de agentes e té@dacacionais com formacao especifica
para intervir no campo da educacgéo de adultos.

A funcdo do educador foi definida em termos de sss8é e docéncia na area de
educacao de jovens e adultos, passando a compreplatejamento, assessoria e avaliacao
de programas, projetos e experiéncias na areaiadas a processé@mais e ndo-formais de
escolarizagdo, podendo ainda exeecdocéncia de disciplinas especificas da area; tomtmo
estudo critico das diversas praticas de educacdcadidtos, como também com a
producao/sistematizacdo do conhecimento provemsietdssas praticas e na definicdo de
politicas voltadas as necessidades da educacauliesa

O cronograma do projeto, definido inicialmente,vmaea elaboracdo de uma nova
proposta curricular para o Curso até o final dmpiio semestre letivo de 1986, uma vez que
os alunos da Experiéncia Piloto teriam que, naarde 1987, fazer opcao pelas habilitacdes
profissionais, ficando o segundo semestre para ampla discussdo dessa proposta no
Centro de Educacéo, objetivando a sua posteri@mvapéo pelas instancias competentes.
(Colegiado do Curso, Conselho de Centro e Cons8ingerior de Ensino, Pesquisa e
Extensao), para em seguida ser implantada em g&8carater experimental.

No decorrer do processo, impasses e dificuldadesnfeurgindo, impossibilitando a
conclusao e apreciacédo, naquele momento, de unp@gteoglobal para o Curso, todavia,
possibilitou o amadurecimento de questdes polémecas posterior superacdo de alguns
impasses, surgindo em 1996 uma proposta de reghdinio mencionado Curso.

Atualmente, o Curso de Pedagogia sensibilizadcssiseios dos docentes, discentes
e de todo o processo vivenciado, na fase experahard comunidade académica teve seu
curriculo reestruturado pela Resolucdo n. 13/96AdISEPE, passando a conferir o grau de
Licenciado em Pedagogia também aos que optassenfgehacdo no Magistério em
Educacado Infantil e Ensino Fundamental, oferecequatro areas de aprofundamento a

serem cursadas no ultimo periodo, assim definidagjistério das Matérias Pedagdgicas do
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Ensino Normal, Magistério em Educacdo Especial, iMégo em Educacdo de Jovens e
Adultos e Supervisdo Escolar e Orientagao Educakion

Conforme o Projeto Politico-Pedagogico (UFPB, 2066Furso funciona em regime
seriado semestral, com carga horaria de 3.000r(ti@$oras-aula e com a duragcdo minima
de quatro anos e meio, no turno diurno, e cinc® ameio, no noturno, oferecido nos trés
turnos, contando atualmente com cerca de 1.200e(thizentos) alunos matriculados e 112
professores lotados nos trés departamentos do dCeetrEducacdo: Departamentos de
Habilitacbes Pedagodgicas (DHP), Departamento deoddéétigia da Educacdo (DME) e
Departamento de Fundamentacéo da Educacao (DFE).

A Licenciatura Plena em Pedagogia tem por objetivos

« contribuir para a formacdo da consciéncia critios futuros profissionais da
educacéo;

* avancgar na construgdo de uma teoria geral deagéar

* contribuir para a formagéo de profissionais cereham condicdes de assumir a
docéncia no campo da Educacéo Infantil e do EnsSintdamental e coordenar
experiéncias pedagdgicas em educacao formal eomémff (UFPB, 2006, p. 9-
10).

No ultimo semestre, o aluno devera fazer opcéo @ansar uma das quatro areas de
aprofundamento anteriormente mencionadas.

Em sintonia com as mudancas sociais e educaciotass Ultimos anos, a
Coordenacédo do Curso de Pedagogia, juntamente derd-Reitoria de Graduacao (PRG),
tem envidado esforgos, através de uma Comissaqasienpor docentes, discentes e demais
segmentos representativos do CE, nas discuss@exdes que dao base a criagdo de um
novo Projeto Politico-Pedagogico. Apos a reform@idado seu Projeto original, datado de
1996, que atendeu os pressupostos tedricos e nigoms até entdo construidos, na
contemporaneidade, as reflexdes provenientes dtexdonhistérico cotidiano académico
direcionam-se para mudancas que transcendem nagdiés puramente formais

Vale salientar qgue o Curso de Pedagogia ora otkraxio resultado consequente de
uma construcdo coletiva do Projeto Politico-Pedmgdgla comunidade académica
(docentes, discentes e funcionarios do Centro decdtdo) através de um processo de
avaliagdo continua, sistematica e tomada de comsaiéla necessidade e importancia dessa
acao educativa.

No processo de discussado, considerou-se ainda o atepate nacional que vem
sendo produzido ao longo das ultimas décadas pelosadores brasileiros, através de suas
entidades representativas, a exemplo da Associd¢dconal pela Formagédo dos

Profissionais da Educacdo (ANFOPE), Associacao dwatide Pos-Graduacdo e Pesquisa
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em Educacdo (ANPED), Centro de Estudos Educacamde@ade (CEDES), Forum de
Diretores das Faculdades de Educacdo das Univeesid&ederais (FORUNDIR) e
Associacao Nacional dos Docentes do Ensino Sup@NDES). Tais debates geraram os
principios fundamentais que norteiam a base comacional para a formacdo dos
profissionais da educacdo, assim explicitados: dgéun solida, relacdo teoria/pratica,
trabalho coletivo interdisciplinar.

Nos dias atuais, em face aos desafios cientificagcaologicos, exige-se dos
educadores uma reavaliacéo critica das relacoesgdiln, ciéncia e tecnologia, aumentando,
cada vez mais a responsabilidade dos profissiai@aexlucacdo, em geral, e dos pedagogos,
em particular, tendo em vista a funcdo social gaeethpenham, como formadores e
geradores de conhecimento e enriquecimento cultural

Nesse contexto, o Curso de Pedagogia, como integdaxs cursos de licenciatura da
UFPB, tem assumido o compromisso de construir d’sej@to Politico-Pedagdgico, uma vez
que este tema vem sendo objeto de reflexdo tantdmiwto da propria UFPB como nas
discussoes internas do Centro de Educacdo. Alémeflagdes desenvolvidas em diversos
momentos pela Comissdo de Reformulacéo, variasugasgforam encaminhadas junto aos
alunos com o objetivo de acompanhamento e avalidgaGurso servindo de base para o
desencadeamento do processo de reformulacdo doRrojeto Politico Pedagdgico, neste

momento.

4.1.2 Curso de Pedagogia do Centro Universitario divdo Pessoa -UNIPE

Ao descrevermos o cenario do Curso de PedagogidUMBPE, apresentamos
inicialmente o surgimento e evolugcéo da Instituipdca em seguida adentrarmos a origem e
desenvolvimento do referido Curso, com vistas aaatariza-lo, proporcionando o
conhecimento de um dos cenarios-campo do nosstoestu

E no contexto denominado consolidagéo e crescinmimgetor privado, que surgiram
os Institutos Paraibanos de Educacéo (IPE), nalari®71, na cidade de Jodo Pessoa, como
instituicao civil de direito privado.

O inicio das atividades académicas aconteceu conmagdo de quatro unidades de
ensino superior: Faculdade de Ciéncias Juridicasyl&ade de Educacdo Fisica; Faculdade

de Administracdo e Instituto de Psicologia, combgetivo de oferecer educacao superior a
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populacdo de Jodo Pessoa, da Paraiba e do Nofdesienando de forma isolada (UNIPE,
2002).

Dentro da proposta de expansédo do IPE, outros céissam implantados: Pedagogia
(1982); Ciéncias Contabeis (1985); Geografia (199%ktoria (1995); Letras (1995) e
Matematica (1995), perfazendo um total de dez surso

No ano de 1994, foram extintas as faculdades ias|gthssando os respectivos cursos
a integrarem um novo modelo institucional denominathidade de Ensino Superior dos
Institutos Paraibanos de Educacdo (UNIPE, 20Qtedominando o ensino como atividade
béasica e essencial.

Visando atender as necessidades emergentes concietlagte da informacéo e
conhecimento, novos cursos foram implantados corn@mcias da Computacdo (1998),
Fisioterapia (1998), Fonoaudiologia (1998), Arquita e Urbanismo (2000), perfazendo um
total de quatorze cursos, distribuidos nas tréasage conhecimento: Ciéncias Humanas e
Sociais; Ciéncias Exatas e da Natureza e Ciéniidddicas e da Saude.

Na busca pela melhoria da qualidade do ensinoamtgdam-se laboratorios e clinicas,
destacando-se o Laboratorio de Prética Juridic&limica de Psicologia, o Complexo
Fisioterapéutico e a Clinica de Fonoaudiologiasipii#ando ao aluno associar a teoria a
pratica e interagir com a comunidade através dgfos de extensdo. Tais transformacdes
estruturais levaram o UNIPE & categoria de Centrivasitario, que foi credenciado pelo
MEC no ano de 1997.

Portanto, € nesse contexto que abordamos o CuBedigyogia, parte da estrutura do
Centro Universitario de Jodo Pessoa (UNIPE), edéidaantida pelos Institutos Paraibanos
de Educacdo (IPE), constituindo o primeiro CursoFdauldade de Educacéo do IPE, que
passou a integrar as Faculdades e Instituto jauapidnamento, desde 1971, ano de fundacao
da entidade mantenedora.

O Curso de Pedagogia do IPE teve seu funcionansrttwizado pelo Decreto n.
84.871, de 02 de julho de 1980, publicado no Di@xigial da Unido de 03 de julho de1980.
As atividades de ensino tiveram inicio no semdstieo 1980.2, sendo reconhecido em 1984
pela Portaria do MEC n. 334, de 27 de julho de 1p88licada no Diario Oficial da Unido de
27 de julho de 1984, sendo oferecido o Curso eral o graduacéo, formando o Pedagogo
com Licenciatura Plena.

O Curso foi estruturado conforme os principios ledtidos pela Lei n. 5.540/68,
que reformulou os cursos de formacdo de professgrem consequéncia as faculdades de

Educacado, sendo sua matriz curricular construida lsase nas diretrizes do Parecer n. 252/
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1969 e da Resolucdo n. 02/ 1969, que fixaram oeddas minimos e as habilitacdes para os
Cursos de Pedagogia em ambito nacional, com aatespeuracéao.

Inicialmente, o referido Curso ofereceu trés hedunibes: Administragcdo Escolar,
Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar, imdtuia Pratica de Ensino em carater
obrigatério para o exercicio da docéncia nas diseip de Fundamentos da Educacgdo e
Didatica nas Escolas Normais, em nivel do antigG2fu (UNIPE, 2003). Vale salientar que
o surgimento desse Curso ocorre no calor da efgxem do surgimento do Movimento
Nacional dos Educadores Brasileiros, gestado en@@ado na sociedade civil como bandeira
de luta pela democratizacéo da sociedade brasileira

No contexto nacional, a afirmacéo da ciéncia deag@gia como parte integrante do
campo educacional e como responsavel pelo conhewnpeoduzido na area educacional,
abrangendo a docéncia e a pratica pedagodgica esdda-se através dos embates e
polémicas tedricas, ideoldgicas e politicas, prargas ora da pratica profissional, ora da
formacdo do profissional da Pedagogia. A histonaGilirso de Pedagogia € marcada por
contradi¢cbes, as quais foram se transformando emogale pautas que, no processo de
discusséo originaram propostas de reformulacdo utsoc com vistas a adequa-lo as
necessidades de escolariza¢do da populagao beasilei

Embora o Curso de Pedagogia do UNIPE tenha nassidio os auspicios da
Legislacdo de 1969, auge da ditadura militar, pa@mese acompanhar as transformacoes,
identificando as idéias subjacentes as referidaslégdes, detectando as novas atribuicbes do
educador que, conseqientemente, passou a exigus Hmbilitacdes, fragmentando ainda
mais a formacéo do pedagogo.

Do periodo 1980.2 até 1995.1, a estrutura e orge#ii curricular do Curso de
Pedagogia nao sofreram modificacbes consistenteentanto, em 1994, com a aprovacao
do Regimento Unificado da Instituicdo, os cursosspeam a dispor de autonomia, podendo
oferecer sugestdes no sentido de retirar, removecleir disciplinas na matriz curricular.
Entretanto, as mudancas na matriz curricular sagnsatconcretizaram a partir de 1995.1,
culminando na desativacdo das habilitacbes de Adiragdo Escolar e Orientacéo
Educacional.

Em funcdo da autonomia adquirida, no tocante aimatrricular, a disciplina
Educacdo de Adultos, que até entdo era optativapuese obrigatoria. J& as disciplinas
Educacao Brasileira e Educacao Rural tiveram sente@dos incorporados aos conteudos
das disciplinas de Historia da Educacéo, EstrutuFauncionamento do Ensino de 1° e 2°

Graus (atualmente denominada de Estrutura e Fuamiemto da Educacdo Basica) e
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Educacao de Adultos.

Quanto as habilitagbes anteriormente oferecidasnididtracdo Escolar, Orientacdo
Educacional e Supervisdo Escolar, inicialmente, pgpiodo 1996.1, a habilitacdo de
Administracéo Escolar foi desativada, em virtuddatieres como a diminuicdo da demanda e
também da institucionalizagdo na rede estadual En® de Eleicdes Diretas para
Administrador Escolar definida pelo Decreto n. 3,76e 17 de outubro de 1990. Tal
processo de diminuicdo da demanda também, pautsima, atingiu a habilitacdo de
Orientacdo Educacional, que chegou a desativapadiado semestre 1999.2.

Antes mesmo das mudancas institucionais referaatdegime Unificado e criacdo
do Centro Universitario de Jodo Pessoa (UNIPE),oteglado do Curso de Pedagogia,
juntamente com os docentes e discentes vinhamtididoue buscando alternativas para
reduzir as contradicbes presentes no referido Ciliege discussdes foram influenciadas pelo
movimento de reflexdo e debates que vinham acamdecem ambito nacional provocados
pelos educadores através dos movimentos sociaigagticular Associacdo Nacional pela
Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE)ssodacdo Nacional de POs-
Graduacéao e Pesquisa em Educacéo (ANPED), no #adormacao do educador, de modo
particular, a reformulagéo dos Cursos de Pedagugia.ressaltar que o ano de 1995 marcou
a fase de intensificacédo das reflexdes, discuss@edes internas no Curso de Pedagogia, de
modo a atender as necessidades emergentes, ptasgibil assim, 0 surgimento de nova
proposta de reformulacéo do Curso.

As reflexdes e discussdes no sentido de delinear autra perspectiva de formacao
possibilitaram a identificacdo de contradicOes @eeexpressaram na fragmentacdo do
conhecimento construido, sobretudo, pelo incipi¢ratiamento dispensado a relacdo teoria-
pratica e a producdo do conhecimento, via insedgdaluno no seu campo profissional e
articulacéo ensino-pesquisa.

Mediante a realidade exposta, privilegiou-se, c@xo orientador das propostas de
mudancgas no Curso, o processo de producao do cordmto por meio da relagdo ensino-
pesquisa, sendo introduzidas modificacdes nas ptlisas: Principios e Meétodos de
Supervisdo Escolar e Orientacdo Educacional, Estgpervisionado e Pratica de Ensino, de
forma gradual, a fim de viabilizar a indissociatalile entre teoria e pratica na formacao do
pedagogo.

Assim, o Colegiado do Curso, em reunido de 16 decande 1995, referendou as
acOes propostas para a viabilizacdo das mudangam, \dstas ao planejamento e

desenvolvimento sistematico de medidas e acOesiatidedagdgicas voltadas ao curriculo
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vivenciado por professores e alunos. As atividadesculares foram direcionadas a partir de
entdo, para a inser¢cdo no cotidiano de elementgwat®sso da pesquisa, do principio de
interdisciplinaridade do conhecimento, da ressigmiio da relacdo teoria/pratica, com
énfase na perspectiva do trabalho coletivo.

Em face da complexidade dos problemas que assolarhuraanidade e,
consequentemente a educacdo, exige-se uma abordaigedisciplinar e multidisciplinar
para o enfrentamento do fendmeno educativo, indozinnecessidade de integracao entre os
diferentes campos do conhecimento. E necessarie, ppensar a forma de conceber,
organizar, avaliar e abordar os conhecimentos, pareonstrucdo e apreensédo desse
conhecimento.

Apesar de o Curso apresentar uma estrutura caaricnganizada em blocagem, o
fazer curricular, desenvolvido nas atividades didgpedagogicas vem acontecendo com

base nos seguintes principios:

o trabalho coletivo - por considerar que diante dos desafios que hojribui a
escola, em particular a pratica docente, € nedessggstar formas mais
participativas de se conceber, planejar, realaaliar o trabalho pedagogico, esteja
este vinculado a sala de aula ou as atividadesllgueddo suporte. A pratica
pedagégica escolar exige acdes compartilhadas deuforoducdes coletivas; o que
implica na possibilidade de criacdo de diferenéspostas para situacdes reais;

a interdisciplinaridade - por se considerar o exercicio de apropriacdo de
conhecimentos disciplinares e a este indagar ammésmpo a sua relevancia e
pertinéncia para compreender, o planejar, o exeontavaliar situacées de ensino
aprendizagem faz-se necessario uma perspectivaistiplinar, isto é, estratégias
didaticas que venham privilegiar procedimentos imsips na resolugdo de
situacdes contextualizadas decorrentes da fornmulag@abordagem de certas
tematicas (projetos de estudo) que exigem dos gmofes em formacéo e de seus
formadores uma atitude interdisciplinar e;

articulagdo ensino/pesquisa por se considerar que o ensino deve ser alimentad
pela pesquisa, no sentido de que o educador enaddordevera ir construindo uma
atitude de indagacdo e busca de compreensdo dasspos de ensino-
aprendizagem e desenvolvimento da sua prépria @autiana fim de compreender a
realidade que o circunda (UNIPE, 2003, p.12. Grifoswutor.).

Além dos principios mencionados para a construgdselprocesso, faz-se necesséria
a insercdo de meétodos especificos de investigagatiferentes campos do conhecimento, de
forma a estimular a producdo e socializacdo do emntento pedagdgico por parte do
préprio discente. Acreditamos que o conhecimentsictoido a partir da pesquisa académica
possa auxiliar o futuro pedagogo na tomada de d@®aisais consciente em relagdo aos
conteudos, metodologias e praticas didaticas ggerala possa vir a adotar. Tais principios
constituem a base de sustentacdo da realizaca@tvadades de ensino/aprendizagem,
tedrico e préaticas que embasam a formacéo do pgdago

Conforme o Projeto Pedagdgico (UNIPE, 2003, p. b3 urso de Pedagogia tem
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como finalidades:

habilitar o pedagogo em Supervisdo Escolar no quecezhe ao seu fazer
administracdo/geréncia, supervisdo, orientacdo isgiohal, coordenagdo
pedagodgica, assessoramento, consultoria, pesquikmejamento, inspecao,
avaliacdo em sistemas educacionais, redes escalmidades escolares publicas e
privadas, em nivel de Educacéo Basica e SupeBsimacomo em quaisquer outras
instituicbes (empresas, hospitais, etc.) ou siteagihde se realizem atividades de
ensino-aprendizagem e; para o exercicio da docémeis disciplinas de
Fundamentos da Educacdo e na disciplina de Did#ticdorma articulada as
demandas do mundo contemporéneo.

Pelo exposto fica evidenciado que a finalidade des€ de Pedagogia do UNIPE é
habilitar o pedagogo em Supervisdo Escolar, ofaticeuma formacdo generalista que
possibilite a insercdo desse profissional nos dogrcampos de atuacdo da supervisao
educacional. Para tanto os objetivos propostosraet® Pedagogico (UNIPE, 2003, p. 13)

assim se expressam:

« formar um profissional reflexivo que domine osntetidos cientificos,
pedagégicos e técnicos que fundamentam a pratidagpgica escolar e nao
escolar, compromissado ética e socialmente comessinds educacionais da
Paraiba, do Nordeste e do Brasil;

» fomentar, junto ao corpo discente e docente, cakracao/producdo do saber
pedagdgico necessario a pratica pedagogica escotarpborando com a
construgdo da melhoria da qualidade do ensino, diferentes niveis e
modalidades da educacéo basica;

« estimular, através da producéo cientifica, o tebdtico e reflexivo em torno da
teoria e da prética educacional, com vistas awatjéo entre a pratica social e a
atividade académica.

Tais objetivos demonstram a preocupacdo em formaprofissional reflexivo, ético
e critico com vistas a articular a pratica soc@aha atividade académica. No entanto, vale
salientar, que nos UGltimos quatro anos, o Curs@ettagogia do UNIPE vem enfrentando
uma dréstica reducdo da demanda, provavelmente spegimento dos cursos de Pedagogia
em regime especial, aligeirados, com carga horadnor, realizados em fins de semana e
custos compativeis com o nivel socio-econémico liantela, haja vista ser a mesma
composta por profissionais das escolas publicaproadas de educacado infantil ou da
primeira fase do ensino fundamental. Atualmentepusca de superar as dificuldades, o
referido curso encontra-se em fase de reestrutirapdn base nas Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Pedagogia e nos interessisnuiznda. Tal realidade é perceptivel em
ambito nacional e, de modo especial, na cidadeode Pessoa, a exemplo do Curso de

Pedagogia da ASPER que apresentaremos a seguir.
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4.1.3 Curso de Pedagogia da Associacao ParaibanakKiesino Renovado - ASPER

Para que tenhamos uma compreensao do cenario so deilPedagogia da ASPER,
faz-se necessario, a principio, apresentar uma \dsalnstituicdo na sua totalidade e, em
seguida, caracteriza-lo, considerando-o mais wsrcdparios da nossa pesquisa.

A Associagao Paraibana de Ensino Renovado (ASHER)ada em outubro de 1995
€ mantenedora do Instituto Paraibano de Ensino \Reloo- INPER e da Faculdade
Paraibana de Processamento de Dados (FPPD), cornjufatico na cidade de Jodo Pessoa,
situada na Rua Professor Joaquim Francisco Velab@@ 186G Bairro dos Estados.

A ASPER no ambito do Ensino Superior oferece osaside Administracdo com
Habilitacdo em Analise de Sistemas, Administragéio ¢labilitacdo em Comércio Exterior,
Administragdo com Habilitagdo em Gestdo Hotelefdministracdo com Habilitagdo em
Marketing, Administracdo com Habilitacio em Recsrddumanos, Administracdo de
Empresas, Ciéncias Contabeis, Ciéncias da CommtaC&municacdo Social com
Habilitacdo em Publicidade e Propaganda, Direitsioterapia, Pedagogia, Tecnologia em
Processamento de Dados e Turismo.

No cumprimento do trinbmio ensino, pesquisa e esdena ASPER disponibiliza as
novas tendéncias do mercado, profissionais capasita especializados, constituidos por
mestres e doutores, qualificados nas suas divéareas de conhecimento.

A formagdo do licenciado em Pedagogia tem como goorglevante o
desenvolvimento de sua capacidade reflexiva buscaratticulacdo teoria e prética, a partir
da compreensédo e da analise da totalidade qudataoasbtrganizacéao do trabalho educativo,
tendo como norte a transformacdo da sociedade, wistas ao desenvolvimento da
cidadania.

Nessa perspectiva, pretende-se ampliar a visdoatdaicdo futuro pedagogo as
necessidades nacionais e as urgéncias sociaisdimes para o ambito regional e local a fim
de torna-lo competente para atuar na docéncia, c@miém na gestdo do trabalho
pedagodgico, no planejamento, na execucdo, na e&alide sistemas, redes, unidades e
projetos educacionais.

Sendo o trabalho pedagdgico o principal articulagoformacao do pedagogo, tanto
na docéncia como na formacéo do especialista ecaedo, a articulagdo aponta na direcao
da educacao formal e ndo formal. Entretanto, ceepara a n&do-fragmentacao do curso. O

curriculo tem como énfase a préatica docente, a umssgeducacional nas diferentes
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linguagens inclusive a tecnoldgica, pelo uso dogsnde comunicacdo na perspectiva da
Educacéo a Distancia.

Para atender a tais dimensfes, o Curso de Pedagagsou por transformacdes
essenciais redefinindo novos conhecimentos em fudaéd novas demandas socioculturais e
consequente ampliacdo de conhecimentos técnicos.

A implantacdo do Curso de Pedagogia aconteceu e i8r meio do Instituto
Unificado Paulista (IUP), conjuntamente com a efetbs cursos de Letras, Comunicacao
Social e Psicologia, reconhecidos pelo Decreto fakéae 77.546, de 05 de maio de 1976
(ASPER, 2006).

Nesta ocasido, o Curso de Pedagogia oferecia dsadtdles: Orientacdo Educacional
para 1° e 2° graus, Administracdo Escolar de 1° graus, reconhecidas pelo Decreto n.
77.546, de 04 de maio de 1976. As habilitacbes WeeISisdo Escolar e Magistério das
Matérias Pedagdgicas do 2° grau e Educacéo PréaE$o@mm reconhecidas pela Portaria n.
14, de 11 de janeiro de 1988 (ASPER, 2006).

Em 1988, pela Portaria Ministerial n. 550 foi relsecdo o funcionamento da
Universidade Paulista (UNIP), possibilitando em @@9formacdo de uma comissao interna
de avaliagédo e reformulacdo do Curso de Pedagoges mudancas foram introduzidas em
1991 com a inclusdo de novas habilitacbes: Magistda 12 a 42 série do 1° Grau,
Desenvolvimento de Recursos Humanos na Empresaindiimento) e Tecnologia
Educacional, autorizadas pelo Conselho Universit@f@iONSUNI) pela Resolucéo de n. 08/
1991, sendo as duas primeiras reconhecidas pelariBoMinisterial n.1129, de 08 de
setembro de 1995, e a terceira autorizada, entoetpor falta de demanda para a formacéao
de turma, nao foi reconhecida (ASPER, 2006).

Apoés a aprovacdo da nova LDB n. 9.394/96, no agoiste (1997), o Curso de
Pedagogia reorganizou seu curriculo, passando ass@ mantendo seus dois eixos: 0 da
docéncia (Magistério da Educacédo Infantil e Magistéo Ensino Fundamental da 12 & 42
série, destinados aos alunos que ndo as fizerankEnsmmo Médio) e a formacgdo de
Especialistas (em Administracéo Escolar e Supeyistolar), possibilitando a reintegracao
do ja licenciado para complementar outras habdgague desejasse.

No momento atual, o Curso desenvolve Projetos dabgéfizacdo de Adultos e
mantém o Laboratério de Pedagogia para atividadesrsas tais como: brinquedos
pedagogicos, micro-ensino, apresentacao de ofipedagogicas.

Visando atender a interdisciplinaridade, o Cursuo td#erecido, uma vez por ano,

avaliacdes integradas, com vistas a insercdo datela na resolucdo de questdes objetivas,
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mais amplas do contexto, realizando também as SentknPedagogia, atividades integradas
com a comunidade, com o oferecimento de capacitdedsuxiliares de Creches, formacéao
de brinquedoteca e outros. Contempla também atiggléigadas a linguagens tecnoldgicas,
com a utilizacdo dos Laboratorios de Informatidamade outros eventos como palestras e
interagcdo UNIP e Comunidade Académica.

O Curso de Pedagogia oferece, desde o primeirostenea disciplina Projetos
Educacionais, disciplina articuladora entre tegpiatica, ensino e pesquisa, introduzindo o
aluno em atividades investigativas, aliadas amensulminando ao término do curso, com a
apresentacao de uma monografia.

O Curso de Pedagogia tem por objetivos formar desgoara a Educacgao Infantil e
Magistério do Ensino Fundamental (12 a 42 sériegpdta também Especialistas de
Educacao, quando ja docentes, nas areas de Adagdiste Supervisdo Escolar, Orientacao
Educacional e no Desenvolvimento de Recursos Husngaoa a Empresa-Treinamento.
(ASPER, 2006). Capacita o profissional & implemgdado planejamento de curriculos e de
projetos educativos que contemplem a diversidadiiral contemporanea, mobilizando
conhecimentos, capacidades e diferentes tecnolqugaa a intervencdo em situacdes
pedagodgicas préaticas, num constante processo welagéo participativa entre reflexdo
tedrica e contexto. Visa ao desenvolvimento de etémgias e atitudes investigativas,
procurando mapear o equacionamento de situacObkpra, partindo do seu entorno e
expandindo-se para contextos mais amplos, implecardefetivo comprometimento ético-
social, no sentido de uma transformacéo social jusia e solidaria e prepara tecnicamente o
Pedagogo para atuar em outros ambitos sociais conganiza¢cdes nao-governamentais
(ONGs), Conselhos Tutelares, postos de saldeagyrpgnitenciarias e hospitais, além de
outras acdes coletivas e culturais como: atendimndast jovens, meninos de rua, idosos,
mulheres e afro-descendentes.

Como esta posto no Projeto Pedagdgico (ASPER, 2006lurso de Pedagogia tem
como preocupacdo a formacdo do cidaddo em toddsmensdes, enfatizando os quatros
pilares da educacédo propostos pelo relatério D€RI66): conhecer; fazer; conviver e ser.
Seus conteudos foram organizados verticalmentanini@éd como eixos: a docéncia, a
comunicacao e a pesquisa cientifica.

No semestre 2007.1, tendo em vista a reducdo daardkEmpara o Curso de
Pedagogia, a ASPER, encerrou suas atividades, mih@ga formar apenas uma turma.
Quadro que comprova as dificuldades pelas quasapass Cursos de Pedagogia em regime

regular, haja vista a procura por cursos de Pedagnyg regime especial, aligeirados, de
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finais de semana, com duracédo e precos convidaawpesses da demanda.

4.2 ATORES SOCIAIS

Os patrticipantes desta pesquisa, chamados atomgaiss®sdo professores das
instituicbes selecionadas, caracterizadas antegittien tomando-se como critérios de
participacdo: lecionar na base de formacao ger&uteo de Pedagogia, nos fundamentos da
educacao, compreendendo Historia da Educacéo, |&gieioda Educacdo, Psicologia da
Educacéao e Filosofia da Educacéo, por oferecesa @ conhecimento geral da formacéao do
pedagogo no tocante as questdes sociais, histopsiaslogicas e filosoficas, indispensaveis
a formacéo do educador, como agente social defdrames;ao.

O grupo de atores sociais compreendeu um total ide \professores, sendo
selecionados dois participantes por fundamentofapemdo para cada curso oito
participantes, entretanto, em relacdo a ASPER,cjgatam apenas quatro professores,
compreendendo o total de professores da areaiddarhentos.

Os atores sociais agrupados por Instituicdo reaebem seguinte denominacao:
professores da ASPER, AS1, AS2, AS3, AS4; professdo UNIPE, UN1, UN2, UN3, UN4,
UN5, UN6, UN7, UN8; professores da UFPB, UF1, UBE3, UF4, UF5, UF6, UF7, UF8

gque passam para 0 mapeamento com tais denominacgdes.
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CAPITULO 5: DANDO VOZ AO PROFESSOR

Neste capitulo apresentamos a analise e discuasdalds dos professores dos Cursos
de Pedagogia da UFPB, do UNIPE e da ASPER, questrani ou ministraram as disciplinas
fundamentos da educacdo: Historia da Educacdosdfido da Educacdo, Psicologia da
Educacao e Sociologia da Educacao. Nosso objativimitialmente, caracterizar os agentes
sociais da pesquisa com base na formacao inicdatjntiada e experiéncia profissional na
docéncia superior. Em seguida, identificar nassfaés categorias freireanas de analises
explicitas ou implicitas, através da visdo do psée na docéncia superior, da contribui¢cao
do curso de formacao inicial para o exercicio neédoia superior, da definicdo de formacao
docente, de aprendizagem, de ensino e, finalmasatsygestdes dos atores sociais, quanto a
melhoria do seu curso de graduacdo com vistaspaqagio para a docéncia superior, sendo
as falas confrontadas com as categorias do IdE&iceano para a formacgéo do professor. As
falas foram copiadas na integra, conforme o eirtieo, em forma de mapeamentos sendo
apresentadas como apéndices (A, B, C, D, E) nbdeste trabalho.

5.1 O DISCURSO DO PROFESSOR DO CURSO DE PEDAGOGMUF-PB

Analisando os dados referentes a formacao académuc dos professores do Curso
de Pedagogia da UFPB, que ministram as discipfunradamentos da educacéo, verificamos
que do grupo pesquisado seis docentes possuemdaitscenciatura em Pedagogia, dois sao
graduados em Filosofia, dos quais um tem Bacharekud Filosofia, e outro possui
Licenciatura em Psicologia e Bacharelado com fodmaem Psicologia, levando-nos a
perceber, em termos de formacdo inicial, que too®sprofessores possuem Curso de
Licenciatura, o que se supfe estarem preparadeg@gidamente para atuar no ensino, visto
que é funcdo do Curso de Licenciatura formar psoiies, habilitando-os para a docéncia.

No tocante a formacgdo continuada, identificamos, @los oito participantes, sete
possuem curso de Mestrado em Educacdo e um Mesina@@iéncias Sociais. Em relacdo ao
curso de doutorado, quatro participantes apreseiitidacido de doutor nas areas de Politica e
Educacao; Sociologia; Educacdo e em Historia eséfila da Educacdo, demonstrando tratar-
se de um grupo de professores qualificados ndorderpara o ensino superior, mas também,
para desenvolver a pesquisa e a extensao, pilaratudcdo das Universidades. Conforme a
Lei n. 9.394/96, artigo 52, item Il, uma das cagdsticas da universidade € que, pelo menos,

um terco do corpo docente apresente titulacdo auadé&e mestrado ou doutorado.
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Desse modo, os dados mostraram que os profess@esigistram os fundamentos da
educacao no Curso de Pedagogia da UFPB, Camppeeteatam qualificacdo profissional
para o exercicio da docéncia no ensino superialp daie podera comprovar a politica de
qualificacdo desenvolvida nas Universidades Feslerai

Quanto a experiéncia na docéncia superior, venifasaa distribuicdo de 12 a 35 anos,
sendo que dois apresentam mais de 23 anos e ossdemr@ 12 e 17 anos, acusando um
grupo de professores experientes, fator que poderdribuir na seguranca, teorica e
argumentativa, qualidade preconizada por Freir@3202007) como necessaria, no exercicio
da prética educativa.

Ao serem indagados como se véem como professangileoesuperior, as falas foram
agrupadas em: “comprometido, responsavel, e quedifi para o exercicio da docéncia, da
pesquisa, da extensdo e da gestdo.” Ou “ha doextaspque contribuem para que eu avalie
positivamente a minha atuagc&o no ensino supenionepo, poder ajudar o discente a refletir
sobre o processo de ensino; segundo, o papel cpgtitidagoégico que desempenho na
sociedade.” Ou “Sinto-me muitas vezes como a @gguwe mostra a formiga um outro modo
de viver no mundo, onde ha espaco para a criagéa,gcoragem para ser feliz. Esta visao
tenho quando consigo fazer com que os alunosamfl#obre a realidade e o potencial que o
saber nos da para modificar as situagbes impostaalraente.Outras tantas vezes vejo-me
como formiga, do cumprir regras impostas pela bawma, que tolhem a liberdade e a
espontaneidade em padrdes isolados, rigidos e, fnegando ao aluno sua subjetividade,
criando comportamentos passivos.”

Analisando a primeira fala, identificamos assomagdequisitos essenciais da pratica
educativa numa perspectiva progressista, como @mngiimento, responsabilidade e
qualificacdo para o exercicio da docéncia, da psaqda extensédo e da gestdo, oferecendo
indicios de uma compreensdo critica da acdo dqcgote podemos associar a categoria
freireana de criticidade.

A segunda direciona-se também para uma compreet@aato educativo numa
perspectiva transformadora, haja vista a visao ageda subjacente ao colocar a preocupacao
em colaborar com o discente no refletir sobre @gsso de ensino, reconhecendo também o
papel politico-pedagdgico que desempenha na sagedsomo professor. Tal discurso
corrobora com o pensamento de Paulo Freire assoa@dle Gadotti quando diz que nao se
pode separar o pedagogico do politico nem o poliic pedagdgico. Pela especificidade da

acao educativa, o professor € politico enquanttegsor, desempenhando um papel politico-
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pedagdgico na sociedade ( GADOTTI; FREIRE; GUIMARSAR001), categoria fundante do
Ideario Freireano.

A terceira fala faz uso da analogia da fabula darca e da formiga para demonstrar
como se V€ na docéncia superior, ora como a cigaganostra a formiga outra possibilidade
de se viver no mundo onde h& espaco para a tremsfép. Esta visdo esta associada ao
conseguir fazer com que os alunos reflitam sobeabidade e o potencial que o saber nos da
para modificar as situacdes impostas socialmerdmaos lembra Freire (1979a, 2006a), é
por meio da reflexdo critica sobre a realidade @acem que esta inserido que o homem
chega a condi¢édo de sujeito. Ora como a formigaguaaprir determinacfes impostas pela
burocracia, limitando a liberdade, a espontaneidad@ndo comportamentos passivos,
pratica que consideramos comum NO ensin0 SUpPeoImIo cresquicios de uma concepgao
tecnicista de ensino que vem perdurando até osadiiess. A fala demonstra os conflitos
vividos no cotidiano da docéncia, apresentandaatidio da categoria de analise criticidade.
Verificamos portanto, que o(a) professor(a) temsc@ncia da necessidade de atuar como
agente de transformacéo social, mas, pelas qudsif@esraticas de um sistema que ainda nao
conseguiu romper com as amarras da dominacdo, bgesee em alguns momentos,
limitado(a) na sua acao docente.

Quanto ao eixo, 0 seu curso de formacao o (a)foaalipara o trabalho docente no
ensino superior, dois atores responderam afirntagvde verbalizando nesta diregcdo: “Sim,
as disciplinas das didaticas muito fortaleceramea aiesenvolvimento criativo na aplicacao e
desenvolvimento dos conteudos.” JA as demais fales responderam negativamente
concentraram-se em volta das seguintes argumestacGenhum curso prepara
completamente o professor para o seu oficio. Goaléisno maximo os fundamentos tedricos
da profissédo, € necessario vivenciar em sala dgesaul mister.” Ou “ meu curso me mostrou
caminhos. Foi precario e alienante pois curseima tla ditadura militar. Foi desprovido de
politicidade, muito tecnicista.”

A fala mais contundente atribuiu as disciplinas digisticas a responsabilidade pela
formacdo, ao verbalizar que a referida discipliogaleceu o desenvolvimento criativo na
aplicacdo e desenvolvimento dos conteudos. A daatlisciplina pedagdgica desempenha,
um papel importante na pratica educativa, desde sgjge considerada em sua dimensao
politico-social, haja vista ter como foco o estulioprocesso de ensino, considerando seus
componentes: 0s conteudos escolares, o ensinopeeadiZzagem. Como afirma Libé&neo
(1994, p.52), “[...] a didatica assegura o fazetag@gico na escola, na sua dimensao politico-

social e técnica; €, por isso, uma disciplina entermente pedagodgica.”
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As demais, que se colocaram negativamente, argamede modo enfatico que
nenhum curso prepara completamente o professoopsea oficio. O curso da no maximo 0s
fundamentos teoricos da profissdo, € necessarenei@ em sala de aula seu mister. Tais
falas vém corroborar com o pensamento de RamalbéedN e Gauthier (2003), quando
salientam que a docéncia é uma profissdo que s&r@ona pratica, demonstrando que a
reflexdo da pratica na pratica favorece a tomadaodsciéncia por parte do(a) docente no
sentido de uma acao transformadora, emancipadaaodembra Rodrigues (2002), o
diploma, por si sO, ndo garante a qualidade da pig#issional. Tais argumentos reforcam o
entendimento de que € no cotidiano da sala degagaonstruimos e reconstruimos o saber
docente, idéia h& muito ja preconizada por Pawdad-(2007).

A segunda fala, que também afirmou negativamemtgynzentou que o curso de
formacdo mostrou caminhos, pois, em funcdo do mtoreistorico de sua realizacao, final
da ditadura militar, foi desenvolvido de modo pracé alienante, desprovido de politicidade
e fundamentado no tecnicismo. A titulo de lembrangano ja mencionamos no capitulo que
trata da concepcéo tecnicista, a énfase dessapg@mcé posta no uso da técnica pela técnica,
e na copia de modelos oriundos de outras realidades

Assim, na fala analisada, percebemos a necesstttade trabalhar na formacao do
professor, categorias como problematizar, criéidel e politicidade, presentes no
pensamento freireano, com vistas a subsidiar arcgd® de um conhecimento critico. Como
ressalta Freire (1979a, p. 198), “problematizarépn néo é sloganizar, é exercer uma analise
critica sobre a realidade problema.”

Concordando com Freire (2006b), ndo podemos esggee ndo é a educacao que
delineia a sociedade, mas pelo contrario é a sadéedle conformidade com os interesses dos
grupos hegemonicos, que delineiam a educacéao.

No tocante a definicdo de formacdo docente, as fideam agrupadas em: “os
fundamentos epistemoldgicos do fazer do professsreixos que orientam sua pratica
cotidiana” ou “a sistematizagcdo de um saber especaifa profissionalizacdo do professor.
Sistematizacdo do saber fragmentario, a reflexasudeprépria pratica, para a formacéo de
um profissional questionador, reflexivo, atentona pensar mais abrangente em oposi¢cao a
um aplicador de contetddos” ou “aquisicdo criticxampetente dos saberes e préticas
necessarias ao exercicio pedagogico da docéncigestpiisa e da gestdo.” Assim vejamos
abaixo a analise de cada discurso.

A primeira fala define formacéo docente como funelaios, base epistemoldgica para

a acao docente cotidiana. Definicdo que limita mnégdo docente ao nivel tedrico. A
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segunda define formacdo docente como sistematizdgdsaber docente fragmentado,
acrescido da reflexdo da propria prética, objetteara formacdo de um profissional
questionador, reflexivo, de visdo ampla, diferirioum mero aplicador de conteudos. Tal
fala amplia a definicdo de formacdo em relacdoidgira, ao acrescentar a reflexdo da
pratica e o questionamento, bases de sustentaginalformacéo critica, emancipadora.

A terceira ndo define formacdo docente somente amdsicdo critica e competente
dos saberes e préticas da docéncia, mas tambéssdgaiga e da gestdo. Como afirma Paulo
Freire (2007, p. 29) “ndo ha ensino sem pesqusasquisa sem ensino.” Dessa forma, a luz
da sabedoria freireana, acreditamos que a pesfuiserente ao ato de ensinar, haja vista que
ao ensinar buscamos, indagamos, intervimos, dastade anunciamos 0 novo.

Assim, ao analisarmos as definicbes de formacaerde@videnciamos a necessidade
de reunir elementos das trés falas para que terthamma definicdo mais completa, nao
restrita ao conhecimento tedrico, mas englobangdesaguisa e a pratica. Como nos lembra
Shon (2000), quando o docente reflete na e solpréteca torna-se um investigador da sua
pratica, um construtor de saberes. Melhor escladegeapoiemo-nos em Freire (1979a), ao
salientar a necessidade de desenvolvermos um poocks acdo-reflexdo-acdo. Portanto,
percebemos nessas falas uma tendéncia mais datigae ingénua, na definicdo de formacgéo
docente.

Em relacdo a definicdo de aprendizagem, as faasabo geral agruparam-se em
torno de: “o processo de aquisicdo de conhecimgu&o se vivencia nas praticas sociais,
culturais e na escola.” Ou “processo infinito e idiaho com possibilidade de
ressignificagdo.” Ou ainda, “apropriacdo do conmmecito historicamente elaborado e
objetivacdo do sujeito visando a sua humanizac&@sua inser¢cdo no género humano.”

Analisando a primeira fala, verificamos que apiesgem € definida como aquisicao
de conhecimento, adquirido em diversos contextésraficiados. Fala que restringe a
definicdo de aprendizagem apesar de enfocar oseuliés contextos sociais. O segundo
discurso define aprendizagem enquanto processutmfifala com a qual concordamos em
parte, pois ndo podemos definir aprendizagem stenpato angulo enfocado. Recorrendo ao
Ideéario Freireano, verificamos que: “ensinar exeg@sciéncia do inacabamento humano.”
(FREIRE, 2007, p. 50), pensamento que referendajdagje somos seres racionais e, por
esta razdo, temos consciéncia de que somos serefesnvolvimento, que a cada dia
necessitamos ressignificar e adquirir novos comnmexios, conseqlentemente a

aprendizagem é um processo infinito, mas tambémpondemos defini-la somente sob essa
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Otica uma vez que o docente profissionalizado é&enem constante formagéo profissional,
isto &, eterno aprendiz.

A terceira fala define aprendizagem como apropdagdo conhecimento
historicamente elaborado, com vistas a humanizagéser, porém ndo podemos limitar
aprendizagem apenas a apropriagcdo do conhecim&ottavia, consideramos relevante
atribuir a aprendizagem a humanizacao do serMigtgque se a aprendizagem nao buscar a
humanizacédo do(a) discente em vao foi a nossg aE# como salienta Freire (1979a), a
vocacao ontolégica do homem é humanizar-se. Assps a analise das falas, apesar de
perceber uma visdo critica na segunda e tercdea daservamos que as definicbes estédo
incompletas, necessitando de uma formulagdo maisngénte. Desse modo, definimos
aprendizagem como processo de apropriacdo do dordrdo tedrico e pratico, construido
historicamente ao longo da nossa existéncia corasvia humanizacdo do ser, com a
finalidade de agir e transformar a realidade emegii& inserido.

No tocante a definicdo de ensino, as falas forampaglas em: “um recurso utilizado
pelo homem no aperfeicoamento da aprendizagem."p@tica pedagdgica e profissional
afeita ao professor relativa a criacdo das condigiecessarias para a aprendizagem do
educando.” Ou “possibilitar ao outro o acesso atheoimento historicamente elaborado que
o habilite a compreender a sociedade em que senteadaserido, ou seja, compreender o
contexto historico em transformacéo e a si mesnmoocprotagonista nesse contexto.” Ou
também, “é vivenciar situacdes de trocas de salbepestir do didlogo, do debate de idéias. E
criar situacdes propicias para que os alunos apneral conhecer o mundo com vistas a
orientar sua percepg¢do e sua pratica.”

Analisando a primeira fala, observamos que ensiramlézido a recurso, discurso que
nao condiz com uma postura critica, problematizadoas com uma compreensao tecnicista.
A segunda fala define ensino a partir da criacde dandicbes necessarias para a
aprendizagem do educando, tal discurso comungaoctiteario Freireano ao explicitar que
“ensinar ndo € transferir conhecimento, mas crearpassibilidades para a sua propria
producao ou a sua construcédo.” (FREIRE, 2007, p.@@servamos assim, uma posicado que
retrata uma definicdo direcionada para uma compéeenritica de ensino, ao ser entendido
como criar condi¢des para que o aluno construa c@ghecimento.

A terceira fala define ensino como possibilidadeadesso ao conhecimento de modo
a habilitar o(a) discente a compreender a sociedadgue se encontra; o contexto historico
em transformacao e a si mesmo como protagoniste mestexto. Tal fala, traduz uma visao

de homem como ser de relagbes, que ndo esta apemasndo, mas com o mundo, como
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salienta Freire. Pela acéo e reflexdo, o homenorsa tum ser da praxis (FREIRE, 2006a,
1979b). Mediante a analise verificamos que a fabda)d autor(a) aponta para uma
compreensao critica progressista de ensino. Coreplamdo a referida definicéo,
consideramos também relevante trazer a discuss@iaréa fala por enfatizar a vivéncia de
situacdes de trocas de saberes a partir do diadtlmgdebate de idéias, propiciando situacdes
para que os alunos aprendam a conhecer o mundeistam a orientar sua percepgao e sua
pratica. Nessa fala, o didlogo, categoria de amafigura como condicdo necessaria e
essencial para a toca de experiéncias, pois cohemtsaPaulo Freire (1979a), o dialogo €
uma exigéncia existencial, permitindo-nos infetiea referida definicdo oferece indicios de
uma visao critica de ensino.

Finalizando a anélise desse eixo, observamos gia¢aasapontam para uma definicdo
de ensino que retrata uma compreensao criticaygesigta, transformadora, excecao feita
apenas a primeira fala que reflete um discursaciathl, tecnicista.

Ao ser solicitado dos professores formadores quesaptassem sugestdes para a
melhoria do curso que realizou na graduacdo corasvia preparacdo para a docéncia
superior, as falas foram agrupadas na seguinteg;adire“trabalhar numa perspectiva
interdisciplinar, criando condi¢gdes para que ogdios contedudos de um curso consigam ter
um foco comum e adotar uma perspectiva de integragdre a teoria e a pratica.” Ou
“favorecer a discussao dos problemas e das perspeda profissdo frente aos desafios que
se impdem.” Ou “que o professor universitario gej@parado para ser pesquisador de sua
pratica educativa através de conteudos inovadoge® elesperte a autonomia cognitiva.” Ou
ainda a quarta fala que apresentou quatro sugesidekefinicdo clara da identidade do curso
de pedagogia. 2. Definicdo do papel do docenteider@do as dimensdes cientifica,
politica, técnica, social e humanista. 3. Compremisgentifico e politico com o processo de
formacdo. 4. Um curriculo coerente com a conjuraitmal e operacionalizante.”

Ao analisarmos as sugestbes apresentadas, narprif@l@, percebemos a indicacao
de um trabalho formativo numa perspectiva intergis@ar, com base na associagéo teoria e
pratica, que possibilita ao(a) aluno(a), futurof@ssor(a), uma visdo de totalidade, categoria
do Ideario Freireano, que possibilita a comprendé@ intercomplementaridade do
conhecimento adquirido, com vistas a subsidiaidanrente a pratica docente que se constroi
no dia-a-dia.

Como salienta Machado (2004), a interdiscipliredie visa a uma intercomunicacao
entre as disciplinas através do relacionamentce eadr mesmas, em que uma enriquece a

outra. Assim, a perspectiva interdisciplinaridadegibilita um processo de interagdo entre as
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disciplinas, favorecendo a complementacdo dos comeatos entre si, em que a teoria
enriguece a pratica, como também a pratica enmgaeteoria, estando uma imbricada na
outra.

A segunda fala oferece como sugestdo o favoreconmandiscussao dos problemas e
das perspectivas da profissao frente aos desafiessg impdem, sugestdo pertinente, haja
vista que é discutindo situacBes problematicas fquerecemos ao aluno a resolucao de
problemas, quando no exercicio profissional. Recalo a Novoa (2004, p. 37), verificamos
“que o ato de ensino obriga sempre a uma decisasitaatéo, face a realidade concreta,
imprevisivel que exige respostas imediatas.” Valestar que o processo de ensino acontece
em um contexto especifico, em que tomamos decist@tiatas a propor¢cao que as situagcdes
exigem e que nem sempre a teoria estudada oferkg@is para os desafios enfrentados.

A terceira fala apresenta como sugestao a premad@rofessor universitario para
ser pesquisador de sua pratica educativa, hamoist, € através da pesquisa da nossa pratica
gue resignifacamos as nossas acoes e produzimos Bakeres, fortalecendo cada vez mais
nossa autonomia cognitiva. Na compreensao de @&i3, p. 77), “na educacao superior
talvez fosse interessante buscar para os profassswn@a formacdo configurada por uma
triangulagédo entre docéncia, pesquisa especializadsesquisa sobre a acao docente.”
Acreditamos que pelas especificidades dessa tilag@p teremos uma intersecdo que
contribuird para a formacao mais consistente demtecdo ensino superior numa perspectiva
critica. Freire (2007, p. 29) lembra que ensinageepesquisa, afirmando que “ndo ha ensino
sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quesfagencontram um no corpo do outro.”

A quarta fala apresenta quatro contribuicdes: aimeente, salienta como primeira
sugestdo a necessidade de se definir de modo @ladentidade do Curso de Pedagogia,
sugestdo que consideramos importante, tendo em &istrise de identidade vivida pelo
referido curso, sobretudo, conforme destaca ScHi{l@?) que a partir da aprovacao da Lei
n. 9.394/ 1996, a area de formacdo de profess@®&sop a constituir-se tema polémico e
indefinido a ser regulamentado por legislacdo cemphtar a referida Lei, gerando uma
verdadeira crise de identidade.

Como segunda sugestao, é apresentada a necessidseleefinir o papel do docente
com vista as dimensdes cientifica, politica, tégnmocial e humanista. Voz que sugere
elementos voltados para uma perspectiva progras§isimo salienta Demo (2004, p. 119),
“O professor é, na esséncia, pesquisador, ou sejaprofissional da reconstrucdo do
conhecimento, tanto no horizonte da pesquisa camoipio cientifico quanto, sobretudo, no

da pesquisa como principio educativo.” Nado esquesajue a pesquisa € o caminho de fazer
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ciéncia. Ja a dimenséo politica constitui elemémdspensével a formagédo de um professor
critico, uma vez que a pratica educativa é eminegée politica, quanto mais criticamente
exercemos o aprendizado mais a dimenséo politieéetiga permitindo-nos saber a favor ou
contra quem estamos (FREIRE, 2007). Entendemosh@oeexiste neutralidade na pratica
educativa. Se denunciarmos, estamos a favor de algse cruzamos os bragcos também
estamos a favor. Acentuando ainda mais as idéi&saire, assim fala Masetto (2002, p. 23),
“o0 exercicio da dimensao politica é imprescindivelexercicio da docéncia universitaria.”
Cada homem e cada mulher tem uma visdo de mundwmrdem, de sociedade, de cultura e
de educacédo que orienta suas opgdes. A dimens@oaéaqui abordada, ndo trata da técnica,
como proposta numa concepgao tecnicista, mas como @réprio Demo (2004) é uma
dimensao natural do mundo moderno. Tal dimens&oneg a necessidade de cada vez mais
buscar o nosso aperfeicoamento no mundo da eles:6Ai dimensédo social e humanista
constitui para nés a base de todas as dimens@stralsalhada na formacéo docente. Como
enfatiza tdo bem Freire (1979a), o homem é umeeeld¢des, que constréi e reconstoi seu
conhecimento na convivéncia com o outro, haja jsa educacao na perspectiva freireana,
como afirma Santiago (2006), é compreendida cornoggso de humanizacdo do homem e
da mulher com a finalidade de se inserir no munde gansformar a realidade.

A terceira sugestdo vem complementar a segundeessaltar a necessidade do
compromisso cientifico e politico no processo dengdo. Para Freire (2007), ensinar exige
comprometimento com todas as dimensdes da formaglomodo efetivo com a causa de
uma educacao transformadora, libertadora e ematwipaconsiderando que a educacéo €&
uma forma de intervencdo no mundo e para tantegss#amos, consequentemente, fazer
opcdes, uma vez que a pratica educativa € umaesg@@ntemente politica, como dissemos
anteriormente. Concluindo com a ultima sugestasaldala, a(o) professor(a) lembra a
reorganizacao curricular, corroborando com as exigé das diretrizes curriculares nacionais
dos cursos de graduagdo e, sobretudo, as novasnd@snaurriculares oriundas das
transformacdes que estédo se processando na saxiedad

Mediante as sugestfes apresentadas para a malbariaso de graduacéo realizado,
com vistas a preparacdo para a docéncia supergificamos indicar sugestdes que,
provavelmente, inserem-se numa perspectiva cpticgressista, demonstrando a necessidade
de repensar os cursos de formagédo a fim de cunoprbjetivo a que se destinam.
Acreditamos que tais sugestdes se aproximam dagudise de cursos formativos que se
direcionam para uma visao critica, preocupada comnamsformacdo da sociedade e a

emancipagcao do homem e da mulher.
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Concluindo a andlise das falas, dos atores sod@i€urso de Pedagogia da UFPB,
evidenciamos que os(as) professores(as) apreseqialiicacdo para atuar no magistério
superior, merecendo destaque o fato de que todokcs@iciados com Curso de Mestrado, e
50% possui Curso de Doutorado, tratando-se, portdetum grupo docente qualificado para
0 ensino superior, o desenvolvimento da pesquisaextensao.

No tocante ao tempo de docéncia, identificamosguampo considerado experiente,
visto que a maioria encontra-se na faixa de dodezassete anos de pratica na docéncia
superior. De modo geral, as falas denotam uma visdiica dos questionamentos
apresentados nos eixos tematicos, demonstrandgansgas categorias freireanas de anélises
como: inacabamento, criticidade, problematizagadiehal, didlogico e totalidade, oferecendo
elementos que nos permitem deduzir, tratar-se degmpo de perspectiva progressista,
transformadora, emancipadora, e consequentemertentor de uma visdo politico-
pedagdgica, no cotidiano da pratica formativa.

Assim, constatamos que as falas dos(as) profegasyedo Curso de Pedagogia do
CE/UFPB, que ministram os fundamentos da educad@monstram sintonia com as
categorias de analises preconizadas por Freirssigildando-nos deduzir que o Ideario
Freireano oferece um referencial teérico-metodokbgiara a formacgéo politico-pedagogica
do docente no ensino superior, confirmando a teseds defendida.

5.2 O DISCURSO DO PROFESSOR NO CURSO DE PEDAGOGI® BENTRO
UNIVERSITARIO DE JOAO PESSOA (UNIPE)

Ao iniciarmos a analise das vozes dos professaresrministram os Fundamentos da
Educacdo no Curso de Pedagogia do UNIPE, em relacmmacido académica inicial,
verificamos que séo professores com curso de latema em Filosofia, Historia, Psicologia e
Pedagogia. Como também, bacharelado em Filosdll&émcias Sociais, 0 que demonstra a
prevaléncia de profissionais com formacdo pedagdgima vez que os Cursos de
Licenciatura tém como finalidade formar professpm®parando-os para o exercicio da
docéncia, conforme salienta Pereira (2000).

Considerando que 0s agentes sociais que integrgrapo pesquisado é constituido
por professores que ministram disciplinas da é&resa fiindamentos da educacdo, com
conhecimentos oriundos da Filosofia, da Historia, Slociologia, da Psicologia e da
Pedagogia, fica constatado, quanto a formacaalnmue os participantes estéo inseridos na

especificidade do campo de conhecimento necess&t@a atuacao. Apesar de sabermos que
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nao € o conhecimento cientifico especifico, pabsique é suficiente para assegurar um bom
desempenho profissional, visdo que também é enptidMasetto (2002).

Quanto a formacao continuada, o grupo € compostanaioria, por seis docentes
mestres em educacao e dois especialistas em edugatiéando a predominancia académica
de mestres, demonstrando, em parte, atender asdetedes da Lei n. 9.394, de 1996, que
exige dos Centros Universitarios ensino de exce&émsem obrigatoriedade de desenvolver
pesquisa e extensdo. Ja nas Universidades, € @xigiforme a Lei citada, um namero
expressivo de mestres e doutores.

No que se refere ao tempo de servico no ensinagisupgetectamos uma variagao de
quatro a dezessete anos, sendo que a concent@@®g98o esta a partir de sete anos, o que
comprova tratar-se de um grupo que ja possui unpdeimiermediario de experiéncia no
ensino superior. Como ressalta Pimenta (2002)prgol dos anos de pratica educativa os(as)
professsores(as) vao construindo os saberes daié@@a. Assim, quanto mais tempo de
docéncia tenha o professor, provavelmente, meksgrdpenho demonstrara.

Quando interrogados sobre como se véem como pooéssslo ensino superior, as
respostas agruparam-se em torno de: “sempre enm lescnovos conhecimentos.” Ou
“comprometido com a pratica politico-pedagdgicagfarmadora.” Ou ainda “mediador da
acao pedagogica”. Analisando a primeira fala dess® percebemos uma visdo de formagéo
continuada, idéia pertinente, entendida, como afiforto (2000), como processo que nao
termina com a formacéao inicial, prolongando-se fmla a vida. Para Pimenta (2005), a
formacdo continua ndo pode ser reduzida a trein@mem capacitacdo, indo além da
compreensao que se tinha de educacdo permaneséefdizs pode ser associada a categoria
de inacabamento, abordada por Freire (2007), a@gas® a necessidade permanente que
temos de nos preparar para o exercicio da docé@ieracendo indicios de uma viséo critica.

A segunda voz sinaliza na direcdo de um educadopametido com uma pratica
politico-pedagogica transformadora, relacéo indispeel no que-fazer pedagdgico, visto que
ndo podemos dissociar da acdo pedagogica o0 pglifics somos politicos enquanto
educadores, como nos lembram Gadotti, Freire e &déims (2001). Assim, entendemos que 0
pedagogico esta imbricado no politico, como tamloépolitico imbrica-se no pedagogico,
deixando transparecer uma compreensao politicoggiza da acdo docente.

A terceira fala demonstra que o(a) docente persebeemo mediador(a) da acgéo
pedagogica, fala interessante, haja vista que, nperapectiva critica, progressista, 0
professor cria condi¢cdes juntamente com o(a) ad)nudra as trocas de conhecimento, idéia

gue também é advogada por Libaneo (1985).
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Desse modo, as falas analisadas demonstram unmacritiéga de si, como docentes,
percebendo-se como seres inconclusos, comprormaetidoediadores da agcdo pedagodgica,
aqueles que orientam o processo com o(a) discend® @ara o(a) discente, inserindo-se na
categoria da criticidade e inconcluséo preconizadasFreire (2007).

Ao perguntamos se o curso de formacao inicial gfaglificou para o trabalho
docente, quatro disseram sim, trés afirmaram erte gaum disse que ndo. As respostas
positivas se agruparam desse modo: “sim, tive ¢Oedi de aprender o contelddo a ser
trabalhado com os alunos em sala de aula, no entaptratica de sala de aula s6 se aprende
no dia-a-dia com as experiéncias cotidianas.” Om,“embora de forma insuficiente porque
trabalham pouco as metodologias de ensino.” Ou,“algumas disciplinas que fizeram parte
da licenciatura contribuiram para o meu desempeanbéssional, muito embora se fez
necessario um aprimoramento com uma especializagdomestrado”. As respostas sim, em
parte, concentraram-se nessa dire¢do: “em paites @dformacao em si que prepara mesmo,
e sim as oportunidades de refletir sobre a acdende@nquanto vocé a esté vivendo atraves
de pratica social de auto-avaliacdo e de momermasftbxdo em grupos de docentes ou em
cursos de atualizacéo e reciclagem”. Ja a Unigasés negativa assim se pronunciou: “nao,
falta de preparacdo dos professores. Sdo muit@wasppossuem falhas na metodologia de
ensino e pratica no curso”.

Analisando as respostas afirmativas, verificamos @8 atores sociais, mesmo
expressando que o curso de formacdao inicial osappagpara a docéncia no ensino superior,
apresentam algumas restricbes, como veremos a:seguatica de sala de aula s6 se aprende
no dia-a-dia com as experiéncias cotidianas. Comfatiza Cunha (1992), a pratica
profissional auxilia no relacionamento da matémaethisino com a vida pratica, através de
exemplos que possibilitam preparar o aluno parar aia realidade concreta. Acreditamos que
no dia-a-dia solidificamos a nossa pratica de dalaula.

A segunda fala desse bloco salienta a insufi@éde formacdo pelo fato de se
trabalharem pouco as metodologias de ensino. A®duokelgias de ensino reforcam a
formacdo teorica e pratica do docente, entretardmo destaca Vasconcelos (2000), a
formacdo pedagogica do docente do ensino supesioalem de simplesmente “saber dar
aula”, envolvendo aspectos do planejamento de @nsin

A terceira voz desse bloco destaca a necessidadepdmoramento com uma
especializacdo e um mestrado. Fala preocupang visig que os cursos de especializacéo,
em geral, vém oferecendo apenas a disciplina M&ig@dodo Ensino Superior com carga

horaria reduzida, variando de curso para curso,dadolo conta da preparacdo pedagodgica
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para o exercicio da docéncia no ensino superiars Jaestrados por sua vez, tém como foco a
pesquisa, investindo alguns programas de mododimadpratica educativa.

As falas dos atores sociais que afirmaram ter andgéo contribuido em parte
corroboram com a justificativa dos professores gasponderam sim, haja vista a
argumentacdo de que ndo é a formacdo em si quargrepdocente, mas sim a reflexdo da
pratica social. Nesse sentido, Pimenta (2005) aegtemque, nos dias atuais, existe a
necessidade de formar profissionais capazes deaensm situacfes singulares, instaveis,
incertas e conflituosas. Dessa maneira, os cuodcdé formacdo deveriam proporcionar a
capacidade de reflexdo, tomando a pratica comonteidéia que consideramos necessaria
para a formacgéo voltada a reflexdo da pratica kodtaca.

Finalizando as falas desse eixo, verificamos queesposta negativa enfatiza o
despreparo dos docentes, o excesso de teorizadld@s fetodologicas e insuficiente pratica
no curso. Vozes que caminham na direcdo de um md@glemonico de formacao criticado
por Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003, p. 21) poeretgrem que neste “[...] se misturam
tendéncias proprias do racionalismo técnico e dadgao academicista tradicional.” Modelo
que, lamentavelmente, ainda hoje, faz-se presease academias e que as falas foram
perceptiveis a tais questdes dando indicios deiddtle, categoria freireana para a formacao
do professor.

Mediante a analise das falas desse eixo, constatgue, apesar da maioria dos
professores ter formacdao inicial em curso de liggaa, como ficou detectado no primeiro
eixo, mesmo nas verbalizacbes positivas, deixamsparecer que o curso de graduacao
realizado ndo os preparou para a docéncia supdaado indicio de profissionais de visao
critica em relacdo a sua formacao inicial, categapresentada por Freire (2007), como
indispensavel ao(a) professor(a) progressistacppamo(a) com a transformacéo social.

Ao pedirmos que definissem o que entendem por fpéimadocente, as falas se
concentraram em torno de: “uma preparacdo paraieio profissional da vida académica,
incluindo questdes metodoldgicas, didaticas e fsjomas, proporcionando assim uma boa
interacdo discente-docente.” Ou “é o conhecimemdagdgico construido e ampliado ao
longo do tempo, durante a vida profissional comsultado das relacdes entre teoria e
pratica.” Ou ainda, “ter conhecimentos béasicosdieacdo (psicologia, pedagogia, politicas
educacionais); e ter clareza da dimenséo relacedal valor socio-politico da relacdo prof./a
x aluno/a”.

Pelas falas expostas, percebemos que o entendich@igice seja formacao docente esta

associada a preparacdo, corroborando com as co&xaga propria LDB n. 9.394/96.
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Entretanto, detectamos também que formacgéo é adsoao conhecimento pedagdgico que vai
sendo construido e ampliado como resultante daaeldeoria/pratica ao longo da vida
profissional, vindo ao encontro das categorias rddbamento e relacional enfocadas nas
idéias de Freire (1978, 2007). O homem, ser contida sua inconcluséo, sente necessidade
de continuar permanentemente aprendendo, postmrenie ao professor critico, progressista.
O conhecimento pedagdgico é posto como oriundelda&o teoria/pratica, demonstrando uma
compreensao relacional, categoria fundante do pes#a Freireano, como nos mostra
Santiago (2000). O valor soécio-politico da relagi#ofessor(a) versus aluno(a) aparece
também no entendimento de formacao docente, com@laicional de trocas em que ambas as
partes aprendem, crescem, desenvolvem-se a propajgé& interagem. Dessa forma,
verificamos que as falas analisadas podem ser iadasc as categorias freireanas de
inacabamento, criticidade e relacional, indicandtasd que demonstram relacdo com a
perspectiva progressista de formacéo de professores

Ao serem interrogados sobre a definicho de apragdm, as falas variaram de
dimensdo e alcance académico, indo da associacd@apoEndizagem a “uma pratica
transformadora.” Ou “dominio de contetudo e habdefatransmitidos por outrem na educacéo
formal e informal.” Ou *“objetivo do processo de i@ps pois nao existe ensino sem
aprendizagem.” Ou até “modo como as pessoas adynisgos conhecimentos”.

Assim, nas falas enunciadas ndo encontramos untacdef de aprendizagem e sim,
associacdes de termos a aprendizagem como: doddrgontetddo e habilidades; aquisicdo de
novos conhecimentos; objetivo do processo de ensiAo aprendizagem refere-se a um
processo interno inerente a cada pessoa, resuftamiensamento reflexivo e critico na e sobre
a prética, construido ao longo da existéncia. C{{hB82) destaca com precisdo que aprender
nao significa postura contemplativa ou absorveditaite das questdes culturais e sociais, ao
contrario requer envolvimento na leitura e constougos mesmaos.

A afirmativa de que ndo existe ensino sem apregdimademonstra uma Vvisao
processual relacional, categoria proposta por &rgue se distancia da visdo dicotomizada
prevalente ainda, na atualidade, na docéncia supaTi que a énfase tem sido posta no ensino
como esclarece Masetto (2003). Outra fala que hama a atencdo e que denota uma visao
conservadora, bancaria, é a que expressa o doddriontetdo e habilidade como algo que se
adquire pela transmissdo do outro, quando, na derdadominio de contelddo e habilidades
sdo construidos na relacéo teoria/pratica. Fazenum associacdo com o Ideario Freireano,
quando ele afirma que “ninguém educa ninguém”, exzetmos para 0 ambito da

aprendizagem, inferimos que o dominio dos conteédbabilidades ndo se transmite, mas se
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constroi na mediacao teoria/pratica. Quanto a méfinde aprendizagem, as falas ora apontam
para uma compreensao critica de aprendizagem, &randicios de visdo de aprendizagem
numa perspectiva tecnicista.

Quanto a definicdo de ensino, as falas foram agagam: “é o ato de criar condicbes
para que as pessoas (ou alunos) percebam de foftita @ consciente o conhecimento
cientifico: histérico, politico, social, religiosecondémico.” Ou “transmissdo de conteudos e
habilidades especificas com método e técnicas adaqude modo a garantir a aprendizagem
daquele a quem se dirige o conhecimento.” Ou “@sxejue envolve a relacdo do ensinar
(acao do professor) com o aprender (a¢ao do aluno)”

Mediante as falas selecionadas, percebemos quwehsiefinido ora como ato de criar
condicOes para a percepcao de forma critica e immmealo conhecimento cientifico, ora como
transmissdo de conteudos e habilidades espectfmasmétodos e técnicas adequadas, ora
como processo de relacdo entre ensinar e aprehdgeimeira fala denota uma compreensao
critica de ensino, ja na segunda, ensino é asso@attansmissao, as técnicas e métodos
utilizados, como se esses por si SO assegurasspreadizagem, visdo que se insere numa
concepcao tecnicista de ensino. Ja a terceira,aapds definir ensino na relacao
ensinar/aprender, denuncia-se nao-progressistyiséf o destaque que empresta ao ensinar, o
acao do professor e aprender como agéo do aluaodgusabemos que o0 ensino € uma via de
mao dupla em que quem ensina aprende ao ensinane @prende ensina ao aprender, como
salienta o pensamento freireano (FREIRE, 2005c).

Finalizando a pesquisa, solicitamos dos atore®isogue apresentassem sugestoes para
a melhoria do seu curso de formacao inicial, costagi a preparacdo para atuar no ensino
superior, tendo sido emitidas falas, assim agrupddeformular a proposta curricular. Reciclar
os professores. Relacdo teoria e préatica.” Ou “lga@ um numero maior de disciplinas
pedagogicas que irdo dar suporte ao aluno no seuimgenho profissional como docente”. Tais
falas indicam que os cursos de formagé&o iniciabs&itam passar por um processo de repensar
0s seus curriculos, reformulando-os, com énfaseisaglinas pedagodgicas e na relagéo teoria
e pratica, além de sugerir a reciclagem dos profesformadores. Em conformidade com as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedag Resolucdo n. 1, de 15 de maio de
2006, artigo 6°, fica estabelecido que, respeitaladiversidade nacional e a autonomia
pedagodgica das institui¢cdes, a estrutura do Cugdeedagogia, constituir-se-a4 de: um nucleo de
estudos basicos; um nucleo de diversificacdo dadest voltados as areas de atuacao

priorizadas pelo projeto pedagogico das institlsgdem nudcleo de estudos integrados, visando
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ao enriquecimento curricular. Decisdo que oferdmrtara para que se repense o Curso de
Pedagogia, a fim de atender as novas demandasssocia

Assim, percebemos que, segundo as falas dos atariss analisadas, a reformulacéo
curricular com o aumento do numero de disciplinaslagogicas, a adocdo da relacéo
teoria/pratica e a reciclagem dos professores foones seriam sugestdes que assegurariam
uma preparacao para a docéncia no ensino supAngliando a discusséo, recorremos ao
entendimento de Pimenta e Anastasiou (2002) acakzsibem que a docéncia no ensino
superior requer do professor, aléem do conhecimesgpecifico da éarea de atuacao,
conhecimentos pedagdgicos, opcdes éticas, commomsensibilidade e saberes docentes.
Acrescentando, Freire (2007) refere que os salsesntes sdo provenientes da reflexéo
critica sobre a pratica educativa, devendo comstigiconteddos obrigatorios da organizacéo
curricular dos cursos de formacdo, discussédo iraptat para que tenhamos cursos que
contribuam para a formacéo politico-pedagdgicaperapectiva freireana, do profissional que
atuara no ensino superior.

Dessa maneira, a analise das falas dos profesgoeesiinistraram os fundamentos da
educacdo no curso de Pedagogia do UNIPE demorgti®@a maioria deles possui formagao
inicial na area especifica de atuacdo e, possiveéndormacdo pedagogica, ja que sao
oriundos de cursos de licenciatura, além de seisypem titulagdo de mestre e apenas dois de
especialista. No que concerne ao tempo de ensimaluzacdo superior, € um grupo que pode
ser considerado numa faixa intermediaria, poisteogse a maioria tem mais de sete anos de
experiéncia, a excecdo de um que relatou ter appradio anos de experiéncia docente.

Acreditamos que, provavelmente, o fato de o CumsoPddagogia do UNIPE, nos
altimos anos, ter enfrentado dréstica reducdo dmadda, pelo surgimento dos Cursos de
Pedagogia em regime especial, com carga horariannealizados em finais de semana, com
precos convidativos em nivel socio-econémico daesad; e os professores do Curso de
Pedagogia que ministraram os fundamentos da edycag&drande maioria, j& se encontrarem
redistribuidos em outros cursos de diversas apeaerao ter contribuido, possivelmente, para
falas mais restritas. No entanto, vale salienta pgrcebemos uma postura critica frente aos
eixos discutidos, embora que, outras vozes, emrmjndemonstrem falas indicativas de um
discurso tradicional, com caracteristica tecniciseste momento, o referido Curso se encontra
em fase de reestruturacdo para atender as Dise@izeiculares Nacionais e as necessidades da
demanda, procurando adequar-se também ao nivelastznémico dos alunos.

Assim, pela leitura e analise das falas dos professformadores que ministraram as

disciplinas fundamentos da educacdo no Curso dagBgih do UNIPE, fica demonstrado que
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as categorias inacabamento, criticidade e relacipresentes no pensamento Freireano séo
perceptiveis nas falas, permitindo-nos inferir quieleario Freireano apresenta um referencial
tedrico-metodoldgico para a formacéo politico-p@dgca do professor no ensino superior. Ao
término deste estudo, na qualidade de integrantditteo de Apoio Pedagdgico (NAPE), do
UNIPE, assumimos o compromisso de juntamente caquépe intensificar o programa de
formacdo continuada j4 existente, com énfase maalgdio politico-pedagdgica do professor,
fazendo uso da construcdo do texto ora apresentmls referenciais e as experiéncias

adquiridas com esta pesquisa.

5.3 DISCURSO DO PROFESSOR NO CURSO DE PEDAGOGA ASSOCIACAO
PARAIBANA DE ENSINO RENOVADO (ASPER)

O Curso de Pedagogia da ASPER, por se encontrdagende desativacao, conta
apenas com quatro docentes que ministraram os deados fundamentos da educagao, o
que nos levou a trabalhar com todos os professtaemeferida area. No que se refere a
formacdo académica inicial, verificamos que dogrquaarticipantes, trés possuem curso de
licenciatura: um, em Pedagogia, e dois, em Histégado apenas um bacharel com formacao
em Psicologia. Os cursos de Licenciatura, seguraeteird (2000), tém como finalidade
formar profissionais para a docéncia, oferecenda hase tedrica e pratica para o exercicio
profissional, ja o bacharelado forma o pesquisa@bservamos, também, que em relacdo a
formacdo continuada, todo o grupo apresenta cuegsoastrado em educacao, demonstrando
que, do ponto de vista da formacgéo académica,oossasociais da ASPER que participaram
da pesquisa apresentam formagéao exigida paraciomar docente no referido curso.

No tocante ao tempo que lecionam no ensino supektectamos uma predominancia
de dois a cinco anos, havendo apenas um professorvinte anos de atuacdo. Assim,
verificamos tratar-se de um grupo cuja maioria atreese na fase inicial de experiéncia no
ensino superior, fato que merece reflexdo tendovista que, provavelmente, tal situagéo
retrate a propria realidade do curso de ter fornsminas uma turma e se encontrar em fase
de encerramento. Apoiando-se em Freire (2006h¢nsamos que o professor que tem mais
tempo de experiéncia profissional, provavelmergea tmais instrumentos para analisar a
realidade.

Ao serem indagados como se véem na condicdo despmfdo ensino superior, as
falas se reuniram em torno de: “em processo comtileuformacéo; buscando aperfeicoar-se.”

Ou “compartilhando e aprendendo com os alunos,coatee na condicdo de aprendiz do
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conhecimento, inconcluso, mediando esse conheamnpamt tentarmos construir outra visao
de mundo.” A primeira fala indica uma compreens&o formacéo continuada, a qual
confrontada com as palavras de Freire (2006b) dstreomjue o professor transformador
busca cada vez mais se inserir em processos cadtisude formacéo, apropriando-se dos
conhecimentos da prética e transpondo-o0s paraaadsabula. No nosso entendimento, tal
discurso direciona-se também para uma compreemgé@,chaja vista a perspectiva de ser
inacabado, inconcluso, que necessita permanentemsmt atualizar, aperfeicoando-se
constantemente indo na direcdo das categoriagsdreis para a formacéo do professor numa
perspectiva progressista.

A segunda voz acrescenta o compartilhar dos comieatos e experiéncias, ser eterno
aprendiz, inconcluso e mediador do conhecimentovdetas a constru¢cdo de uma nova visao
de mundo, atitudes que consideramos indispensaeefgofessor numa perspectiva critica
progressista, respaldada no Ideario Freireano. Conpooprio Freire (2005c, p. 27) nos
adverte “[...] ndo existe ensinar sem aprendé¢roato de ensinar exige a existéncia de quem
ensina e de quem aprende.” Concordando com eskaggsa acrescentamos que 0 ato de
ensinar e de aprender dao-se num processo deizagi@ em que quem ensina aprende ao
ensinar, e quem aprende ndo deixa também de emsinarbalizar seu entendimento e suas
vivéncias. Como docentes, somos mediadores do gsocde ensino e aprendizagem,
consequentemente, vivemos uma acao relacionahdideecomo esclarece Santiago (2006,
p. 77) “relacdo em Freire €, a0 mesmo tempo, unkegocda de analise e uma atitude.
Enquanto categoria de analise tem funcdo expleativs termos. [...]. Enquanto atitude
traduz uma postura de sujeitd.Dessa forma, os discursos analisados permiteninfersr
que as referidas falas indicam uma proximidade gondiscurso progressista transformador.

No eixo, 0 seu curso de formacao o(a) qualificora matrabalho docente, obtivemos
uma resposta positiva, outra positiva em parte deasais negativas. A positiva assim se
expressou: “sim, tive o privilégio de ter uma equige professores do mais alto nivel,
exemplo de grandeza e amor ao trabalho docenteeada de conhecimentos.” A segunda
afirmou: “sim, em parte, o curriculo do curso que fbi (re)elaborado para a pratica de
ensino, com até o dobro da carga horéria, no entaadta experiéncia docente associada com
as atividades de planejamento e replanejamentdigail-nos cotidianamente.” As respostas
negativas assim se expressaram: “ndo. O fazer,aacqr o aprender fazendo é que

proporcionam o ‘ser’ docente. Quando estamos ridianb da sala de aula, refazemos todo o

*1 para maiores esclarecimentos ver Santiago (1998).
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NOSSO curso superior, pela nossa praxis educatMa."ndo. Faz-se necesséario um curso de
capacitacao para uma boa atuacdo como docente”.

Analisando a fala afirmativa, verificamos que a magustifica seu entendimento pelo
fato de ter sido preparada por uma equipe de pafes do mais alto nivel, exemplo de
grandeza e amor ao trabalho docente e de conhdosneleixando transparecer que se trata
de uma situacao privilegiada, possibilitando-nodudée que ndo é uma situacdo normal.
Além disso, realca o exemplo de amorosidade, cagegae, na visdo de Freire (2005b), &
indispensavel a um educador consciente progresdstala atribui ainda o sucesso da
formacdo ao bom nivel de conhecimento dos doceqtes,ndo deve abranger somente o
conhecimento tedrico, mas também os saberes daénga.

O discurso que afirmou sim, em parte, argumentaagesar do curriculo do curso ter
sido (re)elaborado para a préatica de ensino, camoatlobro da carga horaria, ndo foi
suficiente, pois a qualificagdo docente se da ieotainente, através das experiéncias
vivenciadas, associadas as atividades de planejaneeneplanejamento. Nas palavras de
Novoa (1995, p. 25), “a formacdo ndo se constrGi poumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim atravésndeabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de (re)construcdo permanente dedentdade pessoal.” Pensamento ao qual
nos associamos e ao qual acrescentamos tambémaomdits saberes experiénciais que
demandam das ag¢0es cotidianas. Dessa feita, affal@ada permitiu-nos inferir que se trata
de um discurso direcionado para uma compreensd@@agcprogressista que se coaduna com a
perspectiva freireana de formacao.

As falas cujas respostas foram sim ou ndo, em,pgrteximam-se no entendimento
de que a qualificacdo para a docéncia se efetiyarataca, no cotidiano da sala de aula, no
aprender fazendo, pela praxis educativa, comprdandi perspectiva de Freire (1979a) como
a dimensao acao e reflexdo. Vale salientar, pogera,a outra resposta negativa ressalta a
necessidade de um curso de capacitacao para unauagdo como docente, divergindo das
demais que atribuem a pratica cotidiana e a redleedpratica o &mbito da formacéo docente.
Assim, inferimos que as falas desse eixo enfatizZammocdo de aprender fazendo,
considerando a prética de ensino o eixo articuldddormacao docente. Caminho que ja esta
sendo adotado em diversos cursos de graduacéorgplexeéo Curso de Pedagogia de UFPB,
que, a partir de 2008, implantara uma nova propostiagdgica, em que a pratica sera o eixo
articulador da formacéo e da gestdo (UFPB, 200afHti&o e Batista Neto (2006, p. 29), ao
discutirem a possibilidade de transformacdo daigarate ensino em eixo estruturador da

formacao docente, afirmam que a mesma “[...] € ¢an@mo um componente curricular e
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uma pratica formadora que perpassa 0 processo tfeanastendendo-se ao longo do curso
de formacdo profissional [...].” Compreensdo quabidm estd posta nas atuais Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia, gesgoam a vigorar a partir de 2006.

Os discursos sobre a definicdo de formacao doderdgm agrupados em dois blocos.
O primeiro assim se pronunciou: “todo o processmétivo desde a opcao profissional até a
aposentadoria.” E 0 segundo verbalizou: “formagécensaria para uma boa habilitagdo em
sala de aula, com uma didatica aplicativa”. Mediaatprimeira voz, percebemos que a
compreensao de formacdo docente insere-se numpepiva processual, direcionando-se
para uma concepc¢do continuada, visdo indicativarda provavel compreensao critica de
formagao. Para melhor explicitacdo do termo, reroos a Alarcdo (2001, p. 100. Sic.) que
assim se expressa: “concebo, entdo, a formacameada como 0 processo dinamico por
meio do qual, ao longo do tempo, um profissionaladequando sua formacédo as exigéncias
de sua actividade profissional. ” No entanto, paeihor clareza, consideramos necessario
acrescentar. através da reflexdo da pratica. Congpltando a analise, gostariamos de
lembrar que a década de 70 ficou marcada pelaem@agormacao inicial, a de 80 pela
formac&o em servico e a de 90 foi marcada peladodim continuada (NOVOA, 1995), que
permanece até os dias atuais.

Analisando a segunda fala, verificamos a definig@oformagcdo docente como a
formacdo necessaria para uma boa habilitagcdo giwied, além de realcar, também, a
necessidade de uma didatica aplicativa. Tal discamsidera a formacdo docente como
necessaria a habilitacdo profissional, associarnfdonaacéo a didatica. Para auxiliar a nossa
analise, recorremos a Pimenta e Anastasiou (20@8-67) ao explicitarem que: “Didatica é
uma das areas da Pedagogia. Ela investiga os femiasn as condicbes e os modos de
realizar a educacdo mediante o ensino. Sendo este acdo historicamente situada, a
Didatica vai construindo-se como teoria do ensidd’ nosso entendimento, a funcédo da
didatica ndo pode ser limitada a criacdo de regnagtodos de ensino, ela tem a ver com as
finalidades do ensinar no ambito das questbedqmliteoldgicas, éticas, psicopedagdgicas e
as especificamente didaticas. Complementando airaalise, associamo-nos a Freire (2007)
guando ressalta que o pensar certo nada tem awefdcmulas pré-fixadas. “[...], mas seria a
negacdo do pensar certo se pretendéssemos famg-&imosfera da licenciosidade ou do
espontaneismo. Sem rigorosidade metddica ndo hsampearto.” Dessa maneira, a Didatica
vista por este angulo devera constituir componeuntgcular de extrema importancia para a

formacao do docente de todos 0s niveis de ensma perspectiva critica, progressista.
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Ao indagarmos os atores sobre a definicho de apegeEm, os discursos
concentraram-se em torno das seguintes falas: épsocde construcdo de conhecimento que
envolve as aptidfes individuais, o contexto soaal,interacdes pessoais, enfim todo o
processo evolutivo do ser humano é permeado dendipagem.” Ou “conhecimento e
saberes que sdo construidos a partir das relagdescd de experiéncias, que sao efetivados
entre educando-educador”. Ao analisarmos a prim@e verificamos que a definicdo de
aprendizagem € associada ao processo de consttag&mnhecimento, ao desenvolvimento
de aptiddes individuais, ao contexto social e asragdes pessoais, presentes em todo o
processo de evolugdo humana. Na tentativa de wlistaus associacdes, buscamos a
compreensao de Masetto (2003, p. 37) ao defingrajizagem como “[...] um processo de
crescimento e desenvolvimento de uma pessoa enowli@ade, abarcando minimamente
quatro grandes areas: a do conhecimento, a dwafatiocional, a de habilidades e a de
atitudes e valores.” Apesar de concordar com aavpd do autor citado, consideramos
necessario acrescentar que o aluno seja vistoandisiensao histérico-social. Desse modo,
em relacdo a fala analisada, depreendemos queeatgemdicios de uma visdo critica,
progressista de aprendizagem.

A segunda fala, no nosso entendimento, direcionpssa uma compreensao de
aprendizagem do ponto de vista relacional, em qgela froca de experiéncias entre
docente/discente acontece a construcéo do conh#oraeale saberes, elementos indicativos
do processo de aprendizagem. Como nos lembra §an{2000, p. 127), “é a atitude
relacional que é fundante na Pedagogia de Pauiliee Fridessa perspectiva, encontramos nas
obras freireanas relagcdes como homem/mundo, dddescente, ensinar/aprender,
sujeito/objeto, singular/plural dentre outras, @asido aproximagdo, articulagdo, unidade,
movimento, com vistas ao rompimento do esfacelamnemh busca de uma visdo de
totalidade, caracteristica dialética marcante dsamento freireano. Face as falas analisadas,
verificamos, no tocante a definicdo de aprendizaggm as falas nos permitiram deduzir uma
provavel compreensao numa perspectiva criticasfireamadora.

Ao agruparmos as falas dos atores sociais em celacalefinicho de ensino,
identificamos duas posi¢cdes assim verbalizadaansmissdo de conhecimento”. Ou “é a
mediacdo do conhecimento com o objetivo da apragdin tanto do professor quanto do
aluno. Exige ética, estética e visdo politica.” Wgamdo as falas, percebemos, na primeira,
um discurso que se insere na visdo de que o poofessina e o0 aluno recebe o transmitido, o
ensinado, como explicita Becker (2005) tal discunssere-se na marca registrada do

empirismo, postura caracteristica de uma educag@caba. Tal compreensédo distancia-se de
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uma perspectiva progressista, conforme vejamogalasras de Freire (2007, p. 47): “[...]
ensinar ndo é transferir conhecimento, mas crigoasibilidades para a sua propria producéo
ou a sua construcdo.” Na segunda fala, ensinoigidtefcomo mediacdo do conhecimento
com vistas a aprendizagem do aluno e do professquie denota uma visdo de ensino numa
perspectiva relacional, acrescida da ética, daiesté da visdo politica, provavelmente
direcionando-se a uma compreensdao da pratica @ducauma perspectiva critica,
transformadora. Tal discurso vem ao encontro degeento de Freire (2007), ao enunciar
que ensinar exige ética, estética, compromissersgire a educacdo € ideoldgica e tantos
outros saberes que norteiam a pratica docentegssigta, transformadora, emancipadora.

Em relacdo as sugestdes para a melhoria do cur$orrdacao inicial que realizou
com vistas a prepara-los para a docéncia no essiperior, as falas dos atores se reuniram
em torno de “Reflexdo constante da pratica eduwatArticulacdo ensino, pesquisa e
extensdo. Reestruturacdo curricular.” Ou “atuafatma conjunta nas areas de estagios e
pesquisa. Investimento na socializacdo das pesgeidas experiéncias em educacao.”

Analisando a primeira fala, percebemos que a melastaca a reflexdo constante da
pratica educativa, capacidade que € denominad&ipon (2000) como reflexdo-na-acéao,
habilidade indispensavel a resolucdo de problenmasplexos, comuns a acdo docente.
Assim, acreditamos que, ao refletir na e sobre aicar, 0 docente transforma-se num
pesquisador da sua pratica pedagdgica. A mesmdafallaém acrescenta a necessidade de
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao, pgua NnOs constituem caminhos de
construcdo do conhecimento, indispensaveis a f@maipcente. Recorrendo a Pimenta
(2002), verificamos que os saberes da experiérmiapreendem também aqueles que os
professores constroem no cotidiano docente, nurepso permanente de reflexdo sobre a
sua pratica, mediados pelos pares. Tal perspedévansino aguca a necessidade de uma
reformulacdo curricular, sugestdo que também a dplesenta, e que esta inserida nas
orientagcbes emanadas da Resolucao n. 01, de 20@xnrselho Nacional de Educacgao, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionaia paturso de Pedagogia, o que implicara a
reestruturacdo dos cursos a fim de atender as eaigéncias legais.

A segunda fala oferece como sugestdo a atuacadontanpas areas de estagio e
pesquisa, fala com a qual concordamos tendo eia nossa experiéncia como coordenadora
de estégio supervisionado, vivéncia que nos pdissibdetectar a necessidade da integracéo
estagio e pesquisa, teoria e pratica, correspondandategoria relacional trabalhada por
Freire (2007). A fala ainda sugere a necessidadendestimentos na socializacdo das

pesquisas como também das experiéncias em educasfm,que ndo adianta realizar
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pesquisas e experiéncias educativas e deixarmogavasas e prateleiras sem socializar os
saberes construidos.

A analise das falas dos(as) professores(as) auiend&gam os fundamentos da
educacao na ASPER possibilitou-nos chegar as deguinnsideracdes: trata-se de um grupo
cuja maioria possui curso de Licenciatura, saliehtase, portanto que todos apresentam
titulacdo de mestre. Quanto a experiéncia profisdina docéncia superior, percebemos que o
mesmo € constituido por profissionais que estaguaae totalidade, na faixa de dois a cinco
anos de atividade, o que demonstra se encontrdasarinicial de atuacdo. Apesar do Curso
de Pedagogia encontrar-se em fase de desativaté&gas que lamentamos, tendo em vista o
namero de docentes que provavelmente carecem dadlarmacao para atuar na educacgao
infantil, nas séries iniciais do ensino fundamenta educacdo de jovens e adultos e na
educacao especial. Os discursos dos referidossatiimecionam-se na grande maioria para
uma visao critica das questdes formuladas no @uésid, inserindo-se nas categorias
freireanas de inacabamento, criticidade e relationgque denota falas voltadas a perspectiva
progressista, libertadora, emancipadora. Porém, penquissimas falas transparece nas
entrelinhas um discurso caracteristico de uma qmécetradicional, bancaria.

Assim, ao concluirmos a analise das falas dos stsamriais da ASPER que
participaram desta pesquisa, constatamos a predengategorias freirianas para a formacéao
do professor numa perspectiva progressista tranafiwra, permitindo-nos comprovar que o
Ideério Freireano oferece um referencial teoricoach@ogico para a formacéo politico-

pedagogica do professor.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao término desta pesquisa verificamos que os psofes que ministram ou
ministraram os fundamentos da educacdo no Curstedagogia do Centro de Educacédo da
UFPB, do UNIPE e da ASPER, quanto ao perfil, aprese as seguintes caracteristicas: em
relacdo a formacéo académica inicial, a grandenmajossui curso de licenciatura, o que se
supde estarem preparados pedagogicamente paranatuamsino, visto que é funcao do
referido curso formar professores, habilitando-@s @ docéncia.

No tocante a formacdo continuada, detectamos que \ilate atores sociais
participantes da pesquisa, dezoito possuem Curddederado, exceto dois professores do
UNIPE, que s&o especialistas. Em relacdo ao Cerfandtorado, vale salientar que, somente
quatro professores da UFPB possuem a titulacidmu®g o que comprova tratar-se de um
grupo qualificado para o ensino, a pesquisa eensdb. Tal situacao corrobora com a Lei n.
9.394, de 1996, artigo 52, item Il, ao definir queeuniversidade, pelo menos, um terco do
corpo docente deve possuir titulagdo académicaedtrado ou doutorado, atendendo assim,
as exigéncias legais.

No que se refere ao tempo de experiéncia no essiperior, o grupo de professores
da UFPB encontra-se na faixa de 12 a 35 anos, d#rando experiéncia, elemento
necessario para a construcdo da seguranca, tedaicumentativa, requisitos importante, ao
exercicio da préatica educativa. Ja os professaré$NIPE estdo numa faixa intermediaria de
experiéncia de 4 a 17 anos, e os da ASPER, degha$na grande maioria, portanto na fase
inicial, exceto um ator social que afirmou lecioa&0 anos no ensino superior.

Ao analisarmos as falas referentes aos demais ®RUEICOS constatamos categorias
de analises do ideéario Freireano como: politicidad#icidade, inacabamento, relacional,
dialégico, problematizacao e totalidade, conforx@ieitaremos a seguir.

A concepcédo de formacgdo docente em Paulo Freiéeassbciada a relacdo politico-
pedagogica, fio condutor do seu pensamento, caaside a inseparabilidade do ato politico
do ato pedagdgico-educativo. Nao se trata de redumi ao outro, mas de perceber a
aproximacdo e suas relacbes de reciprocidade. Assiraducador é politico enquanto
educador, e o politico é educador pelo proprio fioser politico. A politicidade do ato
educativo acontece simultaneamente a educabilidiedeacdo politica, uma vez que a
educacao traz em sua esséncia a politica e a agémapuma pedagogia que a torna
educativa. A categoria relacional de andlise polfiedagogica é percebida na fala: “h& dois
aspectos que contribuem para que eu avalie posginge a minha atuagdo no ensino
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superior: primeiro, poder ajudar o discente a tiefsbre o processo de ensino; segundo, o
papel politico-pedagdgico que desempenho na salgeda

Na pratica educativa, o educador transformador dewear o pedagdgico mais
politico, através de questionamentos e reflexdesagxiliam o desnudamento das questfes
sociais, politicas e econdmicas. Tornar o polititais pedagdégico significa pelo didlogo e
pratica chegar ao convencimento de que a transf@wné possivel e necessaria para se
chegar a autonomia e a emancipacdo do homem e d@ermeategoria de analise
evidenciada, por exemplo, numa das falas em relagdono se vé como docente no ensino
superior, cuja resposta foi: “comprometido com aatipa politico-pedagogica
transformadora.”

A pratica docente critica, progressista ndo podsagmdir do movimento dialético
entre o fazer e o pensar, sobre o fazer. Dessg teitontexto tedrico, formador ndo pode
jamais, transformar-se num contexto de puro fagkr.é, pelo contrario, contexto de que-
fazer, de préxis, quer dizer de pratica e de te&saim, nos contextos teoricos de formacéao
de professores, a relacdo dialética entre pratiemma necessita de incondicional vivéncia.
Essa afirmativa transparece na fala que definedo@im docente como: “é o conhecimento
pedagogico construido e ampliado ao longo do terdpeante a vida profissional como
resultado das rela¢des entre teoria e pratica.”

O professor comprometido com a transformacéo cadamais necessita buscar novos
conhecimentos, estimulando o preparo cientificgcaito do aluno para atuar no contexto em
que vive como instrumento de transformacéo. Pensantgetectado na fala de um dos atores
sociais ao afirmar como se vé na funcdo de doagemtensino superior, assim se expressa:
“‘compartilhando e aprendendo com os alunos, cahleona condicdo de aprendiz do
conhecimento, inconcluso, mediando esse conheainpamt tentarmos construir outra visao
de mundo.”

Para Paulo Freire, a pesquisa e a ética estataesrite inseridas na natureza da
pratica docente, portanto, ndo ha ensino sem EEBsQ@IMm pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres estdo imbricados um no outro, numa perspeetacional.

A criticidade constitui competéncia basilar na pecsiva de uma formacé&o politico-
pedagodgica, estando diretamente associada a dadlesiao pensar certo. A transformacédo da
curiosidade ingénua em curiosidade critica ou epistogica, processando-se na superacao,
na transitividade ética. A categoria criticidade deidenciada, por exemplo, na fala “Sinto-
me muitas vezes como a cigarra que mostra a foramgautro modo de viver no mundo,

onde h4 espaco para a criagdo, para a coragemaudrdiz. Essa visdo tenho quando consigo
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fazer com que os alunos reflitam sobre a realidadepotencial que o saber nos da para
modificar as situagfes impostas socialmente.Ouidss vezes vejo-me como formiga, do
cumprir regras impostas pela burocracia, que tollaetiberdade e a espontaneidade em
padrbes isolados, rigidos e fixos, negando ao alsua subjetividade, criando
comportamentos passivos.”

Paulo Freire afirma que ensinar ndo € transferinhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria producdo ou acsostrucdo. O professor que se diz
progressista deve abrir-se a indagacéao, a curasigaperguntas dos alunos, testemunhando
constantemente, sua competéncia, amorosidade)agaacpolitica, a coeréncia entre o que
diz e o que faz, sua tolerancia, isto €, sua cdpdeide conviver com os diferentes para lutar
com os antagobnicos, estimulando a duvida, a crificeuriosidade, a pergunta, o gesto do
risco, a aventura de criar.

Os principios da Pedagogia Freireana sédo expressdsés eixos: Nao ha docéncia
sem discéncia; Ensinar ndo é transferir conhecmnéhntsinar € uma especificidade humana.
Na perspectiva da Pedagogia Freireana, portamdagéo teoria/pratica ndo pode prescindir
da reflexao critica sobre a pratica.

Para Paulo Freire, formar ndo € uma acgao pelaumoualujeito criador da forma, estilo
ou alma a um corpo indeciso e acomodado, uma vezgsinar € um processo de trocas, de
socializacdo, em que pela dialogicidade docenteiseente interagem construindo e
reconstruindo saberes. A categoria da dialogicidapea explicitamente na fala que define
ensino como: “é vivenciar situacoes de trocas tersa a partir do dialogo, do debate de
idéias. E criar situacBes propicias para que asoal@prendam a conhecer o mundo com
vistas a orientar sua percepcédo e sua pratica.”

A categoria de totalidade aparece, implicitamemiefala que oferece sugestdes para a
melhoria do curso que realizou, no tocante a doaénw que diz: “trabalhar numa
perspectiva interdisciplinar, criando condi¢cdesapgue os diversos conteudos de um curso
consigam ter um foco comum e adotar uma perspediévantegracdo entre a teoria e a
pratica.”

No processo de formacéao, formadores e formandoswgéibos diferentes, porém, sem
submissdo de um ao outro, pois quem ensina apam@asinar e quem aprende ensina ao
aprender. Assim, os saberes séo socializados de ralational entre professor(a) e aluno(a),
sendo construidos a partir da pratica refletidastjonada, indagada. A Categoria “relacéo” é
visivel na fala que define aprendizagem como: “eaithento e saberes que sao construidos a

partir das relagdes de troca de experiéncias, @uefetivados entre educando - educador”.
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Sendo ensinar uma especificidade humana, essexigg: seguranga, competéncia
profissional e generosidade; comprometimento; ceerer que a educagédo é uma forma de
intervencdo no mundo; liberdade e autoridade; t@ntaxhsciente de decisdes; saber escutar;
reconhecer que a educacédo € ideoldgica; dispataddi para o didlogo e querer bem aos
educandos.

Na concepcdo freireana o homem é sujeito da edoicagaide relagdes, que ndo esta
apenas no mundo, mas com o mundo, € ser da pcapsacao e reflexdo sobre o mundo tém
por finalidade transforma-lo, modifica-lo, ndo eixido um conhecimento profissional
especifico para cada situagdo-problema vivenciadar&ética, com uma Unica solucao, tendo
em vista que o conhecimento que o docente necessitdém das regras, dos procedimentos
e teorias ja definidos pela investigacao cientjf@gue o instiga a construcédo do seu préprio
conhecimento profissional, transcendendo o conhetionoriundo da racionalidade técnica.

Nessa perspectiva, salientamos que a pratica aeve sixo central do curriculo da
formacao docente, ndo havendo separacao entra eepratica; a pratica é o ponto de partida
do curriculo da formacdo enquanto processo de tigagdo; 0 pensamento pratico do
professor compreende uma complexa competéncia idecaolistico, encarado na sua
totalidade: o pensamento pratico do professor ad@nsina e sim se aprende, refletindo-se na
e sobre a acéo; integrar na prética os conhecimgmbavenientes das ciéncias basicas e das
aplicadas.

Num processo critico de formacdo docente, a reflec@nstitui uma atitude que
auxilia no desenvolvimento profissional, possiaiido a reconstrucédo da pratica pedagogica
a partir da propria pratica. A docéncia é uma psdfd que se constrdi na pratica, haja vista a
fala que analisamos ao responder se o curso supétoqualificou para a docéncia, assim se
expressa: “ndo. O fazer, a pratica, o aprendemtize& que proporcionam o ‘ser’ docente.
Quando estamos no cotidiano da sala de aula, reéazéodo o nosso curso superior, pela
nossa praxis educativa”. A reflexdo da praticapirdgica e sobre a pratica favorece a tomada
de consciéncia por parte do/a docente da verdaagiiapedagdgica, consciente, responsavel,
transformadora e emancipadora.

A prética ndo pode limitar-se a uma simples tegémgyara entender ou explica-la, ao
contrério deve ser critica, para que percebamadagdo teoria-prética, pois, se assim nao
procedermos, a teoria pode tornar-se um mero disclvazio” e a pratica ndo passar de
ativismo.

Ao associarmos a atitude critica a reflexdo e ajyss, esperamos desenvolver

processos formativos que auxiliem o professor angl@r e explicar o fendmeno educativo na
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relacdo dos processos sociais, culturais, econ@mideoldgicos e politicos, superando as
praticas pedagodgicas tradicionais, tecnicistastribaindo para uma formacao cidada, que
emancipa, liberta e transforma.

A educacao para o século XXI deve por em pratigariosipios: aprender a conhecer;
aprender a fazer; aprender a viver juntos e apreadser. Para atender tais principios, a
formacao do professor necessita superar as coreepetiagdgicastilitaristas, estimulando
a capacidade de questionar, interagir e analipatdses. Dessa forma, o processo formativo
docente tem como uma de suas finalidades o agutamdergualidades éticas, intelectuais e
afetivas.

Isto posto, fica demonstrado, pela andlise das fadds professores que ministram ou
ministraram os fundamentos da educacédo nos cuss@edagogia do Centro de Educacéo da
UFPB, do UNIPE e da ASPER, que as categorias émea® de andlises, de forma explicita ou
implicita, tais quais: politicidade, criticidadenacabamento, relacional, problematizagéo,
dialogicidade e totalidade, perpassam as falasodstmando assim que o Ideario Freireano
oferece um referencial teérico-metodolégico pafarmacao politico-pedagogica do professor
No ensino superior.

Portanto, acreditamos que uma possibilidade can@st se tratando de cursos de
formacao de professores, para construirmos um ggodermativo critico e desafiador, seria
incorporar efetivamente, em algumas disciplinas adtistéria da Educacéo, Filosofia da
Educacdo, Sociologia da Educacdo, Psicologia decdfdo, fundamentos da educacéo,
Didatica, Avaliacdo e Metodologias, aqui postasnapecomo sugestdo, fundamentos do
Ideério Freireano que, uma vez vivenciados pelasoal durante o Curso e incorporados em
suas praticas pedagogicas profissionais, certamemtevocariam dizeres e fazeres

pedagogicos transformadores, emancipadores.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO

Senhor(a) Professor(a)

Na qualidade de aluna do Programa de Pos-Gradwagabducacdo, do Centro de
Educacdo da Universidade Federal da Paraiba, taolies sua gentileza em responder as
gquestbes anexas, para a concretizagdo da nossaspedg Tese de Doutorado, que tem por
objetivo analisar a contribuicdo tedrico-metodatégdo Ideario Freireano para a formacéo
politico-pedagogica do professor. Nesta oporturddadlientamos a garantia do sigilo na
identificacdo do participante, assegurando queadesiserao utilizados exclusivamente com

fins cientificos.
Antecipadamente, agradecemos a valiosa contribuicéo

Prof2 Geovani Soares de Assis (Orientanda)
Prof 2 Dr2 Janine Marta Coelho Rodrigues (Orienmado
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QUESTIONARIO

1 - Qual a sua formacéo académfica

2 - Ha quanto tempo vocé leciona no ensino suggrior

3 - Como voceé se vé como professor(a) do ensinersup

4 - O seu curso de formacéo o(a) qualificou paratwalho docent(justificar)

5 - O que vocé define como:

Formacé&o docente:

Aprendizagem:

Ensino:

6 — Apresente sugestdes para a melhoraria do sgn @&l graduacao, com vistas a preparacao
do docente para atuar no ensino superior.




APENDICE B

MAPEAMENTO DAS FALAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB/CE/ATORES SOIAIS

EIXOS

UF1

UF2

UF3

UF4

1) Formagédo Académica

Licenciatura em Filosofia
Mestre em Ciéncia da Educagéo
Doutor em Politica e Educagao

Licenciatura em Filosofia
Bacharelado em Filosofia
Mestrado em Educacao

Licenciatura em Pedagogia
Mestre em Ciéncias Sociais
Doutorado em Sociologia

Licenciatura em Pedagogia
Mestrado em Educacgéo
Doutorado em Educacdo

2) Tempo que leciona no Ensino 35 Anos 12 Anos 23 Anos 14 Anos
Superior
Percebo-me com um professor qu€omo uma profissional que gosta do que
procura de todas as formas levay taz e que busca a superagdo todog os Comprometido, responsavel e
3) Como vocé se vé como professaaluno a pensar, conduzi-lo |adias. Qualificagcdo, a afetividade, |a&Como uma eterna aprendiz. qualificado para o0 exercicio da
do ensino superior autonomia do raciocinio, leva-lo |aespiritualidade, o didlogo com o outro e docéncia, da pesquisa, da extensao ¢ da
compreender a pluralidade docom a vida, a conquista por melhores gestao.
“fenbmeno” educacéo. condicdes de trabelho e salario.
Nenhum curso prepargNos limites de uma preparacéo inicial, hdeu curso me mostrou caminhos.
completamente o professor para eentido de ndo cair de cara no trabalhg d&ecario e alienante, final da
4) O seu curso de formacéo o quaseu oficio. O curso d& no maximodocéncia , sim. ditadura militar. Foi desprovido de
lificou para o trabalho docente | os  fundamentos tedricos dalive contatos com as disciplinaspoliticidade, muito tecnicista . Sim.
profissdo, necessaria a vivenciar ermpedagoégicas. Minha acdo docente é pautada
sala de aula o seu mister. numa perspectiva critica.
A sistematizagdo de um saber especifico
na profissionalizagdo do professor. |A
sistematizacdo do saber fragmentarig, a
5) Definir: Os fundamentos epistemolégicoseflexdo de sua propria pratica parg a Aquisicdo critica e competente dps
Formacao docente do fazer do professor, os eixos guérmacao de um profissional Todos os atos educativos voltadosaberes e praticas necessarias | ao
orientam sua pratica cotidiana. questionador, reflexivo atento a unpara a formagéo dos educadores| exercicio pedagégico da docéncia |da
pensar mais abrangente em oposicdo a pesquisa e da gestao.
um aplicador de conteldos.
O processo em que o profesgor
convida o aluno a aventura do
conhecimento, sem paternalismo, O processo de aquisicdo (e
b E um constante didlogo do ser humaneonhecimento que se vivencia nagransformacdo da consciéncia e |da

Aprendizagem

sem autoritarismo. Toda educaca
necessariamente  bancaria p
ensinar é depositar num ser care
(aluno) o patriménio social de um

pisom a vida.
nte
a

praticas sociais, culturais e
escola.

maconduta do sujeito.

cultura.




EIXOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB/CE/ATORES SOIAIS

UF1

UF2

UF3

UF4

Ensino

Ambos sdo pélos de uma mes
relacéo.

O processo em que o profesy
mais competente e prepara
conduz o aluno em busca (
conhecimento.

na

oE um recurso utilizado pelo home
dmo aperfeicoamento d
lcaprendizagem.

E vivenciar situacbes de troca
saberes a partir do didlogo, do deb
de idéias. E criar situacdes propic
hpara que o0s alunos aprendam
aconhecer o mundo com vistas
orientar sua percepgado e sua pratica

e
ate
aBratica pedagdgica e profissional afeita

ao professor
aondigbes

relativa a criagdo das

necessarias

.aprendizagem do educando.

6) Sugestdo para melhoria do Cu
de Graduagdo, com vistas
preparacéo docente.

s@urso mais curto, uma vez que
anuitos

repeticbes e redundanci
no curriculo.

A universidade deveria manter unmelhor alcance de afetividade ca
J@ outro, seu Maximo ComMpromiss
psicoeom as condi¢cbes de trabalho e

colégio que fosse um laboratério
todas as tendéncias

h8uscar a superagdo do seu mel
apensar, seu melhor conteddo, semterdisciplinar

melhor didlogo com a vida, sg

pedagdgicas do ensino.

hdrrabalhar numa perspectiy

criando condicde
upara que os diversos contetdos de
nturso consigam ter um foco comumn
scadotem uma perspectiva de integrag

dentre teoria e a pratica.

salario.

aUnidade

&uperacdo da

afirmacédo da légica do direito publig

subjetivo.

tedrico-pratica,
sconcreto da interdisciplinaridade e
utrabalho coletivo,
eompromisso socialmente referencia

l6gica do

responsabilidade

para a
exerciclo
o
e
o,
mercado
0




APENDICE C

MAPEAMENTO DAS

FALAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB/CE/ATORES SOIAIS

EIXOS

UF5

UF6

UF7

UF8

1) Formagédo Académica

Formagédo em Psicologia
Licenciatura em Psicologia
Mestrado em Educacéo

Licenciatura em Pedagogia
Mestrado em Educacao

Licenciatura em Pedagogia
Mestrado em Educacgéo

Doutorado em Histéria e Filosofia d
Educacao

Licenciatura em Pedagogia
aMestrado em Educacéo

2) Tempo que leciona no Ensin
Superior

0 17 Anos

15 Anos

15 Anos

15 Anos

3) Como vocé se vé como profess
do ensino superior

Ha dois aspectos que contribug
para que eu avalie positivamente
minha atuagcdo no ensino superi
gprimeiro, poder ajudar o discente
refletir sobre o processo de ensi
segundo, o papel politicq
pedagdgico que desempenho
sociedade.

m

a

prComprometida e com muit]
aesponsabilidade por est
dprmando profissionais par
-atuacdo numa  socieda
nexigente e competitiva.

Fabula A cigarra e a formiga.

fazer com que os alunos reflitam sobre

lempostas pela burocracia, que tolhem
liberdade e a espontaneidade em pad
isolados, rigidos e fixos, negando ao all
sua subjetividade , criando comportamen
passivos.

nY

Cigarra mostra um outro modo de viver:

arealidade e o potencial que o saber nog déuitas vezes perdida, quanto ao m
ampara modificar o mundo. papel, haja vista que a instituic
aOutras vezes, formiga cumpria regrakistoricamente ndo consegue definir

r
a

académica, politica e socialmente.
oes

no
tos

4) O seu curso de formacéo o qu
lificou para o trabalho docente

De forma geral ndo, pois girava €
torno de psicologia clinica.

aA reflexdo sobre a escola e
trabalho tornou-se possivel atrav
das reflexdes desenvolvidas
estagio em psicologia escolar e
licenciatura em Psicologia.

m
Sim. As disciplinas da
adidaticas muito fortaleceram
émeu desenvolvimento criativ|
hnma aplicacdo e desenvoly
nenentos dos contelidos.

5 De certo modo sim, pois sem a titulagéo
opodia exercer a profissdo. Construo mirj
p atividade profissional com leitura, no contg
i-com os estudantes, nas salas de aula, gr

de estudos.

itorientam o processo de formag¢do hum
upmmm negados. Cumpre destacar (¢

addo. A formacgdo cultural basica e
harincipios cientificos que norteiam

continuam sendo negados.

eu

10

DS

ana
ue

Desenvolvimento humano nas syas
5) Definir: Informacgbes e acoes qgueSer flexivel e com pleno multiplas dimensdes: conhecimento gefral
Formacao docente possibiltam ao discente, ou aodesenvolvimento de alteridade e especifico, técnico e politico, humanista
proprio  profissional, analisaf, para saber lidar com dsTentativa de preparar pessoas para atuarentécnico, tedrico e pratico para contribpir
refletir e atuar no campo dadiversidades culturais ena educacéo. com o processo de formacdo do ser
docéncia. histdricas. humano também em todas as shas
dimensbes.
Apropriagdo do  conhecimento N&o consigo separar ensino e
historicamente elaborado eProcesso infinito e cotidianpUma acéo individual e coletiva, em queprendizagem. Aprendizagem se dd a
objetivacdo do sujeito visando sua&om possibilidade de ressigni-pessoas trocam saberes e constrpenmedida que o0 ensino acontece, e a
Aprendizagem humanizacdo ou sua insercdo |néicacao. realidades humanas. reciproca é verdadeira. Os dois elemerjtos
ocorrem simultaneamente no processq de

género humano.

humanizagao.




EIXOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB/CE/ATORES SOIAIS

UF5

UF6

UF7

UF8

Ensino

Possibilitar ao outro acesso
conhecimento historicamente elah
rado que o habilite a compreende
sociedade em que se encon
inserido, ou seja compreender
contexto histérico em transfo
macdo e a sSi mesmo con
protagonista nesse contexto.

0
0_

& construir significados para
traroducéo de uma obra de a
@om autoria.

[0]

aProcesso de repasse de informagéo onde
tese constréi o saber, onde ha relagéo
submissdo entre quem impGe
mensagem e quem a recebe.

uma

Mo existe ensino sem aprendizagen
dprendizagem sem ensino

h

6) Sugestdo para melhoria do Cu
de Graduacgao, com vistas a p
paracdo docente.

Refletir sobre a relacdo entre s
profissdo e a sociedade em que
atuar.

Envolve o futuro profissional com
sealidade da educacdo e das esc
ébrasileiras.

Tratar o papel desse profissional

sociedade, favorecer a discuss

dos problemas e das perspectivas
profissdo frente aos desafios que
impdem.

ua

ir4
Que o professor universitari
aseja preparado para S

plpesquisador de sua prati
educativa através de contetd
naovadores e que desperte
aautonomia cognitiva.

da

se

Mais tempo para troca de saberes e
colegas com os alunos e com
oprofissionais que atuam nas escol
eConstruir uma formagdo que atenda
canseios do nosso povo, que contribua g

aepassar contetdos definidos por o6rg
internacionais para a perpetuacao
explorac@o da nossa gente.

osolucionar os problemas e ndo nos obrigar3aCompromisso cientifico e politico d

htteDefinicdo clara da identidade do Cun
0s de Pedagogia.
ag. Definicdo do papel do docente con
aoserando as dimensdes cientifica, politi
araécnica, social e humanista.

Aogprofessores

naformacao.

4 Um curriculo coerente com a co
juntura atual e operacionalizante.

com O processo

ca,




APENDICE D

MAPEAMENTO DAS FALAS

CENTRO UNIVERSITARIO DE JOAO PESSOA - UNIPE /ATORB®CIAIS

EIXOS

UN1

UN2

UN3

UN4

1) Formagédo Académica

Licenciatura em Filosofia
Bacharelado em Filosofia
Especializacdo em Educacao

Licenciatura em Historia
Mestre em Educagédo

Licenciatura em Historia
Mestre em Sociologia

Bacharel em Ciéncias Sociais
Mestre em Ciéncias Sociais

2) Tempo que leciona no Ensino 17 Anos 12 Anos 4 Anos 4 Anos
Superior
3) Como vocé se vé como professoComprometido com a praticaSempre em busca de novpEm formacdo, necessitando @déJm orientador, alguém que conduz
do ensino superior politico-pedagdgica transformadonaconhecimentos. qualificacéo. 0 aluno ao conhecimento cientifico.
Sim, tive condicdes de aprender| &im, embora de forma insuficienteNao, falta de preparacdo dops
4) O seu curso de formagéo o quaSim, a participacdo em curso @eontetdo a ser trabalhado com |ogorque trabalham  pouco  agrofessores. S&o muitos tedricos,
lificou para o trabalho docente | licenciatura tem esse objetivo. alunos, no entanto, a pratica de salmetodologias de ensino. possuem falhas na metodologia |de
de aula s6 se aprende no dia-a-dia ensino e a falta de pratica no cursp.
com as experiéncias cotidianas.
O individuo apto a proporcionar doE uma formacéo continuada que |[sEormacao de qualidade de conteddo
5) Definir: aluno meio para adquirir conhegiprocessa na aquisicdo de novos de dominio de habilidadesPreparacdo, habilidade para caon-
Formagéo docente mentos especificos, para a guaonhecimentos atualizados |eedagogicas para a realizacdo |dduzir ao conhecimento cientifico.
formacdo educacional e profissip+renovados dentro de cada disciplinatividades de ensino-aprendizagem.
nal. 0U Curso.
Processo individual que corres-Dominio de contelido e habilidadgs
Aprendizagem Pratica transformadora. ponde ao dominio do conhecimentdransmitidos por outrem npForma de acesso ao conhecimento,

e a mudanca de atitude, valor
postura, etc.

reducacdo formal e informal.

assimilagao ao contetdo.

Ensino

E a construcéo da cidadania.

E o ato de criar condigbes para d
as pessoas (ou alunos) perceban
forma critica e consciente
conhecimento cientifico, historicq
politico,  social religioso, €
econdmico.

u€ransmissdo de conteudos

tiabilidades especificas com métog
oe técnicas adequadas de modg
,garantir a aprendizagem daquele
gue se dirigem os conhecimentos

e
do

mento.

Rrocesso de acesso ao conhg

RCi-

6) Sugestdo para melhoria do Cu
de Graduacgao, com vistas a p
paracéo docente.

sbbm melhor ensino de didatica e
ésua aplicabilidade em outrg
disciplinas.

dncentivo e participacdo nos curs
1se eventos cientificos.
Escrever mais sobre o que es

pformacdo continuada, mediar
incentivo para a qualificaca
a@fastamento remunerado), nov

vivendo na pratica.

tdReformular a proposta curricular.
o Reciclagem dos professores.
aRelacdo teoria e pratica.

metodologias de ensino.




APENDICE E
MAPEAMENTO DAS

FALAS

CENTRO UNIVERSITARIO DE JOAO PESSOA -UNIPE/ATORE®SSIAIS

EIXOS UNS UNG6 UN7 UN8
1) Formagédo Académica Formacgédo em Psicologia Licenciatura em Pedagogia | Bacharel em Filosofia e Teologia Formagédo em Psicologia
Mestre em Educagédo Especialista Licenciatura em Pedagogia Mestrado em Educacgéo

Mestre em Educacgdo

2) Tempo que leciona no Ensino 10 Anos 13 Anos 6 Anos 15 Anos

Superior

Inseguro, que ndo transmite certezas e sim um
pouco de confusdo as vezes com uma ceEan constante busca

3) Como vocé se vé com
professor do ensino superior

oUma eterna aprendiz.

Mediador da acao pedagdgica

1.desorganizagdo e até discrepancia entr
declarado.

e conhecimento

4) O seu curso de formagéo
qualificou para o trabalh
docente

D parte da licenciatura,
embora, se fez

aprimoramento com

&Bim, algumas disciplinas que fizeram
contribuiramEm parte, foi muito calcado n
para o meu desempenho,
necessario

especializagdo e um mestrado.

mujt@céo do especialista.
m

umg

Em parte, ndo é a formacédo em si que pre
mesmo, e sim as oportunidades de refl
asobre a acdo docente enquanto vocé a
vivendo através de pratica pessoal de al
avaliacdo e de momentos de reflexdo
grupos de docentes ou em cursos
atualizagédo e reciclagens.

pdten parte, por se tratar de u
etiurso da area de salde,
ekiemacdo foi se dando 4
Ltongo do exercicig
eprofissional, associado ag
deirsos de especializagéo
mestrado.

5) Definir:
Formacao docente

profissional da Vvida

incluindo
didaticas

e psicolégicas,

discente-docente.

Uma preparagdo para O exerci
académic
questbes metodoldgica

Lio
aA preparacdo profissional d
sdiscente para atuar co
propg

rcompeténcia na acdo docentg
cionando assim uma boa interagao

Ter conhecimento béasico de educacéqg
opsicologia, pedagogia, politicas educacion
mter clareza da dimensao relacional e do v
. socio-politico da relacdo professor(a)
aluno(a). De forma dialégica aberta, ¢
constante reformulacao.

o conhecimento pedagdgi

altongo do tempo, durante
xida  profissional  comq
mesultado das relagBes en
teoria e pratica.

Aprendizagem

Dar significado ao saber.

Objetivo do processo d
ensino, pois ndo existe ensi
sem aprendizagem.

eO acontecer da aquisi¢do de conhecimen
natitudes através de relagdes educativas,
estudo pessoal e de experiéncias praticas
de forma acompanhada como
experimentos solitarios.

f

oModo como as pessod
dequirem novos conhec
sejantos, desenvolvem comp
oéncias e mudam o compo
tamento.

pispnstruido e ampliado ao

Ensino

do aluno.

Facilitar o processo de conhecimern

O processo que envolve
teelagdo do ensinar (acgéo
professor) com o aprend
(agdo do aluno).

latitudes através da oferta de sinteses,

aluno(a).

a0 momento da aquisicdo de conhecimentpEesaber ouvir, observar, crig

erinterpretacdes e da elaboracéo delas por agdesforma dindmica e reflexiv
diferenciadas dentro da relagdo professor(a)axalitica e critica.

cunir competéncias, inovd

6) Sugestdo para melhoria ddQue haja um ndmero maior (
mdisciplinas pedagodgicas que irdo
suporte ao aluno no seu desempe

Curso de Graduacao,

co
vistas a preparagdo docente

profissional como docente.

aematicas e troca de exp
nm@ncias.

e~ormacéo continuada, oficing

ecom o aluno(a).

reciclagem, reflexdo sobre o proprio trabal

sHoras disponiveis para o professor(a) dialog®roporcionar aos alunos ma

Reunido semanal dos professores dedicad

praticas aliadas a teoria.
os a
ho

is

docente, atualizagdes.
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EIXOS

AS1

AS2

AS3

AS4

1) Formagdo Académica

Licenciatura em Historia
Mestrado em Educagéo

Licenciatura em Pedagogia
Mestrado em Educagéo

Licenciatura em Historia
Mestrado em Educagéo

Formagédo em Psicologia
Mestrado em Educacgéo

2) Tempo que leciona no Ensino 2 Anos 20 Anos 5 Anos 4 Anos
Superior
Compartilhando e aprendendo cam
3) Como vocé se vé como professoEm processo continuo de formagéo; nossos alunos, coloco-me na condi¢éo
do ensino superior buscando aperfei¢oar-se. Boa profissional, responsavel| de aprendiz do conhecimento, incgnMuito satisfeita.

clusa, mediando este conhecimento p
construirmos outra visdo de mundo.

ara

4) O seu curso de formacéo o qu
lificou para o trabalho docente

Sim, em parte. O curriculo do cur:
que fiz foi (re)elaborado para

gpratica de ensino, com até o dok
da carga horaria, no entanto, sq
experiéncia docente associada ¢
as atividades de planejamento
replanejamento qualificam-no
cotidianamente.

50
aSim, tive o privilégio de te
roma equipe de professores
alto nivel, exemplo d¢
ograndeza e amor ao trabal
eocente, recheada de conhe
5,mentos.

Ndo. O fazer, a pratica, o aprend
fazendo é que proporcionam o “se
deocente. Quando estamos no cotidig
» da sala de aula, refazemos todo o nq
h@urso superior, pela nossa pra
ceducativa.

er
r

aMddo. Se faz necessario um curso
seapacitacdo para uma boa atua
xisomo docente.

de
(0]

5) Definir:
Formacao docente

Formacao inicial e continuada.

Todo o processo formativ
desde a opc¢éo profissional g
a aposentadoria.

0 Ndo é apenas formagdo para o ensin

téambém formagdo humana, é aprend
ajudar a conduzir o outro na vida, a
uma nova postura.

pFérmacao necessdaria para uma
erhabilitacdo em sala de aula, cd
ewma didatica aplicativa.

poa
m

Processo de construcéo

o

conhecimento que envolve asConhecimentos e saberes que §ao
A captagédo/construgéo deaptiddes individuais, 0 construidos a partir das relagdes |derocesso pelo qual ocorre uma
Aprendizagem desenvolvimento de competéncig eontexto social, as interacbgdrocas de experiéncias que sSamudanca de comportamento.
habilidades do conhecimento. pessoais, enfim todo pefetivadas entre educando-educador.
processo evolutivo do ser
humano ¢é permeado de
aprendizagem.
AcBes cotidianas do fazerE a mediacdo do conhecimento com o
Ensino Um conjunto de habilidades paraeducativo que propiciam apobjetivo da aprendizagem tanto ¢o

transmissédo do conhecimento. Un
dialdgica entre ensinar-aprender.

naluno (aprendiz) a construca
de saberes necessario

construcdo de conhecimentos.

Aqprofessor quanto do aluno. Exige éti
&stética e visao politica.

talransmissao de conheci-mentos.

6) Sugestdo para melhoria do Cu
de Graduagdo, com vistas
preparagéo docente.

sftuar de forma conjunta nas are
ale estagio e pesquisa. Investime
em socializacdo das pesquisas e
experiéncias em educacao.

afkepensar o estagio. No cur

sdreflexdo constante da pratica educati

htooturno o] aluno te
ddfficuldade de estagiar
outro turno.

e?"

Articulacdo  ensino,  pesquisa
extensao. Reestruturagdo curricular.

va.
d~ormacéo especifica com relacad
didatica no ensino superior.







Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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