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Resumo

O presente trabalho busca compreender a politiseaetnal inclusiva e como e
politica esta sendo implementada nos municipioNiteréi e Sdo Goncalo. Para ta
partiu-se de uma revisdo do processo historico cpreduziu a politica denclusac
educacional no Brasil e da contribuicdo das dismsmternacionais, como a Declare
de Salamanca, para o debate. Analisewss dados do IBGE e do INEP para obser
situacado mais atual dos deficientes e dos alunmscess no Brasil, n&stado do Rio ¢
Janeiro e nos municipios de Niteroi e Sdo Gongalpartir de uma revisédo da literat
relacionada ao tema realizea-uma pesquisa de campo nos dois municipios dotaito
de verificar a aplicagdo do processo educaciomdlisivo emescolas publicas estadua
municipais. A investigacédo de alguns dos agentesigegram o processo inclusivo cc
diretores, professores e alunos regulares e espeawistrou que ambos 0s municipios €
num estagio avancado de implementacdo da gkitilucacional inclusiva e que os ali
Portadores de Necessidades Especiais, seja erelagseciais ou em turmas reguli
encontramse bem adaptados a cada modelo adotado, indicaredangbos podem e dev

coexistir para que uma educacédo especial seja bezdiga.

Palavras-chave: Politica Publica, Educacéao Espétiditica Inclusiva.
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Abstract

This study attempts to understand the inclusivecation policy and this policy
being implemented in the cities of Niter6i and Saon@lo. For this, a revision of t
historical process that led to inclusion of edumadi policy in Brazil and the contributi
of international discussions, such as the Declamabf Salamanca, to the debate.
analyzed the data from the IBGE and INEP dloserve the most current situatior
disabled and special students in Brazil, in RiaJdeeiro and the cities of Niteréi and
Gongalo. From a review of the literature relatedhi subject there was a field researc
two cities in order to verifithe implementation process of inclusive educatiomublic
schools and state and municipal. The investigatiosome of the players participating
the inclusive process as principals, teachers &mdests regular and special shows
both cities aran advanced stage of implementation of inclusigacation policy and th
students with special needs or in special classés egular classes, are well adapte
each model adopted, indicating that both can andldhcoexist for a special educatitm

be successful.
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Introducéao

No Brasil a educacédo publica, como pode ser weadfi nos dados do MEC, é
responsavel pelo ensino da grande maioria dos astesl em todos os niveis do ensino
bésico. Pela constituicdo federal de 1988 todonengilblico deve ser gratuito e de
qualidade para todos independente de condi¢cdesiBispe de cada aluno. Em 1996, a nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileiimaeleterminar a preferéncia da inclusédo
dos alunos Portadores de Necessidades Especiaalasregulares de ensino. Antes desta
data, foram diversos os movimentos nacionais (dat@té mesmo do periodo imperial) e
internacionais que visavam a melhoria do ensina parAlunos Especiais e possibilitaram
bases para diversos trabalhos sobre a teméaticecldaao.

Em 2005, quando ainda estava cursando a graduatd@seegrafia, apresentei um
trabalho no XXII Congresso Brasileiro de Cartogrtafem Macaé no estado do Rio de
Janeiro. Este congresso, apesar de estar focadoipptmente, nos estudos de tecnologias
aplicadas ao petroleo e para a cartografia, albni@spaco para estudos realizados no campo
da educacédo. Nesta ocasido, fiquei impressionadouwuo trabalho de Luciana Almeida e
Ruth Loch intitulado: Mapa tatil: Instrumento de inclusdoque demonstravam seus
esforcos para a elaboracdo de mapas tateis palitafaa locomocgédo e o aprendizado da
questdo espacial de alunos deficientes visuais lenafopolis. Neste ano eu estava no 6°
periodo da Licenciatura em Geografia e nunca haalzalhado a questdo do ensino para
especiais, mesmo estando numa universidade p(blERJ) de formacgéo de professores e
ja tendo cursado a maior parte das disciplinasrabatho colocou-me diante do fato,
surpreendente naquele momento, de nunca havemtocaalssunto sobre o ensino de alunos
especiais em nenhuma disciplina do curso. Questinaeguanto as razdes dessa auséncia
no curriculo de um curso voltado especificamenta famacao de professores. Seria téo
somente descaso, incompeténcia ou uma lacuna davidedes mais profundas? Falta de
especialistas na area? Muitas foram as questdesugigeam na minha mente. Na ocasiao
minha monografia ja estava em construgdo, e tradavansino de cartografia nas escolas
municipais de Sao Gongalo. Nao havia tempo habd paudar o objeto de estudo, pois ja
havia feito leituras e ja tinha alguns capitulasnpos, mas o tema me perseguiu desde entéao
e guardei a expectativa para a pés-graduacao.

A partir dai o interesse por esta tematica veiadurecendo ao longo do tempo e

guando ingressei no mestrado encontrei a oportdeidie pesquisar mais sobre ela e



verificar, por exemplo, como estaria 0 andament@aldica de inclusdo para os alunos
Portadores de Necessidades Especiais.

Para tanto, partimos da discussao conceitual apia@ta na literatura sobre o tema,
questionando o que se entende por politica in@A@siQuais seriam 0s seus atores
principais? O que cada ator percebe sobre a aasd fla politica? Ela inclui uma
preocupagdo com a capacitacdo dos professorescerfanos das escolas? Todos 0s
especiais estariam sendo atendidos igualmente easge quais estariam sendo melhor
atendidos? Como os alunos regulares percebem ssafispeciais na sua sala de aula? Os
curriculos séo diferentes? Todas as escolas es#iimralo 0s especiais como preconiza a
legislacdo? As escolas estdo preparadas para ésteratendimento? Estas foram as
guestdes que nortearam este trabalho.

O estudo partiu de dados do censo demografico98d & 2000 obtidos para a
elaboracéo de um perfil geral dos Portadores dess¢atades Especiais e a seguir de dados
do MEC/INEP que permitiria visualizar quantos serias estudantes especiais vendo como
se distribuiriam geograficamente e quantos efetaergmestariam sendo atendidos pela rede
de ensino. Baseados na experiéncia de pesquisaadsadurante a graduacéo, onde fiz a
coleta de dados no municipio de S&o Gongcalo, podstatar que a realidade do municipio
era diferente da realidade do municipio vizinhd\iteréi no que se refere a abordagem de
alunos especiais. E por esta razdo que decidiazer fa pesquisa de campo nos dois
municipios, de Sdo Goncalo e Niter6i com a intend@ocompara-los de forma mais
sistemética. Além disso, a pesquisa também pretefaiger comparacdo entre a esfera
municipal e esfera estadual de ensino.

O objetivo da pesquisa de campo foi abordar osrsldgeagentes no processo de
inclusdo das pessoas portadoras de necessidadesiaesp entrevistando diretores,
professores e alunos regulares e especiais paga wint panorama mais completo da real
situacao da politica inclusiva dentro das escoldgigas em dois municipios do Estado do
Rio de Janeiro. Ou seja, pretendeu-se realizar wanificacdo abrangente e integrada do
processo de inclusdo dos alunos Portadores de $i@mees Especiais. Estas entrevistas
foram realizadas em escolas que recebem matricda$’ortadores de Necessidades
Especiais, possuem professores que atuam com alBodasdores de Necessidades
Especiais e também com estudantes regulares d¢eglgse possuissem alunos especiais.

A dissertacdo esta dividida, além desta introdueéio 5 partes: na primeira,
apresento um breve historico sobre a educacéoiakpedrasil e no mundo, a evolucdo do

processo tanto de ensino de uma postura tradiceonais segregada de pessoas portadora



de necessidades especiais até em classes es@€iaismais recente postura de politica
inclusiva, assim como o tratamento dado a algyus tile especiais.

Falar sobre a politica inclusiva também requer mageo que foi realizado no
ambito da legislacdo que passou a garantir ceitegod para os alunos especiais, como 0
acesso as salas regulares, acompanhamento poriaéstses; garantia de acesso a
instituicbes publicas, por exemplo, através dattogdo de rampas, entre outros.

O capitulo 2 apresenta o0s principais conceitosdbbgaa politica educacional
inclusiva — inclusao/integracgao; inclusado ou turmsigeciais; quem sao os alunos especiais;
0 processo de transformacao do “deficiente” paspéeial”, assim como a literatura sobre o
tema.

No capitulo 3 séo trabalhados os dados oficiaia patabelecer um perfil geral dos
Portadores de Necessidades Especiais: dados desscBemograficos de 1991 e 2000,
assim como uma estimativa dos estudantes portaderbecessidades Especiais atendidos
pela rede nacional de ensino segundo os dadosEki®. IN

No capitulo 4 discute-se a pesquisa de campo, domeoncebida, os critérios de
selecdo das escolas pesquisadas e como foi elabarsdquestionarios de alunos,
professores e diretores das escolas e com quavobjassim como sdo apresentados 0s
resultados encontrados.

Na ultima parte sdo apresentadas as consideragdéesdue procuram responder as
questdes inicialmente levantadas a luz dos dadespesquisa realizada mostrando em que

sentido conseguem ou ndo responder aos objetiope$ios.



Capitulo 1 — A educacgéao especial brasileira e osrditos

Como atenta Januzzi, a Educacéo no Brasil apenagroduzida como um assunto
realmente importante quando se fez realmente rii@s#\s evolugbes de quantidade e
principalmente de qualidade somente sdo notadasgreasdes mudancas de cenario
nacional, ora na necessidade de uma mao-de-oblificqaka, ora no desejo e movimento de
classes insatisfeitas (mesmo que as classes rtas} al

Com os Portadores de necessidades especiais daogpser de forma diferente. A
educacdo especial comecou a ser questionada a grthovimentos liberais no século
XVIII, como a Inconfidéncia Mineira e a ConjuracBaiana (Januzzi, 2004). O tratamento
dado apos a Independéncia ndo foi muito melhorudosg via antes, apesar de defender o
direito universalizacdo escolar para todos os @dad(excluindo-se ainda 0S negros-
escravos) em 1878 apenas 2% da populacdo do Braséscolarizada e em sua grande
maioria composta de pessoas mais abastadas. O @erdf8Y0 ainda revelava que 78% das
pessoas acima de 15 anos eram analfabetas no. Brasil

Em 1827 foi proposta a lei sobreescola de primeiras letragjue previa ensino de
leitura, escrita, contas, etc., mas pouco se avapeta falta de pessoas capacitadas para se
tornarem professores.

Na Constituicdo de 1824, Januzzi afirma que otaddeficiente” ou “incapaz” era
privado do direito politico, na medida que nao dirthdireito ao voto. Antes disso, a igreja
era a unica responsavel por cuidados aos defisiemtdBrasil, sendo de autoria dela o mais
antigo registro de auxilio a deficientes, no Bratdtado de 1600. (Almeida, 2003)

Antes da Constituicdo o deficiente era entregugaassrte e muitas vezes acabavam
nas casas de misericordia (mantidas pela igregajiesinstituida por lei, em 1828, a roda da
misericOrdia — uma forma habitual, da época, deqaes“descartarem” os filhos nascidos
com algum problema fisico ou limitacdo ou aindhdd que ndo eram desejados por
qguaisquer motivos.

A igreja compartilhava de uma visao que privilggia aspecto da profissionalizagao
destes necessitados que chegavam a Santa Cas&@4Fnm4titui-se a escola normal para
meninas e em 1845 os meninos eram enviados a ragdahuzzi, 2004). Neste sentido, a
igreja mostrava que a intencao principal para cerfnecessitados” e “incapazes” era de dar
a eles uma profissao para que pudessem se susteaitaadiante, visdo esta que ainda nao

era defendida pelo governo imperial.



Em 1835, o Deputado Cornélio Franca, elaborou tojefo de ensino para surdos-
mudos (talvez o primeiro deste tipo no Brasil) easolas de primeiras letras, mas este
projeto foi arquivado.

Apesar de ndo cumpridas corretamente as leisquareacao elementar obrigatoria
para todos (garantidas na primeira Constituicadl@®24), em 1854 é criado o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, devendo sua origensé Alvares de Azevedo, um brasileiro
cego que estudara em Paris no século XVIIl e gueenaetorno ao pais em 1851, abismado
com o descaso publico para com os cegos publichvomnnarrando a histéria do Instituto
de Cegos de Paris. O médico do Imperador, Jos€iscanSigaud, pai de uma menina cega,
entrou em contato com José Azevedo e este comegmsinar sua filha, quando um
deputado ao tomar conhecimento do fato, elaboraogetp do instituto, prontamente
aprovado pelo imperador.

O IBC dava 2 anos de instrucdo no bradiéambém com possibilidades dos alunos
se tornarem professores da instituicdo (algo cormpreacupacéo da igreja de dar trabalho
aos considerados incapazes). As oportunidades e@@mas, dos 64 que haviam se
matriculado desde a fundacdo até 1872, apenas d@ué@am o curso, 22 faleceram, 6
sairam por falta de capacidade intelectual e Zrfaapulsos. (Januzzi, 2004)

Em 1857 foi criado o Instituto Nacional dos Surfiisdos, que posteriormente foi
denominado de INES - Instituto Nacional de EducagéoSurdos (1957), os trabalhos
comecaram improvisados, mas no fim de 1857 o pydprperador foi ao exame publico
dos 2 alunos, que se formavam, para assistir a@ven

Ambas as institui¢cdes, IIMC e o INSM, foram destgjcomo centros de exceléncia
No ensino e no tratamento pratico com o0s espetimigndo-se icones nacionais (Almeida,
2003). O fator principal aqui demonstrado € quelues instituicdes para especiais foram
idealizadas e intermediadas por vultos importadéehistoria brasileira que tiveram o aval
do imperador e, mesmo assim o seu atendimentaecérp, atendendo menos de 0,5% dos
cegos (apenas 35) e surdos (apenas 17) pelos dad&34.

Segundo Muller (apud Januzzi, 2004) o destinocral dos alunos especiais era o
asilo para alienados, o da Bahia de 1874 e o da®itaneiro 1886. Outro fato interessante
a se reportar seria a escola particular MéxicoRimode Janeiro, que atendia a deficientes

mentais fisicos e visuais em 1887.

! Processo de leitura e escrita em relevo, com bas®4 simbolos resultantes da combinagao de 6 (seis
pontos, dispostos em duas colunas de 3 pontosnfieta denominado Cdédigo Braille, foi o sistema deies
em relevo, inventado pelo francés Louis Braillegyac€1809-1852), para os cegos lerem.



Como a cultura da elite nacional, de uma maneralgos ideais franceses de escola
eram o0s que exerciam maior influencia no Brasilfr@sceses possuiam um grande passado
de experiéncias no tratamento das pessoas com digarde “deficiéncia’. Vale ressaltar
que apesar dos movimentos de alguns vultos nasiofamto ao imperador, estarem
refletindo em novas instituicdes publicas como €,IB novos modos de pensar sobre 0s
especiais estarem sendo difundidos ao menos era garpopulacdo, pouco foi feito se
compararmos o total de atendidos com a populactd te deficientes existente. A
educacao geral ainda era precaria, atingia poueos eoltada para a escrita apenas, a visao
agricola ainda era mais forte, a urbanizacado agstiava comecando a dar seus primeiros
passos e a populacdo ainda ndo era capaz de sezargsara conseguir melhorias para uma
educacao mais abrangente(Januzzi, 2004).

Com o fim do Império (1889) a primeira constitui¢@z desaparecer a gratuidade do
ensino e gerou a possibilidade de criar institicéaperiores e secundarias de ensino nos
estados. Estados como Sao Paulo, Rio de Janeiio &fande do Sul se destacam por
destinar maiores verbas ao ensino.

No inicio do Século XX o ensino voltado para “espis” ainda eram realizados por
instituicdes criadas no império, que como vimoamnevoltados para a profissionalizacdo do
aluno e ndo para o ensino formal regular. Alémadigsm inicio o debate sobre as formas
mais eficazes de atuar com os deficientes mentais, a visdo predominante de que
oferecer uma educacdo separada dos demais estidsgri@ o procedimento mais
adequado, 0 que passou a ser a regra neste momento.

No Século XX, com a Republica instituida, o Brasiimeca a se inserir na fase
industrial. A sociedade civil comeca a se organaar associacdes preocupadas com 0s
especiais, 0 governo comecga a realizar algumass gg@ra garantir estas reivindicagdes e
também suprir a necessidade crescente de mao-deeplalificada para o processo de
industrializacgdo.(Januzzi, 2004)

A partir de 1930, muitos autores tomaram a expesfisino emendativgpara
abordar a educacédo para especiais, que visemaidir falhas, defeitos decorrentes de
anomalias buscando adaptar este aluno aos nofing@eares, apud Januzzi, 2004)

De 1910 a 1940 os presidentes nacionais demaastrapuca preocupagcao com o
ensino de especiais, alguns afirmando que estesayargastos excessivos com pessoal,
outros achando a questéo de dificil aplicacao ertidseamplo.

Neste periodo alguns movimentos notérios, comma tle Defesa Nacional (1916),

geraram protestos ressaltando a educacao basicassyo uma “arma” politica, pois daria



direito ao voto. A educacdo passa entdo a serdmnasio um componente importante para a
formacgéo da sociedade e para a formacéo integrabadem que nela vive. Neste primeiro
momento as principais reivindicacdes estavam ligadama maior quantidade de escolas
(Januzzi, 2004).

Os movimentos tiveram poucos efeitos na pratica.1224 foi realizada a Primeira
Conferéncia Nacional de Educagéo. Passamos decdthesados para cada 1000 habitantes
em 1920, para 54 a cada 1000 em 1932, além dissmds uma queda no numero de
instituicoes para deficientes mentais em todostzles da federacdo. (Januzzi, 2004)

A existéncia de um ministério préprio para eduocagiaida ndo era uma realidade. O
primeiro passo neste sentido aconteceu no goveenGetulio Vargas em 1930 com a
criacdo do Ministério dos Negécios da Educacaolel&®ublica, que apos em 1937 passou
a ser denominado de Ministério da Educacéo e $alde

Em 1934 é criada uma nova Constituicdo no Brgs#, concedia em grande parte 0s
direitos trabalhistas, mas que em seu artigo 1&8pém afirmava a educagcdo como um
direito de todos, que deveria ser gratuita por ésebrigatoria.

O Instituto Nacional de Pedagogia (mais tarde denado INEP) é criado em 1947
para centralizar e promover estudos sobre educag@m seguida sdo também criados o
Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq) em 1951 eoad€oacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o SENAI em 1954BC e o INSM continuavam
como principais instituices do pais voltadas airendo especial. O IBC criou a Imprensa
Braile e publicou em 1943 a primeira edicad#avista Brasileira para Cegos

Em 1954, Getulio Vargas concede o direito ao waoindividuo cego, surge o
Conselho Brasileiro para o0 Bem-Estar dos Cegosotend vista a preocupagdo com a sua

recuperacdo social. Neste mesmo ano surge a APAESsociacdo de Pais e Amigos dos

% Talvez o fato de historicamente termos associaddugacédo com a salde tenha também reflexos na form
em que o aluno especial era, em muitos casospswsimo constituido um “problema” de salde, o aquarg

a ligacdo ainda do aluno “deficiente mental” agitnigdes de alienados mentais, como eram conhgado
manicomios na época (um caso médico).

3 Este 6rgéo tem a missdo de promover e articulagsag¢é defesa dos direitos das pessoas com defecEnc
representar o movimento perante os organismos masi@ internacionais, para a melhoria da qualidde
servicos prestados pelas Apaespaespectiva da inclusdo social de sessarios. Hoje a APAE é uma grande
rede, constituida por pais, amigos, pessoas coiciélefia, voluntarios, profissionais e instituicqesceiras -
publicas e privadas - para a promocao e defesalideitos de cidadania da pessoa com deficiéncissgaa
inclusado social, atendendo a mais de 250.000 pessoa deficiéncia.



Excepcionais juntando-se a Sociedade Pestilg2945), instituicdes filantropicas para
auxilio aos especiais.

Alguns governantes ressaltavam a necessidade igigh@rde novas instituicoes,
como Juscelino Kubitscheck (1956-61) que chegowlacionar que apenas 0,3% dos cegos
e 1,5% dos surdos eram atendidos nas escolasasauetilados e deficientes mentais ainda
ndo recebiam a educacao oficial sistematica. (Zar2@04)

Em 1957 o INSM muda de nome para INES, e tambémngada a campanha para
educacao do Surdo Brasileiro. Nesta mesma décddaemabrar que muitas instituicbes
particulares comecaram a se dedicar ao ensino dpeciais, mas estes atingindo
principalmente os mais favorecidos e varios métalosrmas foram instituidos no INES,
como a classificacdo de acuidade auditiva. (JanQ@2g¢)

Uma campanha semelhante para os “deficientes mérs@mente aconteceu em
1960, com a CADEME — Campanha Nacional de EducacReabilitacdo de Deficientes
Mentais que sofreu muitas criticas por ndo serrajmate o bastante sendo paralizada em
1963.

Em 1961 cria-se a primeira LDB — Lei de DiretrimmBases da Educacédo Nacional,
dando énfase a educacédo priméria do especial tigesaB8 e 89. Em 1963 o governo de
Joao Goulart prop6e reorganizar a rede nacionahdmo emendativo primaria e média.

De 1960 a 1974 pouco se avangou no tratamentespeiais deficientes mentais,
geralmente encaminhamentos aos hospitais. Poucowvestia nesta area e as mais
expressivas modificagcdes estavam no setor priv@densino do deficiente mental estava
vinculado a diversos profissionais como fisiotetdaps, médicos, psicélogos, terapeutas
educacionais, etc. Neste periodo dos governosaneisittambém se colocava a questdo da
necessidade de buscar formas de propor uma edudacgoalidade associando com as
unidades estaduais com a FNEP e outros érgaosnasio

Em 1973 é criado o centro Nacional de Educacadedsp(CENESP), um 6rgéo
para definir metas do governo para 0s especiaigeztasendo influenciado pelos
movimentos internacionais por garantia de diregios cresceram desde o inicio do mesmo

século, como a Declaracdo dos Direitos Humanos. oAganizacbes e associacdes

* A Sociedade Pestalozzi do Brasil - SPB/Brasil é& @mtidade civil de direito privado sem fins lubras, de
ambito nacional, tem por finalidade promover o @sfuassisténcia, educacao e integracdo social sko®e
Portadora de Necessidades Especiais (P.P.N.Epanore aperfeicoamento do pessoal especializadsa nes
area, bem como promover o intercambio entre asgiesae fundacdes congéneres, estimulando a fundacéo
o desenvolvimento de outras associacfes com osasasetivos. Fundada em 5 de julho de 1945.



filantropicas, atuantes desde 1930 e fortalecidadétada de 50 também incrementavam o
numero de especialistas na area.

Uma revisdo da LBD/1961, ja em 1964, previa queds®recursos para 0 primario
fossem destinados a educacdo do excepcional esashmdra assistir criancas deficientes de
qualquer natureza (Mazzotta, 2000).

Em 1971, uma nova LDB é criada, colocando o eape&rn classes especiais de
acordo com seu grau de deficiéncia. Nesta décadbéta se fixa o termo de “educacédo
especial’ no discurso oficial, o que antes era denado de estudo emendativo.

Em 1978 cria-se o Programa de Mestrado em Edudagpecial da Universidade
Federal de Sao Carlos e em 1979 o Mestrado em Edluce Universidade Estadual do Rio
de Janeiro (UERJ).

Em 1986 o CENESP é transformado em Secretariaddea€édo Especial (SESPE)
integrando o MEC, ganhando assim mais poder dea@&uem nivel nacional. Em 1990 é
extinta a SESPE e a educacgédo especial fica a dar§ecretaria Nacional de Ensino Béasico
(SENEB), que com a queda do Presidente Fernandor@ah 1992, volta a ser SEESP.

A Declaracdo de Salamanca realizada em 1994iceat# pelo Brasil, foi um marco
importante por se tratar de um documento que disp@apenas do ensino para especiais,
estabelecendo a preferéncia pela inclusdo do &special em classes regulares de ensino.

Em 1996 é criada a nova LDB, que, em seu artigoraf¥fica o artigo 5° da
constituicdo nacional. Seguindo este passo devassegurado, entdo, recursos educativos,
técnicas, métodos e curriculos especificos paralatale forma igualitaria os portadores de
necessidades especiais, incluindo também professsgecializados, integracdo em salas
comuns, educacao voltadas para o trabalho e irseogdal. Além disso, a LDB organiza o
sistema educacional nacional determinando que emsfiera da administracdo publica
(federal, estadual e municipal) atue prioritariateeem um nivel de ensino, a saber,0
governo federal no ensino superior, 0 estadualnmsine médio e o municipal no ensino
fundamental, podendo estas esferas atuar em mitves se achar que haja necessidade
para tal.

Definindo a legislacdo em vigor, portanto, € asesd a todos os alunos especiais
0S mesmos direitos que aos demais alunos regularesn 2003 o MEC registra a
necessidade de que todo aluno especial disponhfaci&lades por parte dos gestos
educacionais para que este possa ser incluso atiygeate em salas regulares.

A questdo que se coloca neste trabalho é verifieaque forma as escolas publicas

estdo realizando, na prética, a inclusdo dessessakspeciais.



1.1 — As garantias legais da Educacao Brasileira

A inclusdo social de pessoas portadoras de neeegsicespeciais € um dos temas
que tem sido largamente discutido nos ultimos anesn envolvido diversas organizacdes e
governos, além de ter merecido atencdo inclusivpesguisas académicas, sendo ainda
abordada em Férum Internacionais e Nacionais miar @oMundo.

Além da pesquisa de meios para facilitar a vida jar portadores de necessidades
especiais, muitos documentos foram elaborados ytoridades politicas das mais variadas
origens, como ONU, OMS e Parlamentos de variosepaigara tornar ndo somente as
pesquisas mais frequentes e mais comuns como tangam justificar perante a
humanidade os esfor¢cos que tem sido feitos pareretirar os principios igualitarios de
acesso a cidadania dos individuos, independenteraef#o, cor, classe social, sexo ou
condicdo fisica, nossas diferencas, e particuldeslayjue nos formam Unicos no que diz
respeito a biologia, mas com direitos universais.

Com o passar do tempo diversos estudos e diveptiaagdes destes estudos foram
sendo testados e aprovados para que se tornassRdeaesses principios garantidos
primeiro por lei para que de fato a sociedade gmmize para melhorar a vida desses
cidadaos portadores de necessidades especiaisntmmu

A questdo das politicas publicas para os Portadier@¢ecessidades Especiais, assim
como acontece a varias outras minorias, passaificuldades das mais diversas origens,
dentre elas a dificuldade de acesso a educacao.

Assim como as classes menos favorecidas lutam qmarseguir do Estado e da
sociedade, melhorias de qualidade de vida, os dtwds de Necessidades Especiais
buscam, de maneira geral, um ganho em sua qualidadeida com busca por mais
empregos para a categoria assim como também ganhosatéria de educacéo.

N&o é de hoje que se fala em Estudo para os Dafsieno Brasil, 0s primeiros
projetos de Lei datam de 1835, mas nado foram apgosv@ela camara de deputados.Em
1854, ainda no Governo Imperial de Dom Pedro I§-se Fundacao do Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, atualmente Instituto Benjamimstant e em 1857 cria-se Instituto
Nacional de Educacdo dos Surdos, dois dos maisriemges 6rgdos publicos para atender
as necessidades dos especiais, sendo seguidogquostate de outras instituicdes publicas
e privadas, além de ONGs, como afirma Cordeiro3200

A partir deste ponto registram-se uma seérie develtadas para os Portadores de

Necessidades Especiais.
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Segundo a constituicdo nacional de 1988, em seitulta@ artigo 205 ao 207,
assegura que todo cidadao brasileiro ou estrangesgidente no Brasil tem o direito a
educacdo publica, universal e gratuita, indepemdédet raca, cor, credo, idade, condicdo
fisica ou mental, sendo ainda proibido qualquen tigle descriminacdo e exclusédo
institucional-educacional.

Ainda segundo a Constituicdo Federal, o seu arfi§ogarante que todos os
portadores de necessidades especiais tenham a@ceskmacdo nas instituicbes publicas e
privadas, da pré-escola a universidade, sendo &lstes de atendimento especial adequado
as suas necessidades.

A atual Lei de Diretrizes e Bases para a EducagimoNal, Lei n® 9.394, de 20-12-
1996, trata, especificamente, no Capitulo V, dacBdé@o Especial. Define-a por modalidade
de educacao escolar, oferecida preferencialmented®regular de ensino, para pessoas
com necessidades educacionais especiais. Assinpegt@assa transversalmente todos os
niveis de ensino, desde a educacdo infantil atésin@ superior. Esta modalidade de
educacdo € considerada como um conjunto de recedusacionais e de estratégias de
apoio que estejam a disposicdo de todos os alwfeecendo diferentes alternativas de
atendimento. Em seu artigo 58, a LDB, ratifica ¢igar 5° da constituicdo nacional.
Seguindo este passo deve ser assegurado entdsoe@ttucativos, técnicas, métodos e
curriculos especificos para atender de forma iguili os portadores de necessidades
especiais, incluindo também professores espedi@lizaintegracdo em salas comuns,
educacao voltada para o trabalho e insercdo sesituto Benjamin Constant, 2008). Os
artigos 59 e 60 da LDB (1996) também buscam ineanticom recursos da uniéo,
instituicdes privadas sem fins lucrativos, que reegspecializadas e com atuagao exclusiva
para portadores de necessidades especiais, dapidaégnico e financeiro através do poder
publico.

Bolonhini (2004) atenta para a Lei Federal n°78%380 Decreto n°3298/99 que
oficializam a inclusdo em sala de aula regular paauno portador de necessidade especial
em estabelecimentos publicos e privados, assequrarales todos os direitos reservados
aos demais alunos regulares, com o material est@asporte, merenda, entre outros.

Também fica a cargo das instituicbes publicas asigplizar a educacao
profissionalizante aos Portadores de Necessidadpeckis, de modo a que este possa
desenvolver uma profissdo e, desta forma, alcamigarfato, a inclusdo social. Podendo
ainda condicionar sua matricula a capacidade dejpamento do deficiente e ndo ao nivel

educacional, devendo ainda estas instituicOes agtaa@m as peculiaridades dos Portadores
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de Necessidades Especiais. A extensdo do Decre®P danda abrange as instituicoes
superiores que devem adaptar-se as provas de sogoks modo a nao prejudicar 0s
deficientes, inclusive dando mais tempo de prown daaja necessidade, além disso, as
universidades devem incluir em seus curriculos edadds e disciplinas relacionadas aos
deficientes.

Segundo Bolonhini (2004) a Portaria n°3284 de 7Ntwembro de 2003 do
Ministério da Educacédo, dispde sobre a acessib#iddos Portadores de Necessidades
Especiais que devem dispor de facilidades de acass@rédios destinados a educacéo e
suas dependéncias, como rampas, eliminacdo ddrasrgeiaisquer, adaptacao de portas e
banheiros, apoios de paredes, elevadores, e demstatacbes que permitam o0 acesso de
usuérios de cadeira de rodas.

No que se refere aos deficientes visuais as ungig#s devem possuir impressoras
Braile, sistemas vocais, gravadores, foto-copiagldemampliagao, lupas, acervo em braile e
fitas sonoras de livros.

Quanto os deficientes auditivos a instituicdo deessuir intérpretes de Libras,
flexibilizar a correcdo de provas valorizando o teddo semantico, estimular o uso do
vocabulario escrito e dar acesso a material espeditigliistico a professores.

As legislagbes municipais de Niter6i e Sdo Gonegatestaduais do Rio de Janeiro
nao possuem qualquer tipo de lei ou artigos dgueiregulem sobre direitos ou tratem de

normas especificas para os portadores de necessidageciais.

1.2 — Os Movimentos Internacionais

Nos diversos documentos internacionais em que asodacias mundiais séo
signatarias e que expressam discussfes sobre iamneeassidades dos cidaddos, muitos
deles possuem enfoques mais gerais, mas podemmtseprétados, em alguns de seus
artigos, como sendo aplicaveis aos especiais, ®maocaso ddeclaracdo dos Direitos
Humanos documento de 1948, que dentre outros direitognteece o direito de todos os
cidadaos estudarem e concluirem, ao menos o ebasico. Em seu preambulo, proclama
“A presente Declaracdo Universal dos Diretos Humanmomo o ideal comum a ser
atingido por todos os povos e todas as nacdes,aohjetivo de que cada individuo e cada
orgdo da sociedade, tendo sempre em mente estarBe@d, se esforce, através do ensino
e da educacédo, por promover o respeito a essedatire liberdades, e, pela ado¢éo de

medidas progressivas de carater nacional e inteioval, por assegurar 0 Seu
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reconhecimento e a sua observancia universaistv@etanto entre os povos dos proprios
Estados-Membros, quanto entre os povos dos teiog@ob sua jurisdigéo.”

A Declaracdo dos Direitos Humanogue € um documento internacionalmente
reconhecido, proclama que todo homem tem o dikeigico a educacédo, condena o racismo
e também que deve-se em toda e qualquer circuisté@pudiar todas as formas de
menosprezo que ndo deve se limitar a questdesrddecpele, etnia e sexo, mas também
estendidas igualmente a toda e qualquer diferefsjeafentre os homens para que a
sociedade possa se desenvolver de forma harmorevaleir de maneira justa e levando
dignidade a todos os cidadaos.

No que nos interessa, ressaltamos 0s seguintes$ié declaracao:

“... Artigo XXI — paragrafo 2 Toda pessoa tem igual direito de acesso ao servico
publico do seu pais.

(.)

Artigo XXVI — pardgrafo 1 - Toda pessoa tem dirgitinstrucdo, A instrucdo sera
gratuita pelo menos nos graus elementares e fundi@ise A instrucdo elementar sera
obrigatoria. A instrucao técnico-profissional seagessivel a todos, bem como a instrucao
superior, esta baseada no mérito.” (Declaracao émsal dos Direitos Humanos, 1948)

Em Margo de 1990, na Tailandia, foi realizada unoaf€réncia Internacional que,
baseada n®eclaracdo dos Direitos Humanogisava exclusivamente tratar sobre o artigo
XXVI que fala sobre educacao.

Elaborou-se um documento final chamaddDéelaracdo Mundial sobre Educacéo
para TodosEste documento apesar de enfocar muito a qudatatiabetizacdo e do direito
a educacgdo basica como um todo, apresenta a eduaghém como uma grande porta
para a tolerancia e o progresso social de quatpeedade.

No seu artigo 3, paragrafo 5Ceclaracdo Mundial sobre Educacdmz a tona a
discussdo da inclusédo, sendo esta necessaria cart® iptegrante de qualquer sistema
educativo.

“(...)

5. As necessidades basicas de aprendizagem dasapgssrtadoras de deficiéncias
requerem atencdo especial. E preciso tomar medjdasgarantam a igualdade de acesso a
educacao aos portadores de todo e qualquer tipdedeiéncia, como parte integrante do
sistema educativd

(Declaragdo Mundial sobre Educacao, pag 4)
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A declaracdo ainda aponta para a necessidade de imaastimentos no setor
educacional, incentivos a pesquisas para melhateasdiversos campos da educacao
(inclusive no ensino da informatica) e a busca gmocerias maiores entre Estado e setor
Privado.

Outro documento internacional importante #&Metas do Milénioque baseado na
Declaracédo do Milénipde 2000, levanta alguns pontos privilegiados esedvolvimento
dos paises através de indicadores capazes de mgdiu de avanco em varios setores de
sociedade. Apesar de nao falar especificamentd’ddadores de Necessidades Especiais,
as Metas do Milénioreafirmam aDeclaracdo dos Direitos Humanaguando prevé que
todos devem ter o direito a educagdo basica, eaa@sfabelece como objetivo a ser
alcancado em 2015, que todas as criancas tenhasibibdades concretas de completar o

ciclo basico educacional, ao menos a alfabetizacéo.

“...0s seres humanos devem respeitar-se mutuamemtéoda a sua diversidade de
crencgas, culturas e linguas. Ndo se devem reprasidiferencas dentro das sociedades,
nem entre estas. As diferencas devem, sim, seciapgas como bens preciosos de toda a
humanidade.

... Velar por que, até esse mesmo ano, as crianca®die d mundo — rapazes e
raparigas — possam concluir um ciclo completo dgiremprimario e por que as criangas de
ambos os sexos tenham acesso igual a todos os divensing (Metas do milénippag 3
e 9 - 2000)

De fato, o primeiro documento especifico que tdetaeducacdo dos Portadores de
necessidades especiais, Bexlaracdo de Salamanc&egundo Bolonhini (2004) o Brasil e
mais de 80 paises assinaram Rectlaracdo de Salamanca sobre Principios, Politeca
Pratica em Educacdo Especi@994) que entre diversas bases definidas no denton
estabelece, pela primeira vez oficialmente, a sB&dudo aluno portador de qualquer
necessidade especial em salas regulares com idiitombater as discriminagées e como
forma de e criar sociedades acolhedoras, sugerimitysive, a adocdo de leis que
promovam esse modelo de educacéo inclusiva e gacemtivos a ela.

A Declaracdo de Salamancainda esta longe de ser uma realidade em todo o
mundo, pois ha fortes indicios do despreparo dofisgionais da educacdo para receber
alunos portadores de necessidades especiais emesalda. Além disso, outros problemas

como a dificuldade do acesso dos PNE as escolafaltaade estrutura das mesmas, nao
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somente no Brasil como no mundo, fazem com questedses documentos citados tragam
importantes avangos no seu contexto politico, rakka muito ainda para que os Portadores
de Necessidades Especiais possam se beneficiaatieapdestes direitos conquistados no
papel.

Iniciativas anteriores a esses documentos intesna@ (Declaragdo de Salamanca,
Metas do Milénio e Declaragdo Mundial Sobre Educaf@ram realizadas para discutir as
formas de tratar os especiais no ambito educagientke elas poderiamos citar a iniciativa
do governo Imperial brasileiro de criar 6rgdos efm®s para atender a esta classe de
pessoas, como o Instituto Benjamin Constant e ttuts Nacional de Surdos. Mas as
dificuldades sdo muito grandes e estéo longe dsrssanadas. Contudo, pode-se fazer um
breve histérico de como gradativamente as leis edexetos puderam modificar o
tratamento para com o0s especiais no Brasil, ao snaaotentativa de tornar o ambiente

educacional mais democratico e efetivamente umemsbisocial para todos.
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Capitulo 2 — Conceituando a inclusao

Na literatura os diversos autores questionam aeitn de deficiéncia, que pode
tanto ter uma abordagem médica quanto social. iBaefi@ é o termo usado para definir a
auséncia ou a disfuncdo de uma estrutura psidisgagica ou anatbmica. Diz respeito a
biologia da pessoa. Este conceito foi definido p®lganizacdo Mundial de Saude e
classificado adequadamente em 1976 quando surgmoainde Classificacao Internacional
de deficiéncias, incapacidades e desvantagens¢adblem 1989). (Amarilian, 2000)

A Incapacidade seria a restricdo, resultante de defiaiéncia, da habilidade para
desempenhar uma atividade considerada normal parserohumano. Surge como
consequiéncia direta ou é resposta do individuo a deficiéncia psicologica, fisica,
sensorial ou outra. Representa a objetivacdo dei&tefia e reflete os disturbios da propria
pessoa, nas atividades e comportamentos esseqeigia diaria. (OMS, 1989)

A Desvantagem seria 0 prejuizo para o individusultante de uma deficiéncia ou
uma incapacidade, que limita ou impede o desempdehuapéis de acordo com a idade,
sexo, fatores sociais e culturais. Caracterizaggeuma discordancia entre a capacidade
individual de realizacéo e as expectativas do iddiv ou do seu grupo social. Representa a
socializagédo da deficiéncia e relaciona-se asulifarles nas habilidades de sobrevivéncia.
(OMS, 1989)

A expressdo “pessoa com deficiéncia” pode ser aghdica qualquer pessoa que
possua alguma deficiéncia em qualquer grau. Contodacontextos legais em que ela €
utilizada de uma forma mais restrita, referind@g®essoas que estdo sob o amparo de uma
determinada legislagao.

O termodeficienteutilizado para denominar “pessoas com deficiéntéahh sido
considerado inadequado por algumas ONGs e ciensstaais, pois o termo leva consigo
uma carga negativa depreciativa da pessoa, fatbogae longo dos anos se tornando cada
vez mais rejeitado pelos especialistas da areaespatial pelos proprios portadores.

Muitas ONGs e autores como Dallabrida (2006) afimmgue a deficiéncia deve ser
tratada como conceito social, sendo estes os paiscagentes idealizadores nas construgdes
das identidades dos PNE.

Segundo alguns autores como Goffman (2003), oidefes, assim como outros
grupos, sofrem preconceito, mas este fato paredévely sendo fruto da socializagédo e
pode ser modificado tanto dentro de uma sociedadldamente quanto de diversas

sociedades ao mesmo tempo de acordo com 0s pehst@scos.
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Entretanto, algumas ONGs — como a Sociedade PextaldAPADA’ — consideram
gue essa tendéncia “politicamente correta” de ipasitos termos para se referir aos
“especiais” tende a levar os portadores a uma degae sua propria situacdo e a sociedade
ao nao respeito da diferenca, que nao pode sencalda simplesmente pelo uso de
determinado termo. Atualmente a palavra “defici@héi considerada como inapropriada, e
pode promover, segundo muitos estudiosos, o0 predonem detrimento do respeito ao
valor integral da pessoa.

A pessoa com deficiéncia precisa geralmente deliamemto especializado, seja para
fins terapéuticos, como fisioterapia ou estimulagéora, seja para que possa aprender a
lidar com a deficiéncia e a desenvolver suas pabdades. A educacdo especial tem sido
uma das areas que tem recebido estudos cientdiecnstodologias para melhor atender a
estas pessoas e desenvolver suas potencialidadestamto, a educacao regular passou a se
ocupar também do atendimento de pessoas com raa@ssieducativas especiais, o que
inclui pessoas com deficiéncia além das necessdadmportamentais, emocionais ou
sociais.

Para Maciel (2000) a sociedade, desde os seus rpioap sempre inabilitou os
portadores de deficiéncia, marginalizando-os eqpiiwo-0s de liberdade. Essas pessoas, sem
respeito, sem atendimento, sem direitos, sempeanf@alvo de atitudes preconceituosas e
acoes impiedosas. Goffman (2005) atenta para ¢sipwe da privacdo social para grupos
como os deficientes mentais, que eram tratadosodeaf semelhante a prisioneiros e
enclausurados em conventos, sendo privados do ior@ié mesmo dos parentes mais
proximos e com isso agravando ainda mais seu estgsna exclusdo social.

Recentemente atitudes inclusivas tém dominadoegmento de educadores e pais
de deficientes, os primeiros na coordenacao, direcénsino e os segundos na busca de
escolas aptas a trabalhar de forma adequada a&itda PNE. A declaracéo de Salamanca,
dentre outras abordagens prevé:

* aqueles com necessidades educacionais especiais derv acesso a escola regular,
que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogteadanna crianca, capaz de
satisfazer tais necessidades;

> A APADA é a Associacdo de Pais e Amigos dos Deffitds da Audicdo, sendo uma das mais importantes
instituicGes brasileiras a trabalhar com os suedssas familias. Segundo esta instituicdo, atuagmeBrasil
possui cerca de 6 milhdes de pessoas com alguntédefa auditiva, esta instituicdo nasceu em 18300

uma instituicdo sem fins lucrativos, hoje conta omtuntarios e técnicos que auxiliam deficienteditatos

nas mais diversas dificuldades e ministram cursdsilstas. A linguagem brasileira de sinais.
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» a atribuicdo da mais alta prioridade politica eficeira ao aprimoramento de seus
sistemas educacionais no sentido de se tornareya apnhcluirem todas as criancas,
independentemente de suas diferencas ou dificiddadeviduais;

+ 0 desenvolvimento de projetos de demonstracao eme@ajem intercambios entre
paises que possuam experiéncias de escolarizagésiva,;

* a criagdo de incentivos que encorajem e facilitempaaticipacdo de pais,
comunidades e organizacfes de pessoas portadodeficiéncias nos processos de
planejamento e tomada de decisdo concernentes \@sgwode servicos para
necessidades educacionais especiais;

* 0 desenvolvimento de programas de treinamento diegsores, tanto em servigo
como durante a formacéo, que incluam a provisdedieacédo especial dentro das
escolas inclusivas num contexto de mudanga siséémic
Com a Declaracdo de Salamanca (1994), difundiu-sxpaessao “necessidades

educativas especiais”, que veio a substituir o éerianca especialanteriormente utilizado
em educacao para designar a crianca com “defici&énPiorém, este novo termo néo se
refere apenas a pessoa com “deficiéncia”, poisobagltoda e qualquer necessidade
considerada atipica e que demande algum tipo dedapem especifica por parte das
instituicdes, inclusive criangas que possuem apgmablemas comportamentais ou as
denominadas “condutas atipicas” que comprometerauodesempenho escolar. O termo
“especial” é o tratamento e ndo a pessoa em #,asfetivo é para a acdo e ndo para o
individuo.

Deficiéncias fisicas, visuais e paralisias saal@gnais facil e imediata deteccdo
enguanto deficiéncias auditivas e mentais podem@ero percebidas de inicio, e por causa
disso, seriam mais estressantes num contato issmae segundo os proprios autores
reconhecem (Dallabrida, 2006). No entanto, os peavam, em ambos 0s casos, precisando
de uma atencdo especial para aprender, eles pPm@no lidar com seus filhos
“deficientes”.

Segundo Dallabrida (2006), a falta de conhecimédatsociedade, em geral, faz com
que a “deficiéncia” seja considerada uma “doenfaica”’, um “peso” ou um “problema”.

O estigma (Goffman, 2003) da deficiéncia € graamdformando as pessoas cegas, surdas e
com deficiéncias mentais ou fisicas em seres izempandefesos, sem direitos, sempre
deixados para o segundo lugar na ordem das c@issecessario muito esforgo pessoal para

superar este estigma.
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A autora faz uma critica a programas do governqg gpesar de aparentarem serem
eficientes, geralmente ficam apenas no papel. Mtedes e municipios, ndo existe uma
politica efetiva de inclusdo que viabilize planostegrados de urbanizacdo, de
acessibilidade, de saude, educacéo, esporte, ayuttim metas e acdes convergindo para a

obtencdo de um mesmo objetivo: resguardar o dideisoportadores de deficiéncia.

Problemas na saude, area social, trabalho, eicca@@iuns. Deve-se lembrar que o
principio fundamental da inclusdo social expressa tpdas as pessoas portadoras de
necessidades especiais devem ter suas necessataddslas. Isso parte ndo somente da
inclusdo do PNE em escolas regulares, mas tambémeal@acdo de campanhas que
expressem 0 compromisso publico e da sociedadecpanaos portadores de necessidades
especiais, capacitacdo de profissionais de todaseas para lidar com eles, ampliacédo de
projetos que atendam as suas necessidades, comlgadéo de seus direitos, associados a
declaracdes explicitas por parte do poder publit® expressem a sua importancia para a
sociedade.

A reestruturacao das instituicdes de ensino pabalhar a inclusédo escolar depende
ndo somente das mudancas fisicas, mas também degagdsocio-culturais mais amplas.
Por exemplo, os curriculos académicos de formagiprdfessores precisam contemplar
temas que tratem a questdo dos PNE de forma a-jmewde capacitacdo adequada e
continuada, através de cursos de atualizacao peaidd

2.1 — Quem séo os Portadores de Necessidades Espgei

O dia internacional das pessoas com deficiénciald3Dezembro) é uma data
comemorativa internacional promovida pelas Na¢comisldas desde 1998 com o objetivo de
promover uma maior compreensdo dos assuntos camtesna deficiéncia e para mobilizar
a defesa da dignidade, dos direitos e 0 bem eatapéssoas com necessidades especiais.
Procura também aumentar a consciéncia dos bergeffeidos pela integracdo das pessoas
com deficiéncia em cada aspecto da vida politimaias econémica e cultural. A cada ano o
tema deste dia é baseado no objetivo do exercigonopdos direitos humanos e da
participacdo na sociedade, estabelecido pelo Aragfdundial de Acédo a respeito das
pessoas com deficiéncia, adotado pela Assemblée G ONU em 1982.

Mas quem s&o os Portadores de Necessidades EspeQaal a verdadeira

necessidade que cada um possui para que possaese ta sociedade de forma plena?
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Estas sdo perguntas importantes para que se erttgmdaesso inclusivo que € proposto nas
escolas.

As Necessidades Educativas Especiais — assim deadas — comecaram a serem
difundidas na Europa em 1978, quando um comitéaldo foi formado para avaliar o
atendimento aos deficientes. Este comité enviouve@t®io Warnock ao parlamento do
Reino Unido e dentre outros resultados mostrava2Q@e das criancas que freqientavam as
escolas em algum momento de sua vida escolar avecis de um acompanhamento
especial.

O conceito de Necessidades Educativas Especiaigdbnente adotado em 1994
com a Declaragdo de Salamanca e passou a abrauger &s criancas e jovens cujas
necessidades envolvam deficiéncias ou dificuldaldeaprendizagem. Inclui tanto criangas
em desvantagem como as chamadas superdotadashédizdades), bem como criancas de
rua ou em situacdo de risco, as que trabalhamgeagodulacbes remotas ou némades,
criancas pertencentes a minorias étnicas ou cidtareriancas desfavorecidas ou marginais,
bem como as que apresentam problemas de condd@adem emocional.

Para as escolas o Aluno Portador de Necessidapexigis pode ser basicamente: 0
aluno com deficiencfa visual, deficiencia auditiva, aluno com altas lidades
(superdotacéo), alunos com dificuldades motorasjosl com deficiéncia mental e alunos
com dificuldades de aprendizagem.

A “deficiéncia” visual € a perda ou reducao deacagade visual em ambos os olhos
em carater definitivo, que ndo possa ser melhomdaorrigida com o uso de lentes,
tratamento clinico ou cirurgico (Instituto Benjan@onstant, 2008). Segundo a Conferéncia
Interamericana para o Bem-estar dos Cegos (196IJ)essoas consideradas cegas séo
aguelas que possuem menos de 10% da visao e aspess visao reduzida estariam entre
10 e 30% da visdo considerada normal. Para o alanodeficiéncia visual a escola deve
estar equipada com impressoras braile, ampliadbvass em &udio, livios impressos em
braile, barras laterais nos corredores, uma salarederso apropriada, profissionais
capacitados para atender esta necessidade espaniehcompanhante especializado.

Os “deficientes” auditivos seriam aqueles que pess perda total ou parcial da
capacidade de compreender por meio da audicacotatidu esta que pode dificultar a
linguagem, alterar aspectos sociais e emocion&&qlL2004). O necessario para a inclusao

do aluno surdo em turmas regulares seria apenpofissionais especializados que possam

® O Termodeficiénciasera utilizado no sentido médico quando citadodseelacionado a pessoa que possuli
alguma limitacao. No caso de alunos estes ser@altrmcomo Especiais.

20



trabalhar com estes alunos a Libras (LinguagemilBrasde Sinais). Hoje busca-se que os
demais alunos também aprendam a Libras para qudéurm aspecial tenha maior
interatividade com todos na escola. No Estado aodeiJaneiro, através de elaboragéo de
um projeto de lei N°3668/2006, ja caminha para@ementacdo Libras como uma segunda
lingua obrigatéria em todas as escolas que tenhamd® alunos com deficiéncias auditivas.

Os alunos com altas habilidades sédo os que possoemtelecto acima da média,
geralmente considerados assim apés um teste d@u@kiente Intelectual). O tratamento
dado a estes alunos requer métodos de trabalhoerdifados e estimulos as suas
capacidades.

As deficiéncias fisicas (motoras) sgwaraplegia: Perda de todas das funcbes
motoras; paraparesia: Perda parcial das funcdes motoras dos membrogioirds;
monoplegia: Perda total das funcBes motoras de um sé membdeiplo ser superior ou
inferior); monoparesia: Perda parcial das fun¢cdes motoras de um s6 mefpbdendo ser
superior ou inferior)tetraplegia: Perda total das fungbes motoras dos membros sugeri
e inferiores;tetraparesia: Perda parcial das fungbes motoras dos membrosicigsee
inferiores;triplegia: Perda total das fun¢cdes motoras em trés membiparesia: Perda
parcial das fungbes motoras em 3 membhnesjiplegia: Perda total das fungcdes motoras de
um hemisfério do corpo (direito ou esquerdbgmiparesia: Perda parcial das fungbes
motoras de um hemisfério do corpo (direito ou estple Também sdo considerados
deficientes fisicos motores aqueles que possuem bmesmamputados (inferiores e
superiores) ou mesmo alguma atrofia muscular {utstiBenjamin Constant, 2008). Estes
alunos necessitam principalmente de rampas de gceasas de seguranga laterais nos
corredores, banheiros especiais e atividades exarasmelhoria de coordenacdo motora em
alguns casos.

Alunos com as chamadas “deficiéncias mentais” sgotam a insuficiéncia, falta,
falha, caréncia ou imperfeicdo associadas a cag@eithental ou intelectual da pessoa. Sao
muitos os tipos de “deficiéncia mental”, podendoreeito dificil até mesmo o diagndstico
correto por um especialista (Picchi, 2002). Estaaas requerem um curriculo adaptado,
profissionais capacitados, professores especializadatividades extras para melhorias de

coordenacao motora e atividades sociais.
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2.2 — Educacéo através de classes regulares inclas ou classes especiais?

Ha algumas décadas quando se falava em alunosciasperelacionava-se
diretamente o aluno a uma classe especial, comsalunos especiais com mesmo tipo de
“deficiéncia”. Esta era a regra em se tratando dpedais na escola, como ficou
demonstrado anteriormente.

A Partir de 1996 a LDB veio a mudar esta situagddrasil. Seguindo padrdes e
discussdes internacionais (Declaracdo de Salam&wsmdaracdo Mundial sobre Educacao
para Todos) o Brasil adotou em suas leis o priaciga inclusdo, onde os alunos
considerados especiais frequentariam turmas regguf@ara que estes interagissem com 0s
alunos regulares dentro de sala, com os funcioméale escola e professores, o0 que
contribuia para construir uma sociedade menos gadae

Segundo a SEESP — Secretaria de Educacao Es(2ad), a politica de inclusao
no Brasil conta com um programa de formacdo coatlaude gestores e educadores no
ambito das redes estadual e municipal de ensinuo, agetivo principal de promover o
direito a diversidade através da qualidade e daséo dos alunos portadores de deficiéncia
em classes comuns no ensino regular.

Anteriormente a politica de inclusao, existiam, i grande maioria, apenas dois
tipos de classes destinadas aos estudantes dpulitea: Classe regular e Classe especial.
No atual processo da politica inclusiva temos agaraoutro tipo de classe, a classe regular
com alunos inclusos, também chamada de classesivallA Classe inclusiva é uma turma
onde convivem alunos regulares e alunos espec@ispartihando os mesmos professores
e 0 mesmo conteldo escolar.

A partir deste momento fica evidenciado um comftie idéias entre os agentes da
educacao: qual seria o melhor método? A melhorguoggda a ser adotada? Seria melhor
trabalhar com turmas inclusivas ou classes esgecitan tem sido feito até entdo? Hoje a
tendéncia da inclusdo ja é o principal método altota existe uma compreensao, bastante
difundida, de que este seria 0 sistema mais eftaary) no ponto de vista do aluno especial
quanto de todos os demais agentes que participaprat®sso educativo e também da
sociedade como um todo. Uma prova deste movimenteatbrizacdo da incluséo seria os
dados apresentados pelo MEC, através do Censoagsgoe demonstram que se em 1998,
87% dos alunos especiais estavam em Classes Hspesta percentual caiu para 53,6% no
ano de 2006 (grafico 1).
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Grafico 1 — Evolucao da politica inclusiva

Evolugédo da Politica de Inclusdo nas Classes Comuns do Ensino Regular - 1998 a 2006
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Embora o tipo de deficiéncia ndo seja informadalgmos levantar uma hip6tese de
gue estes alunos inclusos no ano de 1998 seriarsyamrande maioria, alunos “deficientes
fisicos”, pois estes poderiam ser mais facilmeagaptaveis” num primeiro momento, nao
requerendo professores especializados e nem medasde recursos. Com o passar dos
anos o desenvolvimento de politicas e o investimespecifico na area se refletia sobre o
crescimento de alunos inclusos dos mais variagms t{auditivos, visuais, mentais) que
passariam a estar realmente incluidos neste nodelmeducacional.

Segundo os dados do MEC, a tendéncia de crescint@stalunos inclusos é a
mesma para todas as regides do Brasil e o casoiftspelo Estado do Rio de Janeiro nédo é
muito diferente da configuracdo nacional, apesaaftesentar uma média quase 9% mais

baixa. (Grafico 2)
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Grafico 2 — Evolucao de matriculas na Educacéo ¢&ajpeo Estado do Rio de Janeiro
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N&o podemos, a principio, estimar os motivos gwaram a um crescimento mais
lento das taxas de alunos especiais em classdaneggno Estado do Rio de Janeiro, mas 0s
dados apontam inegavelmente para a mesma tendinaiwalidade, ou seja, a de que aos
poucos 0s alunos especiais deixem as classes a&sp€em sua grande maioria) e
freqientem as classes de ensino regulares, noganbdem um crescimento de cerca de 40%

no total de matriculas em 4 anos.
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2.3 — Integracao e Inclusao

Na discussao entre inclusdo e classes especiais, questionamento surge quanto
ao conceito de integracado, autores como Picchi2Ral@rtam para o uso da integracdo com
idéia de inclusdo de maneira indevida. Para Pi002) o ato de integrar significa acao,
completude enquanto a inclusdo envolve movimentmwlvéncia. Segundo a autora a
integracdo ja esta efetivamente posta atualmerae annclusdo ainda esta caminhando para
a sua plena funcionalidade.

“... a integracdo, onde, realmente, obtivemos grandefhgs e avancos. Apesar das
tendéncias apontarem para a fase de Inclusdo, dativecdo na Histdria, em minha
opinido, ainda esta por acontecer e cabe a todas nmladaos, prepara-la (Picchi, pag
14, 2002)

Luz (2006) também aponta para a questao destétoardnceitual e resume que a
integracdo trata da convivéncia de alunos espeeiaggulares em um mesmo espaco, mas
ndo dentro de uma mesma classe, também sendo asedoceito para definir escolas
especiais, grupos especiais e residéncias paraiaisp€ conceito de inclusédo vai, além
disso, proporcionando uma modificagdo no sistemacamonal como um todo, onde
diretores, professores, alunos e comunidade acgwanse modificarem e se adaptarem,
promovendo uma insercdo radical, completa e sisteandos alunos (sem excecdo) no
ensino regular.

A incluséo, para autores como Mantoan (2000),esspprta a meta de nao deixar
ninguém de fora do sistema educacional e estenwstdevera se adaptar as reais
necessidades de todos os alunos (especiais ouDé®-se também tomar o cuidado para
que esta adaptacao ndo se torne uma individuatizaga@s que sim se diminua os obstaculos
para que a insercao seja equilibrada. Para inclsséplena ela deve estar apoiada em trés
componentes basicas: aspectos politicos, aspedtmsa@onais e aspectos pedagdgicos. O
planejamento do ensino deve estar centrado no glarzoque todo 0 movimento conduza a
um resultado de qualidade. Ledo (2006) chama aratancéo para o fato de que mudancas
estruturais dentro das escolas se tornem tao iamted quanto as mudancas metodoldgicas.

Ledo (2006) afirma que a inclusdo ndo deve fiestrita as escolas e tem seus
limites muito mais amplos, tanto socialmente qudigizamente. Neste sentido, para se

obter uma inclusdo plena, ndo é suficiente que losos estejam nas salas de aulas
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regulares, mas € preciso que a escola seja rdtgatta, os professores e funcionarios sejam
qualificados, que o curriculo e a pedagogia sejdapt@das, que se tenha um contato maior
com pais e responsaveis e profissionais diversosicdlpgos, fisioterapeutas,
fonoaudidlogos) acabam tendo um maior contato coms@la e ajudando com seus
conhecimentos.

Muito destas transformagfes ocorridas no olhaagégico sobre os estudantes com
necessidades especiais se devem as diversas desufsstas internacionalmente e a
elaboracdo de medidas praticas adotadas a partoddeuma legislacdo. No Brasil ainda
estamos caminhando para realizar esta inclusdatoe fo projeto de inclusdo ainda esta em
processo de implantagao.

Picchi (2002) ainda alerta quanto ao fato de ge®e-se tomar muito cuidado na
adocdo de politicas educacionais que priorizemnadgucategorias de alunos em detrimento
de outras. Além disso, chama a atencado para adatulag professores, que deve igualmente
sofrer modificacdes, principalmente no caso degzsires recém-formados que estardo

trabalhando nas escolas num futuro proximo.
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Capitulo 3 — Perfil dos Portadores de Necessidad&speciais — abordagem dos dados

disponiveis

Para construir um perfil dos portadores de necadsil especiais neste estudo
trabalharemos com 5 bases de dados sobre defgielagéos do IBGE referentes aos censo
demograficos de 1991 e 2000, dados do censo eseakzado pelo INEP entre 1998 e
2006 e dados fornecidos pela Secretaria de Educdg€édBao Gongalo, pela Fundacao
Municipal de Educacao (Niteroi) e pela Secretastaual de Educacédo do Rio de Janeiro.
Pretende-se, a partir destes dados observar asngasdacorridas dentro desta categoria
populacional nos diferentes niveis geograficos.

Através da andlise que se segue poderemos permhertem evoluido a declaracao
de “deficiéncia” por parte dos entrevistados p8GE assim como as taxas de matricula de
alunos especiais nas escolas, muito possivelmeptevadas pelo desenvolvimento das

politicas especificas amparadas pela legislacaaigon

3.1 — Censo do IBGE

Os deficientes sdo uma das categorias incluidasemsos a partir de 1991 que o
permite estuda-los a partir de caracteristicasaggogcondmicas, de cor/raca, sexo, idade,
inclusive desagregadas por unidades geograficasregrcomo municipios.

No Censo 1991 as perguntas sobre deficiéncia foremos especificas deixando
poucas possibilidades de resposta e se limitanddngente a perguntar se a pessoa era ou
nao deficiente de um determinado tipo. A perguoidifiica e especificava se a pessoa tinha
cegueira, surdez, paralisia de um dos lados, paralias pernas, falta de membro(s) ou

parte, deficiéncia mental, mais de uma ou nenhdiiguargl).

m Deficidncia fisice ou mental 1 2] 3 4[]

Ceguaira Surdez Paralisia Parafisia
de um dos  das pernas
lados

5[] 6[ ] 7] 81 o[]
Paralisia Falta de Deficiéncia  Mais d& uma Nenhuma das
total membiro(s) mental enumeradas

ou parts dale(s)

Figura 1 — Questao da Amostra relacionada a Defi@éno Censo 1991 - IBGE

No censo 2000 as perguntas foram alteradas, podeedtrevistado escolher graus

diferentes dentro de uma determinada deficiéncssin a resposta cegueira (por exemplo)
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passou a se subdividir em graus de intensidadeseqa) incapaz de enxergar, grande
dificuldade de enxergar, alguma dificuldade de egyaeou nenhuma dificuldade. Entre
outras palavras, o Censo 2000 fracionou em niweigiastdes referentes a cegueira e surdez
presentes no censo 1991 e inseriu uma questdoiorddda a condicdo motora
principalmente de pessoas idosas, esta questaestala capacidade de caminhar / subir

escadas (figura 2).

4.10 - TEM ALGUMA DEFICIENCIA MENTAL PERMANENTE QUE LIMITE AS SUAS ATIVIDADES HABITUAIS? 1-SM 2_NEO
(Como trabalhar, ir 4 escola, brincar, etc.) = =
: 3
4.11 - COMO AVALIA A SUA CAPACIDADE DE
ENXERGAR? 1 - INCAPAZ 3 - ALGUMA DIFICULDADE PERMANENTE
(Se utiliza dculos ou lentes de contato, faga
S liaga o os exliror wlil do) 2 - GRANDE DIFICULDADE PERMANENTE 4 - NENHUMA DIFICULDADE
2
4,12 - COMO AVALIA A SUA CAPACIDADE DE
OUVIR? 1- INCAPAZ 3 - ALGUMA DIFICULDADE PERMANENTE
(Se utiliza aparelho auditivo, faga sua
avaliagio quando o estiver utilizando) 2 - GRANDE DIFICULDADE PERMANENTE 4 - NENHUMA DIFICULDADE
¥
4.13 - COMO AVALIA A SUA CAPACIDADE DE
CAMINHAR/SUBIR ESCADAS? 1-INCAPAZ 3 - ALGUMA DIFICULDADE PERMANENTE
(Se utiliza pré . b la ou aparelh
auxiliar, faga sua avaliagio quando o 2 - GRANDE CIFICULDADE PERMANENTE 4 - NENHUMA DIFICULDADE
estiver utilizando)
¥
4.14 - TEM ALGUMA DAS SEGUINTES
DEFICIENCIAS: 1 - PARALISIA PERMANENTE TOTAL 4 - FALTA DE PERNA, BRACO,
i i MAQC, PE CU DEDO POLEGAR
(s SomoC ni Ao 2 - PARALISIA PERMANENTE DAS PERNAS
priorizando a ordem apresentada)
3 - PARALISIA PERMANENTE DE UM 5 - NENHUMA DAS ENUMERADAS
DOS LADOS DO CORPO

Figura 2 — Questbes da Amostra relacionadas ai&wsdia no censo 2000 - IBGE

Devido a esta diferenciacdo e para proceder a aagé@ dos censos, uma andlise
baseada na pergunta do Censo 1991, que € maisadgressim: cegueira (91) = incapaz
de enxergar (2000); surdez (91) = incapaz de q@@00); as deficiéncias motoras ndo se
alteraram, mas foi incluida nesta categoria a d¢dpde de caminhar/subir escadas; a
pergunta sobre deficiéncia mental ndo se alteroudéwais categorias como “grande
dificuldade de enxergar’, “alguma dificuldade penmate de enxergar”, “grande
dificuldade permanente de ouvir’ e “alguma difi@dé permanente de ouvir” foram
redirecionadas ao total de pessoas sem nenhuncédefa para fins de comparacéao.

Os dados utilizados foram referentes ao BrasilEatado do Rio de Janeiro, ao
Municipio de Niterdi e ao Municipio de Sdo Goncatalos estes obtidos através do BME —
Banco Multidimensional de Estatistica (IBGE). Sedmuios Censos, 0 pais possui cerca de
1.580.000 deficientes (para uma populacéo de apaamente 146 milhdes de habitantes),
no ano de 1991, e cerca de 4.580.000 deficientemnaade 2000 (para uma populacéo de

aproximadamente 180 milhdes de habitantes) (quBdro
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Quadro 1 — Populagao Deficiente total

Censo Populacao total Populacdo Deficiente %
1991 146.825.475 1.580.912 1,08
2000 179.500.111 4.575.325 2,55

Fonte: Censos demogréficos 1991/2000 - IBGEIUSke ignorados.

Analisando os dados relativos a 1991 temos queacge 99% da populacdo nao
apresentou deficiéncia alguma, percentual que 88d&%6 para os homens e 99% para as
mulheres. Os dados apontam também que ndo ha gdifiedenciacdo entre o Brasil e 0
Estado do Rio de Janeiro, assim como entre os mpimscde Niteroi e Sdo Gongalo. Em
2000 tivemos um aumento do numero de deficienteseptes na populagdo tanto no Brasil
quanto no estado do Rio de Janeiro e nos municiigdsiteréi e Sdo Gongalo (de 1% para
cerca 3% do total) quando apresentamos os dadosegoro padrao se repetiu aos dados
gerais, onde tivemos cerca de 97,5% de mulheresdséigiéncia e 97% de homens sem

deficiéncia. (ver quadros 2 e 3)

Quadro 2 — Populacao por Unidade Geogréfica segsexime deficiéncia em 1991

1991 Caracteristicas da Populacdo por Sexo
sexo nidade Geografica nenhuma |cegueira |surdez motora mental | Total | Total Absoluto
Brasil 98,7 0,1 0,1 0,5 0,5 |[100,0f 72.147.097
masculino Rio dg Ja,r?eiro 98,6 0,1 0,1 0,5 0,6 ]100,0 6.145.509
Niterdi 98,5 0,2 0,1 0,5 0,7 ]100,0 204.133
Sé&o Gongalo 98,7 0,1 0,1 0,6 0,5 [100,0 377.241
Brasil 99,1 0,1 0,1 0,3 0,4 |100,0f 74.020.353
feminino Rio de Janeiro 99,1 0,1 0,1 0,3 0,4 1100,0 6.595.823
Niteroi 99,1 0,1 0,1 0,2 0,5 [100,0 230.854
Sé&o Gongalo 99,1 0,1 0,1 0,4 0,4 [100,0 397.762
Brasil 98,9 0,1 0,1 0,4 0,5 |[100,0f 146.167.450
Total Rio de Janeiro 98,8 0,1 0,1 0,4 0,5 ]100,0f 12.741.332
Niteroi 98,8 0,2 0,1 0,3 0,6 [100,0 434.987
Séo Gongalo 98,9 0,1 0,1 0,5 0,4 [100,0 775.003

Fonte: IBGE/Censo Demogréafico 1991- exclusive ignorados
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Quadro 3 — Populacao por Unidade Geogréfica segsexime deficiéncia em 2000

sexo Unidade Geografica | nenhuma | cegueira | surdez motora |mental | Total [Total Absoluto
Brasil 97,0 0,1 0,1 1,0 1,8 |100,0 | 86.294.547
masculino Rio dg Ja,r?eiro 96,9 0,1 0,1 1,0 2,0 |100,0 6.894.771
Niteroi 97,1 0,1 0,1 0,9 1,8 |100,0 213.336
S&o Gongalo 96,7 0,1 0,1 1,1 2,0 |100,0 430.091
Brasil 97,7 0,1 0,1 0,6 15 |100,0| 86.292.495
feminino Rio de Janeiro 97,5 0,1 0,1 0,7 1,6 |100,0 7.431.578
Niteroi 97,3 0,2 0,1 0,7 1,8 |100,0 243.018
S&o Gongalo 97,5 0,1 0,1 0,8 1,6 | 100,0 459.774
Brasil 97,3 0,1 0,1 0,8 1,6 |100,0| 172.587.042
Total Rio de Janeiro 97,2 0,1 0,1 0,8 1,8 | 100,0 14.326.349
Niteroi 97,2 0,1 0,1 0,8 1,8 |100,0 456.354
Séo Gongalo 97,1 0,1 0,1 1,0 1,8 |100,0 889.865
Fonte: IBGE/Censo Demografico 2000- exclusive ignorados

Quando analisamos a populacdo por cor temos cesdici®s diferentes entre o
Brasil e o Estado do Rio de Janeiro, assim comamgscipios de Niteroi e Sdo Gongalo,
apesar disso a propor¢do de deficientes cresagymdrem todos os territérios citados.

Para o Brasil, de 1991 para 2000 triplica o nunteraleficientes mentais no total,
mas entre os pardos o crescimento foi de 4 vezestre os indigenas de seis vezes.

Verificando o Estado do Rio de Janeiro, 0 quelssewvava em 1991 era a quase
auséncia de deficientes amarelos e a inexistérimaigenas deficientes, mas em 2000
estes grupos apresentaram cerca de 2% de defgimetgais e mais de 0,5% de deficientes
motores, e ainda foram encontrados indigenas @eldarcegos e surdos. (ver quadros 4 e 5)

Niter6éi ndo possuia deficientes amarelos e indgesra 1991, jA em 2000 os
amarelos apresentaram 1,3% da populacdo com dei@g mentais e 0s indigenas
apresentaram quase 3% da populacdo com deficiémutmras, além de cerca de 1% de
cegos e surdos. A populagéo preta apresentou wuede pela metade (de 0,2 para 0,1) na
proporcéo de cegos e surdos.

Em 1991, S&o Gongalo ndo possuia amarelos e iredigiaficientes, mas em 2000
cerca de 1,5% dos indigenas foram classificado®aeficientes motores e mentais. Além
disso, a populacdo branca e parda com deficién@atah aumentou quase 4 vezes

proporcionalmente (quadros 4 e 5).
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Quadro 4 — Populacéo por Unidade Geogréfica segomde deficiéncia em 1991

1991 Caracteristicas da Populacéo por Cor
Cor Unidade Geogréafica |[nenhuma |cegueira |surdez |[motora |mental |Total | Total Absoluto
Brasil 98,9 0,1 0,1 0,4 0,5 [100,0f 75.478.504
Branca Rio de Janeiro 98,9 0,1 0,1 0,4 0,5 [100,0 7.002.186
Niteroi 98,8 0,2 0,1 0,3 0,5 |100,0 299.899
S&o Gongalo 98,8 0,1 0,1 0,5 0,5 [100,0 387.590
Brasil 98,5 0,2 0,1 0,6 0,6 [100,0 7.308.062
Preta Rio de Janeiro 98,5 0,1 0,1 0,5 0,7 |100,0 1.299.502
Niteroi 98,5 0,2 0,2 0,2 1,0 [100,0 36.574
S&o Gongalo 98,6 - 0,2 0,7 0,6 [100,0 75.224
Brasil 99,0 0,1 0,1 0,4 0,4 |100,0/ 62.081.316
Parda Rio de Janeiro 98,9 0,1 0,1 0,4 0,5 [100,0 4.360.227
Niteroi 99,0 0,1 0,1 0,3 0,6 [100,0 96.479
Séo Gongalo 99,1 0,1 0,1 0,4 0,4 |100,0 308.748
Brasil 98,9 0,1 0,1 0,5 0,4 |100,0 627.956
Amarela Rio dg Jar?eiro 99,8 - - - 0,2 |100,0 16.313
Niteroi 100,0 - - - - [100,0 664
S&o Gongalo 100,0 - - - - 100,0 230
Brasil 99,1 0,1 0,2 0,4 0,3 |100,0 288.835
Indigena Rio dg Ja,r?eiro 100,0 - - - - 100,0 8.762
Niterdi 100,0 - - - - 100,0 459
S&o Gongalo 100,0 - - - - 100,0 594
Brasil 98,9 0,1 0,1 0,4 0,5 [100,0f 145.784.673
Total Rio de Janeiro 98,8 0,1 0,1 0,4 0,5 [100,0 12.686.990
Niteroi 98,8 0,2 0,1 0,3 0,6 [100,0 434.075
S&o Gongalo 98,9 0,1 0,1 0,5 0,4 |100,0 772.386

Fonte: IBGE/Censo Demografico 1991- exclusive ignorados
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Quadro 5 — Populacéo por Unidade Geogréfica segomde deficiéncia em 2000

Cor |Unidade Geografica |nenhuma | cegueira | surdez |motora |mental | Total | Total Absoluto
Brasil 97,2 0,1 0,1 0,9 1,8 |100,0 85.305.635
Branca Rio de Janeiro 97,2 0,1 0,1 0,8 1,8 ]100,0 7.850.447
Niteroi 97,2 0,2 0,1 0,7 1,8 |100,0 312.882
S&o Gongalo 97,0 0,1 0,1 0,9 1,9 [100,0 473.411
Brasil 97,0 0,1 0,1 0,8 21 |100,0 10.586.362
Preta Rio de Janeiro 96,8 0,1 0,1 1,0 2,0 [100,0 1.519.736
Niteroi 96,7 0,1 0,1 1,1 21 |100,0 36.095
S&o Gongalo 97,1 0,1 - 1,2 1,6 |100,0 92.141
Brasil 97,6 0,1 0,1 0,6 1,6 |100,0 65.401.360
Parda Rio de Janeiro 97,3 0,1 0,1 0,9 1,6 ]100,0 4.795.111
Niteroi 97,5 0,1 0,0 0,8 1,6 |100,0 101.917
Séo Gongalo 97,2 0,1 0,1 0,9 1,7 ]100,0 314.027
Brasil 97,5 0,1 0,1 0,8 1,5 |100,0 764.519
Amarela Rio dg Ja,r?eiro 97,5 - - 0,5 2,0 ]100,0 26.558
Niteroi 98,7 - - - 1,3 ]100,0 1.285
S&o Gongalo 99,9 - - 0,1 0,0 |100,0 902
Brasil 97,3 0,1 0,1 0,7 1,8 |100,0 739.154
Indigena Rio dg Ja,n_eiro 96,4 0,1 0,1 1,2 2,2 1100,0 35.818
Niterdi 94,7 10 0,9 29 0,5 |100,0 1.160
S&o Gongalo 96,7 - - 14 1,8 |100,0 2.383
Brasil 97,3 0,1 0,1 0,7 1,7 [100,0| 162.797.030
Total Rio de Janeiro 97,2 0,1 0,1 0,8 1,8 ]100,0 14.227.670
Niteroi 97,2 0,1 0,1 0,7 1,8 |100,0 453.339
Séo Gongalo 97,1 0,1 0,1 1,0 1,8 ]100,0 882.864
Fonte: IBGE/Censo Demogréafico 2000 - exclusive ignorados

Ao observar a populacao por faixas etarias verdgeaue tanto em 1991 quanto em
2000 os deficientes visuais e motores crescem peigmalmente de acordo com as faixas
etarias mais elevadas, enquanto isso, temos maiwentracdo de deficientes mentais e
auditivos nas faixas etarias mais jovens, nédo hdvgnandes diferencas entre o Brasil e o
Estado do Rio de Janeiro. (ver quadro 6 e 8)

Nos municipios de Niterdi e Sdo Gongalo observanse caracteristica diferente. No
ano de 1991 ndo havia uma distribuicdo “regulars deficientes por faixas etarias, algo
que se apresenta diferente em 2000, pois temoenmasie deficientes em muitas faixas
etarias. Apesar das proporcbes serem bem difedasias padrées dos municipios nédo
mudam muito dos encontrados no Brasil e no Estad®id de Janeiro. O que se observa de
diferente seria uma concentracdo de mais de 50%sua®s entre 0 e 30 anos em S&o
Gongalo e em Niterdi temos mais de 70% dos cegdaixenacima dos 70 anos. (ver quadro
7e9)
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Quadro 6 — Populacao Brasil/ Rio de Janeiro segtaiga etaria e deficiéncia em 1991

1991 Brasil Estado do Rio de Janeiro
Faixa etaria nenhuma [ cegueira | surdez | motora | mental total nenhuma | cegueira | surdez | fisica | mental total
Oa4 11,3 3,4 3,1 2,1 2,3 11,2 9,1 5,0 1,7 1,3 1,8 9,0
5a9 11,9 3,3 7,9 3,3 6,8 11,9 9,6 3,9 6,6 2,4 6,3 9,5
10a 14 11,6 3,6 8,7 5,0 11,3 11,6 9,9 4,3 9,2 2,9 9,9 9,9
15a 17 6,3 1,9 5,2 4,0 7,1 6,3 5,5 1,9 4,1 2,5 6,0 5,5
18 a 19 3,9 1,7 34 2,5 4,6 3,9 3,6 1,5 2,9 1,7 3,8 3,6
20a 24 9,2 4,2 7,2 6,4 11,5 9,2 8,9 5,5 6,8 4,8 9,8 8,9
25a29 8,6 4,3 4,9 6,9 10,7 8,6 9,1 5,0 4,6 6,1 10,2 9,0
30a34 7,5 4,2 4,6 6,7 9,4 7,5 8,5 6,1 4,7 6,1 10,4 8,5
35a 39 6,5 4,3 4,7 6,1 7,5 6,5 7,6 5,9 4,4 6,4 8,2 7,6
40 a 44 5,3 4,6 4,6 6,2 6,6 5,3 6,4 5,0 5,3 6,7 7,9 6,4
45a 49 4,2 4,8 4,6 6,2 51 4,2 4,9 4,8 5,2 7,6 5,5 4,9
50 a 54 3,5 5,3 4,3 6,5 4,5 3,5 4,3 4,7 4,8 6,6 4,9 4,3
55 a 59 2,9 6,1 4,6 6,9 3,5 2,9 3,7 6,6 5,2 7,8 4,2 3,7
60 a 64 2,4 7,4 5,6 7,3 3,0 2,5 3,3 7,5 5,7 8,9 3,6 3,3
65 a 69 1,9 7,7 5,6 6,9 2,2 1,9 2,3 6,0 6,1 8,2 2,7 2,4
70 + 2,8 33,2 20,9 17,0 4,0 2,9 34 26,4 22,6 19,9 4,5 3,5
total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 | 100,0 | 100,0 100,0
Total absoluto]| 144.616.751 | 145.845 | 173.573 | 602.291 | 659.203 | 146.197.663 | 12.593.923 | 16.024 | 14.896 | 54.294 | 62.091 | 12.741.228

Fonte: IBGE/Censo Demografico 1991 - exclusive ignorados
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Quadro 7 — Populacao Niterdi/ Sdo Goncgalo seguaidta ttaria e deficiéncia em 1991

1991 Niteroi Sao Gongalo
Faixa etaria nenhuma cegueira surdez | fisica | mental total nenhuma cegueira surdez | fisica | mental total
0a4 7,5 - - - - 7,4 9,0 - - - - 8,9
5a9 8,3 - - - 7,0 8,2 9,6 - 13,6 1,7 5,6 9,5
10a 14 8,8 - 34,5 - 10,3 8,9 10,2 - 11,3 2,2 11,8 10,2
15a17 4,9 - - - 4,5 4,9 5,8 - - - 6,8 5,7
18 a 19 3,5 - - - 3,6 34 3,8 - - - 4,9 3,8
20a24 8,4 - - 9,9 11,2 8,5 9,2 - 13,5 5,7 12,7 9,2
25a29 9,1 - - - 8,1 9,0 9,7 - 8,5 5,3 11,3 9,7
30a34 8,6 - - - 12,1 8,6 9,0 20,8 - 6,2 10,4 9,0
35a39 8,0 - - - 11,6 8,0 7,8 19,6 - 9,1 7,4 7,8
40 a 44 6,9 - - - 8,7 6,9 6,5 - - 13,1 7,6 6,5
45 a 49 5,5 - - - 5,2 5,5 4,9 - - 5,6 6,8 4,9
50 a 54 4,8 - - 8,0 4,1 4,8 4,2 - 11,0 7,0 4,3 4,2
55 a 59 4,4 - - 14,3 4,9 4,4 3,3 14,1 10,5 9,6 2,5 3,3
60 a 64 3,9 21,8 - - 4,2 3,9 2,8 - - 6,8 3,6 2,8
65 a 69 2,8 - - 8,4 - 2,8 1,9 - - 7,9 1,7 1,9
70 + 4,5 78,2 65,5 59,4 4,4 4,7 2,4 45,5 31,7 19,8 2,5 2,5
total 100,0 100,0 100,0 | 100,0 [ 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 | 100,0 | 100,0 100,0
Total absoluto]  429.887 229 255 687 2.359 433.417 766.295 448 602 3.002 | 3.405 773.752

Fonte: IBGE/Censo Demografico 1991 - exclusive ignorados
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Quadro 8 — Populacao Brasil/ Rio de Janeiro segtaiga etaria e deficiéncia em 2000

0a4 10,2 2,1 3,7 2,5 3,7 10,0 8,5 2,0 3,7 1,5 3,2 8,3
5a9 10,2 2,4 7.3 3.4 5,6 10,1 8,3 1,8 5,9 2,6 4,9 8,2
10a14 10,5 2,6 10,3 4,1 7,7 10,4 8,4 2,2 7,7 2,6 6,0 8,3
15a19 10,8 2,5 9,1 4,6 8,1 10,7 9,2 2,0 8,7 3,4 6,5 9,1
20a24 9,6 2,6 9,9 55 8,0 9,6 9,1 1,7 9,2 3,9 6,8 9,0
25a29 8,2 2,7 9,1 59 7,3 8,1 8,1 1,8 8,1 4.4 6,8 8,0
30a34 7,6 2,8 6,8 6,3 7,5 7,6 7,8 2,5 7,0 4,9 7,2 7,7
35a39 7,0 3,2 4,7 6,9 7,6 7,0 7,8 2,5 53 6,2 8,1 7,8
40 a 44 5,7 3,5 4,6 6,9 7,2 5,7 7,2 3,1 4,0 6,8 8,0 7,2
45a 49 4,4 3,8 4,3 6,8 6,3 4,4 6,1 3,9 3,7 7,8 7,2 6,2
50 a 54 3,4 4,5 4,1 6,9 59 3,5 5,0 5,0 4,4 7.4 6,3 5,0
55 a 59 2,6 5,0 3,6 6,9 51 2,7 3,7 6,0 3,1 8,1 5,2 3,8
60 a 64 2,1 6,7 3,5 7,2 4,8 2,2 3,2 7.3 3,7 8,7 55 3,3
65 a 69 1,6 7,7 3,4 6,6 4,0 1,7 2,6 8,7 4,4 8,6 4,8 2,7
70 + 5,9 48,1 15,5 19,5 11,4 6,2 51 49,4 21,2 23,0 13,7 5,5
total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 | 100,0 | 100,0 100,0 100,0
total absoluto | 174.924.786 | 148.021| 166.308| 1.416.060| 2.844.937| 179.500.111] 13.966.709 | 14.408 | 11.762| 120.921| 254.414| 14.368.214
Fonte: IBGE/Censo Demogréfico 2000 - exclusive ignorados
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Quadro 9 — Populacao Niteroi/ Sdo Gongalo seguaidta Btaria e deficiéncia em 2000

0a4 6,6 - 1.2 0,7 2,5 6,5 8,2 - 2,6 15 3,5 8,0
5a9 6,8 - 6,1 1,6 3,2 6,7 8,2 2,6 9,2 2,3 4,5 8,1
10a14 7,2 1,1 1,9 0,5 4,4 7,1 8,3 1,7 12,3 2,9 6,2 8,2
15a19 8,6 - 5,3 3,1 4,7 8,4 9,1 14 6,4 2,9 5,7 9,0
20a24 9,0 1,4 6,8 3,1 4,8 8,9 9,3 2,2 7,5 4,3 6,2 9,2
25a29 7,7 1,2 10,7 2,6 7,1 7,7 8,5 - 14,1 4,3 7,8 8,4
30a34 7,4 1,9 2,7 6,7 7,6 7,4 8,2 4,7 10,6 5,7 7,5 8,1
35a39 8,1 2,6 34 5.2 8,1 8,0 8,3 4,2 4,6 6,6 7,6 8,3
40 a 44 7,8 1,9 15 3,6 7,0 7,8 7,5 3,2 2,1 6,7 8,0 7,5
45 a 49 6,8 - 6,5 10,3 7,5 6,9 6,4 - - 7,8 7,7 6,4
50 a 54 5,8 6,2 4,4 8,4 8,1 5,8 5,0 4,2 12 8,3 7,5 51
55 a 59 4,4 4,2 - 7,1 5,5 4,4 3,8 13,2 3,0 9,7 51 3,9
60 a 64 3,9 3,1 10,7 8,7 6,4 4,0 3,1 55 2,9 11,0 6,7 3,3
65 a 69 3,2 51 7,5 8,5 4,5 3,3 2,3 12,2 3,5 7,1 3,7 2,4
70 + 6,5 71,3 31,5 29,9 18,7 7,1 3,8 44,8 20,1 19,0 12,1 4,1
total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
total absoluto 443.643 645 413 3.432 8.118 456.251 863.791 831 765 8.423 | 15.943 | 889.753
Fonte: IBGE/Censo Demografico 2000 - exclusive ignorados
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Apoés analisar a populacdo como um todo, € impateatificar também apenas
a populagédo deficiente em separado. Em 1991, quandiisamos os deficientes por
Sexo 0 que se observa é gue entre eles, tantdBpasd como para Estado do Rio de
Janeiro, Niter6i e Sdo Goncalo a maioria dos dafieis sdo do sexo masculino.
Observa-se que a maioria dos deficientes possidgi@wsfia mental, com cerca de 40%
do total de deficientes, seguidos pelos deficiemte®res. (quadro 10)

No ano 2000 a caracteristica por sexo nao mudaonmas o que se observa é
um aumento consideravel de deficientes mentaisopalacdo deficiente, passando dos
cerca de 40% em 1991 para cerca de 60% em 2000amiogqisso 0 numero de
deficientes motores perante a populagéo deficemtmanteve relativamente estavel e o
que observa é uma grande queda da propor¢éo de eegodos no total da populagéo
deficiente. (quadro 11)

Quadro 10 — Populacao deficiente por sexo seguniiades geograficas em 1991

1991 Caracteristicas da Populacéo Deficiente por Sexo
Sexo Unidade Geografica ¢egueira |surdez |motora |Mental |Total [Total Absoluto
Brasil 8,3 9,8 41,0 | 40,9 |100,0 921.588
masculino Rio dg Ja,r?eiro 9,5 9,0 38,7 | 42,8 |100,0 85.326
Niterdi 12,9 9,0 32,5 | 45,7 ]100,0 2.980
Séo Gongalo 7,2 8,8 43,9 | 40,2 |100,0 5.071
Brasil 10,6 12,6 | 34,1 | 42,7 |100,0 659.104
feminino Rio de Janeiro 12,8 116 | 343 | 41,2 |100,0 62.077
Niterdi 13,1 12,6 | 23,3 | 51,0 |100,0 2.113
Séo Gongalo 9,7 12,5 | 38,8 | 39,0 |100,0 3.631
Brasil 9,2 11,0 | 38,1 | 41,7 |100,0 1.580.692
Total Rio de Janeiro 10,9 10,1 | 36,9 | 42,1 |100,0 147.403
Niterdi 13,0 10,5 | 28,7 | 47,9 [100,0 5.093
Séo Gongalo 8,2 10,3 | 41,8 | 39,7 |100,0 8.702
Fonte: IBGE/Censo Demografico 1991- exclusive ignorados
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Quadro 11 — Populacao deficiente por sexo seguniiades geograficas em 2000

sexo Unidade Geografica degueira |surdez |motora |[mental |Total [Total Absoluto
Brasil 2,7 3,4 33,6 | 60,3 [100,0/ 2.563.245
masculino Rio de_ Ja’n_eiro 3,0 2,7 32,2 62,2 |100,0 216.756
Niterdi 3,9 3,4 30,0 62,8 |100,0 6.115
Sao Gongalo 2,7 2,4 34,0 | 61,0 [100,0 14.385
Brasil 3,9 4,0 27,6 | 64,6 [100,0/ 2.012.132
feminino Rio de_ Ja’n_eiro 43 3,3 27,7 64,8 |100,0 184.841
Niterdi 6,3 3,3 24,9 65,5 |100,0 6.550
Sao Gongalo 3,9 3,7 30,7 | 61,6 [100,0 11.639
Brasil 3,2 3,6 30,9 | 62,2 [100,0/ 4.575.377
Total Rio de Janeiro 3,6 2,9 30,1 63,4 |100,0 401.597
Niteroi 51 3,3 27,3 | 64,2 |100,0 12.665
Sao Gongalo 3,2 3,0 32,5 | 61,3 [100,0 26.024
Fonte: IBGE/Censo Demogréafico 2000- exclusive ignorados

Quando observamos os deficientes por cor 0 que pgesenta sdo as
caracteristicas dessa distribuicdo seguindo o mjgefrafico das realidades de cada
unidade geografica estudada, cada uma das unidemgkadas apresenta alguma
diferenca na distribuicdo da populacéo deficieatuado a cor.

O Brasil, em 1991, apresenta mais de 50% dos defes declarados como
brancos, indios e amarelos ndo chegam a 1%, pelnégsim a 40% do total e os pretos
a cerca de 7%. A maioria dos deficientes se dectama deficiéncia mental (cerca de
40%), exceto entre os indios e amarelos que a maerdeclara com algum tipo de
deficiéncia motora. (ver quadro 12)

Em 2000 o quadro ndo se altera muito, apenas cesg um leve aumento na
categoria da cor preta com diminuigcdo proporciotial categoria pardos, podendo
destacar os deficientes motores que passaram 6&05i9s brancos em 1991 para
55,7% em 2000 na mesma categoria. Niteréi e Sac&mfa apresentam deficientes
amarelos e indigenas, em Niter6i os indigenas m@mesn um padrédo verificado
anteriormente e apresentam pouco deficientes nsefumica de 10%) e possuem mais
de 50% de deficientes motores. (ver quadro 13)

O Estado do Rio de Janeiro apresenta uma maiorentacao de pretos com
deficiéncia em relacdo ao Brasil. Em 1991 obseevarais de 50% dos deficientes de
todos os tipos sendo brancos, cerca de 40% seassifdados como pardos e mais de
12% sendo pretos. Nao se diferencia muito do Biaglistribuicdo das deficiéncias
encontradas no Rio de Janeiro sendo estas muixina$ em todas as categorias de
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cor, exceto pela auséncia de indigenas com defieién apenas deficientes mentais
entre os amarelos. (quadro 12)

Em 2000 as caracteristicas apresentadas em 199%en&wdificaram muito,
mas foram encontrados amarelos e indigenas corms tzdtpos de deficiéncia, mesmo
assim estes somados nao ultrapassaram 1% em todategorias de deficientes. Pode-
se observas uma ligeira reducéo de cegos pretos @imento de deficientes mentais
também da categoria preto. De maneira geral sesyws-padrdes brasileiros por cor.
(quadro 13)

Seguindo o padrédo da populacdo de Niteroi, a poaaldeficiente € na grande
maioria branca (cerca de 69%), a populacdo pre@da apresenta uma concentracao
maior que os padrdes encontrados no Brasil e md@sia deficiéncia mental chegando
a cerca de 60% em ambos os casos.(quadro 12)

Em 2000 ndo observamos grandes alteracfes nadectstizas por cor dos
deficientes em Niter6i mesmo tendo sido encontragdisientes amarelos e indigenas,
estes ndo somam mais de 1% da populagéo deficientaunicipio. (quadro 13)

No municipio de Sdo Gongcalo verifica-se tanto ef@11§uanto em 2000 cerca
de 55% dos deficientes na categoria brancos e der&@8% na categoria pardos. Em
1991 nao haviam sido encontrados deficientes aosaeeindigenas, ja em 2000 foram
encontrados alguns deficientes motores e mentagsategoria indigena. (quadros 12 e
13)
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Quadro 12 — Populacao deficiente por cor segundtadas geograficas em 1991

1991 Caracteristicas da Populacdo Deficiente por Cor
Cor Unidade Geogréfica cegueira surdez motora |mental | Total | Total Absoluto
Brasil 8,9 10,9 38,0 42,2 1100,0 815.932
Branca Rio de Janeiro 11,1 11,3 36,8 40,9 |100,0 79.637
Niteroi 14,7 11,1 30,1 44,2 1100,0 3.458
S&o Gongalo 8,5 10,3 42,6 38,7 |100,0 4.746
Brasil 10,7 9,9 37,5 42,0 ]100,0 108.554
Preta Rio de Janeiro 9,8 7,4 36,1 46,7 |100,0 19.161
Niteroi 11,8 11,1 14,7 62,4 |100,0 559
S&o Gongalo - 10,7 46,2 43,1 |100,0 1.070
Brasil 9,2 11,2 38,4 41,1 ]100,0 641.105
Parda Rio de Janeiro 10,2 9,3 37,7 42,9 |100,0 47.328
Niteroi 8,8 9,0 25,1 57,2 1100,0 978
Séo Gongalo 10,0 10,4 39,4 40,2 ]100,0 2.839
Brasil 7,6 10,7 43,0 38,6 |100,0 6.894
Amarela Rio dg Ja,r?eiro - - - 100,0 | 100,0 39
Niterdi - - - - - -
S&o0 Gongalo - - - - - -
Brasil 12,0 17,5 40,8 29,7 1100,0 2.620
Indigena Rio dg Ja,r?eiro - - - - - -
Niterdi - - - - - -
S&o Gongalo - - - - - -
Brasil 9,1 11,0 38,2 41,7 ]100,0 1.575.105
Total Rio de Janeiro 10,6 10,1 37,0 42,3 |100,0 146.165
Niteroi 13,2 10,7 27,4 48,7 |100,0 4.995
S&o Gongalo 7,9 10,4 42,0 39,7 1100,0 8.655

Fonte: IBGE/Censo Demogréafico 1991 - exclusive ignorados
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Quadro 13 — Populacao deficiente por cor segundtadas geograficas em 2000

Cor Unidade Geografica  fegueira surdez | motora | mental | Total | Total Absoluto
Brasil 3,2 3,6 30,5 62,6 |100,0 2.414.259
Branca Rio de Janeiro 3,6 3,2 28,2 64,9 [100,0 219.596
Niteroi 6,1 3,8 25,0 65,1 |100,0 8.777
S&o Gongalo 3,2 3,4 31,0 62,4 [100,0 14.255
Brasil 4,2 3,3 24,7 67,8 1100,0 321.962
Preta Rio de Janeiro 3,9 2,3 32,6 61,2 |100,0 48.700
Niteroi 2,9 29 32,0 62,1 |100,0 1.192
Sao Gongalo 31 15 40,7 54,7 [100,0 2.654
Brasil 3,5 4,3 23,9 68,4 |100,0 1.560.549
Parda Rio de Janeiro 3,4 2,7 32,6 61,3 [100,0 128.297
Niteroi 2,4 1,7 31,2 64,6 |100,0 2.509
Sao Gongalo 3,3 29 32,5 61,3 |100,0 8.804
Brasil 2,3 2,5 33,6 61,6 |100,0 19.100
Amarela Rio dg Ja,r?eiro 1,2 0,4 21,2 77,2 [100,0 676
Niteroi - - - 100,0 |100,0 17
S&o Gongalo - - 100,0 - 100,0 1
Brasil 3,8 4,1 26,2 66,0 |100,0 20.074
Indigena Rio dg Ja,n_eiro 2,5 3,9 32,4 61,2 |100,0 1.295
Niterdi 19,4 16,1 54,8 9,7 100,0 62
S&o Gongalo - - 43,6 56,4 [100,0 78
Brasil 3,4 3,8 27,7 65,1 |100,0 4.335.944
Total Rio de Janeiro 3,6 2,9 30,2 63,3 |100,0 398.564
Niteroi 51 3,4 27,0 64,5 |100,0 12.557
Sao Gongalo 3,2 3,0 32,5 61,3 |100,0 25.792
Fonte: IBGE/Censo Demogréfico 2000 - exclusive ignorados

Quando avaliamos os tipos de deficientes por fatéaia observamos que no
Brasil os deficientes mentais e surdos se conaentreais nas faixas etarias mais
jovens, enquanto os deficientes visuais e motoess faixas etarias mais elevadas
padrdes que nao mudaram de 1991 para 2000. (qlLé4drd 6)

O Estado do Rio de Janeiro apresenta caractesst@melhantes ao do Brasil
como um todo, tanto em 1991 quanto em 2000, safreasl mesmas alteragbes
presentes no pais. O que se observa é um grandentumroporcional entre os
deficientes motores nas faixas etarias mais elevadae 1991 e 2000, com isso uma
reducdo proporcional entre os deficientes motoessanmesma faixa etaria. (quadro 14
e 16)

Niter6i apresenta em 1991 um padrdo muito atipieoredacionarmos este

municipio com o Brasil e o Estado do Rio de JaneM&o foram encontrados
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deficientes visuais em muitas faixas etarias e @nmoeocorre com 0s surdos e
deficientes motores. J& em 2000 o municipio aptasema melhor distribuicdo dos
deficientes, e 0 que se observa € uma alta comg@otentre os deficientes mentais com
mais de 50% em todas faixas etarias, os deficiemtetores apresentam maiores
concentracdes nas idades mais avancadas e juntdsfioentes visuais e auditivos
somam mais de 8% do total de deficientes do mupicgrima dos cerca de 6% do
Brasil e do Estado do Rio de Janeiro para o mesmmo(quadro 15 e 17)

O municipio de Sdo Goncalo apresenta padrdoes podxde Niter6i quando o
assunto é idade da populacéo deficiente. Em 198Imeitas faixas etarias ndo foram
encontrados deficientes surdos e cegos, assim cmowido em Niter6i e a maior
concentracdo se deu entre os deficientes mentaasl(g 15)

Em 2000 os padrbes do municipio de Sdo Goncaloesegus de Niterdi,
mantendo os deficientes mentais proporcionalmemelestaque (mais de 60%) e os

deficientes motores com cerca de 32% do total estaeficientes. (quadro 17)
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Quadro 14 — Populacéo deficiente por faixa etai8rasil e Rio de Janeiro em 1991

1991 Brasil Estado do Rio de Janeiro
idade- classe |cegueira |surdez |motora [mental | total cegueira | surdez | motora | mental total
Oa4d 3,4 3,1 2,1 2,3 2,4 5,0 1,7 1,3 1,8 1,9
5a9 3,3 7,9 3,3 6,8 53 3,9 6,6 2,4 6,3 4,6
10a14 3,6 8,7 5,0 11,3 7.9 4,3 9,2 2,9 9,9 6,7
15a17 19 5,2 4,0 7,1 5,2 19 4,1 2,5 6,0 4,1
18a19 1,7 3,4 2,5 4,6 3,4 1,5 2,9 1,7 3,8 2,7
20a24 4,2 7,2 6,4 11,5 8,4 55 6,8 4,8 9,8 7,2
25a29 4,3 4,9 6,9 10,7 8,0 5,0 4,6 6,1 10,2 7,6
30a34 4,2 4,6 6,7 9,4 7,4 6,1 4,7 6,1 10,4 7,8
35a39 4,3 4,7 6,1 7,5 6,4 5,9 4,4 6,4 8,2 6,9
40 a 44 4,6 4,6 6,2 6,6 6,0 5,0 53 6,7 7,9 6,9
45 a 49 4.8 4,6 6,2 5,1 5,5 4.8 5,2 7,6 5,5 6,2
50a54 5,3 4,3 6,5 4,5 5,3 4,7 4,8 6,6 4,9 5,5
55a59 6,1 4,6 6,9 3,5 5,2 6,6 5,2 7,8 4,2 5,9
60 a 64 7,4 5,6 7.3 3,0 53 7,5 57 8,9 3,6 6,2
65 a 69 7,7 5,6 6,9 2,2 4,9 6,0 6,1 8,2 2,7 54
70 + 33,2 20,9 17,0 4,0 13,5 26,4 22,6 19,9 4,5 14,4
total 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
total absoluto | 145.845 [173.573|602.291|659.203|1.580.912| 16.024 14.896 | 54.294 | 62.091 | 147.305

Fonte: IBGE/Censo Demografico 1991 - exclusive ignorados
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Quadro 15 — Populacéo deficiente por faixa etavidliteroi e Sdo Gongalo em 1991

1991 Niteroi Séo Gongalo
idade- classe | cegueira |surdez | motora | mental | total | cegueira surdez | motora | mental | total
0Oa4 - - - - - - - - - -
5a9 - - - 7,0 4,7 - 13,6 1,7 5,6 4,3
10a14 - 34,5 - 10,3 9,4 - 11,3 2,2 11,8 7,2
15a17 - - - 4,5 3,0 - - - 6,8 3,1
18a19 - - - 3,6 2,4 - - - 4,9 2,3
20a24 - - 9,9 11,2 9,4 - 13,5 57 12,7 9,2
25a29 - - - 8,1 5,4 - 8,5 53 11,3 8,0
30a34 - - - 12,1 8,1 20,8 - 6,2 10,4 8,5
35a39 - - - 11,6 7,8 19,6 - 9,1 7,4 8,2
40 a 44 - - - 8,7 5,8 - - 13,1 7,6 8,7
45a 49 - - - 52 3,5 - - 5,6 6,8 5,4
50 a 54 - - 8,0 4,1 4,3 - 11,0 7,0 4,3 5,7
55 a 59 - - 14,3 4,9 6,1 14,1 10,5 9,6 2,5 6,7
60 a 64 21,8 - - 4,2 4,2 - - 6,8 3,6 4,4
65 a 69 - - 8,4 - 1,6 - - 7,9 1,7 4,0
70 + 78,2 65,5 59,4 4.4 24,3 45,5 31,7 19,8 2,5 14,4
total 100,0 100,0 | 100,0 | 100,0 |100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 | 100,0
total absoluto 229 255 687 2.359 [3.530 448 602 3.002 3.405 | 7.457

Fonte: IBGE/Censo Demografico 1991 - exclusive ignorados
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Quadro 16 — Populacéo deficiente por faixa etai8rasil e Rio de Janeiro em 2000

Oa4 34 31 2,1 2,3 2,4 50 1,7 1,3 1,8 19
5a9 3,3 7,9 3,3 6,8 53 3,9 6,6 2,4 6,3 4,6
10a14 3,6 8,7 5,0 11,3 7,9 4,3 9,2 2,9 9,9 6,7
15a17 1,9 52 4,0 7,1 52 1,9 4,1 2,5 6,0 4,1
18a19 1,7 3,4 2,5 4,6 34 15 2,9 1,7 3,8 2,7
20a24 4,2 7,2 6,4 11,5 8,4 55 6,8 4,8 9,8 7,2
25a29 4,3 4,9 6,9 10,7 8,0 5,0 4,6 6,1 10,2 7,6
30a34 4,2 4,6 6,7 9,4 7,4 6,1 4,7 6,1 10,4 7,8
35a39 4,3 4,7 6,1 7,5 6,4 59 4,4 6,4 8,2 6,9
40 a 44 4,6 4,6 6,2 6,6 6,0 5,0 53 6,7 7,9 6,9
45 a 49 4,8 4,6 6,2 51 55 4,8 52 7,6 55 6,2
50 a 54 53 4,3 6,5 4,5 53 4,7 4,8 6,6 4,9 55
55a59 6,1 4,6 6,9 3,5 52 6,6 52 7,8 4,2 59
60 a 64 7,4 5,6 7,3 3,0 53 7,5 57 8,9 3,6 6,2
65 a 69 7,7 5,6 6,9 2,2 4,9 6,0 6,1 8,2 2,7 54
70 + 33,2 20,9 17,0 4,0 13,5 26,4 22,6 19,9 4,5 14,4
total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
total Absoluto | 145.845 | 173.573 | 602.291 | 659.203 | 1.580.912 | 16.024 14.896 | 54.294 | 62.091 | 147.305

Fonte: IBGE/Censo Demografico 2000 - exclusive ignorados
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Quadro 17 — Populacéo deficiente por faixa etariaNieroi e Sdo Gongalo em 2000

Oa4 - - - - - - - - - -
5a9 - - - 7,0 4,7 - 13,6 1,7 5,6 4,3
10a 14 - 34,5 - 10,3 9,4 - 11,3 2,2 11,8 7,2
15a17 - - - 4,5 3,0 - - - 6,8 3,1
18a19 - - - 3,6 2,4 - - - 49 2,3
20a24 - - 9,9 11,2 9,4 - 13,5 5,7 12,7 9,2
25a29 - - - 8,1 54 - 8,5 53 11,3 8,0
30a34 - - - 12,1 8,1 20,8 - 6,2 10,4 8,5
35a39 - - - 11,6 7,8 19,6 - 9,1 7,4 8,2
40a 44 - - - 8,7 5,8 - - 13,1 7,6 8,7
45a49 - - - 52 3,5 - - 5,6 6,8 54
50 a 54 - - 8,0 4,1 4,3 - 11,0 7,0 4,3 5,7
55 a 59 - - 14,3 4,9 6,1 14,1 10,5 9,6 25 6,7
60 a 64 21,8 - - 4,2 4,2 - - 6,8 3,6 4,4
65 a 69 - - 8,4 - 1,6 - - 7,9 1,7 4,0
70 + 78,2 65,5 59,4 4,4 24,3 45,5 31,7 19,8 25 14,4
total 100,0 100,0 100,0 100,0 | 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 | 100,0
total Absoluto 229 255 687 2.359 | 3.530 448 602 3.002 3.405 7457
Fonte: IBGE/Censo Demografico 2000 - exclusive ignorados
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3.2-INEP

Os dados do INEP (Instituto Nacional de Estudassjfieas Educacionais Anisio
Teixeira) apontam, através do CENSO ESCOLAR, quetmero de matricula de
alunos especiais estd aumentando gradativamenaelaa ano no Brasil (Gréafico 3 e
grafico 4) e nas grandes regides brasileiras, damadorma os alunos matriculados em
turmas regulares também vem crescendo gradualreegte&nto os alunos matriculados
na classes especiais vem sofrendo redu¢cdes mesrairgla pequenas. Muito embora,
em 2006, (o ultimo dado disponivel) o nimero dericidas em turmas regulares
(inclusivas) ainda néo tenha superado o de matdcerin classes especiais, tudo indica

para a tendéncia de superacdo desse modelo naspsdanos (ver gréafico 4)

Gréfico 3 — Matriculas de alunos especiais, Brasil

Evolucdo de Matriculas na Educacgdo Especial - 1998 a 2006

Entre 1988 e 2008, houve crescimento de 640% das

matriculas em escolas comuns (inclusdo)  de 25% em

escolas e classes especiais.
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Grafico 4 — Matriculas dos alunos especiais ememagem, Brasil.

Evolugdo da Politica de Inclusdo nas Classes Comuns do Ensino Regular - 1998 a 2006
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Os dados mostram que a rede publica sempre sumermde privada no
atendimento a essa populagdo desde 1998, embexe grivada ainda atenda a uma
consideravel parte dos alunos especiais (37% - )200@&s vem sofrendo um
crescimento num ritmo muito mais lento que o daslas da rede publica (63% - 2006)

do Brasil. (gréfico 5), principalmente a partir2@01.

Grafico 5 — Atendimento aos alunos especiais na pédhlica e privada, Brasil

Evolugdo de Matriculas na Educacdo Especial na Rede Publica e Privada - 1998 a 2006
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Um dado interessante se refere a matricula ersedaggulares, ou inclusivas,
sejam estas matriculas feitas em escolas com ouapein pedagoégico especializado,
que segundo os dados do INEP cresceu 194% - de 2&ID6 e muito embora o
crescimento maior ainda seja nas escolas sem appgrializado (208% - de 2002 a

2006) que nas com esse apoio (175%). (gréfico 6)

Grafico 6 — Evolucao das matriculas em classedaeggi

Evolugdo de Matriculas em Escolas Regulares/Classes Comuns - 2002 a 2006

350.000
Entre 2002 e 2006, houve crescimento de 194% das

matriculas inclusivas, com crescimento de 175% em
escolas com apoio pedagogico especializado e 203% em
escolas sem apoio pedagogico especializado.

300.000

282243

250.000

200.000

.
+0000 148,141 =
-
110.704 i
100.000 =
0] m
-
- 1 =l
50.000 3
] T T T .
2002 2002 2004 2005 2008

={J=Total de Matriculas em Classes Comuns
Mafriculas com apoic pedagdagico especializade

Mafriculas sem apoio pedagogico especializado

Fonte: MEC/INEP - Censo Escolar
Avaliando o total de escolas brasileiras como adote quantas delas fizeram

matriculas de alunos especiais, verifica-se que gstporcdo ndo chega a menos de
20% .(grafico 7 e 8)
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Grafico 7 — Total de escolas nas redes publicas/adas no Brasil

Escolas Publicas e Privadas com Educacdo Basica - 2002 a 2006
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Também se pode verificar nitidamente o maior peaoescola publica no

atendimento a esta populagéo no gréfico 8.

Grafico 8 — Escolas com alunos especiais matrioslaBrasil

Escolas Publicas e Privadas com Matriculas na Educag¢do Especial - 2002 a 2006
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Fonte: MEC/INEP — Censo Escolar

O nuamero de professores que trabalham com alwspeciais também cresceu
entre 2002 e 2006 (ver gréafico 9), assim como ofepsores que possuiam capacitacao

especifica para atuar com esse tipo de aluno. (Qus3)
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Grafico 9 — Professores na educacéo especial,|Brasi

Professores na Educacgdo Especial - 2002 a 2006
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Quadro 18 — Professores na educacao especial @sptns, Brasil.

Funcdes Docentes em 2002 Total Brasil| Publico | % | Privado | % |COmeusef o [Semecurso]
especifico especifico
N° de Docentes na Educag3o Basica 2419565 1925375 795% 494210 205% _ _ _ _
N® de Docentes na Educagdo Especial 44.490 20804  467% 23686 s33% 31.873 71,6% 12.617 28,4%
" . - . Com curso Sem curso
ay m o ' o g
Funcdes Docentes em 2006 Total Brasil| Publico % | Privado | % | especifico especifico
N° de Docentes na Educagdo Basica 2973412 2389098 803% 584314 19.7% _ _ _ _
N°® de Docentes na Educacdo Especial 54625 25669 470% 28956 53.0% @ 42498 77.8% 12127 22.2%

Fonte: MEC/INEP — Censo Escolar

Ainda segundo o Censo Escolar, passamos de 5%sdalas com adaptaces na
arquitetura para aceitar alunos especiais em 2@02 erca de 13% em 2006, um
crescimento de quase 200% em 4 anos. Da mesma &nn2802, 65% dos municipios

possuiam algum aluno especial matriculado na radaamto em 2006 j4 passamos a

89% dos municipios brasileiros com alunos espenaisiculados.

Os estudantes portadores de necessidades esperaiidos pela rede tém o
perfil pr6ximo daquele apontado pelo censo demagrafgrafico 10), onde a grande
parte dos alunos especiais se enquadram na defaiénental (63% pelo censo

demografico e 75% segundo o Censo Escolar do INEP).
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Grafico 10 — Matriculas por tipo de NecessidadecEm, Brasil

Fluxo de Matriculas na Educagdo Especial por tipo de N.E.E - 2005 e 2006
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Fonte: MEC/INEP (Censo Escolar)

Quadro 19 — Proporc¢éao de alunos por tipo de defiaé

Deficiéncia |Total Absoluto  [Total Proporcional
mental 437869 76,5
fisica 43405 7,6
visual 69838 12,2
auditiva 21439 3,7
total 572551 100

Fonte: Censo Escolar — exclusive def. multiplaspesiotacio

Dentre os mais de 780 mil alunos especiais mddos em 2006, pouco mais
da metade (aproximadamente 465.000) estavam nioosfiusidamental.

Das 6532 escolas da rede em 2006, apenas 11%stnitarios adequados aos
alunos especiais e 10,6% com modificagcbes adequaalasos especiais. Dentre o0s
quase 3.900 professores que trabalham com alurpecias apenas 2.290 (59%)
possuem ensino superior e apenas 915 (23%) possuesns para atuar com oS
especiais.

Como acontece no Brasil como um todo, no EstadRidade Janeiro de 2002
para 2006 houve uma reducdo proporcional das mktsiem turmas especiais e um

ganho nas classes regulares. (grafico 11)
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Grafico 11 — Matriculas da educacao especial nadésiio Rio de Janeiro
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Fonte: MEC/INEP - Censo Escolar

Avaliando o0s municipios em estudo, verificamos qpeucos alunos

matriculados na rede municipal e estadual séo espe@uadro 20)

Quadro 20 — Alunos em Unidades Escolares PubliceS@& Gongalo, Niteroi, Estado
do Rio de Janeiro e Regido Sudeste em 2000 e 2002.

Matriculas de alunos especiais em Unidades Escolar®unicipais e Estaduais do
Ensino Fundamental em 2000 e 2002
Unidade Educacional 2000 2002
S&o Gongalo / estadual 319 171
Sé&o Gongalo / municipal 0 50
Niteroi/ estadual 328 189
Niterdi / Municipal 0 0
Rio de Janeiro — UF / estadual 2714 2591
Rio de Janeiro — UF / municipal 5085 6654
Sudeste / estadual 26759 25074
Sudeste / municipal 17054 19618

Fonte: Censo Escolar/INEP — Através do EDUDATA @00
Houve, na verdade, um decréscimo de alunos especia estudam em colégios

publicos, do ano de 2000 para 2002, a0 menos garauaicipios de Sao Gongalo e
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Niterdi. Infelizmente os dados dos anos seguinfes estdo disponiveis na base de
dados on line.

Uma realidade bastante diferente se da quandélsease volta para a Unidade
da Federacéo (Rio de Janeiro), temos na verdadsuomento do quantitativo de alunos
especiais matriculados nas redes publicas no megsenmdo. Mostrando que a
tendéncia como um todo é de aumento gradual dowslaspeciais estudando nas
escolas publicas.

Na grande regido do Sudeste houve também um mresti, mas caracterizado
de forma diferenciada, os alunos nas redes estadiminuiram de quantidade (cerca
de 5%), mas em contra partida os alunos as masi@ds redes municipais cresceram
cerca de 10% em dois anos.

Muito destes fatos podem ser justificados pelo ¢kt que a educacéo no Ensino
Fundamental deve ser prioritariamente concedidasp@lunicipios, talvez dado a esta
condicéo prevista em lei, seja normal uma reducadugl das matriculas nas Unidades
Educacionais das Redes Estaduais no Ensino Funtreentodo o territorio nacional
e um gradual aumento das redes municipais.

A partir desse quadro geral dos portadores de siglegies especais buscou-se
observar o que acontecia na pratica, como as édas municipais do Estado do rio de
Janeiro, Niter6i e S8o Gongalo, estariam de fatatigando a politica de inclusdo dos
alunos portadores de necessidades especiais mgpealst legislacdo. Apresentamos a

seguir como a pesquisa foi estruturada.
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Capitulo 4 — Apresentacao da pesquisa de campo

A pesquisa de campo foi realizada nos municipioS@le Goncalo e Niterdi,
mais precisamente em escolas publicas que estiwesl®mtro dos limites destes
municipios fluminenses.

Para se obter uma melhor visdo da atuacdo de cadeipio, optou-se por
realizar as entrevistas em escolas das redes maheiestadual em cada um deles,
sendo 4 escolas municipais (duas em Niteréi e @nasSado Goncgalo) e 3 Escolas
Estaduais (2 em S&do Gongalo e 1 em Niterdi).

A escolha destes municipios como alvo de pesdiasanfluenciada pela
experiéncia de pesquisa anterior intitulada “A agmafia e o Ensino: Uma andlise do
Ensino Fundamental” para conclusdo da graduacdogeografia na UERJ-FFP.
Baseado nesta pesquisa e também em conversas crasars®s municipais dos
municipios ficou claro que a abordagem sobre onensspecial em Sdo Gongalo e
Niter6i, municipio limitrofe, se dava de forma déete e também que estas cidades
possuiam orcamentos diferenciados voltados pada@edo como um todo. Tratam-se
de municipios da Regido Metropolitana do Rio deeitane proximos de centros de
estudos sobre Portadores de Necessidades Espemai® o Instituto Benjamin
Constant e que, além disso, possuem uma rede dieoEsmnsolidada que conta com
mais de 60 escolas publicas e mais de 5 universd§alblicas ou privadas) com
cursos de formacao de professores.

Definidos os municipios o proximo passo foi eseplas escolas onde seria
realizada a pesquisa. Neste momento foi muito itapte a ajuda dos secretérios e sub-
secretarios de educacdo dos municipios que, juntancem coordenadores, indicaram
alguns colégios da rede para realizar a pesquisarit@rios para esta selecao de escolas
foram, possuir alunos especiais por obrigatoriedatessmo que nao tivessem toda a
estrutura recomendada para “abriga-los” e um capeente preparado com cursos
especificos. Outro critério importante foi encontran nimero suficiente de escolas que
permitisse observar todos os tipos de “deficiéricipgssiveis na amostra final
(independente do municipio ou rede).

Depois de selecionadas as escolas, a etapa sefpiintrar em contato com
seus diretores para marcar as entrevistas, o gparicularmente dificil, uma vez que

estes estavam quase sempre ocupados e marcavamarchkvam muitas vezes esses
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encontros e pega-los de “surpresa” numa visita ala&s foi tarefa praticamente
impossivel, tentadas sucessivamente sem sucesso.

Com o auxilio, entdo, dos profissionais das sages organizamos uma lista
das seguintes escolas para realizar a pesquisalaH3artugal Pequeno e Escola Paulo
Freire da Rede Municipal de Niter6i, Escola Prdfiaho Caetano de Oliveira, Ciep 237
e Instituto de Educacdo Clélia Nanci da Rede Esfada Rio de Janeiro e Escola
Alberto Torres e Prof2 Maria Amélia Ferreira da &é&tlnicipal de Sao Gongalo.

Na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro as ascastaduais estao
organizadas segundo a regidao. Sdo Goncgalo comgeeRegiao Metropolitana Il, que
possui 8 escolas com alunos especiais e NiterdiresRegidao Metropolitana VIII, que
possui 9 escolas com alunos especiais. Ambas éesegeunidas apresentavam 859
alunos especiais matriculados em 2008.

Na rede estadual foi realizada a pesquisa na EEEREof. Alvaro Caetano de
Oliveira, da rede estadual do Rio de Janeiro, ib@da no municipio de Niter6i no
bairro do Barreto, que atende apenas a Alunos Edpecom capacidade para 150
alunos no total; no Instituto de Educacao Cléliadlatambém da rede estadual do Rio
de Janeiro, localizada no municipio de S&o Gongaldairro Brasilandia, uma das
maiores escolas da rede estadual, com capacidadenaas de 1500 alunos no total,
mas que apesar disso possui poucos alunos espeai@i€lEP 237, localizado também
no municipio de Sado Gongalo no bairro do Paraige,&um centro de integracao para
os alunos especiais, e possui turmas regularesciagp e inclusivas. (ver mapa 1 e
mapa 2)

A rede municipal de Niter6i congrega 90 escolasn c85.900 alunos
matriculados. Todas as escolas (100% segundo aaEaodVunicipal de Educacao de
Niteréi) possuem alunos especiais, totalizando acede 700 alunos especiais
matriculados, em 2008. Na rede de Niterdi escolsemdJMEI Portugal Pequeno,
localizado no bairro Ponta da Areia, que aceita@duespeciais exceto surdos, possui
limitacbes de espaco, pois trata-se de uma co@straigmbada pelo patrimdnio
histérico do municipio e a E.M. Paulo Freire, lizada no bairro do Fonseca, que
aceita alunos especiais em grande quantidade, @mandiores escolas da rede do
municipio e trabalha com todos os tipos de Necadskl Especiais, atendendo inclusive
a alunos de outros municipios. (ver mapa 1)

A rede municipal de S&o Gongalo possui 76 escaasaerca de 90.000 alunos

matriculados. Destas escolas cerca de 35 delagdestealunos especiais e 0 municipio
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possui cerca de 700 alunos especiais matriculatbao$é de 2006). Na rede municipal
de S&o Gongalo a pesquisa foi realizada na E. Merfd Torres, localizada no bairro
do Colubandé, uma escola com menos de 20 anosistérexa e ja projetada para
facilitar o acesso a portadores de necessidadeiais) que possui muitas turmas
inclusivas e a E. M. Prof2 Maria Amélia Ferreiragdlizada no bairro do Engenho
Pequeno, uma escola com muitos alunos especiassamda ndo totalmente adaptada

para atender todos os tipos de portadores de neéaess especiais. (ver mapa 2)

Mapa 1 - Localizacdo das Escolas Pesquisadas eroNit
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Fonte: Prefeitura de NiterGyww.niteroi .rj.gov.br, Mapa de 2008.
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Mapa 2 — Localizag&o das Escolas Pesquisadas e@B@&alo
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Fonte: Prefeitura de Sdo Goncaleww.saogoncalo .rj.gov.br Mapa de 2005.

No que se refere ao municipio de Sdo Goncgalo dmoste que os Ultimos
dados sobre o quantitativo dos alunos especiaigwmuicipio eram do ano de 2006.
Considerando que estavamos em julho de 2008 evesfoedo painel de alunos de 2007
era para agosto/setembro de 2008, tinhamos em dadlns bastante defasados com
grande possibilidade de n&o encontrar aquela &ituag campo.

Uma vez encontrando os alunos especiais naquelégias selecionados o
problema passava a ser outro. Como a pesquisaatha ger realizada de uma Unica
vez e, em alguns casos era muito dificil a com@d@icaom as escolas - havia casos de
escolas que ndo possuiam nem mesmo telefone —uibd mificil concluir todo o
processo da pesquisa, que incluia entrevistas @@pad/coordenacdo e professores e
aplicacao de questionarios aos estudantes num esptgo de tempo, levando mais de
5 meses para se concluir todo o processo de olmelgcdados em campo. No caso de
Sao Gongalo nado foi raro chegar as escolas e carifjue estas ndo possuiam mais
alunos especiais, pois 0 programa da sala de mches/ia sido paralisado e com isso

os alunos redirecionados a outras escolas da rede.
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Falar com a direcdo sempre era um grande problporgue toda a semana
haviam reunides que tomavam muito tempo dos fudcios o que dificultou o
andamento da pesquisa. Muitas vezes marcava-sdrevista, mas os diretores e
coordenadores das escolas estavam em reunifesags@ern as suas secretarias ou
mesmo com pais de alunos e n&o podiam nos atender.

Essa dificuldade de conversar por um periodo nd@aiempo com os diretores
levou-nos a necessidade de mudar a estratégiaotdaglem e trocar a entrevista mais
aprofundada e completa por questionarios semitasados que tinham a vantagem de
apresentar questdes objetivas com possibilidadeesfgstas mais dissertativas, caso
fosse do interesse do entrevistado se estenderemagdguma resposta.

Com os Professores nao foi muito diferente. Eméelos durante a semana
requeria ir constantemente aos colégios para coanpte preenchimento de cada
questionario, pois estes ndo dispunham de tempo gageralmente estavam sempre
assoberbados de trabalho, quase todos trabalhamdonags de uma escola. Com isso,
tivemos que modificar o método de entrevista tamiles para um questionario
pessoal, que o professor poderia responder na medidque tivesse tempo disponivel
para tal. E importante frisar que os question&idoam aplicados apenas a professores
gue trabalhavam com alunos especiais e que estesrai@ obrigados a respondé-lo, o
gue reduziu bastante a amostra, pois muitos alegavaotal falta de tempo para
responder um questionario do ponto de vista delagonmextenso, mesmo com a
alternativa de leva-lo para casa.

A mudanga no instrumento de levantamento dos dadesescolas permitiu
ganhar tempo e agilidade no processo final, apsar auto-resposta muitas vezes nao
ser abrangente o suficiente para se observar tgge ge desejava a principio.

Com relagao aos alunos, na medida que teriameaguengrevistados nas escolas,
estes foram alvo de um questionario mais objetivdeerapida reposta para nao
dificultar o trabalho e tomar tempo de suas alas.virtude do limitado tempo de aula
e a nao possibilidade de entrevistas individuaim fde sala, buscou-se junto ao
professor conseguir o tempo de uma aula para gqaduoss de cada turma pudessem
responder os questionarios. Todo esse procedinfastiitou muito o processo de
pesquisa possibilitando a aplicagdo dos questiomarivarias turmas num mesmo dia. O
maior desafio a partir dai foi encontrar os alumspeciais em sala. Devido as
especificidades de cada um deles, os alunos ircliserisam realizar atividades fora

do ambiente escolar, e também néo é raro que fatgas pela dificuldade dos pais de
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0os acompanharem até a escola ou de irem buscdsebe-se claramente um
problema de manter a frequiéncia regular dessedasdas.

Inicialmente os alunos entrevistados seriam agqueles professores que
responderam aos questionarios, mas devido a difidel de encontrar os alunos em
aula, optou-se também por entrevistar alunos cpjofessores ndo foram objeto da
pesquisa. Este procedimento foi fundamental pgitea as entrevistas com os alunos
0 que permitiu que mais de 200 alunos entre egpeeiaegulares, inclusos ou néo,
fossem entrevistados em 2 meses de trabalho.

O levantamento dos dados acabou por se mostisfagaiio e possibilitou que
fosse avaliada in loco a realidade do processo2danbs de politica inclusiva nos
municipios de S&o Gongalo e Niterdi. A escolhaetestunicipios também se mostrou
muito eficaz, pois as diferencas sédo grandes denunicipio para o outro, assim como
da esfera municipal para a estadual.

Todas as esferas municiais e estaduais possue @ap chamam de centros de
inclusdo, que seriam escolas que visam capacite geofissionais para atuar com
alunos especiais e também servem como um localgegalizacdo de projetos extra-
classe para os alunos especiais, aplicando cursazaeitacdo pessoal aos mesmos.

Nao foi dificil ver a importancia destas escolasapos alunos especiais. No
municipio de Niterdi, por exemplo, foi encontradaauturma especial de surdos (turma
bilingie) onde dos 10 alunos presentes no diagi@yvapenas 3 eram do municipio de
Niteréi sendo os demais vindos de municipios viamlou até mesmo municipios
distantes como Petrépolis e Teresoépolis. Issorizaloo municipio que acabava se
tornando referéncia para os municipios do inteatcaindo uma clientela que extrapola
os limites do municipio pela forma como realizarabalho de inclusdo do aluno

especial e pelo tratamento que estes recebemsoalag da rede.

4.1 — A elaboragéo do questionario

Para construcdo de um questionario que atendessebgetivos propostos pela
pesquisa, buscou-se levantar subsidios nos trabajbe tivessem realizado uma
abordagem semelhante sobre a inclusdo escolaramagdali possiveis problemas
encontrados nesta metodologia. Infelizmente n&o possivel encontrar nenhum
trabalho com a mesma abrangéncia, ou seja, trabglimabordassem ao mesmo tempo

diretamente os alunos especiais (possuidores ds tod tipos de deficiéncia) e os
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alunos regulares na sua relacdo em sala de aule ggbém envolvessem a visdo dos
professores e da direcédo escolar, que era o nbgsinvo.

Ledo (2004) em seu trabalho tituladd Processo de inclusédo: a formacéo do
professores e sua expectativa quanto ao desempacddémico do aluno surtio
realizou uma pesquisa com 16 professores da rdaeg@@ particular na cidade de Séo
José dos Campos, trabalhando apenas com alunass stirseus professores. Com 0s
professores ela procurou conhecer a quanto tempotrgbalhavam com os alunos
especiais, qual a formacdo destes professoresal@pmido deles sobre o aprendizado
dos alunos especiais. Seu objetivo também foi pesiga visdo dos professores sobre o0
tipo (ou grau) de aprendizagem dos alunos espediaisutindo a possibilidade destes
serem inclusos ou ndo nas salas regulares.

O Trabalho de Prioste (2008)iversidade e adversidades na escola: Queixas e
conflitos de professores frente a educacéao incitisioi realizado com 26 professores
de uma escola publica de Sao Paulo, através devestéis abertas para captar dos
professores as impressfes sobre a inclusdo, protumabservar quais 0s principais
conflitos e questionamentos dentro da escola, estpofessores e a direcéo.

Luz (2006) em seu trabalht/fna educacéo que é Legal ! E possivel a inclus&o
de todos na escold?pesquisa realizada no Estado do Rio Grande datsavés de
com entrevistas com professores da rede publicargcyar, tem como principal
objetivo saber como o professor lida com a inclusgoais as possibilidades que ele vé
de melhorias para o modelo adotado.

Almeida (2003) em seu trabalhd¢ Especial ao Inclusivo? Um estudo da
proposta de inclusdo da rede estadual de Goiasnnoaicipio de Goiania realizado
em Goiania em 40 salas de aulas de 16 escolasld@seadual, busca informacdes dos
professores e diretores a partir de um questionaberto. No questionario dos
professores procura saber se este é capacitadu,@uoapacitou, se ha apoio da dire¢éo
e secretaria de educacao, se este fez uso decéesligliferenciadas, se a incluséo
modificou 0 ambiente escolar e quais os principa@blemas enfrentados. Com o0s
diretores e coordenadores busca perceber se d@asect# suporte aos colégio, como e
porque O colégio passou a receber alunos espedqiagss o0s critérios usados para
selecionar os professores das salas inclusivas) édigito o planejamento da escola, se
houve mudancas na escola apos a inclusdo, comdulgsaespeciais chegaram na

escola, quais as dificuldades e quais as propdstagelhorias.
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Outra foi a abordagem escolhida por Cordeiro (200@) seu trabalho A
educacao inclusiva na perspectiva dos profess@agsonta do iceberqg realizada em
Campo Grande com professores da rede estadual,replizou entrevistas com
professores de duas formas, uma com um questiodérid2 questdes a que todos
responderiam e depois este selecionou alguns povéess para serem entrevistados de
forma aberta sobre as ultimas 6 questdes. PrimeiarCordeiro investigou a idade,
sexo, o0 tempo que trabalha por semana, quanto teempale formagéo, qual a sua
formacdo final, quantos alunos especiais tem pandy quais os tipos de deficiéncia
gue este professor trabalha, e o tempo que trabalaespeciais. Nas ultimas questdes,
procurou saber como e porque 0s professores opfamaratuar com alunos especiais,
se estes tem apoio especializado, quais as difidekl que se apresentam, se estes
realizam ou realizaram cursos de atualizacdo, quapinido do professor sobre a
inclusé@o e se os professores acham viavel a irckeiséescolas regulares.

O que se observa no conjunto das pesquisas eosstadlizados € um foco
principal nos professores, que, de fato, sdo oscipais agentes da inclusdo, por
trabalharem diretamente com o aluno em sala de aula

A Coordenacédo/ direcdo vivia em segundo planodsersta também muito
importante para o sucesso da politica inclusivaela ptermediagdo que faz entre a
secretaria de educacao e o colégio, bem como gélbigdeste com pais e responséaveis
dos alunos, além de coordenar o trabalho dos pafes.

As andlises dos alunos, nas pesquisas citadasn fiezalizadas apenas de forma
superficial ou indireta, pois quando abordadosraastormavam apenas em dados
guantitativos ou ainda eram vistos através da vidéde professores sobre seu
desempenho ou forma de atuar com os alunos espdéaa entender todo 0 processo
de inclusédo escolar, se faz necessario incluirgamo envolvidos no processo, sendo
também fundamental verificar a visdo dos propribs@s, tanto regulares como
especiais, sobre a forma como estao percebendditeginclusiva, na medida que
constituem o objetivo final de todo o processo.eHsi 0 nosso principal objetivo,
realizar um estudo que permitisse ter uma visacs mlrangente do processo de
inclusdo na medida em que abordassemos todos olviel®g, com excecdo da familia
dos alunos que foi deixada de lado devido a congdele de se conseguir contatos com
a familia de todos os alunos da amostra da pesquésdro dos limites de tempo

disponiveis para a pesquisa.
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O estudo de Dallabrida (2006) foi o Unico quepmabie abordar os professores
também, vai abrir espaco para que os alunos espéjd@dormados) possam dar suas
impressdes sobre o0 que viveram diante do procesfitsivo. No caso de sua pesquisa
os alunos pertencem a uma escola particular denéd social, que realiza um trabalho
diferenciado e de certa forma modelar, o que tamixrpermite incluir a visdo dos
pais dos alunos especiais na analise devido ansosti@a ser relativamente pequena.

Também constatamos estudos focados nos olharegsmensaveis dos alunos
especiais, buscando observar qual o processo gyae tealuno especial a estar numa
classe especial ou numa classe inclusiva, quaisdibsuldades impostas aos
responséaveis devido as limitacdes de seus filhtusfsbrinhos e o que estes acham

desta nova abordagem inclusiva na educagéo.

4.2 - A abordagem da coordenagéo escolar

Um dos alvos da pesquisa foram os coordenadore#etores das escolas uma
vez que sao estes 0s responsaveis por adequaveddocal a “visdo” da rede escolar
sobre o ensino regular, especial ou inclusivo. &at atividades de dire¢cdo estéo, por
exemplo, os encaminhamentos de pedidos de recpesasreformas, a aplicacdo de
projetos educacionais, a aplicacédo da “visdo” da smbre a forma de ensinar os alunos
e estes seriam também o “elo” de ligacéo entrendlitae a escola.

Em primeiro lugar buscou-se através do olhar dadsmacédo/direcdo conhecer
a escola, sua capacidade de alocar alunos espemi@is 0s tipos de necessidades
especiais a escola estaria mais preparada paehaabguando passou a aceitar alunos
especiais, que reformas foram feitas para atersfed@&ntes portadores de necessidades
especiais e qual modelo de integracdo a escola.adatsegunda parte do questionario
buscava informacgdes sobre os funcionarios da esselastes eram capacitados, se
realizaram cursos especificos para trabalhar cossops portadoras de necessidades
especiais, se possuiam auxiliares e professoresiagpno quadro docente. Também
foi perguntado aos diretores sobre as origens hlm®s especiais para eles, se havia
provas especiais, materiais adequados de acordm ¢ipm de necessidade especial e se
a direcdo percebe integracao entre alunos reguagspeciais (questionario em anexo).
A seguir o questiondrio busca levantar a relacdodidecdo com a secretaria de

educacao procurando identificar a existéncia ou @déorecursos para 0s materiais
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necessarios, se eram fornecidos cursos de espac#di a funcionarios e professores, o0
grau de autonomia da escola para realizacdo detpsopréprios e, se havia uma
preocupacdo especifica por parte da secretariduwt=edo com os alunos portadores de
necessidades especiais. Por ultimo, buscou-se sabex 0s projetos em andamento na
escola, se haviam projetos para o futuro e se jetprpedagogico foi modificado para

melhor atender aos alunos especiais (questiondrianexo).

4.2.1 — Os diretores e sua escola

Segundo os diretores das escolas, as mesmasnaeditaos especiais desde a
sua fundacao, ou seja, desde sempre. Apenas ugiacdi rede municipal comecou a
aceitar os alunos especiais ha 10 anos apenasjsdgpe passou por reformas
necessarias a essa incorporagao.

Quanto a capacidade de suporte a alunos espeamais, de 40% dos colégios
atendem a demanda que chega. Em geral as escaemt de 20 a 60 alunos na rede
municipal e até 150 alunos na rede estadual.

Nem todos os colégios aceitam 0s mais variadososaliespeciais. Alguns
colégios da rede publica ndo possuem profissianesificados para atender a todas as
especificidades requeridas pelos alunos portadtaescessidades especiais a partir do
tipo de “deficiéncia” que apresentam, o que nad dst acordo com a lei em vigor.
Nestes casos 0s alunos sao encaminhados a colggigmssam atendé-los de maneira

mais adequada. (quadro 21)

Quadro 21 — Quais os tipos de PNE o colégio aceita

Rede
Tipo PNE estadual Municipal Total
Absoluto % Absoluto % Absoluto %
DM 1 33,3 - - 1 14,3
DM, DA e DV - - 1 25,0 1 14,3
Todos 2 66,7 3 75,0 5 71,4
Total geral 3 100,0 4 100,0 7 100,0

A rede municipal apresenta apenas turmas inclusigasseja, ndo foram
encontradas escolas com turmas especiais ou migtasnostra selecionada, exceto o

caso de uma escola municipal em Niteréi que passmas chamadas bilingles, que

64



ndo podem ser consideradas especiais em sentidto getrque funcionam como
turmas de transicdo para inclusdo de alunos suddosa rede estadual encontramos
todos os modelos, inclusivo, especial e misto.

Estas diferencas entre o atendimento do Portaddtedessidades Especiais na

rede municipal e na rede estadual sera explorai®adante.

4.2.2 — Os funcionérios do ponto de vista dos di@tes

Os funcionarios da escola sdo em geral pessoafficpdds para atender de
forma adequada aos alunos especiais na opiniadidkeres que acreditam que mais
de 57% deles sao capacitados para lidar com akspeziais.

As escolas pesquisadas ndo possuem intérpretesgsnuglas alegando que o
motivo seria 0 de ndo haver alunos surdos no cdrpmente. Assim, ndo havendo a
necessidade momentanea de alocar uma pessoa kzpeaipara este tipo de funcéo,
encontramos em apenas 1 escola municipal integpre¢e libras que trabalhavam
diariamente no colégio.

Mais de 80% das escolas pesquisadas possuem um @ocpnte capacitado,
gue realizaram cursos para atuar com alunos espéedorma mais adequada, cursos
estes geralmente fornecidos pela prépria rede npahiou estadual de educacdo.
Apenas 1 escola da rede estadual afirmou que sefesgores ndo estavam capacitados
especificamente para atuar com os alunos especiais.

As escolas, de uma maneira geral, ndo trabalham aqgmortugués gestual
(LIBRAS) para todas as turmas. Apenas 1 escolaeda municipal apresenta turmas
em gue sdo trabalhadas o portugués e a LIBRAS amm&mpo.

Nenhuma das escolas possui professores Portaderdeakssidades Especiais

no seu corpo docente.

4.2.3 — A relagcdo com os alunos

Segundo informado pela dire¢do, mais de 55% daowalaspeciais que estudam
nas escolas pesquisadas sdo da propria comunisiigp ainda possivel que estes
cheguem através do encaminhamento de outras escoalasinda da regido

metropolitana como um todo.
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Os alunos especiais, segundo os diretores, estalmgate fora da série correta
para a sua idade; seus pais sdo presentes atiamerdgscola convivendo de forma
intensa com professores e direcdo (70%). Mas hoases de escolas, em ambas as
redes de ensino, em que o0s pais dos alunos espe&mestdo sempre em contato com a
escola.

Segundo a direcdo das escolas os alunos reguld@escostumam criar
dificuldades com os alunos especiais inclusos osl dasses especiais, sendo as
dificuldades relativas aos alunos especiais redast@dmo as mesmas encontradas entre
os alunos regulares.

Houve equilibrio nas escolas sobre a assisténétaedciada para os alunos
especiais. Algumas escolas contam com especiatistasitras areas como psicélogos
ou psico-pedagogos, mas quando ndo ha este poofid$slisponivel na escola e se faz
necessario o seu auxilio para o melhor desenvohtinee atividades e projetos, o
diretor procura encaminhar o aluno ao especialista.

As provas nas escolas da rede municipal, geraln{@ébf), ndo sdo adaptadas
para atender aos seus alunos especiais. Ja naestthial, existe assisténcia para
realizacdo de provas ou estas sao adaptadas goander necessidade.

As aulas de educacdo fisica para os alunos poesdier necessidades especiais,
guando existem, sdo adaptadas para um melhor d@aroeato dos alunos. Algumas
escolas ndo possuem espacgo para tais atividadeseatando apenas um pequeno
espaco para recreagao.

Na visdo dos diretores, os alunos especiais estégrados aos alunos regulares
e vice-versa, ou seja, eles créem que em seusadkdgste uma boa interacdo entre os

alunos de forma ampla.

4.2.4 — Projetos e esfera publica

Os principais projetos implementados nos colégesjuisados estdo ligados as
salas de recursos ou vinculados a secretaria dmgflol Tratam-se de projetos maiores
que nascem nas secretarias e sao orientados e aldo pela direcdo da escola.
Poderiamos dizer que os projetos sdo unificadotralela rede ficando a cargo do

diretor adequa-los a sua realidade local e coloair pratica de forma mais adequada.
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No caso da rede estadual, existe uma maior libergeada que cada corpo
pedagogico, professores e diretores, elaborem ano@ ser executado ao longo do ano
letivo.

Regularmente os diretores recebem visitas ou s@wdamdos a comparecerem
as reunides nas secretarias de educacao para@vabaandamento das atividades com
0os alunos especiais. Apenas uma escola estaddamamc de haver muito pouco
contato com a secretaria.

A direcdo informou que todas as escolas recebemriaigt especiais para o
atendimento aos seus alunos, que variam de matpeea as salas de recursos até livros
especiais ou mesmo equipamentos para melhoriatidduea do colégio para entender
aos especiais.

Segundo a informacédo dos diretores as salas desoscypossuem diversos
materiais que podem ser utilizados para diversaslaties com os alunos portadores de
necessidades especiais, que vao desde jogos edscapara estimular o
desenvolvimento intelectual dos alunos, até bridgeeeducativos para que alunos
deficientes visuais possam se tornar independ@mbe€xemplo, o uso de bonecas para
mostrar como colocar roupas), livros em audio, negepara recortes, computadores,
cartazes, mesas, cadeiras, entre outros.

A grande maioria dos diretores (60%), relatou gegularmente é oferecida
capacitacao para o corpo docente por parte dataearde educacdo. Segundo eles o
que falta é o interesse por parte dos professores.

Os diretores relatam mudancas fisicas de curtongol@razo que as escolas
sofreram desde a mudanca na lei de inclusdo, faeo @pmprova o crescimento
gradativo nos investimentos necessarios para matbader aos alunos especiais.

Segundo os diretores ha certa autonomia para tidacen os alunos portadores
de necessidades especiais, apesar do programeutarrger Unico para as redes. Assim
COmMO acontece com 0S projetos especiais, 0S dief@rssuem autonomia para lidar
com os casos especificos de seus alunos portadimrescessidades especiais dentro de
seus colégios da maneira que consideram mais cemiene proveitosa, ou seja,
sempre que possivel, essa atendimento é indivichaadi a partir das necessidades
especificas que cada aluno apresente.

Segundo os diretores, todos 0s colégios apresentgjetos a serem
implementados e possuem outros ainda em andanfeatalmente estes projetos sao

definidos no inicio do ano letivo em reunides pédpcas e vao dar as énfases que 0s
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profissionais de educacdo acharem mais viaveis eundlhor aproveitamento na
situacao do publico que se apresente.

A Unica escola estadual que declarou que possoi tiod projeto pedagdgico
proprio foi justamente a escola que atende apenabireds especiais. As demais
possuem projetos que sdo gerais e atendem tantusms especiais quanto aos alunos

regulares.

4.3 - A abordagem dos docentes

Os professores séo, talvez, os mais importantestes) do processo inclusivo,
na medida em que trabalham diretamente com o pihhm, os estudantes portadores
de necessidades especiais. Sem o preparo adecggiatijetivos propostos pela politica
de inclusdo podem né&o passar do papel e acab@mns@ado apenas uma letra morta. Ser
capacitado para atuar com um aluno especial é fo@d@l para que o processo da
inclusédo seja efetivamente posto em pratica e bhtérito no que se propde. Por outro
lado, um professor muito qualificado, graduado, coorsos e participacdo em
congressos no curriculo pode ndo conseguir trababaetamente com um aluno
especial se néo tiver realizado cursos especifjoe preparem para atuar na pratica.

As universidades estdo comecando a incluir disapl que abordam os
especiais em seu programa curricular de formacgwafessores, mas os professores ja
formados (os que jA4 atuam) devem procurar se dapasempre que possivel ndo
somente quanto ao conteudo disciplinar tedrico/dwémico/conceitual, mas também
com cursos especificos para melhor atuar com $engsa sejam estes especiais ou nao.
Talvez seja lugar comum exigir que os professoeeguslifiquem, mas também ha de
ser observado que estes sdo submetidos a cargambarandes de trabalho e porque
na maioria das vezes precisam lecionar em varieslass em contextos as vezes
totalmente distintos, o que dificulta achar tempoapinvestir em qualificacdo apos o
ingresso na atividade académica. Ou seja, o pap@rafessor € muito importante e
fundamental, mas ndo garante por si s6 que todaooegso inclusivo funcione
corretamente.

As questbes apresentadas aos professores forabertama forma de um
guestionario aberto com a possibilidade de que gaghe fazer quaisquer comentarios

que achassem necessario. Buscou-se num primeircentorsaber sobre a formagéo
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académica do professor, quando se formou, se cufisgiplinas que abordavam os
alunos especiais na universidade, se fez cursamsexse freqientemente vai a
congressos, quando comecou a trabalhar com algpesiais e 0 que 0s motivou.

Apbs o levantamento destes dados preliminares® fituda para aquilo que o
professor percebe sobre o seu aluno especiale setedta diferente em sala, se elabora
avaliacOes diferenciadas, qual o modelo ideal dac¢db, qual modelo seria o melhor
para o aprendizado e para o convivio social.

Em se tratando do relacionamento com a direc@zupamos saber se esta se
faz presente junto ao professor, se a escola fematies dos docentes regularmente, se
a direcdo resolve os problemas que por ventureofegsor encaminha a ela e se ha
liberdade (com incentivo) para que o professor tagaos fora.

A ultima parte do questionario pergunta sobregqtogj dos professores, se eles
percebem mudangas na escola antes e depois datel@sluséo e se eles acham a

formagao que tiveram suficiente para trabalhar abmos especiais.

4.3.1 — A qualificacéo do profissional de educacao

No total foram entregues mais de 140 questiond@id#ecdo das escolas para
serem encaminhados aos professores e, deste Iitedros 23 respostas. Destes, 9
trabalham na rede estadual e 14 na rede munic@pakioria se formou (3/4) na rede
particular de ensino e o restante na rede federal.

Sobre o0 ano de formacéao, aqueles que trabalhaedeanunicipal apresentaram
uma formacdo mais recente, concentrando mais de d&¥/professores pesquisados
com formacao recente (entre 1990 e 2000). No garaiaior concentracédo se deu na
década de 80 onde 39% dos professores se formae pesiodo, na rede estadual
corresponde a mais da metade dos professoresd@aunicipal a maior concentracéo
ocorreu na década de 90 (42%).

Nos curriculos das universidades, os professdyssrearam que nao obtiveram
nenhuma capacitacdo para atuar com alunos portadieenecessidades especiais.
Apenas 2 professores indicaram que tiveram corgato teorias para trabalhar com
alunos especiais dentro da universidade.

A maioria dos professores fizeram cursos extralflecle que os capacitaram

para atender a alunos especiais de forma mais adeg{Quadro 22)
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Quadro 22— Cursos extra curriculares para Professor

Rede
Cursos estadual Municipal Total
Absoluto % Absoluto % Absoluto %
Nao 2 22,2 7 50,0 9 39,1
sim 7 77,8 7 50,0 14 60,9
Total geral 9 100,0 14 100,0 23 100,0

Outra forma de se capacitar ou a0 menos de dasperinteresse sobre o
trabalho mais qualificado seria a participacdo emgoessos, palestras ou grupos de
estudo sobre educacdo. Quando perguntados seigaartidreqientemente destes
eventos, cerca de 70% dos professores de ambasles declararam que participam
freqlientemente, muitas vezes realizados dentrodgai@ escola.

Apesar de terem se formado, em maioria, na dédad&0, os professores
pesquisados comecaram a trabalhar com especiarsirada década de 90, ndo havendo
relatos de trabalho com especiais nas redes marscgmtes da década de 90 — o que
denota a importancia da legislacéo no processordeaf;do académica. (quadro 23)

Quadro 23 — Quando comecou a trabalhar com PNE

Rede
Trabalha com PNE Estadual Municipal Total

Absoluto % Absoluto % Absoluto %

dec. 70 1 111 - - 1 4,3

Dec. 80 2 22,2 - - 2 8,7

dec. 90 1 111 8 57,1 9 39,1
2000+ 5 55,6 6 42,9 11 47,8
Total 9 100,0 14 100,0 23 100,0

Em geral os professores acham que trabalhar cpeciass requer muito da
pratica, embora a teoria também seja consideradauite importancia, pois apenas 1
professor da rede estadual e outro da rede muhaipam que apenas a pratica leva a

um melhor atendimento dos alunos especiais.
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4.3.2 — Os alunos segundo os professores

O aluno especial precisa receber atendimento eégado, mas dentro de sala
apenas 2 professores da rede municipal acham tggeasanos ndo devem receber um
tratamento diferenciado. Os demais créem que melemioo de sala de aula os alunos
especiais devem ter tratamento diferenciado.

“As vezes ha essa necessidade, mas ndo o torna wm abm maiores
atencgdes (prof. F. da Rede estadual)

Quando questionados sobre qual seria 0 modeld deéeiaclusdo, mais de 60%
dos professores optam pelo modelo inclusivo, emhora nimero expressivo de
professores pensem que o ideal seria trabalhar amimos os modelos (17%). E
interessante observar que 9% dos professores admigossuem opinido formada a
respeito. (Quadro 24).

Quadro 24 — Qual o modelo ideal para os alunoscesp@

Rede
Modelo ideal Estadual Municipal Total

Absoluto % Absoluto % Absoluto %
ambos 4 44,4 - - 4 17,4
especiais - - 1 7,1 1 4,3
inclusao 2 22,2 13 92,9 15 65,2
néo sabe 2 22,2 - - 2 8,7
turma especial 1 111 - - 1 4,3
Total geral 9 100,0 14 100,0 23 100,0

Na opinido de 17 dos 23 dos professores que rdspam 0 questionario todos
0s tipos de alunos especiais requerem uma atemgfiengiada. Ou seja, na opinido de
grau de autonomia nao existe um tipo que requéerdcao mais especifica que outra.
Para os que pensam que sim, o autismo (um tipoaliei@nhcia Mental) foi a mais

citada individualmente. (Quadro 25)
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Quadro 25 — Que tido de aluno especial requer nagsmcao?

_ Rede
Qual PNE precisa _
) . Estadual Municipal Total
de mais atencdo
Absoluto % Absoluto % Absoluto %

autismo 2 22,2 - - 2 8,7
multiplas - - 1 7,1 1 4,3
paralisia cerebral 1 11,1 - - 1 4,3
surdos 1 11,1 - - 1 4,3
todos 5 55,6 12 85,7 17 73,9
visual - - 1 7,1 1 4,3
Total geral 9 100,0 14 100,0 23 100,0

Segundo 8 dos 9 professores da rede estadualrgarcheram o questionario
acreditam que, os alunos especiais tem dificuldddesdaptacdo em turmas regulares,
mas uma vez adaptados sdo mais estimulados acdega@m neste tipo de modelo de
inclusdo. Na rede municipal os professores créem sgus alunos nao sentem
dificuldades e se adaptam bem ao modelo inclusier Quadro 26). Esta visédo
diferenciada entre uma rede e outra muito possieien esta ligada ao modelo de
inclusdo adotado nas escolas ou, numa outra hgéaesdiscurso pouco veridico de
alguns dos professores, restando saber qual gstpdaerevelando exatamente o que

pensa sobre o assunto.

Quadro 26 — Os alunos especiais sentem dificuldaglesceios nas turmas inclusivas?

Rede
Aluno PNE tem _
-~ ] Estadual Municipal Total
Dificuldade Inclusiva
Absoluto % Absoluto % Absoluto %
nao 1 11,1 10 71,4 11 47.8
sim 8 88,9 4 28,6 12 52,2
Total geral 9 100,0 14 100,0 23 100,0

Em se tratando de avaliar os alunos especiaisstod@rofessores chegam ao
consenso de que eles devem ter uma avaliacdo rdifada, segundo o tipo de
deficiéncia que manifestam, que por sua vez desgeridiferente da forma de avaliar os
alunos regulares. No entanto, os professores tanebéatizam o fato de que, ainda que

a avaliacdo deva ser diferenciada, o curriculo dmrdger os mesmos contetdos de
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todos os alunos regulares, apenas sendo adaptaco® mnelhor aproveitamento dos
alunos portadores de necessidades especiais.

Quando perguntados se ja trabalharam em turmassiv@s e especiais, para
serem capazes de realizar uma melhor avaliacdcodelas, a maioria dos professores
revela que nao trabalharam nos dois modelos (4B#g.professores que trabalharam
em ambos 0s modelos a maioria acha que o modédisivic € o0 modelo que os alunos
portadores de necessidades especiais melhor sevdksam social e intelectualmente
(quadro 27).

Quadro 27 — Qual melhor modelo que vocé j& trahalho

Rede
Jéa trabalhou em _
Estadual Municipal Total
Ambos modelos
Absoluto % Absoluto % Absoluto %

ambas 2 22,2 - - 2 8,7
especiais 1 111 - - 1 4,3
inclusivas 4 44,4 5 35,7 9 39,1
Nao trabalhou 2 22,2 64,3 11 47,8
Total geral 9 100,0 14 100,0 23 100,0

Quando questionados sobre o que falta para umomelbroveitamento dos
alunos especiais, os proprios professores confesganuma melhor capacitacao
docente seria o principal problema (35%) seguiddfalta de materiais especificos

necessarios ao processo de ensino aprendizageespEsais (22%). (Quadro 28)
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Quadro 28 — O que falta para melhorar o aproveitdon@os alunos especiais

Rede
O que falta para _
Estadual Municipal Total
melhorar

Absoluto % Absoluto % Absoluto %
ambiente - - 1 7,1 1 4,3
apoio familiar 1 111 1 7,1 2 8,7
atendimento individual 1 11,1 - - 1 4,3
capacitacao docente 2 22,2 6 42,9 8 34,8
coletividade 1 11,1 - - 1 4.3
dedicacao profissional 1 11,1 - - 1 4,3
infra-estrutura - - 1 7,1 1 4,3
material 2 22,2 3 21,4 5 21,7
muito - - 2 14,3 2 8,7
politica 1 11,1 - - 1 4,3
Total geral 9 100,0 14 100,0 23 100,0

O aproveitamento académico dos alunos especiaseggiilibrado com o de
alunos regulares segundo os professores de ambedess Quase a metade acredita que
ambos os alunos tém aproveitamento considerado B6%,acham que os estudantes
regulares tém melhor rendimento e 13% acham queespeciais tém melhor
rendimento, 13% dos professores ndo souberam ouguoB@ram opinar sobre o

assunto. (quadro 29)

Quadro 29 — Qual aluno tem melhor rendimento

Rede
Aprov. Estadual Municipal Total
Absoluto % Absoluto % Absoluto %
N&o opinaram 1 111 2 14,3 3 13,0
ambos 2 22,2 9 64,3 11 47,8
especiais 2 22,2 1 7,1 3 13,0
regulares 4 44,4 2 14,3 6 26,1
Total geral 9 100,0 14 100,0 23 100,0
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4.3.3 — Relacionando-se para melhorar

Na visdo dos professores, a direcao das escolapiipadas realiza uma boa
parceria com eles, pois mais de 90% deles demoasirgue seus diretores e
coordenadores estao presentes no seu dia-a-discdia @ auxiliando no que acharem
necessario ou quando procurados por eles. Em sog&mpos diretores também estéo
preocupados em saber como anda o desenvolvimest@aldoos especiais (87%), da
mesma maneira 0s problemas que por ventura aparegab@m sdo resolvidos pela
direcdo ou encaminhados a profissionais que posisanuma solucdo melhor a cada
caso.

Mais de 60% dos professores dizem que sao avalragosgarmente sobre o seu
trabalho com os alunos, e cerca de 40% néo recebehum tipo de avaliacdo. Na rede

municipal o indice de nao avaliagdo foi superid2g. (quadro 30)

Quadro 30 — Ha avaliacéo regular dos professores?

) Rede
Avaliacdo dos _
Estadual Municipal Total
professores

Absoluto % Absoluto % Absoluto %
conselho 1 11,1 - - 1 4,3
grupo - - 1 7,1 1 4,3
nao 3 33,3 6 42,9 9 39,1
provas 1 11,1 - - 1 4,3
sim 4 44,4 7 50,0 11 47,8
Total geral 9 100,0 14 100,0 23 100,0

A opcéao por uma melhor qualificacdo, aparentemesti& a cargo do professor,
pois segundo eles mesmos (91%) a direcado oferel® doapoio para que possam
realizar cursos de capacitagdo, obviamente reggeitahorarios de trabalho e
guantidade de docentes de licenca para esse abjetiv

Quando questionados se consideram a formacéo ljiveram até o momento
suficiente para atuar com qualidade, apenas 1 ssofeda rede estadual cré estar
plenamente qualificado para trabalhar com alungeaasis. Os demais acham que
poderiam fazer mais cursos para atender de fornmadaquada seus alunos.

De maneira geral os professores véem que 0s runpstos inclusivos tém
modificado o ambiente escolar. Mais de 80% dosessafres perceberam mudangas na

escola em que trabalham, tanto na parte fisica can@mnbiente de trabalho.
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Grande parte dos professores pretende aprimouar g@mhecimentos sobre os
alunos portadores de necessidades especiais ceps@u especializacdes (82%), o que
demonstra interesse na melhoria da qualidade dmlba que realizam com estes
estudantes.

Os professores aparentemente nao participam aiv@m dos projetos
pedagogicos das escolas. Mais de 60% deles naogmsgrojetos proprios para 0S
especiais, o que poder indicar uma forma de trabaltais vinculado a direcéo

pedagogica com pouca independéncia e iniciativa.

4.4 — Entrevistando os estudantes

Para uma analise mais completa sobre o proceshsivp € fundamental que
ela agregue a visao dos alunos que sao, na vemmadb/os finais de todo 0 movimento
educacional que busca a incluséo.

Antes das leis e dos movimentos internacionaigi(@al) que passaram a
priorizar o0 modelo de sala de aula com alunos sudu 0os alunos especiais eram
separados dos alunos regulares, seja em escolEentd#fs ou numa mesma escola.
Hoje, depois de uma consideravel experiéncia rtantranto da questéo, fica evidente
que o tratamento anterior era um processo no misegoegador e que terminava por
comprometer a aceitacdo e o0 convivio das pessoiseittes” com a sociedade em
geral por terem necessidades especiais. Assinljtecaale inclusdo em linhas gerais e
em varias areas em que atua vem tentando “quedsta’barreira que se formava, neste
caso na escola, entre os alunos especiais e reguta busca de envolver toda a
sociedade nesse processo.

4.4.1 — Alunos Especiais

Para, entdo, compreender melhor a visdo do pr@ioco objeto de pesquisa
sobre a aplicacdo da politica na pratica, foramcaghs 18 questbes em um
questionario de multipla escolha em que o alundatitiberdade de acrescentar
comentarios pessoais (questionario em anexo).

Ao todo obtivemos 52 respostas de estudantes iaspée redes estaduais (3
colégios) e municipais (4 colégios). As idades aesiunos variaram entre 8 e 14 anos
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na rede municipal e entre 8 e 30 anos na redeusdtadquanto a série frequientada
variou do 3° Jardim até a 42 série.

Considerando os tipos de deficiéncias encontradagjcamos que 75% eram
deficientes mentais ou foram classificados comcdéle aprendizagem; apenas 2 eram
deficientes visuais, 10 eram deficientes auditigdd possuiam deficiéncias multiplas.
(quadro 31)

Quadro 31 — Tipos de Necessidades Especiais

Rede
Tipo de NE Estadual Municipal Total

Absoluto % Absoluto % Absoluto %
Auditiva - - 10 35,7 10 19,2
Auditiva / DM 1 4,2 - - 1 1,9
Motora / DM 1 4,2 - - 1 1,9
outra/mental 21 87,5 17 60,7 38 73,1
Visual 1 42 1 3,6 2 3,8
Total Global 24 100,0 28 100,0 52 100,0

Quando questionados sobre a escola que estudagerahos alunos percebem
gue o ambiente escolar é bom (86%) e pouco mais08e o consideram regular
(quadro 32). A opc¢ao ruim néo foi citada.

Quadro 32 — O Ambiente Escolar segundo Alunos Eaigec

Rede
Colégio Estadual Municipal Total
Absoluto % Absoluto % Absoluto %
Bom 21 87,5 24 85,7 45 86,5
péssimo - - 1 3,6 1 1,9
Regular 3 12,5 3 10,7 6 115
Total Global 24 100,0 28 100,0 52 100,0

A relacdo com amigos de sala, professores e foadms da escola se mostrou
boa em todos os niveis com mais de 80% de respossas/as, indicando um preparo
adequado dos funcionéarios e profissionais da edocacum bom trabalho com os
alunos regulares que convivem diretamente compmecess. (quadro 33, 34 e 35)
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Quadro 33 — Professores sao presentes em salapajud

Rede
Professores Estadual Municipal Total
Absoluto % Absoluto % Absoluto %
sim 24 100,0 19 67,9 43 82,7
um pouco - - 9 32,1 9 17,3
Total geral 24 100,0 28 100,0 52 100,0

Quadro 34 — Relacdo com amigos da escola

Relacdo com Rede
Amigos Estadual Municipal Total
Absoluto % Absoluto % Absoluto %
boa 23 95,8 21 75,0 44 84,6
regular 1 4,2 7 25,0 8 15,4
Total geral 24 100,0 28 100,0 52 100,0
Quadro 35 — Relag¢do com os funcionérios
Relacdo com Rede
FUNCIONArios Estadual Municipal Total
Absoluto % Absoluto % Absoluto %
boa 24 100,0 21 75,0 45 86,5
péssima - - 5 17,9 5 9,6
regular - - 1 3,6 1 1,9
ruim - - 1 3,6 1 1,9
Total geral 24 100,0 28 100,0 52 100,0

Sobre a disponibilidade de materiais especificoa pa alunos especiais, quase
todos responderam que dispdem de materiais espeeia estudo, como régua especial
para deficientes visuais, livros ampliados, maigrdiversos das salas de recursos,
recebidos gratuitamente do governo. De fato, ap@saslunos com dificuldades

motoras e surdos ndo recebem nenhum material aspaei medida em que nao

necessitam.(quadro 36)
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Quadro 36 — Materiais Especiais

Rede
Materiais Estadual Municipal Total
Absoluto % Absoluto % Absoluto %
nao 2 8,3 12 42,9 14 26,9
sim 22 91,7 16 57,1 38 73,1
Total geral 24 100,0 28 100,0 52 100,0

Um resultado interessante foi a resposta a pergaiige o relacionamento dos
alunos especiais com os colegas de escola foraldale aula. Na rede estadual 80%
dos alunos séo tratados normalmente fora de alds plemais estudantes e na rede
municipal pouco mais da metade assinalou que a&s\s&0 tratados de forma diferente
pelos amigos de escola. Isso demonstra que apegaogto inclusivo aparentar estar
mais avancado na rede municipal, parece que aestddual estd conseguindo atuar de
forma mais eficaz sobre os alunos regulares ncsquefere a socializagdo destes com
os colegas PNE. (quadro 37)

Quadro 37 — Tratamento dos amigos da escola

Tratamento Rede
diferer_1te dos Estadual Municipal Total
Amigos Absoluto % Absoluto % Absoluto %
as vezes 3 12,5 15 53,6 18 34,6
nao 17 70,8 6 21,4 23 44,2
sim 4 16,7 7 25,0 11 21,2
Total geral 24 100,0 28 100,0 52 100,0

Quando perguntados se j4 haviam estudado em twespagiais, os estudantes
Portadores de Necessidades Especiais da rede asthzem que sim em 90% dos
casos, enquanto os da rede municipal pouco maiseti@ade nunca havia estudado em

turmas especiais. (Quadro 38)

Quadro 38 — Estudou em turmas especiais

Rede
Tlﬁs”ﬁ;dgspig al Estadual Municipal Total
Absoluto % Absoluto % Absoluto %
nao 2 8,3 16 57,1 18 34,6
sim 22 91,7 12 42,9 34 65,4
Total geral 24 100,0 28 100,0 52 100,0

79



Para os alunos que estudaram em outro tipo deatuespecial ou inclusiva,
antes da turma que estavam no momento, poucosrapirsobre ser melhor ou pior,
muito devido ao fato de alguns nunca terem estu@émddurmas de ambos 0s tipos.
(quadro 39)

Quadro 39 — Turma especial € melhor ou pior queraa inclusiva?

Rede
Melhor / pior Estadual Municipal Total
Absoluto % Absoluto % Absoluto %
N&o opinou 24 100,0 25 89,3 49 94,2
melhor - - 2 7,1 2 3,8
pior - - 1 3,6 1 1,9
Total geral 24 100,0 28 100,0 52 100,0

A escolha da escola esta praticamente vinculadaesponsaveis. Mais de 80%
dos alunos estavam na escola por escolha de sesyu® gpie pode ser um indicador da
aplicacéo real da lei sobre inclusdo, que determgira todo aluno especial deve ser
aceito pela escola para qual pleiteia a vaga, efertio ser encaminhado a nenhuma
outra e que a escola deve fazer todas as adaptggéese fizerem necessérias para
receber todo e qualquer aluno nesta nova realidaeleemos lembrar que as escolas
gue se apresentaram melhor preparadas para ataalenos especiais correspondiam,
de fato, aquelas que possuiam grande porcentageatudes especiais e as escolas
menos preparadas eram aquelas que tinham pouaossalu que comprova a selecao
natural dos pais que escolhem as escolas que naéimatem seus filhos. (quadro 40)

Quadro 40 — Quem escolheu a escola que vocé estuda

Rede
Quemeg(s:glcgheu a Estadual Municipal Total
Absoluto % Absoluto % Absoluto %
municipio - - 1 3,6 1 19
outro 5 20,8 - - 5 9,6
responsavel 17 70,8 26 92,9 43 82,7
vocé 2 8,3 1 3,6 3 5,8
Total geral 24 100,0 28 100,0 52 100,0

Quando perguntados a quanto tempo estudam, po&oosssque estudam em
escolas regulares a mais de 4 anos, o que talyazuse reflexo da atual politica
inclusiva, onde os pais perceberam que poderianmiquialr seus filhos como outro
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aluno qualquer e assim estes estudantes tiveratmimte o acesso a educacao regular

(quadro 41).
Quadro 41 — Quanto tempo estuda na escola atual
Rede
tempo/estuda Estadual Municipal Total

Absoluto % Absoluto % Absoluto %
Nao sabe 5 20,8 1 3,6 6 11,5
1 ano 3 12,5 1 3,6 4 7,7
10 anos 1 4,2 - - 1 1,9
2 anos 3 12,5 7 25,0 10 19,2
3 anos 5 20,8 6 21,4 11 21,2
4 anos - - 4 14,3 4 7,7
5 anos 4 16,7 9 32,1 13 25,0
6 anos 2 8,3 - - 2 3,8
8 anos 1 4,2 - - 1 1,9
Total geral 24 100,0 28 100,0 52 100,0

A Grande maioria dos alunos especiais ja passounpitas escolas antes de
estar na escola em que se encontram no momentajte provavelmente uma boa
parte deles deve mudar de escola no préoximo arigoleSegundo relato dos
professores, a dificuldade deles se fixarem em escala se deve a condigéo precaria
de vida, levados que sdo a constantes mudancasndieiltb pela natureza também

precaria de seu trabalho, e também devido as Hifides de adaptacdo de alguns

alunos.
Quadro 42 — J4 estudou em outras escolas antes?
Estudou em Rede
outras escolas Estadual Municipal Total
antes Absoluto % Absoluto % Absoluto %
nao 5 20,8 7 25,0 12 23,1
sim 19 79,2 21 75,0 40 76,9
Total geral 24 100,0 28 100,0 52 100,0

A maioria dos alunos também diz que ndo tem gsaddiEuldades para chegar
na escola, a excecdo dos alunos com problemas esptpue ndo encontram Onibus
especiais e dependem da ajuda de estranhos quaogodem ser acompanhados pelos
préprios responsaveis. A escola geralmente ndeader transporte, mas disponibiliza
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de todos eles.

Quadro 43— Dificuldade de chegar a escola

os cartdes de acesso a rede RioCard para toddsnms,ao que facilita bastante a vida

. Rede
Dificuldade de Estadual Municioal Total
Chegar a Escola stadual unicipa ota
Absoluto % Absoluto % Absoluto %
nao 17 70,8 21 75,0 38 73,1
sim 7 29,2 7 25,0 14 26,9
Total geral 24 100,0 28 100,0 52 100,0

Outro resultado interessante foi a grande acatafds pais da educacao
proposta pelas escolas. Os alunos especiais créersegis pais gostam das escolas em
que estudam, pois “aqui eu aprendo coisas boa® digtha toa em casa”’, como foi
relatado por um aluno especial do estado. Alémodiasescola ndo deixa de ser um
local “protegido” do mundo que discrimina as pesspartadoras de necessidades
especiais ou onde pode contar com apoio e ajudarafsssionais qualificados o que

possibilita aos pais trabalharem sem preocupacaeses.

Quadro 44 — Pais gostam da escola

. Rede
Paléscz(())ls;am Estadual Municipal Total
Absoluto % Absoluto % Absoluto %
nao 1 42 1 3,6 2 3,8
sim 23 95,8 27 96,4 50 96,2
Total geral 24 100,0 28 100,0 52 100,0

Os alunos especiais em geral possuem atividadessefora de sala de aula,
como esportes, cursos e tratamentos de saude desdimarsos. Muitas vezes estes
programas fora de sala estdo vinculados aos peO@atEgios em seus centros de
inclusdo ou sdo encaminhamentos da propria dirdgdose tratando de alunos com

deficiéncias mentais geralmente estes possuendadi®s na APAE.

Quadro 45 — Ha atividades extras

Rede
Atividades Extra Estadual Municipal Total
Absoluto % Absoluto % Absoluto %
nao 12 50,0 10 35,7 22 42,3
sim 12 50,0 18 64,3 30 57,7
Total geral 24 100,0 28 100,0 52 100,0
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Comparando as redes estadual e municipal, quangergenta: “Vocé ja repetiu
alguma série?”, observa-se que o0s alunos espea@Bssentam maior indice de

repeténcia na rede estadual que na rede munigjpatifo 46).

Quadro 46 — Questao sobre repeténcia

Rede
Ja repetiu Estadual Municipal Total
Absoluto % Absoluto % Absoluto %
nao 3 17,6 14 82,4 17 32,7
sim 21 60,0 14 40,0 35 67,3
Total geral 24 46,2 28 53,8 52 100,0

Esta reprovacdo em maior quantidade na rede edtpdde ser devido a ainda
existirem classes especiais na rede, e muitas estas classes especiais, de fato, ndo
trabalharem no sentido de promover o aluno a unva tgrma, estando este aluno

sempre vinculado a uma mesma série do processa@dnal regular.

4.4.2 — Alunos Regulares

Para compreender melhor a visdo do aluno regularesa existéncia de um
aluno especial em sala, foram aplicadas 17 quesiiesm questionario de mdltipla
escolha em que o aluno tinha liberdade de acrescerwmentarios pessoais
(questionario em anexo).

Ao todo obtivemos 152 respostas de estudantesaregude redes estaduais (3
colégios) e municipais (4 colégios). As idades aesiunos variaram entre 4 a 14 anos
na rede municipal e entre 6 e 16 anos na redeusdtadquanto a série freqiientada
variou do 3° Jardim até a 42 série.

Todos os alunos regulares afirmam que possuenoskspeciais dentro de sala
de aula, mas apesar disso cerca de 30% dizem gqueen&lacionam com estes alunos
de forma direta, tanto dentro quanto fora de gglaadro 47)
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Quadro 47 — Questéo sobre relacionamento entreimoARegular e o Aluno Especial

. Rede
Relagﬁcl)zcom Estadual Municipal Total
Absoluto % Absoluto % Absoluto %
nao 13 22,8 32 33,7 45 29,6
sim 44 77,2 63 66,3 107 70,4
Total geral 57 100,0 95 100,0 152 100,0

Quando os alunos regulares sao perguntados séperae professor tratando o
aluno especial de forma diferente de que tratalwsosa regulares as opinides estao
divididas, mas mais da metade deles afirma quarhtatamento diferenciado. (quadro
48)

Quadro 48 — Questao sobre o tratamento dos proésssom 0s Especiais

Rede
TraF;ur':?:Sr;tgrdo Estadual Municipal Total
Absoluto % Absoluto % Absoluto %
nédo 29 50,9 34 35,8 63 41,4
sim 18 31,6 34 35,8 52 34,2
um pouco 10 17,5 27 28,4 37 24,3
Total geral 57 100,0 95 100,0 152 100,0

Perguntados se estes ajudam o0s alunos especiais, e 70% deles
responderam que ajudam, demonstrando que h& pag#o de grande parte das turmas
no processo de aprendizagem dos alunos especiais.

Os alunos regulares créem, em sua maioria, quifiasldades nas matérias
lecionadas nao é grande, mas ndo ha concordanom emivel de atraso no andamento
da matéria por causa da presenca de alunos espraidgilasse e 0os alunos possuem

opinides diferentes sobre o assunto. (quadro 49)

Quadro 49 — Questao sobre andamento da matéria

Rede
PNE Atrasa Estadual Municipal Total
Absoluto % Absoluto % Absoluto %
nao 19 33,3 37 38,9 56 36,8
nunca 14 24,6 10 10,5 24 15,8
sempre 7 12,3 16 16,8 23 15,1
sim 17 29,8 32 33,7 49 32,2
Total geral 57 100,0 95 100,0 152 100,0

Grande parte dos alunos regulares nunca tiveraoblgmnas com alunos
especiais e se relacionam bem com estes tantmdgmnto fora de sala de aula. Mais
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de 60% dos alunos pesquisados créem que a turéneneltor com a presenca do aluno

especial. (quadro 50)

Quadro 50 — Questéo se acha melhor ou pior estodaespeciais

Rede
melhor/pior Estadual Municipal Total
Absoluto % Absoluto % Absoluto %
Nunca estudou em turmas sem especiais 5 8,8 20 211 25 16,4
melhor 38 66,7 57 60,0 95 62,5
pior 14 24,6 18 18,9 32 21,1
Total geral 57 100,0 95 100,0 152 100,0

Como acontece com o0s alunos especiais também soegolares em geral, sdo

0S responsaveis que escolhem as escolas parastdarem e a grande maioria estuda

no colégio a menos de 5 anos e ja estudou em estwla da rede anteriormente.

(quadro 51)

Quadro 51 — Questdo se estudou em outras esciésscenestudar na atual

Rede
estggt?:lsem Estadual Municipal Total
Absoluto % Absoluto % Absoluto %
nao 9 15,8 30 31,6 39 25,7
sim 48 84,2 65 68,4 113 74,3
Total geral 57 100,0 95 100,0 152 100,0

Segundo os alunos regulares, seus pais, em gab&m que hé alunos especiais

na mesma sala de aula que a deles e na opiniggtetam da convivéncia dos filhos

com 0s especiais (mais de 60%). E quase todosunesatréem que seus pais gostam

do colégio em que estudam.
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Consideracdes finais

Este trabalho buscou discutir como est4d a aplicatdd@ politica inclusiva
educacional voltada aos alunos portadores de ndadss especiais em dois
municipios do Estado do Rio de Janeiro: Niterdéi & S5oncalo. Partindo-se da
apresentacdao dos marcos legais, procurou-se fazerlewmantamento dos dados
censitarios do IBGE e do MEC, balizando-os com adod obtidos nas secretarias de
educacédo dos dois municipios, e a partir desse g@afiendo, realizar uma investigacéo
em algumas escolas da rede publica para levaniada de diretores, professores e dos
proprios alunos sobre o processo de incluséo.

A populacao “deficiente” foi levantada nos Cen&mmmograficos de 1991 e
2000 de forma um pouco diferente e foram necessalguns ajustes para proceder a
comparacdo dos dados. Através dessa analise $sived verificar que a populacao
declarada deficiente cresceu muito nos ultimos rids gpassando de cerca de 1% da
populacgéo total em 1991 para cerca de 2,5% em 200@rescimento de 150% e bem
acima da taxa regular de crescimento populacidirab caracteristica dessa populacao
€ que, ao contrario do que ocorre na populacaowurtodo, entre os deficientes temos
uma maioria de homens, o0 que acontece em todasi@adas geograficas avaliadas
(Brasil, Rio de Janeiro, Niter6i e Sdo Goncalo}ig® de deficiéncia mais comum € a
“deficiéncia mental” — em torno de 40%, seguida‘dificiéncia fisico/motora” — em
torno de 30% e das deficiéncias “auditiva” e “visuaambas representando cada uma
em torno de 10% do total da populacdo declaradeieiate.

No que se refere a cor ou raca dos deficienteéficeer-se que ndo ha grandes
diferencas nos padrbes encontrados para a populatedie de cada unidade geogréfica
avaliada, onde uma maioria, mais de 50% (perceatndh mais elevado em Niterdi) se
auto-declara de cor branca, seguida de pardos tespr@uando as faixas etéarias
constatou-se que algumas deficiéncias sdo maistedsticas de faixa etarias mais
jovens (como a deficiéncia mental e a surdez) emquautras S4o0 mais expressivas nas
faixas etarias mais elevadas (como a deficiénsiaabie a fisico/motora).

As analises dos dados do Censo Escolar de 199B@6apontaram para uma
tendéncia de crescimento constante do modelo imolugue permite gerar uma
expectativa de que em pouco tempo as matriculaalul®s especiais em classes
regulares superem as matriculas de alunos espeamitdasses especiais, tendéncia que

se apresenta para todos os estados brasileiros.
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A politica educacional inclusiva parece estar cdando bem desde a sua
implementacédo, pelo menos no que se refere a iggwsio modelo, pois as taxas de
matriculas de alunos especiais em classes regslabgam mais de 200% em menos de
10 anos (1998 a 2006) e os dados também apontamangaegoarte expressiva destas
matriculas se deu em escolas da rede publica deebiste dado muito provavelmente
é reflexo das garantias legais, estruturadas pehsa N.DB, de acesso dos alunos
especiais a escolas regulares.

E preciso salientar, contudo, que apesar da taxamdtricula se mostrar
crescente nos ultimos 10 anos, os dados do INEBé&mns&do capazes de revelar que
muitos alunos especiais matriculados em classeslareg ndo recebem o apoio
especializado de que necessitam. Ainda segundoesmas dados, cerca de 80% dos
professores que atuam com alunos especiais possgam curso de especializacéo na
area, mas, infelizmente, estes professores, emmaiaia, estdo trabalhando em escolas
privadas que atendem, portanto, a um nimero muais reduzido de alunos especiais.
Por outro lado, apesar de ter crescido quase 200% anos, ainda € muito baixa a
quantidade de escolas que fizeram adaptacbes adaessem suas instalacdes na
arquitetura para prestar este atendimento espeadali(5% em 2002 e 13% em 2006).

A avaliagdo desses dados nos conduz a indagar sabrualidade do
atendimento que esta sendo oferecido a estes atusmisre 0s niveis de prioridade que
o sistema educacional trabalha. A respeito da daddi, 0 que se pode constatar é que,
de fato, existe uma inclusédo ela mesma, aindaciéefie”, onde o aluno esta ocupando
uma sala regular de ensino, mas recebe pouco appéxializado de que precisa para o0
seu melhor aproveitamento dos estudos, como unpieté de Libras ou um auxiliar
para trabalhar com os deficientes visuais. Comwiiid na bibliografia especializada
abordada, ndo se pode esperar na pratica, sobnetudosino fundamental, em que a
formacdo do professor € mais precéria, que exisf@mofessor perfeito, capaz de
trabalhar de forma especializada com todos os tpaseficientes e nem mesmo que ele
saia formado com esta capacidade das universid&degamente por isso, faz-se
necessario o auxilio destes funcionarios de apgpeaalizado nas escolas. No que se
refere & questdo das prioridades do sistema ednehgara este atendimento ao aluno
especial, verifica-se uma contradicdo exposta paldgrios dados levantados onde, ao
avaliar o censo demografico, observa-se que gragadie dos deficientes possuem

limitaces motoras e fisicas, e justamente nessitgude adaptacédo das escolas — 0 que
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seria fundamental para dar o atendimento adequadstes alunos - houve pouco
avanco no periodo estudado.

Avaliando os tipos de deficiéncias dos alunos @apeatendidos pelo sistema
segundo o INEP, observa-se que os dados condizem o encontrados para a
populacdo como um todo a partir do Censo Demografiu seja, pelo Censo Escolar
se pode constatar que a maioria dos alunos poemdde necessidades especiais
atendidos possui “deficiéncia mental” seguida defitiencia visual” e “fisico/motora”.
Importante lembrar que o Censo Demogréafico ndodabquestdes sobre superdotacéo
(altas habilidades) e nem classifica os diferetip@s de deficiéncia mental.

Observando ainda os dados do INEP no que se refgpecificamente a
categoria de Ensino Fundamental, justamente ondedbtzada a pesquisa de campo,
verificou-se que a situacdo neste nivel de enstnapgesenta um pouco pior que a
situacdo geral para o ensino como um todo. Istgysmenos de 15% das escolas
possuia estrutura adequada para atender corretaalanbs deficientes fisicos/motores
em 2006, dos professores que trabalhavam com aspeerca de 60% possuiam ensino
superior e menos de 30% tinham cursos especifa@sgtuar com estudantes especiais.

Estes dados s&o ainda mais preocupantes na meglidgue nem mesmo o
contingente de professores com formacao superi@psesenta num percentual que
poderiamos considerar aceitavel e pouco menos3ddol/ professores que atuam com
0S especiais nesta fase do ensino possuem cursespeuialidades que poderiam de
fato incluir o aluno especial no ensino regular.

Os dados apresentados nos remetem a discussderdpda por Picchi (2002)
sobre integracdo e inclusdo. Onde o que se obgenaverdade a existéncia de um
esforco grande de se completar o processo de ag@grdos alunos especiais
colocando-os nas escolas junto a alunos regul@vel indica, e os dados comprovam,
que este processo de integracdo estd caminhareksaspargos e poderiamos até dizer
que realmente est4 em pleno funcionamento. Jdwséw; que seria uma fase para além
da integracéo, estaria, de fato, ainda em proadssmplementacéo, jA que poucos sao
0os professores que possuem capacitacdo, grande (st escolas ainda ndo esta
corretamente adaptada e os funcionarios de appeciesizado parecem ainda nao ser
uma realidade na grande maioria das escolas.

A politica inclusiva de educacgdo ndo € de simpigdementacdo e requer ndo
somente disponibilidade financeira para realizadas depende dos administradores e

ndo somente das secretarias de educacdo ou dotémmida educacdo. Depende
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também da vontade de cada um dos diretores, pooésss funcionarios de cada escola,
além dos alunos especiais, regulares e seus pais.

A pesquisa de campo realizada selecionou os mpimécde Niter6i e S&o
Goncalo para observar, mas de perto o processasingl envolveu diretores,
professores e alunos.

Na opinido dos diretores das sete escolas pes@sisastas escolas aceitam
matriculas de alunos especiais de qualquer tipcs mlguns reconhecem que néao
possuem em seu quadro funcionarios capazes de tioler todos os tipos de
deficiéncias. Neste sentido quando ha algum alomo ema necessidade que a escola
nado esta preparada para atender de forma adecspstels® sdo encaminhados para outros
a colégios da rede que possam atende-los no mom@ntue se observa é que o
atendimento é feito segundo as demandas e que, @iie ms escolas municipais
atendem a 40 alunos e as estaduais chegam a at&@daunos especiais por unidade.

Nas redes municipais, segundo os diretores, s&teexialunos especiais em
classes regulares, ja na rede estadual foram eadost alunos especiais tanto em
classes regulares quanto turmas de classes espemiaiseja, ainda existe na rede
estadual o modelo das turmas especiais.

Avaliando os resultados podemos perceber quecatassanto estaduais como
municipais realizam esfor¢cos para aceitar o algpe@al, mesmo que esta escola néo
seja a escola ideal para o tipo de necessidadeiaspl® aluno. Este esforco, no
entanto, talvez pela falta de recursos, ainda néoda plenamente as exigéncias da
legislacdo, mas o fato de existir o esfor¢co de mndaar o aluno a outra escola da rede
parece indicar o interesse por oferecer o atendorsk qualidade ao aluno portador de
necessidade especial. Outro fato interessantexét@mcia de turmas especiais apenas
na rede estadual de ensino, o que revela que deRianeiro ainda se encontra em uma
fase de transicdo para a inclusdo plena. Vale lendure a lei esclarece que o aluno
especial deve preferencialmente ser matriculadockxsses regulares e que alguns
diretores das escolas estaduais, para justifieisdéncia de classes especiais, alegam
que os alunos que freqientam as classes espeéc@asgaram pelas turmas regulares e
nao se adaptaram de forma adequada.

O que se observa de maneira geral é que os celagatam, de fato, os alunos
especiais de qualquer tipo, encaminhando-o a a @sola caso os profissionais da
escola ndao sejam capacitados para lidar com assidades do aluno. Mas em caso de

insisténcia do responsavel em matricular filho seok, o aluno realiza algumas aulas
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nos centros de inclusdo da rede, que sdo colégitzdmente adaptados, com
profissionais capacitados nos diversos tipos dessétades especiais e servem como
escola modelo que também oferece cursos de capEwitpara professores e
funcionéarios.

O que podemos observar no questionario dos pmfssao confirmacdes e
conflitos com o apresentado pelos diretores. Coriinos que o ambiente da escola
aparenta estar melhor, que os alunos especiaisesgppaen um bom desempenho, que
boa parte dos professores possuem cursos paraataa@speciais, que a direcdo parece
estar presente e tenta ajudar no que esta a sswcale que realmente, sao oferecidos a
eles regularmente cursos de atualizacgéo.

Os conflitos estariam no préprio reconhecimentoqde apesar de possuirem
cursos de capacitacdo para trabalhar com os espaciaeu curriculo, os professores
nao acham que estes cursos foram suficientes esraetdizem preparados plenamente
para atuar com alunos especiais.

Apesar de a maioria deles nao trabalhar em ambosodelos, acreditam que a
inclusdo € o melhor caminho, muito possivelmenta eecisdo foi tomada com a
pratica ou através dos cursos de capacitacao.

Importante reconhecer que foi detectado tanto sforgp das redes em oferecer
cursos de capacitagdo aos professores, uma daasfomais eficientes de incluséo do
aluno especial, quanto o grande interesse por gast@rofessores nessa capacitacao.

Na pesquisa realizada com os alunos especiaisnasatacoes mais importantes
se referem ao fato de que estes se mostram dassfanto na classe especial quanto na
classe regular, percebendo que professores, fulrdsne demais alunos das escolas
que freqientam se relacionam bem com ele. O quedar que gostem da escola e
considerem o ambiente agradavel. Ou seja, estaypagao positiva por parte do aluno
portador de necessidade especiais nos dois modetoseva a concluir que cada um
esta onde deveria estar e que um Unico modelo&&orta do adequado atendimento a
todos os tipos e modalidade de necessidades eispecia

A investigacao dos alunos regulares demonstrouveqtes sdo participativos do
processo inclusivo, uma vez que néo declaram télgmmas com os alunos especiais,
se relacionam normalmente com estes e acham a taeteor devido a presenca dos
alunos especiais. Interessante foi constatar qumaigsdos alunos regulares sabem que
estes alunos possuem colegas especiais dentrolade spie a maioria gosta desta

convivéncia.

90



Contudo, o que se pode concluir € que o proceasnaiusdo educacional esta
sendo implementado apesar de ainda ndo ser o fdbakrvando os dados do INEP
associado aos dados obtidos na pesquisa verificguesos esfor¢cos estdo surtindo
efeitos positivos sobre os alunos, tanto regulayganto especiais. Apesar dos
professores alegarem ndo estarem preparados, mssaliemonstram que € possivel
uma inclusdo que melhore as relacdes entre especiagulares, que estes convivam e
aprendam em um mesmo ambiente e que este ambsauiareseja acolhedor para o
estudante portador de necessidade especial.

Mais importante que colocar os alunos em uma mesataaé mostrar que as
secretarias municipais e estaduais estdo se esflorgaara garantir uma educacgao
inclusiva a estes alunos especiais, no cumprimémtgue esta previsto na lei, esforgos
estes que vao desde adaptacbes como rampas de, aelessdores ou banheiros
adaptados até uma grande quantidade de cursoxidéerenos professores, salas de
recursos, centros de inclusdo e escolas “modeletgunam, por exemplo, o municipio
de Niterdi referencia para a regido ja que algws alunos especiais matriculados na
rede municipal sdo de outros municipios.

O que se pode constatar no estudo realizado fongrativas eficazes de
implementac&o do processo de incluséo de alundaduoes de necessidades especiais
pela rede publica de ensino no Rio de Janeiroa@enite que muito ainda precisa ser
feito para que a inclusao seja uma realidade em esacbla. Os municipios de Niterdi e
Séao Goncalo sdo bons exemplos concretos dos avgueaem sido feitos no sentido

da implementacdo de uma politica inclusiva no pais.
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Anexos

Questionarios para alunos reqgulares

1 - Qual é a sua idade? Série
2 - Com que idade vocé comecgou a estudar?

3 — Vocé tem amigos dentro de sua classe que paoiais?
( )sim ( ) Nao

4 — Vocé tem o costume de se relacionar com oscsn@gpeciais fora de
sala?
( )Sim ( ) Naéo

5 — Os professores tratam de forma diferente asoalespeciais durante a
aula?
( )sim ( )néo () um pouco

6 — Vocé ajuda sempre que pode 0s seus amigosaspemn deveres ou
mesmo em alguma outra coisa?
( )sim ( )néo () né&o é necessario

7 — Como vocé vé as dificuldades das lices e matéscolares?
( ) Faceis ( ) Regulares ( ) Difgcei

8 — Vocé acha que o aluno especial acaba por atrasalar da matéria em
alguns momentos?
( )sim ( ) nao ( ) nunca ( epgre

9 — J& ouve problemas entre vocé e algum alunociespgevido as
limitacOes deste?
( )sim ( )nao

10 — Vocé ja estudou antes em turmas onde nadaexishhum aluno
especial?
( )sim (  )nao

11 — Se sim, era melhor ou pior que uma turma cuegas especiais?
() melhor () pior
Porque?
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12 — Quem fez a escolha deste colégio para voadat

() seus responsaveis ( )vocé X 0 municipio
() outro

Se outro Quem?
Porque?

13 — Ha quanto tempo vocé estuda neste colégio?
R:

14 — Vocé ja estudou em outras escolas antes?
( )sim () Naéo
Se sim, quantas?

15 - Vocé ja repetiu alguma série?

16 — Seus responsaveis acham bom que vocé estejananturma com
alunos especiais?
( )sim ( ) nao ( )asvezes ()nao sabe

17 — Seus pais gostam da escola em que vocé estuda?
( )sim (  )nao
Porque?
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Questionarios para alunos especiais

1 - Qual é a sua idade? Série
2 - Com que idade vocé comecou a estudar?

3 — Qual o seu tipo de necessidade especial?
( ) Visual () Auditiva ( ) Motora () Outra

4 — O que vocé acha do seu colégio em relacao bmata?
( )Bom ( )Regular ( )Ruim ( é93imo

5 — Os professores sao presentes? Eles o ajudarsiram de
forma que vocé compreende bem as matérias?
( )sim (  )nao () um pouco

6 — Os seus amigos de escola costumam relacionarrsesocé
de que maneira?
( )Boa ( )Regular ( )Ruim ( ) Biésa

7 — Os funcionarios da escola se relacionam derameira com
VoCcé?

( )Boa ( )Regular ( ) Ruim ( Rima

8 — Vocé recebe materiais especiais para estudarg divros
especiais?

( )sim ( )néo

Quais?

9 — Vocé acha que os seus amigos de escola o tdeaiorma
diferente dos demais colegas?
( )sim ( ) nao ( )asvezes

10 — Vocé ja estudou em turmas onde todos os aleras

portadores de necessidades especiais?
( )sim ( )néo
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11 — Se ja estudou, era melhor ou pior que umaaucom
colegas que ndo possuem nenhuma necessidade Bspecia

() melhor ( ) pior

Porque?

12 — Quem fez a escolha deste colégio para voodat
( ) seus pais ( )vocé ( ) onmipio
() outro

Se outro Quem?

Porque?

13 — H& quanto tempo vocé estuda neste colégio?
R:

14 — Vocé ja estudou em outras escolas antes?
( )sim ( ) Nao
Se sim, quantas?

15 — Vocé encontra dificuldades para chegar agymié
( )sim ( )néo
Quais?

16 — Seus pais gostam da escola em que vocé estuda?
( )sim ( )néo
Porque?

17 — H& atividades extras para vocé?
( )sim ( ) nao
Quais?

18 - Vocé ja repetiu alguma série?
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Questionario
Coordenacao/ direcao

1 — Informacgdes sobre a Unidade Escolar

2 — Informacgdes sobre os funcionarios

3 — Informacgdes sobre a relagdo com os alunos

4 — Informag6es sobre a relacdo com a esfera public

5 — Projetos
OBS: Por favor, tente ser o mais abrangente yelssi

Parte 1 — A unidade Escolar

1 —A unidade escolar sempre aceitou estudanteaduoes de necessidades especiais?
Se nado desde quando passou a aceitar? Porquepessin a aceitar?

2 — Qual a Capacidade da unidade escolar, pararabmos deficientes? (nimeros)

3 — Qual sdo os tipos de alunos portadores de sidadges especiais que 0 colégio
aceita? (qual/quais esta mais preparado)

4 — Quais os projetos ja implementados que posaibilaceitar os alunos portadores de
necessidades especiais?

5 — Qual a politica da unidade escolar, inclusivawrmas especiais para alunos com
necessidades especiais?

Parte 2 — Os Funcionarios

6 — Qual a quantidade de funcionarios que a unidad®lar possui? Quantos séo
capacitados especialmente para atender a aluniaglpags de deficiéncias?

7 — Ha interpretes para cada aluno com necessidelds? Como sdo alocados o0s
interpretes?

8 — Os professores sédo capacitados para lidar conalunos com necessidades
especiais? Para todos os tipos ou ha grupos éspscffara lidar com alunos com
necessidades especificas?

9 — Os funcionéarios administrativos, de auxilio ajerentre outros (fora direcdo e
professores) possuem algum treinamento especiallil@r com os alunos portadores
de necessidades especiais?

10 — H& o ensino de portugués diferenciado no @m?égBRAS e BRAILE? Se existe
€ para todos os alunos ou apenas para os defgi@mdéivos e visuais?

11 — Ha dentro do quadro de professores, algunigomsque tenham deficiéncias?
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Parte 3 — Os alunos

12 — De onde vem os alunos com necessidades aspdominicipio)

13 — Os alunos com necessidades especiais estémeete, em niveis seriais
corretos? Se ndo, qual o motivo em sua opiniao?

14 — Os pais dos alunos com necessidades espsé@@imais presentes na unidade
escolar?

15 — H4 dificuldades na relagcdo dos alunos comsseatades especiais com 0s demais
alunos ditos “normais”?

16 — H& assisténcia diferenciada para os alunos mecessidades especiais? Eles
possuem especialistas como, por exemplo, psicodifmenciados?

17 — Ha provas para deficientes visuais sdo em BRAIComo o professor as corrige?

18 — As aulas de Educacdo Fisica possuem elemdiféosnciados para os alunos com
necessidades especiais?

19 — Na sua opinidao existe integracao dos alunasgares de necessidades especiais
no ambiente escolar, tanto entre eles como entaéuass regulares?

Parte 4 — Relacdo com o poder publico

20 — H& preocupacdo com parte da secretaria solmmedamento dos alunos com
necessidades especiais? Eles se preocupam enssasao sendo bem atendidos?

21 — O material especial é fornecido pelo podetipa® Que tipos? Ha algum que este
nao consegue oferecer gratuitamente de forma r&gula

22 — O poder publico capacita o profissional dacagéo com cursos ndo sé de
BRAILE ou LIBRAS, mas também de como lidar com onal portador de necessidade
especial?

23 — As mudancas fisicas na unidade escolar queitpam aceitar o aluno deficiente,
ocorreram naturalmente ou foi fruto de intensawdiséo entre a direcdo escolar e a
secretaria para se obter as mudancgas?

24 — Ha autonomia da direcdo com os assuntos kgads alunos especiais ou a

secretaria dita as regras de uma maneira mais, gerab, por exemplo, aceitar ou néo
um aluno ou mesmo ter de encaminha-lo a outra daitla
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Parte 5 — Projetos

25 — Ha projetos a serem implementados?
26 — Ha projetos em andamento?

27 — A escola possui algum projeto pedagdégico éalffec

103



Questionario
Professores

1 — Informacdes sobre a formacgédo académica
2 — Informacgdes sobre os alunos especiais
3 — Informacgdes sobre a relagdo com a direcao
4 — Projetos
OBS: Por favor tente ser o mais abrangente pelssi

1 Parte — A Formacao Académica

1 — Onde se formou? Em que se formou?(colégioldade)

2 — Quando se formou? (apenas ano da conclusaarsio e graduacgao/colégio)

3 — A universidade/faculdade tinha um programa gheangesse os portadores de
necessidades especiais, com disciplinas especiicasuxiliassem o profissional em
sala?

4 — Fez cursos extras (inclusive pés, mestradaodado) que possibilitaram atender a
algum tipo de aluno com necessidades especiais?’sQuUauando? Onde? Quem

incentivou?

5 — Participou e/ou participa freqientemente degeEssos ou palestras sobre o ensino
para alunos portadores de necessidades especiais?

6 — Desde quando passou a trabalhar com aluncadpoes de necessidades especiais?
O que o0 motivou a isso?

7 — O que vocé aprendeu em cursos, faculdadeesti@a ajudaram na pratica ou ndo
havia necessidade dos cursos, pois a pratica é dhtgrente e é a verdadeira escola?

2 Parte — Sobre alunos especiais

8 — Ha tratamentos especiais para cada tipo deo,atun deve-se estimular o aluno
portador de necessidades especiais de modo a edternencarar a realidade,
comecando pela sala de aula? Ou seja, o fato deldeficiente o torna um aluno com
maiores aten¢cbes? Porque?

9 — Qual a sua visao de modelo ideal, o inclusivo com turmas especiais? Porque?
10 — Que tipo de aluno com necessidade especizrrecais dedicacdo, porque?

11 — Os alunos especiais sentem dificuldades owdsinam algum receio em turmas
inclusivas? Se sim, qual seria na sua opinido ovomt
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12 — Como ¢é a forma de avaliacdo? Diferenciadaeamesma forma?

13 — O curriculo é diferente? Ele se faz suficigraea que o aluno aprenda de forma
semelhante?

14 — Vocé ja trabalhou em ambos os tipos de turimaiisiva e especiais)? Se sim,
gual delas vocé acha que os alunos se desenvodaermmente melhor? Qual delas o
aluno se desenvolvia melhor em termos do aprendzad

15 — O que falta para melhorar o aproveitamentcatlosos especiais?

16 — Comparando os alunos regulares e especiat,dgles na sua opinidao tem, em

média, o melhor aproveitamento académico?

3 Parte — A direcao

17 — A direcao se faz presente para saber sobgsendolvimento do aluno especial?

18 — Ela da o suporte quando existe alguma difelddque vocé, professor, néo
consegue ou ndo esta apto a resolver?

19 — H& algum tipo de avaliacdo regular dos profes® Como ele se realiza?

20 — Caso o professor identifique algum problema edunos, a direcao se prontifica
em tentar resolver? Se isso ja ocorreu, ela chagona solugdo adequada?

21 — Quando o professor resolve se qualificar rpara melhor atender aos alunos, a
direcdo da total apoio e tenta agilizar o processapoia, mas dificulta o processo?

4 Parte — Projetos

22 — Vocé acha sua formagéao suficiente? Se naque@r
23 — Que mudancas a projeto de incluséo realizogal@lade escolar?

24 — Vocé pretende dentro de alguns anos aprinsets conhecimentos na area para
alunos especiais?

25 — Possui e/ou conhece algum projeto especial rpathoria do ensino de qualidade
para algum tipo de aluno com necessidades esp&ciais
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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