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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo relatar a trajetéria de um grupo de
professores do municipio de Piracicaba, da Rede Estadual de Ensino de S&o
Paulo, ao longo do Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores
“Letra e Vida". O estudo visa mostrar como se da a difusdo da metodologia de
alfabetizacdo proposta pelo “Letra e Vida”, que se caracteriza como um curso
anual, de formacdo continuada, com duracdo de 180 horas, destinado
especialmente aos professores que ensinam a ler e escrever na Educacéo
Infantil e no Ensino Fundamental, criancas, jovens e adultos. Ao longo do
percurso desses professores, n0S encontros semanais e nas eventuais visitas
em suas salas de aulas, a intencdo foi de identificar as variaveis que
contribuem ou dificultam a esses professores, praticas educativas centradas na
alfabetizacdo por meio de textos. Com isso foi buscou-se confirmar que €
possivel contribuir para o desenvolvimento de competéncias profissionais
necessarias ao professor que alfabetiza, quando é dada a este professor a
oportunidade de conhecer distintas e diferenciadas propostas didaticas, como
as apresentadas no “Programa de Formacg&o de Professores Alfabetizadores
Letra e Vida”.

Palavras-chave: Formacdo de professores - Programa “Letra e Vida”
Alfabetizacéo - Construcdo do Conhecimento - Magistério.



ABSTRACT

This dissertation has as its main objective report the trajectory of a group of
teachers, from the S&o Paulo’s Teaching Network State in the city of
Piracicaba, during the “Letter and Life” Program of Capacitation of Teachers.
The study aims to show how the diffusion of the methodology of teaching
proposed by “Letter and Life”, which is characterized as an annual course, of
continuing formation, with the length of 180 hours, especially focused on
teachers who teach children, teenagers and adults how to read and write in the
Kindergarten and Elementary School. Throughout the development of those
teachers, in the weekly meetings and the random visits in their classrooms, the
objective was to identify the variables that contribute or complicate those
teachers, educational methods focused on the teaching of reading and writing
through texts. Performing this task allowed us to confirm that, it is possible to
contribute for the development of professional competences required for the
teacher to know different methodologies proposed, as those presented at
“Letter and Life” - Program of Capacitation of Teachers.

Key-Words: Teachers” formation - “Letter and Life” Program — Teaching of
reading and writing — Knowledge Construction — Teaching.
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INTRODUCAO

A meta desta pesquisa € conhecer como se entrelacam as diferentes
maneiras de enxergar e combinar possibilidades de intervencdo educativa no
processo de alfabetizacdo e entender em que medida ocorre ou nao a
efetivacdo de novas propostas didaticas estruturadas na extensa pesquisa
cientifica realizada, principalmente, pela Dr2. Emilia Ferreiro.

A pesquisa visa compreender, particularmente, o que pode determinar
ou dificultar que os professores incorporem praticas de alfabetizacao propostas
pelo Programa Letra e Vida, entendidas como de carater inovador, quando
comparadas com aquelas que privilegiam a base empirista e enfatizam
concepcbes mecanicistas e associacionistas centradas no professor e no
método.

O objeto de estudo desta pesquisa se constitui de um grupo de
educadores selecionados em marco de 2007, pela equipe de coordenacdo do
Programa Letra e Vida da Diretoria Regional de Ensino de Piracicaba, instancia
que compde a Secretaria da Educacéo do Estado de Séo Paulo.

De forma consciente ou ndo, no amplo sentido do termo, estamos
todos em formacédo até o final de nossas vidas. Muito melhor seria se a via
condutora deste continuo processo fosse alicercada pela tomada de
consciéncia que parece evidenciar a relevancia da formacdo a partir do
conhecimento sustentado e direcionado. Consciéncia que deve nos revelar um
conhecimento limitado, inacabado pelo qual € possivel e desejavel se avancar

em busca de superacéo, na tentativa de procurar encontrar possiveis respostas
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e talvez algum alivio para as angustias sempre tdo presentes na histéria da
passagem do homem pela Terra.

A formacdo do professor como um aprendiz adulto ndo contraria a
regra dos sucessivos desvelamentos ocorridos ao longo da existéncia humana.
E uma formacgdo que parece se constituir hoje, carregada de encontros e
desencontros decorrentes da auséncia de clareza sobre o papel deste
profissional na sociedade contemporanea.

Segundo o Dicionario de Filosofia (2000), de autoria de Nicola
Abbagnano, a palavra formacdo assume sentido especifico em filosofia e
pedagogia quando indica o processo de educacdo ou de civilizacao,
aparecendo em duas significacdes de cultura. A primeira entendida como
educacdo que conduz a melhoria e refinamento do homem, e a segunda,
compreendida como sistema de valores simbdlicos, produto da formacéo
representado pelo conjunto dos modos de viver e de pensar civilizados.

Quando nos propomos a entender a formacgéo para a docéncia, parece
que os dois significados se entrelacam de forma que ndo é mais possivel
distingui-los.

Vivemos um tempo fortemente marcado pelo dinamismo que parece
nao aceitar nenhum tipo de morosidade. Tempo de uma sociedade entendida
como global por receber influéncias de diferentes culturas que geram
constantes mudancas no meio natural e social de cada individuo. Acreditando
que seres humanos aprendem principalmente por identificacdo, a imersao do
professor nesse contexto de sucessivas mudancas € condicdo inegociavel para

que a acao docente ndo se dé em descompasso com essa realidade mutante.
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Porém, o novo ameaca; exige que velhas e arraigadas concepcoes
sejam revistas, enfim, gera o desconforto de mostrar, muitas vezes, que
caminhos anteriormente entendidos como seguros precisam ser redefinidos.

Como articular as emergentes necessidades de formacdo com uma
pratica educativa que parece se mostrar essencialmente construida a partir de
uma subjetiva trajetéria de formacdo, ndo poucas vezes percorrida em
diferentes trilhas pelas quais transitam variadas crencas, valores e acoes
baseadas na idéia de um conhecimento acabado?

Como dentro deste cenario em movimento, ampliar a atuacdo do
professor para além de uma concepc¢do marcada por sinais de reprovacao ao
novo que, com frequéncia, é visto como modismo passageiro?

Longe de querer fazer apologia sobre 0 novo, e entendendo que existe
no pais, a real situacdo de significativo fracasso na alfabetizac&o, parece que
uma alternativa possivel para, minimamente reduzir esse quadro de fracasso,
seria mostrar ao professor alfabetizador que a pesquisa cientifica na area da
alfabetizacdo, assim como nas demais areas, tem inclusive a finalidade, de
produzir de conjuntos de procedimentos metodologicos derivados de recentes
pressupostos teoricos.

Pretensiosa e complexa parece ser a intencdao de desvelar a
resisténcia do grupo de professores participantes do Programa Letra e Vida,
objeto de estudo deste trabalho, frente a uma proposta de alfabetizac&o
estruturada no uso de diferentes textos. Buscando superar esse desafio,
ocupam o lugar de principal referéncia teorica nesse trabalho as concepgdes
de Emilia Ferreiro sobre como as criangas aprendem a ler e escrever,

particularmente porque sdo delas as idéias que transformaram radicalmente a
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compreensao de como 0 sujeito-aprendiz constroi seu conhecimento sobre a
lingua, uma lingua agora vista como conteudo de alfabetizacao.

Aparece também, como um dos pilares de sustentacdo do texto, a
abordagem de Jean Piaget sobre 0s processos cognitivos e a maneira como
condicionam a apreensdo da realidade em busca do desenvolvimento que
determina a aprendizagem.

Ao longo das concepcbes de Emilia Ferreiro, a respeito da
psicogénese da lingua escrita e da teoria de Jean Piaget sobre a génese e o
desenvolvimento do conhecimento, perpassa, transversalmente, nesses
escritos algumas idéias que se sustentam na Teoria da Complexidade, aqui
vista como um paradigma tedrico metodolégico que responde algumas
questdes suscitadas, uma vez que essa teoria fala sobre a necessidade de que
o conhecimento situe toda informagcdo em seu contexto para que o saber dele
decorrente se torne pertinente.

Partindo da idéia, ja& conhecida, de que por trds de atos e palavras
muitas vezes subjaz a razdo que os justifica, esta pesquisa sobre os
professores alfabetizadores que compdem a turma G, do Programa Letra e
Vida caminha, inicialmente, no sentido de explicitar os pressupostos que
alicercam a prética profissional dos educadores foco desta andlise, na intencéo
de que este esclarecimento crie um espaco de discussdo que conduza a
identificacdo de algumas das forcas que hoje levam um grande numero de
professores a fazer, com frequéncia, a oposi¢cao ao néo legitimado pelo tempo,
como se ao tempo coubesse essa funcéo.

Assim, esta dissertacdo esta dividida em trés capitulos.



15

O primeiro capitulo “A Alfabetizacdo, Divergéncias e Convergéncias”,
se inicia com um conciso resgate histérico da alfabetizagcdo. Em seguida, na
tentativa de contextualizar esse processo, apresenta dados que tém por
objetivo demonstrar, em que medida a escola brasileira estd cumprindo com a
funcdo de ensinar a populacédo a ler e escrever, e de que forma as orientacdes
curriculares podem ou nao contribuir para a alteracdo desse quadro.

O segundo capitulo, “Algumas idéias Sobre a Construcdo do
Conhecimento”, pretende explicitar o quadro tedrico no qual este trabalho se
estrutura, ou seja, busca esclarecer os principios, categorias e conceitos que
servirdo de suporte para a interpretacdo dos resultados.

O terceiro e ultimo capitulo, “Formacédo de Professores”, se propde a
interpretar o ambiente de formacdo dos professores analisando as
transformacdes ocorridas a partir das reformas educacionais do ano de 1986
no Estado de Sdo Paulo. Nele é apresentado o Programa de Formacgdo de
Professores Alfabetizadores “Letra e Vida”, procurando articular suas propostas
ao perfil desejado hoje, para os docentes do ciclo I, da Educagédo Béasica. Na
dltima parte deste capitulo busca-se refletir sobre a relevancia do
compartilhamento da visdo de cada professor como portador, fonte e agente

motivador da propria formacao.
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CAPI'TULOAI — A ALFABETIZACAO, DIVERGENCIAS E
CONVERGENCIAS

1.1. Breve histérico sobre a alfabetizacao

O modelo de alfabetizacdo de forma sistematizada nasceu na Franca,
apos a Revolucdo Francesa. Até meados do século XVII, os alfabetizadores
utilizavam-se do processo sintético de alfabetizacdo. Metodologia que partia
dos elementos nao-significativos da lingua: o fonema e a silaba, por meio dos
quais os alunos aprendiam a palavra.

Os métodos da abordagem sintética sdo genericamente chamados de
nao globais, porque partem de componentes menores da lingua e chegam até
0S maiores e estdo particularmente voltados para o ensino da leitura, ficando o
ensino da escrita restrito a caligrafia, a copia, ditados e formacéo de frases,

merecendo relevancia o desenho das letras. Esses métodos sdo divididos em:

A) Alfabético: o aluno aprende as letras isoladamente, liga as
consoantes as vogais, formando silabas, reine as silabas para
formar as palavras e chega ao todo, ou seja, ao texto.

B) Fonético ou fonico: o aluno parte do som das letras une o som da
consoante ao som da vogal, pronunciando a silaba formada.

C) Silabico: o aluno parte das silabas para formar as palavras.
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Na metade do século XVII, comecaram a ser desenvolvidas as

abordagens analiticas, em que, em oposicado aos processos sintéticos, leitura e

escrita sdo trabalhadas segundo a ordem de decomposi¢cdo progressiva das

sentencas ou palavras, dai a denominacdo de globais. No Brasil eles sé

comecaram a ser utilizados no final do século XIX, e sdo os seguintes:

A)

B)

C)

D)

Palavracdo: a aprendizagem parte do todo, com palavras
concretas e significativas, retiradas de uma histéria, conversa,
desenhos, cantigas, etc.

Ideovisual ou ideogréfico: parte da motivacdo, por um desenho,
historia, verso, etc., apresenta a palavra ligada a essa motivacao.
Sentenciacao: apesar de o ensino desse método ter se iniciado
no século XVII, somente no comec¢o do século XX ficou provado a
sua eficiéncia quando se demonstrou que a aprendizagem da
leitura ocorre por meio da globalizagao.

Conto: meétodo que se utiliza de materiais didaticos que
apresentam uma sequéncia de contos com sentidos
complementares, visando o objetivo de desenvolver no aluno a

capacidade de compreenséo.

No século XX, no pais, a discussao sobre a alfabetizacdo se divide em

trés periodos.

No primeiro periodo, que aconteceu aproximadamente até 1950, se

buscou identificar o melhor método, acreditando que o sucesso ou o fracasso

na aprendizagem da leitura e escrita estivesse ligado diretamente ao método

adotado.
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Confrontos entre abordagens sintéticas nao globais (métodos
alfabéticos, fonéticos e silabicos) e abordagens analiticas globais (métodos
palavracao, ideovisual, sentenciacdo e conto) geraram, 0 que nesta época no
Brasil produziu, o chamado “Método Misto ou Eclético” que pretendeu unir
orientacdes das duas abordagens, utilizando andlise e sintese a partir de um
silabario; surge a cartilha (PROGRAMA LETRA E VIDA, 2003, p.7).

Por volta de 1960, num segundo periodo surgiram as chamadas
Teorias do déficit. Déficit que se acreditava, entdo, estivesse centrado no
proprio aluno, sendo ele a razdo de seu proprio fracasso, uma vez que nao
apresentava 0s pré-requisitos cognitivos, psicologicos, preceptivos-motores,
linglisticos, etc., necessarios para uma efetiva aprendizagem.

E um terceiro periodo, com inicio por volta de 1975, € marcado por
uma mudanca de paradigma, quando se buscou compreender como aprendem
0S que conseguem aprender a ler e escrever e 0 que pensam a respeito da
escrita os que ainda nao se alfabetizaram, indicando, pela primeira vez, o
percurso do aprendiz da lingua escrita.

Esse terceiro periodo pode ser considerado de grande relevancia, uma
vez que os estudos ai realizados revelam a trilha, até entdo desconhecida,
percorrida por quem |é e escreve. Esse entendimento possibilitou a quem
ensina a chance de realizar intervengdes mais pertinentes, no sentido de tornar
todo aluno usuario da lingua escrita, condicdo necessaria em especial neste
principio do século XXI, em gque 0s requisitos sociais e de trabalho exigem mais
do que apenas o minimo da soletracdo e da assinatura. Principio de século

reconhecido como momento que persegue, de forma particular e insistente, a
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intencdo de que todos tenham condi¢cdes de fazer a leitura do mundo em que

vive por meio do acesso a cultura escrita como condi¢cdo para a cidadania.

1.2. A situacao da alfabetizacao no Brasil hoje

Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) mostram que 98% dos alunos brasileiros tém acesso ao
Ensino Fundamental, mas apenas 52% deles conseguem conclui-lo. No ambito
da alfabetizacédo, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) revela
que apenas 4,8% dos alunos da 42 série do Ensino Fundamental possuem um
nivel de alfabetizacdo adequado ou superior ao exigido para continuar seus
estudos, 39,7% estdo medianamente e 55% ndo estdo corretamente
alfabetizados.

Tais dados, segundo o Movimento Brasil Competitivo (MBC, 2007),
ilustram alguns dos problemas identificados que, se solucionados, poderéo
contribuir na caminhada em direcdo a um pais mais justo e competitivo.

O SAEB, que foi implantado em 1990, é coordenado pelo Instituto de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) e conta com a participacdo e o
apoio das Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo das 27 Unidades
da Federacdo. Num balanco das provas aplicadas a alunos de escolas publicas
de todo o Brasil desde 1995 até 2005, se pode verificar que as médias dos
alunos da quarta série do Ensino Fundamental vém aumentando desde 2001.
A andlise dos resultados permite acompanhar a evolu¢cdo do desempenho dos

alunos e nos fatores incidentes na qualidade do ensino.
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Por volta dos anos 1940, nem um terco das criancas e adolescentes
brasileiros, entre sete e 14 anos, estavam na escola. Atualmente, passados
mais de 60 anos, a taxa de escolarizacdo atinge 98% dos brasileiros nesta
faixa etaria. Neste periodo, a taxa de analfabetismo caiu de 56,8% para 21,1%,
informa o estudo “Tendéncias Demogréaficas: Uma analise da Populacdo” com
base nos resultados de 1940 e 2000 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Contudo, a humanidade ingressa no século XXl com um
bilh&o de analfabetos no mundo.

Pesquisa feita pelo IBMEC Sé&o Paulo e pela Tendéncia Consultoria
mostra que pessoas que fizeram o Ensino Infantil ou comecaram a estudar
entre os 4 e 0s 6 anos tém em meédia, uma renda 27% maior do que quem
entrou na escola apenas aos 7 anos; tém notas mais altas nos exames
nacionais; maior possibilidade de concluir o Ensino Médio e entrar no Ensino
Superior. O cruzamento foi feito com base nos dados da Pesquisa de Padréo
de Vida, do IBGE, e dos resultados do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacéo Béasica (SAEB) *.

Depois de garantir que 98% das criangas e jovens entrem na escola, o
Brasil enfrenta agora o enorme desafio de melhorar a educacdo. A Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), mostra que 10,9% dos brasileiros
com mais de 15 anos n&o sabem ler nem escrever. Em 2002, essa taxa era de
11,8%, totalizando 14 milhdes de analfabetos, dentro do conjunto analisado.
Portanto, em trés anos, apenas 213 mil pessoas tiveram a chance de se
alfabetizar. Na América Latina, a taxa de analfabetismo em paises como a

Argentina era de 2,8% em 2001, e no Chile, 4,3% em 2002.

! Revista Aprende Brasil - ano 3 - n® 17 - junho/julho de 2007, p.7.
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Conforme dados divulgados na Revista Aprende Brasil, edicdo de
junhof/julho de 2007, as cifras do analfabetismo nacional sédo de 12% para
brasileiros com mais de 10 anos, sendo que dois tercos da populacao brasileira
com mais de 15 anos ndo tém as oito séries do Ensino Fundamental.

Apresenta ainda o quadro 1 que reflete a reducdo do percentual de

analfabetos ao longo do periodo compreendido entre os anos de 1992 a 2005.

Ano 1992 | 1993 | 1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2001 | 2002 | 2003 | 2005 | 2005 %

Regido reducéo

Norte 14,2 | 148 | 13,3 | 12,4 | 135 | 12,6 | 12,3 | 10,4 | 104 | 10,6 | 10,2 | 94 | 33,8%

Nordeste | 32,8 | 31,8 | 30,5 | 28,7 | 29,4 | 27,5 | 26,6 | 24,3 | 23,4 | 23,2 | 22,4 | 21,9 | 32.2%

Sudeste | 109| 99 | 93 |87 |86 | 81| 78 | 75| 72 | 68 | 66 | 6,6 | 39,4%

Sul 10298 |91 |89 (83 |81 |78 | 71|67 | 64| 63| 59| 421%

C.Oeste | 145|140 | 134 | 116|124 | 11,1 | 108 | 10,2 | 96 | 95 | 92 | 89 | 38,6%

Quadro 1 — Reducéo do percentual de analfabetos ent re 1992 e 2005
Fonte: Revista Aprende Brasil (2007)

Com a finalidade de avaliar as competéncias e habilidades
desenvolvidas pelos alunos, a Secretaria de Estado da Educacéo de Séo Paulo
(SEE/SP) realiza anualmente o Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar
do Estado de Séao Paulo (SARESP). Na sua décima edicdo, em novembro de
2007, as séries avaliadas no Ciclo | do Ensino Fundamental foram as primeiras,
segundas e quartas séries. A avaliacdo aferiu o dominio das competéncias e
habilidades basicas previstas para o término de cada série, mediante a
aplicacado de provas de Lingua Portuguesa e de Matematica com a seguinte

constituicao:
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» Para as 12 e 22 séries, questdes abertas de Lingua Portuguesa e

de Matemaética.

» Para a 42 série, 30 questdes de multipla escolha de Matemaética, 30

de Lingua Portuguesa e uma redacao de tipo narrativo.

As escalas de desempenho no SARESP 2007 sao apresentadas como

escalas distintas por série e por area avaliada. As escalas de Lingua

Portuguesa para as primeiras e segundas séries sdo compostas por niveis

(niveis 1 a 6). Cada nivel da escala descreve as habilidades que os alunos

demonstram ter desenvolvido. A interpretacdo da escala é cumulativa, ou seja,

os alunos que estdo em um nivel mais alto da escala dominam também as

habilidades descritas nos niveis mais baixos.

Os quadros® que seguem indicam como é feita essa distribuicdo e a

porcentagem de alunos da rede publica do Estado de Sdo Paulo em cada um

dos niveis.
Nivel | NUmero de Descricao do Nivel % de
acertos Alunos
1 0a 3 Os alunos escrevem sem correspondéncia sonora. 9,9
2 4 a 8 Os alunos escrevem com correspondéncia sonora ainda ndo| 10,4
alfabética.
3 9 al6 Os alunos escrevem com correspondéncia sonora alfabética. 10,7
4 17 a 25 Os alunos escrevem com correspondéncia sonora alfabética e
produzem texto com algumas caracteristicas da linguagem 17,8
escrita e do género proposto (carta).
5 26 a37 Os alunos escrevem com ortografia regular; produzem texto
com caracteristicas da linguagem escrita e do género proposto | 29 g
(carta); e, localizam, na leitura, implicagcbes explicitas contidas
no texto informativo.
6 38 a49 Os alunos escrevem com ortografia regular; produzem texto
com caracteristicas da linguagem escrita e do género
proposto(carta);localizam informacBes explicitas;e, fazem 217
inferéncia de informacbes a partir de um texto lido(texto '
informativo).

Quadro 2 — Distribuicdo dos alunos nos niveis da
Escala de Lingua Portuguesa da 12 série do EF — SAR ESP 2007

20s guadros que seguem estéo disponiveis em http://www.educacao.sp.gov.br Acesso em 08 maio 2008
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Nivel | Numero de Descricao do Nivel % de
acertos Alunos
1 0Oa 5 Os alunos escrevem sem correspondéncia sonora. 6,0
2 6 a 15 Os alunos escrevem com correspondéncia sonora ainda ndo 6,6
alfabética.
3 16a 32 Os alunos escrevem com correspondéncia sonora alfabética;

produzem texto com algumas caracteristicas da linguagem
escrita e do género proposto (carta); e localizam, na leitura,

informacdes explicitas contidas no texto informativo. 19.3

4 33 ab6 Os alunos escrevem com ortografia regular: produzem texto
com caracteristicas da linguagem escrita e do género proposto 50,3
(carta); e, léem com autonomia, fazendo interferéncias a partir
do texto informativo.

5 57 a 63 Os alunos escrevem com ortografia regular; produzem texto
com caracteristicas da linguagem escrita e do género
proposto(carta); e, produzem texto com algumas
caracteristicas da linguagem escrita, a partir de situacdo de
leitura autdnoma e de texto de outro género(Vocé sabia ?). 10,2

6 64a72 Os alunos escrevem com ortografia regular e produzem texto
com caracteristicas da linguagem escrita, tanto no género 7.5
proposto(carta)como em situacdo de leitura autbnoma e de
texto de outro género (Vocé sabia ?).

Quadro 3 — Distribuicdo dos alunos nos niveis da
Escala de Lingua Portuguesa da 22 série do EF — SAR ESP 2007

Nivel Descricdo dos niveis de proficiéncia % de

Alunos

Abaixo do | Dominio insuficiente dos conteddos, competéncias e habilidades| 20,7
basico desejaveis para a série escolar em que se encontram.

Basico Desenvolvimento parcial dos conteidos competéncias e habilidades| 39,1
requeridas para a série escolar em que se encontram.

Adequado |Dominio dos contetudos, competéncias e habilidades desejaveis para| 34,7
a série escolar em que se encontram.

Avancado | Conhecimentos e dominio dos conteldos, competéncias e habilidades
acima do requerido para a série escolar em que se encontram. 56

Quadro 4 — Distribui¢cdo dos alunos nos niveis de
proficiéncia na Lingua Portuguesa da 42 série do EF - SARESP 2007
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Os dados dos quadros foram aqui apresentados e sao importantes,
porque se caracterizam como indicadores de resultado, devendo ser usados
nas escolas da rede publica estadual como critério de acompanhamento das
metas a serem atingidas no sentido de promover a alfabetizacdo bem sucedida
dos alunos.

Com frequiéncia, observando as publicacbes que discutem as
diferentes estruturas educacionais de outros paises, quase que instintivamente
tracamos um paralelo com a realidade educacional brasileira e nos langcamos
numa impetuosa busca de respostas para a nossa realidade tentando entender
inclusive as razdes do baixo desempenho de nossos alunos em avaliagdes
internacionais.

N&o ha duvidas de que elencar as condicdes ideais para o ensino de
sucesso nao é tarefa dificil. O dificil parece ser entender as inter-relacdées que
nos distanciam dessas condi¢cbes, sendo que esse entendimento parece ser
condigdo fundamental para uma agcéo docente minimamente coerente.

Para procurar entender este distanciamento, uma possibilidade é tomar
como referéncia o niumero de alunos em sala de aula, lembrando que esta
variavel compde o contexto no qual o professor atua.

Ecoa na voz do senso comum que o0 ensino nas escolas publicas é
prejudicado pelo excesso de alunos em sala de aulas; estas, muitas vezes
estdo repletas de estudantes que em nao raras situagOes tém dificuldades
para, principalmente, se locomover dentro das salas, porque o espaco interno
dessas salas exige que as carteiras figquem bastante préximas umas das

outras.
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Essa realidade de varias unidades escolares sinaliza a existéncia de
uma situacao real distante da ideal que ndo pode ser desconsiderada, sob
pena de nos distanciarmos desse contexto.

Por outro lado, com frequéncia lemos publicacbes em varias revistas e
ouvimos consideracbes em algumas palestras, por exemplo, sobre a
reconhecida Escola da Ponte localizada em Portugal. Instituicdo escolar que
possui salas de aulas constituindo diferentes ambientes, sem divisdes, por
onde pequenos grupos de alunos formados a partir de interesses comuns,
nelas se movimentam tranquilamente. Sem duvida € bom saber que em algum
lugar, que infelizmente ndo € o nosso, a educacdo escolar acontece com
tamanha harmonia, tomando cuidado, entretanto para ndo nos deslocar daquilo
que de fato nos cerca e que necessariamente exige outro ponto de partida.
Realidades distintas engradam contextos diversos, pressupor que seria
possivel deslocar modelos pode gerar imobilizagdo, justificada pelo
enfrentamento de condi¢des desiguais.

Saber que existem condi¢cdes perfeitamente adequadas € relevante,
entretanto muito mais necessario € nao perder de vista que ndo estamos la.
Apenas refletir como deveria ser ndo gera acdo e o cotidiano escolar tem
urgéncia de atos.

Entender o nosso contexto neste caso é principalmente ndo desprezar
o tamanho de nossa populagéo, seu crescimento demogréfico e reconhecer a
existéncia de um sistema educacional que hoje, apresenta uma taxa de
escolarizacdo atingindo aproximadamente 98% de criancas e adolescentes

entre 7 e 14 anos, o que representa um enorme contingente de estudantes.
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Uma realidade dispar exige acfes igualmente dessemelhantes, que
nao podem ser reduzidas a simples imitacdo, muito pelo contrario, devem ser
foco de atencéo e busca, direcionadas e especificas, colhidas em cada dia de
trabalho, invariavelmente repleto de especificidades.

Para compreender aquilo que de fato nos cerca, um bom inicio seria,
escutar nossos alunos e professores na esperanca de que o fruto dessa
interlocucdo ilumine a comum trajetdria educativa, principalmente se
acreditamos ser a indiferenca a doenca de nossa época, nos propondo
inclusive a romper limites trazidos pelas exigéncias do cotidiano.

Localizar os instrumentos disponiveis, a partir de uma visédo
contextualizada, amplia as possibilidades de intervencbes pertinentes e
verdadeiras que, somadas, virdo a promover de fato transformacdes no sentido
de formar para a cidadania e para o desenvolvimento integral.

Esse estudo se volta especificamente para o sistema publico de
ensino; esta opcédo foi feita e parece se justificar principalmente tomando-se
como critério a representatividade, pois no Brasil hoje, 96% dos alunos
matriculados na Educacéo Bésica freqlientam as escolas publicas, o que indica
gue a abrangéncia daquilo que acontece nessas escolas envolve,
necessariamente, um universo de estudantes incomparavelmente mais amplo
quando comparados aquele do sistema privado, levando isso a implicagdes,
pelo menos numericamente, mais significativas para o desenvolvimento geral

do sistema educacional no pais.
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1.3. Orientacdes curriculares

A Educacdo Basica no Brasil € composta por trés etapas: Educacao
Infantil, que atende cerca de 5 milhdes de criancas de 0 a 6 anos, em creches
ou pré-escola, geralmente mantidas pelo poder publico municipal; Ensino
Fundamental, que atende cerca de 36 milhdes de alunos de 7 a 14 anos, tem
carater obrigatério, € publico, gratuito e oferecido de forma compartilhada pelos
poderes municipais e estaduais; e Ensino Médio, que atende cerca de 7
milhdes de jovens de 15 a 17 anos e é oferecido basicamente pelo poder
estadual.

Apesar do grandioso numero de alunos dos sistemas publicos — mais
de 50 milhdes — o grande desafio enfrentado hoje pela educacéo brasileira n&o
é a oferta de vaga, mas sim a necessidade de construir escolas onde se
aprenda mais e melhor. Entender como o curriculo pode atender essa
necessidade € a proposta desta etapa do trabalho.

A visdo aqui adotada, e que segue as linhas da Secretaria Estadual de
Educacdo de Sdo Paulo®, sobre curriculos é aquela que o compreende como a
expressao dos conhecimentos e valores que uma sociedade considera que
devem fazer parte do percurso educativo de suas criangas e jovens. Os
curriculos séo traduzidos no objetivo que se deseja atingir, nos contedados
considerados mais adequados para promové-lo, no método adotado e nas

formas de avaliar o trabalho desenvolvido.

3 Disponivel em http://www.educagao.sp.gov.br Acesso em 12 ago 2008.
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Nos ultimos anos transformacdes na organizacdo da producédo e do
trabalho impuseram o enfrentamento da questdo curricular entendida como
norteadora das a¢des das escolas e aquela que da vida ao projeto educativo.

Existem varias maneiras de se explicar o que acontece com o curriculo
e 0s programas das escolas, em um pais de dimensfes continentais, como o
Brasil. Uma possibilidade é considerar o quadro de diversidade da realidade
brasileira que promove discrepancias em relacdo ao acesso aos grandes
centros de producdo de conhecimento especialmente nas areas curriculares e
pedagogicas dificultando a existéncia de uma equidade da oferta de ensino nas
cerca de 25.000 escolas publicas brasileiras dispersas nas cinco regides do
pais.

Até 1995, ndo havia no pais uma Referéncia Nacional para nortear os
curriculos propostos pelas 27 Secretarias de Educacdo Estadual e 5.600
municipais que compdem o Estado Federativo Brasileiro. Em 1996, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei méxima da Educacédo
Brasileira — determina dentre suas propostas que € competéncia da Unido
estabelecer, em colaboracdo com estados e municipios, as Diretrizes para
nortear os curriculos, de modo a assegurar uma formacao basica comum em
todo o pais.

No primeiro mandato do presidente Fernando Henriqgue Cardoso foram
elaborados os Referenciais Curriculares para a Educacdo Basica, que
apresentaram como idéia central a formacao para a cidadania, instrumento que
pretendia promover uma radical transformagédo dos objetivos, dos conteudos e
da didatica na educacdo basica do pais. Nesse documento os conteudos

passaram a ser vistos como 0S meios com 0s quais 0 estudante desenvolve
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capacidades intelectuais, afetivas e motoras tendo em vista as demandas do
meio, dentro do conceito de que a formacgéo se sobrepde a informacao pura e
simples, alterando a idéia de que educacdo € somente transmissao de
conhecimento.

Atualmente o que aparece como preocupante, de uma forma geral, &
que esses conteudos disciplinares ainda continuam a ser desenvolvidos de
maneira fragmentada, se relacionando muito pouco com a vida dos alunos.
Seria urgente e necessario que os programas fossem apresentados como
estruturas dindmicas e abertas para as diferentes realidades dos alunos.

Em S&o Paulo, a discusséao sobre uma forma de apresentar subsidios
para auxiliar o professor na sala de aula comecou com a criacdo da
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP), a partir do decreto
que organizou a Secretaria da Educacdo em 1976. A abertura politica do final
dos anos 1980 gerou a necessidade de uma nova concepc¢do de curriculo
educacional, momento em que se iniciou a elaboracdo da Proposta Curricular
Estadual, que se encontra disponivel para consulta no endereco eletrdnico da
Secretaria de Estado da Educacéo®, e hoje esta organizada em torno em torno
de trés eixos especificos, complementares em principios e agées.

O primeiro deles contém a proposta curricular propriamente dita
apresentando as idéias norteadoras e 0s conceitos estruturantes de todas as
areas e suas disciplinas considerando a série e 0 nivel.

O segundo eixo fala sobre a gestao do curriculo na escola e tem como
interlocutores diretores, vice-diretores, professores coordenadores, assistentes

técnico-pedagdgicos e supervisores.

4 Disponivel em http://www.educacao.sp.gov.br Acesso em 12 ago 2008.
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E o terceiro eixo trata da gestdo do curriculo na sala de aula e
apresenta especialmente material e apoio ao professor.

Ao longo do periodo de 1995 a 1998, a Secretaria de Educacéo
Fundamental (SEF) do MEC elaborou, entre outros, os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental (PCNs), que cumprem o papel de
legitimar certos temas, conhecimentos e valores para a educacao nacional. No
mesmo periodo foi prioridade do Ministério da Educacgéo (MEC)® a elaboracéo
das Diretrizes Curriculares. Em outubro de 2000 foi lancado os Referenciais
Curriculares para a Educacdo Infanti (RCNs) e os Referenciais para a
Formacédo de Professores com a principal funcdo de apoiar os sistemas de
ensino no desenvolvimento de propostas pedagdgicas de qualidade, na
perspectiva de uma educacdo que se pretendia para a cidadania, o que
significou repensar os cursos de formacdo inicial — responsabilidade das
universidades — e investir em acdes de formacdo para melhorar a pratica dos
professores ja em exercicio na sala de aula.

Pensando em contribuir para o debate e a reflexdo sobre o papel da
escola e do professor na perspectiva do desenvolvimento de uma pratica de
transformacao, a Secretaria de Educagdo Fundamental do MEC apresentou
como alternativa de apoio e estudos, os Parametros em Ac&o®, no ano de
1999; material composto por um moddulo especialmente destinado aos
professores que alfabetizam, tanto na Educacao Infantii como no Ensino
Fundamental, criancas e adultos, que se encontra disponivel no endereco

eletrénico do MEC.

> Disponivel em http://www.mec.gov.br Acesso em 12 ago 2008.
6 Disponivel em http://www.mec.gov.br Acesso em 20 ago 2008.
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Segundo os Parametros em Acado, documento publicado no ano de
1999, as competéncias necessarias para todo docente que alfabetiza sao as

seguintes:

- Encarar os alunos como pessoas que precisam ter sucesso
em suas aprendizagens para se desenvolverem
pessoalmente e terem uma imagem positiva de si mesmos.

- Reconhecer seu papel de modelo de referéncia para os
alunos.

- Aprofundar o conhecimento sobre o0s processos de
aprendizagem dos quais depende a alfabetizacéo.

- Compreender o processo da evolucdo da escrita.

- Observar 0 desempenho dos alunos durante as atividades,
bem como as suas interacdes nas situacdes de parceria.

- Analisar a producéo escrita dos alunos.

- Utilizar o conhecimento sobre a evolucdo da escrita dos
alunos no planejamento das atividades de alfabetizacéo.

- Formar agrupamentos produtivos de alunos, considerando as
suas hipéteses de escrita e suas caracteristicas pessoais.

- Trabalhar adequadamente com interacdo grupal.

- Intervir adequadamente durante as atividades de
alfabetizacéo.

- Selecionar diferentes tipos de textos, apropriados para o
trabalho especifico de alfabetizacéo.

- Utilizar instrumentos funcionais de registro do desempenho e
evolucdo dos alunos. De planejamento e documentacédo do
trabalho pedagégico’.

Segundo os Referenciais para Formacdo de Professores, documento
publicado no ano de 2002, as competéncias que todo profissional deve estar

apto a desenvolver séo sete:

- Crescer profissionalmente.

- Conhecer a realidade econdmica, cultural, politica e social do
pais.

! Disponivel em http://www.mec.gov.br Acesso em 20 ago 2008..
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- Participar do desenvolvimento e da avaliacdo do projeto
educativo da escola.

- Escolher didaticas que promovam a aprendizagem de todos
os alunos.

- Orientar sua pratica de acordo com as caracteristicas da
comunidade.

- Compreender que seu trabalho n&o € um sacerddcio

- Utilizar  diferentes  estratégias de avaliacdo de
aprendizagem®.

Essas competéncias relacionadas, todas centradas no proposito
educativo da alfabetizacdo, parecem ndao compor inicialmente, a pratica, aqui
entendida como conjunto de acdes eficazes, da quase totalidade dos
profissionais responsaveis pela alfabetizac&do, que foram objeto deste estudo.

Qual percurso, talvez e aparentemente longo, deve ser percorrido para
concretizacao de tais competéncias?

Entender como o0s professores constroem para si préprios as
representacbes do seu oficio muitas vezes cercadas por muralhas de
resisténcias, parece ser um inicio possivel.

No sentido de tentar contribuir para um melhor ensino nas escolas
publicas, em maio de 2007, a Secretaria da Educacdo do Estado de S&o
Paulo® elaborou as Diretrizes para o ensino de Lingua Portuguesa (Leitura,
Escrita e Comunicacdo Oral), documento que se organiza em torno de um
objetivo central que € de subsidiar todos os envolvidos no processo de ensino
da Lingua Portuguesa, sistematizando os conteudos mais relevantes a serem
garantidos ao longo dos quatro anos do Ciclo | do Ensino Fundamental.

Nessa proposta, a concepcdo de aprendizagem apresentada

pressupde que o conhecimento ndo € uma copia da realidade, assimilado pela

8 Disponivel em http://www.saopaulofazescola.sp.gov.br Acesso em 10 jul 2008.
o Disponivel em http://www.educagao.sp.gov.br Acesso em 12 ago 2008.
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relacéo direta do sujeito com o0s objetos de conhecimento, mas sim produto de
uma atividade mental por parte de quem aprende, que organiza e integra
informacdes e novos conhecimentos aos ja existentes, construindo relacdes
entre eles.

Esse documento destaca, ainda, que o modelo de ensino relacionado a
essa concepcao de aprendizagem € o da resolucédo de problemas, situacdo em
que o aluno coloca em jogo o que sabe para descobrir 0 que nao sabe,
resultando num tipo de trabalho pedagdgico que articula a acdo do aprendiz, a
especificidade de cada conteludo a ser aprendido e a intervencao didatica.

Singularmente, a intervencdo didatica requer do professor um novo
olhar para a sua acéo. Preparar o docente para enxergar esse seu diferente
papel dentro dessa recente linha reguladora requer aquisicdo de atuais
conhecimentos que conduzam a atuacfes coerentes e objetivadas, um modo
de agir em consonancia com o caminhar das conquistas cientificas. Com base
nessa perspectiva, iniciativas de programas de formacdo continuada se

justificam, decorrendo disso a pertinéncia do Programa “Letra e Vida”.
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CAPITULO Il - ALGUMAS IDEIAS SOBRE A CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO

2.1. Piaget e o processo de aquisicao do conhecimen  to

A principal idéia que separa o construtivismo das outras teorias da
cognicdo, cognicdo aqui entendida como 0 conjunto dos processos mentais
usados no pensamento e na percepcao, foi apresentada pela primeira vez por
Jean Piaget (1896-1980), a partir da década de 1920.

Resultante de extensa, séria e ardua pesquisa ao longo de mais de
sessenta anos com criancas desde o nascimento até a adolescéncia, trés sao
as caracteristicas que distinguem a teoria do conhecimento de Piaget: A
explicacéo biolégica do conhecimento, a importancia da acdo para 0 processo
evolutivo e a nog¢ao de construgao.

Aos 22 anos de idade, Jean Piaget ja havia elaborado sua tese de
doutorado na area da biologia e para estabelecer relagbes entre o campo da
biologia e o conhecimento usou a psicologia. Explicou, a partir dai, como os
individuos constroem os seus raciocinios passando de conhecimentos simples
para conhecimentos complexos. Prop6s que num processo de construcao o
sujeito cognoscente retira 0os materiais de duas fontes.

A primeira fonte, chamada de observavel, vem dos objetos sobre os
quais esse sujeito age abstraindo desses objetos qualidades que lhes sé&o
proprias e retirando também as caracteristicas materiais de suas proprias

acOes sobre esses objetos.
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A segunda fonte, chamada de ndo observavel, porque é enddgena,
vem da coordenacdo dessas acOes; acOes que se realizam, em diferentes
graus, e determinadas pela intencionalidade de quem as coloca em prética. Ao
esforco de exercer o dominio sobre a¢des, Piaget deu o nome de abstracéo
reflexionante e denominou de epistemologia genética o estudo das
transformacdes do conhecimento a partir do ajustamento progressivo do saber
que, segundo ele, ocorre com a formalizacdo das etapas do desenvolvimento.

No contexto da epistemologia genética é a acdo que da significado as coisas.

Se a epistemologia genética é possivel, ela deve ser também
necessariamente interdisciplinar. [...] Além da troca de idéias
entre fisicos, quimico, logicos, mateméticos, a continua
colaboracdo impede que alguém desenvolva a ‘impressao de
bastar-se a si mesmo (PIAGET, 1997, p. 35-40).

Piaget tomou a nocdo de adaptacdo do contexto biolégico e a
transformou na pedra angular dessa epistemologia genética, demonstrando
que o conhecimento ndo reproduz representagdes de uma realidade
independente, porque contém necessariamente um processo de assimilacdo a
estruturas anteriores que confere significado ao que é percebido, aumentando
a capacidade de adaptacdo desses individuos. De maneira que o0
conhecimento tem valor na medida em que amplia a capacidade de adaptacgéo.

O fato das criancas aprenderem a falar sem qualquer instru¢éo formal
demonstra a importancia da linguagem falada como eficaz instrumento da
adaptacao.

Conhecer ndo consiste, com efeito, em copiar o real, mas em
agir sobre ele e transforma-lo (na aparéncia ou na realidade),
de maneira a compreendé-lo em funcdo dos sistemas de

transformacéo aos quais estdo ligadas essas acbes (PIAGET,
1997, p.68).
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Em 1970, Piaget descreveu dois aspectos do pensamento que s&o
diferentes, mas intimamente ligados e os diferenciou. A um aspecto deu o
nome de pensamento figurativo e o caracterizou como derivado das
percepcdes, imitacdes e imagens mentais (PIAGET, 1997).

Ao outro chamou de pensamento operativo, este resultante das acoes
das criancas e produto das percepcdes e da inteligéncia ou dos esquemas.
Demonstrou assim que o conhecimento ndo deriva diretamente de percepcoes,
uma vez que requer assimilacdo da experiéncia, comprovando desta forma que
a aprendizagem humana é um esfor¢co de elaboracdo de novas estruturas de

assimilacao, sendo efetivamente produto de um processo de construcao.

O ponto que tem sido mais mal compreendido € a idéia de
construcao, a idéia de que as estruturas sdo novas, que nem
existiam no sujeito, nem no objeto, mas que sdo construidas
[...] H& os que afirmam que sou ‘neobehavorista’, outros que
sSou ‘ neomaturacionista’ por acreditar que tudo é inato [...] Esta
idéia de construcdo é a idéia que se torna de mais dificil
compreenséao (PIAGET, 1997, p.48).

Para explicar a aprendizagem, Piaget propés o que chamou de
mecanismo evolucdo-equilibragdo acreditando que esse mecanismo servisse
para a compreensdo de qualquer processo de transformacgédo e crescimento.
Entendia que a equlibracdo se apresentava como um processo dinamico que
produz equilibrio entre dois comportamentos polares intrinsecos: assimilacao e
acomodacédo dentro do esquema que é gerado pelo comportamento e se d&

entre a estrutura do organismo e 0 ambiente

z

A acomodacdo €é determinada pelo objeto, enquanto a
assimilacédo é determinada pelo individuo. Entdo é assim que é
sempre a acomodacao de alguma coisa que € assimilada [...]
de igual modo pode haver assimilacdo sem acomodacao [...]
Porque na adaptacdo vocé tem sempre dois polos: vocé tem o
pélo individuo — assimilacdo e o polo objeto — acomodacéo [...].
(PIAGET, 1997, p. 45).
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Devido a equilibracdo, a estrutura se amplia incluindo aquilo que esta
fora da compreenséo, visando simultaneamente a organizacéo e o fechamento
0 que implica na idéia de uma estrutura constantemente “em construcao”.

Quando acontece a reorganizacao dessas estruturas mentais, ocorre o
desenvolvimento cognitivo.

Para Piaget, o comportamento pode produzir novas estruturas que
provocam desequilibrio no genoma, podendo surgir mutacdes. Eventualmente
uma mutacdo pode levar a melhor qualidade de adaptacdo, o que gera
equilibrio entre a estrutura do organismo e o ambiente.

Ainda segundo Piaget, o significado que a crianca atribui a palavra
pronunciada € diferente da intencdo do adulto ao pronunciar a mesma palavra,
porque ela recheia o significante com o significado de sua vida, de suas acoes,
das suas construcbes, que sado diferentes do significado da intencéo
comunicativa do adulto. Revelando, com isso, que o desenvolvimento deve ser
estudado e explicado a partir da perspectiva do sujeito em interagdo, em que
tudo o que o sujeito compreende daquilo que |he é externo, o faz a partir de
sua agdo num meio, que ndo € uma determinante separada desse sujeito que
constréi sua propria mente e suas representacdes da realidade.

A mensagem de Piaget para os professores € de que precisam
entender o significado da infancia, conhecer as leis do desenvolvimento deste
periodo, a estrutura do pensamento da crianca e o mecanismo de sua vida
social. Ofereceu dessa forma referéncias para a elaboracdo de atividades
educacionais coerentes com o desenvolvimento das criancas e ndo um método

de ensino.
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2.2. A concepcéao construtivista do processo de apre ndizagem

As raizes do construtivismo se sustentam no século XVII por meio do
movimento iluminista que defendia a capacidade humana de guiar-se pela
razao e, através dela, criar e recriar o mundo. Com base em pesquisas nas
areas da psicologia, filosofia e antropologia, o0 construtivismo apresenta o
conhecimento como temporario, em desenvolvimento, internamente construido
e social e culturalmente mediado.

A visdo construtivista da aprendizagem sugere uma abordagem do
ensino que dé oportunidade aos alunos para a vivéncia de experiéncias
concretas, contextualmente significativas, levando-os a construir seus proprios
modelos, conceitos e estratégias, destacando que as criancas estdo em
continuo processo de aprendizagem, dentro e fora do contexto escolar. Dentro
dessa proposta, merece destaque a légica do erro que gera conflitos
importantes na evolucdo do aprendiz. Diferente das demais tendéncias, o
construtivismo procura demonstrar o papel central do sujeito na producéo do
saber.

A idéia aqui desenvolvida estrutura-se em uma concepcado de
linguagem na qual o texto € a unidade de sentido dessa linguagem, sendo
tomado como objeto de leitura e escrita e permitindo de fato a interlocucao
entre o professor e o aluno.

No Brasil, diversos pesquisadores, educadores e autores como Ana
Teberovsky, Emilia Ferreiro e César Coll, entre outros, sdo considerados
pesquisadores e divulgadores de praticas educacionais ancoradas em

principios construtivistas.
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O construtivismo se apresenta, ndo como um método, mas
uma ‘revolucdo conceitual’, demandando, dentre outros
aspectos, abandonarem-se as teorias e praticas tradicionais,
desmetodizar-se o processo de alfabetizacéo e se questionar a
necessidade das cartilhas (MORTATTI, 2006)*

Neste trabalho s&o analisados trés pressupostos basicos do
construtivismo: a construgcdo do conhecimento, a possibilidade de ensinar e 0
gue significa alfabetizar.

Na visdo construtivista, a construcdo do conhecimento acontece
segundo uma perspectiva em que o0 conhecimento é elaborado
individualmente, num processo em que cada um, a sua maneira, estrutura os
estimulos que recebe do meio ambiente. Com base nos construtos elaborados
individualmente, e especialmente mediante um conceito, cada pessoa forma
suas estruturas conceituais que constituem significados ou conhecimento num
mecanismo de adaptacédo gradual, no qual o compartilhar sentido decorre de
continuos ajustes, até o momento em que o individuo perceba compatibilidade
com outras pessoas.

Quando esse individuo, mediante experiéncias e informac¢des novas,
firma a si mesmo seus construtos logicos, exibe um polo de comportamento
que dentro de uma dinamica de integracdo se articula com outro poélo de
natureza reflexiva, integrativa e acomodativa, 0 que gera um conjunto de
comportamentos abertos, flexiveis e produtores de conhecimento.

A respeito do ato de ensinar e partindo do pressuposto fundamental de
que o individuo é o centro do seu proprio percurso em direcdo ao

conhecimento, cabe ao professor o papel de desestabilizador, desafiando e

1 Maria Rosario Longo Mortatti em conferéncia proferida durante o Seminario “Alfabetizacdo e Letramento
em debate”, promovida pelo Departamento de Politicas de Educagao, realizada na cidade de Brasilia, em
27 abr /2006).
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instigando a duavida, valorizando a experiéncia e a acdo do aluno,
principalmente no momento em que ele aplica os conhecimentos ja construidos
na busca de solu¢des para novas situagoes.

E, finalmente, sobre as propostas fundamentais do processo de
alfabetizacdo € necessario restituir a lingua seu carater de objeto social,
permitindo que todos os estudantes, inclusive na pré-escola, produzam e
interpretem escritas - cada um em seu nivel - e nos mais variados contextos.
Isto, entendendo que a lingua escrita € diferente de codigo alfabético e que &

preciso converté-la num objeto de acéo e ndo de contemplacao.

A compreensdo do sistema de escrita € um processo de
conhecimento; o sujeito deste processo tem uma estrutura
l6gica e ela constitui, ao mesmo tempo, 0 marco e 0
instrumento que definirdo as caracteristicas do processo. A
l6gica do sujeito ndo pode estar ausente de nenhuma
aprendizagem quando esta toma forma de uma apropriacéo de
conhecimento (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 163).

Para alguns, a humanidade percorreu a época conhecida como
Modernidade e chegou ao que hoje é chamado de Pd&s-Modernidade, um
periodo de tempo que vé o mundo como pluralidade de espacos, através do
didlogo de todas as culturas e de temporalidades heterogéneas, em gue o pilar
de sustentacdo é a imprecisdo e a incerteza ndo cabendo, portanto, a idéia de
valor absoluto e definitivo. Mesmo dentro dessa esfera de incerteza, parece
haver consenso a respeito da condicdo da alfabetizagcdo, como uma
necessidade basica.

A Modernidade é criticada pela PoOs-Modernidade, especialmente

porque a modernidade parece priorizar 0 processo de conhecimento e suas

finalidades e ndo somente os conteddos que na pés-modernidade sao
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entendidos como meios, dentro de uma visdo multicultural, que tem como um
de seus objetivos, firmar a identidade dos homens como individuos, buscando
instituir a igualdade sem eliminar as diferencas.

Esse periodo também chamado de pos-industrial vem fortemente
marcado pela hipercomplexidade, exigindo desdobramentos de esforcos para a
compreensao das determinantes inter-relacdes entre individuo, cultura e meio
ambiente e se caracteriza especialmente pelo avanco da tecnologia, a
globalizacdo econdmica e o fim da polarizacdo ideologica entre capitalismo e
comunismo.

Dentro deste cenario se destaca o0 socidlogo francés Edgar Morin,
nascido em 8 de julho de 1921, que propde a religacdo dos saberes com novas
concepcbes sobre o conhecimento e a educacdo para atender a essa
sociedade do conhecimento que exige agora intelectuais polivalentes,
transdisciplinares, que sejam capazes de unir a cultura cientifica e a culturas

das humanidades.

A termodinémica, a Teoria da Relatividade e a Fisica Quantica,
no campo da Fisica, e a Ecologia, nas ciéncias da vida, sdo
exemplos significativos desta mudanca de perspectiva nos
paradigmas cientificos. Enquanto estas novas teorias sobre o
mundo fisico demonstravam a probabilidade e a relatividade da
aplicacdo das leis cientificas, em vez de determinacdo, mesmo
no que se refere a natureza, a Ecologia destacou a
interdependéncia dinAmica e complexa entre os elementos que
compdem um determinado todo]...(GROPPO; MARTINS, 2007,
p. 117).

Edgar Morin quer, deseja e provoca, sem descanso, o reencontro entre
ciéncia e humanismo, defendendo a idéia de que a incerteza e as contradi¢cdes
fazem parte da vida e da condicdo humana e sugere que a solidariedade e a

ética sejam as vias para a religacdo dos seres e dos saberes de forma
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contextualizada e sem fragmentacdes. Acredita que se efetivou a separacéo
entre a cultura que nutria a inteligéncia geral e a cultura cientifica e, portanto,
hoje é necessario substituir um pensamento que esta separado por outro que
esta ligado e isso exige causalidade multirreferencial e uma légica dialdgica

capaz de conceber no¢des simultaneamente complementares e antagbnicas.

A finalidade da minha pesquisa metodoldgica ndo se resume
em encontrar um principio unitario de todos os conhecimentos,
pois isso representaria uma nova redu¢cdo a um principio-
chave, abstrato, que anularia toda a diversidade do real,
ignoraria 0s vazios, as incertezas e as poria provocadas pelo
desenvolvimento dos conhecimentos (que preenche vazios,
mas abre outros, que resolve enigmas, mas revela
mistérios).Trata-se de estabelecer uma comunicagdo com base
num pensamento complexo. Ao contrario de um Descartes que
partia de um principio simples de verdade, identificando-se com
idéias claras e distintas e que, por isso propunha um discurso
do método de poucas paginas, faco um discurso muito longo a
procura de um método que ndo se revela por nenhuma
evidencia inicial, mas que deve elaborar-se com esforco e
risco. A missdo deste método ndo é fornecer formulas
programaticas de um pensamento ‘sdo’, mas convidar a pensar
a si mesmo na complexidade. Nao é fornecer receita que
fecharia o real num compartimento, mas fortalecer-nos na luta
contra a doenca do intelecto — o idealismo — que cré que o real
pode reduzir-se a idéia, e que acaba por identificar o mapa com
o territério. Esse método pretende colocar-se contra a doenca
degenerativa da racionalidade — a racionalizacdo — que
acredita que o real pode esgotar-se num sistema coerente de
idéias (MORIN, 2002, p. 57-58).

Para Morin, a resposta a questdo de quem educara os educadores, é
aquela em que se faz necessario que eles se auto-eduquem escutando as
necessidades que o século exige, das quais os estudantes sao portadores,
partindo de um pensamento contextual e complexo, que tem como eixo a
relacdo de inseparabilidade e as inter-retroagfes entre qualquer fenbmeno e
seu contexto, e deste com o contexto planetério captando relagdes, inter-
relagdes, implicacdes mutuas, fendbmenos multidimensionais, realidades que

sdo simultaneamente solidarias e conflitivas, respeitando a diversidade, ao
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mesmo tempo em que buscam a unidade, um pensamento organizador que
conceba a relacao reciproca entre todas as partes.

Para a reconstrucdo do conhecimento humano, Edgar Morin (2002,
p.87-97) estabeleceu sete “principios-guia” da complexidade, todos

interdependentes e complementares. Séo eles:

1°) Sistémico: O todo é mais do que a soma das partes.
2°) Hologramatico: O todo esta em cada parte.
39) Ciclo Retroativo: A causa age sobre o efeito e vice-versa.

4°) Ciclo Recorrente: Produtos também originam aquilo que os
produz.

5° Da auto-eco-organizacdo: O homem se recria em trocas
com o ambiente.

6°) Dialdégico: Associacdes de nogdes contraditorias.
7°) De reintroducédo: Do conhecido em todo conhecimento.
A idéia de complexidade nasce da necessidade de substituicdo da
supremacia do conhecimento fragmentado por um modo de conhecimento
capaz de apreender os objetos em seu contexto, seu conjunto dentro de um

cenario onde todos 0s que se ocupam da educacgdo constituam a vanguarda

ante a incerteza de nossos tempos.

2.3. Arevolucédo de Emilia Ferreiro

Para Piaget, aprender € construir novas estruturas de assimilacao;
portanto, o processo de aprendizagem, refere-se, particularmente, as
estruturas e ndo a conteudos. A escola repassa conteudos e acredita que o
sujeito aprende esses conteudos. Porém, pesquisas cientificas indicam que o

desenvolvimento do conhecimento da-se fundamentalmente por interiorizacéo
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da acdo, dos esquemas e estruturas que possibilitam assimilar contetudos
dentro de um aparato légico, construido pela coordenacdo das acdes
constituidas fundamentalmente por estruturas de encaixe e de ordem, de forma
gue sem essas construcdes ndo ha aprendizagem.

Idéias como essas, sobre aprendizagem, s6é muito raramente sao
discutidas na escola, obscurecendo com isso a possibilidade de entendimento
de que muitas vezes ndo é suficiente “ingerir” contetdos. Idéias que sé&o
largamente desenvolvidas pela psicolinguista Emilia Ferreiro, num extenso
trabalho que coloca no cerne do processo da aprendizagem a acao do sujeito
ativo e inteligente que Piaget descreveu.

S80 pesquisas que se concentram nOS mecanismos cognitivos
relacionados a leitura e escrita, deslocando o foco de investigacdo do “como se
ensina” para o “como se aprende”, dentro de um conjunto de investigacdes
psicolinguisticas apresentadas inicialmente com a publicacdo do livro Los
sistemas de escrita en el desarrollo del nifio, no ano de 1979 — que, em
portugués, recebeu o nome de Psicogénese da lingua escrita, em 1986 — uma
descricdo do processo por meio do qual a escrita se constitui em objeto de
conhecimento para a crianga, revelando que a questéo crucial da alfabetizac&o
inicial é de natureza conceitual, e ndo perceptual.

Isto significa que as dificuldades que as criancas apresentam referem-
se a construcdo da capacidade de operar com simbolos, idéias, imagens e
representacfes que permitem atribuir sentido a realidade, ocasido em que a
crianca reinventa o sistema de escrita, para poder se servir dos elementos
desse sistema e compreender seu processo de construcdo; levam em conta

parte das informagbes dadas e introduzem sempre ao mesmo tempo, algo
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pessoal. A escrita, assim concebida como um sistema de representacao,
implica a existéncia de esquema conceitual que possibilita a interpretacdo de
dados prévios e novos dados, transformando informagcdo em conhecimento,por
meio da relacéo do sujeito que quer conhecer com o objeto a ser conhecido.

Se, ao contrario disso, a escrita for concebida como um cddigo de
transcricdo, a discriminacdo perceptiva visual e auditiva ocupa o primeiro plano
dissociando o significante (forma) do significado (aquilo que a lingua expressa
acerca do mundo em que vivemos), ocorrendo a destruicdo do signo
linguistico.

Emilia Ferreiro nasceu em 1937 na Argentina e atualmente vive no
México, onde trabalha no Departamento de Investigacdes Educativas (DIE) do
Centro de Investigacdes e Estudos Avancados (CINVESTAV) do Instituto
Politécnico Nacional. Formou-se em Psicologia pela Universidade de Buenos
Aires, estudou na Universidade de Genebra onde obteve o titulo de PhD sob a
orientacdo de Jean Piaget. Viveu na Suica como exilada até 1979, ap0s o
golpe de Estado na Argentina em 1976.

Em seus trabalhos o termo representagédo aparece como pensamento
ou esquema operatorio relacionado aos processos cognitivos necessarios a
construgdo conceitual da escrita e aparece também quando ela d& a escrita 0
papel de figuracdo da linguagem oral, sendo que para se apropriar do nosso
sistema de representacdo da escrita, a crianga precisa construir respostas para
duas questdes: 0 que a escrita representa e qual o modo de representagcao da
escrita.

No inicio do processo, descreve Emilia Ferreiro, toda crianca supde

qgue a escrita € uma outra forma de desenhar as coisas. O contato com 0s
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sistemas da escrita e do desenho permite que a crianca progressivamente va
estabelecendo diferenciacbes, mesmo que a natureza do sistema alfabético
ainda seja um mistério.

Por meio das contribuicbes de suas pesquisas, realizadas juntamente
com Ana Teberosky, foi possivel conhecer as hipdteses das criancas néo
alfabetizadas em relacdo a escrita alfabética, o que provocou uma revolucéo
conceitual nos pressupostos que sustentam as praticas de alfabetizacéo,
transformando radicalmente a compreensdo de como 0 sujeito-aprendiz
constroi o conhecimento da lingua, agora vista como conteddo da
alfabetizacdo. No livro Psicopedagogia da linguagem escrita, Ana Teberosky
propde que escrever o proprio nome parece uma pega-chave para comecar a
compreender a maneira pela qual funciona o sistema de escrita por ser o0 nome
préprio, um modelo estavel tanto do ponto de vista lingiistico como gréfico.

O aluno pensa e tem idéias sobre a lingua escrita antes de entrar na
escola, e seus conhecimentos prévios devem ser o ponto de partida para o
planejamento e para as intervengfes do professor que deseja auxilia-lo na

compreensao da logica desse sistema alfabético da escrita.

O problema é que as criancas tendem espontaneamente a
pensar, e toda proposta pedagdgica que as obrigue a renunciar
a compreender dificulta a aprendizagem. O problema é que a
escrita é antes de tudo representacdo da linguagem, e tudo o
gue a afaste da linguagem, convertendo-a em seqiéncia
gréfica sem significado a deforma até caricaturizi-la. Em dltima
instancia, ndo se esta apresentando a crianca o real objeto de
sua aprendizagem, mas um substituto caricaturesco
(FERREIRO, 2005, p.35).
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No inicio do processo de alfabetizacdo, toda crianca supde que a
escrita € uma forma de desenhar as coisas. Ao pesquisar como a crianca
reconstroi o sistema de escrita, Emilia Ferreiro observou, quatro niveis
estruturais da linguagem escrita, que explicam as diferencas individuais e os

diferentes ritmos dos alunos.Sao eles:

1) Pré-sildbico: A crianga se utiliza grafismos primitivos,
escritas unigréficas, nao controla a quantidade de
caracteres, vale-se de escritas fixas. Depois de algum
tempo, comeca a diferenciar as escritas quanto & quantidade
e a variedade de letras, surge a exigéncia da quantidade
minima, momento em que a crianca acredita que para estar
escrito uma palavra, sdo necessarias de trés a quatro letras
e estas letras precisam variar de posicéo.

2) Silabico: A crianca estabelece uma relacdo entre a escrita e
a pronuncia da palavra, que tem por foco a silaba. Faz
corresponder uma letra a cada silaba, podendo ou néo
considerar seu valor convencional, agora, precisa abrir mao
das exigéncias de quantidade minima e variedade interna de
letras da palavra.

3) Silabico-alfabético: A crianca entre em conflito com a
hipétese silabica, quando percebe principalmente, que o que
ela escreve, ndo é compreensivel para outras pessoas.
Comeca a entender que, é necessario mais do que uma letra
para cada silaba. Nessa transicdo,ora utiliza uma letra para
cada silaba,ora mais letras.

4) Alfabético: A crianga compreendeu que cada um dos
caracteres da escrita corresponde a valores menores do que
a silaba, relacionando o grafema ao fonema.

A escrita alfabética constitui o final desta evolugdo. Ao
chegar a este nivel, a crianca ja franqueou a “barreira do
cbdigo”... Isto ndo quer dizer que todas as dificuldades
tenham sido superadas: a partir desse momento, a crianca
se defrontar4 com as dificuldades proprias da ortografia, mas
nao terd problemas de escrita, no sentido estrito. Parece-nos
importante fazer esta distin¢do, ja que amiiude se confundem
as dificuldades ortograficas com as dificuldades de
compreensdo do sistema de escrita (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 219).
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Classificar os alunos segundo suas hipoteses: pré-silabicas, silabicas,
silabico-alfabéticas e alfabéticas permite investigar como eles pensam. E
ignorar que a crianca pensa e tem condi¢cOes de escrever desde muito cedo é
um retrocesso.

Para Emilia Ferreiro (2005), alfabetizacdo ndo € um estado, mas um
processo que tem inicio bem cedo e ndo termina nunca. Processo em que a
aguisicao do sistema alfabético e a consciéncia fonoldgica, entendida como a
possibilidade de fazer voluntariamente certas operacdes com a oralidade que
nao sdo espontaneas, caminham juntas.

Defende, ainda, que no Brasil a coexisténcia dos termos letramento e
alfabetizacdo € um atraso, uma vez que o sentido dado ao primeiro termo é
estar em contato com distintos tipos de textos e compreender o que se €, e 0
segundo virou sinbnimo de decodificacdo. Sugere a substituicdo da palavra
letramento pela expresséo cultura escrita e entende que € a imersao na cultura
escrita que desencadeia a alfabetizacdo. “Eu me nego a aceitar um periodo de
decodificagdo prévio aquele em que se passa a perceber a fungéo social do

texto” (FERREIRO, 2003, p.30).
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CAPITULO Ill - FORMACAO DE PROFESSORES

3.1. O contexto de formacéo dos professores do magi  stério

Como Platdo o disse had muito tempo: para ensinar €
necessario o Eros. O Eros ndo se resume apenas ao desejo de
conhecer e transmitir, ou ao mero prazer de ensinar, comunicar
ou dar: € também o amor por aquilo que se diz e do que se
pensa ser verdadeiro. E o amor que introduz a profissdo
pedagogica, a verdadeira missdo do educador (MORIN, 2002,
p.71).

Segundo Emilia Freitas de Lima (2005), o curso de pedagogia no Brasil
pode ser dividido em trés fases distintas: a primeira fase se iniciou em 1939
com o surgimento do curso na Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil, cujos principios de formacdo eram inspirados na
racionalidade técnica e no conceito de conhecimento a ela subjacente, e vai até
a reforma universitaria preconizada pela Lei 5.540 de 1968. O segundo periodo
se estende de 1968 até 1996. O inicio da terceira fase se da com a
promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n°. 9394/96.
Conhecida como LDB 9394, essa lei que foi publicada no Diario Oficial da
Unido em 23 de dezembro de 1996 e no titulo VI dispde sobre os profissionais

da educacéo nos artigos de numeros 61 a 67 da seguinte maneira:

Art. 61. A formagdo de profissionais da educacgéo, de modo a
atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de
ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento
do educando, terd como fundamentos:

| - a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitacdo em servico;

Il - aproveitamento da formag&o e experiéncias anteriores em
instituicdes de ensino e outras atividades.
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Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacgdo
basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formag¢do minima para o exercicio
do magistério na educacdo infantii e nas quatro séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

Art. 63. Os institutos superiores de educacado manterao:

| - cursos formadores de profissionais para a educacéo basica,
inclusive o curso normal superior, destinado a formacgéo de
docentes para a educacdo infantil e para as primeiras séries do
ensino fundamental;

Il - programas de formacdo pedagogica para portadores de
diplomas de educacdo superior que queiram se dedicar a
educacao basica;

lll - programas de educacdo continuada para os profissionais
de educacao dos diversos niveis.

Art. 64. A formacdo de profissionais de educacdo para a
administracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo e
orientacdo educacional para a educacdo basica, sera feita em
cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pos-
graduacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta
formacé&o, a base comum nacional.

Art. 65. A formacédo de profissionais, exceto para a educacéao
superior, incluird pratica de ensino de, no minimo, trezentas
horas.

Art. 66. A preparacdo para o exercicio do magistério superior
far-se-4& em nivel de pés-graduacdo, prioritariamente em
programa de mestrado e doutorado.

Paragrafo Unico. O notorio saber, reconhecido por universidade
em curso de doutorado em area afim, podera suprir a exigéncia
de titulo académico.

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverédo a valorizagdo dos
profissionais da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos
termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério
publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos;

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim;

lll - piso salarial profissional;

IV - progressao funcional baseada na titulacdo ou habilitacéo,
e na avaliacdo do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagéo,
incluido na carga de trabalho;

VI - condi¢Bes adequadas de trabalho.
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Paragrafo unico. A experiéncia docente é pré-requisito para o
exercicio profissional de quaisquer outras funcdes de
magistério, nos termos das normas de cada sistema de ensino.

Vale ressaltar também o seguinte artigo e paragrafo que fazem parte

do Titulo IX “Das Disposi¢des Transitorias”:

Art. 87. E instituida a Década da Educacao, a iniciar-se um ano
a partir da publicacdo desta Lei.

§ 4° Até o fim da Década da Educacdo somente serdo
admitidos professores habilitados em nivel superior ou
formados por treinamento em servico.

Esses artigos séo relevantes e foram colocados na integra porque se
referem & formacéo do professor, e entendendo que esse tema se constitui
arcabouco desta pesquisa decorre dai a necessidade da apresentagdo destas
determinacdes legais em vigor h4 mais dez anos, na intencdo de, com isso,
conseguir comecar a justificar porque encontramos no grupo de professores
em estudo diversos niveis de formagéo.

Segundo a professora Leda Scheibe (2005, p.171), foram responsaveis
pela atual celeuma em relacdo a formacdo dos professores os seguintes
pontos da Lei 9394: artigo 62 que introduziu a figura dos institutos superiores
de educacao para responder, juntamente com as universidades, pela formacé&o
de docentes para atuar na educacao béasica; artigo 63 que institui os cursos a
serem mantidos por esses novos institutos, sendo o0 curso normal superior
destinado a formacdo de docentes para a educacgdo infantil e para as séries
iniciais do ensino fundamental; e ainda, o artigo 64 que fixa duas instancias
alternativas para a formacdo de profissionais da educacdo para a educagéo

basica.
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Assim, pode-se afirmar que ha uma logica de globalizacdo dos
modelos pedagdgicos e dos sistemas escolares que caminha
no sentido de constituicdo de sistemas de ensino nacionais
bastante parecidos. No entanto, essa l6gica se combina com
uma outra, que se liga as diversas situacdes locais de cada
pais, de cada regido e de cada circunstancia histérica
especifica, 0 que contribui para estabelecer as diferencas que
também podem ser observadas.

Esses mecanismos de globalizacdo e localizacdo levam a
identificacdo de semelhancas e diferencas nas condicdes de
trabalho, de vida e de formacdo e na propria identidade dos
professores em todo o mundo. De um lado, ser professor é
necessariamente parecido por todo lado, na medida em que os
diversos sistemas escolares sdo também parecidos. No
entanto, had também diferencas sensiveis, ja que diversas
situacBes locais tém particularidades, que contribuem para dar
os contornos especificos de cada caso (CORDEIRO, 2007, p.
17-18).

Talvez essas colocacdes possam servir para justificar a diversidade de
formacao encontrada nos professores alfabetizadores do grupo G do Programa
“Letra e Vida” em Piracicaba, no ano de 2007. No quadro 5 que segue, estao
os dados que demonstram essa heterogeneidade evidenciando que a formacéo
dos professores do grupo em analise é, em raros casos, a mesma.

Considerando-se que o intervalo entre o tempo méaximo e o minimo
desses professores em sala de aula ndo ultrapassa duas décadas, pode-se
concluir que, em um curto periodo de tempo, surgiram professores legalmente
habilitados por distintas vias que parecem ser fruto de politicas de formacéo de
professores descontinuas e fragmentadas.

O Quadro 5 tem por objetivo apresentar alguns dados sobre os

professores que se constituem objeto de pesquisa deste trabalho.
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Nome Nivel de ensino em Série que Tempo de Formagéo
que leciona leciona docéncia
1 Ciclo | 42 2 anos Magistério
Ensino Fundamental Pedagogia
2 Ciclo | 12 2 anos Magistério
(Nunca Ensino Fundamental Pedagogia / Séries iniciais
compareceu) Mestrado em Educacédo
3 Ciclo Il Prof. 16 anos Magistério
(Desistente) Ensino Fundamental | Coordenador Licenciatura plena em
de ciclo | Educacdo Artistica.
4 Ciclo | 32 20 anos Magistério
Ensino Fundamental Normal Superior
5 Ciclo | 12 10 anos Magistério
Ensino Fundamental Pedagogia
6 Ciclo | 32 10 anos Magistério
(Desistente) Ensino Fundamental Pedagogia
7 Ciclo | Prof. 12 anos Colegial
(Desistente) Ensino Fundamental | Coordenador Licenciatura em geografia.
de ciclo |
8 Ciclo | Projeto de 1 ano Magistério
(Desistente) Ensino Fundamental reforco. Pedagogia
9 Diretora de Escola N&o leciona. 25 anos Magistério
Pedagogia
Licenciatura plena em
Matematica
10 Ciclo | 12 10 anos Magistério
Ensino Fundamental Pedagogia/ Séries Iniciais
Especializacdo em
Psicomotricidade
11 Ciclo | 12 22 anos Magistério
Ensino Fundamental Pedagogia
Especializacdo em
Psicopedagogia
12 Ciclo | 32 17 anos Magistério
Ensino Fundamental Normal Superior
13 Diretora de Escola N&o leciona 22 anos Colegial,
(Desistente) Magistério,Pedagogia e
Licenciatura em Geografia.
14 Ciclo | 32 12 anos Magistério e Pedagogia.
Ensino Fundamental
15 Ciclo | 42 18 anos Magistério e Pedagogia.
Ensino Fundamental
16 Ciclo | 32 20 anos Magistério (Espec. Pré-
Ensino Fundamental Escola) e Pedagogia.
17 Ciclo | 12 19 anos Magistério, Pedagogia.
Ensino Fundamental Extensdo em Pedagogia
da Fraternidade.
18 Ciclo | 22 10 anos Normal e Pedagogia
Ensino Fundamental
19 Ciclo | 32 22 anos Magistério, Pedagogia.
Ensino Fundamental Especializacdo em
Psicopedagogia.
20 Ciclo | 42 21 anos Magistério, Pedagogia e
Ensino Fundamental Licenciatura em Psicologia
21 Ciclo | 22 22 anos Magistério e Licenciatura
Ensino Fundamental em Educacao Fisica.
22 Ciclo Il Prof. 15 anos Técnico em Patologia
Ensino Fundamental | Coordenador Clinica e Pedagogia.
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23 Ciclo | 32 17 anos Apenas Magistério
(Nunca Ensino Fundamental
apareceu)

24 Ciclo | 32 9 anos Colegial, Magistério e
Ensino Fundamental Pedagogia.

25 Ciclo | 32 5 anos Técnico em Enfermagem,
Ensino Fundamental Pedagogia.

Especializacdo em
Alfabetizacéo.

Quadro 5 — Dados sobre os professores pesquisados
Fonte: Elaborado pela autora

3.2. As reformas educacionais no Ensino Fundamental a partir
do ano de 1986

Parece ser crescente e permeia inclusive o senso-comum em Nosso
pais a necessidade de uma educacao de qualidade; em especial ressalta-se a
importancia da melhoria na aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos.
Essa qualidade esta diretamente ligada ao tipo de trabalho pedagogico
realizado pelos professores, que, por sua vez, decorre da progressiva
conscientizacdo sobre a necessidade de se oferecer as condi¢cbes objetivas
para o fortalecimento desse trabalho visando atingir os resultados esperados.

Neste sentido, a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas
(CENP), 6rgdo que compbe a Secretaria de Educacdo do Estado de Séo
Paulo, publicou, no ano de 1986, um documento com orientacdes para a
alfabetizacdo nas séries iniciais em que se destacavam pressupostos
construtivistas, o que, necessariamente, implicou numa revisdo nos métodos
de alfabetizacdo e, consequentemente, a adocao de diferentes procedimentos
didaticos com o objetivo de um alinhamento com a Teoria Construtivista.

As propostas contidas neste documento ainda hoje, depois de mais de

20 anos, sao apontadas por grande parte dos professores como inovadoras.
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Esse fato parece merecer investigacdo, uma vez que no estado de Sao Paulo a
orientacdo para que a alfabetizacdo se estruturasse do referencial tedrico
construtivista foi apresentada ja no inicio da década de 1980, época em que
ocorreu a reorganizacdo da escola publica de 1° grau, com decorrente
reestruturacao curricular em 1983 que institui a implantacdo do Ciclo Basico,
através do Decreto 21.833, de 21.12.1983.

Esse concebido carater inovador parece que vem se perpetuando no
interior da escola de ensino fundamental ha mais de duas décadas, sem de
fato efetivamente adquirir carater de permanéncia nem mesmo como proposta.

Parte-se, portanto da constatacdo de que as orientacbes para a
alfabetizacdo nas séries iniciais, norteadas por documento oficial da CENP
elaborado ha mais de duas décadas, ainda ndo se solidificaram como pratica
pedagogica alfabetizadora e o mais surpreendente € que na rede publica do
estado de Sao Paulo, ainda se apresente para muitos professores como uma
recente proposta.

Mesmo a despeito de toda a sinalizagdo favoravel que apontam os
resultados da pesquisa cientifica sobre a alfabetizacdo, em especial aquelas
realizadas pela Dra. Emilia Ferreiro no campo da aquisicdo da escrita, um olhar
mais proximo nas salas de aulas parece revelar que muito pouco se conseguiu
caminhar. Uma caminhada no sentido de formar o professor alfabetizador para
uma pratica que se sustenta no pressuposto ja largamente comprovado de que
a escrita € um objeto particular na medida em que deve ser vista com
caracteristicas de objeto sociocultural real, cuja existéncia ultrapassa o ato da

emisséo; cuja apropriacdo pelo aprendiz ocorre por um processo interno de
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construcdo em que ele usa suas idéias assumindo o risco de enfrentar
contradicdo, em uma relacdo mediada pelo meio social no qual esta imerso.

Em consonancia com essa perspectiva, destaque especial merece os
trabalhos do psicolingtiista Frank Smith, quando evidencia que ndo é o método
que determina a aprendizagem da leitura — qualquer que seja ele — uma vez
que esta aprendizagem é resultado de um processo interno de aprendiz em
que a qualidade da intervencdo pedagogica do professor pode levar ao
sucesso ou fracasso em relacdo a esse objeto de conhecimento. Este autor
sustenta que a qualidade dessa intervencdo se mostra comprometida em
funcdo da incapacidade dos métodos em demonstrar a necessaria
compreensao sobre este objeto que, neste caso, € a escrita e a leitura.

S&o estas as palavras de Telma Weisz na apresentacdo da edicao
brasileira do livro “Compreendendo a leitura”, da autoria de Frank Smith (1989,

p.12).

Sem esta compreensdo, a acdo docente fica reduzida a um
triste jogo de “cabra cega”, um jogo onde ndo ha vencedores,
todos sdo perdedores: os alunos porque fracassam em
propor¢des inaceitaveis — seja através da repeténcia que € a
oficializacdo do fracasso, seja ao longo de sua experiéncia
escolar — os professores porque, desprofissionalizados,
reduzem-se a condicdo de méo- de- obra barata.

A guantidade e qualidade das pesquisas sobre o processo da
leitura, a forma pela qual a mente humana extrai, produzem
significado a partir de um texto escrito e sobre o processo pelo
gual se aprende a ler cresceram de modo espantoso nas
Gltimas décadas. O acesso a esta producdo cientifica, de
fundamental importancia para o professor, é, no entanto, muito
dificil por sua disperséo e tecnicalidade.

A insuficiéncia de modelos de capacitacdo parece velar os resultados
do trabalho académico. A dificuldade de divulgacdo dessas pesquisas

cientificas, parece dificultar o entendimento que sinaliza o enorme ganho
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qualitativo na importante dinamica entre ensino e a aprendizagem, quando se

concebe o sujeito da aprendizagem como construtor de seu conhecimento.

3.3. O Programa de Formac&o de Professores Alfabeti zadores
“Letra e Vida”

Os conhecimentos hoje possiveis gracas as investigagfes na area da
psicogénese, inauguradas por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, no final dos
anos 1970, possibilitaram a construgdo de uma didatica da alfabetizagéo.
Surgiu com isso a necessidade de formular e validar propostas pautadas nesse
conhecimento sobre a aprendizagem, incorporando-as tanto na formacéao inicial
quanto na formacao continuada dos professores brasileiros.

Nesse sentido, o Ministério da Educacao e Cultura ofereceu, a partir do
ano de 2000, as agéncias formadoras e aos sistemas publicos de ensino
algumas condic¢des técnicas fundamentais para a difusdo desse conhecimento
didatico, por intermédio, inicialmente, do Programa de Professores
Alfabetizadores (PROFA), e depois do Programa de Formacédo de Professores
Alfabetizadores “Letra e Vida”.

O programa de formacéo de professores alfabetizadores “Letra e Vida”
€ um curso de atualizacdo com a duracdo de cento e oitenta horas distribuidas
em trés modulos, com duracdo prevista de aproximadamente doze meses.
Destinado a professores das redes publicas do Estado de Sao Paulo e
promovido pela Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagodgicas (CENP),
orgdo que compde a Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo, teve

inicio no primeiro semestre de 2003 com uma abrangéncia inicial, que envolveu
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no Estado de Sao Paulo 73 ndcleos representados por diferentes Diretorias de
Ensino, 1060 coordenadores de grupo da rede estadual, 343 coordenadores de
grupo da rede municipal, 50367 professores cursistas da rede estadual e 17785
professores cursistas da rede municipal.

S&o objetivos gerais do “Letra e Vida”, conforme colocado no caderno

de apresentacdo do programa, 0s que se seguem:

» Promover uma mudanga de paradigma no que se refere
tanto a didatica quanto & metodologia de formacéao.

» Formar quadros estaveis de profissionais capazes de
desenvolver a formacdo continuada de professores
alfabetizadores.

» Promover a valorizacao do professor alfabetizador.

» Resgatar a responsabilidade das Diretorias de Ensino e das
Unidades Escolares para com a aprendizagem de todos os
alunos.

» Favorecer a ampliagdo do horizonte cultural dos formadores
e dos professores cursistas.

Além dos professores, participam deste programa outros profissionais
da educacdo, geralmente coordenadores pedagogicos e diretores de escolas.
A adesao desses educadores é facultativa e de uma forma geral parece que a
raz&o principal que os motiva a frequiientarem os encontros é a necessidade de
ampliar seus conhecimentos sobre os processos de ensino e aprendizagem da
cultura escrita nas diferentes modalidades de ensino.

Todo o plano de acdo desenvolvido se orienta pelo objetivo de
desenvolver as competéncias profissionais necessarias ao professor que
ensina a ler e escrever, possibilitando também a formacao de profissionais para
atuarem como formadores de professores, no que se refere a alfabetizacdo. A
idéia de competéncia € aqui entendida como a capacidade de mobilizar

recursos, para responder aos diferentes desafios colocados ao professor
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alfabetizador na sala de aula. Especificamente segundo o caderno de

orientacdes metodoldgicas do programa, elas séo as seguintes:

» Diagnosticar a fase do processo de alfabetizacdo em que o
aluno se encontra.

» Monitorar as aprendizagens dos alunos.

» Dosar os desafios educativos em fungdo das competéncias
individuais e coletivas.

» Organizar o tempo didético, a rotina.

» Administrar a gestdo da classe, grupos por necessidades,
grupos por projetos etc.

» Negociar e explicitar um contrato didatico.

» Desenvolver a cooperacdo entre os alunos criando desafios
gque estabelegcam uma verdadeira cooperacgao.

» Lutar contra o fracasso escolar
» Mobilizar e criar dispositivos didaticos diferenciados.
» Assumir a responsabilidade pela aprendizagem dos alunos.

» Trabalhar em equipe através do desenvolvimento de atitudes
de cooperacdo profissional.

Cada médulo do programa € composto por uma série de unidades,
sendo que o0 primeiro modulo aborda conteddos de fundamentacao
relacionados aos processos de aprendizagem da leitura e escrita e a didatica
da alfabetizacdo, o segundo trata de propostas de ensino da lingua escrita
focado em situacdes didaticas e o terceiro médulo propbde o desenvolvimento
de um projeto e sugere o levantamento das competéncias e conhecimentos
progressivamente construidos e ampliados pelos professores cursistas.

O trabalho de formacéo apdia-se em dois tipos de material:

O primeiro, com textos escritos e encadernados, parte deles destinados
aos professores cursistas e formadores, e outro parte apenas como subsidio

apenas para formadores.
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O segundo material é formado por trinta programas de video,
especialmente produzidos para uso durante o transcorrer das aulas. Nesses
videos merece destaque o fato de que todas as atividades apresentadas nas
fitas envolvem situacdes reais de comunicacédo desenvolvidas em sala de aula
mostrando atividades adequadas para as diferentes etapas do processo de
alfabetizacdo, ndo apenas para os alunos que ja léem e escrevem
convencionalmente, mas para todas aquelas criancas que muito antes disso
sdo capazes de reconhecer diferentes organizacGes discursivas. Estes
materiais sdo organizados e entregues aos professores formadores e cursistas

da seguinte maneira:

Material escrito:
Para todos os envolvidos com o Programa: Documento de
Apresentacdo do Programa de Formacdo de Professores
Alfabetizadores.

Para os formadores: Guia de Orientacdes Metodoldgicas
Gerais e Guia do Formador

Para os formadores e Professores: Coletanea de Textos

Material videogréfico, apenas para formadores:

Série de videos Processos de Aprendizagem (Médulo 1)
Série de videos Propostas Didaticas | (Modulo 2)

Série de videos Propostas Didaticas 2 (Modulo 3)

Conforme descrito no Caderno de Apresentacdo, sdo dois o0s
conteudos recorrentes em todo 0 programa: como acontecem 0S processos de
aprendizagem da leitura e da escrita e como organizar, a partir desse
conhecimento, situacdes didaticas adequadas as necessidades de
aprendizagem dos alunos.

Permeiam esses dois temas, do ponto de vista didatico, as seguintes

questbes da sala de aula: construgdo da autonomia intelectual dos alunos;
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atendimento das diversidades na classe; interacdo e cooperacao;
disponibilidade para a aprendizagem; organizacdo racional do tempo e do
espaco; selecdo de materiais adequados ao desenvolvimento do trabalho;
articulacdo de objetivos de ensino e objetivos de realizacdo do aluno; e
aproximacdo maxima entre “versao escolar’ e “versao social” das praticas e
dos conhecimentos que se convertem em conteudos escolares.

O que se busca ao longo dos encontros semanais, com duracdo de
trés horas cada, € principalmente discutir: 0 que é a alfabetizacéo estruturada a
partir do uso textos, de diferentes géneros, tendo como vertente balizadora, a
psicogénese da lingua escrita. Parte-se da tematizacdo que toma como objeto
de reflexdo conceitos relativos a alfabetizacéo, freqientemente pouco familiar,
ou geralmente desconhecida pela maioria dos educadores participantes.

S&o apresentadas possibilidades didaticas para a aprendizagem da
leitura e escrita cujo foco de andlise € a concepcdo da aprendizagem, a
concepcao do objeto a ser ensinado e a concepgdo do ensino assumida.

Sistematicamente € solicitado aos professores cursistas que
desenvolvam as propostas apresentadas nos encontro em suas salas de aulas
com 0 objetivo de que as mesmas venham a se tornar objeto de discussao na
reunido precedente.

Busca-se oferecer um modelo de formacao alternativo ao convencional
gue toma como referéncia a homologia de processos apoiada na metodologia
de resolucéo de problemas e na tematizacdo da pratica.

O curso se justifica principalmente frente a importancia de apresentar o

que esta sendo construido no campo da alfabetizacdo nestes ultimos 20 anos e
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que se revela como uma mudanca de paradigma, implicando na apropriacdo de
conhecimento especifico na area da didatica.

Para desenvolver esse saber didatico, o projeto trabalha
concomitantemente com dois contetudos: o primeiro € a aprendizagem da
leitura e da escrita, e 0 segundo, decorrente do primeiro, indica como organizar
situacOes didaticas apropriadas a aprendizagem dos alunos.

A equipe pedagodgica responsavel pelo programa é composta pela
supervisdo de Telma Weisz (doutora em Psicologia da Aprendizagem e do
Desenvolvimento pelo Instituto de Psicologia da Universidade de Sao Paulo e
também do MEC) e coordenacdo geral de Rosana Dutoit e Rosaura Soligo
(ambas coordenadoras do Projeto de Formacdo de Professores
Alfabetizadores — PROFA/MEC).

Sustenta todo o Programa Letra e Vida a idéia de que a leitura tem
papel fundamental no desenvolvimento da capacidade de produzir textos
escritos, pois por meio dela os alunos entram em contato com toda a riqueza e
complexidade da lingua escrita. E tomado como matriz referencial para a
escrita o conto tradicional, sendo postulado que é ouvindo contos desde muito
cedo que os alunos vao se apropriando da estrutura narrativa, das regras que
organizam esse tipo particular de discurso.

Tomando por base a perspectiva acima descrita, 0 programa tem como
objetivo geral mostrar como acontecem 0s processos de aprendizagem da
leitura e escrita. E, a partir desse conhecimento, propde a organizacdo de
situacbes didaticas adequadas as necessidades dos alunos, visando
principalmente criar situacbes para que eles possam perceber que o texto

escrito tem caracteristicas particulares que o diferenciam do texto oral,
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situacdes em que esses alunos se tornam capazes de produzir textos usando a
linguagem escrita num desafio de apropriar-se dos diferentes usos da lingua
dentro de contextos significativos.

Os objetivos especificos apresentados no caderno do formador do

Programa Letra e Vida sao:

» Melhorar significativamente os resultados da alfabetizacdo
no sistema de ensino estadual, tanto quantitativamente
quanto qualitativamente;

» Contribuir para uma mudanca de paradigma no que se

refere tanto a didatica da alfabetizacdo quanto a
metodologia de formacéo de professores;

» Contribuir para que se formem, na base do sistema estadual
de educacdo, quadros estaveis de profissionais capazes de
desenvolver a formacdo continuada de professores
alfabetizadores;

» Contribuir para que tanto as diretorias de ensino, quanto as
unidades  escolares sintam-se  responsaveis  pela
aprendizagem de todos seus alunos;

» Favorecer a ampliacdo do universo dos professores cursista
principalmente no que se refere ao seu letramento.

Os pressupostos orientadores da formacdo de professores nesse

programa sao:

» O professor exerce uma atividade profissional de natureza
publica, que tem dimensado coletiva e pessoal, implicando
simultaneamente autonomia e responsabilidade.

» O desenvolvimento profissional permanente € necessidade
intrinseca a sua formacéao e, por isso, um direito de todos os
professores.

» A atuacdo do professor tem como dimensédo principal a
docéncia, mas ndo se restringe a ela: inclui também a
participacdo no projeto educativo e curricular da escola, a
producdo de conhecimento pedagogico e a participacdo na
comunidade educacional. Portanto, todas essas atividades
devem fazer parte da sua formacdao.

» O trabalho do professor visa ao desenvolvimento dos alunos
como pessoas, nas suas multiplas capacidades, e néo



64

apenas a transmissdo de conhecimentos. Isso implica uma
atuacao profissional ndo meramente técnica, mas também
intelectual e politica.

» O necessario compromisso com O sucesso das
aprendizagens de todos os alunos na creche e nas escolas
de educacao infantil e do ensino fundamental exige que o
professor considere suas diferencas culturais, sociais e
pessoais e que, sob hipétese alguma, as reafirme como
causa de desigualdade ou excluséao.

» O desenvolvimento de competéncias profissionais exige
metodologias pautadas na articulacdo teoria-pratica, na
resolucdo de situacdes-problema e na reflexdo sobre a
atuacdao profissional.

» A organizagcdo e o funcionamento das instituicbes de
formacdo de professores sdo elementos essenciais para o
desenvolvimento da cultura profissional que se pretende
afirmar. A perspectiva interinstitucional — de parceria e
cooperacao entre diferentes instituicdes — também contribui
decisivamente nesse sentido.

» O estabelecimento de relagbes cada vez mais estritas entre
as instituicdes de formacéo e as redes de ensino é condicéo
para um processo de formacao referenciado na prética real.

» Os projetos de desenvolvimento profissional sé terédo eficicia
se estiverem vinculados a melhorias nas condigbes de
trabalho, carreira e salério e a processos de avaliagao.

Reafirmando o compromisso da Secretaria de Educacao do Estado de
Sao Paulo na busca da garantia do direito, de todas as criangas, de aprender a
ler e a escrever, no ano de 2007 procurou-se dar atendimento a demanda de
professores ainda n&o atendida.

Atualmente, em 2008, o Programa “Letra e Vida” tem como meta que,
ao final do 1° ano, todos os alunos compreendam o sistema alfabético, sendo
gue a continuidade da proposta junto aos educadores se da com o objetivo de
promover o aprofundamento e desenvolvimento para o0 avango tanto na
formacdo dos coordenadores quanto dos professores concluintes, através de
acOes diversificadas nas Diretorias Regionais de Ensino que fazem parte da
Coordenadoria de Ensino do Interior (CEIl). Acontece também nesse periodo, a

conclusao das turmas cujos grupos iniciaram em 2007.
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Dando continuidade a urgéncia de solucionar as dificuldades
apresentadas pelos alunos de Ciclo | em relacdo as competéncias de ler e
escrever, expressas no SARESP 2005 (Sistema da Avaliagdo e Rendimento
Escolar do Estado de Sao Paulo) foi instituido através da Resolucdo SE-86, de
19/Dez/2007, uma nova formatacdo ao programa, agora com o nome de “Ler e
Escrever’” que remunera os docentes, regentes de classe de 12 a 42 série do
Ciclo | do Ensino Fundamental para permanecer por mais quatro horas
semanais em trabalho coletivo entre pares na escola para se atingir os
seguintes objetivos: alfabetizar, até 2010, todos os alunos de até oito anos do
Ensino Fundamental da Rede Estadual de Ensino e recuperar a aprendizagem
de leitura e escrita dos alunos de todas as séries do Ciclo | do Ensino
Fundamental. Essa proposta, ja em andamento neste ano de 2008 na capital
do estado e cidades que compdem a grande Sdo Paulo tem promessa de
ampliacdo para as escolas e professores do interior de S&o Paulo em 2009.

O objeto de estudo desta pesquisa se constitui de um grupo de
educadores selecionados em marco de 2007, pela equipe do Programa Letra e
Vida da Diretoria Regional de Ensino de Piracicaba.

Os critérios adotados para a escolha desses profissionais foram: o
envolvimento dos mesmos no ensino de Ciclo | do Ensino Fundamental,
agueles que ocupassem cargo efetivo e, por ultimo, dentro do total de inscritos,
agueles com mais tempo de servico na Secretaria de Educacéo do Estado de
Séo Paulo.

Quando da sua formacdo o grupo foi composto por vinte e quatro

educadores, sendo dois diretores de escola, trés coordenadores pedagdgicos e
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dezenove professores das quatro séries iniciais da Educacédo Basica, fase que
€ chamada de ciclo 1.

Dentro dos diversos 6rgaos que compdem a Secretaria de Educacéo
do Estado, cabe a Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagodgicas (CENP) a
responsabilidade de supervisionar a proposta de formacdo continuada do
Programa Letra e Vida.

O grupo em estudo recebeu a partir de cronograma estabelecido pela
CENP o nome de turma G / grupo 16, denominacdo que visa diferenciar os
diferentes nudcleos do programa no Estado de S&o Paulo, onde ele
exclusivamente existe, com o0 objetivo de facilitar o acompanhamento e a
emissao de certificados.

O inicio das reunides aconteceu em 5 de junho do ano de 2007, dentro
de um calendario de quarenta e quatro encontros semanais, com a duracao de
trés horas cada encontro presencial e uma hora de atividades geralmente
desenvolvidas nas salas de aulas dos professores cursistas. O término esta
previsto para julho de 2008.

Compareceram ao primeiro encontro apenas vinte e dois dos vinte e
guatro professores selecionados, e antes que se chegasse ao sexto encontro,
ou seja, antes de um més e meio do inicio, cinco cursistas desistiram, o que
significou uma evasédo de vinte e cinco por cento antes mesmos de se atingir
30 horas aula, o que representou dezessete cursistas na turma.

No final do segundo més, ingressou nesta turma uma professora que
havia interrompido o programa em grupo anterior. Chegou-se a dezoito

educadores e esse numero permaneceu inalterado até dezembro de 2007,



67

quando os encontros foram interrompidos para as férias, sendo que a previséo
de retorno estava prevista para fevereiro de 2008.

Em fevereiro de 2008, quando se reiniciou 0 programa mais uma
professora se viu impossibilitada de continuar porque havia ingressado como
docente no municipio de Sado Paulo. Nesse momento a turma passou a ser
formada por dezessete professores, 0 que representou uma taxa de evasao de

32%.

3.4. Professor: sujeito do processo de formacéao

Cada um de nos deve, trabalhar em nosso dominio, em
nosso rastro, considerando que os esfor¢cos dos outros
nao sdo antagbnicos, mas complementares em relacéo
a0s N0ssSos.

Edgar Morin

No ano de 2005, a Secretaria de Educacédo do Estado de Sao Paulo
realizou concurso publico para o provimento de 10.268 cargos de Professor de
Educacdo Basica I, momento em que apresentou o perfil do profissional
desejado. Nele, como gestor do processo de ensino e aprendizagem, esse

professor é responsavel:

a) Pela conducdo do processo de ensinar e aprender, capaz
de realizar um ensino de qualidade que resulte em
aprendizagens significativas e bem sucedidas, permitindo a
inclusédo dos alunos no mundo da cultura, da ciéncia e da
arte.

b) Pelo desenvolvimento de valores, de atitudes e do sentido
de justica, essenciais ao convivio social, solidario e ético, ao
aprimoramento pessoal e a valorizacdo da vida.



68

c) Pela docéncia dos componentes curriculares do ciclo | do
ensino fundamental de tal forma que:

»trabalhe com a pluralidade social e cultural, respeitando a
diversidade dos alunos;

»considere os alunos como pessoas que precisam ter
sucesso em suas aprendizagens para se desenvolver
pessoalmente e para ter uma imagem positiva de si
mesmos, orientando-se por esse pressuposto;

»desenvolva um trabalho pedagégico adequado as
necessidades de aprendizagem dos alunos, acreditando
gue todos sdo capazes de aprender;

»demonstre dominio de conhecimentos de sua area de
atuacdo que garanta aos alunos o desenvolvimento das
competéncias e habilidades cognitivas, sociais e afetivas;

»seja modelo de referéncia para os alunos: como leitor,
como usuario da escrita e como parceiro durante as
atividades;

»elabore e desenvolva o plano de ensino a partir dos
indicadores de desempenho escolar e das diretrizes
definidas pelos Conselhos de Educacgéo e pela Secretaria
da Educacéo;

»>utilize metodologias de ensino que possibilitem
abordagens contextualizadas e interdisciplinares;

»planeje situacbes de aprendizagem desafiadoras,
considerando o nivel de conhecimento real dos alunos;

»organize e utlize adequadamente os ambientes de
aprendizagem, os equipamentos e materiais pedagdgicos
e 0s recursos tecnoldgicos disponiveis na escola;

»implemente processo de avaliacdo de desempenho escolar
dos alunos que assegure 0 acompanhamento continuo e
individual da aprendizagem;

»tenha responsabilidade pelos resultados obtidos em
relacdo as aprendizagens dos alunos, desenvolvendo
atividades de reforco e recuperagdo que promovam
avancos significativos na aprendizagem.

Para Emilia Ferreiro (2005, p.48):

O ponto delicado de qualquer processo de mudanca qualitativa
€ a capacitacdo de professores. Isto de desdobra em varios
subproblemas. Em primeiro lugar estd a situacdo dos
professores como usuarios da lingua escrita. H4 poucos dados
sisteméticos a respeito, porém os poucos dados disponiveis
parecem apontar para a mesma dire¢do: os professores |éem
pouco, escrevem menos e estdo mal alfabetizados para
abordar a diversidade de estilos da lingua escrita. Na realidade
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eles sdo o produto das més concepcbes de alfabetizacdo ja
assinaladas.

Na sala de aula, na maioria das vezes, ocorre a concretizagdo do
ensino, e cada aula se caracteriza por ser um conjunto de circunstancias
particulares, que revelam elementos importantes do comportamento do
professor, tais como: conceitos referentes a diversas abordagens dos
processos de ensino e aprendizagem, opc¢des tedricas declaradas e praticas
manifestas. Entretanto, esses elementos nem sempre sdo claros para os

professores, que nao raras vezes, sequer os distinguem.

E necessario reconhecer que muito precisa ser feito no sentido
de assumir como politica de estado a formacao continuada dos
professores, em especial a dos que se dedicam a
alfabetizacéo. Os esforcos feitos nos Ultimos anos parecem-nos
ainda insuficientes para dar conta da gravidade da questéo.
Acreditamos que é hora de termos politicas federais, estaduais
€ municipais que garantam a real formacao dos professores da
educacdo bésica. Para que essas ndo funcionem como
apéndices ou ac¢les descartaveis dos sistemas de ensino, €
urgente priorizar a formacao de professores, em cada ambito
local (MORAIS, 2006, p.25).

3.5. Algumas conclusbes sobre aturma G

Os encontros da turma 16/ grupo G terminaram em 12 de agosto de
2008, quando chegamos ao 44° encontro, com um total de dezessete
professores concluintes, o que significou que neste ano de 2008, nenhum deles
deixou o programa e a taxa de evasao permaneceu em 32%, ou seja, a mesma
observada em dezembro de 2007.

Como forma de registro desses encontros, utilizamos o que chamamos

de relatorio reflexivo, que sdo anotacdes feitas cada noite por um professor,
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cuja leitura era feita no inicio de cada encontro subsequente, com a finalidade
de resgatar aquilo que havia sido discutido. Segue o texto elaborado por uma

professora, na 402 reunido:

Ja estamos no final do curso. Se ndo fosse o cansago fisico e
mental, acumulados nas nossas duplas, triplas... jornadas, eu
diria: Que penal.

Ndo € demagogia. Realmente gosto de estar entre outros
professores, poder dividir e até mesmo multiplicar, minhas
duvidas, meus anseios, minhas alegrias, frustragdes, medos
(Como serd o processo de municipalizagdo do ensino em
Piracicaba? Serd que vai acontecer? Aonde iremos trabalhar?).

Importante destacar, que aqui, ndo dividimos apenas, mas
principalmente somamos. Pude aprender muito durante essas
aulas sempre tdo interativas.

Dentro da sala de aula, muitas vezes, nos sentimos muito
sozinhos para dar conta de tfantos problemas. Somos
professores polivalentes, querem que sejamos onipotentes, e
muitas vezes, me sinto impotente.

Nas nossas aulas, digo "nossa“, porque nelas tivemos a
possibilidade de nos sentirmos livres, para participar, interagir,
dialogar de forma que interiormente pudemos construir novos
conhecimentos. Ndo sé aprendi, mas apreendi, através da
compreensdo, do julgamento e do raciocinio.

E esse o meu objetivo como professora: que através do ensino,
meus alunos aprendam. Fundamentalmente, acho que ¢ essa a
proposta do “"Programa Letra e Vida", se é que eu entendi bem.

Sinto nossas aulas, com a “cara” da Letra e Vida, porque nelas
percebemos que € preciso vivenciar a proposta para que haja
credibilidade.

Hoje, eu acredito que a questdo € muito mais a mudanga de
postura do professor do que, uma mudanga de método. Dentro
desta visdo, penso que a proposta se estende para todos os
niveis de ensino, indo muito além da alfabetizagdo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Promover a divulgacédo dos recentes pressupostos teoricos, relativos a
alfabetizacdo e suas decorrentes estratégias metodolégicas, € fundamental
para o avanco das praticas de ensino que, em muito, contribui com a melhoria
da qualidade da aprendizagem dos alunos.

Particularmente, no que diz respeito a tdo importante questdo que €,
para muito além da necessidade de se trabalhar os conteudos, fazer com que
os alunos sejam capazes de desenvolver o pensamento, continuamente e
progressivamente.

Novos paradigmas exigem mudancas de padrdes de comportamentos;
isso nao é tarefa simples e nem muito menos, rapida. Envolve, principalmente,
no caso da docéncia, o entendimento de que como todos os seres humanos,
os professores também séo aprendizes pela vida afora.

Validar a necessidade dessa compreensdo, em oposicdo a imagem
historica do mestre que detém o saber, significa estabelecer continuos canais
de dialogos e de troca de experiéncias entre os educadores, ancorados num
s6lido conhecimento do contexto da aprendizagem dos alunos, repensando 0s
tempos e espacos da escola.

Os encontros, entre os professores alfabetizadores participantes do
grupo G, do “Programa Letra e Vida”, em Piracicaba, parecem ter evidenciado
que o exercicio da acdo e reflexdo conjunta desses professores, obtida por
meio do compartilhamento de experiéncias semelhantes em sala de aula e da
sistematizacdo da pratica, teoricamente sustentada pelos pressupostos do

curso, trouxeram significativa contribuicdo para a formacéo dos cursistas, com
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decorrente conscientizagdo do necessario comprometimento com a
aprendizagem dos alunos.

E urgente que esse compartilhamento ndo se mantenha apenas como
uma eventual intencdo. Precisa ocupar o lugar que |he é devido, ou seja, de
espaco permanente e fundamental, porque estabelece interlocucédo entre os
professores, interlocucdo que é o principal instrumento no combate a
resisténcia dos professores, uma vez que so através de continuos dialogos,
idéias sao suficientemente discutidas e possiveis solu¢des sdo conjuntamente
encontradas.Dessa forma, a docéncia deixaria, entdo, de ser um fazer solitario,
concretizando-se a idéia de que o formar se da na relacdo humana.

Quanto a metafora “olho do furacdo”, na natureza identificado como a
area circular de ventos calmos e tempo bom encontrada no centro de um
ciclone tropical intenso, aqui foi usada, com a intencdo de representar que,
apesar e acima de todas as turbuléncias, duvidas e incertezas profissionais, é

ai gue moram nossos sonhos de educadores que pretendemos ser.
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APENDICES

Os documentos que constam em apéndice sdo elaboragbes de

atividades ja desenvolvidas com o Grupo G, integrante desta pesquisa.
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Apéndice | — Bateria 01 de Questdes

Questdes para o Inicio do programa:

1)

2)

3)

4)

5)

Considerando que a participacdo no Programa Letra e Vida é voluntaria, o que foi
relevante na sua op¢ao?

Por que algumas criancas, mesmo freqlentando regularmente as aulas, ndo
conseguem se alfabetizar?

Vocé |é diariamente para seus alunos? Por qué?

Muitos consideram que nds educadores, somos resistentes a mudancas. Vocé
concorda? Justifique.

Como acredita que podemos nos tornar leitores proficientes?

Questdes para o Final do programa:

1)

2)

3)

4)

5)

A proposta do Programa Letra e Vida conseguiu corresponder as suas
expectativas? Em que medida?

Algum aspecto do processo de alfabetizacdo foi desconsiderado ao longo dos
nossos encontros? Em caso afirmativo, qual?

A sua participacao no “Letra e Vida” promoveu mudanc¢a na sua préatica? Qual?

A partir de sua vivéncia no programa, que variaveis indicaria como aquelas que
promovem o crescimento profissional do professor?

Como acredita que podemos nos tornar leitores proficientes?
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Apéndice Il — Bateria 02 de Questdes

Questdes Grupo de Pesquisa

Término:

1) A proposta do Programa Letra e Vida conseguiu corresponder as suas
expectativas? Em que medida?

2) Algum aspecto do processo de alfabetizacdo foi desconsiderado ao longo dos
nossos encontros? Em caso afirmativo, qual?

3) A sua participacdo no “Letra e Vida” promoveu mudancga na sua préatica? Qual?

4) A partir de sua vivéncia no programa, que variaveis indicaria como aquelas que
promovem o crescimento profissional do professor?

5) Como acredita que podemos nos tornar leitores proficientes?



80

Apéndice Ill — Modelo de documento para uso de imag em
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Apéndice IV — O Grupo de Estudos

.f’mg verncr
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Apéndice V — Dados Previamente coletados sobre a Fo  rmacao

Basica

2%

Grafico 01 - Formacéao Basica

B Pedagogia

O Licenciaturas diversas
B Normal Superior
ElEnsino Médio
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Apéndice VI — Dados Previamente coletados sobre a F  ormacéo
Complementar

rafico 02 - Formacdo Complementar

B Nenhuma
O Especializagao
B Mestrado
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Apéndice VII — Dados Previamente coletados sobre o Tempo de
Docéncia

ico 03 - Tempo de Docéncia (em anos)

28%

EIEEIEEE HO0a5
[b6a10
B1lai15
E116 a 20
B Mais de 20
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Apéndice VIII — Dados Previamente coletados sobre O nde
atuou em 2007

Onde atuou no ano de 2007

Diretor de Escola

0,
o 12 Série Ens Fund

20%

Professor
Coordenador
12%

Projeto Reforgo

4% 22 Série Ens Fund

8%

42 Série Ens Fund
12%

32 Série Ens Fund
36%
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ANEXOS

Anexo | — Grafico da CENP indicando a Distribuicdo das
Escolas

DISTRIBUICAO DAS ESCOLAS SEGUNDO SITUAGAO DE
DESEMPENHO POR INSTANCIA

Atencao Avancada Mediana

W Rede Estadual mCei Cogsp Capital

Fonte: Comunicado Cenp, de 08/10/2007



Anexo Il — Documento da CENP premiando escola de
Piracicaba
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Anexo IV — Noticias da Rede de Ensino — Diretoria
Piracicaba
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Anexo V — Producéo de um grupo de criancas sobre a
da Rapunzel

'RAPUNZEL

IMAOS GRIMM)
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APRESENTACAO

Este livro € o produto final de um projeto didatico produzido pelos
(as) alunos (as) da segunda série A do ano de 2008 da EE. Professor
Eduir Benedicto Scarppari, decorrente do Programa de Formacéo
Continuada de Professores Alfabetizadores: LETRA E VIDA .

A sugest@o da formadora e a opgéo da equipe de formandas
pelo conto dos Irmdos Grimm RAPUNZEL, deu-se por esse ser
conhecido e apresentar um contetdo adequado as diferentes séries.

Foram lidas para os alunos, diferentes versdes do conto, para
que fossem repertoriados e partir dai destacar as diferencas e
semelhancas entre eles,

Apods a realizagéo das leituras, foi feito o reconto, e em seguida a
reescrita por parte, procurando garantir a maior quantidade e
qualidade dos detalhes apresentados pelos (as) alunos (as).

O momento da reviséo coletiva do texto foi bastante produtivo,
trabalhamos as caracteristicas especificas de contos tradicionais, tipos
de linguagem e suas adequacdes.

Paralelamente foram planejadas e desenvolvidas, diversas
atividades contextualizadas dentro do Projeto Rapunzel, tais éomo:
palavras cruzadas, escritas de diadlogo entre os personagens,
destaque de algumas partes da reescrita para a revisdo da pontuagédo
€ outros contetidos pertinentes.

O envolvimento dos alunos nesse projeto foi bastante
significativo, sendo possivel perceber o avango dos mesmos, seja
através da oralidade, escrita, leitura, ilustragbes e até mesmo a
transposicéo deste contetido para outras situagdes, No final do projeto
ja havia uma familiaridade com a linguagem culta e a identificacao
deste género textual.
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RAPUNZEL

Era uma vez um casal que desejava ter um filho inutiimente e um
dia Deus ouviu suas preces.

Do fundo da casinha deles, tinha uma janelinha que dava para
ver alguns rabanetes verdes e fresquinhos no quintal da feiticeira.
Porém, tinha um muro altissimo que ninguém se atrevia em escalar,
porque a feiticeira tinha grandes poderes.

A mulher que estava gravida ficou com vontade de comer os

rabanetes e o marido perguntou a ela:

--- O que esta acontecendo com vocé?

--- Se vocé ndo pegar os rabanetes do quintal da feiticeira, eu
vou morrer logo, logo.

Quando chegou a noite, 0 marido, pegou a escada, colocou-a no
muro, pulou e pegou alguns rabanetes. A mulher dele preparou uma
salada e comeu deliciada. S6 que no dia seguinte, ela ficou com mais
vontade ainda de comer mais rabanetes, e 0 marido teve que dar um

jeito e apanha-los ms.

@@'@:.L lyg &

o
-

|
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Mal colocou os pés no chdo, a feiticeira apareceu com os olhos
fumegante de raiva e disse:

--- Vocé esta tentando roubar meus rabanetes? Entdo o homem
explicou para a feiticeira que sua mulher estava gravida e que iria
morrer se nao comesse os rabanetes. A feiticeira se acalmou e deixou
o homem levar o quanto quisesse mais com uma condigdo: quando a
crianga nascesse, ficaria com ela e seria cuidado como se fosse seu
filho ou sua filha.O homem tdo desesperado que estava concordou.

Dias depois a crianga nasceu e a feiticeira apareceu na mesmo
instante e levou a crianga embora. Vendo que era uma menina, deu —

lhe o nome da Rapunzel.
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Rapunzel cresceu e se tornou a menina mais linda de baixo do
sol.

Quando ela completou 12 anos, a feiticeira prendeu-a numa
torre bem alta, que ndo possuia escada, nem porta, apenas uma
janelinha no seu ponto mais alto. Quando a feiticeira queria subir na
torre, ela chamava:

--- Rapunzel, Rapunzel, jogue a baixo suas trancas.

Rapunzel tinha lindas trangas que parecia fios de ouro. Toda vez
que a feiticeira chamava, ela desenrolava suas trancas de vinte metros

abaixo e a feiticeira subia por elas.
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Passaram-se alguns anos. Certo dia o filho do Rei estava
passando na floresta perto da torre e um lindo canto tocou seu
coragao, era Rapunzel que cantava para espantar a sua soliddo. O
principe quis subir até |a, procurou uma porta, escada, portdo e ndo
encontrou nada, entao ele foi embora. Mais o canto de Rapunzel
afetou Ihe o coracdo e ele voltou para ouvi-lo novamente, como estava
cansado, parou para descansar de baixo de uma arvore perto da torre.

l.
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De repente o principe ouviu uma voz que dizia:

- Rapunzel, Rapunzel, jogue abaixo suas trancas. Entdo a
menina desenrolou suas trangas, jogou para baixo e a feiticeira subiu.

- Ah! Ah! Ah! Entdo é esta a escada pela qual vocé sobe? Pois
vou tentar essa sorte.

Ao cair da tarde, o principe ficou de baixo da janelinha e
chamou:

--- Rapunzel, Rapunzel, jogue abaixo suas trangas.
Rapidamente, ela jogou e o principe subiu.
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Quando Rapunzel viu o principe, se assuntou, porque nunca
tinha visto um homem na sua vida.

O principe entéo falou:

--- Calma eu vim em paz.

A menina foi se acalmando e o principe ficou encantado com sua
beleza, colocou a médo dela sobre a dele e pediu-a em casamento.
Rapunzel pensou: este principe é mil vezes preferivel do que a velha
senhora. Entéo ela falou:

--- Sim eu aceito, mais ndo sei como descer. Sempre quando
vocé vier, traga uma meada de fios de seda, com eles vou trangar uma
escada, na hora que estiver pronta vocé me leva no seu cavalo. E
combinaram de fugir a noite, porque a feiticeira costumava vir somente
durante o dia.

Um dia, sem querer, Rapunzel falou:

-—- Diga-me minha senhora: Como Ihe custa tanto subir aqui, se o
filno do Rei chega num instantinho?

--- Ah, menina ruim, pensei que tivesse isolado vocé do mundo e
vocé me engana!

A feiticeira ficou furiosa, agarrou Rapunzel pelos cabelos e com
a outra méo esbofeteou-as, cortou suas trancas, deixando-as cair no
chdo. Em seguida levou Rapunzel para o deserto, abandonou-a ali,
para que ela passasse privacidade.




N

Entao a feiticeira pegou as trancas de Rapunzel, pendurou as
num gancho na janela e ficou esperando o principe voltar.Quando o
principe chegou, ele chamou:

--- Rapunzel, Rapunzel, jogue abaixo sua trancas.

A feiticeira jogou as tfrancas para o principe subir. Quando ele

entrou na torre, levou um enorme susto, nao foi sua amada gue

encontrou, sim a feiticeira. Com muito édio e um olhar chamegante de
raiva ela falou:

Ah! Ah! Ah! Vocé veio buscar a sua amada? Pois saiba que a
linda avezinha ndo est4d mais no ninho e nem canta mais. O gato
apanhou-a, levou-a e vai arranhar seus olhos.

Desesperado, o principe atirou-se pela janela, caiu num monte
de espinhos, furou os dois olhos, mais nao morreu. Ficou muito tempo

perambulando pela floresta e se alimentava dos fr itos e raizes das
piantas.
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Os anos foram se passando e um dia o principe vagando pelo
deserto, ouviu uma voz parecida com a de Rapunzel. O principe se
aproximou e l& estavam: Rapunzel com seus filhos gémeos, um
menino & uma menina.

Rapunzel reconheceu o principe ficou muito emocionada, atirou-
$e nos seus bragos e chorou de emogdo. Duas de suas lagrimas
cairam sobre os olhos do principe ele ficou enxergando melhor do que

antes.

O principe levou Rapunzel com seus filhos para seu reino e

viveram felizes e contentes.
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