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RESUMO

Neste trabalho apresento a histéria da constituicdo do curriculo do ensino fundamental da
cidade de Campinas, tomando como base o componente curricular Educagdo, Relacdes
Econdmicas e Tecnologia, que compde a sigla ERET, no periodo delimitado entre 1969 a
2007. O objetivo € o de pesquisar o histérico do componente curricular e verificar como as
alteracdes curriculares da disciplina de ERET, que visava a formacao do aluno trabalhador,
acompanharam ou ndo as necessidades concretas da demanda por qualificacio profissional,
a partir da realidade economica de Campinas. Localizo também os aspectos que considero
centrais, ndo apenas para os educadores pensarem a educacio e especificamente o curriculo
escolar, como também para aqueles segmentos da sociedade que estdo compromissados em
participar mais efetivamente da constru¢do de um futuro melhor para a sociedade, com
justica, igualdade e solidariedade. Como metodologia de pesquisa usei a andlise
documental e bibliogréfica, a partir do levantamento e catalogacdo de fontes primdrias e
secunddrias relativas ao objeto pesquisado. As fontes de pesquisa sdo: legislacdes da
educacgdo federal, estadual e municipal, atas da Camara Municipal, bibliografia que trata da
tematica de forma geral e especifica, relacionada a cidade de Campinas, entre outras.

Palavras-chave: Educacio; histéria da educacdo; formagdo para o trabalho; ensino fundamental;

curriculo.



ABSTRACT

In this research I introduce the historical constitution of the Elementary Schooling
Curriculum in Campinas city. It was taken as a reference the curricular component
Education, Technological and Economical Relations, which comprises the acronym ERET,
during the period from 1969 to 2007. The aim is to research the historical of the curricular
component and to verify how the curricular alterations for the ERET discipline, which
sought the worker-student formation, either followed or not the real needs for the
professional qualification required in the economical reality of Campinas city. I identify the
aspects which I consider significant not only to provide educators a reflection about
education and schooling curriculum itself but also to those society segments which are
committed in taking part effectively in the building of a better future for society in matters
of justice, equity and solidarity. As a research methodology I used a documental and
bibliographic analysis from the collecting and classification of primary and secondary
sources related to the researched object. The research sources are: federal, state and county
education legislation, County Council registers, bibliography concerning to the thematic,
general and specifically related to Campinas city, among others.

Key-words: Education. Education History. Labor formation. Elementary School.
Curriculum.



“A Escola € muito mais do que um curriculo, um programa,
um prédio, equipamentos e recursos humanos, porque seu
horizonte e seus limites ultrapassam estes instrumentos e
confundem-se com a histéria. A escola é responsavel pela
formacdo ‘da consciéncia’ e dos valores fundamentais do

humanismo capaz de gerar um homem forte, organizado para

ser tenaz e resistente, educado para ser confiante”.

(GRAMSCT apud JESUS, 1989, p. 106)
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INTRODUCAO

Neste trabalho resgato a histéria da constituicao do curriculo do ensino fundamental
da cidade de Campinas, tomando como base o componente curricular Educacao, Relacoes
Econdmicas e Tecnologia, que compde a sigla ERET, entre 1969 a 2007. Neste periodo,
acompanho a institui¢do e a trajetdria histérica desse componente curricular que trouxe
alteracdes na nomenclatura e no contetudo ensinado, de acordo com a Legislacdo Nacional e
também com as transformacdes sécio-econdmico-politicas da cidade de Campinas.

O componente curricular ERET foi idealizado na cidade de Campinas como uma
das ferramentas na busca de uma maior participacdo social e insercdo do trabalhador no
mercado de trabalho. Ele contempla a parte diversificada do curriculo, conforme artigo 26

da lei 9.394/96 — Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que cita:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (LDB 9.394/96, Art.
26).

A cidade de Campinas constitui um dos principais p6los econdmicos do Estado, é
uma das vinte maiores cidades brasileiras e estd numa regido que € sede de um dos maiores
parques industriais, bancério e de alta tecnologia do Pafs.

Para contemplar a parte diversificada do curriculo, numa cidade com tal perfil
industrial, bancdrio e de alta tecnologia, idealizou-se um componente curricular que tem
por publico alvo alunos das 6° 7% e 8* séries, considerando a seriagdo de ensino
fundamental de 8 anos e que tem por objetivo geral formar o aluno integrado e participativo

na comunidade escolar e na sociedade.
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Com o argumento de que a politica educacional se concretiza na relagao dialética
com as demais relacdes sociais que, segundo Frigotto, “levam as anélises que discutem as
relacdes entre educacdo e estrutura econdmica-social” (FRIGOTTO, 1993, p. 17), serd
analisado o contexto sécio-cultural e econdmico da regido de Campinas. Nesse sentido, é
fundamental entender as politicas educacionais para o curriculo e sua implementacdao na
especificidade de Campinas.

A partir do exposto, procuro revisitar momentos significativos da educag¢do no
Brasil e do componente curricular ERET, suas conexdes com o cendrio mais geral de
desenvolvimento e mutagdes do capitalismo, e com o contexto da reforma do Estado

brasileiro e das Leis de Diretrizes e Bases (4.024/61 e 9.394/96), por entender que

as reformas especificas do Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino Técnico-
profissional, infantil, de jovens e adultos, ou a prépria politica universitdria,
implica entender que essa é uma proposta global e organica. Desta forma, a
politica de ensino profissional se estrutura em cima de uma concepcio
educacional, uma filosofia gerencial e uma politica de financiamento que sdo os
trés eixos que orientam os projetos governamentais € em torno dos quais ha um
grande embate (FRIGOTTO, 1998, p. 6).

O presente trabalho organiza-se, assim, da seguinte forma: no primeiro capitulo,
numa retrospectiva histérica, enfoca a histéria da educacdo do Brasil e suas conexdes com
o desenvolvimento econdmico e com a formacdo para o trabalho. Aborda também a
legislagdo educacional nacional, as leis 4.024/61, de 20/12/61, 5.692/71, de 11/08/1971 e
9.394/96, de 20/12/1996, bem como os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, de
1997. Esta trajetoria é realizada por considerar que sé € possivel ser conhecido o
componente curricular ERET a partir das relagdes histéricas que o produziram.

No capitulo 2 localiza-se o surgimento da regido de Campinas e a influéncia do
modelo de desenvolvimento econdmico adotado. Faz-se também um resgate histérico do

componente curricular Educacdo, Relacdes Econdmicas e Tecnologia — ERET, que
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justificard as alteragdes que ocorreram na nomenclatura do componente curricular, nos
conteidos ensinados, no modelo de desenvolvimento econdmico do municipio de
Campinas e no perfil do novo trabalhador que este componente curricular quer formar.

No capitulo 3 analiso o perfil profissional que foi construido no ambito do
componente curricular de ERET. Para elabora-lo, foram considerados os profissionais que
atuaram nesta drea e que, historicamente, viveram, construiram, romperam barreiras,
abriram caminhos e conquistaram espacos.

A trajetdria de vida desses profissionais fé-los optar pela educacdo, ndo abrindo mao
do conhecimento, da formacdo e da compreensdo dos diversos setores da economia, da
tecnologia, da educacao e da histéria do municipio de Campinas.

Ainda no capitulo 3 analiso o perfil dos alunos da Rede Municipal de Campinas,
considerando-os como elementos centrais das escolas, pois € para eles que as escolas
existem.

Os instrumentos que viabilizaram esta investigacdo s@o vdrios e articulados como
um todo, como a participagdo nos eventos promovidos pela Secretaria Municipal de
Educagdo, participagdo em grupo de formagdo de professores do componente curricular
Comércio, antiga nomenclatura do ERET, anotacdes do caderno de campol, documentos
tais como Resolugdes, Portarias e Comunicados Publicados pelo Didrio Oficial do
Municipio de Campinas, agregados as Atas das Reunides de Férum de Representantes das
escolas municipais de Educacdo, do Conselho de Escola Municipal e do grupo de
professores de ERET. Cada instrumento de coleta dos dados da pesquisa serd explicado a

seguir.

1. Registro pessoal das atividades relacionadas ao componente curricular ERET, que representou uma
referéncia para meu préprio trabalho.
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Quanto aos documentos oficiais da Secretaria Municipal de Educacdo - SME -
foram considerados os textos das propostas anteriormente citadas, bem como outros estudos
e documentos produzidos por este 6rgdo, como andlises da situacio do componente
curricular e debates promovidos pela Secretaria de Educacdo, além de Decretos,
Comunicados e Resolugdes publicados no Didrio Oficial do Municipio - DOM.

A producdo tedrica da Secretaria da Educac¢do, no sentido da emissdo de
documentos que revelassem suas posturas e orientacao ideoldgica, também foi considerada,
como também as comunicacdes emitidas pela Secretaria como veiculo de informagdo do
componente curricular ERET; os textos de organizacdo e conclusivos dos Congressos de
Educagdo, ocorridos em 2001, 2002 e 2004; os textos referentes aos Semindrios
Internacionais de Educagdo I e II; como também os Boletins Informativos eletrénicos da
Secretaria Municipal de Educacdo, veiculados pela Internet, serviram, quando pertinentes,
para andlise em questao.

Panfletos de responsabilidade de grupo de professores e do Sindicato dos Servidores
Municipais, além de noticias dos jornais Folha de Sao Paulo e Correio Popular de
Campinas também contribuiram para obter as informacdes incluidas na pesquisa. Outros
documentos, como os encaminhados a Secretaria da Educacdo para tratar de solicitagdes
especificas do componente curricular foram arrolados.

Consideraram-se ainda as obras impressas para divulgacdo e balango das acdes da
Secretaria de Educagdo, expressas em atas de eventos, como reunides dos foruns,
congressos, reunides, grupo de formagdo e demais momentos coletivos de discussdo sobre o
componente curricular ERET; e, finalmente, o caderno de campo, cujos registros foram

uteis para a percepcao da realidade cotidiana da pesquisa, bem como da trajetéria do grupo
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de professores de ERET e da dindmica das relacdes de seus profissionais entre si e de sua
realidade de trabalho.

Quanto a postura desta pesquisadora em relacio ao manuseio do material de
pesquisa, destaco que acompanhei, nos ultimos anos, sua construcdo histérica, como
professora desse componente curricular, desde 1998. Inicialmente como professora
substituta, quando pude conhecer a realidade de varias escolas, uma vez que o professor
substituto da rede municipal de Campinas troca de escola a cada inicio de ano, de acordo
com a pontuacdo na atribuicdo de aulas. As escolas municipais onde ministrei as aulas do
entdo componente curricular Comércio foram: Edson Luis Chaves, Elza Maria Pelegrini
Aguiar, Virginia Mendes, Padre José Narciso, Maria Pavanatti Favaro, Carmelina de Castro
Rinco e, no ano de 2002, por meio do concurso publico, assumi o cargo de professora
efetiva na EMEF “Prof. Vicente Rdo”, no Parque Industrial, onde permaneco desde entdo.

A oportunidade de trabalhar em varias escolas como professora substituta fez-me
perceber, de maneira viva, a realidade da educacdo municipal publica de Campinas, bem
como ter a oportunidade de contato com varios profissionais da rede, conhecer o fluxo e o
acesso a informacgdes e documentos de forma direta, e os desafios dessas realidades. Apds a
efetivacdo no concurso publico para professor, permaneci na mesma escola, o que me
possibilitou tornar-me membro do Conselho de Escola, participando das decisdes
pedagégicas da unidade escolar, e também integrar o projeto de pesquisa Gestdo
Participativa na Escola Publica, da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao
Paulo, FAPESP, em conjunto com a Faculdade de Educacdo da UNICAMP, sob a
coordenagdo geral do professor Dr. Pedro Ganzeli. O projeto de pesquisa possibilita o
trabalho integrado na escola publica por meio de subprojetos, entre eles o Registro em

Video no Cotidiano Escolar, orientado pelo professor Dr. Carlos Eduardo Miranda que
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busca viabilizar um acervo de videos sobre as atividades desenvolvidas na escola, para seu
respectivo registro histérico.

Observa-se que apds o primeiro concurso para efetivar os professores de ERET,
realizado em 2002, a Secretaria de Educagdo Municipal de Campinas, conseguiu
determinar o fim da rotatividade dos professores desse componente curricular, que antes do
concurso trocavam de escola a cada inicio de ano, ndo dando continuidade ao trabalho
desenvolvido com os alunos.

Como ultimas reflexdes, tentei verificar como as alteracdes curriculares do
componente curricular de ERET, que visava a formacdo do aluno trabalhador, atenderam
ou ndo as necessidades concretas da demanda por qualificacdo profissional, a partir da
realidade econdmica e social de Campinas.

Por fim, ao estabelecer relagdes entre politica, economia e educagdo, busquei
contribuir para um melhor entendimento dos educadores sobre a educacdo e o componente

curricular ERET.
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1. MARCOS HISTORICOS DA FORMACAO DO TRABALHADOR NO BRASIL

1.1 AS POLITICAS DE FORMACAO DO TRABALHADOR DO BRASIL

A retrospectiva histérica das politicas de formacao dos trabalhadores na histéria do
Brasil partiu “da constatacdo do fato de ter a sociedade brasileira, desde sua origem, uma
vinculagdo com o sistema econdmico, politico e social capitalista mundial. Este vinculo
determina a base de classe da sociedade brasileira” (RIBEIRO, 2001, p.14).

Essa retrospectiva histérica das politicas de formacdo dos trabalhadores permite,
portanto, recuperar a dualidade do sistema educacional brasileiro: educagdo para as elites e
educagdo para os trabalhadores, e constatar que escola e trabalho estdo diretamente ligados
a histéria da educagdo. Segundo Romanelli, “onde se desenvolvem rela¢des capitalistas
nasce a necessidade da leitura e da escrita, como pré-requisito de uma melhor condicdo
para concorréncia no mercado de trabalho” (ROMANELLI, 1993, p. 59).

Recuperar a histéria da educacido bédsica no Brasil é importante para pensarmos a

escola publica atual, que ainda reproduz um sistema dual de educagao.

O desenvolvimento da educacdo no Brasil, segundo Romanelli, foi um instrumento

de refor¢o da desigualdade social, pois

A forma como foi feita a colonizac¢do das terras brasileiras e, mais, a evolucdo da
distribui¢do do solo, da estratificacdo social, do controle do poder politico,
aliadas ao uso de modelos importados de cultura letrada, condicionaram a
evolucdo da educagdo escolar brasileira. A necessidade de manter os desniveis
sociais teve, desde entdo, na educacdo escolar, um instrumento de reforco de
desigualdade (ROMANELLLI, 1993, pp. 23 e 24).

Desde o Brasil-Coldnia, a educacao para a classe trabalhadora era diferente daquela
oferecida a elite. Para a elite, a educacdo era distante do mundo e da realidade, priorizando

o ensino superior e deixando de lado a educagdo primaria, ja que os filhos das familias ricas
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podiam receber um ensino individualizado junto aos preceptores ou serem enviadas aos

colégios internos.

Segundo Cunha (1978), no periodo colonial a educacdo era voltada a uma pequena
parte da populacdo. A politica colonizadora, escravista e patriarcal era excludente e a
maioria da populacdo ndo tinha acesso a educacdo. A divisdo social do trabalho, desde o
Brasil-Colonia, estabelecia a distancia entre os que possuiam os meios de produgdo e os
que nao os possuiam. Nos engenhos-de-agticar, as domesticagdes ja eram produzidas da
senzala a casa-grande, como também entre a mao-de-obra assalariada e branca, ja
emergente no regime de producdo com base escravista. Os primeiros oficios presentes no

periodo colonial deram origem a organizacao da construgao civil no pais.

No periodo colonial € preciso destacar a presenca do trabalho artesanal organizado
com base em corporagdes de oficio. O termo oficio pode ser classificado como um conjunto
de préticas que caracteriza uma profissdo, ou um conjunto de praticantes de uma mesma
atividade produtiva, além de remeter ao termo corporagdo que abrange mais de um oficio
ou profissdo. Desde os engenhos, a olaria e a carpintaria empregavam a mao-de-obra
assalariada. E os oficios desenvolvidos pelos oleiros e carpinteiros exigiam que Seus
aprendizes demonstrassem competéncia técnica para a aprendizagem, do ponto de vista da
forca fisica, atencdo e habilidade para executar os servicos, além de lealdade ao dono do
engenho.

De acordo ainda com Cunha (1978), nos colégios jesuitas os oficios ligados a
construcdo civil também existiam e foram intensificados com a mineragdo € o

desenvolvimento urbano, na Colonia no século XVII. Nesse periodo, com o inicio da
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mineragdo, a construcao e a manuten¢ao das igrejas, aparecem diversos oficios como os de
pedreiro, carpinteiro, oleiro, pintor etc.

Com a vinda da familia real portuguesa para o Brasil houve mudangas significativas,
ligadas diretamente as demandas produzidas pela Corte. Para tais demandas, ampliou-se o
sistema e a qualidade do ensino. Destacam-se também nesse periodo as mudancgas
econOmicas e politicas que ocorreram com a ruptura do Pacto Colonial, marcada pela
abertura dos portos e pela revogacdo do Alvara que impedia a instalagdo de manufaturas no
Brasil. Essas medidas ampliaram a dependéncia econdmica do Brasil em relacdo ao
governo britdnico, mas mostraram o caminho para a independéncia em relacdo ao poder
imperial portugués.

A primeira iniciativa governamental para a formacdo profissional é o decreto que
criou o Colégio das Fabricas, em 1808, depois suspenso em virtude da proibi¢do de
funcionamento de inddstrias manufatureiras em terras brasileiras. Segundo Ribeiro (2001),
o modelo econdmico brasileiro no periodo de 1549 a 1808 € agrario-exportador
dependentez, porém, com a vinda da familia real para o Brasil e a abertura dos portos em
1808, iniciou-se uma reorganizacao administrativa do pais.

Segundo Ribeiro, a partir dessa reorganizagdo sdo criados cursos para o preparo de
trabalhadores. Em Minas Gerais € criada a escola de serralheiros em 1812; na Bahia sdao
criados cursos de Economia e Agricultura, em 1808; Quimica, em 1817, abrangendo

Quimica Industrial, e o0 Desenho Técnico, em 1818; no Rio € criado o curso de Agricultura,

2. Segundo Ribeiro, a divisdo por periodos destaca os instantes de relativa estabilidade dos diferentes
modelos - politico, econdmico, social. Os instantes de crise mais intensa causaram as substitui¢des por outros
modelos. No periodo agrario-exportador dependente, os interesses das camadas dominantes portuguesas
determinavam o produto, a quantidade, a forma, as condi¢des, bem como a distribui¢do das mercadorias
produzidas no Brasil.
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em 1814. Esses cursos eram basicamente profissionalizantes e deveriam formar técnicos em
economia, agricultura e industria.

Segundo ainda Ribeiro, em 15 de outubro de 1827 foi aprovada a lei geral, relativa
ao ensino elementar, a partir do projeto Janudrio da Cunha Barbosa, no qual estavam
presentes idéias da educacdo como dever do Estado. Porém, a organizacdo da escola
brasileira na primeira metade do século XIX apresentou graves deficiéncias, pois havia
falta de pessoal preparado para o magistério. Para formar os docentes, foram criadas as
primeiras escolas normais em Niterdi (1835), na Bahia (1836), no Ceara (1845) e em Sao
Paulo (1946). E para preparar os jovens para uma profissdo, foram criadas, em 1840, nas
capitais da provincia, Casas e Institutos dos Educandos Artifices.

Segundo as diretrizes curriculares nacionais para a educacdo profissional de nivel
técnico, na segunda metade do século XIX foram criados, por Decreto Imperial,
estabelecimentos especiais denominados Asilos da Infancia dos Meninos Desvalidos
(1854), e também varias sociedades civis destinadas a amparar criancas Orfas e
abandonadas, como os Liceus de Artes e Oficios, dentre os quais os do Rio de Janeiro
(1858), Salvador (1872), Recife (1880), Sao Paulo (1882), Macei6é (1884) e Ouro Preto
(1886) (BRASIL, 2000, p. 5).

Cunha (1978) afirma que com a Proclamacgdo da Republica, em 1889, e a instituicdo
do sistema federativo de governo, a Unido manteria o controle do ensino superior e do
ensino secunddrio e os estados manteriam o controle do ensino primdrio € do ensino
profissional.

O governo federal aprovou, em 1906, um crédito para que os estados criassem
escolas técnicas profissionais. No governo de Nilo Pecanha foram criadas, em todas as

capitais, escolas profissionalizantes. Havia, segundo Gomes, “A preocupagdo com o 6cio e
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a desordem era muito grande e educar um individuo pobre era criar nele o habito pelo
trabalho” (GOMES, 1994, p. 25).

Em 1909, em pronunciamento no Parlamento Federal, Carneiro Ledo defende a
educacdo nacional e o ensino da classe trabalhadora. Neste periodo propde-se a
interferéncia do governo para difundir o Ensino Normal e a Educacdo de Adultos por meio
de academias e universidades populares, como na Europa.

Segundo Kuenzer (1999), em 1909 foram criadas pelo governo federal 19 escolas de
aprendizes artifices, mas seu surgimento nao foi para atender a necessidade de mao-de-obra
qualificada, porque o desenvolvimento industrial estava apenas comecando. Ela cita ainda
que “a motivacdo que justificou a criacdo dessas escolas foi a preocupacao do Estado em
oferecer alguma alternativa de inser¢do no mercado de trabalho aos jovens oriundos das
camadas mais pobres da populacdo” (Kuenzer, 1999, p. 7).

Como verificamos, as escolas profissionalizantes ja existiam antes de 1930, mas ndo
formavam o aluno para trabalhar na industria que estava se desenvolvendo.

As politicas publicas educacionais sé aconteceram com a necessidade de
qualificacdo e diversificacdo da forca de trabalho. No periodo de 1500 a 1930,
caracterizado pelo modelo agro-exportador da economia, Segundo FREITAG, “A
monocultura latifundidria exigia um minimo de qualificacdo e diversificacdo da forca de
trabalho. Portanto, ndo havia nenhuma fun¢do de reprodugdo da forca de trabalho a ser
preenchida pela escola” (1995, p. 47). Quanto as funcdes de reprodugdo das relacdes de
dominacdo e de reproducdo da ideologia dominante, a Igreja Catdlica as preenchia com as
escolas jesuiticas.

Portanto, de 1500 a 1930, a economia brasileira é caracterizada pelo modelo agro-

exportador, e nesse modelo de sociedade o ensino profissionalizante nio tinha relevancia.
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Segundo Romanelli (1993), a partir de 1930, com a derrubada do governo do
Presidente Washington Luiz e com a série de revolu¢des e movimentos armados que
culminaram no que convencionou chamar Revolu¢dao de 1930, o que aconteceu foi um
rearranjo da sociedade.

A década de 1930 caracterizou-se, portanto, pela perda de parte da hegemonia dos
latifundidrios cafeicultores e pela emergente burguesia industrial brasileira, que recebe o
apoio dos setores médios, representados por intelectuais e militares. Porém, a sobreposi¢cao
da emergente burguesia industrial aos latifundidrios cafeicultores € gradual, bem como a
nova configuracao da acumulagdo capitalista no pais, pela implantagdo de industrias de
bens de producdo, como também pela redefinicio do papel do Estado em matéria
econdmica, visando tornar o pélo urbano-industrial o eixo dindmico da economia. Entdo, a
partir de 1930, o periodo da Segunda Republica € caracterizado pelos ideais democratico-
liberais e pela tentativa de dinamizagdo da vida politica. Nesse cendrio, modificou-se o
quadro das aspiracdes sociais, surgindo nesse processo novas exigéncias também no que se
refere a educagdo, como o ensino técnico-profissional como meio de preparacao de mao de
obra qualificada para a industria € o comércio.

Com a Constituicdo de 1934 inicia-se um periodo marcado por propostas para a
educacgdo da classe trabalhadora, conforme seu Artigo 150, que coloca “o dever do Estado
em relacdo ao ensino primdrio, integral, gratuito e de freqiiéncia obrigatdria”.

Segundo Romanelli (1993), o Ministério da Educagdo, em 1935, propde eliminar
as diferencas entre trabalho manual, industrial e agricola, por meio da obrigatoriedade do
ensino profissional e da possibilidade de estendé-lo as escolas profissionais de nivel médio.
Por outro lado, o Ministério do Trabalho pretendeu atender as necessidades mais imediatas

da industria, propondo cursos profissionalizantes isolados, vinculados diretamente ao
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proprio Ministério do Trabalho. Pretendia, também, repassar os custos aos industriais,
enquanto que o Ministério da Educagdo defendia a criagdo de um 6rgao burocrético federal
para controlar o sistema de ensino profissional em todo o Pais.

Ap6s 1937, no periodo do Estado Novo marcado pelo poder pessoal de Vargas
com o apoio do Exército observa-se o progressivo esmagamento dos movimentos politicos
radicais e a perda da identidade dos grupos atuantes na Revolucdo de 1930, por meio de
aliancas politicas. Reintegram-se as oligarquias nos centros de poder politico, sob a
orientagao do Presidente.

Neste periodo, ocorre a reforma do ensino primario e médio, promulgada pelas

Leis Orgﬁnicas3, também chamada de Reforma Capanema. O ensino técnico-profissional
passou a ser organizado segundo as dreas da economia (ensino industrial, ensino comercial
e ensino agricola). Essa reforma representa o inicio da transferéncia de responsabilidade na
qualificacdo dos trabalhadores, do Estado para os empresarios.

Com a promulgacdo das Leis Organicas em 1942, se consolida o pensamento
industrial brasileiro, com a incorporac¢do da organizagdo cientifica do trabalho que busca
eficiéncia e produtividade. O Brasil industrial precisava educar a classe trabalhadora;
surgem entdo as campanhas nacionais de alfabetizacdo e educacdo basica, como também as
iniciativas de qualificar e treinar mdo-de-obra para a industria, sendo a criagdo do Servigco
Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI — o exemplo mais significativo. O desafio
das elites era criar as condi¢Oes bdsicas, materiais e ideoldgicas para a acumulacdo de

capital e a difusdo de uma concep¢ao de mundo favordvel as novas exigéncias da produgdo.

3. A Lei Orgénica do Ensino Industrial, Decreto-lei n° 4.073 de 30 de janeiro de 1942, veio estabelecer as
bases da organizacdo e do regime do ensino profissional em todo pafs (ROMANELLI, 1993, p. 154).
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As condicdes bdsicas eram o controle da formagao e da reproducdo da forca de trabalho
adaptada a disciplina e as técnicas da producao industrial.

Segundo Romanelli (1993), o SENALI, criado em 1942, seguia os moldes definidos
pelo Ministério do Trabalho, surgindo quase simultaneamente com a Lei Organica do
Ensino Industrial, junto com as discussdes ocorridas no ambito do Ministério da Educacao.
Neste mesmo ano sdo criadas escolas técnicas, gestadas em 1909. A partir entdo de 1942,
com as Leis Organicas, oficializa-se a estrutura escolar no pais. O 1° ciclo, chamado
ginasial, com 4 séries, correspondendo hoje ao ensino fundamental - objeto da nossa
pesquisa - era constituido das seguintes disciplinas: Portugués, Latim, Francés, Inglés,
Matemadtica, Ciéncias Naturais, Histéria Geral, Histéria do Brasil, Geografia Geral,
Geografia do Brasil, Desenho, Canto Orfednico, Desenho e Trabalhos Manuais. Também
surgem nesse periodo iniciativas publicas e privadas para atender as demandas postas pelo
crescimento econdmico baseado no modelo fordista-taylorista.

Segundo Gomes (1994), o modelo fordista-taylorista € o conjunto de métodos que
busca diminuir os custos e elevar a produg@o na industria. Para aumentar a producio, era
necessdario um trabalhador adestrado para a mecanizagdo do processo produtivo, com
habilidades para aprender um oficio, com os requisitos de agilidade, aten¢do, obediéncia e
regularidade. Os trabalhadores também deveriam estar dispostos a se sujeitar a disciplina
rigida da jornada de trabalho, as atividades repetitivas e ao enclausuramento no espaco.
Para que o trabalhador assimilasse as atividades nas fabricas, era preciso um processo de
adaptacdo fisica, psicoldgica e social, e a escola poderia oferecer essa adaptagao.

Segundo Garcia (2000), o periodo do Estado Novo é marcado pelo regime
autoritario e anti-democrético. Na politica educacional do Estado Novo buscava-se, por

meio das campanhas de alfabetizacdo e do ensino técnico profissionalizante, atender aos
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interesses das empresas privadas e as demandas de uma parcela da populagdao urbana que
reivindicava sua inclusdo no sistema educacional. Dessa forma, o Estado tinha como
moldar, adaptar os trabalhadores. "O saldo que fica desse periodo € que a formacdo
profissional dos trabalhadores ficou a partir de 1940 sob o controle tnico dos empresarios"
(GARCIA, 2000, p. 84).

Nessa retrospectiva historica, verifica-se, segundo Romanelli (1993), que, apesar
das reformas, o ensino profissional ndo teve a expansao exigida pelo desenvolvimento do
periodo. Além disso, a industria exigia apenas uma formacdo minima de seus operarios.
Entdo, para superar este impasse, € criado o SENAI. Este sistema, paralelo ao oficial, é

mantido com a contribui¢do dos estabelecimentos industriais filiados a Confederacao

Nacional da Inddstria’. Quatro anos depois, em 1946, o governo cria o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial, SENAC, dirigido e organizado pela Confederagdo Nacional do
Comércio. O Servico Nacional de Aprendizagem Rural, SENAR, também foi criado,
voltado para a aprendizagem rural. A qualificacdo profissional € articulada as politicas
publicas, na medida em que sdo regulamentadas pela Consolidacdo das Leis do Trabalho e
mantém vinculo com o Ministério da Educac@o e com o Ministério do Trabalho, mesmo
nao sendo ligadas aos mesmos.

Segundo Romanelli, ainda em 1945, com o fim do Estado Novo, define-se um

cendrio de substituicdo do processo de importacdo. Intensifica-se, entdo, o capitalismo

. . .5 oA L . o
industrial no Brasil”, surgem novas exigéncias educacionais, principalmente com o intuito

4. O governo era o responsavel pelo recolhimento do IPI, Imposto sobre Produtos Industrializados. Na
realidade, tal contribuicdo € efetuada pela sociedade, e ndo pelos industriais: ao se comprar produtos
industrializados vem embutida no preco final a contribuicio destinada a formacao profissional.

5. Desde o inicio do século XX, os trabalhadores organizados implementavam iniciativas na educagao,
inclusive com manuteng@o de escolas préprias, destacando-se, principalmente, a atuaciio dos anarquistas. Sua



25

de aumentar o contingente eleitoral e de preparar mao-de-obra para o mercado industrial
em expansdo. A educacdo de base ganha impulso concebida e implementada em
consonancia com os projetos de desenvolvimento que prevalecem no Pais.

A partir desse periodo, comeca a ocorrer a preparacdo de trabalhadores para a
crescente industria. Verifica-se que, tanto no ensino profissional quanto na educagao bésica,

aumentava a preocupacao com a formacao do trabalhador industrial. Segundo Romanelli,

As mudancas introduzidas nas relagdes de producio e, sobretudo, a concentracio
cada vez mais ampla de populagdo em centros urbanos tornaram imperiosa a
necessidade de se eliminar o analfabetismo e dar um minimo de qualificag@o para
o trabalho a um maximo de pessoas. O capitalismo, notadamente o capitalismo
industrial, engendra a necessidade de fornecer conhecimentos a camadas cada vez
mais numerosas, seja pelas exigéncias da prépria producdo, seja pelas
necessidades do consumo que essa produgdo acarreta (ROMANELLI, 1993, p.
59).

Dentro desse sistema de educagdo e de formacdo profissional, o empresario
brasileiro assumiu também a tarefa da formacao técnico-politica da classe operdria. Sobre

este periodo Kuenzer cita que

Até essa época, portanto, verifica-se que a educagdo para o trabalho € atribui¢do
especifica de um sistema federal de ensino, complementado por um sistema
privado de formacdo profissional para a industria e para o comércio (KUENZER,
1999, p. 73).

Com a expansdao da industria, cresce também a demanda por educagao,

principalmente nas dreas industriais. Segundo ainda Romanelli,

Mas, assim como a expansdo capitalista ndo se fez por todo o territério nacional e
de forma mais ou menos homogénea, a expansdo da demanda escolar s6 se
desenvolveu nas zonas onde se intensificaram as relacdes de producdo capitalista,
0 que acabou criando uma das contradi¢des mais sérias do sistema educacional
brasileiro. Porque, se de um lado, iniciamos nossa revolucdo industrial e
educacional com um atraso de mais de 100 anos, em relagdo aos paises
desenvolvidos, de outro, essa revolucdo tem atingido de forma desigual o préprio
territério nacional (ROMANELLI, 1993, pp. 60 e 61).

estratégia combinava luta politica e educacdo da classe trabalhadora, esta ultima entendida como ampla
formacao cultural (CANEDO, 1991).



26

Como o sistema educacional atingia de forma desigual a populagdo, para as
pessoas que estavam excluidas do ensino regular e paralelo, existiam as campanhas de
alfabetizacdo em massa. Iniciou-se primeiro a Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA), em 1947, com a coordenacdo de Lourenco Filho; depois a (CNER)
Campanha Nacional de Educac@o Rural e, posteriormente, de 1952 a 1963, em paralelo e
especificamente voltada para a Regidao Nordeste, foi implementada a CNER. Essas
campanhas atingiam um nudmero significativo de alunos e tinham como objetivo levar a
educacgdo de base aos brasileiros ndo-alfabetizados das cidades e das zonas rurais.

Para Beisiegel, a educacdo de base proporcionava

a cada individuo os instrumentos indispensdveis ao dominio da cultura de seu
tempo, em técnicas que facilitassem o acesso a essa cultura [...] e com os quais,
segundo suas capacidades, cada homem pudesse desenvolver-se e procurar
melhor ajustamento social (BEISIEGEL, 1982, p. 14).

Nas campanhas, a alfabetizacdo realizava-se em trés meses e, em dois periodos de
sete meses, acOes voltadas para o desenvolvimento comunitirio € para o treinamento
profissional, com o objetivo de estimular o desenvolvimento social e econdmico, através de
um processo educativo que buscava promover melhores condi¢coes de vida para a
populacdo.

Segundo Favero, a partir de 1945, para a Unesco o idedrio da educagdo de base

era entendida como o minimo fundamental de conhecimentos, em termos das
necessidades individuais, mas levando em conta também as necessidades e os
problemas da coletividade, assim como promovendo a busca de solugdes para
esses problemas (FAVERO, 2006, p. 3).

Segundo Paiva (1983), em 1950 acontecem os Encontros Nacionais de
Planejamento — ENPLA, e o estabelecimento do Censo Escolar. Concluem que o ensino
elementar é de baixa qualidade, responsavel pelo alto indice de analfabetismo. Iniciam-se

nesse ano as construgdes de prédios escolares, grupos escolares.
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Para discussdo e preparacdo do lancamento da CNER € langado, em 1952, o
slogan “Ser Brasileiro € Ser Alfabetizado”, destacando a importancia da educagdo para a
democracia e defendendo a alfabetizacdo em nome do exercicio da cidadania. A educagao,
portanto, passava a vincular-se a vida civica, para as autoridades nacionais.

Para incentivar a alfabetizacdo e a formacao do trabalhador, aparece nesse periodo o
conceito de cultura popular em documentos e pronunciamentos oficiais.

Beisegel (1982) afirma que a cultura dominante nido era mais considerada como
unica. Sendo assim, inicia-se um movimento educacional que vai gradualmente ganhando
expressao sob o termo cultura popular, que tinha também como foco formar o trabalhador.
Campanhas de educacio previam trabalhos de expansao e melhoria do ensino elementar, da
iniciac@o profissional e da preparacdo de técnicos; buscavam-se diretrizes para alcangar o
desenvolvimento econdmico.

O interesse em investir nos recursos humanos aumenta e, como exemplo, pode ser
citado o livro de Schultz, O capital humano, de 1959, que defendia a idéia de que as
pessoas compdem o capital de cada pais, e que a educacdo € um investimento que nele se
faz:

Embora a educagdo seja, em certa medida, uma atividade de consumo que oferece
satisfacdes as pessoas no momento em que obtém um tipo de educagdo, é
predominantemente uma atividade de investimento realizado, para o fim de
aquisicdo de capacitagdes que oferece satisfacdes futuras ou que incrementa
rendimentos futuros da pessoa como um agente produtivo. Proponho, por isso
mesmo, tratar a educa¢do como um investimento e tratar suas conseqiiéncias
como uma forma de capital. Dado que a educacdo se torna parte da pessoa que a
recebe, referir-me-ei a ela como capital humano. A principal hipdtese que estd
subjacente a este tratamento da educacdo € a de que alguns aumentos importantes
na renda nacional s@o uma conseqiiéncia de adi¢des a esta forma de capital.
(SCHULTZ, 1973, p. 79).

Observa-se que a teoria do capital humano se preocupa em explicar os ganhos de
produtividade gerados pelo fator humano na producgdo. Tais esfor¢os nesta concepgao

mostram que o trabalho humano, quando qualificado por meio da educagdo, era um dos
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mais importantes meios para a ampliacdo da produtividade econdmica e portanto, gerador
de lucro do capital. No campo educacional, a idéia de capital humano gerou a concepg¢ao
tecnicista sobre o ensino e sobre a organizacdo da educagdo, o que acabou mistificando os
seus objetivos reais. Sob a visdo tecnicista, passou-se a idéia de que a educacdo € o
pressuposto do desenvolvimento econdomico, bem como do desenvolvimento do individuo
que, ao educar-se, estaria valorizando a si préprio, na mesma légica em que se valoriza o
capital. O capital humano colocou para o individuo os problemas da inser¢do social, do
emprego e do desempenho profissional, e fez da educagdo um valor econdmico, numa
equacgdo que equipara capital e trabalho como se fossem fatores de producao. Além disso,
legitima a idéia de que os investimentos em educac¢do sejam determinados pelos critérios do
investimento capitalista, uma vez que a educacdo é o fator econdmico considerado
essencial para o desenvolvimento.

Neste contexto, durante o governo de Juscelino Kubitschek, 1956 a 1961, o
planejamento e o crescimento econdmico colocaram em destaque o papel da educagdo no
desenvolvimento, principalmente para a formacdo de recursos humanos. Com o objetivo de
planejar para desenvolver, cria-se o Plano de Metas. A educagdo é referida na Meta 30,
como formadora de técnicos. Segundo Cardoso (1978), ao sugerir modificacdes na
educagdo, ndo se chega a levantar questdes sobre a produtividade, mas ela aparece como
forma de desenvolvimento.

A racionalizagdo desenvolvimentista do governo de Juscelino Kubitschek

apresenta a necessidade de adequacao do sistema educacional. Diz Cardoso que

A formacdo de mao de obra qualificada para a industria passa a definir toda a
preocupacdo desenvolvimentista com a politica educacional. Sua base é a
educagdo voltada para o trabalho, tendo no mercado de trabalho o seu ponto
basico de referéncia. A pretensdo € torna-la técnica, especializada na medida do
esforco técnico necessdrio para o tipo de desenvolvimento que se busca. Isto é,
trata-se de uma educacdo que tem por finalidade adequar as novas geragdes ao
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projeto de desenvolvimento em curso, com ela completando os elementos
constitutivos do seu suporte na estrutura social (CARDOSO, 1978, p. 429).

Portanto, a Teoria do Capital Humano se consolida e liga-se a perspectiva
tecnicista em expansao, passando, segundo Frigotto, um duplo reforco:

No ambito propriamente educacional e pedagégico, a teoria do capital humano
vai ligar-se a toda a perspectiva tecnicista. [...] A visdo do capital humano vai
reforgar toda a perspectiva da necessidade de redimir o sistema educacional de
sua "ineficiéncia" e, por sua vez, a perspectiva tecnicista oferece a metodologia
ou a tecnologia adequada para constituir o processo educacional como um
investimento - a educacdo geradora de um novo tipo de capital - o capital
humano. A educacdo, para essa visdo, se reduz a um fator de producio
(FRIGOTTO, 1993, p. 121).

Em funcdo da descentralizacdo prevista na Lei de Diretrizes e Bases — LDB, de
1961, as campanhas desapareceram. Em 1963 a CEAA e a CNER foram extintas, e sobre as
mesmas recai a critica de desvincular o conteddo pedagégico da alfabetizagdo do contexto
econdmico, social e politico do pais.

No mesmo periodo o ISEB - Instituto Superior de Estudos Brasileiros - tinha outra
proposta para a educacdo, sem vinculo com o desenvolvimento econdmico, diferente da
proposta do MEC. Segundo Alvaro Vieira Pinto, integrante do ISEB, era necessério
“imprimir novo rumo a nossa educacdo, a fim de orientd-la, sem compromisso com
qualquer credo politico, no sentido da ideologia do desenvolvimento econdmico e social”
(apud FAVERO, 2006, p. 33).

Mas, segundo Frigotto (1995), paralelamente as campanhas do MEC e do ISEB,
no final da década de 1950 e inicio da década de 1960, ocorria um forte embate por
reformas de base, e a educacdo para o trabalho traz desavencgas de natureza politica, social,
cultural e pedagdgica, pois, ao lado de uma concepcdo pedagdgica baseada no
entendimento de que a educacdo diminuiria o atraso econdmico do pais, cresce uma outra

concepcdo pela qual a educacdo € vista como emancipadora, na medida em que pode

promover a conscientizagdo politica dos setores populares e incentivar a sua organizacao e
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autonomia, engajando-os num projeto de transformacgao social. Essa compreensao politico-
pedagodgica da educacdo das classes populares se concretiza principalmente no inicio da
década de 1960, em experiéncias de Educacdo Popular, que tinha também como foco
formar o trabalhador.

Coexistem, portanto, nesse periodo, uma concep¢ao de educagdo com o objetivo
de formar a consciéncia nacional através de transformagdes socio-politicas do Brasil e a
concepcdo que atribui a educagdo com o objetivo de formar recursos humanos para a
inddstria, para a modernizagao das atividades no campo e para a ampliagao dos servigos.

A concepcdo da educacdo como formadora da consciéncia nacional difere da
concepcdo de educacdo como formadora de recursos humanos pelo avanco que representou
em termos da compreensdo do problema colocado pelo projeto de desenvolvimento
econdmico anunciado, que ndo contava com a unanimidade do governo, ja que dentro do
préprio MEC havia a inquietacdo com uma abordagem puramente técnica da questdo. Essas
inquietacdes ganharam corpo dentro do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) e
se aprofundaram nos movimentos populares.

Ainda segundo Favero (2006), a compreensdao da conjuntura sdcio-politica da
época ajuda-nos a perceber que a politica de massas possibilitou que as camadas populares
se organizassem como classe. As pressdes populares questionavam a estrutura da
sociedade, passando a pedir a reforma agréria; por outro lado, a classe dominante, apoiada
pela classe média da populacdo, amedrontada pelo comunismo, apdia a preparagdo do golpe
militar de marco de 1964.

Segundo Germano (1994), o golpe de estado de 1964 depde o presidente Jodo
Goulart, e os militares que assumem o poder implantam um regime autoritirio. Por

conseguinte, ocorrem diversas mudancas nas dreas econOmica, social, politica e,
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conseqiientemente, na educacdo, assessorada por técnicos norte-americanos. Pretendia-se
viabilizar na escola o modelo empresarial, adequando a educacdo as exigéncias da
sociedade industrial e tecnoldgica, com vistas ao crescimento econdmico. De 1964 até
meados de 1980 o ensino tecnicista, principalmente por meio da difusdo da teoria do capital
humano, serd a marca no periodo.

A burguesia nacional sempre contou com o Estado para crescer e desenvolver-se.
A crise capitalista, na especificidade brasileira, particularmente nos anos da década de
1980, reconfigura tal relacdo, a fim de adequar-se ao novo modelo de acumulagio flexivel.
O empresario nacional passa a demandar entdo a reestruturacdo do Estado para seguir a
globalizagdo e inserir-se competitivamente na economia mundial.

No campo politico, a década de 1980 foi marcada por fatos relevantes, como a
superacdo do regime militar, a fundacdo das centrais sindicais, a promulgacdo da
Constituicdo de 1988, o surgimento e consolidagao de varias formas de organizacdo da
sociedade civil e a realizacdo da primeira elei¢do direta para a Presidéncia da Republica,
desde o fim da ditadura.

Com a Constituicdo Brasileira de 1988, consolidam-se vdrias formas de

organizag¢do da sociedade. Com relacdo a educacdo, declara:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o
trabalho (Constitui¢do Federal, 1988, Art. 205).

A Constituicdo de 1988, porém, criou esperangas que resultaram frustradas em
virtude de o Estado reconhecer a importancia da educa¢do, mas nao cumprir suas

responsabilidades, transferindo-as para a iniciativa privada e organizacdes nao-
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governamentais, numa orientacao neoliberal adotada pelo Governo Collor e por Fernando
Henrique Cardoso.

Esta situacdo poderia, no entanto, ser revertida, segundo Saviani, “com a clara
determinacdo do Estado de assumir a educag¢do como prioridade I, com a conseqiiente
vontade politica de realizar as ag¢des concretas em que se expressa essa prioridade”
(SAVIANTI, 2001, p. 23).

A partir de 1990 as transformagdes da sociedade, marcada pela automagdo dos
processos produtivos, principalmente pela via da informdtica, comecam a apontar
mudancas no que se refere as politicas educacionais. Neste contexto, € implantada a Lei n°
9.394, em 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional.

Ap6s a implantagao da nova LDB, observa-se que ainda é preciso transpor limites
em direcdo a transformacdes que possam adequar a educacdo as necessidades e aspiragdes
da populacdo, em um processo pelo qual as pessoas € ndo a producdo venham em primeiro

lugar. Nesse sentido, segundo Lombardi,

¢ preciso propiciar a todos os homens o acesso aos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade, bem como uma educagdo critica,
voltada ao atendimento de toda a sociedade e centrada nos conteddos, dentro de
uma perspectiva politica de transformacao social (LOMBARDI, 2005, p. 35).

Esta retrospectiva de alguns marcos histdricos foi citada para que se compreenda
como as reordenagdes econdmicas e politicas nortearam a politica educacional no Brasil e
como a educacdo estd relacionada com a formacgdo do trabalhador.

Abordarei a seguir as transformacdes relacionadas a Legislacio Educacional no

Brasil.
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1.2 LEGISLACAO EDUCACIONAL NO BRASIL E AS DIRETRIZES PARA A

FORMACAO DO TRABALHADOR

A andlise sobre a legislagdao educacional no Brasil é apresentada por considerar-se
que as mudangas que marcaram o periodo histérico do pds-Segunda Guerra Mundial
desencadearam tanto reformulagdes, como novas abordagens para o desenvolvimento do
pais e, conseqiientemente, para a educacdo. No Brasil, o percurso dessas mudangas foi
afetado pelas tensdes politicas da década de 1960, que levaram a modifica¢des no ensino e
na organizagao curricular da escola.

De acordo com Saviani (2001), em 1961 foi promulgada a LDB Lei n° 4.024, apés
13 anos de tramitacdo no Congresso Nacional. Em 1968 e 1971, ocorreram suas maiores
modificacdes - Lei n® 5.540/68, estabelecendo normas para o ensino superior, ¢ Lei n°
5692/71, que regulamenta o 1° e 2° graus, atual ensino fundamental e médio.

Desde a promulgacdo da Constituicdo de 1946, havia a necessidade da elaboracao
de uma nova lei educacional para o Brasil, pois até entdo o que vigorava eram as leis do
Governo Vargas, dentre elas a reforma de Capanema (1942) sobre o ensino secundério.

Como o cenario politico, econdmico e social nacional havia sido reorganizado,
principalmente com a entrada de capital estrangeiro na economia nacional, a educag¢do, por
sua vez, foi adaptada a nova realidade por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
que foi precedida por dois projetos de lei até a promulgacdo do texto final. O anteprojeto
Mariani e o Substitutivo Lacerda.

Apo6s 1964, o golpe militar provocou mudancgas substanciais em todos os setores
sociais, inclusive na educag¢do, pois para todas as reordenagdes econdmicas e politicas sao

necessdrias adequacgdes para os novos modelos sociais vigentes. Essa adequagdo implicou



34

apenas ajustes, pois o governo militar ndo editou uma nova lei, uma vez que o objetivo era
garantir a continuidade da ordem sdcio-econdmica, apoiada pela mobilizacao da ideologia

do nacional desenvolvimentismo. Segundo Saviani,

O ajuste em questdo foi através da Lei 5.540/68 que reformulou a estrutura do
ensino superior sendo, por isso, chamada de lei da reforma universitdria. O ensino
primdrio e médio, por sua vez, foi reformado pela Lei 5.692/71 que alterou a sua
denominacio para ensino de primeiro e segundo graus. Com isso os dispositivos
da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (Lei 4.024/61) relativos ao
ensino primdrio, médio e superior foram revogados e substituidos pelo disposto
nessas duas leis (SAVIANI, 2001, p. 21).

Essas leis tinham por finalidade adequar a educacdo a crescente necessidade de
formacdo de mao-de-obra para suprir a demanda da industria, relembrando a expansao
industrial conhecida como milagre econdmico, tanto no campo quanto na cidade.

A valorizacdo da formagdo profissional contribuiu para transformagdes no ensino,

regulamentadas pela Lei 5.692/71. Como explica Saviani:

a flexibilidade, a continuidade-terminalidade, o aproveitamento de estudos, do
mesmo modo que medidas tais como a departamentaliza¢do, a matricula por
disciplina, o sistema de créditos, a profissionalizacdo do segundo grau, o
detalhamento curricular e tantas outras indicam uma preocupacdo com O
aprimoramento técnico, com a eficiéncia e produtividade em busca do maximo de
resultados com o minimo de dispéndios (SAVIANI, 2001, p. 33).

Observa-se que as limitacdoes da Lei 4.024/61 nao sdo revertidas com a politica
educacional da Lei 5.692/71 que fixa as diretrizes e bases para o ensino de primeiro e de
segundo grau, sendo que o relatério do Grupo de Trabalho que elaborou o texto dessa lei
sugeria que: “as elites reservavam para si 0 ensino preparatorio para o ingresso no nivel
superior, relegando a populacdo ao ensino profissional destinado ao exercicio das fungdes
subalternas” (SAVIANI, 2001, p. 7).

Ao longo dos anos, novas leis foram decretadas e ocorreram algumas alteragdes na

Lei 5.692/71, mas a formagdo do aluno critico e participativo ficou longe de ser
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concretizada, pois se desconsiderava aspectos da realidade social como a desigualdade
profundamente arraigada.

Segundo Saviani, com a promulga¢do da Constitui¢cdo de 1988 tornou-se necessdria
uma nova lei geral da educacdo que estivesse em sintonia com a mesma, pois hd muito
tempo vinha sendo reivindicado por todos aqueles que se preocupam com a educacio, que
fosse aprovada uma nova LDB que avangasse no sentido da construcdo de uma escola
publica de qualidade e realmente democratica.

A Constituicao de 1988 colocou em seu artigo 22, inciso XXIV, como competéncia
da Unido, legislar sobre as diretrizes e bases da educacdo nacional. O deputado Federal
Otévio Eliseo apresentou no mesmo ano o projeto de Lei n° 1.258, iniciando as discussdes
no Congresso Nacional sobre uma nova lei educacional.

Nesse projeto, hoje chamado de Projeto da Camara pela alternativa pedagogica,
estavam implicitas muitas lutas e anseios de educadores e da sociedade civil, na busca de
uma sociedade mais igualitdria pela educacao.

O projeto previa, dentre outros pontos importantes, um sistema Nacional de
Educacdo, que ndo desmontava o sistema federativo, mas buscava garantir a universalidade
e a democratizagdo do conhecimento para todos de modo articulado, respeitando as
especificidades regionais e locais em todo o pais.

O cerne desse sistema seria a criacdo de um Conselho Nacional de Educacdo com
carater deliberativo e de coordenagdo do sistema. Era previsto também um Férum Nacional
de Educacido, coordenado pelo Conselho Nacional de Educagdo, com a colaboragdo das
comissdes de Educacdo da Camara e do Senado, além do préprio Ministério da Educagao,
integrado majoritariamente por representantes indicados pelos varios segmentos sociais.

Este Férum seria como uma instancia articuladora entre o governo e a sociedade civil, com



36

a finalidade principal de avaliar o processo educativo e propor diretrizes para uma politica
nacional de educacdo, valorizando, assim, a educagao publica no pais.

Segundo ainda Saviani, ao longo de 8 anos, foram sendo realizadas modifica¢des,
emendas e substitutivos, sendo que, em 1995, o projeto de Lei Complementar 101/93 e
outros como o de Cid Sabdia, foram arquivados e extintos, por existirem, segundo o relator
da nova LDB, Darcy Ribeiro, “inconstitucionalidades intransponiveis”.

Muitas das mudangas e morosidade pelas quais passou esse projeto deu-se
principalmente por um dos grandes problemas da politica educacional e das politicas como
um todo em nosso pais: a cada nova gestdo, o que vem sendo feito € paralisado ou
totalmente desfeito, independentemente da avaliagcdo séria e objecdes técnicas e politicas de
especialistas e da comunidade em geral.

O novo substitutivo, também conhecido como “Lei Darcy Ribeiro”, foi aprovado
pela Comissdao de Constitui¢do e Justica em maio de 1995. Ao retornar ao Plendrio, ja
integrando o Parecer n° 301/95, vieram mais 57 emendas, o que possibilitou algumas
poucas, mas importantes modifica¢des, resultando num novo encaminhamento a Comissao
de Constituicdo, Justica e Cidadania e, depois diretamente a Comissdo de Educagdo.
Somente em 17/12/96 houve aprovacdo final do Senado e o substitutivo € transformado na
lei de n® 9.394 de 20/12/96.

Assim, os principais elementos da “Lei Darcy Ribeiro” foram preservados e estdo
em conformidade com as diretrizes do Banco Mundial para a educagdo, que se pauta pela

eqiiidade no sentido seletivo, de dar a cada um o que lhe € devido:

A educagdo formal é geralmente considerada como um passaporte para o setor
moderno e, em cada nivel, o ensino prepara os alunos para o nivel seguinte, de
sorte que muitos alunos sdo supereducados para os empregos disponiveis.
Sugeriu-se, num estudo recente, que os jovens deveriam escolher modalidades de
educagdo que se dirijam ao mercado e ndo as aspiragcdes pouco realistas e as
carreiras mais brilhantes. Para aumentar a chance de conseguir um emprego



37

assalariado, os estudantes permanecem na escola o maior tempo possivel e
algumas vezes mais tempo do que o que seria exigido pelos empregos
disponiveis. Em razdo do custo pouco elevado da educag@o e da estrutura familiar
numerosa, a familia se esforca para prover educagdo para a maioria dos filhos,
quando na verdade deveria ficar satisfeita se apenas um dos filhos conseguisse
emprego. Cria-se, assim, uma “sindrome de qualificacdes” que refor¢a a
tendéncia natural de conceber todo sistema educacional como uma seqiiéncia de
niveis de ensino, onde cada um prepara para o seguinte (apud VEIGA, 2001, p.
19).

O Banco Mundial, em virtude do seu papel na érea financeira, coordena:

A cooperagdo do Banco a educacdo ultrapassa as atividades de financiamento. O
Banco presta assisténcia técnica, conduz andlises politicas e pesquisas; divulga
informagdes; discute os negdcios politicos com os governos; mobiliza e coordena
a ajuda exterior a educagdo (apud VEIGA, 2001 p. 15).

A LDB 9.394/96, com apenas 92 artigos distribuidos em 9 titulos, em alguns poucos
momentos revela avangos e, em outros, retrocesso no processo educacional brasileiro, pois
as politicas dos O6rgdos internacionais, que a permeiam, buscam reduzir de maneira
exponencial o papel do Estado nos servigcos sociais, privatizando o patrimonio publico e
flexibilizando os direitos sociais.

Nesse sentido, a politica educacional fica sujeita aos diferentes rumos que cada
administracdo impde, dificultando um processo permanente de politica educacional e de
valorizagdo da educacao.

Com as mudancgas ocorridas na administracdo dos sistemas de ensino e com as
reformas educacionais, a educacdo passou a ter uma nova caracteristica: a da flexibilidade
(cf. Martins, 2000, pp.84 e 85).

Um exemplo disso € a regulamentagdo do ensino profissional, segundo Martins,

Antes de dezembro de 1996, quando da aprovagdo da Lei 9.394/96, a forma legal
para essa regulamentacdo era através de projeto de lei, por isso o Executivo
Federal apresentou o PL 1.603/96. Mas, a partir da aprovacdo da nova LDB o
governo federal passou a ter em maos a possibilidade legal de regulamentar o
ensino profissional mediante decreto. Retirou o PL, com o pretexto de reformula-
lo em vista da nova LDB aprovada, e apresentou o Decreto 2.208/07, de 17 de
abril de 1997, negando seu passado identificado com as lutas populares e com os
ideais democraticos (MARTINS, 2000, p. 80).
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O Decreto 2.208/97, nos artigos 2° e 5° estabelecia a profissionalizacdo
desvinculada da formacgdo propedéutica. O decreto atendia a uma realidade econdmica da
década de 1980, de acordo com o modelo fordista/taylorista, que pedia somente a
padronizacdo e a repeticdo de gestos dos trabalhadores, sendo, portanto, um modelo

ultrapassado. Na realidade ele servia para estabelecer diferentes papéis as nagdes, a saber:

Algumas poucas, as mais desenvolvidas, sdo protagonistas e o restante, as
empobrecidas, as figurantes. Para essas ultimas, ndo hd razdo para construirem
sistemas de ensino-aprendizagem em consondncia com o desenvolvimento
econdmico. Por desempenharem papéis secundarios nesse cendrio, essas nagdes
empobrecidas devem somente aplicar a ciéncia e a tecnologia desenvolvidas
pelos protagonistas (MARTINS, 2000, p. 84).

Porém, a partir do incentivo as experiéncias que combinam a centraliza¢do das
decisdes com a descentralizacdo das acdes, as mudangas em curso no setor educacional
coadunam com as novas exigéncias da globalizacdo e buscam responder as necessidades do
capital, segundo os seus parametros de organizacao.

Em ambito mundial, encontros e conferéncias davam prioridade a educacao, tendo
como alvo as reformas necessdarias para a formacdo do novo perfil de trabalhador,
necessario ao capitalismo. Organizacdes financeiras internacionais, como o Banco Mundial,
passaram a condicionar seus empréstimos a paises como o Brasil, se fossem implantadas
politicas sociais e educacionais que atendessem a nova ordem economica.

A Lei de Diretrizes e Bases, Lei 9.394/96, propde também a implementagdo de um
curriculo minimo. Entdo, em 1997, os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs - se
apresentam como documento balizador para as reformulacdes curriculares que deveriam
ocorrer nos estados brasileiros. Os conteidos apresentados como temas transversais sao:
Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Orientacdo Sexual, Saude e Trabalho e

Consumo. Segundo Jacomeli:
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Fica clara a orientacdo liberal quanto ao que ensinar aos trabalhadores. Em linhas
gerais, ndo difere da proposta de um cldssico de pensamento liberal, Adam Smith,
quanto a qualificag@o que a escola deveria dar os rudimentos da escrita, da leitura
e do célculo, a partir de uma visao utilitarista e pragmatica do conhecimento. Esse
teérico ndo tinha a preocupacio com a formagdo do cidaddo, mas sim com as
questdes relativas a divisdo do trabalho nas manufaturas inglesas, buscando dar
respostas para problemas concretos de seu tempo histérico no século XVIII
(JACOMELL, 2007, p. 78).

O processo de reestruturagdo capitalista trouxe mudangas politicas, econdmicas e
culturais. Cresce o debate a respeito da importancia estratégica da educacdo numa
economia mais globalizada e mais competitiva. Pode-se perceber, entretanto, que as
politicas educacionais s6 irdo resolver os problemas causados pela racionalidade do modo
de producido capitalista quando as pessoas, e ndo a producao e reproducao do capital vierem
em primeiro lugar.

Esta retrospectiva da legislacdo educacional foi citada para compreender como, no
municipio de Campinas, foi pensado o componente curricular Educagdo, Relagdes
Econdmicas e Tecnologia — ERET, que acompanhou todo o movimento da sociedade,
alterando a nomenclatura e o conteido ensinado, de acordo com a legislacdo educacional
nacional e também com as transformacoes sécio-econdmicas da regido.

No préximo capitulo serd abordado um breve histérico da cidade de Campinas, e
as transformagdes e propostas do componente curricular Educacao, Relacdes Econdmicas e

Tecnologia — ERET.
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2. CAMPINAS E A EDUCACAO: A PROPOSTA DO COMPONENTE

CURRICULAR ERET

2.1 A CIDADE DE CAMPINAS

O Estado de Sao Paulo constitui o principal pdlo econdomico do Pais. Esta condi¢do
vem sendo construida desde a segunda metade do século XIX, inicialmente com o agucar e
o café, depois com a industrializagdo e a alta tecnologia.

A regido de Campinas, por sua vez, constitui um dos principais p6los econdmicos
do Estado, mas ja por volta de 1850. Segundo Barretto, “Campinas tinha perto de 15 mil
habitantes, metade dos quais acumulava grande capital gracas a cana e ao café” (1995, p.
29). A producgdo agucareira ocorrida nas primeiras décadas do século XIX, seguida pela
introducdo da produgdo cafeeira na terceira década do século, trouxe uma grande
concentracdo de capitais para os fazendeiros e os comerciantes do municipio. Segundo

Pessoa,

Na medida em que fazendas se abriam para dar lugar a novos canaviais e
cafezais, a drea urbana da cidade se via estimulada a acompanhar e crescimento
rural: o comércio, a produgdo de bens manufaturados e a prestacdo de servigos
tornavam-se cada vez mais essenciais ao mesmo crescimento das fazendas e
producdo agricola (PESSOA, 2005, p. 154).

Hoje, Campinas € uma das vinte maiores cidades brasileiras e a regido € sede de um
dos maiores parques industriais, conta ainda com um ativo setor de servigos e, nos ultimos
anos, vem se transformando no principal centro de alta tecnologia do pais.

O municipio de Campinas tem 781 km quadrados e superou o 1 milhdo de

habitantes. Estd localizado na parte leste do Estado de Sao Paulo, e fica a 100 km da
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capital, sendo permeado por importantes rodovias estaduais: Anhangiiera e Bandeirantes,
que facilitam a ligagdo com a Capital do Estado e o porto de Santos, a rodovia Dom Pedro
I, que permite acesso ao Rio de Janeiro, e a rodovia Santos Dumont, que permite o acesso
ao Aeroporto Internacional de Viracopos, projetado para ser o maior da América Latina no
transporte de cargas, o que aumenta a importancia de Campinas como centro do comércio
do pais com o mercado internacional.

Ainda segundo Pessoa, Campinas conseguiu manter-se economicamente dinamica,
exibindo intimeras atividades produtivas paralelamente ao desenvolvimento de um pdlo de
exceléncia na formacao de recursos humanos, dado as universidades que possui: Unicamp,
Puc-Campinas, Unip, Universidade Sao Francisco, Unisal, entre outras.

Campinas conta, também, com industrias de base tecnoldgica, de informética, de
telecomunicagdes, de quimica fina, de biologia molecular e com variados centros de
pesquisa, como: CpgD, Instituto Agronomico, Instituto Biol6gico, Embrapa, Cati, Ital,
CenPra, Fundacdo Centro Tecnolégico de Informdtica, Laboratério Nacional de Luz
Sincroton, entre outros.

Essas caracteristicas, ao lado de sua localizacdo estratégica e proximidade com a
cidade de Sdo Paulo, asseguram alto potencial de desenvolvimento econdmico nos cenarios
regional, estadual, nacional e internacional. Esta situacdo se traduz, por um lado, em
enorme riqueza e potencialidade e, por outro, contraditoriamente, numa grande
desigualdade social.

Dadas as caracteristicas da formagdo do capitalismo no Brasil e na regido de
Campinas, na qual as imensas fazendas de cana e depois de café possuiam um grande
numero de escravos que, segundo Pessoa (2005), chegou a representar 60% da populacdo, o

desenvolvimento econdmico se alimentou e se traduziu na desigualdade social; assim, e por
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isto mesmo, nao basta que haja crescimento. Observa-se que alguns tipos de crescimento
econOmico resultam num agravamento da desigualdade social. Outros tipos de crescimento
econdmico conseguem reduzir a desigualdade, mas de forma muito lenta. A regido precisa
de um desenvolvimento que gere, como seu produto imediato, a superacao da desigualdade
social.

Segundo o texto do 1° Congresso da Cidade,

Na ultima década do século XX, os municipios brasileiros assistiram a uma
inversdo radical das expectativas criadas quando da promulgacdo da Constituicao
Federal de 1988, que apontou para uma maior descentralizagdo de recursos e
poder para exercer politicas. Na década de 1990, as politicas macroecondmicas
provocaram uma forte desestruturacdo da capacidade de intervencdo do estado e
das politicas publicas (DOM 19/06/2004).

Além da forte desestruturacdo da capacidade de intervencdo do Estado, a
reestruturacdo produtiva aumentou o nimero de desempregados. Tudo isso fez com que
houvesse uma mudanca no perfil sécio-econdmico da cidade de Campinas. Ao lado do
grande nimero de familias pobres, sem educagdo formal e qualificagdo para o mercado de
trabalho, somou-se um enorme contingente de familias com vdrios anos de educagdo
formal, qualificadas para o mercado de trabalho, que antes remuneradas, encontram-se
agora sem colocacdo em atividades economicamente rentdveis.

E neste contexto que se deve compreender as politicas educacionais, analisando-se
os diversos fatores, as condi¢des e os resultados que estdo sendo reproduzidos na escola,

para se direcionar melhor as acdes relativas a educacdo, na cidade de Campinas.
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22 O COMPONENTE CURRICULAR ERET E SUAS RELACOES COM AS

TRANSFORMACOES DE CAMPINAS

A grade curricular da Rede Municipal de Educagdo de Campinas, no ensino
fundamental, contém os componentes curriculares da base nacional comum, que sdo:
Matematica, Portugués, Histéria, Geografia, Educa¢do Artistica, Educacdo Fisica, e os
componentes da parte diversificada do curriculo, que sao: Lingua Estrangeira Moderna
(Inglés ou Espanhol) e ERET. A parte diversificada do curriculo tem por objetivo atender
as caracteristicas sociais, econdmicas e culturais locais, devendo ser organizada de forma
articulada a Base Nacional Comum. Na grade curricular do Ensino Fundamental, a
avaliacdo da parte diversificada acompanha as mesmas orientacdes das disciplinas da Base
Nacional Comum. Porém, a parte diversificada do curriculo, quando desenvolvida por meio
de programas e projetos, nao é considerada para fins de promog¢ao; o professor deve apenas
registrar a freqii€éncia e elaborar relatorios sobre a participacao dos alunos. A freqiiéncia e o
relatorio integrardo o historico escolar.

O componente Curricular da parte diversificada do curriculo denominado ERET, foi
instituido na cidade de Campinas, em 1969 e sofreu alteracoes de acordo com as
transformagdes que ocorreram na drea sécio econdmica da regido.

Segundo Paro, a escola pode contribuir para o desenvolvimento do sistema
econdmico, produzindo novos conhecimentos, ou desenvolvendo os recursos humanos para
a qualificacdo reclamada por esse sistema econdmico.

Para Paro, “o trabalho é parte essencial da vida do individuo e, por isso, a formacao

profissional deve ser vista no contexto da educacao para a vida” (PARO, 1957, p. 47).
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Mas, ainda segundo Paro, ndo é necessdrio pensar o ensino fundamental como de
formacao profissional, mas preparar o aluno para continuar seus estudos.

Entdo, de acordo com as mudangas ligadas as flutuagdes e incertezas no mundo do
trabalho e as freqiientes mudangas tecnoldgicas que ocorreram no sistema produtivo,
modificou-se a nomenclatura do componente curricular, no periodo de 1969 a 2007,

conforme a tabela abaixo:

Programa:

Informacdo Profissional — Artes Préticas 1969 a 1970
Programa:

Educacao para o Trabalho 1971 a 1978
Programa: 1979 a 1985
Comércio

Componente curricular na parte diversificada do curriculo: 1986 a 2001
Comércio

Componente curricular na parte diversificada do curriculo: 2002 a atual
ERET - Educacao, Relagdes Econdmicas e Tecnologia
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Segundo Saviani, cabe a educacdo escolar do ensino fundamental “proporcionar a

N

formacdo bdsica necessdria a participagdo dos individuos na sociedade em que vivem.
Portanto, o modo como estd organizada a sociedade atual € a referéncia para a organizagao
do ensino fundamental” (SAVIANI, 2001, p. 38).

Na atual formacao escolar, existe a necessidade, segundo Saviani, “de um acervo
minimo de conhecimentos sisteméticos sem o que nao se pode ser cidadao, isto é, ndo se
pode participar ativamente da vida em sociedade” (SAVIANI, 2001, p. 38). Para participar
ativamente da vida em sociedade, a propria organizacdo da escola deve estar centrada no
trabalho, o qual determina o conteido escolar, ancorado nas transformagdes no ambito
econdmico.

No documento encaminhado a Secretaria de Educac¢do de Campinas pelo grupo de
professores do componente curricular Comércio, consta a seguinte justificativa para as

alteracdes do componente curricular pesquisado:

visa continuar a atender uma necessidade da Regido Metropolitana de Campinas.
Com base no desenvolvimento deste componente curricular, o municipio de
Campinas passard a possuir uma co-responsabilidade social de dar ao ensino
fundamental a continuidade na formagdo pessoal e futuro profissional dos
adolescentes que necessitam refletir, interagir sobre a complexidade do contexto
socio-econdmico e cultural, relacionando situagdes especificas da Regido
Metropolitana de Campinas, compreendendo as diferengas regionais do pafs, as
correntes migratérias e as conseqii€éncias sociais, bem como conteidos
relacionados aos direitos humanos, direitos e deveres do consumidor, Estatuto da
crianca e do adolescente, direitos e deveres do trabalhador, politicas ptblicas,
classes sociais, entre outros. Para apontar possibilidade, de acordo com o projeto
de vida individual e coletivo necessdrios para que possam atuar como cidadaos
ativos, capazes de compreender e desvelar o sistema a controvérsia econdmica
que rege a sociedade. A educacdo como um dos seus segmentos deve estar
sensibilizada para estas questdes que vém criando um descompasso frente a
escola e o desenvolvimento tecnolégico. E fundamental que a educag¢io como um
dos segmentos da sociedade, contextualize as inovagdes tecnoldgicas,
contribuindo para criar um processo democratico das fontes de informagdes e
acesso aos recursos tecnoldgicos, hoje, restrito a uma minoria (DOCUMENTO
PROFESSORES DE COMERCIO, 2001, pp. 1 e 2).

Para explicitar as alteragdes do Componente Curricular ERET na grade curricular

da rede municipal de ensino, a pesquisa incidird sobre o periodo de 1969 a 2007. Ela
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compreende o ano da instituicdo do Programa Curricular e as alteragdes que ocorreram até
2007. Na trajetéria do componente curricular observa-se, pelos planos de ensino e
referénciais pedagodgicos, que os conteidos selecionados estdo ligados diretamente ao
cotidiano e aos movimentos socio-politicos e econdmicos da sociedade.

De acordo com a Lei n° 3791, o componente curricular em estudo, hoje sob a
nomenclatura de ERET, foi instituido a partir da promulgacdo no Didrio Oficial do
Municipio, no dia 05 de setembro de 1969, portanto, durante o Estado Militar.

O periodo militar, segundo Germano (1994), inicia-se em 1964 e impde uma nova
fase no desenvolvimento do modelo econdémico do Brasil. O crescimento econdmico busca
o ajustamento do pafs a uma nova ordem mundial e ingresso no bloco dos paises do
Primeiro Mundo, gerando, assim, uma demanda pela qualificacdo de mao-de-obra técnica.
Caberia adequar a educacdo brasileira a esse tipo de desenvolvimento. Nesse periodo, os
governos tiveram uma politica de incremento com subsidios e incentivos fiscais a grandes
empresas, em detrimento das pequenas, aumentando o contingente de desempregados e a
inflacdo. Com isso, as expectativas das camadas populares voltaram-se para o sistema
educacional. A educagdo seria a salvacdo de todos os problemas e o caminho para a
ascensdo e equalizacdo social. A politica educacional do regime militar vai pautar-se ainda,
do ponto de vista tedrico, na economia da educacao de cunho liberal, fundada na teoria do
capital humano. Ela buscava estabelecer uma relacdo direta, imediata e mesmo de
subordinagdo da educagcdo a produgdo. Segundo Germano, o regime militar “tenta
estabelecer uma relacdo direta imediata e mesmo de subordina¢@o da educacao a producido”
(GERMANQO, 1994, p. 105).

Neste contexto, em 05/09/1969, foi publicado no Diério Oficial de acordo com a Lei

Organica do Municipio n° 9842, que a Camara Municipal decretava a Lei n° 3791, em
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comum acordo com o Ministério da Educagdo e Cultura, através da diretoria do ensino
industrial, a institui¢ao de programas intensivos de preparacao de mao de obra industrial. O
Programa de Informacgdo Profissional, também chamado Artes Préticas, oferecia cursos
tedricos de Desenho Técnico e Organizacdo, com o objetivo de oferecer uma
profissionalizacdo bésica para as camadas populares. Os professores contratados para
lecionar no Programa de Informagdo Profissional foram: Joao Held, Antonio Granja,
Féatima Carmona Scofonni e Adiwaldi Coelho de Oliveira.

O Programa de Informacgao Profissional buscava, entdo, formar mao-de-obra para a
crescente industria da cidade de Campinas.

Segundo Saviani:

A visdo produtivista da educagdo empenhou-se no primeiro periodo, entre os anos
de 1950 e 1970, em organizar a educagdo de acordo com os ditames do
taylorismo-fordismo através da chamada “pedagogia tecnicista”, que se procurou
implantar, no Brasil, através da lei n° 5692 de 1971, quando se buscou transportar
para as escolas os mecanismos de objetivacdo do trabalho vigentes nas fébricas
(SAVIANI, 2005, p. 23).

De acordo com os ditames do taylorismo-fordismo, um conjunto de teorias e
métodos deveria ser ensinado para que o trabalho pudesse ser executado. Neste contexto, o
Componente Curricular Programa de Informacdo Profissional ensinaria um conjunto de
métodos de como se realizar um trabalho. Sendo assim, o aluno da rede municipal de
Campinas poderia ingressar no mercado de trabalho tao logo concluisse a 8* série do Ensino
Fundamental.

Em 1968 e 1971, conforme ja dito, o governo da ditadura realizou de modo
autoritdrio as reformas do ensino universitario e do ensino de 1° e 2° graus, alterando a
LDB de 1961. A reforma, no que se refere a escola do ensino fundamental, antigo 1° grau,
segundo Saviani, “estd centrada no trabalho, o qual determina, em ultima instancia, o

conteddo curricular” (SAVIANI, 2001, p. 39).
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A Lei n° 5.692/71 revalidou a divisdo escolar do sistema educacional brasileiro:
ensino profissionalizante para a classe trabalhadora e académico para a elite. O Programa
de Informacdo Profissional buscava formar mao-de-obra para a inddstria em forte
expansdo, enquanto a elite buscava a formagao académica para continuar os estudos até a
universidade.

Em 1971 o Programa de Informacdo Profissional sofreu alteracdes para atender a
Lei 5.692/71, passou a denominar-se Educagdo para o Trabalho e continuava a formar mao-
de-obra para a industria.

O Programa Curricular Educacao para o Trabalho centra ainda o ensino em técnicas
e habilidades de cunho tecnicista, pelo qual se pretendia viabilizar na escola o modelo
empresarial, adequando a educacdo as exigéncias da sociedade industrial com vistas ao
crescimento econdmico e, conseqiientemente, corresponder aos interesses da sociedade
industrial.

Porém, a vocagcdo econdmica de Campinas, primeiro agrdria depois industrial,
comegou a alterar seu perfil novamente e, segundo o Jornal Correio Popular de (2007), a
partir de 1975 o centro comercial da cidade de Campinas, mais especificamente a Rua 13
de Maio, passa por uma grande reestrutura¢do, com a criacdo do Convivio. A drea central,
entdo, ganhou novas agéncias de bancos e lojas de departamentos.

Além da reestruturacdo da Rua 13 de Maio, outro ponto comercial, o Mercado
Municipal, também no centro da cidade e a CEASA - Centrais de Abastecimentos de
Campinas S/A - criado por um decreto federal de 11 de maio de 1972, também recebem
incentivos para reestruturacdes, sendo que a CEASA comecou a operar de fato, ainda de
maneira improvisada, em 10 de marco de 1975, nos arredores do Mercado Municipal e,

somente em 1979, ganhou sede definitiva na regido da Fazenda Santa Genebra.
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Em 1978, em virtude do novo perfil econdmico de Campinas, voltado para a area do
comércio e servicos, conforme dados ja citado, houve nova alteracdo na nomenclatura do
Programa Curricular, que passou a chamar-se Comércio. Foi criado, entdo, o escritério-
modelo pela professora Vilma Alves da Silva, onde os alunos aprendiam datilografia e
Técnicas Comerciais. Foram adotados também os livros Volume I e II de Técnicas
Comerciais de Osni Moura Ribeiro e Técnicas Comerciais de Claudino Piletti, Nelson
Piletti e Sebastido Guimaraes, que hoje fazem parte do acervo das bibliotecas escolares,
cujos contetidos, no primeiro volume, forneciam nocdes bésicas das técnicas referentes ao
comércio e a prestacdo de servigos, com uma variedade de atividades contendo, inclusive,
documentos para serem preenchidos, como: recibos, notas fiscais, notas promissorias,
fichas para proposta de abertura de conta corrente, cheques. No segundo volume, anédlise
basica de organizacdo de empresa, chegando aos diversos passos necessdrios a organizagao
€ aos mecanismos responsdveis para seu funcionamento, como também as normas legais
que regem as relagdes entre empresa e empregado e informagdes que possibilitassem ao
trabalhador tomar consciéncia de seus direitos e deveres.

De acordo com os planos de ensino do componente curricular Comércio, no periodo
de 1978 a 1997, os conteddos ensinados eram: producdo dos bens; setores da produgao;
origem e evolu¢do do comércio; canais de distribuicdo; comércio atacadista, comércio
varejista; profissionais do comércio; técnicas de vendas a varejo; documentacdo de compra
e venda; controle da empresa através da nota fiscal; também aprendiam a preencher ficha
de emprego, em uma época que era possivel comecar a trabalhar com carteira assinada com
12 anos de idade.

Em 25/10/1984, o vereador Ciro Teixeira propde a implantacdo do ensino de

Orientacdo ao Consumidor nas escolas, visando orientar o comportamento e atitude dos
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adolescentes frente a sociedade do consumo. Entdo, os contetidos referentes a Orientacdo
ao Consumo passaram a fazer parte do Programa Curricular Comércio.

Em razdo dos conteidos do Programa Curricular serem pensados segundo o perfil
socio-econdmico da cidade de Campinas, que passava de industrial para comercial e de
prestacao de servigos, o Programa foi entdo incluido na grade curricular das Escolas
Municipais, anexo F, a partir de 1986, como Componente Curricular da parte diversificada
do curriculo, com duas aulas semanais nas 7% e 8 séries e uma aula nas 6 séries.

O trabalho desenvolvido no componente curricular Comércio, voltado para a
compreensdo histérica das mudancas ocorridas na sociedade e que pretendia ensinar aos
alunos fatos basicos da economia, estava de acordo com a Lei 9.394 de 20/12/1996. Esta lei
prevé, no artigo 12, que os estabelecimentos de ensino elaborem a sua proposta pedagdgica
e que a educacgdo bdsica tenha por finalidade desenvolver o educando, assegurando-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e também para o trabalho. A
partir de maio de 1997, a Camara Municipal regulamenta a Lei n® 9.268, de autoria do

Vereador Luiz Carlos Rossini, que decreta:

Artigo 1° - Incluir no curriculo das escolas municipais de 1* grau, aulas sobre
Direitos do Consumidor.

Artigo 2° - As nogdes basicas de Direito do Consumidor serdo ministradas nas
condicdes:

I - nas classes de 1% a 5 séries do ensino fundamental, como objeto do ensino
interdisciplinar.

II - nas classes de 6 a 8* séries do Ensino Fundamental, desenvolvidas dentro da
disciplina de Comércio.

Seguindo a Lei n® 9.268, a partir do ano letivo de 1998 € incluida mais uma aula do
componente curricular Comércio na grade curricular das 6* séries. Entdo, a parte
diversificada do curriculo passou a ter, na grade escolar, duas aulas semanais nas 6%, 7% e §*
séries do Ensino Fundamental.

Segundo o Jornal Correio Popular:
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Psicélogos e 6rgaos publicos que garantem os direitos dos consumidores, como o
Procon, ressaltam a importancia de atividades como a educagdo para o consumo e
para a cidadania. O héabito de pesquisar preco e exigir nota fiscal, que sdo
estimulados nas salas de aula das escolas de Campinas, sdo fundamentais. Com
este tipo de informacdo, o cidaddo tem em maos dados para, por exemplo, levar
ao Procon uma reclamacdo fundamentada (JORNAL CORREIO POPULAR,
08/10/2000, p. 11).

Para que a discussao sobre os direitos do consumidor resultasse na formac¢ao de uma
consciéncia individual e coletiva, papel fundamental da escola, os contetidos estudados no
componente curricular Comércio promoviam um encontro entre o mundo do trabalho e o
do consumo.

A escola, portanto, deveria preparar os alunos para compreenderem as
desigualdades sociais e incentivar efetivamente sua participacdo na transformacgdo da
sociedade que, neste momento histérico, passava por uma rdapida transformacdo global de
valoriza¢do do consumo e exclusao dos que nao possuem poder de compra. Surge, entdo, a
necessidade de resgatar os valores do cidaddo. O grupo de formagdo continuada do
componente curricular Comércio buscou estruturar um programa de estudos bdsicos dos
direitos dos consumidores, conforme a Lei n° 9.268 ja mencionada, e também de contetidos
referentes ao perfil sécio-econdmico da cidade de Campinas, que passava de industrial para
comercial e de prestacdo de servicos.

Relembrando, a economia de Campinas caracterizou-se, no periodo de 1930 a 1970
pela implantacdo e expansao da atividade industrial; no final da década de 1980 pela
expansdo da drea comercial e, de forma mais acentuada na década de 1990, iniciou um
processo de reestruturagdo industrial que, ainda em curso, tem colaborado para os altos

indices de desemprego e precarizagao do emprego. Segundo Batista,

hid um excedente de forca de trabalho, um exército industrial de reserva,
escolarizado, disponivel no mercado, que torna possivel ao capital a estratégia de
descartar os “problemadticos” e “inadaptdveis”, que transitam continuamente entre
0 emprego precario e o desemprego, constituindo-se num mecanismo de pressiao
sobre os trabalhadores que se mantém no emprego (BATISTA, 2004, p. 149).
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O desemprego ¢ uma forma de exclusdo que adquire propor¢des preocupantes,
principalmente para os jovens. Neste contexto surge o discurso de reformas educacionais,

sobretudo a partir da década de 1980. Para Saviani,

entram em cena as reformas educativas ditas neoliberais que se encontram em
andamento. Sob a inspiragdo do toyotismo, busca-se flexibilizar e diversificar a
organizacdo das escolas e o trabalho pedagdgico, assim como as formas de
investimento (SAVIANI, 2005, p. 23).

Portanto, a reestruturacdo produtiva, representada pela introdu¢do de novas

tecnologias e pelas mudancas dos padrdes gerenciais do taylorismo-fordismo para o
. 6 . L. L.

toyotismo’, por meio das praticas flexiveis, bem como o processo de abertura das
economias nacionais, incorporaram tendéncias mundiais e obtiveram como conseqiiéncia
mudangas nas taxas de emprego.

Diante deste cendrio, as politicas educacionais visam promover, por intermédio da
escola, a capacidade de aprendizado permanente e desenvolver instrumentos para saber

lidar com esta nova realidade da sociedade.

Segundo Kuenzer (1999), com as mudangas ocorridas no mundo a partir de 1990, a
globaliza¢do da economia, a reestruturagdo produtiva, o avango tecnoldgico e as novas
formas de relagdo entre Estado e sociedade civil a partir do neoliberalismo, a educagao
adquire novos contornos, ao exigir um conhecimento mais aprofundado do processo de
producdo. Trabalhos repetidos e parcelados vao sendo substituidos por uma nova
configuragdo na estrutura do mercado de trabalho, que solicita um novo perfil de

trabalhador para todos os setores da economia. Agora, as exigéncias voltam-se para as

6. O toyotismo é um modo de organizacdo da producdo industrial que surgiu na fabrica da Toyota no Japdo.
Para Antunes (2004) ocorreram mudangas no processo produtivo introduzidas pela reestruturagdo da
producdo como a terceirizag@o, just in time, implementagcdo de novas tecnologias, relocalizacdo/geogréfica de
diversas empresas que repercutiu em demissdes em massa, na modificacdo da estrutura de organizagdo dos
trabalhadores industriais e na legislagdo trabalhista, ocasionando uma fragmentacdo da classe operdria.
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habilidades e competéncias individuais, que permitam aos trabalhadores adaptar-se a

producdo flexivel. Pode-se destacar, dentre algumas:

A capacidade de comunicar-se adequadamente, através do dominio dos cédigos e
linguagens incorporando, além da lingua portuguesa, a lingua estrangeira e as
novas formas trazidas pela semidtica; [...] a capacidade de comprometer-se com o
trabalho, entendido em sua forma mais ampla de constru¢do do homem e da
sociedade, através da responsabilidade, da critica, da criatividade (KUENZER,
1999, p. 129).

Para Ferreti, o que se observa de fato é

A desqualificagdo do antigo trabalhador para atender as novas exigéncias
produtivas. Mas, por outro lado, descortina as possibilidades de requalificacio
desencadeadas pelas préprias caracteristicas inovadoras do paradigma que passa a
orientar a producdo e também, em boa parte, os servicos (FERRETI, 1997, p.
229).

Ainda para Ferreti, diante das transformag¢des ocorridas no mundo do trabalho, ha
uma tendéncia de reformulacdo nas propostas de educacdo basica, com forte impacto no
ensino profissional lideradas por organismos internacionais e com aguda intervengao do
Banco Mundial. Tais reformas educacionais tém por objetivo adequar o sistema
educacional as novas demandas da economia, como se pode observar no corpo tedrico da

atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei 9.394/96.

(%

A educacdo, na atual LDB, se reafirma como o dnico instrumento em resposta

[

pobreza, propiciando desenvolvimento econdmico e produtivo. Nessa esperanca restaria

escola redimensionar sua fung¢do, na medida em que

Mais do que pensar a integracdo dos trabalhadores ao mercado de trabalho, o
desenho das politicas educacionais deveria orientar-se para garantir a transmissao
diferenciada de competéncias flexiveis que habilitem os individuos a lutar nos
exigentes mercados laborais pelos poucos empregos disponiveis (GENTILI,
1998, p. 89).

O que se germina nesse cendrio € o sujeito flexivel, necessario e produtivo ao
capital, mas gerador de distintas conseqiiéncias quando o foco passa a ser, em especial, o

aluno pobre. Baixa remuneragdo, excessivas jornadas de trabalho, dificuldade para conciliar
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trabalho e escola, altas taxas de desemprego, aliada as exigéncias do mercado, e, pedindo a
exclusdo, portanto uma relagcdo distante entre o que o mercado solicita e o que a educagao

basica oferece.

Com o ensino voltado para a flexibilidade, a habilidade, a competéncia, entre outras,
detecta-se a manutencdo aos interesses do capital. Na realidade, a idéia de qualificagcao
geral e abstrata, ao invés de contribuir para a ampliacdo da capacidade critica dos alunos,

constitui-se na falta de liberdade e liga-se aos interesses do capital.

Segundo Frigotto (1993), o que acontece é um retorno a teoria do capital humano,
na medida em que a defesa da necessidade de qualificagdo do trabalhador, junto a
necessidade da educagdo bdsica, para a construcdo de sujeitos polivalentes, encontra-se
associada as perspectivas de ajuste econdOmico-social e educacional frente as novas

exigéncias do mercado de trabalho.

Neste sentido, o processo de enxugamento do Estado no campo social e na retracao
dos direitos de trabalho reflete uma politica econdmica em favor da globalizacdo e que ndao
estd comprometida com uma educacao voltada para os interesses da classe trabalhadora, ja
que as “[...] novas tecnologias a0 mesmo tempo em que aumentam a necessidade
qualitativa do trabalho vivo, diminuem a necessidade quantitativa do mesmo”
(FRIGOTTO, 1993, p. 153).

Diante de todo esse movimento, Frigotto (1993) diz que em 1996 € aprovada a lei
9.394/96 que tem como logica o pressuposto de que cabe a escola o desenvolvimento de
aptiddes para a vida produtiva e que a educacgdo € considerada como um fator estratégico de
competitividade e desenvolvimento humano na economia globalizada. Acompanhando as

transformagdes da sociedade, os conteidos ensinados no componente curricular de
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Comércio, de acordo com ata do grupo de formagao (1999), estao relacionados aos valores
fundamentais, ao interesse social, direitos e deveres do cidaddo, respeito ao bem comum,
orientagdo para o trabalho, para a cidadania e para a ética nas relagdes humanas que se
dardo por toda a vida.

Nesse periodo, os professores do componente curricular Comércio reuniam-se em
grupos de formacdo e comecaram a reorganizar os conteidos de acordo com a nova Lei de

Diretrizes e Bases, no que tange a parte diversificada do curriculo:

Art. 26 - Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum a ser complementada em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (Art.26).

O Artigo 27, incisos I, II, III, observa ainda as seguintes diretrizes:

Art. 27 - Os conteidos curriculares da educacdo bdsica observardo, ainda, as
seguintes diretrizes:

I - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres
dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democrética;

II — consideracio das condi¢cdes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

IIT — orientacgdo para o trabalho;

Considerando o cardter federativo do pais, a partir da interlocucio reciproca de
contextos, a parte diversificada passa a compor elementos com a realidade nacional,
regional, local. Nessa concepcdo, a lei n° 9.394/96 recebe nominalmente a expressdo parte
diversificada, advinda da lei n® 5.692/71. Tal expressdo ndo deve ser entendida no sentido
de uma adicdo ao nicleo comum, mas deve ser compreendida segundo a estrutura
federativa do pais, a diversidade situacional dos sistemas de ensino, que devem primar pela
autonomia responsavel e legalmente contextualizada. O fato de ser um componente
curricular flexivel, a organizagao curricular deve ser feita por meio de projetos pedagdgicos
que conduzam ao conhecimento do perfil local e regional considerando os processos de

formacdo da cidadania e de qualificagdo para o trabalho.
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O estudo realizado pelo grupo de professores de Comércio, no que tange a parte
diversificada do curriculo, conforme Ata de 1999, verifica que a nomenclatura Comércio
ndo mais se adequava ao trabalho que estava sendo realizado, de critica ao sistema
capitalista, das privatizacdes, das terceirizagdes de servigos, do desemprego estrutural,
enfim do neoliberalismo; Existia, portanto um trabalho voltado para a compreensao das
transformagdes ocorridas na sociedade globalizada.

Para Saviani, as transformacoes da sociedade estavam relacionadas a uma

fase de crescimento da economia, que assegurou um relativo equilibrio social e
impulsionou significativamente o desenvolvimento das forcas produtivas
capitalistas, cujo resultado se materializou num avango tecnolégico de tal
propor¢do que deu origem a uma nova revolucdo industrial: a revolucdo
microeletrdnica, também denominada revolucdo da informaética ou revolugdo da
automacdo (SAVIANI, 2005, p. 21).

Diante de todo esse movimento ocorreu a reorientagdo do componente curricular
ERET, instituido na Gestao Municipal 2001-2004, pelo prefeito Antonio da Costa Santos,
do Partido dos Trabalhadores — PT, que nomeou para Secretaria de Educagao a Professora
Dr?* Corinta Maria Grisolia Geraldi.

A secretaria da educacdo, na gestdo 2001-2004, implantou, de acordo com as
propostas do partido, diversas mudancas na educa¢do de Campinas. Entre elas, a alteracao
da nomenclatura do componente curricular pesquisado, ERET; o primeiro concurso publico
para efetivar os professores desse componente curricular € muitas outras transformacdes
decisivas na construcao histérica da politica educacional do municipio. Neste sentido, na

construcgdo e aplicacio da politica educacional, verifica-se que:

a sociedade politica € o lugar do direito e da vigilancia institucionalizada, serd ela
a encarregada de formular a legislagdo educacional, de impd-la e de fiscaliza-la.
Ao fazé-lo, ela absorve a concep¢do de mundo da classe dominante, a interpreta e
a traduz por uma linguagem adequada, para que seja legalmente sancionada. Um
dos agentes mediadores entre a transformacdo da filosofia da classe hegemdnica
em senso comum da classe subalterna é o sistema educacional [...] e o lugar do
sistema educacional € a sociedade civil [...] assim o estado, depois de formular as
leis ao nivel da sociedade politica, se encarrega também de sua materializacdo na
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sociedade civil, fazendo com que haja as condi¢cdes materiais e pessoais de sua
implantacdo e que a mesma concepcdo de mundo absorvida em lei se reflita nos
conteudos curriculares, na seriacdo horizontal e vertical de informacdes filtradas,
na imposicdo de um cddigo lingiifstico [...] nos mecanismo de sele¢do e
canalizacdo de alunos, nos rituais de aprendizagem impostos ao corpo discente
pelo corpo docente etc... garantindo a reproducdo ampliada do capital e as
relagdes de trabalho e de produgdo que a sustentam. (FREITAG, 1995, pp. 41 e
43).

Sao os partidos politicos que tragam a politica educacional, ao elaborarem as leis de
ensino, nos diversos niveis do poder legislativo e ao tracarem diretrizes e programas
educacionais, quando assumem o comando da administracdo publica nos niveis municipal,
estadual e federal.

A politica educacional do Partido dos Trabalhadores, na gestdo 2001-2004, &
concebida como forma de compreender e agir de forma critica com a conexdo da realidade
escolar com a realidade social na qual se insere. Encarada como prioridade absoluta pela
administracdo democrética e popular, a educacao foi vista como fazendo parte da “luta pela
transformagdo social que permitird socializar renda, riqueza, poder e conhecimento e elevar
o nivel de consciéncia da classe trabalhadora”. (Programa do PT, p. 57).

O Programa ainda afirmava ser a educagdo escolar transformadora, no sentido que

se objetiva uma escola como espaco de

Construg¢@o do conhecimento, de reflexdo constante e de producdo e reprodugdo
de relagdes soliddrias e éticas [...], conclamando “os profissionais, pais, alunos e
toda comunidade a ter um papel ativo e dindmico [...] rompendo com praticas
paternalistas, clientelistas, autoritirias e centralizadoras do poder”.
(PROGRAMA DO PT, pp. 53 e 54).

A proposta declara buscar uma educacdo de qualidade e publica para a classe
trabalhadora e que, portanto, seria contemplada com suporte financeiro que permitisse sua
viabilidade. A autonomia das escolas € afirmada para garantir sua propria reflexdo e
planejamento coletivo, definindo seus projetos a partir do coletivo das escolas municipais,

visando a constru¢ao da cidadania.
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A participacdo da comunidade escolar € um dos pontos centrais da proposta petista,
que deveria ter, segundo sua previsiao, uma participagao efetiva nos Conselhos de Escola na
definicdo de metas, programas e agdes pedagdgicas, de acordo com o projeto politico-
pedagdgico da escola.

A escola € concebida, entdo, como entidade que necessita de autonomia para
deliberar, por meio de reflexdo e planejamento, sobre a organizagdo administrativo-
pedagodgica, definindo e encaminhando seu projeto, elaborado a partir de principios
construidos pelo coletivo.

Diante de todo esse movimento em 2001, uma das propostas da Secretaria da
Educagdo, segundo o DOM (2001), foi a extincdo do componente curricular Comércio,
atrelado a Lei 5.692/71, que ndo estava mais em vigor. Houve, no entanto, uma grande
movimentacdo por parte dos professores do componente curricular Comércio no II
Congresso de Educacdo Municipal realizado em 2001, para a continuidade do trabalho
desenvolvido neste componente curricular, na Rede Municipal.

No II Congresso, nas discussdes do eixo 4, politicas publicas, item 25, propunha-se
a extingdo do componente curricular Comércio, mas o item foi suprimido por unanimidade
e aprovada na plendria conclusiva a permanéncia, na grade curricular, desse componente
curricular, sendo que a maioria dos participantes foi favoravel a manutencdo do mesmo
como disciplina da parte diversificada do curriculo.

Além do II Congresso Municipal de Educagdo, houve também, no Conselho
Municipal de Educacdo votacdo e aprovagdo do componente curricular Comércio, ja que
sua reorientacdo curricular atendia aos estudos feitos pelo grupo de formacao continuada,

orientados pela professora Maria Rosely Poletto, entre os anos de 1999 a 2001. Assim, foi
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garantida sua manuteng¢do por duas horas semanais nas 6°, 7* e 8* séries do Ensino
Fundamental.

Para a reorientacao curricular foi analisada, além dos dados do grupo de formacgao
de Comércio, a consulta feita pelo DITEP - Departamento Técnico Pedagdgico - aos
diretores de escola em outubro de 2001, sobre a validade do componente curricular na
escola, oportunidade em que os diretores mostraram interesse na continuidade do trabalho
desenvolvido. Consideraram-se também os estudos feitos pelo Primeiro Congresso da
Cidade sobre o perfil sécio-econdmico de Campinas no ano de 2001.

A Secretaria Municipal de Educacdo, com os dados acima mencionados e para
adequar-se a lei 9.394/96, altera entdo a nomenclatura do componente curricular Comércio
para ERET — Educacgao, Relagcdes Economicas e Tecnologia, conforme a Resolu¢do S.M.E.
n° 03/2002, publicada no D.O.M. de 19 de janeiro de 2002.

A alteracdo na nomenclatura do componente curricular Comércio para Educagao,
Relacdes Econdmicas e Tecnologia, ERET, com base no artigo 26 da LDB, viabilizou o
primeiro concurso publico para efetivar os professores.

A Secretaria de Educacdo, para a mudancga em relagdo ao componente curricular,
considerou que com a promulgacdo da atual LDB - Lei n° 9.394/96, de 20/12/96 — artigo
92, revogando a lei n° 5.692, de 11/08/1971, que regulamentava a educacio profissional e
sendo a nomenclatura do componente curricular Comércio atrelado a esta lei, ela
encontrava-se desatualizada e também ndo condizia com o conteddo ensinado nas escolas.
Aprovou-se, entdo, em reunido ordindria do Conselho Municipal de Educacdo, realizada em
22 de novembro de 2001, a extingdo do componente curricular Comércio e a inclusdao do

componente curricular Educagdo, Relagdes Econdmicas e Tecnologia, ERET.
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No documento para reunido do Conselho Municipal de Educacdo sobre os

objetivos do componente curricular, consta que:

Buscar solugdes e elementos que levem a compreensdo dos reais objetivos da
disciplina de Comércio, que apesar desta nomenclatura tem clareza da postura
politica e do compromisso com o ensino publico de qualidade. [...] Deixando
claro que o centro do nosso trabalho é projeto de vida dos nossos alunos
(Documento para reuniio do Conselho Municipal de Educacdo, 2001, p. 2).

Considerando a alteracdo da nomenclatura do componente curricular Comércio e
que o trabalho pedagégico realizado pelos professores com os alunos de 6%, 7% e 8* séries do
Ensino Fundamental, direcionado para a insercao social, compreensao e pratica dos direitos
do consumidor, a influéncia dos meios de comunicacdo de massa no consumo, no¢des do
sistema financeiro brasileiro, compreensdo das principais mudangas que ocorreram no
mundo do trabalho, contribuia para a formagao dos alunos da Rede Municipal de ensino de
Campinas, o Conselho Municipal de Educacdo, em reunido ordindria no dia 22 de
novembro de 2001, aprovou e garantiu a continuidade de duas horas/aula na parte
diversificada da matriz curricular na 6, 7* e 8 séries do Ensino Fundamental Regular para
possiveis componentes curriculares que atenderiam as diretrizes da LDB/96 e, em 2002,
institui o concurso publico para selecao dos professores desse componente curricular.

O concurso publico de provas e titulos foi divulgado no edital n® 005/2002, e nele
o programa de ERET sugeria que se estudasse sobre o trabalho nas sociedades humanas
passadas, presente e suas perspectivas futuras: formagdo do capitalismo, industrialismo,
crises do sistema capitalista, organiza¢do dos trabalhadores, formas atuais de produgao,
exploracdo do trabalho e flexibilizacdo, terceiro setor e ONGs, globalizacdo, capitalismo
neoliberal, novos mercados de servigos, tecnologia da informacdo. Nas sugestdes
bibliograficas especificas da area de ERET, constava: cidadania e direitos do cidadao,

direito do consumidor e PROCON, direitos da crianga e do adolescente (“trabalho do
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menor’), movimentos sociais contemporaneos, associagcdes comunitdrias, questao
ambiental e ocupacdo urbana, inclusio, participacdo da comunidade, mercado de producao,
tendéncias atuais de consumo, inclusdo no mercado de trabalho, mercado exterior,
integracdo com o Mercosul e Orcamento Participativo. Houve inclusive um grupo de
professores que tentou impugnar o concurso com mandato de seguranga, por incluir um
programa de governo do Partido dos Trabalhadores, Orcamento Participativo’, para o
concurso, mas foi determinada pelo Ministério Publico a validacao do concurso.

Na bibliografia sugerida para estudo, segundo o DOM, constava:

= Ricardo Antunes, Adeus ao trabalho? Ensaio sobre as metamorfoses e a
centralidade do mundo do trabalho;
Cédigo de defesa do consumidor; Estatuto da Crianga e do Adolescente;
Rowan Gibson, Repensando o futuro;
Leo Huberman, Histéria da riqueza do homem;
Mirio Osério Marques, A escola no computador: Linguagens
rearticuladas educagdo outra;
= Pablo Gentili e Tomaz e Silva, Neoliberalismo Total e educacio;

(DOM, 2002, p.5)

Em 02 de abril de 2002 foi publicado o edital de abertura das inscricdes para o
concurso. Em 05 de maio ocorreu a realizacdo da prova e em 04 de setembro foi publicada
no Didrio Oficial do Municipio de Campinas a Portaria nomeando os professores
aprovados, chamando-os, em carater efetivo, de acordo com a classificagdo obtida (Edital
005/02, homologado em 14/06/02), para preencher os cargos vagos de Professor Efetivo de
Relacdes Econdmicas e Tecnologia, ERET, junto a Secretaria Municipal de Educagao.

Os professores efetivados foram incentivados pela secretdria municipal de educagdo
a buscar formagao, pois muitos ainda trabalhavam com contetddos tecnicistas. Além disso, a
SME disponibilizou e implantou uma politica de formagao continuada especificamente para

os professores de ERET, com a coordenagdo geral da Professora Dr* Fitima Garcia, da

7. Segundo a cartilha O.P. - Orcamento Participativo - ¢ uma forma de participacdo direta da populagdo na
definicdo do or¢amento municipal. A tentativa de impugnacio do concurso ocorreu pelo fato de o O.P. ser
amplamente reconhecida como uma marca das administra¢cdes do PT — Partido dos trabalhadores.
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Unicamp, na coordenacdo da parte pedagdgica a Professora Dilma Dominiquini e, no
quesito tecnologia e informaética, o Professor Jacinto Pereira.

A ementa proposta do grupo de formacdo de ERET para 2003 buscava continuar as
discussdes sobre como trabalhar nas aulas Projetos Interdisciplinares, utilizando como
referencial tedrico o livro O Sentido da Escola, organizado por Nilda Alves e Regina Leite
Garcia, que tinha por objetivo formar um novo curriculo para o componente curricular
ERET, que trabalhasse com os contextos cotidianos como espacos de tessitura de

conhecimento. Segundo Alves:

Sobre os miiltiplos contextos que constituem o sujeito enquanto redes de
subjetividade. Em cada um desses contextos os sujeitos cotidianos tecem seus
conhecimentos cotidianos tecem seus conhecimentos a partir das multiplas redes
a que pertencem (ALVES, 2000, p. 72).

Segundo Alves e Garcia (2000), o conhecimento deve ser entendido como prético,
social e histérico. Atualmente, portanto, o trabalho realizado pelos professores do
componente curricular ERET possibilita a compreensao histérica das transformagdes
ocorridas na sociedade atual que afetam diretamente a vida dos alunos.

Segundo Ata dos professores de ERET (2001), utiliza-se a idéia de redes
referenciadas na pratica social. Assim sendo, os contetidos sdo constituidos por eixos, por
principios do movimento de construgdo. O objetivo € trabalhar com contetiidos inerentes ao
processo de vida atual, presentes nas relacdes histéricas da sociedade, norteados pelos

seguintes €ixos:

1° Orientacdo profissional: Conceitos e procedimentos utilizados pelas empresas
no cendrio mundial, com €nfase nas oportunidades oferecidas pelo mercado de
servicos da realidade da Regido Metropolitana de Campinas. Processo de
producdo, transformacio e comercializacdo dos bens, produtos e servigos, como
as empresas utilizam os recursos da natureza, realizacdo de dindmicas para
criagdo de consciéncia sécio-ambiental, conhecimento dos aspectos legais das
garantias trabalhistas, regularizacdo da legislacdo do trabalho do menor e do
aprendiz, conquistas e perdas dos direitos sociais.

2° Conhecimento da Estrutura e caracterizacio do Mercado de trabalho
(Microeconomia).
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A histéria do trabalho humano, a reflexdo deste, e a dimensao da complexa tarefa
de construir um projeto de vida, a relacdo que existe entre escola e o mundo do
trabalho. Exemplos: flexibilizagdo, parceirizag@o, terceirizacio, empregabilidade,
competéncia e habilidade.

3° Cidadania. Deve ser exercida diariamente sem separacdo do modo de viver das
pessoas. “Deve existir para fazer a pessoa caminhar” rumo ao aperfeicoamento
social do pais, ndo pode estar desvinculada dos conceitos, procedimentos e
atitudes, quer sejam trabalhados como conteidos escolares ou vivenciados
diariamente, essas pequenas acdes que compdem o dia-a-dia de cada um devem
gerar outras atitudes, que formardo cidaddos capazes de comprometer-se com a
realidade social e buscar a sua transformacdo (DOCUMENTO GRUPO DE
PROFESSORES DE COMERCIO, 2001, p. 5).

Para que a aprendizagem desses contetdos seja significativa, aborda-se em sala de
aula a realidade atual destes setores, sempre buscando a compreensao dos educandos nos
aspectos tedricos e praticos. Para tanto, os conteidos ensinados segundo o Plano de Ensino
do componente curricular ERET (2002) referem-se a: estudos do perfil sécio-econdmico de
Campinas e da Regido Metropolitana; origem e evolu¢do do trabalho humano e suas inter-
relacOes; estudos de defesa do consumidor e da cidadania; informadtica: (teoria e prética das
fun¢des do computador); programa de aprendizagem social e da vivéncia cidadd; programa
de orientacdo educacional e profissional.

Todas as alteracdes que ocorreram em relacdo ao componente curricular ERET
foram amplamente citadas em reportagens de diversos jornais, entre elas a reportagem do
Jornal Folha de Sdo Paulo On Line, em 19/05/2003, citando que Campinas fez alteracdes
curriculares no ensino fundamental. A secretdria de educacdo de Campinas na época, a
Professora Dr". Corinta Maria Grisolia Geraldi, disse entdo que as mudancgas curriculares
estavam dando resultado. Segundo a secretdria, a unificagdo do ensino fundamental (sem
vinculacdo com a idade), o acréscimo na rede de componentes curriculares integradores
como o ERET (Educacdo de Relacdes Econdmicas e de Tecnologia), a ampliacdo da opgao
por Espanhol e a implantagdo do Supletivo Modular eram responsdveis ao menos pelo

aumento do nimero de matriculas por ano.
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Em outra reportagem da Folha Campinas de 05/11/2002, os dados do INEP
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais), divulgados em 2000, mostram
que a porcentagem de evasao escolar em Campinas € de 8,2% e, no Estado de Sao Paulo,
de 3,4%, portanto, a evasao no estado de Sdo Paulo é 4,7 pontos percentuais menor que em

Campinas. Segundo Corinta:

A evasido € motivada pela ambi¢do dos alunos de chegar ao mercado de trabalho e
ter condigdes de alcancar os desejos de consumo, mas tendo em vista o elevado
indice de desemprego na regido de Campinas e as transformacdes estruturais nos
modos de produg¢do, com a introducao de novas tecnologias, € elevada a demanda
por cursos de qualificagdo e requalificacdo profissional que permitam a
reinser¢do destes no mercado de trabalho ou criem alternativas para geracio de
renda (Folha Campinas - 05/11/02).

A evasdo escolar também € demonstrada na mesma reportagem através do
depoimento do adolescente David Santos de Oliveira, 15 anos, que trocou a 6 série por um
emprego no mercado informal: "No momento compensa mais trabalhar. Valeu a pena
deixar os estudos. Estou ganhando R$ 240,00 por més, vendendo 6culos”.

Para Corinta, na reportagem da Folha Campinas, a escola foi preparada para poucos
e o modelo utilizado ndo € o adequado para os alunos que a sociedade vem construindo.

No nosso entendimento, o conjunto de fendmenos como a evasdo escolar, o baixo
rendimento escolar, a exploracdo do trabalho infantil, as diferentes formas de violéncia sdo
conseqiiéncias tipicas de cidades onde o proprio sistema econdmico cria desigualdades
sociais; enfim, é fundamental apontar outras possibilidades.

Em 2003, durante o 3° Congresso Municipal de Educacdo, sdo apresentadas as
mudangas curriculares que aconteceram no inicio do ano letivo de 2002, como a unificacio
do ensino fundamental (sem vinculacdo com a idade), o acréscimo do componente
curricular ERET, além da instituicio do Espanhol e a implantacdo do Supletivo Modular

(25 dias letivos de Lingua Portuguesa e Matematica, 17 dias de Histdria, Geografia e
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Ciéncias e 8 dias de Inglé€s, no semestre), mas os padroes de gestdo da rede publica nem

sempre prevalecem os mesmos. Segundo Cunha, sdo

administracio ‘zig-zag’: as mais diferentes razdes fazem com que cada Secretdrio
de Educacdo tenha o seu plano de carreira, a sua proposta curricular, a sua
arquitetura escolar [...] assim as prioridades mudam a cada quatro anos,
frequentemente até mais rdpido (CUNHA, 1999, p. 475).

E na Secretaria de Educagdo de Campinas, as razdes também mudam. Assim sendo,
o Conselho de Escola de cada unidade escolar tem a op¢do de escolher, segundo o Projeto
Politico Pedagégico (PPP), o curriculo.

Para que ocorram de fato mudancas na escola é fundamental desvelar o sistema
econOmico que rege a sociedade e € preciso aprender a questionar as normas. E isso s6

acontece quando todos as relagdes sdo baseadas na ética. Chaui define ética como:

a ética se constitui como campo privilegiado da préxis, isto é, a constituicdo de
um agente que tem em si mesmo a capacidade, a disposi¢do e a aptiddo para
praticar uma a¢@o que possui nela mesma a sua finalidade. [...] Trata-se, portanto,
das relacdes que os seres humanos matem uns com os outros pela mediagdo de
valores que sdo comuns e das relacdes sociais que eles estabeleceram em comum.
Etica é um conjunto de principios e valores que guiam e orientam as relagdes
humanas. Esses principios devem ter caracteristicas universais, precisam ser
validos para todas as pessoas e para sempre (CHAUI, 1984, p. 5).

Uma educagdo ancorada em um conjunto de principios e valores voltados a
transformacdo social deve levar a uma reflexdo individual e coletiva, que permita defrontar-
se criticamente com a realidade cotidiana.

A ética é uma questdo intrinseca a formacdo da prépria sociedade, perpassando as
relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais. O problema € que os principios éticos
atuais ndo estdo voltados a transformacdo da realidade, mas a sua conservaciao. Assim, 0O
que se observa € que a escola hoje desempenha com eficiéncia o papel ideoldgico que lhe €
reservado na atual estrutura da sociedade capitalista.

Segundo Chauti, ideologia é
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um saber cheio de “lacunas” ou de siléncios que "nunca” poderdo ser preenchidos,
porque, se o forem, a ideologia se desfaz por dentro; ela tira sua coeréncia
justamente do fato de s6 pensar e sé dizer as coisas pela metade e nunca até o fim
(Chaui, 1984, p. 23).

Segundo as argumentagdes citadas, a ideologia € um conjunto difundido de idéias,
valores, oriundo de idéias falsas, ou seja, simbolos e preconceitos, isto posto para
neutralizar e dominar aqueles que historicamente pertencem a classe dos dominados, sem
que eles se percebam como objetos desse processo que para se legitimar se vale da
ideologia constituida por um emaranhado de ideais.

Considerando-se que toda pritica educativa carrega implicito um projeto de
sociedade, um papel ideoldgico, querendo-se ou ndo, a sociedade se manifesta na escola. A
escola ndo sO estd na sociedade, mas a sociedade estd na escola e a escola € cercada por
todas as tensdes e conflitos sociais. Ela é afetada pelos avangos e recuos da sociedade.
Portanto, é nas praticas e nas relacdes vividas na escola e nas experi€ncias planejadas no
processo educativo que se pode buscar mudancas na atual sociedade.

Para tanto, o Estatuto do Conselho de Escola, assim como o Projeto Politico
Pedagbgico em Campinas, somente t€ém sentido se buscarem desvelar, refletir e mudar a
organizacdo do trabalho pedagdgico da escola na sua globalidade, estabelecendo os
objetivos formativos, juntamente com outros setores da sociedade. E fundamental
compreender a razdo de ser do projeto pedagdgico e o porqué de ser hoje especialmente
importante discutir-se e aperfei¢oar-se este instrumento central para a conducao da escola.

A questdo, portanto, ndo consiste em se querer ou ndo a presenca da sociedade, mas
em se optar pela explicitacdo dessa presenca no homem, no educador, no educando e nos
processos educativos ou se manter a ilusdo de que a escola e a educacdo, por si sOs,

possibilitam a salvacao da sociedade.
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Segundo Oliveira,

As relacdes entre planejamento social e educagdo podem ser compreendidas nos
vinculos entre desenvolvimento e educag¢do. Essa articulagdo sempre esteve
presente nos processos de planejamento como aspectos interligados e
interdependentes, refletindo uma nocdo de ciclo, de necessidade e
complementariedade. O desenvolvimento — entendido como progresso técnico
demandando o incremento das capacidades produtivas humanas, da qualificacio
da forca de trabalho — levou a que a educagdo fosse pautada como elemento
central nos planos de desenvolvimento concebidos em todo o mundo
(OLIVEIRA, 2003, p. 64).

Implicita ou explicitamente, toda acdo educativa supde um projeto de sociedade,
sendo que o eixo norteador € o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da unidade escolar. O
PPP passa pela relativa autonomia da escola e, portanto, numa mudanga da prépria postura
da administracdo central, seja o Ministério da Educacdo, a Secretaria da Educagdo Estadual
ou a Municipal. Ndo compete a eles definir um modelo pronto e acabado, mas sim
estimular inovacdes e coordenar as acOes pedagdgicas planejadas e organizadas pela
propria escola. Esta relativa autonomia da escola aponta para uma possivel retirada do
Estado das politicas sociais e, conseqiientemente, uma maior investida das empresas no
financiamento e elaboracao de politicas na 4rea educacional.

Hoje, a antiga pedagogia dos Didrios Oficiais, ditando e normatizando curriculos e
programas, ndo existe mais no ensino municipal de Campinas. Com a possibilidade da
Gestdo Democratica adotada pelas atuais Politicas Publicas, o que ha ¢ a mobilidade dos
sistemas para que possam adequar-se as especificidades da realidade local. Assim, o
planejamento central comeca a ser substituido por formas de gestao flexivel.

Atualmente, de forma explicita ou ndo, os professores da rede municipal de
Campinas, individualmente ou em grupo, desenvolvem planos de curso para suas

disciplinas, definindo que assuntos pretendem tratar, em que seqiiéncia € com que ritmo,
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podendo também especificar para si mesmos, para seus alunos ou para a direcao escolar, de
quais métodos e materiais didaticos farao uso e como serd feita a avaliacdo.

A vida social e politica na atual sociedade passa por tantas e tdo rdpidas alteragcdes
que a educagdo precisa promover a capacidade de interpretar e de questionar as situacoes
novas, como as mudangas econdmicas e tecnoldgicas ocorridas, como a automacio, a
mecanizacdo e a informatiza¢do que eliminam postos de trabalho industriais, agricolas ou
administrativos, caracteristicos da era industrial.

Por todas essas mudancas, s@o necessdrias revisdes dos curriculos escolares e de
projetos pedagdgicos concebidos em outra época, pois a chegada a escola de contingentes
sociais que pretendem responder as exigéncias do mercado de trabalho por meio da
educagdo, demanda linguagens e tratamento pedagdgico adequado, com a perspectiva de
ensinar para a vida social e para o trabalho.

Mas as mudangas na educacdo devem contemplar um projeto educativo que
enriqueca a vida académica do aluno, possibilitando a percepcdo real e cientifica e a
vivéncia dos conteddos trabalhados por intermédio de um curriculo adequado.

A secretaria de educagdo do municipio, de acordo com a LDB 9.394/96, elabora
propostas de diretrizes para a reorganizacdo da pratica escolar no ensino fundamental,
como ja dito. Entre as alteracdes previstas, estabelece a flexibilizacdo das acdes escolares
que estard representada na elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico de cada escola,
previsto no Artigo 12, da LDB 9.394/96.

O Projeto Politico Pedagdgico € o instrumento que organiza e orienta toda a acdo da
escola e deve retratar efetivamente a realidade escolar, contribuindo para a construcio de

sua identidade e autonomia.
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No referido projeto a escola devera tracar os objetivos, fins da escola e estabelecer
os principios e a forma de gestdo escolar e as instancias de discussao e decisdo coletiva, a
exemplo do Conselho de Classe, a Associacdo de Pais e Professores, o Conselho
Deliberativo Escolar, o Grémio Estudantil e outros, tendo como base a Legislagao Bésica
da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, do Ministério da Educacdo, e Lei n° 170, de
20 de agosto de 1998, da Secretaria de Estado da Educacio.

A proposta da Secretaria de Educacdo de Campinas para o ensino fundamental € dar
autonomia as escolas para organizarem suas grades curriculares de acordo com as leis ja
mencionadas.

A grade deverd integralizar o curriculo que, mesmo sendo um artefato social e
cultural, implica relagdes de poder e transmite visdes sociais particulares e interessadas,
devendo ser construido a partir da Lei de Diretrizes e Bases, no item que trata do ensino
fundamental no Brasil.

Dentre as alteragdes propostas para a reorganizacdo da escola, a reportagem de 2003

da Folha de Sao Paulo, cita que Campinas vai ter professor improvisado:

alunos de 11 salas de 5° a 8* séries, terdo aulas de seis disciplinas com professores
que prestaram concurso para atuar em outras matérias. Com isso, um professor
que prestou concurso para dar aulas de Histéria, podera ser escalado para ensinar
Geografia, mesmo que nunca tenha lecionado essa disciplina. A medida foi
adotada em cardter emergencial para suprir a falta de professores concursados.
Em algumas matérias, como Geografia e ERET, ndo existem mais professores
concursados (FOLHA DE SAO PAULO, 2003, p. 1).

Porém, especialistas ouvidos pela Folha de Sdo Paulo afirmaram que esse tipo de
substituicdo € prejudicial aos alunos. Para a professora de Planejamento Educacional da
Faculdade de Pedagogia da PUC, Maria Rosa Marafon, “é evidente que escalar professores
de outras disciplinas para assumir temporariamente aulas de outros matérias atrapalha o

desenvolvimento pedagégico dos alunos” (FOLHA DE SAO PAULO, 2003, p. 1).
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Segundo a mesma reportagem da Folha de Sao Paulo, o principal motivo para que
docentes de outras disciplinas sejam chamados para assumirem aulas de outras matérias € o
alto indice de professores da rede publica que se encontram licenciados e a possibilidade de
os professores poderem complementar jornada com mais aulas na prépria escola onde
trabalham. Diante do exposto, refletimos que para ndo haver professor improvisado, €
necessdria a realiza¢do de concurso publico, além da participacdo no Conselho Municipal
de Educacdo, de modo a incrementar a luta por uma escola de qualidade para a classe
trabalhadora.

Dentre outras alteragdes propostas pela SME, de acordo com a Resolucio
SME/FUMEC n° 12/2004, as unidades educacionais que tiverem cargo vago, sem professor
efetivo de ERET poderao transformar as aulas deste componente curricular em ACE,
Atividades Curriculares Especiais, desde que aprovado pelo Conselho de Escola e de
acordo com o Projeto Politico Pedagdgico. Assim, as escolas com cargo vago de ERET
poderiam incluir na matriz curricular o ACE e desenvolver atividades multidisciplinares
com professores de outros componentes curriculares, desde que houvesse interesse
pedagégico da escola, sendo que poderiam ou ndo estar ligadas a projetos da Secretaria de
Educagdo, como Prodanca, Orientagdo Sexual, Etnia, Escola € Nossa e Linguagem: Midia,
Arte e Educacdo.

Ja de acordo com a Resolucio SME n° 17/2007, as Atividades Curriculares

Especiais deveriam seguir as seguintes diretrizes:

I - ensino de Matematica, focando geometria, nogdes de estatistica, € matematica
comercial, na 8* série;

IT - ensino de Portugués, focando o ensino da modalidade oral em diversos
contextos e técnicas de redagdo, na 6* série;

III - ensino de Historia, focando a Lei Federal 10.639/03, na 7° série;

IV - ensino de Ciéncias, focando a iniciac¢do cientifica experimental e as relacdes
entre ciéncia e ética, na 7% série.
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Paragrafo Unico. Na auséncia de interessados na atribui¢cdo de ACE, a equipe
gestora poderd compor um tnico bloco de aulas, incluindo todas as séries, com a
opcdo de um unico contetddo para atribui¢do na prépria Unidade.

Das 40 escolas municipais de Campinas, 14 incluiram o ACE como atividade da
parte diversificada do curriculo, pois ndo havia professores efetivos de ERET. J4a nas
escolas com professor efetivo, pode-se citar a EMEF “Prof. Vicente R40”, de acordo com
Ata do Conselho de Escola, consta: “manter a linha de trabalho que vem sendo
desenvolvida na disciplina de ERET” (LIVRO CONSELHO DE ESCOLA, 2001, p. 84).

Em um primeiro momento, tem-se a impressao de que o Componente Curricular
ERET pode ser extinto, mas existe na Rede Municipal de Campinas um grupo de trabalho e
estudo sobre Curriculo que identificou a inexisténcia na Rede de um curriculo que defina o
que esta previsto no nicleo comum e na parte diversificada da grade curricular. O objetivo
principal desse grupo sera:

Construir e aprofundar a concepcdo de curriculo como prixis, producido de
conhecimento que se realiza no trabalho educativo entre professores e alunos, nas
multiplas dimensdes da formagcdo humana. Para isso, serd necessario
consubstancid-la em documento que socialize as diferentes experiéncias das
escolas procurando incorporar as intimeras atividades culturais, artisticas,
literarias, ludicas e cientificas vivenciadas pelos alunos, ao processo de
conhecimento e aprendizado escolar, compondo um projeto curricular.
(DOCUMENTO PARA DISCUSSAO NAS UNIDADES EDUCACIONAIS NA
REDE, p. 2).

Vejamos, entdo, o curriculo na escola.

Segundo Macedo, as primeiras preocupagdes com o curriculo no Brasil sdo de 1920.
Desde entdo, até a década de 1980, o campo foi marcado pela transferéncia de teorias
americanas, centradas em sua maioria no viés funcionalista. Somente na década de 1980,
com o enfraquecimento da Guerra Fria, o referencial funcionalista americano foi abalado.
Nesse contexto, as vertentes marxistas ganham for¢a no pensamento curricular brasileiro. A

pedagogia histérico-critica e pedagogia marxista sdo os destaques neste campo.
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No inicio de 1990, o campo do curriculo ganha multiplas influéncias e assume um

enfoque socioldgico. Buscava-se, em sua maioria, a compreensao do curriculo como espago

de relagcdes de poder.

Analisando o curriculo no Brasil, ainda segundo Macedo, tem-se:

A perspectiva poés-estruturalista; a histéria do curriculo e a constitui¢do
do conhecimento escolar; o curriculo em rede.

A perspectiva do curriculo pés-estruturalista, refere-se a questdes pos-
modernas, pds-estruturalistas, as producdes discursivas diversas como
educagdo ambiental, construtivismo, bem como andlises capazes de
criticar as perspectivas neoliberais na educag@o.

A perspectiva histérica do curriculo e constituicdio do conhecimento
escolar tem duas linhas principais: o estudo do pensamento curricular
brasileiro e o estudo das disciplinas escolares. O estudo do pensamento
curricular em estudos recentes tem buscado analisar como a temética do
multiculturalismo tem penetrado na produgdo brasileira de curriculo e
introduzindo preocupacdes com a discussdo da identidade. O estudo das
disciplinas escolares insere-se em uma perspectiva que valoriza a etno-
histdria, e a tentativa de compreender o cotidiano das instituig¢des.

A perspectiva do curriculo em Rede comeca a ser divulgada a partir de
1992 e defende que o conhecimento deve ser pratico, social e histérico,
isto é, os conhecimentos sdo tecidos em redes que correspondem a
contextos cotidianos variados (MACEDO, 2002, P.39).

Para lecionar um componente curricular, como ERET, qual deve ser o perfil do

professor? Qual é a formacdo dos professores de ERET? Como o grupo de professores de

ERET se tornou tdo integrado e construiu sua histéria? Qual € o perfil do aluno da Rede

Municipal? Esses sdo dados que serdo analisados no préximo capitulo.
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3. OS PROFESSORES E OS ALUNOS DA REDE MUNICIPAL DE CAMPINAS

3.1  PERFIL DO PROFESSOR DE ERET

Segundo ata dos professores de ERET (2001), um perfil profissional também foi
construido no ambito desse componente curricular. Para sua elaboracdo considerou-se os
profissionais que atuaram nessa drea e que, historicamente viveram, aprenderam,
construiram, romperam barreiras, abriram caminhos e conquistaram espagos.

A formagao académica exigida dos professores do componente curricular ERET, do
quadro da Secretaria de Educacao da Prefeitura Municipal de Campinas, foi publicado em

Diario Oficial no dia 02 de abril de 2002, edital n°® 005/2002:

Bacharelado em Ciéncias Econdmicas, Ciéncias Contdbeis, Administracdo ou
Ciéncias Juridicas e Sociais, além da graduacdo em dos cursos citados o
candidato deve apresentar ainda, licenciatura plena em uma das dreas do
conhecimento (DOM, 02 DE ABRIL DE 2002, p. 3).

A trajetdria de vida desses profissionais fé-los optar pela educacdo, ndo abrindo mao
do conhecimento, da formacdo e compreensdo dos diversos setores da economia, da
tecnologia, da educacao e da histéria da cidade de Campinas.

Estes fatos conferem ao professor de Educacao, Relagdes Econdmicas e Tecnologia
um status de profissional experiente que construiu coletivamente a formacao pedagdgica, a
partir de sua atuag@o no ensino fundamental. A prépria transformacdo de sua pratica, de
suas idéias, de seus saberes € o que se pode chamar de processo global de tomada de
consciéncia, pois € conhecedor do sécio-econdomico-cultural e politico. Esse profissional

vem garantindo acréscimos constantes a sua formagdo continuada. Esses investimentos sao
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certamente o resultado das mais diferentes formas de manifestacao de apoio da SME aos
professores da rede.

A formacdo continuada dos profissionais da Rede Municipal era direcionada
especificamente aos professores, em seus trabalhos em sala de aula, e se dava através dos
Grupos de Formacao.

Os Grupos de Formacgao Continuada constituiam uma instdncia valorizada por
parcela significativa dos professores que, até entdo, estavam estruturados de forma
segmentada e apenas se reuniam por area de conhecimento em um dia especial da semana.
No primeiro ano da gestdao do Partido dos Trabalhadores, em 2001, os grupos tiveram esta
forma extinta. Somente o Grupo de Formacdo da entdo disciplina de Comércio -
posteriormente ERET, teve continuidade por iniciativa dos préprios professores que se
reuniam periodicamente.

Os subsidios que norteavam as reflexdes do grupo orientado pela Professora
Monitora Maria Rosely Poletto Ignicio, entre 1998 a 2000, buscavam estruturar um
programa de estudo das concepcdes de educacao e de teorias especificas da area; da relagdao
entre educacgdo e trabalho e discussdes relativas ao impacto, na educacdo, da introdugdo de
novas tecnologias na sociedade. Esse estudo se fazia por meio de leitura de textos sobre a
questdo do curriculo e, conseqiientemente, sobre o processo de reorientacdo curricular, na
maioria das vezes textos discutidos pelas coordenadoras pedagdgicas e de resolucdes da
propria Secretaria da Educacdo. Também estava incluida a formacdo continuada do
professor: havia o incentivo para que buscassem a formacao e complementagdo pedagogica,
exigéncia feita principalmente aos professores com formacdo em Ciéncias Econdmicas,
Administrativas e Contabeis, para que pudessem compreender e participar das discussoes

sobre teorias de ensino-aprendizagem.
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No grupo de formagdo também ocorriam trocas de experiéncia em forma de mini-
oficinas, nas quais o professor levava a sua pratica de trabalho para ser socializada e
discutida, por exemplo: como desenvolver com os alunos atividades relacionadas ao tema
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), ou sobre como realizar as eleicoes do
Vereador Mirim, projeto desenvolvido pelo Professor Adiwalde de Oliveira Coelho, que
incansavelmente contribuiu para estruturar o componente curricular.

Nessa experiéncia de mini-oficinas houve, além da troca de experiéncias, o
aperfeicoamento das relagdes humanas e a integragdo do grupo de professores do
componente curricular.

Em 2001, ano em que estiveram suspensas as atividades, a formacao continuada foi
reivindicada por quase todos os profissionais, lembrando que os professores de Comércio
continuaram a formagdo por iniciativa prépria. No II Congresso Municipal de Educacao
esse espaco foi reclamado e, em fevereiro de 2003, a SME expds para os profissionais da
rede municipal os novos parametros a partir dos quais se estruturaria a Formacgdo
Continuada no Municipio, criando a Coordenadoria Setorial de Formacao, cuja estrutura

assim se encontra prevista no Decreto n° 14.460/03:

Art. 20 - Sdo atribui¢des da Coordenadoria Setorial de Formacao:

I - realizar as agdes de formagdo em servigo de todos os profissionais da SME, no
que se refere as atividades especificas de sua func@o e aquelas que os constituem
como educadores;

IT - organizar as agles para suprir as necessidades basicas de formacdo dos
profissionais, exigidas para o exercicio da fungéo;

IIT - viabilizar as diversas possibilidades formativas, tais como grupos de
estudos/pesquisa, palestras, oficinas, dentre outros;

IV - viabilizar e organizar o material que subsidie a reflex@o curricular de modo
mais amplo que as especificidades das dreas de conhecimento;

V - articular a integracdo da formacao entre a SME e a FUMEC;

VI - sistematizar o processo de vivéncia curricular, de forma a construir o
curriculo em movimento constante de pesquisa-acdo, fundado na promocao
constante da investigagdo e da producdo acerca do trabalho pedagdgico
desenvolvido com a Rede e pela Rede.

Art. 21 - Compete a Assessoria de Curriculo, Programa e Pesquisa Educacional:

I - viabilizar o movimento da ac@o-reflexdo curricular para que aconteca na Rede,
como um todo, e em cada unidade educacional;
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II - sistematizar o processo de vivéncia curricular de forma a construir o curriculo
em movimento constante de pesquisa-acao.

A SME, em evento realizado em fevereiro de 2003, apresentou a Proposta do
Departamento Pedagdgico para a Formacao Continuada. Tinha por objetivo a possibilidade
de criar, oportunizar e otimizar espacos formativos de circulacdo de conhecimentos e de
experiéncias pedagdgicas, além de sistematizar as acOes dos diferentes lugares de
formacao, como escolas, NAEDs e SME, divulgando resultados.

Segundo Kuenzer,

As demandas de formagdo de professores respondem a configuragdes que se
originam nas mudancas ocorridas no mundo do trabalho e nas relacdes sociais e a
configuracdes oriundas das diferentes posi¢cdes que sdo assumidas em relagdo aos
projetos apresentados pelo grupo que ocupa o poder a partir de determinada
correlacdo de forcas (KUENZER, 1999, p. 166).

Com as mudangas que ocorreram apds o concurso de 2002, com a efetivacao de
novos profissionais € mudangas na proposta curricular, os professores de ERET receberam
convite da Secretaria da Educacdo para continuarem a formacdo sob a orientacdo da
professora Monitora Dilma Dominiquini e do Professor Jacinto Pereira, com o objetivo de
atualizar os contetidos ensinados, tomando como base os eixos temdticos: orientagdao
profissional, conhecimento da estrutura e caracterizacdo do mercado de trabalho
(microeconomia) e cidadania.

A dindmica do grupo de formacdo de ERET, em 2002 e 2003, em razdo das

mudancas da nomenclatura, constava o investimento em:

=  Cursos de aperfeicoamento em Informética e Educagdo oferecidos pelo
LIED da Unicamp;

= Participacdo nos semindrios sobre inclusdo de alunos deficientes no
mercado de trabalho e escola de qualidade para todos, no LEPED da
Unicamp;

= Atualizagdo sobre novas tendéncias e formas de abordagens
educacionais através de cursos, semindrios e palestras;

= Cursos de atualizacdo sobre mudancas na Legislacio Brasileira
referentes ao trabalho do menor e do aprendiz;

= Estudos das tendéncias de educacdo para o consumo no Brasil e no
mundo — DEPAN, Unicamp;
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= Andlise do perfil sécio-econdmico da Regido Metropolitana de
Campinas;

=  Socializacdo do resultado da pesquisa feita pela CEFs (Coordenadoria
do Ensino Fundamental e Supletivo) sobre a validade e mudanca da
nomenclatura com 96% de aprovagdo das Escolas Municipais.

= (DOCUMENTO GRUPO DE PROFESSORES DE ERET, 2001, pp. 2 e
3).

O Grupo de Formacdo de Comércio, posteriormente ERET, contava com uma
presenca significativa dos professores, pois propiciava estudo e discussdes que contribuiam
para a reorientagdo curricular e a construgao histérica do componente curricular. Existia a
troca de experiéncias e, nessa troca, o aperfeicoamento das relacdes humanas e a integracao
do grupo. Nessa perspectiva, o Grupo de Forma¢ao Continuada dos professores de ERET
formava um coletivo que tinha objetivos comuns e, entre estes objetivos, estava a

reorientagdo do componente curricular.
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32  AFORMACAO CONTINUADA E A REORIENTACAO CURRICULAR

O trabalho dos profissionais da educacdo pressupde necessariamente o0
desenvolvimento de atitudes, valores e procedimentos adequados ao desempenho de suas
funcdes. Para esse desenvolvimento € preciso oportunidades de experimentacdo e ajuda
qualificada. Para desenvolver atitudes e valores, é preciso participar de situagdes, contextos
e ambientes que propiciem esse desenvolvimento.

Os professores do componente curricular ERET, por meio da formacao continuada,
construiram, romperam barreiras, abriram caminhos e conquistaram espacgos para a reflexao
sobre a prética, o estudo, e a pesquisa de temas relacionados ao cotidiano escolar. As
discussdes do grupo incluiam desde o incentivo para que os professores buscassem
complementacdo pedagdgica, principalmente os que tinham formagdo em Ciéncias
Econdmicas, Administrativas e Contdbeis para que pudessem acompanhar as discussdes
sobre a drea educacional e sobre a reorientacdo do componente curricular.

Assim,

Para trabalhar com concepg¢des, teorias e praticas que envolvem relagdes macro e
micro da realidade atual é fundamental que os jovens conhecam o mundo, sob a
ética do entendimento e do compromisso, na busca constante da compreensdo dos
movimentos sociais para transformd-los social e coletivamente, assim como
ajuda-los a definir um modo de atuar no mundo, ter consciéncia de seus valores,
da necessidade do exercicio da cidadania e dentro de um processo histérico,
compreender as profundas mudangas que vém ocorrendo nas relagdes de trabalho
direta e indiretamente na vida dos alunos (DOCUMENTO ENCAMINHADO A
SME, 2001, p. 4).

Segundo Ata do grupo de professores de Comércio (1999), as discussdes sobre o
componente curricular e sua reorientagdo, como método e conteido de ensino, ocorreram
no final da década de 1999 em cursos de formacdo continuada e discussdes sobre

reformulacdo curricular, promovidos pela Secretaria de Educacao do Municipio. O grupo
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de professores de Comércio encaminhou para a SME Ata de reunido sobre a reorientacao

curricular. Segundo Ata dos professores do entdo componente curricular Comércio,

Apresentava-se um projeto politico-pedagdgico que expressava a necessidade de
repensar os fundamentos tedricos e os conteidos bdsicos do componente
curricular, que criticava o sistema capitalista, as privatizacdes, as terceirizacdes
de servigos, o desemprego estrutural, enfim o neoliberalismo. Existia um trabalho
no componente curricular voltado para a compreensdo das transformacdes
ocorridas na sociedade globalizada (ATA GRUPO DE PROFESSORES DE
COMERCIO, 1999, p. 2).

A formacdo continuada, portanto, tinha uma posic¢ao central para os professores do
componente curricular de Comércio. No estudo do grupo de formagdo para justificar e
divulgar as reformas educacionais implementadas havia a proposta da reorientagdo
curricular, que buscava transformar um ensino tecnicista em um ensino relacionado com o
cotidiano do aluno.

A partir da Ata do grupo de formacdo de professores (1999), afirma-se que: “o
componente curricular ERET tem responsabilidade de educar para além do término do
Ensino Fundamental. As reflexdes e as atividades feitas através dos contetidos selecionados
em cada série estimulam o pensamento critico”. (ATA GRUPO DE FORMACAO, 1999, p.
4).

Garantindo aos professores liberdade de agdo, ainda que dentro de parametros
cientifico e orientado por ideais de transformacdo social, oferecia-se a orientacdo técnica
dos 6rgdos administrativos, para viabilizar tais transformacdes na pratica pedagdgica. Para
que essas condi¢des assegurassem o sucesso das reformas, os professores continuaram no
grupo de formagdao em 2002 e 2003. A énfase no interesse e na atividade deveria pautar a

relacdo professor/reformador da mesma forma em que estaria configurada a relacdo

professor/aluno.
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A proposta organizacional do componente curricular de maior permanéncia durante
o periodo aqui considerado trouxe elementos importantes para o processo de formacdo
profissional dentro de parametros de ensino renovado, ou seja, flexibilidade curricular e a
liberdade de métodos e procedimentos de avaliacdo (Conselho de Educag¢do Estadual, n°
23/97).

Para utilizar os parametros do ensino renovado, o grupo de professores pesquisou
conceitos que atestasse a possibilidade e a necessidade de reorientacdo curricular,
legitimando as propostas renovadas de ensino, com o curriculo feito a partir das agdes
cotidianas. Assim, deveria o professor programar atividades prdticas em seu cotidiano
escolar, com vistas a aprendizagem dos educandos. Aulas praticas no laboratério de
informadtica, semindrios, palestras com profissionais de dreas correlatas aos assuntos
tratados e campanhas educativas eram sempre sugeridas nas programacgdes oficiais de
ensino, inclusive na formagao continuada dos professores.

O professor de ERET acompanhou historicamente a transicdo para 0S novos
paradigmas da educacdo e as inovagdes tecnoldgicas ocorridas nos ultimos anos. Toda a
discussdo na busca da fundamentacdo, caracterizacdo e validade do ensino do componente
curricular ERET esteve pautada nos cursos de aperfeicoamento.

O professor de ERET buscou a formagdo continuada e o aperfeicoamento e o
resultado de tal investimento € a credibilidade dos profissionais que atuam na &rea da

Educacdo, Relacdes Econdmicas e Tecnologia.
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3.3 O PERFIL DOS ALUNOS DA REDE MUNICIPAL DE CAMPINAS

Iniciamos o estudo com a andlise do perfil dos alunos, destacando que a Rede
Municipal de Ensino de Campinas corresponde, segundo dados do ano letivo de 2007 da
Secretaria Estadual de Educacgdo, a 67% das escolas de Educacao Infantil e 17% das escolas
de Ensino Fundamental da cidade. Enquanto o governo do Estado € responsavel por cerca
de 57% das escolas de Ensino Fundamental e 63% das de Ensino Médio, a rede particular
responde por cerca de 26% das Escolas de Ensino Infantil, 20% de Ensino Fundamental e
37% de Ensino Médio.

Em nimeros, essas porcentagens se traduzem para a Rede Municipal de Ensino, no
ano de 2007, em duzentas Unidades Educativas, sendo cento e cingiienta e sete
equipamentos publicos de Educagao Infantil e quarenta e duas EMEF (Escola Municipal de
Ensino Fundamental). Estima-se em cerca de sessenta mil o nimero de alunos, e cinco mil
o de profissionais pertencentes aos quadros da Educacdo do municipio, organizados em
duas instituicdes municipais: a Secretaria Municipal de Educa¢dao (SME) e a Fundagdo
Municipal de Educacdo Comunitaria (FUMEC), dirigidas conjuntamente pela Secretaria de
Educagdo do municipio de Campinas.

Ao analisar esses dados importa que consideremos o contexto social dos alunos das
escolas municipais de Campinas. A cidade atualmente € o resultado de mais de dois séculos
de processos historicos, os quais, em suas dindmicas e contradi¢des, formaram um
municipio cuja identidade se estabelece no embate entre suas potencialidades tecnoldgicas
e culturais, representadas por importante parque industrial e universidades; e a constitui¢ao

de uma classe intelectualizada, com alto poder aquisitivo, versus uma ampla populacio sem



82

poder econdmico e cultural, populacdo periférica que cresce a cada dia, excluida do
progresso e da tecnologia.

Campinas, a0 mesmo tempo em que produzia riquezas vindas principalmente com o
lucro do café, gerava também misérias e exclusdes. Ao lado dos titulos da grandeza
econdmica da cidade, com seus casardes dos bardes do café, cuja acumulacdo de capital
permitiu a existéncia de uma elite emergente controladora das atividades econdmicas
urbanas, Campinas apresentava, na sociedade imperial da segunda metade do século XIX,
uma das maiores populacdes de escravos da entdo Provincia de Sao Paulo.

A cidade de Campinas e sua histéria de desigualdade mostram, hoje, grandes
disparidades em sua realidade urbana, onde existem altos indices de desemprego, agravados
pela crise estrutural do mercado de trabalho, a partir da década de 1990, com a
flexibilizacdo do trabalho, retraimento da presenca do Estado aliado a altas taxas de
acumulagcdo financeira, além do desemprego promovido pelo desenvolvimento
tecnolégico. O processo de acumulagdo capitalista em Campinas gerou um grande nimero
de trabalhadores informais e o aumento da violéncia urbana. Um dos fatos marcantes desse
processo foi o assassinato do Prefeito Toninho ocorrido em 2001.

Para as pessoas que vivem na periferia de Campinas, com a auséncia de muitas
atividades tercidrias e a caréncia de equipamentos sociais, a regido central da cidade ostenta
uma quase intangibilidade. Segundo Lapa, esta contradi¢do origina-se na constituicdo da

cidade.

Campinas, vinda de uma ordem social colonial escravista, ingressa numa ordem
social capitalista. Essa passagem se faz de maneira mais substantiva, coloca entio
em confronto duas Campinas, uma cidade que corresponde aos valores e
comportamentos da ordem senhorial cede o lugar a uma racionalidade burguesa.
Nesse jogo, a segunda a primeira se mostra ndo de todo inconveniente, mas em
todo caso comprometedora em vdrias de suas aparéncias, componentes e agentes
sociais. Dado o alto custo social de uma reciclagem completa, a cidade de
aspiracdes burguesas ndo v€ outra estratégia sendo procurar inviabilizar a cidade
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senhorial naquilo que ela tinha de indesejavel. E preciso fazer desaparecer tudo,
ou quase tudo o que ndo devia ser visto. Em lugar da cidade de taipa despudorada
e mal-cheirosa, aspirava-se a cidade de tijolos, bem-comportada e higié€nica. Nao
hd hesitacdes entre simplesmente camuflar o artefato comprometedor ou sua
gente molambenta e até, se for o caso, demolir e expulsar do convivio urbano
(LAPA, 1996, p. 12).

A expansdo urbana da cidade acabou incorporando areas ao redor do centro sem, no
entanto, prové-las de servigos urbanos necessarios, como educacio, saide e transporte.

Segundo Lapa, a partir de 1950, as mudancas de uma cidade agrdria para uma
cidade industrial apoiaram-se em loteamentos aprovados nesse periodo, cuja incorporacao
determinou uma falta de continuidade em seu tecido urbano, com precdrias conexdes
vidrias e desarticulagdo do sistema e da organizacdo urbana. Acrescenta-se a isso a falta de
planejamento desse processo de expansao, caracterizado pela auséncia de politicas agrarias
em grande parte do pais, que gerou um grande éxodo rural, no decorrer do qual Campinas
recebeu grandes contingentes de populacdo de outros estados, desprovida de recursos
econdmicos.

Campinas, assim como outras cidades brasileiras, as quais se tornaram vulneraveis
as atividades do grande capital por serem mais interessantes em termos de lucratividade,
colocou cada vez mais para fora de seu centro pessoas que o sistema dispensava,
empurrando-as para a periferia, drea sem atividades comerciais, de lazer, de 6rgao publico e
até de moradia.

O texto do 1° Congresso da Cidade denuncia que:

considerdvel parcela do poder constituido, que se dispds a alargar
indiscriminadamente os limites urbanos, potencializando a especulacdo
imobilidria e dificultando ao mdximo qualquer controle por parte do governo
municipal. (Resolu¢io do 1° Congresso da cidade de Campinas, 2004, p. 32).
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A expansdo da cidade sem um planejamento urbano resultou em ocupagdes sem
infra-estrutura e na exclusdo de grande parte da populagdo ao direito de condi¢des basicas
de vida.

No periodo de 1998 a 2002, lecionar como professora substituta na periferia, me
permitiu verificar que muitos bairros e vilas afastados do centro ndo possuem infra-
estrutura adequada e as escolas eram o Unico érgdo publico presente na regido. E
justamente nessas dreas periféricas que a presenca de equipamentos publicos se faz mais
necessdria e urgente.

As escolas publicas municipais se encontram, em sua maioria, nas dreas periféricas
da cidade, uma vez que a expansdo urbana de Campinas se deu pela criacdo de bairros
distantes do centro, nas zonas periféricas mais desvalorizadas, com ocupacdes de grandes
areas totalmente desprovidas de quaisquer servicos de urbanizagdo, principalmente nas
regides Sul, Sudoeste e Noroeste, com extensas zonas de ocupacdo e baixa qualidade de
vida.

O texto do 1° Congresso da Cidade de Campinas identifica regides de intensa
miséria também nas dreas que supostamente teriam um melhor stafus sécio-econdmico.
Reconhece como regides especialmente precarizadas, em todos os ambitos, as regides do
Campo Belo (Noroeste); Jardim Campineiro (Norte); Rua Moscou ( Leste) e Parque Oziel
(Sul).

Na periferia de Campinas, a existéncia de esgoto, energia elétrica e até postos de
satide e escolas foram conseguidos através da luta e reivindicacOes ao poder publico por

parte de seus moradores organizados em associacgoes.



85

Santos expressa que a cidade de Campinas se caracterizaria, em fins do século XX,
como “grande e obsoleta cidade, maltratada pelo esgotamento de sua gestdo e pela erosao
de sua modernizacgao atrasada” (SANTOS, 2002, p. 23).

Campinas, a partir de 2001, dimensiona-se como regido metropolitana, que
congrega 19 municipios. As imensas desigualdades fazem com que a situagdo sdcio-
econOmica se expresse em uma grande complexidade social.

Com efeito, um levantamento realizado pela Fundagdao SEADE, em 90 municipios
da drea administrativa de Campinas em 2003, aponta que 20% da populagdo que
compreende essa regido, perfazendo quase um milhdo de habitantes (999,4 mil), vivem em
situacdo de pobreza extrema, em razdo dos niveis de rendimento, das necessidades
associadas a sadde, educagao e seguridade social. Desses, aproximadamente 30% vivem na
cidade de Campinas (299.700 habitantes).

A desigualdade ndo estd somente na periferia, mas em toda a cidade, como informa

o SEPLAN/2004:

¢ dificil trabalhar com a noc¢éo de bairros na cidade de Campinas, o que pode ser
verificado até pela forma como sdo indicadas as suas delimita¢cdes nos mapas
urbanos de localiza¢do. O mais apropriado, seria ‘unidades territoriais bdsicas’,
congregadas em regides, conceito através do qual o setor de Planejamento da
PMC esquadrinha a cidade. O problema parece existir desde a génese da
constitui¢do urbana.

Lapa identifica o contorno da cidade, dentro do qual:

se esbocam os primeiros bairros, entdo chamados suburbios, que vao definindo
aos poucos e naturalmente passando aquela linha: Guanabara, Bonfim, Ponte
Preta, Taquaral, Bosque dos Jequitibds e Funddo (atual Vila Marieta). D4-se
entdo a regionaliza¢do da cidade, imposta pela sua expansdo (LAPA, 1996, p.53).

Segundo Cano, o periodo relatado, fim do século XIX até a década de 1930, refere-
se a uma primeira fase de construcdo de bairros periféricos, os quais sdo ocupados hoje pela

classe média da cidade. Tal caracteristica, alids, j4 estava presente desde a sua formacao,
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pois os lotes de terreno foram comprados pela incipiente classe média que esperava sua
valorizagdo, com a promessa desenvolvimentista da cidade. A expansdo urbana, que
ocorreu a partir de 1930, estava articulada a prépria dindmica econdmica da cidade que
atendia aos interesses da elite local. No contexto da crise da economia cafeeira, a elite da
cidade volta-se para atividades urbanas mais lucrativas, transformando-se o proprietdrio
rural em proprietario urbano, tornando-se interessante economicamente o investimento em
construgao civil.

Ja no periodo de 1965 a 1979, registra-se a formagao de uma segunda periferia, com
a construcdo de conjuntos habitacionais financiados pelo SFH, Sistema Financeiro de
Habitacdo, em dreas distantes sem nenhuma infra-estrutura, como o caso da regido do

Jardim Sao Marcos. A partir desse periodo:

Comecam também a surgir favelas na cidade, povoadas por levas migratdrias
rurais de regides como Parand, Mato Grosso e Nordeste, populacdo esta que,
excluida do mercado de trabalho formal, seja por condi¢gdes de baixa qualificagao,
seja pelo esgotamento econdmico e crises estruturais nacionais do mercado de
trabalho, integram os indices de exclusdo social, agravando o processo de
periferizacdio e marginalizag@o urbana (CANO, 2002, p. 126).

No inicio de 1990, Campinas registrava 107 nucleos de favelas cadastradas, sendo
que em 1992 ja havia 57 focos de ocupagdo, grande parte em locais de risco. De acordo
com o ultimo levantamento da SEHAD (1998-1999), estimou-se que a populacdo de
Campinas, constituida por habitantes de favelas e ocupacao, era de 157.648 habitantes, ou
seja, 17% da populagcdo da cidade. As ocupagdes sao um fendmeno social cada vez mais
freqiiente, a partir da década de 1990. Destaca-se o complexo Oziel e Monte Cristo na
regido Sul, que juntos possuiam, em 2001, uma populacdo estimada em 30 mil pessoas,
conforme a Secretaria da Habitagdo da PMC, ou 55 mil pessoas, conforme as associacdes

da ocupagdo, sendo conhecida como a maior ocupacdo da América Latina.
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Dentro deste contexto social, as escolas municipais de Campinas sdo construidas em
cardter emergencial para atender a expansdao urbana, e quase sempre em terrenos
desvalorizados, préximos a favelas ou a terrenos com acidentes naturais de topografia, nos
bairros mais periféricos.

Em 1995, o Plano Diretor Educacional de Campinas procurou estabelecer diretrizes
estratégicas de ordenamento e controle dos processos de producdo e apropriagdo do espago
urbano, bem como a implantacdo de equipamentos publicos. Foi instituido, entdo, um
macrozoneamento, que dividiu o municipio em sete macrozonas para direcionar as acdes de
urbanizagdo a curto, médio e longo prazo, incluindo a extensa drea rural do municipio, e
identificando critérios s6cio-econdmicos espaciais para intervencdes do poder publico.

As macro-regides sao assim expressas:

Regidao Sul, Regiao Norte, Regido Sudoeste, Regidao Noroeste, Regido Leste,
Distritos de Sousas e Joaquim Egidio e o Distrito de Barao Geraldo (PLANO DIRETOR
EDUCACIONAL, 1995, p. 70).

As discussdes do 1° Congresso da Cidade de Campinas, realizado em 2003, porém,
apontavam:

uma revisdo desta reparticdio e propuseram uma outra demarcagdo,
principalmente por que um dos pontos da politica da gestdo petista do governo no
periodo, pautava-se pela busca de uma gestao integrada das politicas publicas de
Sadde, Educagdo, Servicos e de Programas Governamentais como Balcdo de
Empregos, Banco do Povo, Renda Minima, Bolsa-escola, Pré-renda, Paidéa
(Sistema de Saude Municipal), Ceprocamp e as discussdes do Orcamento
Participativo (Resolu¢do do 1° Congresso da Cidade de Campinas, 2004, p. 24).

Dentro das macro-regides, a regido Sul € a maior drea da cidade de Campinas e,
conseqiientemente, a que possui o maior nimero de escolas municipais, abrangendo

também caracteristicas desiguais de realidade social e urbana. Compreende desde areas
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centrais, como as proéximas ao Guarani e Rua Aboli¢do, até ocupagdes, como o Complexo
do Oziel, integrado pelo Parque Oziel, Jardim Monte Cristo, Jardim do Lago II e Gleba B.

Estdo presentes nessa regido, por exemplo, unidades escolares que se tornaram
conhecidas fora do municipio por caracteristicas proprias, como a EMEF Vicente Rdo, uma
das escolas mais antiga da rede, fundada em fevereiro de 1968, e uma das mais bem
conceituadas. Na década de 1990 foi mostrada em rede nacional de TV, pelas filas e
acampamento de pais em frente ao portdo, para efetuar a matricula de seus filhos, numa
época em que as vagas eram de quem chegasse primeiro.

A breve referéncia da composi¢do geografica da cidade de Campinas permite
afirmar que também ¢é muito desigual a presenca de equipamentos publicos, culturais, de
lazer e consumo na regido, os quais se concentram nas regidoes de maior poder aquisitivo.

De acordo com a Associagdo Nacional de Empresas de Pesquisa (ANEP), no
chamado critério Brasil, as faixas de consumo sdo: (Classes A, B, C, D, E), e de acordo
com a Classificagdo da Associacdo Brasileira dos Institutos de Pesquisa de Mercado
(ABIPEME), o perfil sécio-econdmico da populagdo escolar da rede publica pesquisada
estd situado nos estratos E e D.

Segundo a ANEP, a pesquisa chegou aos seguintes nimeros:

Leste:

A regido tem 55% de sua populacao nos estratos D e E, e 31% no estrato C.

Noroeste:

A regido tem 62% de sua populacdo nos estratos D e E, e 24% no estrato C.

Sudoeste:

A regido tem 56% de sua populacao nos estratos D e E e 38% no estrato C.
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Norte:

A regido tem 59% de sua populacdo nos estratos D e E e 32% no estrato C.

Sul:

A regido tem 53% de sua populacao nos estratos D e E e 42% no estrato C.

Pode-se afirmar a partir dos dados sécio-econdmico dos alunos que o progresso e o
desenvolvimento da cidade de Campinas nao trouxeram, para todos, benesses, bem estar e
qualidade de vida. Obviamente isso ndo seria possivel dentro da ldgica capitalista e do
contexto histérico em que vivemos.

E na periferia e nesse contexto social que se inserem os alunos da Rede Municipal
de Campinas, para quem € preciso que a democratizagdo da escola se complete, com um

efetivo acesso ao conhecimento e na obtencdo da cidadania.
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CONSIDERACOES FINAIS

A explanacdo histérica, politica, econdmica e social realizada nos capitulos
anteriores teve como objetivo buscar no passado as possiveis justificativas para as
transformagdes que ocorreram na nomenclatura, no conteido do componente curricular
ERET e na rede municipal de Campinas, em uma cidade profundamente marcada, no seu
presente e em seu passado, pelo acentuado privilégio econdomico de poucos e a exclusdo
econdmica da maioria. Como parte de um trabalho consciente de reequilibragdo dessa
sociedade, é mister incluir no curriculo escolar da Rede Municipal de Educagdo, a questao
politico-econdmica-social que envolve seus alunos, moradores das regides mais pobres da
cidade.

Busquei reconstruir alguns elementos da Histéria da Educacdo e do componente
curricular ERET. O aspecto especifico realcado foi o de relaciond-la tanto com as
mudancas ocorridas no processo de industrializacdo do pais, quanto com as acdes e
politicas da educacdo, sinalizando para uma concep¢dao ampliada e inovadora do Ensino
Fundamental.

Busquei evidenciar que a politica da Secretaria da Educacao de Campinas, na gestao
2000-2004, possibilitou a reorientacdo da grade curricular do municipio e que com a nova
identidade do componente curricular ERET, pode-se afirmar que se assumiu um processo
social formador integral, indo além da formacdo para o trabalho.

Refletir sobre a escola brasileira e o curriculo do Ensino Fundamental € sinalizar
para a necessidade de uma escola de natureza cientifico-tecnoldgica para todos, em todos os
niveis e ramos de ensino, e concluir que no presente contexto nacional, em que o

desemprego alija grande parte da populacio do bem-estar social minimo, tornar-se
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professor da drea econdmica no Ensino Fundamental traz responsabilidades. Decorrente
dessa responsabilidade, surge também um grande incomodo frente a realidade, cuja midia
afirma que educacdo € tudo, e que bastam escolas repletas, que sejam para todos, que cada
um faca sua parte e que os professores se reciclem, para que todas as enfermidades sociais
sejam sanadas.

Por dez anos como docente de meninas e meninos de bairros periféricos de
Campinas, onde a miséria e a violéncia se fazem presentes no cotidiano, dificilmente se
torna convincente a afirmagdo de que basta ser uma professora nota 10 para que tudo se
resolva. Tampouco a satisfacdo na aprovagao do concurso publico para professor de ERET,
em 2002 na Rede Municipal de Campinas, me convenceu de que era o caminho para um
futuro promissor.

Menos ainda acreditei que a memoria de lutas que eu e meus companheiros e
companheiras docentes empreendemos, para que O componente entrasse na grade
curricular, e dela ndo saisse; para que houvesse concurso para efetivar os professores;
convenceu-me de que era o caminho para um futuro melhor. Pelo contrério: tais
experiéncias imprimiram em mim a convic¢ao de que um trabalho coletivo de qualidade
social, conscio e comprometido com aqueles educandos, filhos e filhas de trabalhadores, é
possivel se promover um movimento de mudangas frente ao sistema vigente e livrar a

formacdo escolar da subordinagdo as leis do mercado, como afirma Frigotto:

z

A Educagdo € concebida como uma pratica social, uma atividade humana e
histérica que se define no conjunto das relagdes sociais, no embate dos grupos ou
classes sociais sendo ela mesma forma especifica de relagdo social. O sujeito dos
processos educativos aqui ¢ o homem e suas mdltiplas e histdéricas necessidades
(materiais, bioldgicas, psiquicas, afetivas, estéticas e lidicas). A luta € justamente
para que a qualifica¢cdo humana ndo seja subordinada as leis do mercado e a sua
adaptabilidade e funcionalidade (FRIGOTTO, 1995, p. 31).



92

Como grande parte de meus pares, acredito que uma nova educacdo € possivel, mas
obviamente sabendo que somente a mudanga de orientacdo politica e ideoldgica do
municipio ndo nos levaria ao melhor dos mundos, uma vez que o nosso mundo objetivo
segue a logica capitalista em curso.

Em resumo, a escola precisa mudar porque mudou o mundo, porque mudou seu
publico e porque é preciso fazer com que a democratizacdo de acesso a escola se complete
com uma efetiva democratiza¢do no acesso ao conhecimento e na obtencao da cidadania.

Hoje é necessério inventar uma nova escola. E necessdrio saber ouvir, despertar

confianca, estabelecer vinculos, combater a mercantiliza¢do. Agarrar sua histéria com as

préprias maos.
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ANEXO A

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AVP - Avaliagdo do Projeto Pedagégico;

CEE - Conselho de Educac¢ado Estadual;

CEFs - Coordenadoria do Ensino Fundamental e Supletivo;
DOM- Diério Oficial do Municipio;

ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente;

EF - Ensino Fundamental;

EMEEF - Escola Municipal de Ensino Fundamental;
ERET - Educacao, Relagdes Econdmicas e Tecnologia;
GF - Grupo de Formacao;

GT - Grupo de Trabalho;

LIMAE - Linguagem, Movimento, Arte ¢ Educacao;
NAED - Niucleo de Acao Educativa Descentralizada;
NTE - Nucleo de Tecnologia Educacional;

OP - Orcamento Participativo;

OS - Orientacao Sexual;

PPP - Projeto Politico Pedagdgico;

RMC - Regido Metropolitana de Campinas;

RME - Rede Municipal de Ensino;

PMC - Prefeitura Municipal de Campinas;

TD - Trabalho Docente;

TDC - Trabalho Docente Coletivo;

TDI - Trabalho Docente Individual;

SME - Secretaria Municipal de Educacao;

UE - Unidade Educacional;

UNICAMP - Universidade Estadual de Campinas.
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ANEXO B

Capa do livro de técnicas comerciais
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ANEXO C

Indice do livro de técnicas comerciais
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ANEXO D

Reportagem Aula Negociada
Diario do Povo, 08 de outubro de 2000
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ANEXO E

Reportagem olho na carteira

Diario do Povo, 08 de outubro de 2000
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ANEXO F

Grade curricular do ensino fundamental da cidade de Campinas
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ANEXO G

Lei n°® 9268, de 20 de maio de 1997
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ANEXO H

Decreto n° 12579, de 15 de julho de 1997
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ANEXO I

Resolucao SME n° 03/2002
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ANEXOJ

Hino E. E. Prof® Adiwalde de Oliveira Coelho



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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