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RESUMO

O trabalho aqui apresentado mostra a analise da pratica de ensino da disciplina de
informatica, realizado em uma escola particular de sdo Paulo onde buscamos
entender como os conceitos freireanos “Dialogicidade” e “Vocagéo para o ser mais”
sao realizadas na superagao das possiveis relagdes de poder existentes no ensino

de Informatica.

A presente dissertagcdo tem como objetivo promover o debate sobre o uso das
Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo na educagdo, fazendo uma
analise de forma critica, para que se possa refletir sobre os possiveis usos de tais
tecnologias na educacao.

Essa pesquisa nos permite concluir sobre a importancia de um referencial freireano
para o uso das tecnologias na educacdo. Apresentou a necessidade de
aprofundarmos, ainda, o estudo sobre as técnicas e seu papel na formacgcao do

homem e da mulher como sujeitos transformadores do mundo.

Neste estudo optou-se pela pesquisa qualitativa priorizando como procedimento a
realizacdo de entrevistas dirigidas com questdes abertas, o material transcrito foi
submetido a analise qualitativa de conteudo.

Palavras Chave: Tecnologia, Educacdo e Tecnologia, Poder, Ser Mais, Paulo
Freire.



ABSTRACT:

The job presented here shows the analysis of the practice of computer science
teaching, conducted in a private school in Sdo Paulo, where we seek to understand
how the Freire concepts, "Dialogue" and "vocation to be more", are held in the

overcoming of the possible power relationships existed in the informatics teaching.

This document has as objective to promote the debate about the use of the New
Technologies of Information and Communication on education, making an
analyzation in a critical way, that one can reflect about the possible uses of this

technologies on education.

This job allows us to conclude about the importance of a Paulo Freire reference for
the use of technologies in education. It presented the need of a deeper study on the
techniques and their role in the man and woman formation as subject processors of

the world.

In this study we opted for qualitative research and which procedure we used
conducted interviews through open question. The transcribed data underwent

qualitative analysis.

Key words: Technology, Technology and education, power, be more, Paulo Freire
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Apresentacao

Leciono informatica desde 1997, para alunos do Ensino Fundamental e
Médio, ano que ingressei no curso de Ciéncias da Computacéo da Universidade Sao

Judas Tadeu.

Entre o ingresso (1997) e o término do referido curso (2001), obtive uma
formacédo técnica, buscando consolidar os conhecimentos de Redes, Sistemas
Operacionais, Programagao Orientada ao Objeto, bem como outros conhecimentos
adquiridos na faculdade e, para tanto, participei de mais de quarenta cursos
extracurriculares que resultaram em cerca de 10 certificados técnicos especialistas.

Tais certificados despertaram em mim um maravilhar constante sobre as
tecnologias. Visualizava-as como algo “perfeito”, chegando, em alguns momentos, a

divinaliza-las.

O fascinio pela tecnologia foi, entdo, associado a minha pratica docente e,
desta forma, comecei a me questionar como a escola tratava esses assuntos na

formacédo do homem, ser humano.

A mim, essa nova tecnologia era vista como algo perfeito e completamente
favoravel a qualquer aplicagcado cabivel, mas, ao mesmo tempo, me despertava o

interesse em saber como ela “seria descoberta” pela comunidade menos favorecida.

Tal pensamento, que naquele momento apenas me inquietava, causava uma

pequena ponta de indignagao, mas uma indignacgao velada, passiva.

Acreditava, primeiramente, que era obrigagcdo do homem conhecer as novas
tecnologias. Sendo assim, quando alguém me questionava sobre a possibilidade de
que as maquinas “tomassem” o lugar do homem, sempre respondia que ela sé
tomaria o lugar daqueles que ndo se “atualizassem”. Essa ideia tecnicista
impregnada até mesmo na minha fala: “atualizar”, fazia-me acreditar que o individuo,

e somente o individuo, era responsavel pela sua formacéao.



Defendia a ideia de que era responsabilidade da escola ensinar a tecnologia.
A escola deveria preparar o aluno para o mercado de trabalho, pois desta forma ela
agregaria valores que possibilitariam a formagao continuada do aluno. Acreditava,
por fim, que a tecnologia era um prémio. Algo que apenas os merecedores teriam
contato. Algo que apenas eles, os merecedores, dominariam. E, esse prémio, era
atribuido aqueles que se “atualizavam” e, portanto, estavam conscientes de uma

novidade tecnoldgica.

Essas afirmagdes eram suficientes para responder a todas as perguntas que

me eram feitas:

1. Por que o uso de informatica cada dia mais esta em poder de uma
elite? Devido ao fato que maioria das pessoas ndo se esforca para “atualizar-

”

Se".

2. Qual a grande dificuldade de termos computadores em escolas
publicas? A escola publica nao se atualiza, o professor ndo muda. A escola nao

muda, a escola ndo é merecedora.

3. Como sera, em alguns anos, a vida para esses alunos que nos dias de
hoje ndo sabem ao menos enviar um e-mail? Ou irdo se atualizar ou iréo

trabalhar em servigos de terceira ordem, como faxineiro, cozinheiro, etc.

A necessidade de atualizagdo era, no meu ponto de vista, até o presente
momento, a unica diferenca entre os que tinham controle sobre as técnicas e os que

nao tinham esse controle.

Em minha ingenuidade, os que tinham controle se atualizavam e por isso
eram merecedores de usufruirem das “novas tecnologias” ja os que nao tinham esse
controle, ndo se atualizavam e, desta forma, ndo eram merecedores de seu uso e

frutos.

Esse foi 0 meu “pensamento dominante” até o inicio de 2004, ano em que

me foi solicitado o curso de licenciatura para que eu pudesse continuar a lecionar.



Naquela época eu via a pedagogia como algo completamente vago e sem
sentido. A mim, ninguém precisa ensinar a “dar aula”, tive muitos professores, era so

“ser como eles” e pronto, era professor.

Foi entdo no ano de 2004 que entrei no curso de licenciatura da
Universidade Sao Judas Tadeu. Na verdade via o curso apenas como uma forma de
poder lecionar. Amava a minha pratica. Amava lecionar e sabia da necessidade do

diploma de licenciado para que eu pudesse continuar lecionando.

Iniciei, entdo, os estudos pedagodgicos que me conduziram a varios autores,
sendo Edgar Morin e Paulo Freire os mais importantes em minha reflexdo, pois eles
possibilitaram a minha percepgéo para o erro, o qual me via ora como autor, ora

como cumplice, ora como vitima.

Os ensinamentos destes autores mostravam-me a figura do opressor
impregnada em minha pratica, a verdade absoluta, e cega, na qual estava eu
inserido revelando, assim, o processo bancario no qual estavamos eu, meus alunos
e meus colegas de trabalho mergulhados. Mostrava-me, ainda, a falta de

compromisso social da educagédo como um todo.

Certa frustragao caia sobre meus ombros. Nao via mais a necessidade de
ensinar informatica. Na verdade, um vestigio de 6dio que, erroneamente, associava
ora a disciplina, ora a minha pratica, mostrava o ensino de informatica determinado a

ser algo bancario e sem nenhum propdsito social.

Foi entdo que na disciplina de tecnologia educacional, via timidamente uma
boa razao para o uso de computadores na educacao. A disciplina ndo propunha o
uso de computadores como base para o ensino de tecnologia, mas sim o uso de

tecnologia como parte da base do processo de educagéo.

Nesta disciplina foram-me apresentados recursos como Webquest, Podcast,
Webgincana, Softwares Educacionais, entre outras ferramentas. Esses recursos,
que contrariavam a minha pratica pedagogica até entdo, colocavam a informatica a

servico do conhecer, do saber.



Me fascinaram a ponto de decidir realizar o estudo de Mestrado em
Tecnologia e Educagdo. Por isso, na intencdo de aprofundar os meus

conhecimentos sobre educagao, decidi completar o curso de pedagogia.

Nesse curso tive o primeiro contato com o campo do curriculo: autores como
Michael Apple(1994), Henri Giroux(1983), Peter McLaren(2001) e uma nova leitura
de Paulo Freire me despertaram para a fung¢ao social da educacao.

Percebi, neste momento, que muitas vezes o0s recursos educacionais
modernos, acima citados (webquest, podcast, webgincana e, principalmente,
softwares educacionais), serviam, na verdade, para mascarar uma proposta
tradicional de ensino. E comum ver tais recursos aplicados a uma educagdo

bancaria. Sendo minimizados a uma forma lddica de ensinar.

Nesta perspectiva, a disciplina de informatica continuava, entdo, a néao
caminhar a servigo da formagcéo do homem (aluno), e coloca o conhecimento como
algo a ser transferido, ou seja, muda-se apenas a forma como o conhecimento &

transferido.

Se antes tal transferéncia fazia-se do professor para o aluno aquele, agora,

passa a ter um intermediador para tal tarefa de transferéncia, o computador.

Desse modo algumas novas perguntas, menos ingénuas que as anteriores,

passaram a direcionar o meu pensamento:
1. O ensino de informatica, enquanto técnica, justifica-se por si?

1.1. Se sim, como essa técnica € ensinada e quais técnicas devem ser

ensinadas? Se néao, quais as justificativas para esse ensino?
2. Havera alguma proposta mais social para tal disciplina?
3. Qual o real objetivo do ensino de informatica?

Os conhecimentos construidos a partir da leitura dos autores acima citados

me possibilitaram a reflexdo sobre o curriculo empregado na disciplina, instigando-



me a questionar se esse atende aos aspectos cognitivos, sociais, culturais, entre

tantos outros da educacgao elementar brasileira.

Percebi, dessa forma, que as possiveis respostas as perguntas acima, ndo
estavam ligadas a questdo tecnolégica da educagdo, mas sim as questdes
curriculares e na intencdo de buscar um entendimento significativo, que me
possibilitasse responder de forma critica a tais perguntas decidi ingressar no curso
de Mestrado em Educacao: Curriculo da Pontificia Universidade Catolica de Sé&o
Paulo. Curso do qual o trabalho aqui apresentado é resultante.

O que proponho, neste trabalho é uma reflexdo sobre o Curriculo e as
Tecnologias, de modo a analisar uma proposta para o ensino de informatica, que
objetiva a construgdo de conhecimentos significativos para os alunos, de modo a
possibilitar que eles cheguem a vida adulta capaz de usar a tecnologia como um
recurso de produgdo, conscientes de que a tecnologia ndo €, assim como todas as
outras criagbes humanas, um processo a-historico, apolitico e livre de qualquer

intencionalidade.

Pretendo nao fazer uma denuncia simples e vazia sobre o ensino de
informatica Objetivamos, pois, compreender como acontece o esse ensino em uma

escola.

A busca do presente trabalho é a de trazer a luz uma proposta de ensino de

informatica que tenha uma visao critica dessa disciplina.

Pretende-se que o trabalho apresente a possibilidade da construcdo de
proposta libertadora para o ensino de informatica, pautada em uma perspectiva
freireana, que possibilite ao educando a constru¢ao de um saber tecnoldgico que,

certamente deve transcender o saber usar.

Busca-se, assim, analisar o trabalho de informatica realizado em uma escola
particular da cidade de Sao Paulo, onde trabalho ha 10 anos (1999 a 2009), como
professor de informatica.

A hipotese desta pesquisa € a de que, nessa escola, se desenvolva um

trabalho que possibilite a construgdo de conhecimentos significativos que permitam



aos alunos, superarem as situacdes criticas e limitadoras nas quais estao inseridos,
oportunizando, assim, a construgdo de uma proposta libertadora pautada no uso das

tecnologias como um recurso de produgao.

Desta forma propbe-se analisar como as categorias freireanas
“dialogicidade” e “vocagao para ser mais”, ambas associadas a superagdao de uma

relagao de “poder”, se concretizam no ensino de informatica dessa escola.
As questdes especificas que norteiam a presente analise sdo as seguintes:

1. E possivel constatar que o ensino de informatica, na escola em questao

tem caracteristicas de uma pratica libertadora?

2. Como o curriculo da disciplina informatica € compreendido e praticado

por alunos e professores?

3. Como as categorias freireanas: “dialogicidade” e “vocacgdo para ser
mais” sdo concretizadas na proposta de superacdo das relacbes de

poder, e na pratica desta, no ensino de informatica da escola?

4. Quais sdo as premissas necessarias para o desenvolvimento de um

trabalho de informatica na perspectiva libertadora?

Na intencdo de responder a essas perguntas, o presente trabalho esta

estruturado em trés capitulos além da introducéo e das consideragdes finais.

No capitulo I, Conceituando Tecnologia, apresenta-se ao leitor qual a visao
sobre tecnologia que sera aborda nesse trabalho. Busca-se desmistificar o conceito
de tecnologia como algo ora endeusado ora diabdlico e inicia-se uma reflexdo

dialética sobre o tema iluminados pelas ideias de Alvaro Viera Pinto.

Busca-se, ainda, conceituar o tema do capitulo na perspectiva freireana,
abrangendo a sua compreensdo a partir das categorias: dialogicidade e vocagao

para ser mais.

Além das categorias freireanas acima este primeiro momento, apresenta o

conceito de tecnologia em trés vertentes: social, cultural e curricular.



No capitulo Il, Curriculo e Tecnologia, apresenta-se o conceito de curriculo

escolar associado ao conceito de tecnologia, anteriormente apresentado. Busca-se
compreender como as relagdes de poder, associadas as categorias “dialogo” e a
‘vocacdo para ser mais”, atuam na compreensao de conhecimento, em sua

dimenséo histérica, nos curriculos da disciplina de informatica.

Ainda apresenta-se como as questbes tecnoldgicas permeiam, e sempre
permearam, as questdes curriculares criando, assim, uma relacdo entre os dois

objetos de analise.

O capitulo 1ll, Curriculo e Tecnologia: propostas para uma educagao

libertadora: A pesquisa de campo, apresenta a pesquisa realizada em uma

instituicao de ensino da Zona Norte de Sao Paulo.

Busca-se investigar se, e como, os conceitos Ser Mais e Dialogicidade estao
intimamente associados as questdes curriculares, culturais e sociais do ensino de

informatica nesta instituicio.

Para tanto foca-se nossa atencdo em dois objetos de estudo: selegcdo de
conteudos e avaliagao, pois o0 que pretendemos analisar € como acontece a selegao
de conteudos para o ensino da informatica, na instituicdo, e de que forma esse

aprendizado é avaliado.

Nas Consideragbes Finais, apresentam-se como as tecnologias podem

auxiliar na superagdo dos momentos de coisificagdo do homem, bem como
discutiremos as condicbes necessarias para o desenvolvimento do ensino de

informatica, na perspectiva libertadora.



Introducao

Quando falamos no ensino de informatica ndo estamos pensando em
formacgao tecnoldgica, no sentido de formar técnicos (formar “cabegas de obra”,
pessoas preocupadas apenas na obtencdo de lucro esquecendo-se, ou melhor,
formadas para ndo se lembrarem das questdes sociais). Estamos sim preocupados
com o ensino social de tecnologia nos niveis do Ensino Fundamental da formacgéao

do aluno enquanto ser.

Absolutamente ndo pensamos em uma proposta que forme homens e
mulheres que saibam apenas usar o computador. O que pretendemos € possibilitar
a esses homens e mulheres um aprendizado que va além do técnico, para que,
desta forma, os homens e as mulheres sejam capazes de entenderem nao apenas o
uso da maquina, mas sim o compreender a maquina como meio de humanizagao do

homem.

Tal perspectiva é diferente do que vemos acontecer nas escolas tradicionais
de ensino. O que percebemos, nessas escolas, € uma proposta para a disciplina de
informatica que, muitas vezes, se resume em ensinar fazer. Ensinam-se aos alunos
a usarem as tecnologias sem critica-las, sem pensa-las, formando assim apenas um
consumidor daquilo que Ihes é “entregue”, assim como ensinamos a usar a lingua
portuguesa, a matematica e todas as demais disciplinas que sao inseridas num

contexto de aprendizagem sem o menor dialogo com a sociedade local.

O usar sem compreender, sem contextualizar, sem saber o porqué, leva a
educacdo, em geral, a técnica do CTRL + C', CTRL + V2,

Ensinamos ao nosso aluno apenas copiar e colar, sem a preocupagciao com o

compreender, com o pensar sobre o feito.

' CTRL + C é um comando de computador. Geralmente, quando se quer copiar uma selecdo em um arquivo,
pressionam-se, simultaneamente, as teclas CTRL e C do teclado do computador. Tal agdo faz com que o sistema
operacional copie a parte selecionada para a meméria do computador.

> CTRL + V é um comando de computador. Geralmente, quando se quer passar uma sele¢do previamente
copiada na memodria para um arquivo, pressionam-se, simultaneamente, as teclas CTRL e V do teclado. Tal acdo
faz com que o sistema operacional “cole”, a parte previamente selecionada e copiada para a memodria do
computador, no arquivo em questao.



Se, num estudo sobre o empirismo, percebe-se que 0 homem é como uma
"folha em branco", ou uma tabula rasa, sobre a qual vdo sendo gravadas as
experiéncias de vida que agregam conteudo ao nosso saber. O que vemos
acontecendo hoje nos laboratérios de informatica, e nas salas de aula em geral, é
que a unica mudancga que de fato poderia ocorrer seria no Iéxico, pois ndo usamos

mais “folha em branco”, e sim CD-ROM.

Essa educacéo, que é fruto de uma visdo bancaria do processo educacional,
vé o "saber" como algo que os que se julgam sabios entregam aos que julgam nada
saber e nesse processo ndao ha espacgo para dialogos. Tal negagao ao dialogo, e
consequentemente uma proposta bancaria de educagdo, fica ainda mais

concretizada ao analisarmos alguns curriculos da disciplina de informatica.

O que vemos na maioria das escolas, onde o ensino de informatica esta
presente, é a forte dissociagado do saber, dividindo-o em Saber Tedrico e o Saber
Pratico. Propondo, assim, hierarquias do saber: primeiro devemos aprender a teoria
para que depois possamos aprender a pratica.

Os pares teoria & pratica e conhecimento & habilidades reinam soberanos.
E, mais que habito verbal, eles sdo indicadores de uma crenga
epistemoldgica que subordina, respectivamente, pratica a teoria e
habilidade a conhecimento. Essa visdo hegemobnica é equivocada. Ela

sugere sequéncia e hierarquia histérica e social insustentaveis. E preciso,
portanto, supera-las. (BARATO, 2004, p. 23)

O resultado de tal pensamento consiste na ideia de decorar as etapas de
uma pratica na teoria para que, depois, possamos aplicar a teoria a pratica.

Levamos, entdo, a disciplina a um conjunto de passos a serem decorados e
aplicados em situagbes especificas, ficando assim estagnado qualquer processo

criativo para o uso dos computadores na educacéo.

Outro equivoco que muitos educadores e educandos realizam
frequentemente € associar o conhecimento de informatica a capacidade de atuar no

mercado de trabalho ou a uma melhor qualificag&o profissional.

A disciplina em questao quando vista desta forma torna-se um martirio tanto

para os professores, que se veem na obrigagcdo de ensinar novas técnicas e
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ferramentas, quanto para os alunos obrigados a aprender uma ferramenta que esta

longe do seu mundo e, na realidade, ndo faz parte do seu dia-a-dia.

Essa imposi¢cao de objetivo “formar para o trabalho”, leva a disciplina em
questdo a uma disposicdo de conteudos que, em nosso ponto de vista, é

equivocada.

Assim como nas demais disciplinas, estipular um curriculo padrao para todas
as escolas do Brasil seria caminhar contra os principios da teoria construtivista, mas

a favor de uma determinada minoria.

Ao ensinarmos softwares de apenas um determinado fabricante, nao
estamos preparando o nosso aluno para o mercado de trabalho, mas sim formando

um potencial consumidor desta tecnologia.

E comum vermos em jornais anuncios que buscam pessoas com
conhecimentos em, por exemplo, word, ndo buscam pessoas que saibam escrever,
redigir cartas e documentos, precisa-se de pessoas com conhecimento em word,

pois todos usam esse aplicativo.

Esquece-se que este software é apenas um dos editores de texto do
mercado e que um editor de texto ndo escreve o texto, ele serve apenas para que

alguém escreva e, para que isso seja realizado, pode-se usa-lo como recurso.

O que vemos, entdo, € “a criacdo de um procedimento que pode
supostamente dar aos consumidores escolas com ‘selos de qualidade’ para que as
‘forcas de livre mercado’ possam operar em sua maxima abrangéncia” (APPLE,
1994, p. 74)

Formamos, entdo, consumidores de determinada tecnologia. Extrapolamos o
“‘ensinar uma técnica” para o “depender de uma técnica’. Esquecemo-nos que é
necessario que o aluno aprenda a aprender tecnologia, aprenda a perceber o

desenvolvimento tecnolégico como algo politico, econémico, histérico e intencional.

Essas necessidades sociais devem estar presentes na educacdo. E

necessario resgatar a criticidade na educacéo, desvelando uma verdade destorcida
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nas instituicbes de ensino. Nao podemos aceitar que politicos e empresas facam da
educagado uma promogao pessoal e/ou institucional.

E preciso que quando uma empresa, ou pessoa, se proponha a doar
computadores, a “regularizar’ os softwares nas escolas, a fazer cursos de gestéao

tecnoldgica, verifique-se quais as reais intengdes desta instituicao.

Nosso trabalho ndo tem apenas a intencdo de denunciar tais
comportamentos, mas vemos como necessario refletirmos sobre tais questdes para
que possamos, futuramente, criticar as analises realizadas e possiveis mudancas
propostas, pois sabemos que um estudo sobre a educacao descolado de questdes

sociais, econdmicas e politicas certamente tera um grau de relevancia infimo.

. um estudo verdadeiramente critico da educacédo precisa ir além das
questdes técnicas de como ensinar eficiente e eficazmente — que sdo em
geral as questdes dominantes ou Unicas questbes levantadas pelos
educadores. Esse estudo deve pensar criticamente a relagdo da educagao
com poder econdmico, politico e cultural.” (APPLE, 2006, p.7)

Percebemos no apelo de Michel Apple, a necessidade de caminhar pelos
questionamentos acima realizados, ndo na intencdo de ficarmos apenas nele
batendo ou sobre ele debatendo, mas na inten¢ao de abrir a possibilidade do dialogo

critico sobre o uso das tecnologias na educagéo.

Se recorremos a uma metafora utilizada por Cortella® em que o mesmo
comparava a educagao a um grande barco e nés, educadores, podemos sentar no
porao desse barco e discutir sobre como deveriamos remar, qual a velocidade ideal
de giro do brago para que o barco “ande” melhor, qual a forgca necessaria para
mover o barco, calculos sobre quantos remadores iriamos precisar e, desta forma,
escreveriamos N calculos sobre a “remada perfeita”, mas nunca discutiriamos para
onde o barco estd indo, entenderiamos a necessidade de propostas para a
educacao nao tramitem, tdo somente, neste nivel de debate.

Compartilhar o leme. E nessa linha que focamos na nossa pesquisa na
tentativa de responder: Para onde estamos indo? E como as tecnologias podem nos

ajudar a entender esse caminho?

* Metéafora utilizada pelo professor Mario Sergio Cortella nas aulas de Educagéo Brasileira, do curso
de Mestrado em Educacgao: Curriculo da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo.
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Para que possamos refletir sobre tais questionamentos faz-se necessaria a
reflexdo sobre as tecnologias, e principalmente, a agcdo do homem mediada pelas

tecnologias.

E preciso questionarmos: E possivel apresentar uma visdo de tecnologia
como fruto da intervengdo humana no mundo, ou seja, a forma com a qual os
animais homens e mulheres se transformam em humanos e humanas e, partindo
desta visdo, propor um curriculo para a disciplina de informatica que seja, entao,

libertador?

Com esse pensamento e na intengdo de buscar um entendimento
significativo, que nos possibilitasse responder, de forma critica, as perguntas acima,

mergulhamos neste trabalho de investigagao.
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CAPITULO | - CONCEITUANDO TECNOLOGIA

1.1 O projeto de humanizagao, legado dos homens e das mulheres.

"Nao posso entender os homens e as mulheres, a ndo ser mais do que
simplesmente vivendo, histérica, cultural e socialmente existindo, como
seres fazedores de seu 'caminho' que, ao fazé-lo, se expdem ou se
entregam ao caminho que estdo fazendo e que assim os refaz também.”
(FREIRE, 2006, p. 97)

Talvez possa existir frase ou citacdo mais clara para conceituar o homem € a

mulher em Freire, mas, a mim, essa € uma entre as mais belas e completas.

Entender os humanos e humanas como seres fazedores de culturas é
fundamental para uma compreensao consideravel do pensamento de Paulo Freire

que pretendemos apresentar nesta pesquisa.

Para o autor acima citado, os homens e as mulheres fazem as culturas e, ao
fazé-las, refazem a si mesmo. Isso, entdo, vem a negar uma concepgao historica
determinista, pois, para Freire a constru¢ado da histéria, assim como da cultura, ndo
é fruto de um determinismo, mas sim de escolhas, que, enquanto seres culturais,

histéricos e sociais, nds, humanos e humanas, fazemos.

Apoiado nessa concepcao de humano e humana como fazedores de
culturas, Cortella nos mostra dois pontos fundamentais para o inicio de nossa
reflexdo: a obrigacdo de construirmos nosso ambiente a partir das bases naturais e
a necessidade da acdo transformadora consciente: “O que vai nos diferenciar, de
fato, € que s6 o animal humano é capaz de acgao transformadora consciente, ou

seja, capaz de agir intencionalmente...” (CORTELLA, 2004, p. 34)
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E justamente na intencionalidade de modificar a natureza para que desta
forma construamos o nosso ambiente que o0 homem cria as suas “coisas” e, ao fazer

suas “coisas’, ele cria, entado, a técnica®.

Ao criar essas técnicas o homem modifica o mundo e, ao fazé-lo, certamente
modifica a si mesmo. Cortella, citando Alvaro Vieira Pinto (PINTO, 1979, p. 85), nos
apresenta como o animal humano, em constante contradicdo com a natureza, que

transforma a sua ndo capacidade de adaptagido em um trunfo para essa luta:

“Com a criacdo de nosso proprio ambiente e, principalmente, com o
afastamento das amarras da adaptacdo. Ou, nos disseres de Alvaro Vieira
Pinto, quando deixamos de ser um ‘produzido pelo produzido pela natureza’
e nos tornamos ‘um produzido produtor do que produz’” (CORTELLA, 2004,
p. 39)

Nesse ponto, quando os animais humanos e humanas deixam de ser
produzidos pelo que Ihe é dado pela natureza e passam a ser produzidos produtor
do que os produz, o homem e a mulher abdicam do adaptar-se ao ambiente e
iniciam o seu projeto de homem e mulher. Conforme Pinto, “isso equivale a dizer que
o homem, ja constituido, arrebata a natureza o direito de fazé-lo, que até entéo
ainda exercia nas etapas pré-hominideas, assumindo com isso a responsabilidade
de criar-se a si préprio.” (PINTO, 2005, p. 56-57)

Tornam-se, entdo, os homens e as mulheres sujeitos do seu projeto e,
assim, sujeitos conscientes do seu inacabamento. Enquanto conscientes s&o
também reconhecedores dos seus limites e conhecedores das necessidades deste

projeto para haja a superacgao dos limites que por ora me sao oferecidos.

Nesse momento as acgdes instintivas comuns aos homens e mulheres, vao
sendo substituidas por projetos de agéo transformadora que, segundo Pinto, “mostra
desde ja o carater necessariamente técnico de toda a acdo humana, pois o agir
significa um modo de ser ligado a alguma finalidade que o individuo se propde a
cumprir.” (PINTO, 2005, p. 59).

N LEMOS, André (2004:28) em Cibercultura nos mostra o homem como um ser técnico por

natureza.
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E por esse caminho que os homens e as mulheres comegam a projetar o
mundo e ao projetar o mundo projetam-se como um novo homem e uma nova

mulher.

Um exemplo basico, para melhor compreensdo, é a criagdo da roupa.
Devido a necessidade de protegerem-se da natureza, os humanos e as humanas,
‘projetam a roupa” e, ao criarem esse projeto, criam também: novos humanos e

novas humanas, novas técnicas para se protegerem da natureza e a maquina roupa.

O novo homem e a nova mulher, agora protegidos do frio, vento, espinhos,
sol, possuem um maior controle sobre a natureza. Ja podem, por exemplo,
arriscarem-se mais, conhecerem melhor um pedago do mundo, que era, ate entao, a

eles desconhecido.

Assim, a criagdo dos humanos e das humanas sera por eles absorvida e, por
meio do aperfeigopamento das técnicas tanto de uso como de confecgdo da maquina,
a maquina ganhara sentido social. Somente a absor¢ao social das técnicas, tanto as
de uso como as de confecgdo, garantem a socializagdo das potencialidades

inerentes a nova maquina trazendo novos limites a serem superados.

Isso nos leva a uma sociedade dotada de um conjunto de potencialidades

que |Ihes sao possibilitadas devido ao conhecimento por ela construido.

Nesse processo de construgao, as técnicas vao se acumulando. Conforme

no alerta Silva:

O processo é cumulativo, com rupturas e continuidades, em que cada nova
fase de evolugdo condiciona a anterior a um nivel de especializagao,
orientando-a para uma funcdo determinada e intervencdo
especifica.(SILVA, 2001, p. 40)

Ao pedirmos, portanto, para alguém desenhar uma pessoa, certamente esse
humano desenhado usara vestimentas pertencentes aquela cultura e naquele
tempo. Isso ndo significa, contudo, que as roupas de outrora foram substituidas elas
apenas, assim como todas as demais invengdes, sofrem um processo de superagao

cumulativa permanente.
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Tal processo de superacdo acontece, pois toda invengcdo humana, apos
passar por um processo de compreensdo coletiva, traz consigo uma nova
necessidade de superagdo. No caso acima nés, humanos e humanas, incorporamos
a técnica ‘vestir-se’ da ‘maquina roupa’, isso certamente traz a ndés novas
necessidades que serdo, também, formadoras da nossa concepgao cultural de

homem e mulher.

Nesse contexto, mesmo uma crianga que nunca tenha passado frio, ou se
machucado em um espinho, sera consciente do projeto Roupa. Pois a sua
necessidade ndo € algo nao obrigatoriamente enunciado por ela de forma
consciente, mas sim um fendmeno social que se constrdéi mutuamente ao longo dos

diferentes momentos da histéria humana.

A esse fenbmeno social resultante da criagcdo da maquina, e consequente
interiorizagcdo dos seus modos operantes, chamamos de cultura. Cortella
(CORTELLA, 2004, p. 41) apresenta tal compreensao de cultura como resultante da
agao modificadora do homem no mundo. Para o autor € através do seu projeto de
homem e mulher que os homens e mulheres modificam a natureza e, dessa forma,
esses mesmos homens e mulheres criam o trabalho, instrumento pelo qual eles

modificam a natureza e cujo efeito € a Cultura.

Ver homens e mulheres como seres de cultura € vé-los como seres técnicos
por natureza. Se fazer cultura &, de alguma forma, fazer trabalho para resolver as
contradicbes dos humanos e das humanas com a natureza, os homens e as
mulheres, quando humanizados, devem ser sujeitos ativos da transformagao do

mundo.

Faz-se, ainda, necessario aos humanos e humanas, enquanto sujeitos
técnicos transformadores da natureza, que Ihes seja permitido ndo apenas aprender
a usar a maquina, mas entender também as questdes sociais, culturais e todas as
demais que permeiam o seu objeto de aprendizagem.

“.... O Operario que esta aprendendo, por exemplo, o oficio de torneiro, de
mecanico, de pedreiro, de marceneiro, tem o direito e a necessidade de
aprendé-lo tdo melhor quanto o possivel, mas tem, igualmente, o direito de

saber a razdo de ser do préprio procedimento técnico. Tem o direito de
conhecer as origens historicas da tecnologia, assim como o de toma-la
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como objeto de sua curiosidade e refletir sobre o indiscutivel avango que ela
implica, mas também, sobre os riscos a que nos expde” (FREIRE, 2006, p.
132-133)

Neste sentido, ensinar os homens e as mulheres apenas o “como fazer’
proibindo-os de questionar as razdes sociais, culturais do feito, € desumaniza-los, é
tirar desses humanos e humanas sua vocacao para o “ser mais”, € castra-los em
suas capacidades de atuar no mundo de maneira transformadora, é, por fim,
desumaniza-los.

Compreendemos assim por que somente o homem deve ser considerado
um ser que produz. Nesse atributo encerra-se a esséncia de sua realidade.
Compreende-se por esta simples observagao porque o trago distintivo do
homem desumanizado consiste na perda da capacidade de ”produtor”,
degradando-se na condig¢édo de puro consumidor, da qual o tipo aproveitador
do trabalho alheio é a variedade mais freqlente. Referimo-nos ao individuo
que nao trabalha, n&o cria, ndo resolve nenhuma situagao vital auténtica em

geral, porque se inclui numa estrutura de existéncia que se encarrega de
obter esses resultados para ele.” (PINTO, 2005, p. 61)

O humano e a humana quando vistos apenas como consumidores, como
aproveitadores do mundo sem sua real interacao nele, transformam-se em humanos
coisificados. Estdo nesse momento adaptados a uma situagdo, que pode ou nao ser

cdbmoda, na qual foram, de alguma forma, alojados.

Tal situagdo desumanizadora tira desses homens e mulheres os seus
projetos de homens. Ficam, entdo, dependentes de uma “natureza” que os cerca.
Eles, os homens e as mulheres desumanizados, em sua ingenuidade acreditam que
nao precisam mais lutar contra essa “natureza”. Para eles e elas nao existe

quaisquer situacao limite que por eles e elas possa ser resolvida.

Ao serem transformados em consumidor das coisas que o mundo lhe
oferece, esses humanos e humanas sao forgados a abrirem mao do seu projeto de
homem. Agora, transformados em coisas, esses humanos e humanas deixam de ter

um projeto proprio e passam a lutar pelo projeto de outros homens.

Os “coisificados”, impedidos de atuar na transformag¢ao do mundo passam a
ver os seus manipuladores como seres de verdade. Para eles, em sua ingenuidade,

o ser de verdade € o ser que os controla, que os ilude, que os castra.
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Dentro desta visdo inauténtica de si e do mundo os oprimidos se sentem
como se fossem uma quase “coisa” possuida pelo opressor. Enquanto, no
seu afa de possuir, para este, como afirmamos, ser é ter a custa quase
sempre dos que nao tém, para os oprimidos, nhum momento de sua
experiéncia existencial, ser nem sequer € ainda parecer com 0 opressor,
mas € estar sob ele. E depender. Dai que os oprimidos sejam dependentes
emocionais. (FREIRE, 2005, p.58)

E nesta forma que, os humanos e as humanas, quando censurados, em
seus projetos de homens e mulheres, s&o reduzidos a coisas, a massa de manobra,
a consumidores das solugdes que outros, por eles, pensaram. Tornam-se entao nao
apenas dependentes do colonizador como também consciéncias de sua
consciéncia. Eles, os coisificados, ndo sao capazes de refletir sobre si, sobre seu
semelhante, sobre a sua situagcdo. Ficam eles em um eterno momento de
maravilhamento, onde sua agdo de maravilhar-se tem como sujeito as coisas e

acdes do seu colonizador.

O oprimido e a oprimida se véem entdo, como posse daquele para o qual

olham em seu estado de maravilhamento.

1.2 Um passo para a libertagao: do maravilhar-se ao admirar-se

Diversos autores ja se debrugaram a propdsito do presente enunciado e por
isso ndo nos cabe a tentativa de esgotar, ou até mesmo prolongar, o tema além do
necessario para as indagagdes e questionamentos 0s quais nos propusermos a

trabalhar.

Sendo assim, e talvez pela necessidade de tratar o assunto de forma
dialética, escolhnemos Alvaro Vieira Pinto como uma das bases para a nossa reflexdo

sobre o tema.

Desta feita sempre buscaremos trazer a luz o pensamento freireano para

que possamos fazer uma malha entre os dois autores.

Em seu livro O Conceito de Tecnologia, dividido em dois volumes, o Alvaro
Vieira Pinto inicia o capitulo introdutério apresentando a capacidade de maravilhar-

se do homem em relagao aquilo que, de alguma forma, desconhece.
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Entender esse conceito €, ao nosso modo de ver, primordial para que
possamos refletir de maneira critica os fundamentos das técnicas e, principalmente,
a ideologia que a cerca. Para isso, o autor faz uma pequena relagdo entre o
maravilhar-se dos filésofos gregos diante dos mistérios da natureza e o maravilhar-
se dos homens de hoje diante das invengdes humanas, “Mas o que distingue o
maravilhar-se atual do antigo € que agora o homem se maravilha n&o diante da

natureza, mas diante de suas préprias obras.” (PINTO, 2005, p. 35)

O autor continua:

O homem maravilha-se diante do que é produto seu porque, em virtude do
distanciamento do mundo, causado pela perda habitual da pratica de
transformagdo material da realidade, e da impossibilidade de usar os
resultados do trabalho executado, perdeu a nogao de ser o autor de suas
obras, as quais por isso lhe parecem estranhas outrora na pobreza de uma
civilizagdo tecnicamente ‘atrasada’, o homem sé podia com o efeito
maravilhar-se com aquilo que encontrava feito; agora, na época das
‘civilizagdes tecnoldgicas’, extasia-se diante do que faz. (ibidem)

Tal acao, a de maravilhar-se, é apresentada pelo autor em dois momentos

distintos: Um sob o nome de ciéncia em que:

. 0 que de fato entendemos é a solugdo, em forma de produgido de
conceitos e de utensilios, da contradigado original do homem, a que o opde a
natureza, que necessita cada vez mais dominar para desenvolver, sempre
em condi¢des sociais, sua esséncia humana. Nesse sentido a constatagao
de que o homem se maravilha agora com suas obras tem justificativa, pois
revela o grau de avanc¢o conseguido no dominio sobre a natureza.” (PINTO,
2005, p.39)

E outro sob forma ingénua:

... procedendo, como sempre, fora do plano histérico, torna absolutos os
modos de existéncia de cada época, as criagdes humanas nela possiveis.
Em tal caso converte a ideologia a valoragdo, a exaltagdo do presente,
procedimento muito favoravel as classes sociais que desfrutam da posse
dos instrumentos, bens e objetos de conforto e divertimento que a ciéncia
do tempo lhes pde ao dispor. A atitude de maravilhar-se com a criagao
humana ndo é apenas histérica, mas tem fundamento na constituicdo da
sociedade. Sao os possuidores dos bens de maior valor que cada época
produz os que se apresentam como porta-vozes da ideologizagdo do
presente, pois este lhes é inteiramente propicio. (PINTO, 2005, p.39)

Percebe-se, entdo, que o maravilhar-se outrora tido como algo natural,
ganha um carater ideoldgico que leva a uma concepgao distorcida de que: uns tem o

direito a gozarem o mundo das ditas “maravilhas tecnolégicas” e os outros a “so se
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maravilham a distancia com aquilo que ndo possuem nem utilizam, contentando-se

com aspirar a posse dos objetos ja vulgarizados...” (PINTO, 2005, p.39)

O autor alerta, também, para a necessidade do fendmeno maravilha-se ser
entendido em seu fundamento histérico e social. Para ele a agcdo de maravilhar-se

com a natureza:

... € normal, por conseguinte, sendo correlatada de uma sociedade de onde
sdo relativamente poucas e pobres as criacbes artificiais, onde a
intervencdo do homem n&o podia substituir por fabricados seus os objetos
oferecidos pela pura causalidade da natureza. (PINTO, 2005, p. 36)

Existe, porém, um segundo momento nesse maravilhar-se em que o homem,
devido a sua agao transformadora, muda a natureza onde vive substituindo as
coisas da natureza pelas coisas do homem e, assim, o homem deixa de maravilhar-
se com as coisas da natureza, que agora sao poucas, e passa, entdao, a maravilhar-

se com aquilo que é obra sua.

Com isso 0 homem muda a natureza que o cerca sendo, entéo, o criador de

sua natureza, ou nos disseres de Pinto:

... 0 mundo deixa de ser simplesmente o ambiente rustico esponténeo e se
converte no ambiente humano, na casa povoada de produtos de arte e, na
época atual, de aparelhos que pdem as forgas naturais a servico do homem.
Com isso a fungdo cosmogdnica transfere-se da natureza para o homem. E
esse que cada vez mais cria a natureza, ou antes aquilo que para ele lhe
comega a ser natural. (PINTO, 2005, p. 37)

Nesse sentido endentemos: o maravilhar-se como um movimento social e
historico. Os humanos e as humanas maravilham-se com aquilo que ndo entendem,
com aquilo do qual ndo se véem criadores e lhes parece estranho. Por este
caminho, o maravilhar-se dos homens e das mulheres, mediante a natureza, muda
ora a medida que aqueles e aquelas a modificam, enquanto seres transformadores
desta, ora a medida que sao distanciados das obras humanas localizadas no mundo

onde vivem e passam a ver tais obras de forma ingénua.

Essa ingenuidade faz com que os homens e as mulheres se vejam apenas
como consumidores de uma determinada tecnologia. Para eles e elas tanto a
tecnologia como a criagdo tecnoldgica sao frutos da genialidade de mentes

privilegiadas que criam esses aparatos tecnolégicos.
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Tal visdo ingénua, que é fortemente reforcada pelos meios de midia, seja
através de propagandas, seja por programas de televisédo, seja em jornais, etc., tem
como ideia principal colocar os paises ditos mais desenvolvidos como o0s principais,
e até mesmo os unicos, produtores de tecnologia. Assim forma € comum as pessoas
fazerem uma associacdo do tipo: Paises subdesenvolvidos — Matérias-Primas e
Paises desenvolvidos — Produtos industrializados, Porém, a nés, tal situagdo deve

ser superada.

No pensamento ingénuo, assim como a produgdo de tecnologia é um dos
fatores que serve, como parametro, para identificar as superpoténcias dos paises
subdesenvolvidos, a aquisicdo desses bens também serve como parametro para
classificar humanos e humanos. E comum, por exemplo, falarmos que tal pessoa
precisa se atualizar se reciclar, nos referindo a relacdo dessa pessoa a um
determinado campo tecnolégico com o qual ela, ainda, ndo teve algum contato

significativo.

Cortella nos alerta do por que da acgao cientifica ndo atingir a humanidade de
forma igualitaria, segundo o autor:
‘o resultado da acéo cientifica ndo atinge o conjunto da humanidade da
mesma forma, nem com a mesma intensidade e condigdo de uso fruto;
ainda, mas nao para sempre, estamos imersos em uma distribuicao

desigual e discriminatéria das benesses dessa obra humana.” (CORTELLA,
2004, p. 22) [Grifo noss0]

Nesse momento, mergulhados pela denuncia do autor: ainda, mas nao para
sempre, enxergamos a necessidade de abdicar da ideia de maravilhar-se, no
sentido ingénuo, para que possamos nos admirar. E preciso que passemos do
Maravilhar-se de Pinto para o Admirar-se de Freire.

“Ad-mirar” e “ad-mirado” nao tém aqui sua significagéo usual. Ad-mirar &
objetivar um “ndo-eu”. E uma operacdo que, caracterizando os seres
humanos como tais, os distingue do outro animal. Esta diretamente ligada a
sua pratica consciente e ao carater criador de sua linguagem. Ad-mirar

implica pér-se em face do “ndo-eu”, curiosamente, para compreendé-lo.
(FREIRE, 1981, p.43)

Se as técnicas, as tecnologias, sdo, hoje, objetos de maravilhamento, é

preciso que superemos tal estado acritico, para que nos coloquemos frente a esse
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objeto de forma critica. N&o refletindo apenas sobre o objeto, mas, também, sobre a
ideia que, antes, dele faziamos.

Ao passarem do “maravilhar-se” para o “admirar-se” os homens e as
mulheres vao tomando ndo apenas consciéncia do mundo e da natureza que os
cerca como também vao tomando consciéncia de sua ingenuidade perante tal

natureza.
O autor continua:

Quando ad-miramos nossa anterior ad-miragdo (sempre uma ad-miragao
de) estamos simultaneamente admirando o ato de ad-mirar e o objeto ad-
mirado, de tal modo que podemos superar erros ou equivocos
possivelmente cometidos na ad-miragcdo passada. Esta re-admiragdo nos
leva a percepc¢ao da percepgéao anterior. (FREIRE, 1981, p.43)

E, portanto, assim que homens e mulheres vdo migrando do estado de
maravilhamento para o estado de admiragdo. E € somente assim que podemos ver
os homens e as mulheres no mundo. Como sujeitos de sua admiracéo.

Somente o homem ¢é capaz de realizar esta operagéo, de que resulta sua
insercdo critica na realidade. “Ad-mirar’ a realidade significa objetiva-la,
apreendé-la como campo de sua agao a reflexdo. Significa penetra-la cada

vez mais lucidamente, para descobrir as inter-relagdes verdadeiras dos
fatos percebidos. (FREIRE, 1983, p.19)

E preciso, portanto, que nos admiremos com as técnicas, com os homens e
mulheres, enfim, que nos admiremos com a natureza que nos cerca, pois:

. uma das caracteristicas do homem é que somente ele é homem.

Somente ele é capaz de tomar distancia frente ao mundo. Somente o

homem pode distanciar-se do objeto para admira-la. Objetivando ou

admirando — admirar se toma aqui no sentido filosofico — os homens sé&o

capazes de agir conscientemente sobre a realidade objetivada. E

precisamente isto, a “praxis humana”, a unidade indissolluvel entre minha
acéo e minha reflexdo sobre o mundo.(FREIRE, 1979: 15)

Assim, como o admirar leva-nos a uma postura critica em relagdo ao
objeto/situagdo admirada, o maravilhar-se leva-nos a uma postura inerte as

situagdes que nos sao oferecidas.

Nos maravilhamos, por exemplo, com situagcbes em que um grupo de
pessoas tem totais condigdes de acesso e, assim, de se verem como anunciadores

de uma verdade imutavel, enquanto outros sdo desumanizados e levados a acreditar
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que a unica situacao que lhes é possivel, € a de desafortunados que esperam
maravilhados pela boa acdo de um dos eleitos para que esse, quando compre uma

nova TV, doe a ele a TV antiga.

“O que quero repetir, com forga, € que nada justifica a minimizagdo dos
seres humanos, no caso das maiorias compostas de minorias que nao
perceberam ainda que juntas seriam a maioria. Nada, o avango da ciéncia
e/ou tecnologia, pode legitimar uma ‘ordem’ desordeira em que s as
minorias do poder esbanjam e gozam enquanto as maiorias em dificuldades
até para sobreviver se diz que a realidade é assim mesmo, que sua fome é
uma fatalidade do fim do século”. (FREIRE, 2004, p.101)

Sabemos que, na verdade, a questdo acima extrapola os limites
exemplificados. E comum assistirmos situacdes onde os paises com maior
desenvolvimento tecnologico sucateiam com seus lixos eletrbnicos os paises de
menor desenvolvimento tecnoldgico, fazendo com que os humanos e humanas
daqueles paises, se maravilhem com um determinado conjunto “super poténcias”
gue sdo os unicos possiveis desenvolvedores de tecnologia. Isso faz com que as
pessoas vejam seu pais e, consequentemente, a populacdo desse, como

fornecedores de matéria prima e compradores de produtos industriais.

Na verdade, o que vemos € uma proibigdo imposta pelas ditas grandes
poténcias aos paises ditos subdesenvolvidos, ou em desenvolvimento, de
desenvolverem-se para uma liberdade tecnoldgica, levando a nagao a deixar de lutar
pelo desenvolver tecnolégico e contentar-se com o rotulo de pais em
desenvolvimento e sem condicdo de desenvolver-se tecnologicamente. Segundo

Freire:

Como distor¢cdo do ser mais, o ser menos leva os oprimidos, cedo ou tarde,
a lutar contra quem os fez menos. E esta luta somente tem sentido quando
os oprimidos, ao buscarem recuperar sua humanidade, que é uma forma de
cria-la, ndo se sentem idealistamente opressores, nem se tornam, de fato,
opressores dos opressores, mas restauradores da humanidade em ambos.
E ai estd a grande tarefa humanista e histérica dos oprimidos — libertar-se a
si e aos opressores. Estes, que oprimem, exploram e violentam, em razao
de seu poder, ndo podem ter, neste poder, a forca de libertagdo dos
oprimidos nem de si mesmos. S6 o poder que nasga da debilidade dos
oprimidos sera suficientemente forte para libertar a ambos. Por isto é o
poder dos opressores, quando se pretende amenizar ante a debilidade dos
oprimidos, ndo apenas quase sempre se expressa em falsa generosidade,
como jamais a ultrapassa. Os opressores, falsamente generosos, tém
necessidade, para que a sua “generosidade” continue tendo oportunidade
de realizar-se, da permanéncia da injustica. A ‘ordem’ social injusta é a
fonte geradora, permanente, desta ‘generosidade’ que se nutre da morte, do
desalento e da miséria. (FREIRE, 2007, p. 33)
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Ora se nosso pais importa solugdes para as situagdes limites que nos
cercam e, justamente assim, ndo nos me permite resolver tais situagbes, como
posso eu, enquanto humano, acreditar que é possivel transformar a realidade em
que vivemos, quando, até mesmo, a asfalto da minha rua é importado? Ou entéo
quando as empresas do estado sdo vendidas para empresas de capital

internacional?

Como acreditar que o meu pais pode me possibilitar um crescimento
humano quando as propagandas dos produtos que eu consumo me mostram carros
alemaes feitos por aleméaes de verdade? Ou entdo, televisores produzidos por

japoneses criativos?

Como acreditar que podemos nos desenvolver enquanto nagédo quando nos
maravilhamos com as criacbes dos outros paises € ndo as vemos como uma
conquista da humanidade? Quando o nosso maravilhar € um maravilhar de bragos
cruzados, um maravilhar de homens e mulheres coisificados vendo a obra dos
verdadeiros homens e mulheres. Um maravilhar ingénuo que:

... do mesmo modo como na antiguidade, do novo estado de maravilha
brota também uma concepgéo filosofica do universo, da vida e da esséncia
do homem. Embora ndo encontremos compreendida, como o carater de
compreensao sistematicamente elaborada, essa filosofia, observamo-la por
toda a parte, incluida nas mais diversas considerac¢des sobre a realidade de
nossa época, mas so rara e incompletamente esbogada por alguns teéricos
que pretendem explicar os fatos de nossos dias, historiadores, soci6logos,
economistas ou que outra especialidade tenham. Nao é preciso dizer que

agora, como antigamente, a ingenuidade de tais atitudes permanece a
mesma. (PINTO, 2005, P.35)

Tal estado de pensar ingénuo é fruto de uma ideologia que permite
esquecer-se de toda uma historicidade humana, para que possa nos vender as suas

maravilhas e calar as nossas admiragdes.

Assim como € necessario que admiremos o nosso maravilhar, faz-se
igualmente necessario que nos admiremos com aqueles que véem anunciar ao

mundo uma “era tecnoldgica” e que somos “afortunados” de vivermos nessa era.
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1.3 A era tecnologica e suas ideologias

Nao existe, e nem vai existir, um dia sequer na histéria da humanidade em
que os homens e as mulheres ndo tenham vivido na “Era tecnoldgica”. Ora se nos,
humanos e humanas temos um projeto de homem e de mulher, o qual arrebatamos
da natureza o direito de fazé-lo e tornamo-nos produtores de nés mesmo, deve ficar
claro que desde o principio desta iniciativa, contamos com a nossa capacidade de

transformar o mundo em que vivemos.

Essa transformacgao é fruto da acéo transformadora consciente, que apenas
os homens e as mulheres sdo capazes de realizar, e sempre foi mediada, resultante
e forjada por uma técnica.

A técnica, de qualquer tipo, constitui uma propriedade inerente a agéao
humana sobre o mundo e exprime por esséncia a qualidade do homem,
como o ser vivo, unico em todo o processo biolégico, que se apodera
subjetivamente das conexdes légicas existentes entre os corpos e fatos da
realidade e as transfere, por invengdes e construgdes, para outros corpos,
as maquinas, gragas aos quais vai alterar a natureza, com uma capacidade

de acao imensamente superior a que caberia aos seus instrumentos inatos,
0s membros de que é dotado.(PINTO, 2005, p. 136-137)

Essa técnica, que nasce junto com o projeto da maquina, é seu modus
operandis, € a maneira como 0os homens e as mulheres irdo superar uma

determinada situagéo limite.

Mas se o0 homem sempre viveu uma era tecnoldgica, o que leva as pessoas

a se referirem ao tempo atual, o tempo de hoje, como Era Tecnoldgica?

Segundo Pinto:

“O conceito de ‘era tecnoldgica’ encobre, ao lado de um sentido razoavel e
sério, outro, tipicamente ideoldgico, gracas ao qual os interessados
procuram embriagar a consciéncia das massas, fazendo-as crer que tem a
felicidade de viver nos melhores tempos jamais desfrutados pela
humanidade.”(PINTO, 2005, p.41)

Tal acdo nos leva quase sempre a acreditar em certo determinismo
historico, certo sabor de que a técnica e as coisas que os homens e as mulheres
fazem simplesmente estdo ai, postas pelos eleitos, pelos que tudo sabem e tudo

anunciam, para resolver todos 0s nossos problemas.
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E assim que, ingenuamente, chegamos a acreditar que as solugdes dos
nossos problemas estdo com aqueles que “constroem a essa era tecnoldgica”, nao
nos vemos com capacidade de interagir no mundo, de modifica-lo, de anuncia-lo. E
se essa crenga nos falta, caimos no engodo populista de vivermos na era
tecnoldgica. N&o nos é possibilitado a reflexdo sobre nossa era. Ela nos é imposta.
E fato dado.

“‘Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que é praxis, é
transformar o mundo, dizer a palavra ndo é privilégio de alguns homens,
mas direito de todos os homens. Precisamente por isso, ninguém pode dizer
a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato de
prescricao, com o qual rouba a palavra dos demais.” (FREIRE, 2005, p.90-
91)

E preciso, entdo, que primeiro fagamos uma reflexdo sobre a historicidade
da técnica, para que assim entendamos os humanos e as humanas como seres

técnicos por natureza e, desta forma, comecemos a questionar a tal era tecnologica.

Se vivemos em uma era tecnoldgica, ou seja, em uma era onde o controle
dos homens e das mulheres sobre a natureza nunca fora tdo grande, isso
certamente se deve ao fato de que os homens e mulheres estdo no mundo de forma

historica e o modificam na mesma proporg¢ao historica em que nele habitam.

Ora é impossivel aos homens e as mulheres terem hoje mais controle sobre
o mundo do que tera ele amanha. Desta forma, entendemos que o homem né&o esta

no mundo para descobrir coisas prontas, mas sim para construir coisas nao prontas.

Assim, entenderemos que o homem n&o descobriu a lei da gravidade, ele a
construiu, ele também nao descobriu um caminho para a lua, as propriedades da

agua e dos seres vivos, os computadores e suas logicas.

Desde a antiguidade, os homens e as mulheres vém construindo o mundo
onde vivem, estabelecendo relacdes entre matérias, criando e re-criando coisas e,

como diziamos anteriormente, se re-criando.

O que percebemos, entdo, é que esse “fendbmeno” chamado ingenuamente
de era tecnoldgica, € na verdade um “fendmeno” acima de tudo humano, que ainda
causa estranheza e maravilhamento nos homens e nas mulheres, pois estes ndo se

véem como criadores daquele.
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Segundo Pinto, a transformag&o do maravilhar-se com as coisas da natureza
para o maravilhar-se com as coisas dos homens ocorreu pois “a for¢ca técnica

criadora povoou o mundo de objetos por ele confeccionados”. (PINTO, 2005, p.224)

O autor continua:

“ mas o objetos surgem e se pdem ao alcance do consumidor em virtude do
sistema de relagbes sociais onde se originam e adquirem o conteudo de
valos neles reconhecidos. Por isso o homem cada vez mais somente tem
acesso aos fenbmenos do mundo fisico pela mediagéo social, pela qual se
engendram as coisas de que necessita.” (PINTO, 2005, p.224)

Isso leva a técnica a um patamar cosmogébnico que faz dela, técnica,

criadora das relagdes sociais de produgédo onde segundo Pinto.

Cria-se assim uma epistemologia da técnica que, em vez de funda-la na
relagio do homem com a natureza, definidora do aspecto essencial,
variando unicamente segundo as condi¢gdes determinadas pelo progresso
cientifico, funda-a nas relagbes dos homens uns com os outros, que sao
acidentais, enquanto formagdes historicas sucessivas. Descortina-se nessa
observacao a inevitavel conexao estabelecida, conseqlientemente, entre o
estado de desenvolvimento das técnicas e a elevacao delas a categoria de
ideologia social. (PINTO, 2005, p. 225)

Ainda, segundo o autor, é dessa forma que “a tecnologia torna-se entdo o
principal ingrediente com que o dominador ird compor a consciéncia “para o outro”
das massas subjugadas.” (PINTO, 2005, p. 266)

Ao tornar-se consciéncia do outro, o opressor/opressora nao apenas proibe

0 outro de ter consciéncia como anuncia-se como verdade absoluta ao oprimido.

Anuncia-se, entdo o opressor, como dono da verdade vendo-se no direito, e
muitas vezes dever, de impor as técnicas que devem ser exportadas aos oprimidos.
Coloca-se no direito de enviar agentes que visitam o local do oprimido buscando
dessa forma identificar quais as necessidades que ele, como dono da verdade, vé

naquele local.

Vemos ai mais um momento em que a falsa generosidade, ja apresentada

anteriormente, esta presente e é preciso, portanto, denuncia-la e combaté-la.

Ora a quem, além de uma determinada minoria, serve a ideia de anunciar a
nosso tempo como “Era tecnoldgica” sendo aqueles que de alguma forma tém o

controle sobre as técnicas?
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O conceito de ‘era tecnoldgica’ constitui importantissima arma do arsenal
dos poderes supremos, empenhados em obter estes dois inapreciaveis
resultados: (a) revesti-lo de valor ético possivel; (b) maneja-lo na qualidade
de instrumento para silenciar as manifestagdes da consciéncia politica das
massas, € muito particularmente das nagdes subdesenvolvidas. Quanto a
estas ultimas, é preciso empregar todos os meios para fazé-las acreditar — e
seus expoentes letrados nativos se apressardao sem duvida em proclama-lo
— que participam em pé de igualdade da mesma ‘civilizagéo tecnoldgica’ que
os ‘grandes’, na verdade os atuais ‘Deuses’, criaram e bondosamente
estendem a ricos e pobres sem distingdo. (PINTO, 2005, p.43)

Essa forma de censura, de castragdo coloca aqueles que possuem pouco ou
nenhum tipo de contato com as técnicas, em uma posi¢cdo de quase-coisas.
Castrados em seus projetos de homens e mulheres, sé resta a esses humanos e

humanas consumirem aquilo que os opressores lhes permitam possuir.

Para eles, em sua obrigatéria alienagdo, ndo |Ihes & possivel mais o
auténtico ser, para eles o ser € parecer e parecer € parecer com O Opressor € €
justamente ai que comeca a sua luta. A sua libertacdo passa em primeiro momento
em reconhecer o opressor, tanto a figura do opressor que esta, de alguma forma,
dentro dele, quanto o opressor em si e essa € uma condi¢ao inicial para o processo
de libertagdo.

“Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e se
engajam na luta organizada por sua libertagdo, comegam a crer em si
mesmos, superando, assim, sua “convivéncia” com o regime opressor. Se
esta descoberta ndo pode ser feita em nivel puramente intelectual, mas da
acdo, o que nos parece fundamental é que esta ndo se cinja a mero

ativismo, mas esteja associada a sério empenho de reflexdes, para que seja
praxis.”(FREIRE, 2005, p. 58-59)
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1.4 A tecnologia como possibilidade de libertagao

Em primeiro momento cabe a néds identificar o que entendemos como

tecnologia.

Ha entre os pontos que aqui apresentados, dois pontos relevantes que
gostariamos de ressaltar. O primeiro € a forma como entendemos a palavra

tecnologia.

Pinto(2005, p. 219 -220) nos apresenta quatro significados distintos em que

a palavra tecnologia esta inserida no cotidiano das pessoas.

No primeiro exemplo do autor vemos a tecnologia como “a teoria, a ciéncia,
o estudo, a discussdo da técnica, abrangidas nesta ultima nog¢do as artes, as
habilidades do fazer, as profissbes e, generalizadamente, os modos de produzir
alguma coisa.” (Pinto, 2005, p. 219) Vemos, entdo, desta forma o conceito
tecnologia como o “logos da técnica”(Ibidem)

Em um segundo momento, o autor apresenta tecnologia como significado
puro e simplesmente da técnica, sendo esse significado o mais frequente e popular

e, de certa forma, ingénuo.

O terceiro significado que o autor nos apresenta é de tecnologia como o
conjunto de técnicas “que dispdes uma sociedade, em qualquer fase historica de seu
desenvolvimento. Em tal caso, aplica-se tanto a civilizagcbes passadas como as

condigdes vigentes modernamente em qualquer grupo social.” (Pinto, 2005, p. 220)

E por ultimo, mas ndo menos importante o da tecnologia como ideologizagao

da técnica, conceito esse ja apresentado e discutido nesse texto.

Consequentemente, ndés entenderemos tecnologia como o conjunto das
ciéncias que estudam a técnica, assim como o autor apresenta o conceito em um
primeiro momento. Isso ndo significa, porém, que iremos fechar os olhos para
quaisquer outros contextos onde a palavra aparega, procurando, sempre que

possivel, identifica-los e denuncia-los.
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Outro ponto que gostariamos de ressaltar é a forma como vemos que a
técnica, sempre auxiliando os homens e as mulheres em sua transformagao de

mundo.

Ao colocarmos a técnica como resultado da acao transformadora do homem
no mundo, colocamos, também, o homem e a mulher como resultantes da sua acao
no mundo. Cairiamos em uma ingenuidade impar se pensassemos que a agao
transformadora do homem no mundo, modificaria apenas o0 mundo ndo modificando,

com isso, 0 homem e a mulher que o habita.

Ambos, homem e técnica surgem juntos. Diversos autores propdem a
técnica como uma tendéncia universal e determinante da evolugdo da espécie
humana. Lemos (2004) pautado nas ideias de Gourhan propde a técnica como “um
caso especifico e particular da zoologia na medida em que o fenbmeno técnico
aparece como uma relagédo artificializada (mediada por artefatos) entre a matéria

viva ou organica e a mateéria inanimada”. (LEMOS, 2004, p. 28)

O autor continua:

A corticalizagdo que define 0 homo-sapiens se introduz nas primeiras armas
e ferramentas construidas a base de silex talhado. E por isso que nos ndo
podemos “imaginar que o homem seja operador como inventor, mas, ao
contrario, como inventado”. (LEMOS, 2004, p. 29)

Embora futuramente o autor siga outro caminho, que aponta uma dicotomia
entre o pensamento humano e as técnicas, situagcdo a qual somos contrarios,
usaremos de suas ideias iniciais para apresentar a ideia de que toda e qualquer
técnica é, de alguma forma, estruturante do pensar e, consequentemente do agir,

humano.

Entendemos, entdo, a tecnologia como um dos fatores preponderantes na

estruturagdo do pensamento humano.

A técnica antes mesmo de ser dominada pelo homem, ou seja quando o
homem pensava no projeto da técnica, ele ja modificava o seu pensamento. Ele ja o

estruturava.
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Pensemos, por exemplo, na enxada. Na verdade, o projeto de enxada,
quando pelo homem pensado, ja trazia com ele certa mudanga comportamental
esperada. O homem, antes mesmo de resolver sua contradigdo com a natureza, ja
modificava o seu comportamento e, consequentemente, a sua maneira de pensar o

mundo que o cerca.

N&o €& cabivel, em nosso ponto de vista, pensar em algum tipo de técnica
que, quando pensada pelo homem e pela mulher, ndo trazia em seu projeto algum

tipo de mudanga comportamental esperada.

A mesma coisa acontece com o computador:

“Ainda que os homens venham a obedecer a instru¢des emanadas
das maquinas, em funcdo dos dados nelas inseridos ou que elas mesmas
procuram e descobrem. Estamos apenas em face de um processo
vicariante, de uma via indireta de agdo dos homens uns sobre os outros e
de todos sobre a natureza. A importancia atual da nascente ciéncia da
informacgao, cognominada ja “informatica”, consiste na forma original como
repete um velho procedimento que sempre os homens executaram para
viver em comunidade.”(PINTO, 2005, p.95)

O que vemos entdo ndo € uma ideia de que a tecnologia é, por si
estruturante de pensamento, mas sim uma premissa em que nés, humanos e
humanas, modificamos a nossa maneira de pensar e agir sobre 0 mundo a partir do

momento em que nés modificamos esse mundo.

Hoje, porém, devido a evolugdo do dominio dos homens e mulheres sobre
as coisas que habitam o mundo, alterando assim, a natureza que o cerca, nos
estamos cercados de criagbes humanas que, aparentemente, modificam o

comportamento humano em todos os campos: Conforme Silva.

. em termos técnicos, essas evolugdes anunciam o fim dos guetos
tecnolégicos, fazendo convergir a informatica, o audiovisual e as
telecomunicagdes na constituigdo de uma rede comunicativa universal. Em
termos sociais, a nogao de rede é o conceito chave que caracteriza essa
nova configuragdo comunicativa.” (Silva, 2001 ,P. 841)

Para nés, entdo, a tecnologia é o logos da técnica que por sua vez é, e
sempre sera, fator preponderante na estruturacdo do pensamento humano, a
tecnologia sera, ao nosso ver, a ciéncia que estuda as modificagdes realizadas pelo

homem no mundo, mundo esse que nao exclui os homens e mulheres, através de
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seu projeto de homem, de sua técnica, pois, segundo Pinto “toda praxis visa realizar
o ser do homem, isto €, com o dominio cada vez mais ativo do mundo onde se
acha.” (Pinto, 2005, p.225)

O que entendemos, entdo, € que é preciso entregar aos humanos e
humanas a possibilidade de executarem os seus projetos de homens e mulheres e,
nesse contexto a técnica tem, e sempre tera, papel fundamental na libertacdo
destes.

Acreditamos que seja através da praxis do seu projeto de homens e de
mulheres que nds teremos alcangado a liberdade da constru¢do humana que € de

responsabilidade e direito de todos e todas.

Nao nos referimos, entdo, ao simples fazer por fazer,ou pensar por pensar.

Nao buscamos e nem optamos pela dicotomia da praxis, situacdo comum aos

homens e mulheres que faz com que uns sejam responsaveis por pensar a teoria e
outros sejam responsaveis por executar a pratica.

“Yemos nessa situagado um indice deploravelmente revelador da fase inicial

do processo de unificagdo do saber, em que nos encontramos. Comprova a

dissociacao, ainda reinante, entre a teoria e a pratica, da qual a grande

maioria dos tedricos e praticos da tecnologia nem chega a ter consciéncia.

O resultado infeliz dessa situagéo cifra-se em vermos a teoria ser feita pelos

praticos, ndo chegando sequer a suspeitar do que estdo fazendo, e, de

outro lado, a pratica ser imaginada pelos tedricos, que sobre ela especulam

com inteira falta das vivéncias autenticas dispensaveis a formulagdo de
julgamentos légicos corretos.” (Pinto, 2005, p.224)

Tal situagédo ndo permite aos homens e mulheres nem uma reflexdo sobre a
pratica, nem uma pratica reflexiva. So lhes é permitido ora o fazer por fazer, ora o

pensar por pensar.

Quando dizemos que é preciso devolver aos homens e mulheres o seu
projeto, ndo dizemos que é preciso devolver a pratica desde projeto a uns e a teoria
do mesmo a outros, & preciso que homens e mulheres se engajem em uma luta
consciente do seu projeto de fazer-se, de projetar-se, de transformagdo do mundo.
De maneira coletiva e com uma postura assumida em relagdo ao projeto. Segundo
Freire(2005):
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“E como homens que os oprimidos t&m que lutar, e ndo como “coisas’. E
preciso porque reduzidos a quase “coisas”, na relagao de opressao em que
estdo, que se encontram destruidos. Para reconstruir-se é importante que
ultrapassem o estado de quase “coisas”. Ndo podem comparecer a luta
como quase “coisas”, para depois serem homens. E radical esta exigéncia.
A ultrapassagem deste estado, em que se destroem, para o de homens, em
que se reconstroem, nao é a posteriori. A luta por esta reconstrugdo comeca
no auto-reconhecimento de homens destruidos.”(FREIRE, 2005, p.62-63)

E por isso que lutamos, e devemos lutar primeiro contra uma vis&o
ingénua sobre as técnicas e tecnologias. Faz-se necessario tirar dessas criagbes

humanas o poder cosmogdnico que, ideologicamente, Ihes fora atribuido.

E preciso, ainda, parar de questionar a técnica como algo a-histérico e
desumanizado, no sentido de n&o apresentar uma face humana, e comecgar a
questionar os interesses que estdo ocultos por traz de uma determinada ferramenta,
para que assim saibamos diferenciar os verdadeiros arquitetos dos estados de

opressao em que nés, humanos e humanas, estamos inseridos.

Faz-se necessario, entdo, ndo uma reflexdo sobre a tecnologia pela
tecnologia, mas sim que assumamos uma postura critica em relagéo as tecnologias
para que assim possamos refletir sobre o como estamos nés, humanos e humanas,
transformando o nosso mundo.

‘O que me parece fundamental para ndés hoje, mecéanicos ou fisicos,
pedagogos ou pedreiros, marceneiros ou bidlogos é a assungdo de uma

posicéo critica, vigilante, indagadora, em face da tecnologia. Nem de um
lado, demonologiza-la, nem, de outro, diviniza-la.” (Freire, 2006, p. 133).

Cabe a nds, humanos e humanas, preocupados com o afastamento imposto
aos homens e mulheres do seu projeto de humanizagdo o despertar para tal
situagdo. N&do podemos mais olhar obstupefatos as situagées que s&o, de alguma

forma, a nés impostas.

E preciso, deixarmos de viver no espontaneismo da observagdo humana,
pois como nos alerta Paulo Freire: “na aproximagao espontanea que o homem faz
do mundo, a posicdo normal fundamental ndo é uma posigdo critica mas uma
posicao ingénua.” (FREIRE, 2006, p.15)

Por isso torna-se necessario que olhemos as coisas dos homens como

conquistas da humanidade e ndo como descoberta de poucos eleitos. Faz-se
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necessario a nos, humanos e humanas, ndo apenas a luta pelo ter igual, mas

principalmente a luta pelo estar igual.

Lutar pelo estar com condi¢cdo de igualdade perante o mundo e as coisas
com que o homem povoa esse mundo. Entendendo assim os novos desafios que
este novo mundo feito pelos homens nos propde para que possamos entdo toma-los
como objeto de admiragéo, de estudo, de reflexdo e, desta forma nos re-admirar.
Admirar a nossa acdo e somente assim possamos re-pensar noutra acdo que,

certamente, resultara em um novo mundo.

Desta forma nds, humanos e humanas, estaremos juntos ndo apenas em

nosso projeto de homem e mulher como também em nosso projeto de mundo.
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CAPITULO Il - CURRICULO E TECNOLOGIA

2.1 As técnicas, os projetos e qualidade: Desmistificando um mito

na educagao

Dedicamos o primeiro capitulo desse trabalho para mostrarmos ao leitor a
visdo de tecnologia que iremos utilizar. Agora, ao nos propormos a analisar 0 uso
das tecnologias na promog¢ao da melhoria na educagéo, convém anunciar o que €,

para nés, uma educacgao de qualidade.

Em primeiro lugar destacamos que, ao nosso olhar, uma educagao de
qualidade ndo tem nada de ver com uma educagao amparada por aparatos técnicos

sejam eles quais forem.

Segundo Freire a qualidade da educagao esta ligada a um posicionamento
politico. Para o autor:

Uma primeira afirmacéo que gostaria de fazer é a de que assim como é

impossivel pensar a educagdao de forma neutra & impossivel pensar a

valoracao que se dé a ela neutramente. Nao ha qualidades por que lutemos

no sentido de junta-las, de com elas requalificar a pratica educativa, que

possam ser consideradas como absolutamente neutras, na medida mesma

em que, valores, séo vistos de angulos diferentes, em fungéo de interesses
de classes ou de grupos.(FREIRE, 2007, p.42-43)

Entendemos, assim como o autor, que uma educacdo de qualidade é
caracterizada por um posicionamento politico desocultador de verdades. E, portanto,
aquela que prioriza o ser mais, a liberdade dos oprimidos e das oprimidas. Educacgao
que, segundo Freire: “deve ser, coerentemente, um fazer desocultador de verdades
e nao ocultador’ (FREIRE, 2007, p. 43)

O que queremos apresentar € que qualquer técnica, ou ferramenta, que
possibilite ao educando “aprender mais rapido”, estabelecer melhor ligacbes e
relagdes entre as matérias, decorar de forma mais ludica nomes e férmulas néo sera

caracterizada por nés como um recurso que traga qualidade a educacgéao.
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Sob nosso ponto de vista ndo aceitamos recursos e técnicas que mascaram
um processo de ensino bancario, tornando-o mais prazeroso ao aluno. Nao
acreditamos que tais recursos ou técnicas sejam do tipo que tragam algum tipo

qualidade ao processo educacional.

A ndés, tais maquinas e projetos que visam ludibriar os alunos s&o muito mais
cruéis do que benéficos aos alunos. Segundo Freire “O conhecimento e a reflexdo
da realidade imediata sdo os primeiros passos para a construcdo de uma nova
qualidade de ensino e o estudo da realidade local” (FREIRE,1990, p. 12).

A preocupagdo do autor com uma educagdo transformadora, cujo
compromisso € compreender a realidade e dela sempre partir procurando desocultar
a ideologia dominante, é de fazer da percepgao da realidade parte fundamental a
pratica educativa. Posicao essa que €, por nos, defendida como uma educacgao de

qualidade.

Com isso, o educador que, compreendendo a vida cotidiana nos seus
multiplos aspectos como a vida do “homem inteiro”, considera o cotidiano individual
e social interligados e caminhando sempre juntos apresenta aos seus educandos a

maneira correta de estarmos no mundo.

“ O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma
das bonitezas de nossa maneira de estar certo no mundo e com o mundo,
como seres historicos, é a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o
mundo. Mas, histérico como nés, 0 nosso conhecimento do mundo tem
historicidade. Ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro que
antes foi novo e se fez velho e se “dispde” a ser ultrapassado por outro
amanha. Dai que seja tdo fundamental conhecer o conhecimento existente
quanto saber que estamos abertos e aptos a produgcdo do conhecimento
ainda nao existente. Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois
momentos do ciclo gnosiolégico: 0 em que se ensina e se aprende o
conhecimento ja existente e o em que se trabalha a producdo do
conhecimento ainda nao existente. A “dodiscéncia” — docéncia-discéncia — e
a pesquisa, indicotomizaveis, sdo assim praticas requeridas por estes
momentos do ciclo gnosiolégico.” (FREIRE,2004, p. 31)

Para o autor, umas das bonitezas do mundo é a diversidade de
conhecimentos, gragas a historicidade que cada um traz, estes conhecimentos tém
efeitos diferentes para cada ser humano, tendo em vista sua histéria de vida, seus

antecedentes que, sobretudo, enriquecera o “novo”.
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Devemos, entdo, nos preocupar com uma educagdo que esteja sempre
aberta aos diferentes conhecimentos, tendo em vista as mudancas e os
acontecimentos do cotidiano. O professor enquanto ensina aprende. E esse
aprender é enriquecido por sua historicidade, historicidade que o discente, ainda,
nao tem, mas que justamente por ndo ter, podera perceber a realidade a ele
apresentada por meio da intermediacéo de seu professor, de forma diferente.

Vemos, entdo, a relagédo entre historicidade e dialogicidade no pensamento

freireano.

Somente na compreensao da realidade como realidade construida ha a
possibilidade de insergao no presente, como momento de realidade, e a partir desse
ponto dar continuidade na histéria. A historia sé € construida se for considerado um
presente que venha de um determinado passado, pois € o presente que marca a
construgéo da histoéria.

“Esta inteligéncia da Histéria, que descarta um futuro predeterminado, ndo
nega, porém, o papel dos fatores condicionantes a que estamos mulheres e
homens submetidos. Ao recusar a Histéria como jogo de destinos certos,
como dado, ao opor-se ao futuro como algo inexoravel, a Histéria como
possibilidade reconhece a importancia da decisdo como ato que implica
ruptura, a importancia da consciéncia e da subjetividade, da intervencéo
critica dos seres humanos na reconstru¢ao do mundo. Reconhece o papel
da consciéncia construindo-se na praxis; da inteligéncia sendo inventada e
reinventada no processo e ndo como algo imével em mim, separado quase,
de meu corpo. Reconhece 0 meu corpo como corpo consciente que pode
mover-se criticamente no mundo como pode “perder’ o enderego histdrico.
Reconhece minha individualidade que nem se dilui, amorfa , no social nem

tampouco cresce e vinga fora dele. Reconhece, finalmente, o papel da
educacéo e de seus limites”. (FREIRE, 2007, p.100 - 101)

Deixar de perceber a Histéria de forma mecéanica e colocar a importancia de
perceber tudo que hoje vivemos como consequéncia do passado, uma vez que a
mudancga de atitude possibilitara a mudanca de uma histéria que ndo tem um futuro
pré-determinado. Tudo isso deve ser levado em consideracdo na elaboracdo do

curriculo que se preocupa com a qualidade da educacgao.

Estando o curriculo a servigo dessa intervencao estara, também, a servigo
da sociedade que se forma e se transforma nas acgdes diarias, nas atitudes e na

vontade de mudar o que pode ser mudado.
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Percebendo tal conceito, e na intencdo de entender o conceito de qualidade
proposto por Paulo Frente, nos opomos, ainda, a concepg¢ao bancaria de educacéao
também negada por Paulo Freire. Tal educacédo € baseada na transferéncia do
conhecimento, captada pelo educador e transferida para o educando negando,

assim, qualquer possibilidade de dialogo.

Concordamos com o autor quando o mesmo diz, e demonstra em sua
pratica, que somente através do dialogo poderemos encontrar a resposta para
transformar o mundo e humaniza-lo. Mas, para isso, os sujeitos tém de se sentirem
construtores e criadores das ideias que, a partir da participagao coletiva, tornar-se-

ao enriquecidas para a transformacgao do real.

Tal pressuposto de histéria como possibilidade, de ser inacabado, leva-nos,
humanos e humanas, a necessidade de juntos construirmos nossa historia e, desta

forma juntos lutarmos pela igualdade.

Ao ver a educagdo de qualidade com esse conjunto de principios
acreditamos, sim, que as técnicas podem apresentar um papel de grande

importancia na construgao desse mundo.

Cremos que a Pedagogia Freireana, associada a um curriculo ativo e ao
correto uso das tecnologias educacionais, podem fazer da disciplina de informatica
mais que o ensino de técnicas ou jogos educacionais, criticados anteriormente, e
sim um recurso pedagogico para que o aluno possa construir conhecimento sobre os

mais diversos assuntos e atuar no mundo de maneira ativa.

Nao estamos sugerindo aqui a adogao de uma proposta de projetos para a
disciplina de informatica. E comum aos professores confundirem uma pedagogia de

projetos com a pedagogia de Paulo Freire e ambas s&o bem diferentes.

Quando nos referimos as propostas ocasionais de projetos como vemos
acontecer nas escolas as Campanhas do Lixo, Semana da Consciéncia Negra,
Projetos de Educacdo Sexual, percebemos que estas visam, tdo somente,
“‘mascarar’ uma proposta tradicional através de técnicas diferentes de ensino,

certamente n&o espera-se que esse tipo de proposta seduza os alunos.
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Tais campanhas, que em nosso ponto de vista possuem forte apelo politico
e econbmico, preocupam-se em mostrar a instituicdo para a comunidade como em
um comercial onde afirmamos que esta instituicdo trabalha tais assuntos
(Campanhas do Lixo, Semana da Consciéncia Negra, Projetos de Educagao Sexual,

etc.), ndo trazem, ao nosso olhar, alguma melhoria qualitativa para a educacao.

Muitas vezes tais projetos sédo dirigidos por professores e professoras que
sao, literalmente, os seus donos e donas. Tais profissionais terminam realizando
tanto o seu trabalho como educadores e educadoras que sdo quanto o trabalho de

seus alunos e alunas, para que seu projeto seja exibido a comunidade.

Fatalmente temas escolhidos por educadores e impostos aos alunos como
temas de projetos tendem a cair no esquecimento. Em minha vida académica como
educador, que beira dez anos, presencie dez projetos de reciclagem e posso afirmar
que a duracéo de todos esses projeto nunca passou de 3 (trés) meses e as criangas

s6 preocupavam-se com reciclar durante esse periodo.

Ora seria, entdo, correto afirmar que a crianga que responde corretamente
em sua avaliagao “Quais os motivos para promover a reciclagem?” mas, em sua
pratica, continua poluindo o ambiente sem preocupar-se em promover melhorias no
mesmo, aprendeu o real motivo da reciclagem? E, indo mais além, que tal projeto

trouxe alguma melhoria a educagao daquela escola?

Tais projetos n&o possibilitam real criticidade sobre a pratica educativa,

transformando-a em mero verbalismo.
Nas aulas verbalistas, nos métodos de avaliagdo dos “conhecimentos’, no
chamado “controle de leitura”, na distdncia entre o educador e os
educandos, nos critérios de promogéao, na indicagao bibliogréafica , em tudo,

ha sempre a conotacdo “digestiva” e a proibicdo ao pensar verdadeiro
(FREIRE, 2005, p. 73)

E comum, vermos esses projetos educacionais, que geralmente funcionam
como Marketing escolar, serem justificados ora pela necessidade do conteudo ora

pelo pequeno publico que se interessa em trabalhar neste projeto.



40

Um projeto elaborado com uma sala de 40 alunos e atinge cerca de 20% da
sala, para muitos educadores, é considerado satisfatorio, pois a outra parte da turma

nao demonstra interesse no projeto.

A nés o problema ndo esta na porcentagem de alunos atingida o
questionamento, embora paregca ser, ndao € esse. As questdes sdo: O projeto
elaborado pela escola atingiu seu objetivo? Qual a reflexdo sobre o projeto e sua
funcionalidade? Para o ano que vem temos necessidade de usar o mesmo projeto?
Em uma escola em que todo ano é feito um projeto qualquer (com mesma forma,
modelo e publico) e o comportamento dos alunos ndo muda, a escola realmente fez
esse projeto? Ela refletiu sobre o resultado obtido? Mas para nés, as principais

perguntas sao:
1. Quem sugeriu esse projeto?
2. Qual sua origem?
3. O que pensamos em mudar com esse projeto?

Geralmente projetos impostos aos alunos e alunas mudam, tdo somente, o
discurso destes e esse, por razdes que ja foram tratadas por Paulo Freire no
decorrer de sua obra, ndo mudam o seu comportamento. Tais temas s6é podem
agregar algum conhecimento significativo ao educando quando sao originados da

curiosidade do aluno, ou até mesmo resultado de uma fala significativa do mesmo.

Se recorrermos a Freire(1983, p. 28) em Extensdo ou Comunicagao
percebemos que ser dialégico nao é invadir, € ndo manipular, € nao sloganizar. Ser
dialégico é empenhar-se na transformagéo constante da realidade. N&do podendo ser

realizado quando travamos o dialogo numa relagéo desfavoravel, antagbnica.

Segundo o autor, ao propormos algum tipo de atividade

(...) é preciso que discuta o significado deste achado cientifico; a dimensao
histérica do saber; sua insergdo no tempo, sua instrumentalidade. E tudo
isso é tema de indagacgédo, de dialogo (...) Se a educacado é dialdgica, é
6bvio o que o papel do professor, em qualquer situagao, & importante. Na
medida em que ele dialoga com os educandos, deve chamar a atengao
destes para um outro ponto menos claro, mais ingénuo, problematizando-os
sempre. Por qué? Como? Sera assim?(FREIRE, 1975, p.52)
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Em suma o que queremos deixar claro € que para nos o uso das técnicas
na educagao nao objetivara qualidade enquanto for visto como apenas como opgao
de um caminho mais prazeroso, ou pelo caminho menos dificil, ou como forma de

memorizar melhor as formulas e outras atividades do aluno.

Para nés o uso das técnicas na educacgao so tera um carater qualitativo se a
sua opg¢ao for uma opg¢ao emancipadora, para nos ndo sera a maquina computador,
ou qualquer outra maquina, que ira trazer algum tipo de acréscimo qualitativo a

educacao.

Fugimos, desta forma, das armadilhas ideoldgicas propostas pelos discursos
vendidos por aqueles que se nutrem da miséria dos povos.

O prestigio do sistema servido pela “mais moderna tecnologia”, expressao

quase infalivel na literatura oficial, é grande, envaidecendo os que

confeccionaram esse engodo para o publico, sendo por fim levados

seriamente na publicidade que estipendiam. A desgraca dessa nociva

situagdo equivoca consiste em que o0s responsaveis por ela, em sua
consciéncia ingénua acabam sendo sinceros. (PINTO, 2005, p.255-256)

Por fim, a nds, as maquinas na educagéao so6 trarao algum tipo de qualidade
quando os humanos e as humanas entenderem as técnicas inerentes aquela

maquina como uma possibilidade de forjar o seu projeto de homem e mulher.
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2.2 As técnicas na sala de aula

As técnicas, quando vistas pelo prisma da dialética, ndo sao apenas
ferramentas necessarias para a transformacdo do mundo s&o, ainda, fruto da acao

dos homens e mulheres nesta transformacao.

Hoje os humanos e as humanas chegaram a um grau de dominio sobre a
natureza que quase todas as atividades por eles realizadas estdo de alguma forma
mediadas pela técnica. Até pequenas atividades corriqueiras estdo, de alguma
forma, automatizadas. O cozinhar de hoje n&o é o mesmo cozinhar de ontem e,

certamente ndo sera o mesmo cozinhar de amanha.

Sabemos, sim, que n&do houve na historia da evolugdo humana um dia
sequer que os homens e as mulheres nédo estivessem ou frente a uma evolugéo
tecnolégica, ou frente a necessidade de uma inovagado que o ajuda-se em seus

projetos de homens e mulheres.

Sendo assim, numa primeira reflexao sobre o uso das técnicas na educacéo,
perceberemos que assim como ndo houve no mundo humano um dia sequer em que
homens e mulheres n&o tivessem, de alguma forma, suas agdes transformadoras da
natureza mediadas pelas técnicas, ndo houve, também, um dia sequer em que a

educacao nao estivesse, de alguma forma, guiada ou envolvida por estas.

Quando nos referimos a técnica, em geral, e em carater substantivo,
estamos ja diante de uma abstragdo, um dos produtos da nossa capacidade de
pensar, supondo inclusive, a técnica légica exigida para chegar a este resultado

conceptual.

Desta forma nao adentraremos em um debate muito atual na educacao

sobre se o uso das técnicas € bom ou ruim para e educacao.

Para n6és ndo ha como pensar na técnica sem pensar no homem, segundo
Pinto “a técnica ndo sé néao pode ser pensada sem o homem, como nao chegara
nunca a domina-lo”.(PINTO, 2005, p. 158)
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O autor continua:

“Supor a malignidade da técnica significa conferir poder demiurgico ao que,
veremos, constitui um simples adjetivo, expressdo de um modo de ser do
sujeito real a que se refere, nem sendo sequer logicamente um
substantivo.(ibidem)

Ao vermos as técnicas como resultante da acao intencional do homem na
transformagao do mundo, visdo essa apresentada no primeiro capitulo deste ensaio,
cabe a nds, também, esclarecermos que ndo a enxergamos apenas Como um

conjunto de computadores ou maquinas modernas.

Desta forma ao refletirmos sobre o uso das técnicas na educagdo, o que
estamos admirando, na verdade, ndo € sobre o uso de uma determinada qualidade
de maquinas na educagéo, mas sim sobre o dominio dos homens sobre os meios de
comunicagao e informagao e, indo mais alem, sobre como esse dominio &, se é que

realmente é, socializado aos humanos e humanas.

O que queremos dizer, na verdade, € que a mesma qualidade de reflexdo
empregada quando discutimos o uso das novas técnicas da humanidade na
educacéao, deve ser empregada quando discutimos o uso das antigas técnicas desta

humanidade na educacéo.

Se o debate sobre, por exemplo, o uso de computadores na educacao esta
na pauta dos gestores da mesma, cabe, com a mesma forga de finco, debates sobre
o uso dos livros, carteiras, estrutura de ensino permeados por tais novas

tecnologias.

Tomar como objeto de estudo o Uso dos Computadores na educagéo e
dicotomiza-lo do humano que o usa, de suas necessidades sociais, culturais,
educativas é cair no engodo dos que anunciam o mundo sem qualquer tipo de

compromisso social.

Como ja apresentado no capitulo | do presente texto, as técnicas humanas
nao se sobrepde, elas sofrem um processo cumulativo que sofre momentos de
rupturas e continuidades, gerando assim fases onde a evolugéo desta técnica esteja

condicionada a uma técnica anterior.
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Logo o que queremos iluminar é a hipotese de n&do podermos pensar no uso
dos computadores na educagao sem que re-pensemos, concomitantemente, o uso
dos livros, das lousas, das carteiras e todos os demais aparatos técnicos que estéao
inseridos tanto processo educacional como na vida social dos individuos que ali

estao presentes.

A nds, o debate sobre o uso ou ndo das novas técnicas de informagao e
comunicagédo na educagao, ou seja, o debate sobre o0 uso das TICs® na educagso,
so tera sentindo quando o mesmo estiver associado aos humanos e humanas, seus
costumes, culturas, comportamentos e todas estas, e outras atividades, costurando

0 seu projeto de ser mais.

Nao precisamos entdo, nesta perspectiva, nds posicionarmos em relagdo ao
uso ou ndo dos computadores na sala de aula. Paulo Freire, em pedagogia da
autonomia, ja se abstém de tal debate.

“Nunca fui ingénuo apreciador da tecnologia: ndo a divinizo, de um lado,
nem a diabolizo,de outro. Por isso mesmo sempre estive em paz para lidar
com ela. Nao tenho duvida nenhuma do enorme potencial de estimulos e
desafios a curiosidade que a tecnologia pde a servigo das criangas e
adolescentes das classes sociais chamadas desfavorecidas.” (FREIRE,
2004, p.87)

O que apresentamos, entido, € a necessidade de que esse uso nao ocorra
apenas em fase da formacdo de mao-de-obra no sentido puro da palavra, mas sim
na formagéo de sujeitos com real potencial de transformagédo da realidade em que

vive.

E preciso, nesta perspectiva, que os homens e as mulheres deixem de ser
“apertadores de botdes”, para possibilitar o funcionamento da maquina, e voltem a

serem os artesdes da produg¢ao humana.

Esta acdo devolvera aos homens e mulheres suas feicbes artesanais
(Lemos, 2004, p.28) em que o conhecimento dos homens e das mulheres sobre a
natureza que os cerca é fundamental para que esse possa superar os limites, que

aquela os impde.

° TIC é a abreviagio geralmente utilizada para Tecnologias da Informagdo e Comunica¢do
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Isso apresenta a nés, educadores e pessoas preocupadas com a producao
social do conhecimento, além de novos alunos (no sentido de um aluno novo com
novas ideias, novos conceitos, nova estrutura familiar, etc.), novos desafios, Freire
(FREIRE, 1992, p. 133) ja nos alertava para este acontecimento: “Nunca, talvez, a
frase quase feita — exercer o controle sobre a tecnologia e pb-la a servigo dos seres
humanos — teve tanta urgéncia de virar fato quanto hoje, em defesa da liberdade

mesma, sem a qual o sonho da democracia se esvar’.

Se analisarmos a proposta de Pinto (2006), juntamente com o apelo de
Paulo Freire, percebemos a importadncia da democratizagdo do conhecimento
tecnoldgico. Garantir o acesso as técnicas para 0s nossos alunos € o primeiro passo
para garantir, em um futuro ndo muito distante, o nosso controle e entendimento
sobre tais técnicas e, somente apds garantirmos esse controle, assim coloca-las a

servico da sociedade.

Sabemos, ainda, da necessidade de extrapolarmos o acesso. Faz-se preciso
que os homens e mulheres ndo tenha apenas garantido o acesso as técnicas
modernas, mas que eles possam nelas mergulhar. Segundo Freire “essa pratica de
mergulhar na pratica para, nela, iluminar o que nela se da e o processo em que se
da o que se da, sdo, se bem realizados, a melhor maneira de viver a formagéao
permanente.” (FREIRE, 2007, p. 112)

E, portanto, necessario que possibilitemos aos nossos alunos e alunas a
possibilidade de que mergulhados nas novas tecnologias, reflitam sobre elas e que,

sozinhos, possam construir sua formagéao tecnoldgica.

O que néao se pode confundir é essa formagao tecnologica com a formagéo
tecnicista, no sentido de formar técnicos, formar “cabecas de obra”, pessoas
preocupadas apenas na obteng¢ao de lucro esquecendo-se, ou melhor, formadas
para nao se lembrarem das questdes sociais, anunciada pelos “eleitos”.

Gracas a aplicagao mal definida das formas de trabalho técnico, pululam os
“técnicos” nisso e naquilo. Ajudados pelo incremento de prestigio que a

palavra sacramental “tecnologia” infunde, passam a ser todos portadores
dela, na condi¢do de técnicos em alguma coisa. (Pinto, 2005, p.255)
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Nao estamos entdo preocupados com a formacéo para um determinado tipo
de trabalho, mas sim para o mundo do trabalho. N&do nos parece correto que o uso
das TICs na educagao tenha como sua preocupacao principal uma formagao para o

mercado de trabalho.

Quando nos preocupamos em preparar os alunos e as alunas para o
mercado de trabalho estamos, na verdade, nos preocupando em adapta-los a uma
situacdo. Tal acdo de dominacao € desvelada por Freire quando o autor explica que:
“‘Quem atua sobre os homens para, doutrinando-os, adapta-los cada vez mais a
realidade que deve permanecer intocada, sdo os dominadores” (FREIRE, 2005,
p.98)

Nao devemos, e nem podemos, adaptar ninguém a uma situacgao, isso é tirar
do humano e da humana a sua maior esséncia, que € de sujeito transformador da
realidade. E sim necessario que a escola prepare o aluno para o mundo do trabalho,
mas essa preparagao para o mundo do trabalho é muito diferente de uma adaptagao

as relagbdes comerciais existentes, pois, segundo o autor:

...somente na medida em que os homens criam o seu mundo, que é mundo
humano, e o cria com seu trabalho transformador — se realizam. A
realizacédo dos homens, enquanto homens, esta, pois, na realizagdo deste
mundo. (FREIRE, 2005, p.165)

O formar para o mundo do trabalho é preparar para a praxis da
transformacdo do mundo em que vivemos é, portanto, forjar uma educagéo
preocupada com o ensino social de técnicas para estas potencializem os alunos e

alunas em sua praxis como humanos e humanas.

Esse saber tecnoldgico deve transcender o saber usar. Definitivamente
nao pensamos em formar pessoas que saibam usar o computador, mas sim
possibilitar a essas pessoas um aprendizado técnico capaz de esclarecer ao
educando ndao apenas o uso da maquina, mas sim o entendimento da maquina

como um recurso de transformacdo do mundo que os cerca.

O que vemos hoje nas escolas € o usar para fazer. Ensinamos os
alunos a usar a técnicas, sem critica-la, sem pensa-la, apenas um consumidor

daquilo que Ihe é “entregue”, assim como ensinamos a usar a lingua portuguesa, a
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matematica e todas as demais disciplinas que sao inseridas num contexto de

aprendizagem sem o menor dialogo com a sociedade local.

O que acreditamos, portanto, € a necessidade que pensemos na elaboracao
de uma proposta de ensino, para a disciplina de informatica que possibilite ao
educando descobrir-se como autor do seu mundo. Que possibilite a ele ir além da
denuncia do mundo que o cerca, mas também, modifica-lo e, para isso, é preciso
que rompamos com as propostas tradicionais e que analisamos com muita

criticidade as “novas propostas” para o uso das técnicas na educacao.

E, para isso, é necessario “sairmos” do senso comum, temos de supera-lo. E
comum vermos artigos e reportagens que, de alguma forma re-denunciam a
desigualdade social, econbmica e cultural com a qual nos, brasileiros, somos

forcados a viver.

Ora vemos reportagens que colocam as técnicas como salvadoras do
processo de educagdo e ora vemos outras que acusam as técnicas de estarem

presentes apenas nas escolas de elite®.

Situagdo essa onde o governo explica que os computadores néao

permanecem nas escolas publicas de periferia pois sao alvos de roubos, etc.

E preciso, porém, refletir um pouco mais e ir alem do lido e escrito, sera que
somente o computador vai para escola rica? E quanto aos livros, revistas, gizes,
carteiras, agua, luz, professores qualificados, guarda municipal, uniforme, merenda
de qualidade, laboratérios de ciéncias e demais disciplinas, universidade, entre

tantos outros fatores, onde estdo? Ou melhor, para onde vao?

Ora o computador, assim como o giz, a carteira, agua, livros, etc. ndo vao, e
nunca foram, a lugar algum. Suas escolhas sdo apenas frutos da politica

governamental que, desde sempre, privilegia os mais favorecidos.

E acreditamos que é nesse ponto que cabe forte reflexdo. A quem favorece

o computador, e todos os outros recursos, somente nas escolas ricas? A quem

é Lisandra Paragassu escreveu para agencia estado em 05/07/2007 um artigo intitulado:

Computador vai para a escola “rica”, onde a autora denuncia que apenas as escolas localizadas em
bairros cujos alunos possuem uma maior renda recebem computadores.
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interessa que tais recursos nao estejam nas escolas de periferia? E, indo mais além,

como podemos reverter esse quadro de desigualdade?

Nao estamos defendendo aqui a nogao de “é assim mesmo, fazer o que?”,
“Se a escola publica ndo tem nem giz, quem dira computadores” nem pretendemos
estabelecer algum tipo de hierarquia, primeiro vamos cobrar os gizes, depois a
carteira e, quem sabe um dia, cobraremos o computador. A ideia € deixar claro em
nossa mente que isso ndo acontece por acaso, existem pessoas que, de alguma

forma, ganham com isso.

Desta forma, apresentaremos a sociedade que ha pessoas que devem
cobrar e ha pessoas que devem ser cobradas. Nado nos cabe, portanto, cobrar por
ninguém. Cabe a nds, educadores progressistas, ndo apenas o cobrar por esses
recursos, mas conscientizar a comunidade escolar da necessidade deles e, desta

forma, leva-los a exercer o seu papel de cidaddos na cobranga de um bem comum.

Segundo Freire essa proposta de libertacdo tem dois momentos distintos:

“... O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o mundo da opressao
e vao comprometendo-se, na praxis, com a sua transformacao; o segundo,
em que, transforma a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do
oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em processo de
permanente libertagdo.”(FREIRE, 2005, p. 46)

Somente apds esse segundo momento que a comunidade estara pronta
para lutar e, quando assim estiver, lutara ndo somente pelo direito de ter um

computador na escola, mas lutara pelo giz, cadeiras, etc.

E se a comunidade escolar lutar conscientemente para obtencdo destes
recursos, talvez forcaremos as politicas governamentais reverem os seus discursos
e desta forma a repensarem na implementacao de uma educacao de qualidade nas

escolas publicas.

Estaremos entdo ndao mais em uma luta para trazer o computador, ou
qualquer outra maquina técnica, para a escola, mas sim iniciando um processo de
insercdo da escola no meio tecnoldgico. Ao perceberem-se como inseridos,
diferentemente de quando se percebem como imersos, os humanos e humanas

percebem-se como parte do processo, como agentes transformadores dela, ja
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quando eles e elas se véem imersos, eles e elas sdo passivos a situacao.

As pessoas que trabalham com os computadores na escola, como estéo 14?
Inseridas ou imersas? O que esperavamos ao virar para o professor e falar: “Como a

informatica veio para ficar, vocé vai ter que usar essa maquina em sua aula.”.

E certo que falta-nos ndo apenas politicas publicas para que o uso das
técnicas na educagao atinja as reais potencialidades que, dela, se espera, falta-nos,
também, esperanga. Uma esperancga freireana de acreditar que podemos mudair,
que podemos, de alguma forma, ndo apenas fazer parte da mudanga, como também
lutar por ela para que, desta forma, quando o uso das técnicas for corretamente
associado aos demais recursos educacionais, como giz, livros, cadernos, etc.
poderemos, certamente, levar a educagao brasileira a um patamar superior ao que

estamos hoje.

2.3 As técnicas, a ética e o Mundo do Trabalho

Jocelyn Auricchio e Filipe Serrano argumentaram em um texto elaborado
para o Jornal Estado de Sdo Paulo que antes o professor se encarregava de
transmitir o conhecimento que possuia e que hoje ele mantém seu papel de lider,
mas que também é um aprendiz e precisa repensar como deve ser seu papel em
sala de aula. Tal pensamento bancario, “transmitir o conhecimento”, deve nao

apenas ser repensado na educacao brasileira, mas sim abolido.

Os alunos “modernos” e as alunas “modernas” ndo aceitam, e ndo precisam,
deste tipo de professor. A educagao “moderna” ndo pode ter um carater apenas
conteudista, o que aparentemente gera um paradoxo, pois numa sociedade onde as
informagdes estdo em todos os lugares aparentemente sera necessario absorver

todas estas informacgdes.

Mas ndo é isso que buscamos, consideramos necessario os conteudos sim,
para que, desta forma, possamos acompanhar as necessidades da sociedade

contemporanea, mas precisamos, ainda, que tais conteudos venham acompanhados
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de ética, de amor, ou com um olhar mais frereano, acompanhados de esperanga.
Cabe agora uma reflexao sobre as tecnologias e a ética.

Um dos efeitos da humanizagdo dos homens e das mulheres é que estes, na
medida em que se humanizam, povoam o mundo com suas coisas alterando, assim,
a natureza onde vive. Em um primeiro momento da humanizagdo dos homens e das
mulheres, a sua acao transformadora consciente dependia Unica e exclusivamente

da percepcao social dele e da oferta de matéria prima existentes na natureza.

Com o tempo os homens e mulheres modificaram essa natureza de maneira
tdo significativa que as suas necessidades para a transformacédo da sua natureza
comecam a depender ndo apenas dos recursos oferecidos pelas naturezas mas,
também, dos recursos elaborados pelos outros homens. Neste sentido é que o
humano e a humana inseridos em um mundo povoado por invengdes humanas, s6

pode produzir um ideal ou material quando mediado pela sociedade.

Essa dependéncia leva os homens e mulheres obedecer a um sistema
cbdigo social, conforme nos alerta Pinto:
O sistema refere-se subjetivamente num cddigo de normas e condutas a
que o individuo esta obrigado a se submeter para participar do esforgo
comum e consequentemente conquistar os bens almejados. Nao os pode
alcangcar se n&o obedecer aos canones do sistema social onde esta
incluido, do regime de produgdo, do qual provém nao apenas o bem

material pretendido mas igualmente o direito de consegui-lo.(Pinto, 2005,
p.724)

Neste sentido o homem deixa, entdo, de depender unica e exclusivamente
da sua agao para a obtengdo de bens de produgado. Ele, agora, depende do
julgamento social para saber se € ou ndo merecedor de usufruir os beneficios
daquela sociedade. Fica o homem sujeito a um conjunto de regras escritas por uma
determinada sociedade que decide quem tem o direito de desfrutar os bens por ela

gerados. Que segundo Pinto:

Sao, na realidade, o sistema de formalidades, os canais coletivamente
consentidos que dao acesso ao bem, material ou ideal, pretendido. O
conjunto dessas formalidades ou vias de penetragdo ndo sujeitas a sansdes
punitivas soletra outro nome da ética. (Pinto, 2005, p.735)

Dessa forma assim como nao se torna possivel imaginar a praxis humana
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dicotomizada da ética, também n&o se é possivel dicotomizar a ética.

Tal situagdo seria uma transgressdo a humanizagdo dos homens e das
mulheres. E tdo impossivel aos humanos e humanas forjarem o seu projeto de ser
mais, longe do campo da ética quanto é impossivel pensar em uma educagao que

aconteca fora dela. Segundo Freire:

Nao é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto
mais fora dela. Estar longe ou pior, fora da ética, entre nés, mulheres e
homens, é uma transgressdo. E por isso que transformar a experiéncia
educativa em puro treinamento técnico € amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador.
Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos conteudos nao pode
dar-se alheio a formag¢ao moral do educando. Educar € substantivamente
formar.(FREIRE, 2004, p.33)

Logo, o que apresentamos e defendemos aqui € a ética do ser mais, aquela
que foi forjada numa perspectiva social de superagédo da condigdo humana existente
no mundo. Aquela ética que se apresenta ao homem como necessidade
fundamental & pratica humana. E uma ética pela vida em que, conforme Freire, “a
melhor maneira de por ela lutar é vivé-la em nossa pratica, é testemunha-la, vivaz,
em nossas relagbes com nossa pratica, é testemunha-la, vivaz, em nossas relagcoes
com os outros.” (FREIRE, 2004, p.16)

Esta ética é aquela que acompanha as pessoas que estudam nao apenas
para ter um emprego, mas sim por esperangar uma sociedade melhor, por lutar por

tal sociedade.

Precisamos mostrar aos nossos alunos a necessidade de trabalhamos com
maquinas, de usarmos a velocidade do computador, seus recursos audios-visuais,
seus softwares magicos, etc. Mas precisamos ter a ética e o compromisso de
mostrar tais aspectos associados a suas necessidades enquanto aluno. N&o
devemos trazer mais um problema ao aluno, mas sim usar dos seus problemas para

ensinar o uso de técnicas.

Quem sabe assim poderiamos pensar em uma sociedade de iguais, onde o
computador, assim como 0s demais recursos, ao subirem no O6nibus, n&do véao

apenas a escola rica, mas que vao sim aqueles que deles necessitam.
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Outro equivoco que muitos educadores e educadoras, educandos e
educandas realizam frequentemente € associar o conhecimento de informatica a
capacidade de atuar no mercado de trabalho ou a uma melhor qualificagdo

profissional.

A disciplina em questao quando vista desta forma torna-se um martirio tanto
para os professores, que se veem na obrigagcdo de ensinar novas técnicas e
ferramentas, quanto para os alunos obrigados a aprender uma ferramenta que esta

longe do seu mundo e, na realidade, ndo faz parte do seu dia-a-dia.

Essa imposicdo de objetivo da disciplina, “formar para o trabalho”, esta
também relacionada a uma disposi¢ao de conteudos que, em nosso ponto de vista,

€ equivocada.

Assim como nas demais disciplinas, estipular um curriculo padrédo para o
ensino em todas as escolas do Brasil seria caminhar contra os principios da teoria
construtivista, mas sim a favor de uma determinada minoria que, ao estipular esse

curriculo poderia, fatalmente, impregna-lo por uma ideologia dominante.

Ao ensinarmos softwares de apenas um determinado fabricante, nao
estamos preparando o nosso aluno para o mercado de trabalho, mas formando um

potencial consumidor desta tecnologia.

Essa formacao para o mercado de trabalho é fruto de uma visdo bancaria do
processo educacional. V& o "saber" como algo que os que se julgam sabios
entregam aos que julgam nada saber e neste processo ndo ha espago para
didlogos. Isso fica mais concretizado ao analisarmos alguns curriculos da disciplina

de informatica.

Na maioria das escolas onde este ensino esta presente percebemos uma
forte dissociagdo do saber, dividindo-o em Saber Tedrico e o Saber Pratico.
Propondo assim hierarquias do saber: primeiro devemos aprender a teoria para que
depois possamos aprender a pratica.

Fazemos desta forma, a crianga decorar nomes das partes do computador,

os componentes de um sistema operacional, realizar calculos de bits, bytes, etc.,
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naquilo que chamamos de teoria para que naquilo que chamamos de pratica ela
aprenda a usar um determinado programa de um determinado fabricante, sem

nenhuma preocupacao com o real significado deste aprendizado.

Assim nao possibilitamos ao educando construir nenhum tipo de
conhecimento sdlido. Ele, o educando, apenas aplica aquilo o que Ihe é solicitado,

nao cria.

E comum vermos em jornais anlncios que buscam pessoas com
conhecimentos de, por exemplo, Word. N&do buscam pessoas que saibam escrever,
redigir cartas e documentos, precisam-se de pessoas com conhecimento em Word,

pois todos usam Word.

Esquece-se que o este software € apenas um dos editores de texto do
mercado, que um editor de texto ndo escreve o texto, ele serve para que alguém o

escreva e, para isso, poder usa-lo como recurso.

Formar consumidores de determinada tecnologia ndo €, e nem pode ser,
papel da escola, é necessario que o aluno aprenda a aprender tecnologia, aprenda a
perceber o desenvolvimento tecnolégico como um ato politico, econdmico e

intencional.

Essas armadilhas sociais devem ser desveladas na educacdo. E necessario
resgatar a criticidade em nossos alunos e alunas e, assim, desvelar uma
ingenuidade induzida das instituicdes de ensino. Nao podemos aceitar que politicos

e empresas facam da educagado uma promogao pessoal e/ou institucional.

Infelizmente ndo consigo ver com bons olhos empresas multinacionais

financiando as tecnologias, financiando, desta forma, a “libertagédo dos oprimidos”.

“Pretender a libertagdo deles sem a sua reflexdo no ato da libertacdo é
transforma-los em objeto que se devesse salvar de um incéndio. E fazé-los
cair no engodo populista e transforma-los em massa de manobra”.
(FREIRE, 2007, p. 59)

E preciso que quando uma empresa se proponha a doar computadores, a
‘regularizar” os softwares nas escolas, a fazer cursos de gestdo tecnoldgica,

verifique-se quais as reais intengdes desta institui¢ao.
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N&o podemos aceitar que a situagdo econémica de uma determinada regiéo,
de um povo, seja norteador dos principios e conteudos de uma disciplina escolar.
Como dissemos anteriormente € preciso que tenhamos uma ética humana, que
lutemos com o povo e ndo pelo povo. E preciso que eles percebam as suas
situacdes limite e, somente apds identificarem tais situagdes, eles cobrem pelas

melhorias que sejam necessarias aquela comunidade.

O formar para o mundo do trabalho também é fung&o da escola, mas n&o

pode ser a funcao principal da escola.

Muitos economistas e ndo poucos socidlogos e historiadores da
educacao tém uma maneira peculiar de olhar para as escolas. Eles veem a
instituicado de ensino como uma caixa preta. Mede-se o input, antes de os
alunos entrarem na escola, e, depois, o output, ao longo do processo ou
quando, ‘adultos’, ingressam na forga de trabalho. O que de fato acontece
dentro da desta caixa preta — o que se ensina, a experiéncia concreta da
crianga e dos professores — € menos importante do que as consideragbes
globais e macroeconémicas da taxa de retorno do investimento, ou, mais
radicalmente, do que a reprodugao da divisdo do trabalho. (Apple, 2006, p.
61)

O que queremos mostrar é que ao aceitar as tecnologias na escola, somente
com a intencéo de formar para o trabalho além de ser muito pouco em nosso ponto
de vista, é ainda: desumano, desleal e castrador para com os humanos e as

humanas inseridas naquela escola.

A escola deve sim formar para o mundo do trabalho, mas essa formacéao

deve estar inserida em uma formacéao para a vida, para o ser mais.
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2.4 Informatica e selegao de Conteudo.

E comum, ao falamos em educacéo e tecnologias, associarmos tal fungéo a
disciplina de informatica. Cabe, portanto, efetuarmos uma pequena fotografia do que

entendemos por informatica.

A palavra informatica foi cunhada e utilizada pela primeira vez em 1957 pelo
cientista da computacdo Karl Steinbuch’ com o significado de informagao automatica
ou processada. Em portugués a palavra é deriva dos radicais do verbo francés
informer e a associacao das palavras mathématique, eletronique, construindo, desta

forma: Informatique.

Diversas obras foram escritas sobre o tema informatica, porém uma pode
ser considerada como a pioneira: o livro Fundamentos da Informatica (Osvony
Informatiki), obra resultante da pesquisa de Mikhailov em conjunto com outros
colaboradores, publicada em 1968 na URSS, com diversas tradugcdes em diversos
paises na década seguinte e serve como base para producbes posteriores

realizadas pelo proprio pesquisador Mikhailov, junto com Chernyi e Gilyareviskyi.

Tal obra representou uma consistente contribuicdo para o desenvolvimento
da Ciéncia da Informagao, apontando caracteristicas como a interdisciplinaridade, o
interesse da area no estudo das novas tecnologias e na analise de aspectos da
recuperacao da informacao, importantes para a delimitacdo desse campo cientifico
na década de 1960.

Para o autor, informatica € a acdo de automatizar a informagdo de modo

social. Ainda, segundo o autor:

"A ciéncia desempenha um papel de excepcional importancia na construgao
da sociedade comunista; € um dos instrumentos fundamentais para o
conhecimento do mundo objetivo e influi... na formagdo da concepgdo do
mundo. Sem suas conquistas seriam impossiveis a grande produgao
industrial e o planejamento da economia nacional...". (Mikhailov et alii,
1973, p.13)

" Neste ano o cientista alemao Karl Steinbuch publicou o jornal: Informatik: Automatische
Informationsverarbeitung que em portugués seria: Informatica: Processamento de informacao
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Alvaro Vieira Pinto (PINTO, 2005B, p. 191) nos apresenta a ideia a partir do
conceito de informacdo. Para o autor, a transformacdo da informacdo em bem
cultural ndo sé modifica o ser que a produziu, recebeu e a interpretou, como também
altera o préprio carater da informacéo. Quando transferida para o campo da cultura,
a informacéo torna-se entdo a um bem racional da espécie influenciando no sistema
de relagdo entre os humanos e humanas adquirindo, assim, novas modalidades de
realizacdo. Tal agao traz consigo a necessidade de novos e mais meios para que 0s
humanos e humanas possam comunicar tal informagao. Neste ponto a autor faz um
alerta sobre um fato que concomitantemente as citados anteriormente acontece: A
determinacdo da finalidade da informacdo. O autor explica que se antes, na fase
pré-cultural, em verdade pré-hominidea, a informacéo era representada apenas ora
pela pura acdo reciproca mecanica ou fisica ora pelas formas de contato e
transmissao de estimulos instintivos entre seres vivos irracionais, a mesma nao era
carregada de uma finalidade. Seu exercicio era regulado por determinagdes
invariaveis do processo de desenvolvimento da matéria, as acdes entre os corpos e
os comportamentos incondicionados. Porém com a passagem ao plano da cultura, a
informagdo passa a ser ndo apenas um bem de consciéncia individual como,
também, um instrumento de acdo dos homens e mulheres sobre 0 mundo e sobre

outros homens e mulheres. Segundo o autor:
Essa alteragdo deu-se em virtude da caracteristica propriedade da
consciéncia, que pode atribuir alguns de seus conteudos representativos, a
algumas ideias, o carater de finalidade, ou seja, dota-los da fungao de dirigir
0 processo racional de estruturacédo e concatenagéo de outras ideias, cada
uma das quais capaz de desencadear uma agao exterior. Deste modo, a
informagdo, enquanto conteudo de consciéncia, passa a influir no

comportamento humano e com grande freqiéncia dirigi-lo. (PINTO, 2005b,
p.191)

Ainda, segundo referido autor, neste momento faz-se necessario observar
um conceito decisivo: Dentre o plano social, a informacao nao é entendida como um
sinal que produz qualquer efeito sobre a acdo do homem, pois 0 que afeta e move a
acao do homem é o vinculo que existe entre a informacéao e a finalidade da qual foi

carregada pela consciéncia que a engendrou e a transmitiu.

O autor explica:
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O fato culminante é o nucleo do tema da informagdo, agora chamada
‘informatica’, € a relagdo entre consciéncias, aquilo que certas filosofias
idealistas chamam de ‘intersubjetividade’, contemplando-a apenas no
espago ilusério das nogdes existenciais abstratas e sem fundamento
material. (PINTO, 2005b, p.191)

Nessa perspectiva entendemos informatica ndo apenas como a informagao
automatizada, mas sim como a informagao carregada de ideias, principios, valores e

finalidade.

Saimos, dessa forma, das armadilhas que caem aqueles em que creditam a
palavra informatica o conjunto de Computadores e outras Maquinas Eletrdnicas que,

de alguma forma, processam informacgoes.

A nés informatica € o estado em que a informagdo € carregada da
intencionalidade humana, de uma finalidade e que possibilita relacbes entre
consciéncias. Tarefa essa que sempre existiu na historia da humanidade. Seja
através de pinturas na parede, seja através de modernas maquinas computadoras, o
homem sempre teve como preocupacio inerente as suas invengdes. Sendo assim
nao apenas a invengao humana esta carregada de intencionalidade como também o
registro de como elas, as invengdes, foram pensadas, construidas e, até mesmo,

executadas.

Vemos, entdo, que a informatica, tanto quando conceituada por Steinbuch
(Informagdo Processada) tanto quando conceituada por Mikhailov (agdo de
automatizar a informagédo de modo social) quanto para Pinto (informagéo carregada
de finalidade que possibilita estabelecer relagdes entre consciéncias), ndo tem nada

de ver com maquinas modernas.

Tais maquinas sdo apenas 0s meios com que elas, tais informagdes,
chegam a noés. O que gostariamos entdo de ressaltar € que quando falamos do uso
das novas tecnologias da informagdo e da comunicagdo na educagdo, o que
estamos de fato discutindo é a possibilidade de novos meios tecnoldgicos, serem
utilizados na educacao para potencializar a realizacao de relacées entre o aluno e
seu objeto de estudo. E n&o apenas o uso de computadores ou outras maquinas de

fazer contas.
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Quando nos referimos a novos meios de estabelecer relagbes entre objetos
de estudo, educandos e educandas n&o estamos imaginando que tais associagdes
devam acontecer separadamente. Nao imaginamos que o aluno apreenda o objeto
de maneira diferente, ou ate mesmo em momentos diferentes, em cada area do

conhecimento.

E preciso que tal acdo, de estabelecer relagdes, aconteca de maneira
humana, histérica e social. Recorrendo Japiassu, "O que estamos querendo dizer é
que a ciéncia, por mais que elabore um discurso racional e objetivo, jamais podera
estar inteiramente desvinculada de suas origens religiosas, misticas, alquimistas ou
subjetivas.” (JAPIASSU, 2001, p.53)

Nao podemos, nesta perspectiva, entender o conhecimento, as relagdes
estabelecidas pelo educando e seu objeto de estudo, de maneira dissociada. Para
Santos: "A excessiva disciplinarizagcdo do saber cientifico faz do cientista um
ignorante especializado” (SANTOS, 1988, p.64) e, essa disciplinarizagdo tornou-se

comum no uso das TICs na educacao.

Mesmo quando pensamos em um projeto coletivo para uso das TICs, o que
percebemos é, geralmente, estas, as TICs, atuando de forma dicotomizada dos
demais saberes, estabelecendo, assim, funcionalidade diferentes para o uso das
TICs em cada disciplina, proporcionando, portanto, ndo o seu uso como parte do
processo educacional, mas sim como ferramenta de apoio aos conteudos de

determinadas disciplinas.

Tal situagao vai ao encontro ao pensamento de Freire:

E ndo se diga que, se sou professor de biologia, ndo posso me alongar em
consideragbes outras, que devo apenas ensinar biologia, como se o
fendmeno vital pudesse ser compreendido fora da trama histérico-social,
cultural e politica. Como se a vida, a pura vida, pudesse ser vivida de
maneira igual em todas as suas dimensdes favela, no cortico ou numa zona
feliz dos “Jardins” de S&o Paulo. Se sou professor de biologia, obviamente,
devo ensinar biologia, mas, ao fazé-lo, ndo posso seciona-lo daquela
trama.(FREIRE, 1992, p.79)

Levar o uso das TICs na educacdo como uma disciplina a mais,
completamente desassociada das demais disciplinas e com conteudos

completamente alheios ao cotidiano do aluno €, fatalmente, um equivoco da
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educacdo “moderna”. Certamente, por mais engajado que o professor esteja e,
sabendo que sua intencdo é das melhores, iremos escutar deste professor, num

futuro ndo muito distante, que o seu aluno ndo quer nada com nada.

Desta forma o que queremos apresentar € a necessidade de que a proposta
para o uso das TICs na educacéo seja, primeiramente, ética. E a ndo possibilidade
de uma proposta pedagogica que conforme nos alerta Silva: “apregoa
transversalizar temas supostamente universais para, tangenciando, distanciar-se
das questdes socioecondmicas e daquelas relacionadas com a dominagao cultural.”
(SILVA, 2005, p.149)

E nesse sentido que se faz necessario que tal proposta seja forjada com a, e
nao para a, comunidade escolar, a qual do contrario, fatalmente, cometeriamos o
mesmo erro duma proposta tradicional, onde, certamente, estariamos remando num

mar de incertezas que nos impossibilitaria uma reflexao critica sobre a nossa acao.

E preciso, portanto, que partamos de uma situacdo do aluno, para que ele
parta do seu conhecimento de mundo e, desta forma, supere tal situacéo. E preciso,
portanto, que conhegcamos o seu aqui, entendendo esse aqui tanto como seu
momento intelectual, quanto como seus momentos historicos, sociais e econémicos,

para que possamos tragar um la social, econdmico e intelectual.
Freire nos apresenta parte desta praxis.

Algo que gostaria muito de ter podido fazer e que, ndo tendo feito, ndo me
fez ter perdido a esperanca de um dia ainda realizar é ter discutido ou vir a
discutir com trabalhadoras e trabalhadores rurais e/ou urbanos este texto de
Cigo, Uma experiéncia em que, partindo da leitura que fizessem do discurso
de Cigo, fosse juntando a ela a minha também. No momento em que
tornassemos o texto de Cico e dele falassemos, me caberia ensinar n
conteudos em torno dos quais, tal qual Cigo, possivelmente com menor
poder de analise que ele, eles e elas tém um “saber de experiéncia feito”. O
fundamental, porém, seria que os desafiasse para que, apreendendo a
significacdo mais profunda dos temas ou dos conteldos pudessem
aprendé-los.(FREIRE, 2006, p.70)

Estendendo a proposta de Freire para o uso das TICs na educacao,
percebemos que ndo podemos deixar de lado o conhecimento de mundo que o
aluno traz consigo. E necessario que trabalhemos sim os contetidos que possibilitem

ao educando a superacao de seus limites, conforme Freire: “Dai também que o
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conteudo programatico para a agao, que € de ambos, ndo possa ser de exclusiva
eleicdo daqueles, mas deles e do povo.” (FREIRE, 2007, p.101)

Por isso é que buscamos, e lutamos, por uma educagédo tecnologica
emancipadora. Aquela que proporciona aos alunos e alunas partirem da visao critica
da sociedade para atuarem de maneira transformadora na comunidade onde estédo
inseridas. Segundo Silva (in SAUL, 2005):

. & fundamental desencadear um movimento praxiolégico, em que a
materialidade do desenvolvimento da vida humana (...) seja o ponto de
partida para a reflexdo e construgdo coletiva de uma consciéncia critica
capaz de subsidiar os sujeitos na transformagéo da realidade que os espolia
do direito a vida digna. Trata-se de uma pedagogia que supere a
dicotomizagéao entre a ética na esfera individual e a dimens&o ético - politica
da vida social, que desloque a disputa do campo tedrico das intengcbes

educacionais individualistas para a esfera concreta da pratica pedagdgica
arraigada na vida publica comunitaria. (SAUL, 2005, p. 150)

E apenas desta forma que vemos o potencial no uso das TICs na educag3o.
A nds, como ja tido anteriormente, ndo se fazem necessarios conteudos que formem
para o trabalho, nem, tdo pouco conteudos que adaptem o aluno as necessidades

econdmicas, sociais, vigentes.

Vemos o uso das TICs na educagéo trazer algum tipo de qualidade ao
processo educacional, quando as TICs sdo vistas como constru¢gdes humanas que

possibilitam, aos homens e as mulheres, a mudang¢a do seu mundo.

Segundo Freire: “O que temos de fazer, na verdade, € propor ao povo,
através de certas contradicdes basicas, sua situacio existencial, concreta, presente,
como problema que, por sua vez, o desafia e, assim, lhe exige resposta, n&o se no

nivel intelectual, mas no nivel da agédo.” (FREIRE, 2007, p. 100)

Acao essa que tem como foco a transformacdo do Mundo humano. Mundo
que, conforme relatamos anteriormente, esta, hoje, povoado de criagdes humanas.
Criagbes que, quando novas, trazem consigo novas informagdes que direcionam as

acdes dos outros homens e mulheres.

E para esse mundo que devemos preparar nosso aluno. Para que ele
entenda as criagdes humanas como possibilidade intervengdo no mundo e, ao toma-

las como tal, possa ele agir no mundo de forma intencional, modificando assim o seu



61

mundo, trazendo-lhe, entdo, um novo mundo a ser descoberto. Saindo do seu
estado de maravilhamento e, adentrando, no seu estado de admiragdo. Tornando-

se, entdo, educando do mundo.

Segundo Freire:

No fundo, o que eu quero dizer € que o educando se torna realmente
educando quando e na medida em que conhece, ou vai conhecendo os
conteudos, os objetos cognosciveis, e ndo na medida em que o educador
vai depositando nele a descrigdo dos objetos, ou dos conteudos.(FREIRE,
2006, p. 47)

Por fim, é preciso que vejamos as TICS ndo como um projeto para uma
disciplina, ou ate mesmo para um conjunto de disciplinas, que ocorra em um
determinado intervalo de tempo, numa determinada sala, com um determinado

professor.

E preciso que a enxerguemos como parte integrante do projeto de
construgcéo do ser mais. Nao podemos ver as tecnologias como uma potencialidade
para a educag¢ao, mas sim como uma necessidade para a educacéao transformadora

para a qual lutamos.
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CAPITULO Il - UMA PROPOSTA DE CURRICULO E TECNOLOGIA
PARA UMA EDUCACAO LIBERTADORA: A PESQUISA
DE CAMPO

3.1 Procedimentos de estudo e investigagao

Apresentaremos neste capitulo um relato de uma escola particular localizada
na Zona Norte de Sao Paulo, bairro de Vila Sabrina, que busca trabalhar nesse

sentido.

O trabalho resultante desta analise apontara para a importancia da

construcdo de uma nova proposta para o ensino de informatica.

Buscamos, entdo, uma analise freireana da proposta de ensino existente
naquela instituicdo, tomando como referencia os conceitos Vocagao para Ser mais e

Dialogicidade
Entendemos por dialogicidade como a forga propulsora do pensar critico:

[...] uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se solidarizam
o refletr e o agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar
ideias de um sujeito no outro, nem tdo pouco tornar-se simples troca de
ideias a serem consumidas pelos permutantes (FREIRE, 1983, p. 79).

O que pretendemos é apresentar se tal proposta educacional que prioriza a
libertacdo dos individuos. Que como dialégica proporciona simultaneamente a
apreensdo do temas propostos bem como a conscientizacdo dos educandos e

educandas em relacao a tais temas.

“Vocagao para Ser mais” € por nés compreendida como a capacidade dos
homens e das mulheres que conscientes de sua incompletude buscam-se fazer

humanos e humanas.

Tal agdo, de fazer-se mais humano e humana, é fruto da acdo dos homens e

mulheres no mundo, que ao agirem no mundo, criam: Um novo mundo, € um novo
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homem e uma nova mulher, estando, assim, ontologicamente homens e mulheres

destinados a fazerem-se e refazerem-se ao encontrarem-se em uma situagao limite.

Ao lado dos conceitos da pedagogia de Paulo Freire, buscaremos apoio
bibligrafico, também, em referenciais de Apple (2006), McLaren (1982) e Pinto
(2007).

O caminho metodoldgico que utilizamos para que pudéssemos alcangar os

objetivos propostos foi a pesquisa qualitativa.

A pesquisa se presta a essa tipo de investigagao pois trata de uma realidade
complexa que, n&o sendo cognoscivel de maneira adequada através de
fracionamentos e recortes, ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por
uma teoria explicativa. Dessa forma nosso objeto de analise ndo pode ser reduzido a
variaveis isoladas ou a hipoteses, mas sim vistos como parte de um todo, em seu

contexto educacional natural.

Percebemos que nosso objeto de analise “ndo € um dado inerte e neutro;
esta possuido de significados e relagdes que sujeitos concretos criam em suas
agoes”.(CHIZZOTTI, 2005, p. 79)

Estabelecemos, portando certo clima de informalidade que permitem aos
sujeitos falar livremente a respeito do tema sem que um roteiro pré-estabelecido ou
questdes fechadas Ihe tenham sido impostas, o que, caso contrario, colaboraria para

aumentar o distanciamento entre pesquisador e pesquisados.

Priorizamos, para isso, como procedimento o uso de entrevistas dirigidas as
quais, segundo Santos & Fialho:
"é um procedimento individualizado, com contato direto entre entrevistado e
entrevistador e que tem por objetivo recolher informagbes qualitativas... e
por ser uma abordagem mais aprofundada, permite compreender alguns
dos comportamentos dos entrevistados que ndo podem ser explicados de

forma objetiva através do uso exclusivo das observagbes". (SANTOS &
FIALHO, 1995, p. 290)

A decisdo por tal procedimento foi realizada, principalmente, em funcao de
tratar-se de uma amostra pequena que permitiu contato mais proximo em que

pudemos obter significativa compreensao da forma como a disciplina aconteceu e,
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assim, pode-se fotografar com a maior amplitude possivel o objeto de pesquisa

proposto: ensino de informatica.

Na busca por respostas para as nossas inquietacbes optamos por
elaboragcdo de um roteiro de entrevista dirigida para possibilitar aos entrevistados
que se envolvam com o tema.

A entrevista dirigida em pesquisa € um tipo de comunicagdo entre um
pesquisador que pretende colher informagdes sobre fendmenos e individuos

que detenham essas informagbes e possam emiti-las. (Chizzotti, 1995, p.
57)

Tais entrevistas foram realizadas pelo pesquisador com 6 (seis) alunos do
sexto ano e 8 (oito) alunos do sétimo ano assim como com os professores da

instituicio.

As entrevistas com os professores aconteceram na prépria escola no
periodo entre 14:20h e 15:30h, em todas as quartas e sextas feiras durante os

meses de setembro a novembro de 2008 e obedeceram o seguinte roteiro:
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Quadro | — Roteiro da entrevista dirigida: Professores de informatica:

Nome: Idade:
Endereco/Telefone:

Experiéncia na Educacéo:

Sexo:

Experiéncia como Professor:

Pergunta Geradora — Objetivo inicial de

analise.

Perguntas subsidiarias - Surgiram

durante o desenvolvimento da entrevista

Como vocé caracteriza o ensino de
informatica na escola hoje, comparado a

proposta anteriormente utilizada?

Quais mudangas vocé percebe que

aconteceram?

Houve alguma mudanga na forma como
os conteudos s&o apresentados e

selecionados?

Como feitas as das avaliagbes destes
conteudos? Qual é a utilidade dessa

avaliacao?

Qual o lugar da informatica durante todo

€esse processo?

Ja as entrevistas com os alunos aconteceram nos mesmos dias das dos

professores, poréem em horarios diferentes acontecendo, em sua maioria, nos

horarios correspondentes ao periodo de aulas dos alunos.
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Quadro Il — Roteiro da entrevista dirigida: Alunos de 6° e 7° anos

Nome: Idade: Sexo:

Ano: Quanto tempo estuda na escola:
Pergunta Geradora — Objetivo inicial de | Perguntas subsidiarias - Surgiram
analise. durante o desenvolvimento da entrevista
Como é a sua aula de informatica? O professor conversa com a sala?

Sobre qual assunto é essa conversa e

de que forma ela acontece?

Como sao suas provas? Como vocé sente ao fazé-las?

3.2 Caracterizagao da instituicao

A Instituigdo Particular de Ensino Educandario Santa Rita de Cassia, criada
a 08 de Agosto de 1984 pela portaria da DRECAP-1 publicada no DOE de 27/01/89,
esta localizada na Rua Marabu, n°® 223, CEP 02138-040 no bairro de Vila Sabrina
em Sao Paulo — SP, com uma area construida de aproximadamente 1.005 m2.
Mantida pelo Instituto de Educacéo Infantil e Primeiro Grau Passinho Feliz S/C,
sobre 0 CGC 53.693.016/0001-93.

Compdem a forga de trabalho do colégio: 36 docentes, 02 orientadores
pedagogicos, 03 secretarias, 06 funcionarios administrativos, uma vice-diretora e

uma diretora.
Os alunos dispdem de 02 laboratérios de informatica.

Completam as instalacdes da Instituicao: uma biblioteca, uma sala de video,
um laboratério de ciéncias fisicas e biologicas, um laboratério de montagem e
manutencdo de computadores, uma sala de artes, uma quadra poliesportiva coberta

e uma cantina.
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A escola em questdo esta localizada na cidade de Sao Paulo, trata-se de
uma instituicdo particular de ensino, localizada no bairro de Vila Sabrina, que atua
na educagao regular, no Ensino Infantil, Fundamental e Médio e que pauta seu
trabalho nos Parametros Curriculares Nacionais. Trabalha, ainda, com projetos

realizados a partir dos Temas Transversais.

O Corpo docente responsavel pelo ensino de informatica da instituicdo é
composto por dois professores:

O Professor | € formado em Ciéncias da Computagao e atua como professor
tanto no ensino fundamental | e Il da instituicdo, quanto no Ensino Médio
profissionalizante da mesma escola, atuando, também, como professor de ensino

superior em uma universidade localizada na cidade de Guarulhos.

O Professor Il é formado em matematica, possui graduagdo em Filosofia, é

mestre Educacao Matematica e atua nas redes publica e particular de ensino.

O corpo docente trabalha junto desde 2002 e, no ano de 2006, apos
vivenciarem uma propostafreireana houve a oportunidade de realizar uma mudancga

de perspectiva de ensino.

O periodo por nés analisado corresponde a oito anos de janeiro de 2000 a

dezembro de 2007. Nesse periodo puderam ser evidenciados trés momentos :

Primeiro momento: de janeiro de 2000 a dezembro de 2005 o ensino de
informatica na escola caminhava em uma base tradicional de ensino, orientado,
apenas, para formacgao técnica do sujeito, buscando assim a formagao de individuos
que tivessem algum tipo de controle sobre as técnicas de uso e desenvolvimento de

programas de computador.

Segundo momento: de Janeiro de 2006 a Dezembro do mesmo ano uma
proposta de mudanga comega a ser estudada ja promovendo algum tipo de
transformacao significativa, havendo, ainda, a construgdo de uma proposta de

ensino associada a um fazer diferente.
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Terceiro momento: de janeiro 2007 a dezembro de 2008 ha a
implementagao de uma proposta direcionada pela teoria critica de ensino e, por esse
motivo decidimos pesquisar se, de fato, tal proposta aconteceu e vem acontecendo

na instituicio.

A presente analise se refere apenas ao segundo e terceiro momento, porém,
na intencdo de apresentar melhor as mudangas acontecidas usaremos do primeiro

momento como comparativo.

A disciplina de informatica atende a todos os alunos regularmente
matriculados na instituicdo, desde os alunos do primeiro ano do ensino fundamental
até os alunos do nono ano do mesmo, todos possuem uma hora-aula semanal
dedicada a referida disciplina. Sua proposta educacional da disciplina, na referida

escola, pode ser analisada em dois periodos distintos:

De 2000 até o final de 2005: fase essa que fora caracterizada pela
centralizacdo de esforcos em formatar uma “mao de obra” tecnolégica para a
comunidade. Nesse sentido era o aluno, portanto, visto como um adulto em
miniatura que precisava ser adaptado ao mundo dos adultos. Essa proposta, que
chamaremos de A, era pautada numa compreensdo de humano como ser limitado e

determinado.

De 2006 a 2008 se iniciou, na escola, um processo intencional de
transformacéo da proposta da disciplina que visaria, entdo, buscar um carater mais
humano e, consequentemente, mais libertador para a mesma. Nessa segunda
proposta, que chamaremos de B, via-se, entdo, o educando como um agente
transformador. Sendo assim, a instituicdo buscava lhe proporcionar mais que um
suporte para a construgcdo de sua profissao no futuro, proporcionando, assim, um
conjunto de agbes para que ele torne-se capaz de desenvolver seu espirito critico,
compreendendo, entdo, suas relacbes com o ambiente natural e social e, desta

forma, interagir construtivamente com tal ambiente.

Elaboramos, para tanto, um quadro para que possamos apresentar os dois

momentos das propostas acima explicitadas:



Quadro lll - Comparagao das propostas pedagoégicas A e B.
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Caracteristica

Proposta A
(2000 — 2005)

Proposta B
(2006 — 2008)

Visdo de aluno

Adulto em miniatura.
Sujeito acabado, porém
nao adaptado.

Sujeito ndo portador de
conceitos tecnologicos.

Crianga carregada de
sonhos, desejos e
necessidades do seu
momento.

Sujeito inacabado.

Suijeito histérico e, como
historico, traz consigo uma
historicidade técnica.

Intimamente associada a

Diretamente associada a

Visao de quantidade de conteudo potencialidade real de
qualidade que se era transferida ao transformagao do mundo,
aluno. pelo aluno, tendo a sua
base nos conteudos a ele
apresentado.
Visdo de Algo divino, a-histérico, Ferramenta de
técnica. com possibilidade de consequéncia e causa da
mudar o mundo. transformacéo de mundo
Resultado do esforgo de realizada pelos humanos e
alguns. humanas.
Prémio que, por Resultado de um esforgo
merecimento, apenas “os histérico coletivo que,
melhores” possuem. quando idealizado, fora
sacado da humanidade e
restringido aqueles que
tem algum tipo de poder.
Objetivo da Possibilitar ao educando
disciplina: um conhecimento sélido Apresentar ao aluno a

das técnicas do
computador para que
esse possa, ao conhecé-
las, desenvolver de
maneira eficaz o seu
futuro papel no mercado
de trabalho.

Levar ao educando a
possibilidade de conhecer
a ferramenta computador,
€ Seu uso, Como uma
ferramenta de produgao.

ferramenta computador de
modo que esse a perceba
como uma possibilidade de
intervengao.

Criar espagos virtuais de
didlogos que possibilitem
ao educando “apresentar a
sua voz”.

Utilizar, tais espacos, para
gue esses possam
potencializar a capacidade
critica do educando.
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Tais pontos, acima apresentados, podem ser determinantes no processo de
elaboracdo do curriculo escolar e, por isso, focaremos nosso olhar nos
acontecimentos do segundo periodo (2006 — 2008), para que possamos apresentar
a proposta atual da instituicdo. Tragaremos quando necessario, um paralelo entre a
proposta vigente e a anterior a fim de apresentar mudangas significativas no
processo.

A escola, em suas instalacbes, atende criangas de classe média, que em
sua maioria ja possuem um contato com as técnicas de computagdo. Tais criangas
parecem nao fazer distingdo entre: comer, tomar banho, estudar e usar o
computador. Para elas o uso da ferramenta é tdo incorporado quanto as suas

atividades diarias quanto as demais.

Na intencdo de buscar a visdo dos alunos sobre a disciplina em questao,
foram entrevistadas estudantes de 6° ano e do 7° ano. Conforme o quadro abaixo:

Quadro IV - Caracterizagao dos sujeitos pesquisados.

Sujeitos Média de Tempo Computador e uso de técnicas
pesquisados Idade médio de de computagao, pelos alunos
permanéncia
na escola
(em horas)

Todos os alunos  possuem
computadores em casa, utilizam-no
Alunos do6°ano | 11 anos 5,5 como meio de comunicacao,
através do uso de aplicativos
mensageiros e de troca de arquivos
e site de relacionamento, assim
como o utilizam como terminal
multimidia e como ferramenta de
pesquisa e elaboracéao de
trabalhos.

Assim como na série anterior, os
Alunos do 7°ano | 12 anos 5,9 alunos possuem computadores em
casa, utilizando-os da mesma
forma.
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Os alunos dos sextos e sétimos anos, ao serem questionados sobre qual a
importancia das aulas de informatica indicaram, em um primeiro momento, um meio
de ascensao econdmica e profissional. Porém ao serem questionados tanto sobre o
que eles gostariam de ser futuramente, quanto sobre como a informatica poderia
ajuda-los em seu trabalho, tais alunos n&o souberam responder. Tal atitude de
associar o uso das tecnologias com possibilidade de atuar no mercado de trabalho

foi, por nds interpretada, como um discurso ja inserido no aluno e decorado por este.

Na intengdo de desvelar os motivos de tais ideias acima relatadas nas
respostas dos alunos, e apresentar indicativos para superagao deste
comportamento, a andlise dos resultados das observagodes foi feita a partir de dois

grandes conceitos: poder e dialogicidade.

Ainda sobre essa perspectiva langamos nosso olhar sobre dois momentos
da construgao curricular: a escolha dos conteudos e a avaliagao.
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3.2 A selegao dos conteudos

O primeiro foco para onde gostariamos de langar nosso olhar esta na
escolha de conteudos. Para tal elaboramos outro quadro comparativo, onde

apresentamos como acontece a escolha dos conteudos nos dois periodos por nés

analisados:
Quadro V — Escolha do Contetido
Escolha do Contetido
Periodo: Periodo:
2000 - 2005 2007

Sujeitos responsaveis pela escolha
dos conteudos e critérios utilizados:
O professor Coordenador da Disciplina
estipula o conteudo de cada série,
levando em consideracao:

e Capacidade do aluno em
trabalhar com determinada
ferramenta.

e Uma possivel hierarquia
existente entre os assuntos a
serem trabalhados.

Sujeitos responsaveis pela escolha
dos conteudos e critérios utilizados:
O grupo de professores da disciplina
pautado em um dialogo com os alunos,
levando em consideragao:

e A necessidade dos alunos de

aprenderem tal ferramenta.
e Local onde o aluno esta inserido.

Conteudos:
Conteudos:

6° ano — 2006
6° Ano — 2004 1° Semestre.

Windows e seus componentes basicos: Apos uma sessgo de didlogo entre
Paint a turma de alunos e seus professores, foi

Writer percebida a necessidade de trabalhar a

~ . diferenca das pessoas.
Nogoes de pasta e arquivos Foi proposta aos alunos a ideia de
Nocodes de unidades de medida prop

que eles montassem uma histéria em
Internet quadrinhos utilizando as personagens da
E-mail Turma da Ménica.

Cada dupla de aluno elegeu uma
personagem principal para a sua histéria
e montou wuma ficha com as
caracteristicas fisicas e emotivas da
personagem.
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O Quadro lll apresenta a forma como os conteudos foram selecionados para
a disciplina informatica nos anos de 2000 a 2008. Tal quadro apresenta uma sintese
dos procedimentos dos professores sobre como foi realizada a escolha dos
conteudos nos dois periodos analisados. Como ja explicitado, focaremos nossa
analise nos anos de 2006 a 2008 e, quando for oportuno, faremos um comparativo

com 0s anos anteriores.

Nesse sentido, e na intencdo de mostrar os fundamentos da proposta do ano
de 2007, faz-se necessario descrevermos de maneira mais abrangente tal proposta.

Em nossas entrevistas com os professores, solicitamos que os mesmos

explicassem como surgiu a ideia de trabalhar com histéria em quadrinhos.

... a proposta surgiu em agosto de 2007, quando em uma conversa com 0s
alunos percebemos que eles estavam inquietos, segundo os mesmo 14, na
sala deles, ‘ninguém respeita ninguém, nem professor, nem aluno’ e
falavam que ‘qualquer coisinha que fazia era motivo de piada’. Levamos a
fala deles para alguns professores e a professora de lingua portuguesa
topou fazer um trabalho diferente com a gente. (Professor I)

Pedimos para o professor explicar melhor o trabalho para que soubéssemos
identificar o que era, realmente, diferente. Segundo o professor no primeiro
momento os alunos foram até o laboratorio de informatica e realizavam uma busca
sobre as personagens da Turma da Ménica. O objetivo deste momento era, apenas,
o de apresentar a personagem aos alunos. Apos essa tarefa a professora de lingua

portuguesa ajudava os alunos a tragar o perfil de cada personagem.

Os alunos eram instigados a falar sobre as caracteristicas boas e ruins de
cada personagem. A professora estimulava o aluno a pensar se as caracteristicas
consideradas boas eram realmente boas e se caracteristicas consideradas ruins

eram realmente ruins.

Feito isso se passava para o proximo passo, onde os alunos montaram, com
o apoio da professora de Lingua Portuguesa, o roteiro da histéria em quadrinhos
com os personagens da turma da Ménica baseada nas caracteristicas anteriormente

listadas.

Os alunos chegavam, entdo para os professores de informatica, com o

roteiro pronto, e era usado um editor de texto para elaborar a historia.
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Segundo os professores era esse o momento onde o aluno realmente
aprendia a usar o editor de texto. Para montar a sua historia ele precisava aprender
a usar tabela para diagrama-la, ele precisava aprender a recortar e colar imagens
além de redimensiona-las, a usar a Internet como ferramenta de busca de imagens e
outras tantas possibilidades técnicas que estavam envolvidas na tarefa, pois ela
trazia consigo varios problemas diferentes com um também vasto conjunto de

solucdes.

Feita a histdria ela era impressa e levada para a sala de aula pelos
professores de informatica e lingua portuguesa, era lida com os alunos. Cada aluno
era, entdo, convidado a pensar em caracteristicas suas que assim como as das
personagens poderiam agradar ou ndo o amigo. Era entdo feita uma lista com as
caracteristicas consideradas boas e as caracteristicas consideradas ruins de cada
aluno. Convidavamos, entdo, os alunos a refletir sobre o como eles agiam com as

caracteristicas individuais de cada um.

Percorrido tal processo a professora de lingua portuguesa novamente
organizava os alunos e estimulando-os a escrever um novo roteiro, onde agora uma
personagem da turma da Monica escolhido por eles, mostrava como ela, a
personagem, iria agir para superar uma caracteristica considerada ruim. A histéria

era novamente montada no computador e impressa.

Apods as nossas entrevistas com os professores nos dirigiamos até a sala de

aula e buscavamos, através do dialogo com os alunos, obter as seguintes respostas:

e Verificar se a proposta apresentada atingiu os objetivos previstos para o

aluno.

e Se ocorreram mudancas reflexivas que possibilitassem ao aluno a superagao
do seu estado inicial, caracterizado por uma situagao limite, tento em vista

identificar quais foram essas mudancas.

e Como as categorias: poder e dialogo estavam presentes nessa nova

proposta.
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Nas entrevistas realizadas com os professores foi presente em vossas falas
que todos eram, ao menos, desejosos por uma proposta para o ensino da disciplina
que fosse pautada na superagao do “ser menos”. Ambos ja haviam vivenciado em
sua pratica docente tanto o processo bancéario de ensino, como a proposta de

projetos e, de alguma forma, estavam descontentes com a situagao.

Assim se manifestou o Professor I:

Fui coordenador de informatica em outra escola e nunca conseguimos uma
proposta que realmente fosse modificadora, é claro que os alunos sempre
gostam das aulas de informatica, assim como gostam das aulas de
Educacdo Fisica mas, para mim, tem de ter algo mais que gostar.
(Professor 1)

Ambos os professores acreditam que um dos papeis da educacéao é preparar
o aluno para a vida fora da escola, que a escola nao deve trazer mais um problema
para o aluno e sim ajudar o aluno a resolver os seus problemas no seu dia a dia

escolar.

Eu estudei aqui e me via repetindo aquilo que me ensinaram, ate minhas
provas eram iguais ou bem parecidas com as que eu fazia quando era
aluno. (Professor Il)

E entdo perguntamos: O que mudou no ponto de vista do professor para que
tal proposta pudesse vigorar e o professor Il respondeu:

Ah, eu acho que tudo, quando eu era aluno eu nao percebia esse momento
de didlogo entre o professor e a turma. E muito menos essa preocupacgao
do professor em buscar um conteddo programatico que partisse deste
momento. (Professor Il)

Segundo ele, os alunos geralmente chamam a esse momento de
dialogo de conversa. Para os professores tal conversa é fundamental para que eles

entendam os alunos e para que os alunos os entendam, afirmando que:

O nosso bate papo nao é apenas uma forma de melhorar nossa relagao
com o aluno, absolutamente estamos longe demais disso. Para nés o mais
importante nesse bate papo é saber como a sala esta. Quais suas
necessidades, como os alunos estao vendo a disciplina [informatica] e quais
as ideias que eles tém para nés. E, resumidamente, entender o aluno. Nao
€ que chegamos a sala de aula completamente despidos e sem propostas,
temos as nossas propostas e eles tem as propostas deles, o mais
importante € que juntos fagamos a nossa, onde tanto o aluno se veja
inserido quando nés nos vejamos inseridos. (Professor I) [grifo nosso]
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Paulo Freire, em Pedagogia do Oprimido, indica a importancia deste

momento. Para o autor:

O momento deste buscar € que inaugura o didlogo como préatica da
liberdade. E 0 momento em que se realiza a investigagdo do que chamamos
de universo tematico do povo ou o conjunto dos seus temas geradores.
(FREIRE, 2007, p.101)

O autor continua:

O que se pretende investigar, realmente, ndo sdo os homens como se
fossem pegas anatdbmicas, mas seu pensamento-linguagem referido a
realidade, os niveis de percepc¢ao desta realidade, a sua visdo do mundo,
em que se encontram envolvidos seus “temas geradores”. (FREIRE, 2007,
p.-101)

Assim, percebemos “Entender o aluno” dito pelo professor acima citado

como algo muito maior do que apenas percebé-lo como aluno. Trata-se, na

realidade, de percebé-lo como humano e, desta forma, como um sujeito de voz.

Buscar entender o aluno em seu contexto, em suas necessidades e

ambicdes, dores e amores, jeitos e trejeitos, é tarefa do educador progressista. Pois

entendemos que somente dessa forma a educacao libertadora é possivel.

Percebemos

que os alunos e professores da instituicdo, atuam em um

processo educacional onde a busca por entender o outro esta presente através do

dialogo. Segundo o professor |: “ndo € que nos viramos para o aluno e perguntamos:

E ai o que vamos fazer hoje? A ideia ndo € essa’.

Ele continua:

Nos temos uma determinada percepcdo das necessidades deles, assim
como nao nos damos o direito de partir dela sem antes consultar os alunos,
nao nos damos, também, o direito de abandona-la durante essa consulta.
(Professor 1)

Tal professor exemplifica que em um dia, nas conversas iniciais diagnosticas

com a sala, foi muito argumentado pelos alunos que a Internet serve para fazer

trabalho. Percebeu-se que os alunos entendiam de duas maneiras distintas o uso da

Internet como fonte de pesquisa:

A primeira onde n&o questionavam as informacgdes que viam na Internet;
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A segunda onde nao atribuiam valor as mesmas informagdes que viam na

Internet.

Foi entdo que apds uma reflexdo com os demais professores da escola
decidiu-se trabalhar naquela turma a producéo de documentos para a publicagao na
web. Segundo o professor |, “Estamos conseguindo, gradativamente, introduzir a
web ndo apenas como meio de pesquisa, procuro ajudar os alunos a divulgarem

seus trabalhos e suas ideias através dela.”

O professor continua:

Alem disso hoje percebo o nosso aluno muito mais critico com sites de
pesquisa. Ao se tornarem produtores de conteudos, eles comegaram a
questionar os conteudos, primeiro os dos amigos, depois os dos outros
sites. Esse trabalho foi alcangado em longo prazo, tivemos que usar
diversas midias até que eles se percebessem como autores e outras tantas
para eles desenvolverem esse “senso critico”. (Professor I)

Percebemos, entdo, que esse dialogo apresentado pelo professor ndo se
resume a um “bate papo”, ha nesse dialogo, a intengcédo de superar uma determinada

situacao limite por parte do professor. O professor exemplifica:
. outro exemplo € o projeto de podcast, € comum ver os alunos meio
“angustiados” quando vocé fala que ele vai fazer um programa de radio e
um site que vao ficar na Internet para todo mundo ter acesso. A
preocupacgao imediata deles é: ‘Preciso fazer algo bonito’ e é justamente ai
onde comega o0 nosso problema. Nao queremos ensinar nosso aluno a fazer
algo sem pensar, fazer por fazer. Por isso que ndo descemos para o

laboratério nos primeiros dias, essa é uma atitude inicialmente nossa, mas
que com o tempo eles percebem a importancia. (Professor I)

Durante a nossa pesquisa percebemos situagoes criticas e limitadores onde
os alunos, tanto os de 6° ano como os de 7° ano, ja possuiam algum tipo de
conhecimento técnico sobre o uso da ferramenta computador. Segundo os
professores, nem todos os alunos possuiam o mesmo grau de conhecimento sobre
as tecnologias. E isso nos remete a inquietagdo de como trabalhar com essa

diferenca em sala de aula.

Em nossas entrevistas com os professores o que fica bem claro é que,
segundo eles, o conhecimento sobre a técnica, e as coisas que a cercam, € muito

diferente de aluno para aluno e que isso, apesar se ser objeto de analise na escolha
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dos conteudos, ndo pode interferir diretamente na maneira como o professor

trabalha.

Cada aluno chegou ao conhecimento que tem sobre o computador de forma
diferente, dificilmente o conhecimento € o mesmo sobre, por exemplo,
aplicar um negrito, escrever uma palavra acentuada, coisas assim
pequenas ou até mesmo situagdes mais complexas sobre o uso correto de
determinada ferramenta, porém todos de alguma forma conhecem a
magquina. (Professor II)

E quando perguntados se tal diferenga atrapalhava no processo de ensino

da disciplina e a resposta foi:

Nao. Fica claro, nos dias de hoje, que os alunos tem uma grande
familiarizagdo com o uso do computador, o que é mais visivel ainda no
Ensino Fundamental, onde o computador & visto como uma ferramenta ja
usada durante um bom tempo se ndo por todos, por uma grande maioria.
Uma vez que muitos ja fazem o uso constante do computador em casa,
cada um vai adquirindo formas diferentes de lidar com a tecnologia, e para
que isso possa ser aproveitado positivamente nas aulas, cabe ao professor,
trabalhar projetos8 que envolvam o interesse geral da sala focado na
necessidade de aprendizado, onde cada aluno possa trabalhar da maneira
que se sente mais a vontade, dentro de seu raio de conhecimento.
(Professor Il)

Instigamos os professores a desenvolver mais a resposta, pois para o aluno
usar a ferramenta é preciso que ele saiba usa-la e, talvez essa mudanca de foco néo

garanta isso. O professor Il responde:

E diferente quando vocé vira para um aluno e fala: Pessoal para fazer
negrito vocé clica aqui e acola, de quando o aluno, frente a necessidade de
fazer uma alteragéo de fonte procura a solugdo. O objetivo do aluno &, por
exemplo, escrever um e-mail para a diregdo da escola falando da
necessidade da ‘escola trabalhar’ o tema bulling ou outro tema qualquer, o
objetivo ndo é o negrito, ou italico ou a ferramenta de edigdo de texto que
ele escolheu, mas sim o e-mail. Cada aluno escolhe o seu caminho para
aprender a ferramenta ou recurso, uns perguntam para os amigos, outros
perguntam para a Internet, outros tentam localizar a informagao no ajuda e
outros perguntam para nés; o importante é que eles descobrem o seu
caminho, e esse caminho ndo esta definido em uma apostila ou manual.”
(Professor Il)

Paulo Freire, em Pedagogia da Esperanga, nos diz que “O que nao é

possivel — repito-me agora — € o desrespeitar o saber de senso comum; o0 que néo é

8 O professor usa o termo projeto ao se referir a uma tarefa previamente dialogada com os

alunos e comunidade, para ele um projeto € uma etapa do processo de libertagao pelo qual o aluno
passa antes de se tornar um sujeito autbnomo.
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possivel é tentar supera-lo sem, partindo dele, passar por ele.” (FREIRE, 2006, p.
84)

Tal compreensdo, a de partir de la para chegar ali, € uma constante nas
falas dos professores. Percebemos, quase sempre, uma preocupagao, que chega a
ser ética, dos professores em respeitar o local de cada aluno e, esse respeito,
implica necessariamente em respeitar o percurso de cada um dos alunos.

Possibilitando, assim, que o mesmo faga as suas escolhas. Segundo o professor:
... a histéria em quadrinhos é um exemplo disso, ndo colocamos em nosso
planejamento como que o aluno vai copiar e colar as imagens no editor de
texto, como ele vai montar um boneco para a histéria ou, até mesmo, como
serdo escritos os dialogos da histéria. Nao chegamos a sala de aula com
uma apostila do tipo: Como fazer uma historia em quadrinhos. Nosso
objetivo é outro. No caso da historia em quadrinhos do ano passado (2006)
queriamos trabalhar com a diferenga, na verdade com o aceitar a diferenca,
e vimos nos quadrinhos uma forma de possibilitar ao aluno a oportunidade

de se manifestar sobre o tema, a ideia principal e dar liberdade ao aluno
para que esse trilhe seu caminho (Professor |)

A Liberdade de fazer escolhas € sentida e anunciada pelos alunos. Quando

questionados sobre tal liberdade os alunos respondem de maneira diferente:

“Nao é bem uma liberdade assim liberdade, vocé nao pode fazer o que

quiser, Ia no computador”RCM, 11 anos, 7° ano

“O legal é que o professor deixa livre, a gente pode escolher como vai fazer

cada coisa” PCN, 10 anos, 7° ano.

Tais sentimentos distintos sao explicados por uma visdo de liberdade
completamente diferente entre os alunos. Para alguns liberdade é fazer o que quer,

para outros liberdade é ter a possibilidade de escolhas.

Quando levamos o debate aos professores percebemos que para eles essa
questao ja esta bem clara. Para eles, o respeitar o aluno implica, necessariamente,
em nao acomoda-los.

Nao podemos deixar o nosso aluno simplesmente ali, fazendo o que ele
bem entende, é preciso que nos fagamos que ele perceba a importancia de

sair de 14 e assim ele vai aprender a caminhar com as préprias
pernas.(Professor I)



80

Tal comportamento, o de incomodar o aluno, de provoca-lo para a reflexao,
para a nao aceitagdo do seu estado irreflexivo, € fungao do professor progressista.

Segundo Freire:

A educagao como pratica da liberdade, ao contrario daquela que é pratica
da dominacgdo, implica a negagdo do homem abstrato, isolado, solto,
desligado do mundo, assim como também a negagdo do mundo como uma
realidade ausente dos homens.

A reflexdo que se propde, por ser auténtica, ndo é sobre este homem
abstragdo, nem sobre este mundo sem homens, mas sobre os homens em
suas relagdes com o mundo. Relagées em que consciéncia e mundo se dao
simultaneamente. Ndo ha uma consciéncia antes e um mundo depois e
vice-versa. (FREIRE, 2007, p.81)

Em todas as nossas entrevistas, seja com alunos, seja com professores,
sobre o como tal ensino é possivel, percebemos em todas as respostas a presenca
do diadlogo. E comum perceber situacdes onde alunos propdem caminhos, que sdo

refletidos pela a sala como um todo.

“O legal é que o professor deixa a gente conversar com eles, nao fica
aquela coisa chata que s6 um fala e o outro ouve. Ele também escuta a
gente. E, as vezes, até obedece ao que a gente fala” C.M.C. 11 anos, 6°
Ano.

O que percebemos acontecer €, na verdade, a partilha do poder de deciséo
sobre a escolha de conteudos respeitando, sempre, o lugar, direito e obrigacao de

cada um nesse momento.

Os professores, em sua consciéncia de profissdo, sabem que devem sim
procurar com o0s alunos um ponto de partida e da mesma forma que n&o usam do
dialogo como uma forma de impor tal ponto, também ndo se permitem escutar o

aluno sem agucga-lo, sem agugar a criticidade da turma.

Segundo Freire:

Nao ha didlogo no espontaneismo como no todo-poderosismo do professor
ou da professora. A relagéo dialdgica, porém, ndo anula, como as vezes se
pensa a possibilidade do ato de ensinar. Pelo contrario, ela funda este ato,
que se completa e se sela no outro, o de aprender, e ambos s6 se tornam
verdadeiramente possiveis quando o pensamento critico, inquieto, do
educador ou da educadora nao freia a capacidade de criticamente também
pensar ou comegar a pensar do educando. Pelo contrario, quando o
pensamento critico do educador ou da educadora se entrega a curiosidade
do educando. Se o pensamento do educador ou da educadora anula,
esmaga, dificulta o desenvolvimento do pensamento dos educandos, entao
o pensar do educador, autoritario, tende a gerar nos educandos sobre quem
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incide, um pensar timido, inauténtico ou, as vezes, puramente
rebelde.(FREIRE, 2006, p.118)

O dialogo que se busca neste momento é o da ndo imposi¢gdo, da nao
aceitagao irreflexiva, da ndo seducgéao ideoldgica, mas sim do dialogo transformador.
Nao apenas transformador do educando, mas também transformador do professor.

O professor | explica:

Certamente atingimos a todos os alunos, mesmo aquele que fica 1a, no
cantinho dele, é de alguma forma atingido por nés assim como nés também
somos atingidos por ele. Nao que estejamos uns contra os outros. Mas
sabemos que as agbes atingem a todos.(Professor [)

O que observamos em nossas investigagdes €, na verdade, que um poder
nao se opde ao outro, o poder do professor ndo € oposto ao poder do aluno. Estao
ambos mergulhados no mesmo processo e o movimento de um, seja qual for esse
um, certamente sera sentido pelo outro. O aluno pertence ao grupo assim como o
professor pertence a esse grupo. E certo que os objetivos do grupo ndo sio
idénticos aos objetivos do individuo, mas as divergéncias entre o individuo, seja ele
professor, seja ele aluno, e o grupo n&o ultrapassa determinados limites além dos

quais um rompimento entre ambos € inevitavel.

Segundo o Professor |

Nao podemos confundir autoridade com autoritarismo. Eu, como professor
tenho uma autoridade na sala de aula e ndo posso, em nome de qualquer
proposta, lagar mao dela. Existe um grupo sim, mas faz parte da minha
autoridade, como professor, ndo apenas escutar esse grupo, mas também
ilumina-lo, orienta-lo. Assim como nao posso usar da minha “autoridade”
para impor algum conteudo que eu ache necessario. Nao posso, ainda,
deixa-la de lado ao ver um aluno fazendo uso da sua, autoridade levar a
turma a escolher o caminho que ele julgue correto. (Professor I)

Percebendo que o professor caminhava na direcao de conflitos em relacéao a
objetivos e conteudos, iniciamos uma conversa sobre como as tecnologias agem

sobre tais conflitos na intencdo de saber como as NTICs estdo nesse processo.

O que observamos em nossos estudos é que as NTICs séo
potencializadoras do pensar humano. Sdo, na verdade, extensdes da visdo humana
de mundo. Da mesma forma que elas ndo trazem a solugdo para um conflito, elas

também nao trazem a solugéo para essa visao.
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Um ponto que julgamos importante em nossa pesquisa é a maneira com que
o conteudo é apresentado aos alunos. Os professores sempre se referem aos

alunos na primeira pessoa do plural.

Ndo queremos que o aluno veja a proposta como minha proposta, ou
proposta do fulano, isso geralmente faz com que ele crie algum tipo de
relacdo sobre as atividades até mesmo em sua fala como, por exemplo:
‘Professor fulano ndo me deixa fazer a minha parte do trabalho’. Sempre
devolvemos alguma pergunta que leve o aluno a pensar se realmente o
trabalho do grupo é dividir, sistematicamente, as tarefas. A ideia é fazer o
aluno refletir sobre a maneira como todos eles usam a maquina. (Professor

1)

As respostas dos educadores entrevistados demonstram a preocupacao de
nao cair nem no autoritarismo nem no licenciosismo. Essa preocupacao tem apoio

na seguinte adverténcia de Paulo Freire:

No primeiro caso, o da exacerbacao da autoridade, do seu alongamento em
autoritarismo, se da a "posse” do conteudo por parte do educador ou da
educadora. Desta maneira, “possuindo” como coisa prépria o conteudo, néo
importa que tenha ou nado participado de sua escolha, possuindo os
métodos com que manipula o objeto, manipula também os educandos.
Mesmo dizendo-se progressista e democratico, o educador autoritario de
esquerda, incoerente com parte, pelo menos, de seu discurso, se sente tao
mal diante de educandos criticos, indagadores, que ndo dizem amém a
seus discursos, quanto o autoritario de direita.

No segundo caso, temos a anulagdo da autoridade do professor ou da
professora que imerge no ja referido clima licencioso e numa pratica
igualmente licenciosa, em que os educandos, entregues a si mesmos,
fazem ou desfazem a seu gosto. (FREIRE, 2006, p.113)

Em nossos momentos com os alunos da sala, percebiamos a preocupacgao
dos alunos em defender a proposta. Em apresenta-la como algo também construido
por eles. Discursos como: “... as vezes a gente sente que precisa de aula tedrica e
avisa o professor para ndo descer com a gente... ... tem hora que a gente tem tanta
duvida que tem que parar tudo e comecgar do zero..” (RCM, 11 anos, 7° ano)

Que indicam a percepg¢ao do aluno para o dialogo sobre a proposta, é
comum em quase a totalidade dos alunos entrevistas. Quando algum aluno parece
se distanciar deste pensamento ele é automaticamente resgatado pelo grupo de

“

alunos: “.. as vezes é dificil o Renato® trabalhar, mas a gente fala com ele, e ele

vai...” VN, 12 anos, 7° ano.

O nome do aluno foi devidamente trocado para evitar algum desconforto.
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Tal atitude é, geralmente, apoiada pelos professores, para eles é também
papel do aluno ndo apenas o “fazer a sua parte”, mas também ajudar os alunos que

possuem uma maior dificuldade.

E é nesse momento que, segundo o professor, a tecnologia € a maior

responsavel por potencializar a divisdo deste poder.

E ai que vemos como é bom ter alunos que ja dominam alguns contetidos
sobre o0 uso da maquina... eles, mesmo que timidamente, ajudam os outros
e dividem com nés a responsabilidade de fazer a proposta “andar”. Torna-se
comum, por exemplo, alunos “reunidos” de forma virtual organizando o
projeto da sala ou, ate mesmo, visitando outros projetos e trazendo a nés
novas propostas. Agora, se vocé me pergunta quem os ensinou a fazer
isso? Eu lhe respondo: Eles se ensinaram mutuamente e esse é um dos
nossos objetivos: Fazé-los perceber a tecnologia como uma construgao
histérica e, assim, como possibilidade de atuagao no mundo... (Professor Il)

Percebemos, entdo, na proposta por ndés analisada a visdo de conteudo
associado a uma Autonomia Sustentavel. Conforme anteriormente apresenta o
professor é, também, a de proporcionar situagdes de aprendizagem que faga com
que os alunos construam ndo apenas um saber especifico da disciplina mas,

também, uma autonomia para o uso do computadores.



84

3.3 Avaliagao

Fazer a analise da proposta avaliativa da disciplina certamente nos remete a
uma reflexdo para além do lido, tal analise nos aprofunda e instiga, fazendo-nos
criticos ndo apenas do apresentado pela escola, mas também do vivido e
experimentado por nos e, desta forma, tornamo-nos, ao mesmo tempo, criticos de

nossa historia.

Entramos, portando, na analise da proposta de avaliagdo carregados pelo
que somos e, invariavelmente, ou caminhamos com as ideias apresentadas pela

proposta ou caminhos contrarios a estas.

Tal acao mostra que embora perceba momentos onde a avaliacdo na
disciplina caminhe junto a uma perspectiva critica, ha, ainda, momentos de lacunas
entre o apresentado e realizado na escola. Desta forma, pontos de discérdias s&o
ressaltados entre o olhar apresentado no projeto e a pratica assistida na escola. Tal
dicotomia de pensamentos sera apresentada mais adiante. Escolhemos tal momento

de construgao curricular por acreditar que ele traz consigo:

O poder de atribuir valor a desempenhos e a resultados é a medida do
poder do professor em definir o futuro poder do aluno. A literatura
educacional é farta em histérias dos usos e abusos deste poder do
professor na avaliagdo. (CAPPELLETTI, 2007, p. 13)

Acreditamos, portanto, que esse seja um bom foco para direcionar a nossa
atencdo quando queremos observar a categoria poder. Nesse sentido o nosso

objetivo em nossas entrevistas era, nesse momento:

e Verificar como a avaliacdo é feita na escola e quais as mudangas que sao
dela decorrentes.

e De que forma as categorias: poder e didlogo estavam apresentados nessa

nova proposta.

Em nossas entrevistas realizadas com os professores percebemos que, em
um primeiro momento, eles viam a avaliagdo ora como uma ferramenta de medicao

ora como uma obrigacdo a ser realizada. Os professores ja haviam vivenciado em
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sua pratica docente, diversos processos de avaliacdo e nao acreditavam que o

avaliar, da forma como era feito, fosse necessario. Viam a avaliagdo completamente

descolada da pratica docente.

“As vezes corrigir uma prova, ou até mesmo montar uma prova, € algo
chato. Geralmente as perguntas sdo as mesmas, as respostas sdo as
mesmas € o resultado € o mesmo. O aluno que estuda, sempre estuda, o
aluno que ndo estuda, nunca estuda. E assim e sempre foi assim.”
(Professor Il)

Ao mudarem a proposta, os professores percebem a avaliagdo como uma

ferramenta a mais para preparar o aluno. Veem a avaliagdo ndo apenas em uma

prova, ou no resultado de uma prova, comegam a perceber a avaliacdo diaria que é

preciso fazer.

O Professor 11" chegou a um nivel de elaboracdo de ferramentas de
avaliagdo que superou todas as minhas expectativas, no comeco ele fazia
uma prova e vinha me mostrar, hoje eu pego a prova dele para ter ideias
para as minhas. A nossa evolugcdo ndo parou em apenas deixar de
perguntar: Defina isso, 0 que é aquilo. Hoje sabemos o que buscamos e ao
fazer isso aprendemos a respeitar o aluno. Para mim, hoje nossa avaliagao,
alem de ser mais prazerosa aos alunos, € mais respeitosa para com eles
(Professor 1)

Em nossos momentos de observacao percebemos que os alunos da

instituicdo sentem tal mudanca e reproduzem esse sentimento em sua fala.

. a prova de informatica & diferente primeiro porque eu gosto dela,
segundo porque o professor ndo fica perguntando coisa chata.” — RCM —

“... as vezes na prova de informatica parece que mesmo quando vocé erra,
vocé acerta. Pelo menos eu nédo consigo muito ver um certo e errado na
prova, para mim o professor nao quer saber quem esta errando ou quem
estd acertando...” LPN

“é s6 vocé falar o que vocé fez e como vocé fez’. RDP

Apesar de cada aluno ter uma visao diferente em relagdo ao objeto prova,

em sua maioria eles percebem que na verdade a prova € um dos momentos de

avaliacao. O professor explica essa reacao dos alunos:

Nao precisamos mais explicar para o aluno que a prova € uma das notas
dele, ele ja tem isso interiorizado, no come¢o havia uma grande
preocupacdo com a nota da prova, hoje eu ndo percebo mais isso. Hoje a
preocupacao deles esta muito mais no dia a dia da sala de aula que na nota
que vai para a carteirinha. Que temos problemas de notas vermelhas ou
alunos que nado entendem a proposta, sempre temos, mas aos poucos 0s

Ocultamos o0 nome do professor.
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proprios alunos vao se encarregando de apresentar a proposta aos amigos.

(Professor Il)

Apresentaremos, no quadro |V, a seguir, a compreensdo de avaliagao

subjacente a proposta em analise.

Quadro VI - Avaliagao nos periodos 2004 a 2005 e 2006 a 2008

Avaliacao

Periodo: 2004 — 2005

Periodo: 2006 — 2008

Objetivos da Avaliagao:

Verificar se o conteudo
apresentado foi realmente absorvido
pelos alunos.

Objetivos da Avaliagao:

Diagnosticar possiveis falhas no
processo de ensino, propor caminhos
e verificar as angustias sentidas pelos
alunos no decorrer do processo.

O que diz o aluno:

Para os alunos o momento da
avaliagcao € sempre um momento de
angustia, a prova ¢é algo para o qual
ele nunca esta preparado, por mais
que estude ele sempre tem a
sensacao de que o professor vai
perguntar aquilo que ele nao sabe.

O que diz o aluno:

Para os alunos, a prova de
informatica é diferente, o professor
nao se preocupa em saber o como ele
fez as coisas, tdo pouco se preocupa
em fazer o aluno decorar alguma
coisa.

Sentem a prova de informatica
como um momento de relatar aquilo
que foi feito em sala de aula.

O que pensam os professores:

N&o veem muito objetivo em
fazer uma prova.

Usam a prova como meio de
testar o que o aluno sabe

Pensam em que perguntas
dificeis vao preparar o aluno para o
vestibular.

Veem a avaliagao como
apenas a prova aplicada.

O que pensam os professores:

A avaliacdo € um dos
momentos de aprendizagem.

Utilizam a avaliagdo como meio
de perceber o0 aluno através de sua
escrita.

Procuram ajudar os alunos em
suas dificuldades na hora de fazer a
prova.

Percebem a avaliagao presente
desde o momento que o professor
entra em sala de aula.
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Percebe-se entdo que, diferentemente do primeiro periodo, os professores ja
nao acreditam que a avaliacdo vise tdo somente a verificagdo dos objetivos

propostos por um programa escolar.

A visao positivista11 da avaliagdo era muito presente no primeiro momento
de nossa analise 2004-2005, onde os professores percebiam essa como uma
ferramenta de controle do programa escolar. Isso levava a avaliagdo a um processo
de reducdo da sua pratica, aos moldes dos conceitos propostos por Tyler: O
processo avaliativo consiste, basicamente, na determinagdo de quanto os objetivos
educacionais estdo sendo atingidos por programas curriculares e instrucionais.
(TYLER, 1974, p.35)

Tal modelo de avaliagao, ja analisado e superado (SAUL, 2006, p 27
e 61) por Saul, traz consigo uma visdo conformista que nega, a avaliagdo, a
possibilidade de mudanca da realidade. A avaliagcdo quando vista, desta forma,
encontra-se, geralmente associada a um conjunto de atividades e procedimentos

conformados com as diretrizes estabelecidas na escola

Ver a avaliagdo como esse conjunto de atividades e procedimentos
conformados com diretrizes estabelecidas na escola, levava os professores e alunos
a impossibilidade do dialogo na pratica avaliativa. Dentre esta visdo de avaliagéo
como ferramenta de controle, qualquer tentativa de diadlogo sera esvaziada na
intencdo. Nao é, pois, possivel, nessa concepgao, um dialogo que vise conscientizar
os oprimidos para uma acao transformadora, ja que, nesse processo procurar-se-ia
formatar’ as pessoas de acordo com o perfil de homem e de mulher que a
sociedade quer formar.

Segundo o professor:

“Era impossivel avaliar assim, desta forma [uma proposta emancipadora de
avaliagao], da maneira como trabalhavamos anteriormente, € como agua e
6leo. Nao iria dar certo.” (Professor I)

1 Abramowicz (1996:86) alerta-nos que a avaliagdo quando alicer¢ada nos principios

positivistas acentua seu carater controlador.
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Por isso que a mudanga nao fora primeira pensada no ambito da disciplina
para que depois fosse repensada a proposta de avaliagdo da mesma. As mudancas,

tanto da disciplina como da avaliagao, aconteceram concomitantemente.

Nessa perspectiva, o diadlogo critico foi realizado antes da construgdo de
uma proposta escolar, e teve como objetivo efetivar tal proposta. Pois, caso
contrario, o processo de avaliagdo ira verticalizando-se assumindo, assim, um

carater autoritario.

Conforme nos alerta Freire:

Os sistemas de avaliacdo pedagdgica de alunos e de professores vém se
assumindo cada vez mais como discursos verticais, de cima para baixo,
mas insistindo em passar por democraticos. A questdo que se coloca a nos,
enquanto professores e alunos criticos e amorosos da liberdade, ndo &,
naturalmente, ficar contra a avaliagéo, de resto necessaria, mas resistir aos
métodos silenciadores com que ela vem sendo as vezes realizada. A
questdo que se coloca a nés é lutar em favor da compreensao e da pratica
da avaliagdo enquanto instrumento de apreciacdo do que-fazer de sujeitos
criticos a servigo, por isso mesmo, da libertacdo e ndo da domesticacéo.
Avaliagdo em que se estimule o falar a como caminho do falar
com.(FREIRE, 2004, p.116)

A visao autoritaria da avaliacao, criticada por Freire, torna-se mais presente
quando a os professores justificavam suas avaliagées no planejamento da escola:

... sua funcao [a da avaliagdo] é diagnosticar a situagao cognitiva do aluno

em relagdo aos objetivos propostos, verificando assim se existe alguma

dificuldade de aprendizado que causariam ao aluno dificuldades de
progredir na absorg¢ao dos contetdos das disciplinas. (Professor I)

Percebe-se, entdo, que a disciplina novamente se afastava do pensamento
critico. Tal posigcdo pode nos levar a confundir o conceito de avaliagcdo com o
conceito de inspec¢ao. De acordo com Freire(1981):
Avaliagdo e nao inspecdo. Nesta, seriam meros objetos da vigilancia da
Equipe Central. Naquela, sdo sujeitos quanto a Equipe Central no ato de,
tomando distancia do trabalho em realizagéo, fazer sua critica.
Entendida assim, a avaliagdo nao é o ato pelo qual A avalia B. E o ato por
meio do qual A e B avaliam juntos uma pratica, seu desenvolvimento, os

obstaculos encontrados ou os erros e equivocos porventura cometidos. Dai
seu carater dialégico. (FREIRE, 1981, p.21)

Este pensar freireano nos contrapde a uma visdo positivista da avaliagao.
Visao essa fortemente presente no primeiro periodo da analise, anos de 2004 e
2005, quando a proposta da disciplina tinha um cunho bancario.
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Percebemos em nossa analise que os professores da disciplina veem hoje a
avaliagdo como recurso de emancipagao. Conceitos como Avaliagao Autoritaria,
Avaliacdo de Conteudo, apresentados nos planejamentos dos anos de 2004 e 2005

ja ndo aparecem mais nos planejamentos dos anos subsequentes.

Hoje percebe-se a disciplina caminhando a uma perspectiva critica onde o
diadlogo é fundamental para que, dando voz aos alunos e sociedade, possamos
estabelecer critérios para tomar decisdes democraticas que levem a superacao de
uma realidade numa perspectiva critica de educacdo. Ha varias facetas que devem
ser minuciosamente analisadas para que possamos categorizar ou ndo uma

avaliagcao como Autoritaria.

Percebemos, assim, que em muitos momentos os professores da instituicao
se iluminam pelo pensamento mostrando, desta forma, entender o papel da
avaliagdo como caminho para o ser mais'2.

Para nos a avaliagédo s6 tem sentido quando o aluno percebe que é possivel
melhorar, ndo a sua nota, mas melhorar ele mesmo, o aluno. Por isso nosso
objetivo hoje na avaliagdo é fazer o aluno refletir sobre o feito e
principalmente sobre como o feito poderia ser refeito. Nossa ideia € mostrar

ao aluno que nao existe ninguém determinado a ir mau em uma prova.
(Professor Il)

Esse ponto de sincronismo, entre o pensamento critico e as ideias dos
professores, pode nos ajudar em nossa compreensdo sobre o como a avaliagao

acontece hoje na instituigéo.

Certamente, na nova proposta da disciplina, a avaliagao caminha para que o
aluno seja sujeito de sua pratica, mas ndo como um “respondedor” de perguntas,
“fazedor” de provas e sim como um sujeito de seu pensar e seu agir, sendo, assim
capaz nao apenas de avalia-la, como também, em seu ato de reflexao identificar os

possiveis pontos onde houveram falhas no processo

E, sim, preciso que ele, o aluno, participe do processo como um todo, como

sujeito da obra, levando, consigo, sua historia, angustias, medos e ansiedades. Para

12 Freire (2005, 62) mostra que o homem precisa e ser o ator, engajado, no transformar de sua

realidade. Deve atuar na mudanga dela como homem e n&o ser levado a fazé-la como quase-coisas.
Como massa de manobra politica.
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que, ao ser avaliado, ele ndo sé perceba os seus limites, mas que tenha, também,

condicdes para supera-los.

Segundo o aluno G, 13 anos 7 ano: “Eu ndo acho que o professor de
informatica da uma prova, prova mesmo, ele sé faz a gente responder o que a gente

fez para resolver o nosso problema, néo é facil, mas nao tem que estudar.”

A fala do aluno explicita bem o que pensam os professores da disciplina
analisada sobre a avaliagdo. Instigamos tais professores a desenvolver um
pensamento sobre como a ferramenta computador os poderia ajudar nesse
processo. O professor responde:

Na verdade ndo acho que é o computador que muda ou ‘desmuda’ algo.
Que ele é fundamental durante todo o processo de ensino e avaliagao isso
é claro, somos professores de informatica, ele é parte do nosso objeto de
estudo. Porém o que fico pensando é na velocidade como a mudancga
ocorreu. Acho que em um semestre ja seria impossivel voltarmos a
proposta anterior que tinhamos. E creio sim que ai o fato de termos no
computador diversas maneiras de publicar os resultados ajudaram os
alunos a entenderem melhor a proposta. Na verdade ajudou até mesmo a
gente a entender melhor. Hoje temos por bimestre cerca de 50 trabalhos
para expor. Produzimos por ano duzias de podcasts, blogs, etc. E hoje,
quando eu avalio nosso trabalho, eu vejo que meu aluno é sim produtor. Ele
mudou, eu mudei, a disciplina mudou. Talvez o computador ndo seja

responsavel pela mudanga, mas ele € um dos responsaveis por possibilitar
que eu enxergue com mais clareza que a mudanga aconteceu. (Professor Il)

Segundo o professor acima citado, a mudanga da postura de avaliagéao
trouxe, consigo, uma grande mudanga no curso. Tal situagdo onde pratica avaliativa
€ diretamente associada a mudanga de um curso € apresentada por Saul quando a
autora nos diz: “Note-se, no entanto, que esta crenga ndo € ingénua, no sentido de
estabelecer uma relagao direta entre a avaliagado e transformagao de um curso.”
(Saul, 2006, p. 20)

Ao analisar a proposta de avaliagdo focada na pratica do educando
descobria, em um primeiro momento, a ideia maravilhosa que existia por tras dessa.
Via-se, de alguma forma, a liberdade do educando n&o apenas no fazer de sua
pratica, mas, também, em relata-la. Percebia, entdo, o educando como sujeito livre
para escrever, aprendendo, portanto, a trabalhar com liberdade. Segundo Freire:

Mas, se nem sempre as sombras ideoldgicas sdo deliberadamente forjadas,

programadas pelo poder de classe, a sua forga opacizante da realidade
serve indiscutivelmente aos interesses dominantes. A ideologia do poder
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ndo apenas opaciza a realidade, mas também nos torna miopes, para nao
ver claramente a realidade. O seu poder é domesticante e nos deixa,
quando tocados e deformados por ele, ambiguos e indecisos. (FREIRE,
2007, p.13)

Essa liberdade por nés observada é condi¢ao para construgdo da autonomia
do sujeito no processo ensino aprendizagem. Essa ndo € uma autonomia
descompromissada, mas sim uma autonomia que implica em discussdes das
questdes politicas e sociais. Uma autonomia consciente da necessidade de uma

acgao transformadora consciente constante do mundo em que vivemos.

No trabalho analisado a proposta de avaliagdo consistia no diadlogo entre
alunos sobre pontos positivos e negativos vistos por A no trabalho de B. E, ainda,
neste momento em que A, ao expor um ponto negativo do trabalho de B, é
convidado a refletir junto com B sobre a possivel solu¢ao de tal problema.

A mesma situagado acontece quando pontos negativos séo vistos por B no
trabalho de A.

Tal situagdo gerava conflitos tanto internos quanto externos ao educando,
tais conflitos eram mediados, dialogados e avaliados pela agdo dos professores
fazendo com que os alunos nao se limitassem a, apenas, avaliar o trabalho do seu
colega, ele também indicava pontos positivos e negativos em seu trabalho. Essa

avaliacgao, feita pelos pares, ndo consiste apenas em atribuir uma nota, um valor.

Em nosso olhar, o estimulo de tal pratica, a da avaliagao dialogada entre os
alunos, é o grande diferencial da avaliagéo disciplina.

Nesse processo de avaliagdo, conforme Saul, o educador :

...assume o papel de coordenador dos trabalhos avaliativos e orientador
dessas agdes. Sua fungdo basica consiste em promover situagbes e/ou
propor tarefa que favorega o dialogo, a discusséo, a busca por uma analise
critica sobre o funcionamento real de um programa. (Saul, 2006, p.63)

Quando os alunos escreviam e refletiam sobre tais pontos na avaliagéo da
turma, ou até mesmo a sua propria avaliacdo, os alunos conheciam outros olhares
sobre os seus trabalhos e, geralmente, buscavam um posicionamento critico n&o

apenas em relacao a critica do outro mas, também, sobre a profundidade desta.
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A cada duvida, ou argumentagdo de um aluno sobre o trabalho de outro o

grupo se expunha a uma inquietagéo, e todos assumiam uma posicao.

Ha alunos veem o dialogo, a conversa como um jogo de poder. E um aluno
contra o outro. Eles ndo percebem, ainda, a possibilidade de mesmo pensando
diferente estarem um com o outro. Nés tentamos diminuir esses conflitos levando-os

a refletir sobre o motivo de cada um pensar daquela forma.

Essa postura dos professores de provocar a reflexdo ajuda, na grande
maioria das vezes, os alunos a entender, e aceitar, melhor as opinides apresentadas
por cada um, ela também os afastava da aula em alguns momentos em busca de

reflexdes pessoais.

Outra marca importante da avaliagao na disciplina € a de uma “rigorosidade
tedrica”. Nao se permite, e essa nado permissdo parte dos alunos, discordar ou

concordar com algo apenas por “achismo”.

Quando um aluno concordava ou discordava da avaliagao do outro aluno ou
do professor, ele era instigado pela turma a deixar bem claro quais os pontos que

ele nao concordava.

Tal postura certamente foi absorvida com o tempo por todos e € aos poucos

integrada ao comportamento dos alunos de maneira natural.

Isso posto, e na intengao de apresentar as pequenas mudangas ocorridas na

disciplina, recorrermos a Saul em Avaliagdo Emancipatéria.

A autora nos aponta dois objetivos basicos da avaliagcdo emancipatoria:
“lluminar o caminho da transformacédo e beneficiar as audiéncias no sentido de
torna-las autodeterminadas.” (SAUL, 2006, p.61)

113

Nessa perspectiva a avaliacdo tem como conceitos basicos: ‘“a
emancipag¢do, decisdo democratica, transformagdo e critica educativa.” (SAUL,
2006, p.61)

Situagbes que foram, sucintamente vivenciadas pelos alunos na pratica

avaliativa. No didlogo sobre os pontos fracos e fortes do projeto e, principalmente,
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ao buscarem coletivamente solug¢des para tais pontos fracos os alunos, ndo apenas
trabalham de forma autbnoma para a solucdo deste problema como, também,
estabelecem relagdes sociais solidificadas em valores humanos como: Superagao,

companheirismo, justica entre tantos outros.

Ainda segundo Saul:

A transformacao diz respeito as alteragdes substanciais de um programa
educacional, geradas coletivamente pelos elementos envolvidos, com base
a analise critica do mesmo. Essas transformagdes estdo em consonancia
com 0s compromissos sociais e politicos assumidos pelos participantes do
programa. (Saul, 2006, p.61)

Percebemos, assim, na avaliagcdo proposta pela disciplina um momento
natural e de aprendizagem. Os alunos aprendem com a avaliagdo proposta pelo
professor e o professor aprende com o aluno. Percebemos, ainda, que ha um longo
caminho a seguir, porém, vemos, mesmo que timidamente, uma proposta que busca
romper com as perspectiva bancaria de avaliacgdo. Em nossa pesquisa o que
percebemos na avaliacdo € um processo natural de troca de experiéncias, onde A

ensina e aprende com B e B ensina e aprende com A.
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CONSIDERAGOES FINAIS

“Se ndo é possivel defender uma pratica educativa que se contente em
girar em torno do ‘senso comum’, também néo é possivel aceitar a pratica
educativa que, zerando o ‘saber de experiéncia feito’, parta do
conhecimento sistematizado do(a) educador(a)” (FREIRE, 1992, p.59).

Acreditamos que essa é a melhor citagcdo para iniciarmos nossas
consideracgdes, pois ela € a que melhor representa a forma que a disciplina, por nés

analisada, pensa e age na construgao do seu curriculo.

Percebemos em nossa analise que, no tocante a disciplina estudada,
educar é acima de tudo contribuir para transformar a realidade do educando. Para
isso € importante com o educando. Isso significa escutar, respeitar, construir o

conhecimento coletivamente.

O presente estudo demonstra que a disciplina de informatica, quando
trabalhada com categorias do referencial freireano, tem um papel importante nessa
intencionalidade da educacao. Isso se revela na opg¢ao e na pratica de trabalhar com
o ensino-aprendizagem de informatica de forma critica, visando a superagdo do

conceito de tecnologia como um processo desumanizante.

H4, na pratica analisada, um esforgco para que o aluno entenda as mudancgas
histéricas da tecnologia e suas aplicagdes de maneira social e coletiva, indo muito
além do digitar um texto ou elaborar uma planilha eletrénica. Trabalha-se com a
técnica como criacdo do homem. A criacdo técnica é entendida, entdo, como uma
vocagao ontolégica do humano na diregdo da transformagdo do mundo. E assim, a
disciplina mostra ao aluno as tecnologias como uma vocagdo humana e a maquina

resultante dela, de forma humanizadora.

Na disciplina, alvo de analise dessa pesquisa, percebemos que o uso das
tecnologia nao atingiu todo o potencial que poderia ter atingido, no que se refere a
ao uso das tecnologias para despertar o pensamento critico dos sujeitos. No

entanto, isso ndo nos autoriza a dizer que a responsabilidade desse limite
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encontrado, em relagcdo aos objetivos da proposta de ensino, se deveu a tecnologia
em si, mas ao uso que dela ( tecnologia) se fez durante esse processo educativo.

Reiteramos, portanto, que n&o cabe mais a pergunta ingénua:: “O
computador € bom ou ruim para o ensino, na escola?”. Essa pergunta, entdo, deve
ser substituida por questbes de fundo, tais como: Qual cidaddo queremos formar
com esse novo recurso? Como colocar o recurso a servico da comunidade? Que
necessidades dos alunos, e da comunidade, podem ser atendidas com esse

recurso?

Perguntando-se sobre essas questdes, os educadores da Escola Santa Rita,
que trabalharam na disciplina informatica, estimularam nos alunos, a compreenséao

do inacabamento humano e do desejo de “ser mais”.

Tais necessidades foram a eles apresentados como propostas de estudo
que levaram a superagao de contradicbes. Uma contradicdo ndo apenas com 0 uso
das tecnologias, mas também, contradicbes encontradas na relagdo entre os

sujeitos.

A possibilidade de reflexdo proposta aos alunos, mediante a situagdo onde
esses estavam mergulhados em um momento de irreflexdo, tanto sobre o outro,
quanto sobre a si mesmo, permitida pela confec¢ao e avaliacido das ‘historias em
quadrinhos’ apresentou ndo apenas o uso das tecnologias como ferramentas de
desenvolvimento. Ela, a tecnologia, foi apresentada, também, como ferramenta
mediadora e potencializadora, do processo de superagao da situacdo de conflito a

qual estavam os alunos e alunas inseridos.

Na avaliagdo pelos pares, feito ao final do projeto, ao apontar possiveis
solugbes para pontos considerados negativos, o aluno aprende ndo apenas a
verificar a qualidade do seu projeto tecnolégico, como também, a usar a tecnologia

como meio de dialogo sobre tal objeto.

A necessidade de apropriar-se das técnicas para que se possa refletir sobre

problemas existentes e a, também necessidade, de usa-las para a superacao destes
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problemas esteve, dessa forma, novamente de maneira timida, presente em nossa

analise.

Vimos, também, que ao propor o didlogo através de meios multimidias,
como podcasts, a disciplina possibilita ao aluno ndo apenas o estudo da realidade,
como também, partindo deste estudo sobre a mesma, propor mudangas e avaliar

tais mudancas propostas.

Foram apresentadas, por exemplo, situagdes onde alunos e alunas,
mediante a apropriacdo das técnicas, usassem dos espacos virtuais disponibilizados
na rede de computadores, Internet, ndo apenas como ferramenta de pesquisa. Tal
uso extrapolou a a passividade, no sentido de apenas retirar as informag¢des de que
lhes é necessaria, dos alunos. Apontando-os a possibilidade de uso como canal de

dialogo entre seus pares, professores e escola.

Tal dialogo foi de fundamental importancia para que alunos e alunas
pudessem concretizar, mesmo que no espacgo virtual, as relagdes estabelecidas no

processo anterior realizados em sala de aula.

Ao propor o dialogo através de meios multimidias, como podcasts, a
disciplina possibilita ao aluno ndo apenas o estudo da realidade, como também,
partindo deste estudo sobre a mesma, propor mudangas e avaliar tais mudancas

propostas.

Tal dialogo potencializado e realizado nas tecnologias, traz em seu bojo ndo
apenas a necessidade de uma maior criticidade do educando, como também a
evasao de tal didlogo para fora dos muros da escola. O projeto, quando socializado
via eletrénica, deixa de ser um projeto da escola, discutido na escola e avaliado pela
escola. Ele, o dialogo, passa entdo a ser um projeto da escola para o mundo e,
desta forma, abre caminhos para o dialogo entre a escola e a sociedade.

Por isso enxergamos que € condi¢do necessaria para o desenvolvimento de
uma proposta libertadora no ensino de tal disciplina, a elaboragcdo conjunta de um
curriculo associado aos problemas significativos ao aluno. Curriculo esse

possibilitador da superacgao.
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E necessario que o papel das tecnologias seja pensado de forma critica, de
forma que possibilitem a insergdo também critica, de alunos e alunas, professores e

professoras, responsaveis, etc.

O que vimos em nossa andlise foi 0 ensino das técnicas como recursos de
transformacdo do mundo humano. Para nds, tal ensino s6 tem uma justificativa
quando forja o processo de humanizagdo dos homens e das mulheres Tal processo,
de humanizacgao, € caracterizado pela sempre presenca da busca pelo ‘ser mais’.
Vocagao essa ontoldgica do ser.

Portando, mesmo sabendo da necessidade de um maior aproveitamento das
técnicas humanas, para um melhor aproveitamento desses recursos, na formagéao
de nossos alunos e alunas, percebemos que tal disciplina em questdo contempla a

nossa hipodtese.

Fez-se, entdo, necessario uma reflexao sobre as questdes: de qual uso dos
computadores na educacado estamos falando? O uso do computador como recurso

alienador ou o uso do computador como recurso libertador?

Embora as analises realizadas tenham permitido comprovar a nossa
hipétese inicial, reconhecemos algumas limitacbes que se constituem em desafios

para um aperfeicoamento da qualidade desse trabalho.

Ao estudarmos o processo de avaliagdo apresentado, enxergamos a

necessidade de um maior foco social para a disciplina em questao.

Dai que percebemos na pratica analisada indicacbes da presenca de
conceitos freireanos como “Vocagédo para o ser mais” e dialogicidade. Quando
percebemos que, durante a escolha de conteudos, a disciplina em questao
considera mais importantes aqueles que possam promover a autonomia do ser.
Percebemos, também, que esse processo de libertacdo anunciado, esta muito mais
associado a um processo de dialogo entre os sujeitos do que a superagéo de tais

limites mediante a um conteudo previamente selecionado estudado

Ao se entender as técnicas como recurso dos homens e das mulheres na

modificagdo do mundo em que vivem, a disciplina poderia apontar para o real uso de
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tais técnicas como recursos sociais de transformagé&o abrangendo desta forma, em
seu programa, situagbes limites que permeiem ndo apenas as contradi¢gdes
encontradas dentro da sala de aula, como também, aquelas inerentes a comunidade

escolar.

Da mesma forma, na avaliagdo pelos pares ao apontar possiveis solug¢des
para pontos considerados negativos, percebe-se que o aluno aprende ndo apenas a
verificar a qualidade do seu projeto tecnolégico, como também, a usar a tecnologia
como meio de dialogo sobre tal objeto, podendo assim, expandir esse processo de
reflexdo e didlogo para as demais situagdes limites do educando. Possibilitando,
assim a necessidade do aluno em apropriar-se das técnicas para que se possa
refletir sobre problemas existentes e a, também necessidade, de usa-las para a
superacgao destes problemas.

Por fim é certo que, em nossa analise, foram constatadas situacdes
limitadoras que foram refletidas, e superadas, através do uso das tecnologias.
Podemos, entdo, afirmar que a desenvolve um trabalho que possibilite a construgao
de conhecimentos significativos necessarios para a superagéo das situagdes criticas

e limitadores nas quais estao, os alunos, inseridos.

Entendemos, ainda, que tal possibilidade ndo esteve em nenhum momento

presas as maquinas computadoras.

O que queremos dizer, na verdade, € que a libertacdo, ou no caso estudado
a superagao da situagcdo desumana, dos homens e mulheres nao esta, de forma
alguma, condicionada ao uso de maquinas. Esta sim associada a uma relagéao
historica estabelecida entre o homem e a maquina. Relacdo essa construida
ingenuamente de carater social em que, muitas vezes, coloca a maquina como
sujeito de um processo esquecendo-se de que tal sujeito €, e sempre sera apenas o

homem.

Assim como a maquina nunca aprisionou os homes e mulheres, quem os
aprisiona sdo outros homens e mulheres usando a maquina como recurso, nao sera

a maquina quem os libertara.
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Sabemos, entdo, que a liberdade dos homens e das mulheres esta
condicionada aos homens e mulheres. Porém, da mesma forma que a maquina
pode ser, ideologicamente, utilizada como castradora do pensamento critico,
fatalmente quando superamos essa ideologia, podemos refletir sobre o uso das

maquinas como ferramenta de apoio a tais reflexdes.
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