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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi levantar e analisar as influéncias e consequéncias
da concepcdo de corpo dos professores de Educacado Infantil nas suas
atividades com as criangas; bem como relacionar as concepg¢des de Corpo e
Movimento aos significados e sentidos da atividade de brincadeira atribuidos
pelos professores. O referencial tedrico e metodolégico que subsidiou a
pesquisa foi o Historico-Cultural de Vigotski baseado nos principios do
materialismo historico dialético, a partir do qual utilizamos os conceitos de
corpo, movimento, brincadeira e significado e sentido. Buscamos responder a
questdo de pesquisa: Quais concepgdes de Corpo e Movimento estédo
presentes nas praticas educativas de professoras de Educacgao Infantil e como
tais concepcgdes interferem nos significados e sentidos atribuidos por elas nas
atividades de brincadeira das criangas. O delineamento metodologico consistiu
dos seguintes instrumentos: a) curso de formagao continuada para professores
de Educacao Infantil e professores de Educacao Fisica no total de 30 horas,
divididos em 8 turmas de 40 pessoas em dois semestres letivos; b)
questionario contendo questbes que abrangeram o desenvolvimento de
brincadeiras nos momentos da rotina diaria, os critérios adotados para o
desenvolvimento de brincadeiras com as criangas e as estratégias utilizadas; c)
casos de ensino; d) filmagem da pratica pedagdgica de 5 professoras de
Educacao Infantil; e) entrevistas com 5 professoras de Educagao Infantil que
atuam em creches e pré-escolas. Os dados coletados foram analisados por
intermédio de trés diretrizes de analise: Concepg¢des de Corpo e Movimento;
Significados e Sentidos das atividades de Brincadeira, e Interferéncias das
concepgdes de corpo e movimento nos significados e sentidos das atividades
dos professores. Os resultados indicam que a maioria dos professores de
Educacao Infantil pesquisados demonstra um avango nas concepgodes de corpo
e movimento, pautadas mais no aspecto social e cultural de desenvolvimento
infantil, levando em consideragdo as necessidades de expressao, de
movimentacao, de exploracdo e experimentacido das criangas sobre o que
vivenciam, tanto na escola, como fora dela. As atividades de brincadeiras, com
as criancas, atualmente, sdo mais utilizadas por eles e parecem tender a
aumentarem ao longo do tempo, uma vez que a concebem como importante
conteudo para o incremento das aprendizagens das criangas, com as quais
trabalham. As estratégias utilizadas para a inclusdo das brincadeiras no
cotidiano com as criancas apresentam-se bastante diversificadas, envolvendo
ora os interesses das criangas, ora os conteudos mais escolares, ora
individuais, ora coletivas; diferentes espacos e materiais e, ainda, em varios
momentos da rotina diaria. Os significados e sentidos atribuidos para a
implementacdo das brincadeiras no dia-a-dia de suas praticas pedagdgicas
com as criangas relacionam-se a compreensao dessa atividade como geradora
das aprendizagens das criangas e, por isso, ela precisa ser desenvolvida de
forma prazerosa; o envolvimento das familias na escola foi apontado como um
aspecto importante para os professores, pois a falta de compreensao dos pais
sobre esse trabalho com brincadeiras gera nos professores um esforgo
individual desnecessario, por isso esse trabalho tem que ser desenvolvido
institucionalmente e, ainda, a formacédo continuada de professores tem um
papel fundamental na mudanga das concepg¢des sobre a brincadeira e nos
significados e sentidos atribuidos pelos professores. Por ultimo, os dados



sugerem indicativos de haver relagbes entre as concepgbes de corpo,
movimento e os significados e sentidos sobre brincadeira atribuidos pelos
professores, ao confrontarmos o que eles dizem e o que fazem. Tais
evidéncias revelam-se na diversificagcdo das estratégias utilizadas pelos
professores para desenvolverem brincadeiras com as criangas, nos materiais
utilizados, nas fontes em que buscam os conhecimentos necessarios para
superar as condigdes objetivas e subjetivas relativas ao significado e sentido do
trabalho docente.

Palavras chave: Educacgao Infantil, Formagao de Educadores, Educacao Fisica.



ABSTRACT

The aim of this work was to identify and analyze the influences and
consequences of teachers’ conception of body in Childhood Education on their
activities with children, in addition to relating these conceptions of Body and
Movement to meaning and purposes of the activities provided by teachers. The
theoretical and methodological reference was Vigotsky’s Historical — Cultural
based on principles of concepts of dialectical historical materialism, from which
concepts of body, movement, play and meaning and purpose were utilized. We
searched for an answer to the following research question: What conceptions of
Body and Movement are present in teachers’ educational practices in Childhood
Education and how such conceptions influence meaning and purposes provided
by the teachers in play activities. The methodological planning consisted of the
following tools: a) teachers’ extension training in Childhood Education and
Physical Education in a total of 30 hours, divided into 8 classes of 40 people for
two terms; b) questionnaires containing questions on development of games in
children’s daily life, the criteria adopted to develop children’'s play and the
strategies used; c) teaching cases; d) fiiming of 5 teachers’ pedagogical
practices in Childhood Education; e) interviews with 5 teachers in Childhood
Education that work at day care centers and preschools. The data collected
were analyzed through three lines of analysis: Conceptions of Body and
Movement; Meaning and Purposes of play activities, and Influences of
conceptions of body and movement on meaning and purposes of teachers’
activities. The results show that most teachers in Childhood Education who
were researched present an advance in conceptions of body and movement,
mainly connected with the social and cultural aspect of child development,
taking in consideration children’s needs to express themselves, move, explore
and experiment in their routine, both at school and outside school. Nowadays,
teachers are using play activities with children more often and these activities
are likely to grow over time, since they are considered important content to be
added to children’s learning. The strategies used to include play activities in
everyday life are varied: sometimes they involve children’s interests and
sometimes school content, sometimes they are individual and sometimes in
groups; different spaces and materials and also at different moments in their
daily life. Meaning and purposes attributed to implementation of day-to-day
pedagogical practices with children are associated with the understanding of
this activity as a learning productive medium for children , therefore, it has to be
developed in an enjoyable way; family involvement in school was pointed as an
important aspect for teachers, since parents’ lack of understanding on this work
with play activities produce a needless teachers’ individual effort; thus, this work
must be developed institutionally. Also, teachers’ continuing education has a
main role on changes of conceptions of play and meaning and purposes
provided by teachers. Finally, data suggest that there may be relations between
conceptions of body, movement and meaning and purposes of play activities
set up by teachers when we compared what they say to what they do. Such
evidences are shown by teachers’ diversity of strategies used to develop
children’s play , material used, searched sources for necessary knowledge to
get over subjective conditions - which provide meaning — and objective — related
to meaning — of the staff work.



INTRODUGAO

Este trabalho se configura como um aprofundamento das questdes
levantadas na minha dissertagdo de mestrado em que investiguei como as
atividades de movimento eram desenvolvidas pelas professoras de Educacéao
Infantil que atuavam em uma creche. Os resultados indicaram que tais
professoras demonstravam preocupacédo em garantir as criangas alimentacgao,
higiene e descanso, atividades que empreendiam grande esforgo na tentativa
de manter as criancas quietas e caladas. Os momentos em que as criangas
conseguiam maior liberdade de movimento eram as brincadeiras nos
aparelhos do parque, na areia, com pneus, etc. Entretanto, tais atividades
eram reduzidas a pequenos intervalos de tempo, o que nos indicou o
desconhecimento das professoras em relacdo a importancia dessas atividades
para o desenvolvimento infantil.

As atividades predominantes eram marcadas pela exigéncia de alto
grau de concentragédo das criangas, para as quais elas permaneciam a maior
parte do tempo sentadas, cumprindo tarefas estabelecidas pelas educadoras,
como as de copiar o nome, ou de colorir desenhos prontos.

No horario de saida, por exemplo, as criangas permaneciam sentadas
uma ao lado da outra, encostadas na parede e s6 saiam dessa condicao
quando os pais chegavam. Essa espera era de aproximadamente uma hora.

Sentar e encostar-se a parede, também era condicdo das criancas
quando uma delas ia para o banho, ou ainda, para trocar a roupa, esperavam
sentadas e quietas até que a professora entregasse a mochila com as roupas.
As criancas também esperavam nos horarios de refeicdo, quando deviam
manter as maos abaixo da mesa e a boca fechada.

A hora de dormir era regrada pela rotina da instituicdo, as professoras
entregavam colchdes as criangas, porém muitas ndo dormiam, apenas se
deitavam e esperavam o tempo passar, obedecendo ao que a professora
determinara.

Apesar de a espera ser frequente, as criangcas tentavam criar
brincadeiras nesses momentos, como por exemplo: as criangcas estavam
brincando com algumas bolinhas de argila, em um momento de espera, mas

tinham que ficar sentadas nas cadeiras. Nao podiam se levantar porque a
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professora havia pedido que fosse assim. Havia nesse grupo uma crianga que
estava utilizando o préprio ténis como brinquedo, colocando e tirando as
bolinhas de dentro dele. As criangas jogavam as bolinhas tentando acertar
dentro do ténis, que estava sobre a mesa. Quando a professora viu a crianga
brincando, tirou o ténis das maos dela e colocou-o no pé, dizendo que nao
podia tirar o ténis. A professora ndo viu a brincadeira das criangas com as
bolinhas e o ténis e se deteve a manutengao da ordem.

As tarefas que as criangcas realizavam pareciam desconectadas de
significado para elas; como, por exemplo, uma situagdo em que presenciei a
professora distribuindo papéis para que e as criangas colassem macarroes
dentro de desenhos mimeografados. A professora passava a cola dentro dos
desenhos e entregava um punhado de macarrdes, 0s quais as criangas
deviam colocar sobre a cola, dentro do desenho. Elas realizavam essa
atividade mecanicamente, obedecendo as instrugdes da professora, sem nem
mesmo conversarem sobre o desenho que estavam preenchendo. As criangas
tinham entre 2 a 3 anos, e a professora explicava a tarefa na lousa. Tais
atividades eram bastante valorizadas pelas professoras dessa escola, pois
acreditavam que as criangas aprendiam desta forma, ou seja, sentadas,
quietas, em atengao ao que a professora explicava na lousa.

As situacdes ilustradas acima refletem o que denominei na dissertagao
de “ndo-movimento”, ou seja, atividades caracterizadas pela limitacdo das
criangas em se movimentar, se expressar, brincar, aprender. As imagens
descritas demonstram que as praticas eram centradas nas professoras e as
criancas deveriam cumprir as tarefas propostas, pois havia grande
preocupacdao em manter a ordem, e também em preparar as criancas para o
Ensino Fundamental.

KUHLMANN JUNIOR (1999, p.64) discute essa questdo apontando a
necessidade de articulagado entre os dois niveis de ensino, mas focalizada na

criancga:

“E claro que a educagdo Infantil ndo pode deixar de lado a
preocupacado com uma articulacdo com o ensino fundamental,
especialmente para as criangas mais velhas que logo mais
estardo na escola e que se interessam por aprender a ler,
escrever e contar. Isso poderia ser resolvido muito mais
facilmente se houvesse clareza quanto ao carater da educacao
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infantil, se a crianca fosse tomada como ponto de partida e néo
um ensino fundamental pré-existente”.

Havia sempre uma pratica de “ndo-movimento”, na qual existia a idéia
de que o conhecimento estava relacionado com a crianca quieta e calada. Ja
as atividades em que havia “Movimento” eram relacionadas com bagunca,
indisciplina, barulho, e, portanto, ndo proporcionavam aprendizagens, sendo
desvalorizadas pelas professoras.

A idéia de que o movimento atrapalha a aprendizagem era recorrente na
rotina diaria daquela creche, como na situagdo em que a professora pede para
que as criangas, de 3 a 4 anos, pintem um desenho, mas entrega apenas um
lapis de cor para cada crianca e todos os outros lapis ficam na mesa da
professora. Quando elas se levantam para pegar lapis de outra cor, a
professora as adverte, pedindo que se sentem e fagcam a tarefa. Ela nao
percebe que as criangas estavam se levantando, justamente, para realizar a
tarefa solicitada.

GALVAO (1996) também identificou em sua pesquisa que as atividades
propostas em sala de aula exigiam que as criangas permanecessem sentadas
e com alto grau de concentragao. Assim, quando a professora anunciava uma
licdo, as criangas sabiam que deveriam ficar sentadas e prestar atencao. Ha
uma idéia, bastante forte, por parte das educadoras, segundo a qual a crianga
sO aprende quando esta parada e em siléncio, 0 que nao condiz com o
desenvolvimento da crianga.

O desrespeito a dimenséao corporal é explicado por FILGUEIRAS (2007,

p.02) quando afirma que:

A trajetéria histérica da educagdo de criangas pequenas
desvela a oscilacdo de dois modos de desrespeito a dimensao
corporal do desenvolvimento humano: a moralizagdo e
biologizagdo do corpo, no modelo assistencialista; e a visédo
instrumental da corporeidade, no modelo escolar. Ambos
originam-se da dicotomia corpo/mente.

A crianga ndo é “corpo” separado de “mente”; ao contrario, ela se
manifesta de forma global. Assim, quando esta contente, pula para manifestar
alegria, ou para contar uma historia gesticula com todo o seu corpo, se

expressa, se movimenta, canta, fala, ouve, pergunta, aprende, questiona,
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reflete, cria, brinca com toda a intensidade que lhe é propria, manifestando a
indissociabilidade entre corpo e mente.

As praticas educativas observadas em minha dissertacdo de mestrado
geraram questionamentos os quais me impulsionaram a aprofundar meus
estudos sobre as concepg¢des que norteiam as praticas pedagogicas das
professoras de Educacéao Infantil. Assim, neste trabalho, a questao de pesquisa
foi a seguinte: Quais concepgoes de Corpo e Movimento estdo presentes
nas praticas educativas de professoras de Educagao Infantil e, como tais
concepcoes interferem nos significados e sentidos atribuidos por elas

nas atividades de brincadeira das criangas.

OBJETIVO GERAL

Levantar e analisar as influéncias e consequéncias da concepcao de
corpo dos professores de Educacgao Infantil nas suas atividades com as
criangas.

Relacionar as concepg¢des de Corpo e Movimento aos significados e
sentidos da atividade' de brincadeira atribuidos por professores de Educacéo

Infantil.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar as diferentes concepg¢des de Corpo e Movimento expressas
nas praticas dos professores de Educacéao Infantil;

Revelar os significados e sentidos das atividades de brincadeiras
atribuidos por professores de Educacéao Infantil.

Analisar as relagdes existentes entre as concepgcbes de corpo e
movimento e os significados e sentidos das atividades de brincadeiras

atribuidos pelos professores de Educacéao Infantil.

! Atividade de brincadeira se refere ao referencial tedrico de Leontiev, que considera a
brincadeira como atividade principal da crianga.
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ESTRUTURA DO TRABALHO

No capitulo 1, apresento algumas concepg¢des sobre crianga e infancia,
bem como um breve trajeto sobre os documentos relativos ao atendimento na
Educacao Infantil, e, também, realizo uma explanagao sobre a concepgao de
corpo ao longo da Histéria.

No capitulo 2, discuto como o corpo é entendido na perspectiva
Historico-Cultural, e, ainda, com intencdo de aprofundar o estudo sobre o
desenvolvimento infantil, apresento fundamentacgao tedrica para as percepcdes
de desenvolvimento das criangas nessa perspectiva tedrica, como também a
discussao sobre importancia da brincadeira para o desenvolvimento infantil, e
o significado e sentido do trabalho das professoras com as criangas pequenas.

No capitulo 3,apresento a metodologia utilizada nesta pesquisa,
baseada no materialismo histérico dialético marxista-leninista, bem como os
procedimentos realizados no curso de formacdo continuada oferecido aos
professores da rede municipal de ensino da Educacdo Infantil. Os
procedimentos metodoldgicos abrangem também os seguintes instrumentos
de coleta de dados: questionario, casos de ensino, entrevistas e filmagens; a
partir dos quais traco o perfil dos professores do curso e das professoras
entrevistadas, seguidos de uma breve caracterizagado das escolas.

No capitulo 4 elaboro a analise dos dados com base em trés diretrizes
de anadlise, sdo elas: 1) as concepgbes de corpo e movimento que estdo
organizadas entre: a) autonomia, independéncia e socializagao; b) organizagéo
do espago, materiais e a rotina, e c) aprendizagem pela brincadeira; 2)
significados e sentidos das atividades de brincadeiras que foram analisadas
segundo os tépicos: a) aprender de forma prazerosa; b) envolvimento das
familias, c) cursos de formacao continuada; 3) Interferéncias das concepgbes
de corpo e movimento nos significados e sentidos das atividades de
brincadeiras.

Por fim apresento as consideracgdes finais e as referéncias bibliograficas.
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1. CRIANGA E INFANCIA E AS CONCEPGOES DE CORPO

A crianga participa de um determinado contexto social, com valores,
costumes, crencgas, linguagens, dangas, comportamentos; enfim, ela vive
dentro de uma cultura e em um determinado tempo, na qual interage, aprende
e se desenvolve, diariamente, como sujeito da prépria histéria que a cerca.
Para PINTO (1997, p.17),

“... ser crianga varia entre sociedades, culturas e comunidades,
pode variar no interior da fratria de uma mesma familia e varia
de acordo com a estratificagdo social. Do mesmo modo, varia
com a duragao histérica e com a definicdo institucional da
infancia dominante em cada época.”

Nessa perspectiva, a infancia é construida socialmente, abarcando todo
o contexto de vivéncias de cada crianga, com culturas diferentes, historias
individuais, erguendo assim diferentes mundos infantis.

KUHLMANN JUNIOR (1998, p.31.) explica a importancia de reconhecer

as criancas como produtoras de historia:

“E preciso considerar a infancia como uma condigdo da
crianca. O conjunto das experiéncias vividas por elas em
diferentes lugares historicos, geograficos e sociais € muito mais
do que uma representacao dos adultos sobre esta fase da vida.
E preciso conhecer as representacdes de infancia e considerar
as criangas concretas, localiza-las nas relagcbes sociais, etc,
reconhecé-las como produtoras de historia”.

O autor aponta que diversos documentos como, por exemplo, registros
paroquiais, tratados de educacao, etc., mostram uma preocupagao em relacao
a infancia na ldade Média, periodo histérico em que ja existia o sentimento de
infancia e “a multiplicacdo das pesquisas proporciona 0 acesso a inumeras
imagens de criangas pequenas e da producdo de brinquedos” (KUHLMANN
JUNIOR, 1998, p.22).

O sentimento de infancia no século XVIII sofreu grandes mudangas nas
formas de pensamento em relacéo a vida e ao corpo. KUHLMANN JUNIOR

(1998, p.24) registra que:



‘As infancias burguesa e aristocratica sdo muito mais
conhecidas: os tratados de medicina e de educacdo, a
correspondéncia privada, os retratos de familia, deixaram
numerosos tracos indicadores de atitudes, dos cuidados, da
educacao e dos sentimentos. Essas fontes mostram que a
infancia privilegiada recebeu mais atengao com o estimulo a
maternidade, com a remodelacdo do espaco doméstico, com
0s novos métodos pedagdgicos, em substituicido ao ensino
pelas lagrimas da palmatéria”.
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KHULMANN JUNIOR (1998, p. 25) argumenta que existia dificuldade de

se encontrar registros diretos das criangas pobres, mas, em contrapartida,

havia grande conjunto de documentos referente a vida publica que envolvia o

atendimento aos pobres e trabalhadores, e “quando a familia é pobre e tida

como incapaz, insinuam-se como terceiros: filantropos, médicos, estadistas que

pretendem proteger, educar e disciplinar seus filhos”.

A crenga no progresso e na ciéncia marcou a segunda metade do século

XIX e inicio do século XX, o que mobilizou a adaptagdo das nagdes ocidentais

aos novos processos produtivos. Os paises produziram inventarios sobre suas

realizagdes, bem como, as histérias de varios aspectos da vida social, que

anunciavam a civilizagdo para o progresso. KUHLMANN JUNIOR (1998, p.27)

explica que, com essa formulagdo do conceito de civilizagdo ocorre a

necessidade de novas instituicdes sociais assim:

“As instituicdes de educacgao popular, para os membros das
classes subalternas, compondo um quadro muito mais amplo
do que o sistema escolar, portavam signos de estigmatizagao
social. Nesse processo, encontramos uma série de relacbes
entre grupos sociais, harmonizando saberes e interesses na
conformagado de propostas comuns, o que se evidencia na
organizagdo do Congresso Americano da Criangca em 1922,
citado acima, dividido nas seg¢bes de Sociologia e Legislagao,
Assisténcia, Pedagogia, Medicina Infantil e Pediatria em geral e
Higiene”.

Com o desenvolvimento cientifico e tecnolégico ocorreu maior

valorizacao da infancia, e ha melhor tratamento para com as instituicées da

escola primaria, o jardim de infancia, a creche, os internatos reorganizados, os

ambulatérios e as consultas as gestantes e lactantes. (KUHLMANN JUNIOR,

1998).
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A saude das criangas estava entre as maiores preocupagdes do
governo, o que é presente, também, nas décadas de 40 e 50, momento em que
ocorreram muitos programas e campanhas de nutricdo, vacinagao e pesquisas
médicas. (YAMIM, 2001).

Esse foi um momento em que ocorreram programas de fortalecimento
da familia. O trabalho da mulher na familia foi valorizado, sobretudo, em
relagcdo a educacao dos filhos. Houve a defesa da necessidade das escolas e
servigo social para o bem-estar da crianga, bem como, as entidades publicas e
privadas cabia o desenvolvimento de modernos conceitos de assisténcia
infantil.

YAMIM (2001, p.20) demonstra que na década de 60 o governo instituiu
o “Plano de Prote¢cdo ao Pré-escolar, desenvolvido pelo Departamento
Nacional da Crianga, que deveria garantir alimentagdo, prote¢do, vacinas e
recreagcdo”. Entretanto, as preocupagdes com o atendimento pré-escolar
ganharam maior énfase na década de 70, periodo em que houve o aumento de
pesquisas na area de saude, relacionando a caréncia da alimentacido com o
desenvolvimento infantil.

A pré-escola era considerada como uma forma de contribuir para a
sociedade melhorar seu nivel econdmico e tinha o objetivo de compensar as
caréncias das criangas pobres, provocadas pelo ambiente em que viviam.
“Assim, agbes como o cuidado e a liberacdo da mae para o trabalho,
estabeleceram um novo perfil para a educagédo da infancia” (YAMIN, 2001,
p.20).

Nesse momento, surgem as orientagées para a implantagdo do ensino
pré-escolar informal em massa no Brasil para os considerados marginalizados
culturalmente. A primeira experiéncia ocorreu em 1972 na cidade de Séo
Paulo, com o Centro de Educacao e Alimentacao Pré-escolar/CEAP e o Plano
Nacional de Educacéo Infantil/PLANEDI. Ainda, nesse mesmo ano, foi criado o
Instituto Nacional de Alimentagdo e Nutricdo/INAN, com algumas fungdes
voltadas a infancia. (YAMIN, 2001).

A década de 80 foi marcada por varias propostas curriculares, tendo em
vista uma melhoria da qualidade na Educacao Infantil. Entretanto, a primeira
conquista efetiva para a crianga pequena no Brasil veio no final dessa década,

em 1988, por meio da Nova Constituicdo, a qual definiu o atendimento a
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menores de 7 anos como direito da crianga e dever do Estado, e incluiu a
creche e a pré-escola na Educacgao Basica. Ocorreram diversas mobilizagdes
pela sociedade civil, pesquisadores da area, movimentos sociais, entre outros,
visando a uma funcao educativa para a Educacao Infantil conforme apresenta
YAMIM (2001, p.22):

‘“Amparados pela legislacdo constitucional pdés-1900 e
priorizando o atendimento a crianga na agenda da politica
governamental, o Fundo para as Nagbes Unidas para a
Inféncia/UNICEF, a Fundagdo ABRINC pelos Direitos da
Crianca e a Companhia Brasileira de Metalurgia e
Mineragdo/CBMM associaram-se para elaborar o documento
“10 medidas Basicas para a Infancia Brasileira”, que oferecia
subsidios para o trabalho com as condicbes de vida das
criancas no Brasil, determinando a fungdo educativa para a
faixa etaria”.

Na década de 90, ocorreram varias acdes de politicas publicas voltadas
para a discussao de aspectos relativos a melhoria do atendimento da
Educacdo Infantil: em 1990 foi promulgado o Estatuto da Crianca e do
Adolescente; em 1996, o governo langou as propostas pedagodgicas e o
curriculo em Educacgao Infantil, com a intengdo de oferecer um programa para
a educagao de criangas de 0 a 6 anos e, nesse mesmo ano, surgiu a nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDB) n° 9.394/96.

CERISARA (2002, p. 02), sobre esta lei afirma que:

“...a LDB foi construida tendo por base a Constituicdo de 1988
que reconheceu como direito da crianga pequena o acesso a
educacao infantil em creches e pré-escolas. Essa lei colocou a
crianga no lugar de sujeito de direitos em vez de trata-la, como
ocorria nas leis anteriores a esta, como objeto de tutela. Nesta
mesma direcdo, a LDB também pela primeira vez na histéria
das legislacdes brasileiras proclamou a educacao infantil como
direito das criangas de 0 a 6 anos e dever do Estado. Ou segja,
todas as familias que optarem por partilhar com o Estado a
educacgao e cuidado de seus filhos deverado ser contempladas
com vagas em creches e pré-escolas publicas”.

A Educacéo Infantil aparece como parte da Educagéo Basica, ja que a
idéia é de que as instituicdes desse nivel de ensino tenham a fungao de cuidar

e educar de forma indissociavel. CERISARA (2002, p.02,03) argumenta que:
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“‘Neste sentido, pode-se dizer que a versao final da LDB
incorporou na forma de objetivo proclamado as discussodes da
area em torno da compreensao de que trazer essas instituicbes
para a area da educacao seria uma forma de avangar na busca
de um trabalho com um carater educativo-pedagogico
adequado as especificidades das criangas de 0 a 6 anos, além
de possibilitar que as profissionais que com elas trabalham
viessem a ser professoras com direito a formacao tanto inicial
quanto em servigo e a valorizagdo em termos de selegéo,
contratacao, estatuto, piso salarial, beneficios, entre outros”.

Com relacdo aos profissionais da Educacao Infantil, a lei define que
todos deverao ter a formagao em nivel superior até o ano de 2007, e passarao
a ser considerados professores. No entanto, muitos profissionais que atuam
com criangas pequenas nao tém o Ensino Fundamental. (CERISARA, 2002).

A autora argumenta que apesar do exposto acima, a LDB € omissa em
relagdo ao financiamento para a Educacdo Infantil, pois ndo ha nenhuma
indicagdo sobre o efetivo financiamento para concretizar os objetivos
propostos. CERISARA (2002, p. 03) defende que:

‘..naquilo que ¢é essencial, a educagao infantil, foi
marginalizada, isso porque sem recursos € impossivel realizar
o que foi proclamado tanto no que diz respeito a transferéncia
das instituicdes de educacado infantil das secretarias de
assisténcia para as secretarias de educagao, como em relagao
a redefinicdo do carater pedagdgico de creches e pré-escolas
ja vinculadas as secretarias de educacdo. O mesmo se pode
dizer em relagdo a formagao das professoras que ja atuam na
area’”.

O governo definiu que os municipios serdo responsaveis pelo Ensino
Fundamental, o que n&o garante a Educacéo Infantil o destino de verbas, “fica
explicitado que na atual legislagdo brasileira nenhuma instédncia tem como
prioridade atender a educacgéo infantil” (CERISARA, 2002, p.04).

Em 1998, o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) langou o
Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI), documento

que suscitou uma série de criticas no meio académico. Sobre esse documento,
CERISARA (1999, p. 37) aponta que:

“...0 documento € ambiguo conceitualmente oscilando entre a
critica a determinadas posicoes e a repeticdo do modelo. Em
outras palavras ‘se na concepgdo geral o referencial inova
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ousa, o texto que o recheia ndo confere consisténcia a essa

iniciativa’.

A autora apresenta muitas contradicdes no documento que indicam
divergéncias entre concepgdes de desenvolvimento e conhecimento, entre as
visdes de Educacao Infantil e Curriculo, também entre o cuidar e o educar.
(CERISARA, 1999). Assim, o RCNEI deve ser entendido como material que
pode ser utilizado como referéncia pelas professoras que atuam com criancas
de 0 a 6 anos, mas ndo € um documento obrigatério, que deva ser seguido a
risca.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999) apresentam linhas
e Propostas pedagdgicas a serem seguidas pelas instituicbes de Educagéo
Infantil, que se baseiam nos seguintes principios:

A) Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da
Solidariedade e do Respeito ao Bem Comum;

B) Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do
Exercicio da criticidade e do respeito a Ordem Democratica;

C) Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da

Ludicidade e da Diversidade de Manifestacbes Artisticas e
Culturais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais apontam os objetivos relacionados
a formacado integral da crianga e abrem espagos para que as pessoas
envolvidas com a Educacgao Infantil assumam projetos educacionais voltados
as criangas pequenas. Para definir as propostas pedagdgicas, as instituicoes
devem considerar o reconhecimento da importancia da identidade pessoal das
criangas, de suas familias, dos professores e outros profissionais e de cada
unidade educacional, nos contextos em que estao inseridos.

Segundo o documento, as propostas pedagodgicas das instituicbes de
Educacdo Infantii devem estar pautadas na integragdo entre os aspectos
fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo-linguisticos e sociais da crianga. E,

segundo o documento:

“‘As propostas pedagdgicas nas instituicdbes de Educagao
Infantil, ao reconhecer as criangas como seres integros, que
aprendem a ser e conviver consigo proprios, com os demais, e
0 proprio ambiente de maneira articulada e gradual, devem
buscar a partir de atividades intencionais, em momentos de
acdes, ora estruturadas, ora espontaneas e livres, a interagao
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entre as diversas areas de conhecimento e aspectos da vida
cidada, contribuindo assim, com o provimento de conteudos
basicos para a constituicio de conhecimentos e valores”.
(BRASIL, 1999).

No referido documento existe a defesa de uma gestdo democratica, bem
como a garantia de espagos e tempos para que as educadoras produzam
conhecimentos.

De acordo com CERISARA (2002, p. 9) o trabalho a ser realizado na

Educacao Infantil deve se pautar na:

“...construgédo de um trabalho com as criangas de 0 a 6 anos de
idade, que apesar de ser formalmente estruturado pretende
garantir a elas viver plenamente a sua infancia sem imposicao
de praticas ritualisticas inflexiveis, tais como se cristalizam nas
rotinas domésticas, escolares ou hospitalares. O que
reivindicamos é o espaco para a vida, para a vivéncia das
emocdes e dos afetos, alegrias e tristezas para as relagbes
entre coetaneos e nao coetaneos, para os conflitos, confrontos
e encontros, para a ampliacdo do repertdrio vivencial e cultural
das criangas a partir de um compromisso dos adultos que se
responsabilizam por organizar o estar das criangas em
instituicbes educativas que lhes permitam construir sentimentos
de respeito, troca, compreensdo, alegria, apoio, dignidade,
amor, confianca, solidariedade, entre tantos outros. Que lhes
garantam acreditar em si mesmos e no seu direito de viver de
forma digna e prazerosa”.

O que a autora defende é extremamente relevante para a Educacéao
Infantil, e para isso deve haver um conjunto de elementos que visem ao
desenvolvimento da crianga menor de 6 anos, que abranjam concepgdes sobre
educacgao, crianga, desenvolvimento infantil, familia, Educacao Infantil, e que
estejam concretizados nas praticas pedagdgicas diarias.

Neste sentido, o trabalho das educadoras € essencial para a crianca
pequena, e sua pratica pedagogica esta diretamente relacionada as
concepgdes de ensino, de crianga, de mundo que as educadoras cultivam ao

longo de sua profissdo. MELLO, Suely (2006, p.201) expressa que:

Perceber a crianga como um ser capaz e competente abre para
ela o direito a igualdade de oportunidades, permite o acesso ao
conhecimento e a cultura e afirma a escola em sua funcéo
precipua de ensinar o que as pessoas nao sabem, de elevar o
grau de sua experiéncia cultural.
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Diante disso, entendemos que as praticas realizadas com as criangas
tém uma relagéo estreita com a visdo de mundo de cada professora, e nesse
sentido pretendemos abordar a relagcdo entre a concepg¢do de corpo e
movimento e as atividades para as criancas da Educacao Infantil, propostas
pelos professores. A seguir, apresentamos breve histéria sobre as concepgdes

de corpo ao longo dos anos.

1.1. BREVE HISTORIA SOBRE AS CONCEPGCOES DE CORPO

As concepcgdes de corpo sofreram mudancas com o passar dos anos,
assim € necessario que perpassemos por essa historia, a fim de compreendé-
la na atualidade.

Desde ha muito tempo, e até nos dias atuais, quando mencionamos a
palavra “corpo” logo se pensa, no corpo fisico, e, de acordo com FONTES
(2004),

“Corpus designava, em latim, o corpo em oposi¢ao a alma, de
onde vem o sentido de “cadaver”, conservado pela meméria de
muitas linguas modernas: o inglés chama o corpo morto de
corpse; o francés vale-se da expressao levée du corps —
literalmente, “levantamento do corpo’~ como sinénimo de
‘encomendacgdo do defunto” e todo falante de portugués
compreende sem dificuldade uma frase como esta, colhida num
dicionario qualquer: “O corpo esta sendo velado no necrotério”.

O autor argumenta que foi a dicotomia entre “animado” e “inanimado”
que possibilitou que a palavra Corpus indicasse objetos materiais, por isso o
corpo fisico.

Segundo DAOLIO (2005, p.36, 37), o corpo é bioldgico, mas nao

exclusivamente, pois nele estao inscritas historias diversas:

‘para além das semelhancgas ou diferencas fisicas, existe um
conjunto de significados que cada sociedade escreve nos
corpos dos seus membros ao longo do tempo, significados
estes que definem o que é corpo de maneiras variadas”.
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Neste sentido o corpo ndo € apenas fisico, € sim conectado com as
histérias vividas, sofreu, entretanto, a subestimagéao, ja que a prioridade era a
mente. CARVALHO (1995, p.29) aponta que:

“‘Muito antes de Descartes ‘ser humano significava ser uma
mente encarnada’. Tal dualismo tem sido modelador das
classificagdes, do uso linglistico, da ética e dos sistemas de
valor. Mente e Corpo tém atributos e conotacdes distintos, que

” o«

Ihes sdo designados a depender do espaco e do tempo”. ‘A
mente é canonicamente superior a matéria’.

Nessa linha teorica, o corpo é governado pela mente, obedecendo ou
servindo aos desejos e vontades do intelectual.

Entretanto, em uma outra visdao, as mudancas sociais intervém na forma
de se conceber um corpo, assim, ao longo do tempo, o corpo assumiu
concepcoes diferentes.

O século XIX foi de fundamental importancia para a Educacao Fisica,
pois nessa época surgiram conceitos sobre o Corpo, admitindo-o como forga
de trabalho. A burguesia se consolidava e para manter sua hegemonia havia a
necessidade de construir um homem novo que abrangesse “igualmente
aspectos mentais, intelectuais, culturais e fisicos” (SOARES, 2001. p.05). A
area de Educacao Fisica contribuiria para a construgao desse homem novo,
nas instancias da sociedade: no campo, na fabrica, na familia, na escola.

Os ideais da Revolugao burguesa compreendiam um “corpo a-histérico,
indeterminado, um corpo anatomofisiolégico, meticulosamente estudado e
cientificamente explicado” (SOARES, 2001, p.06). O corpo era explicado de
acordo com a ciéncia hegemonica, no interior da sociedade burguesa. Estava
sendo criada uma sociedade pautada na venda livre da forga de trabalho,
caracterizando o capitalismo regido pelas leis do capital, e pautada na

abordagem positivista de ciéncia. SOARES, (2001, p.07), indica que:

“‘Nesse processo de (re)construgdo da sociedade, o homem,
um ser que se humaniza pelas relagbes sociais que estabelece,
passa a ocupar o centro de criagdo dessa nova sociedade.
Porém passa a ser explicado e definido pelos limites
biolégicos”.
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As descobertas cientificas, na época, contribuiram para a elaboracao de
novos instrumentos de trabalho, e desta forma, com as relacbes com a
natureza, com as leis do trabalho, e com novas formas de pensar a sociedade
e as relagdes no interior dessa sociedade. O sujeito aparece entdo como um
ser isolado da sociedade, independente da cultura. A referida autora (2001,

p.09). expde que:

‘A abordagem positivista de ciéncia, [...], vai produzir um
conjunto de teorias que passarao a justificar as desigualdades
sociais pelas desigualdades biolégicas, e, como tais,
“‘desigualdades naturais”. Uma vez abstraido o elemento
histérico-social na determinagéo do sujeito que conhece, o que
resta € um ser determinado pelas leis biolégicas e cujas
relagdes humanas ndo vao além daquelas que estabelece a
propria natureza”.

Assim, essa sociedade passou a ser regida pelas leis naturais, que nao
dependiam da acdo humana, ja que ela se pautava no principio de que o
homem é determinado biologicamente.

O cenario social na época evidenciava as suas contradi¢gdes: de um
lado, o avango das industrias e acumulo de riquezas e, de outro, populagdes
sujeitas a misérias.

SOARES (2001, p.10) relata que:

“As desigualdades sociais devem ser justificadas em nome do
progresso e da necessidade de diferentes individuos para
ocuparem — de acordo com suas ‘aptiddes naturais’ — as
diferentes posicbes e cargos dentro da nova ordem social
estabelecida, posicbes estas que vao sendo hierarquizadas
para as diferentes classes sociais em fungao do lugar que
ocupam na producao”.

“A nova sociedade ‘igualitaria’, ‘fraterna’ e ‘livre’, ndo o era para
a maioria da populagdo. Para esta maioria, o ‘progresso’
advindo dos ‘beneficios’ da industria crescente nada mais era
do que miséria, degradagao da vida, descaracterizagdo do que
ainda restava de humano na sociedade”.

O crescimento desordenado das cidades e areas industriais ndo foram
seguidos pela manutencdo de servigos sanitarios basicos, e “surgiram as
grandes epidemias como a cdlera, o tifo e a febre ocorridas entre 1831 e 1840,
0 que evidencia a deteriorizagdo do espago urbano”. (SOARES, 2001, p.10).
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Diante desse quadro, as elites reconheceram que as classes populares
viviam mal, em fungdo de maus habitos de vida, o que incluia vicios,
imoralidade e falta de regras, e comegaram a veicular a idéia de uma educagao
higiénica, com a intengado de formagao de habitos morais.

A Educagao Fisica foi um instrumento de divulgagdo dessa idéia, pois
ela se pautava na expressao de gestos automatizados para a disciplina do
corpo, “torna-se receita e remédio ditada para curar os homens de sua letargia,
indoléncia, preguig¢a, imoralidade, e, desse modo, passa a integrar o discurso
meédico, pedagdgico... familiar’. (SOARES, 1994. p.10).

A idéia de corpo “produtivo” ndo podia ser doente, pois ndo exercia a
sua fungdo de produgado, de modo que as necessidades sanitarias exigiam um
corpo “saudavel”’. SOARES (1994, p.27) aponta que:

‘O corpo individual enquanto unidade produtiva, maquina
menor da engrenagem capitalista, passa a ser entdo uma
mercadoria... sera um objeto socializado pelas novas relagdes
de producdo, um instrumento a mais que devera ser
meticulosamente controlado para ser util ao capital”.

Havia, e ainda ha uma busca ao corpo saudavel, por meio das regras de
como viver bem para alcangar boa saude. A medicina higienista estabeleceu os
saberes para a manutencdo da saude e a Educagéo Fisica ganhou forga para
disciplinar o corpo biolégico e moralizar a sociedade. SOARES (1994, p. 32),

afirma que:

“A Educacéo Fisica construida por uma sociedade naturalizada
e biologizada sera entdo tomada como a “educagéao do fisico”,
e associada diretamente a saude do “corpo biologico”. Os
médicos higienistas, imbuidos da certeza que detinham uma
maior competéncia para redefinir os “habitos” da familia
moderna, ndo poderiam ter deixado de influenciar de maneira
decisiva o referencial de conhecimentos necessarios para o
desenvolvimento da Educacdo Fisica, um mecanismo a mais
utilizado na constru¢cdo do homem novo, este sujeito do
capital”.

O corpo era considerado como um instrumento de producdo, € o
investimento nele era necessario para a classe no poder, pois era preciso
“desenvolver-lhe o vigor fisico desde cedo (...) para sua produgéo e reprodugdo
do capital’. (SOARES, 1994, p.33).
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Para disciplinarizar o corpo surgiam varias instituicbes sociais, dentre
elas a Escola, regida pelas politicas de educacao escolar, juntamente com as
de Saude, fundamentadas no higienismo. O exercicio fisico como conteudo
curricular introduzido na escola foi marcado pelos conceitos médicos.

SOARES, (1994, p.61), explica que:

“Este conhecimento do corpo bioldégico dos individuos, (...)
sistematizou alguns cuidados para com o corpo, entre 0s quais
o0 exercicio fisico, de um lado limitou, profundamente, o
entendimento do homem como um ser da natureza social, cuja
“‘humanidade” provém de sua vida em sociedade.

Na medida em que o método cientifico utilizado para dar conta
da explicacdo da sociedade é tomado das ciéncias fisicas e
bioldgicas, o fato social e o sujeito que o constréi — o homem —
aparecem como que aprisionados nos limites dessas ciéncias”.

O homem social passou a ser apenas biolégico e a Educagao Fisica no

século XIX se constituiu, principalmente, sob conceitos anatomo-fisiolégicos do
corpo. SOARES (1994, p.62) afirma que;

“...torna-se indispensavel frisar que o espaco dado a Educacao
Fisica, se por um lado representa o avanco a Educacéo,
constituindo-se em mais um elemento laico na sua
estruturacdo, por outro, representou atraso, significando
disciplinarizagdo de movimentos, domesticacdo, na medida em
que se configurava como mais um canal, absolutamente
dominado pela burguesia para veicular o seu modelo de corpo,
de atividade fisica, de saude ... a sua visdo de mundo”.

A idéia do corpo saudavel como resultado da pratica de exercicios
fisicos é recorrente na Educagao Fisica. Atualmente, porém, SOARES (1994,
p.62, 63) considera que “o exercicio fisico ndo é saudavel em si, ndo gera
saude em si, € apenas e tdo somente um elemento, num conjunto de
situacbes, que pode contribuir para um bem estar geral’.

E importante considerar que o corpo saudavel ndo é exclusivamente
resultado de exercicio fisico, porque isso seria admitir o corpo em uma
perspectiva unicamente bioldgica, desconsiderando o carater social do homem.
E essa concepgdo ampliada do homem e seu desenvolvimento que adotamos
neste trabalho, utilizando a perspectiva Histérico-Cultural que apresentamos a

sequir.
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2. CORPO, MOVIMENTO E O SIGNIFICADO E SENTIDO DA BRINCADEIRA
NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

Podemos perceber que, as concepcdes sobre corpo levantadas no
capitulo anterior, levam em conta o biolégico como algo separado do cultural,
que tem como foco processos naturais de forma fragmentada, nos quais o
desenvolvimento fica restrito a etapas definidas de maturagéo.

VIGOTSKI (1995, p.21) alerta que a psicologia limita o conceito de
desenvolvimento psiquico da crianga ao desenvolvimento biolégico das
funcdes elementares, o carater histérico permanece a margem. De acordo com

o autor:

“Estudian al nifio y el desarrollo de sus funciones psiquicas
superiores in abstracto, al margen de su medio social y cultural,
asi como de las formas de pensamiento légico, de las
concepciones e ideas sobre la causalidad que predominan em
esse medio”.

Desse modo, o autor critica que o aspecto cultural é estudado da mesma
forma que os aspectos naturais, desconsiderando o meio social e, defende que
o desenvolvimento cultural abarca dois grupos de fenbmenos, que segundo
VIGOSTKI (1995, p.29):

“Se trata em primer lugar, de procesos de dominio de los
medios externos del desarrollo cultural y del pensamiento: el
lenguaje, la escritura, el calculo, el dibujo; y em segundo, de los
procesos de desarrollo de las funciones psiquicas superiores
especiales, no limitadas ni determinadas com exactitud, que em
la psicologia tradicional se denominan atencidén voluntaria,
memoria, logica, formacion de conceptos, etc. Tanto unos
como otros, tomados en conjunto, forman lo que calificamos
convencionalmente como procesos de desarrollo de las formas
superiores de conducta del nifo”.

Sao dois processos distintos de desenvolvimento psiquico, por um lado
0 processo biologico de evolugdo das espécies animais, e por outro o processo
de desenvolvimento histérico sobre o qual o0 homem primitivo se modifica em
um ser culturalizado. Segundo VIGOTSKI, (1995, p.30).
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“‘“Ambos procesos, el desarrollo bioldgico y el cultural de la
conducta, estan presentes por separado em la filogénesis, son
dos lineas independientes de desarrollo, estudiadas por
disciplinas psicolégicas diferentes, particulares”.

Nessa linha, a crianca tem os elementos bioldégicos e culturais inter-
relacionados e indissociaveis, ja que o seu desenvolvimento esta diretamente
ligado a tais elementos, e desse modo a compreenséo de corpo ndo deve ser
entendida como fragmentada, ja que a crianga se relaciona no mundo e
aprende por meio do seu corpo.

Assim, na perspectiva histérico-cultural, o desenvolvimento infantil ndo
se restringe ao entendimento de etapas de maturagdo exclusivamente
bioldgicas, mas ultrapassa essa idéia, no sentido de considerar a crianga como
um ser que interage no meio em que vive, bem como se modifica em funcao
dessas inter-relacoes.

VIGOSTKI (1995) afirma que as fungbes psiquicas superiores séo
produtos do desenvolvimento social de conduta e aponta a importancia da
cultura para o homem, um ser biolégico, condicionado historicamente. Segundo
o autor (1995, p.34):

“La cultura origina formas especiales de conducta, modifica la
actividad de las funciones psiquicas, edifica nuevos niveles en
el sistema del comportamiento humano en desarrollo. [...] En el
proceso del desarrollo histérico, el hombre social modifica los
modos y procedimientos de su conducta, transforma sus
inclinaciones naturales y funciones, elabora y crea nuevas
formas de comportamiento especificamente culturales”.

A forma de adaptagcdao do homem a natureza é o que o diferencia dos
outros animais, e as novas formas de se relacionar com o meio € o que
originou um sistema de conduta organizado de outro modo. Nesse sentido, o

biolégico e o social estdo imbricados, VIGOTSKI (1983, p.35), afirma que:

“Es dificil suponer de antemano que la sociedad no cree formas
supraorganicas de conducta. Resulta improbable que el empleo
de herramientas, que se distingue esencialmente de la
adaptacion organica, no conduzca a la formacion de funciones
nuevas, e un comportamiento nuevo. Pero ese comportamiento
nuevo, que ha surgido en el periodo histérico de la humanidad
y al que denominamos convencionalmente conducta superior
para diferenciarlo de las formas que se han desarrollado
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biologicamente, ha de tener forzosamente un proceso de
desarrollo propio y diferenciado, vias y raices”.

O autor considera que, no desenvolvimento infantil, o carater bioldgico e
historico estdo relacionados e interdependentes, na medida em que o
desenvolvimento cultural se sobrepbe aos processos de desenvolvimento
organico. Assim, os planos de desenvolvimento bioldgico e cultural acontecem
concomitantemente e formam um unico processo de formacgao bioldgico-social
da personalidade da crianca. “En la medida en que el desarrollo organico se
produce en un medio cultural, pasa a ser un proceso biolégico
histéricamente condicionado.” (VIGOTSKI, 1983, p.36). (grifo meu)

VIGOTSKI (1995) complementa que o desenvolvimento cultural adquire
um carater peculiar que ndo tem comparagao com nenhum outro tipo de
desenvolvimento, pois se produz conjuntamente e a0 mesmo tempo com o
processo de maturagao organica e o homem - mais especificamente a crianga -
€ 0 sujeito em vias de crescimento e maturagédo. “El desarrollo del lenguaje
infantil puede servir de ejemplo afortunado de esa fusion de los dos planos de
desatrrollo: el natural y el cultural” (VIGOTSKI, 1995, p.36).

A peculiaridade do desenvolvimento cultural que se superpde aos
processos de crescimento e maturagdo orgénica € o desenvolvimento da
utilizacao das ferramentas, especificamente, na idade infantil.

O homem construiu e empregou ferramentas que suprissem suas
necessidades diferenciando suas atividades das dos animais. Esse emprego
de ferramentas é considerado por VIGOTSKI (1995) como o momento mais
importante no desenvolvimento do sistema de atividade da crianca pequena,
pois a necessidade mobiliza a criacdo de novas formas de comportamento.

De acordo com o autor (1995, p.38);

“...cuando el nifo entra en el periodo del desarrollo donde
imperan leyes completamente nuevas. Este hecho merece ser
definido como paradoja fundamental biolégico-cultural del
desarrollo infantil. No s6lo se desarrolla el empleo de las
herramientas, sino también el sistema de los movimientos y de
las percepciones, el cérebro y las manos, todo el organismo del
nifo. Ambos procesos se funden en uno, formando, como ya
se dijo, un proceso de desarrollo completamente especial”.
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Nessa perspectiva, a crianga se desenvolve no aspecto organico
(biologico) e pelo dominio das ferramentas, produzidas e reproduzidas pela
humanidade (social), pois, o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores
€ parte de um todo mais complexo que se entrelaga com 0s processos
biologicos de conduta.

Dentro desse pensamento, o corpo ganha um outro olhar, ja que este
nao se resume, exclusivamente, aos aspectos biolégicos, mas considera as
percepcdes das criangas acerca do mundo no qual se insere e, desta forma, a
aprendizagem dos elementos culturais. Portanto, a concepgao de corpo na
teoria Historico-Cultural esta intimamente relacionada a conduta do homem, ou
seja, a medida que ele interage com a sociedade e domina o emprego de
ferramentas, ele aprende, desenvolve-se e modifica sua conduta.

Na intencao de elucidar mais detalhadamente essa concepc¢ao de corpo
tracamos a seguir consideragdes sobre as percepgdes corporais de criangas

pequenas.

2.1. PERCEPGCOES CORPORAIS DE CRIANGAS PEQUENAS

A percepgao corporal é essencial para o desenvolvimento infantil, pois é
por meio dela que a crianca apreende o mundo que a cerca.

De acordo com SMIRNOV; LEONTIEV; RUBINSHTEIN; TIEPLOV;
(1960, p.144);

“La percepcion es el reflejo del conjunto de cualidades y partes
de los objetos y fendmenos de la realidad que actuan
directamente sobre los 6érganos de los sentidos.

Las percepciones, igual que las sensaciones, son resultado de
la accion directa de los objetos sobre los 6rganos de los
sentidos. Sin embargo, en tanto que la sensaciones son reflejo
de cualidades aisladas de los objetos (color, olor, calor o frio),
las percepciones son representaciones del conjunto y de las
relaciones mutuas de estas cualidades.

La percepcion es siempre una imagen mas O menos
complicada del objeto. Cuando percibimos, por ejemplo, una
rosa roja, no tenemos sensaciones visuales y olfativas aisladas,
sino que recibimos una imagen total de la rosa com su color y
olor caracteristicos”.
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A percepcdo se completa com os conhecimentos adquiridos em
experiéncias anteriores, de modo que a percepgédo de algo, como objeto ou
fendbmeno determinado da realidade, seria impossivel sem o apoio da
experiéncia passada. Assim, aquilo que ndo se pode relacionar com a
experiéncia anterior € algo indeterminado, impossivel de se referir a categoria
de objetos. Nesse sentido SMIRNOV; LEONTIEV; RUBINSHTEIN; TIEPLOV;
(1960, p.144, 145) afirmam que:

“Como todos los procesos de conocimiento, la percepcion,
siendo reflejo o representacion del mundo real, depende de las
caracteristicas del sujeto que percibe, de sus conocimientos, de
sus necesidades, de sus intereses, eftc. Igual que la sensacion,
la percepcion es una imagen subjetiva del mundo real.

La veracidad de las percepciones y su concordancia com la
realidad, igual que las de las sensaciones, se comprueba en la
practica. La practica sirve de critério para determinar la
veracidad de las percepciones y de todos los demas procesos
de conocimiento.

Al mismo tiempo, la actividad practica de los hombres es el
fundamento de las percepciones. ElI hombre, al actuar de
distinto modo sobre los objectos y fendmenos de la realidad,
los percibe de una o outra manera”.

Os autores afirmam que as percepg¢des humanas estdo vinculadas a
pratica social, envolvendo a relacdo com outros individuos, assimilando a
experiéncia acumulada pela sociedade, de maneira que a percepgao € o
resultado de uma complexa atividade analitica do cérebro, um conhecimento
sensivel em um grau mais elevado que as sensacgoes.

Assim, a crianga apreende o mundo a sua volta por meio do seu corpo,
experimentando as diversas sensacgoes tateis, auditivas, visuais, olfativas, que
Ihe permitem adquirir conhecimentos: “a relagdo imediata das percepgdées com
as agbes € uma particularidade caracteristica e uma condicdo indispensavel
para o desenvolvimento da percepgédo nas criangas”. (SMIRNOV; LEONTIEV;
RUBINSHTEIN; TIEPLOV, 1960 p.173).

A percepcao mais detalhada dos objetos provém da manipulagdo que a
crianga realiza procurando conhecer suas propriedades. Ocorrem conexodes
entre as sensagdes visuais, tateis, olfativas, auditivas, o que |he permite
conhecer mais sobre as caracteristicas do objeto. SMIRNOV; LEONTIEV;
RUBINSHTEIN; TIEPLOV (1960, p.173) afirmam que:
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‘Las conexiones entre las sensaciones visuales, cinéticas e
tactiles, que son indispensables para la percepcion del espacio,
se forman en el nifio a medida que éste conoce la forma y la
magnitud de los objetos, a medida que los utiliza. El nino
aprende a diferenciar las distancias cuando comienza a andar
solo y a moverse nun espacio mas o menos grande”.

Dessa maneira, quanto maiores as experiéncias com objetos diferentes
mais a crianca sabe sobre eles, percebendo e refletindo com mais precisao as
relagdes existentes entre eles. SMIRNOV; LEONTIEV; RUBINSHTEIN;
TIEPLOV (1960, p.174), apontam que:

“Por tanto, la particularidad cualitativa del contenido de la
percepcion infantil es consecuencia, ante todo, de la limitacion
de la experiéncia en los nifios, de la insuficiencia de los
sistemas de conexiones temporales que se han formado en la
experiéncia pasada y de la inexactitud de las diferenciaciones
elaboradas anteriormente.

Las leyes de formacion de las conexiones reflejo-condicionadas
explican también la estrecha relacibn que hay entre la
percepcion infantil y los movimientos y actos del nifio”.

Os autores apontam que os primeiros anos de vida da crianga sé&o o
periodo de elaboragédo das conexdes reflexo-condicionadas fundamentais, cuja
formagao exige movimentos e agdes diretas com os objetos. Ao mesmo tempo
em que as criangas véem o0s objetos, elas os tocam, apalpam. Quando essas
relacbes estdo mais diferenciadas, a agdo direta com os objetos é
indispensavel e a percepgao visual se torna um processo relativamente
independente.

As diferenciagbes das propriedades dos objetos como forma, cor,
tamanho, peso, estdo relacionadas com os atos e movimentos que sio criados
para favorecer a elaboracdo de multiplas representacbes. Nessa linha
SMIRNOQOV; LEONTIEV; RUBINSHTEIN; TIEPLOV (1960, p.175) consideram

que:

“El dibujo y el modelado también son muy importantes para el
desarrollo de la percepcién y capacidad de observar, ya que en
estos procesos los nifios aprenden a representar com exactitud
los contornos de los objetos, a diferenciar los tonos de colores,
etc”.
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Nessas atividades as criancas desenvolvem conexdes entre as
percepcdes de espaco, forma, tamanho, distancia, dire¢cdo, cor, contraste dos
objetos, que envolvem conhecimentos adquiridos de experiéncias anteriores,
representadas de acordo com a percepcao que tém sobre eles. Nas palavras

dos autores:

‘La percepcion de los nifos depende en alto grado de su
experiéncia anterior. Cuanto mayor es la frecuencia con que un
nifo se encuentra com distintos objetos mas sabe sobre ellos,
mejor los percibe y posteriormente refleja con mas exactitud la
relaciones y uniones que existen entre ellos. (SMIRNOV;
LEONTIEV: RUBINSHTEIN: TIEPLOV p. 173, 174)".

Desta forma, a crianga aprende em fungao das suas experiéncias e, por
meio das percepcbes realiza ligagdes com conhecimentos adquiridos
anteriormente. “Al percibir los objetos y fenomenos de la realidade el hombre
los interpreta segun los conocimientos que ha recibido antes y segun su
experiencia practica”. (SMIRNOV; LEONTIEV: RUBINSHTEIN: TIEPLOV;
1960, p.148).

Nessa perspectiva, a percepcado esta diretamente relacionada com as
acdes que a crianca realiza, de forma que por meio de acdes exteriores ela
apreende significacbes da pratica social, em um processo direcionado a

interiorizacao das agdes. De acordo com LEONTIEV (1978, p.184):

“A interiorizacdo das acgdes, isto €, a transformagao gradual
das accgoes interiores, intelectuais, realiza-se necessariamente
na ontogénese humana. A sua necessidade decorre de que o
conteudo central do desenvolvimento da crianga consiste na
apropriacdo por ela das aquisicoes do desenvolvimento
histérico da humanidade, em particular das do pensamento e
do conhecimento humanos. Estas aquisicdes manifestam-se-
Ihe sob a forma de fenébmenos exteriores — objectos, conceitos
verbais, saberes. A sua acg¢ao suscita reacgdes na crianga e
aparece, nela, um reflexo destes fenébmenos”.

A base da apropriagcdo dos conhecimentos elaborados pelo homem esta
na necessidade de passar pelas acgbOes realizadas exteriormente, que
gradativamente se interiorizam e adquirem o carater de operagdes individuais.
(LEONTIEV, 1978).
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O motivo da acdao humana esta dirigido para um fim determinado e
transforma essas acdes em atividades, nas quais estao estabelecidas a relagao
“entre o motivo de uma atividade concreta e o de uma atividade muito mais
ampla, a qual gera uma relagdo vital, maior e mais geral do que aquela
atividade concreta em questdo” (MELLO, 2001, p. 80).

Assim, as ag¢des intencionais realizadas pelas professoras sao de
extrema importancia, pois possibilitam a criagdo de novas necessidades nas
criancas e promovem o desenvolvimento por meio da conscientizagédo, a
motivacao da atividade. (MELLO, 2001).

Nessa perspectiva, a autora, apoiada em LEONTIEV (1978), defende,
que a brincadeira se caracteriza por uma atividade em que o motivo da agcao
esta no préprio processo, o que é essencial no periodo pré-escolar, sendo a
brincadeira a atividade principal no desenvolvimento infantil.

Dessa forma, a aquisicao de conhecimentos produzidos pelo homem
ocorrem por meio de agdes externas, da experimentacado das criangas com seu

corpo em movimento, o qual detalhamos a seguir.

2.2. CORPO E MOVIMENTO

A palavra Movimento é designada como ato ou processo de mover(-se).
Mover alguma coisa, ou produzir movimento, pressupde uma intencionalidade,
visando a um determinado fim ou objetivo.

Assim, ao se pensar no movimento do corpo em si, € necessario
compreender o que se entende por corpo em movimento.

Movimento é uma area de conhecimento, considerada um dos
componentes curriculares na Educacao Infantii no Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil (1998).

MELLO (2001, p. 70, 71) ao analisar esse documento alerta que;

“O Movimento parece, aqui, relacionar-se ao desenvolvimento
apenas do corpo, como se 0 pensamento e as emocoes
estivessem fora dele. As atividades de pensar, a resolugao de
problemas, a criatividade, a criticidade e outras habilidades
importantes para a vida da crianga sao intrinsecas as
atividades de Educacgéo Fisica ou Movimento e dependem da
concepgao que o professor adota em sua pratica pedagdgica”.
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A autora defende que a concepgdao de Movimento implicita no
documento € a de que “Movimento é restrito a movimentar o corpo e um
corpo sem cabega” (grifo da autora, p.71).

O movimento tem grande importancia no desenvolvimento infantil, e por
isso € necessario que haja intencdo dos professores sobre as atividades de
movimento que desenvolvem com as criangas de 0 a 6 anos.

MELLO (1996) afirma que a importédncia da intencionalidade do
movimento no desenvolvimento da motricidade infantil reside na necessidade
de dominio da crianca sobre os tipos complexos de habilidades motoras, as
quais auxiliardo no seu processo de aprendizagem escolar e em sua atividade
social.

Dessa maneira, a crianga aprende a executar novos movimentos de
forma consciente e voluntaria e, portanto, ndo mecanizados. Sobre isso
ZAPOROZHETS (1987, p.72) afirma que:

“A diferencia del animal, el nifo domina conscientemente
nuevas formas de movimiento. El desarrollo de su motricidad
no trasncurre en forma aislada; esta incluido en el contexto
mas amplio del desarrollo de la actividad del nifio y depende de
las tareas que ante él se plantean y de los motivos que lo
impulsam a actuar. En el curso del desarrollo cambia no solo el
caracter de las habilidades motoras del nifo, sino también el
procedimiento por el que se adquieren”.

Nessa perspectiva, o dominio consciente de novos movimentos tem
grande importancia para o desenvolvimento da motricidade infantil e,
ZAPOROZHETS (1987, p.73) complementa que:

“Si los habitos motores elementares, que el nifio simila antes de
la edad preescolar, pueden constituir el producto derivado de
su actividad practica y ladica, las formas complejas de las
habilidades motoras indispensables para la actividad escolar
(habitos de escritura, etc.), para el deporte, el trabajo, la
actividad artistica, exigen el aprendizaje consciente”.

A aprendizagem de novos movimentos e sua utilizagdo pratica estao
diretamente ligados. No entanto, a crianga em idade pré-escolar muda a
relacdo com seus proprios movimentos. Assim, alguns movimentos que se

formam dependem “del caracter de la tarea planteada ante el nifio y de los
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motivos de la actividad infantil” (ZAPOROZHETS, 1987, p.73). O autor (1987,
p.76) defende que:

“‘En el nifio la formacion de los movimientos depende del
caracter de la tarea que tiene planteada. Sin embargo, su
actitud hacia ésta, el que la acepte o no depende, a su vez, de
los motivos de la actividad infantil. Para que la tarea sea
aceptada y provoque en el nifio la disposicidn a resolverla
deben surgir motivos que lo impulsen a actuar”.

Aqui, os movimentos estao estritamente relacionados ao motivo que leva
a crianga a agir. Deve haver uma atribuigdo de sentido da crianga para as
atividades que ela for realizar.

Portanto, o corpo em movimento ndo é mecanico, dicotomizado entre
corpo € mente, mas carregado de sentidos que devem auxiliar a crianga a
desenvolver a consciéncia sobre tais movimentos, de forma a apreendé-los em
sua complexidade.

A relacdo entre movimento e percepcao € fundamental e de acordo com
WALLON, (1973 p. 207).

“Sem esta relagao inicial da percepgdao com o movimento, por
intermédio da fungado tbnica ou postural, a passagem das
impressdes visual ou auditiva para os gestos correspondentes
seria inexplicavel”.

Nessa linha, o movimento tem grande importancia para aquisicdo de
conhecimentos do seu meio social, bem como dos valores sociais agregados a
determinada cultura. “Os progressos da atividade cognitiva fazem com que o
movimento se integre a inteligéncia. A crianga torna-se capaz de prever
mentalmente a seqiéncia e as etapas de atos motores cada vez mais
complexos”. (GALVAOQ, 2000, p.73).

Assim, a inteligéncia se formula na medida em que a crianga procura
encontrar solugao apropriada para cada situagao.

Quando um bebé aponta para um determinado objeto, ele indica algo
que deseja conseguir, mas que nao o pode sozinho, porém, quando sua mae
ou um adulto o ajuda, interpretando seu movimento, a situagdo muda. Diante

do fracasso de conseguir o objeto, a crianga se dirige a outra pessoa, para
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ajuda-la. A fungao do movimento passa a ser dirigida a outra pessoa, o que se
converte em um meio de relagdo. (VIGOTSKI, 1983).

Inicialmente, o gesto da crianga esta dirigido para algo concreto, objetivo
e, depois para as pessoas que a rodeiam. De modo que “Toda funcion psiquica
superior pasa ineludiblemente por uma etapa externa de desarrollo porque la
funcién, al principio, es social.” (VIGOTSKI, 1983, p.150).

Para a crianga pequena, a consciéncia das coisas surge sob forma da
acéao sobre elas. Segundo LEONTIEV (1978, p.121):

“‘Durante o desenvolvimento da consciéncia do mundo objetivo,
uma crianga tenta, portanto, integrar uma relagao ativa nao
apenas com as coisas diretamente acessiveis a ela, mas
também com o mundo mais amplo, isto &, ela se esfor¢a para
agir como um adulto”.

O referido autor argumenta que a crianga passa por um periodo do
desenvolvimento em que ha a necessidade de agir como um adulto para
conscientizar-se dos elementos que compdem a humanidade, porém ela nao
pode, por exemplo, dirigir um carro, porque, ainda, ndo domina as condigdes
reais para isso; e, é na atividade ludica, no jogo, na brincadeira, que a crianga
tem a possibilidade de resolver esse problema.

LEONTIEV, (1978, p.122), afirma que:

“

.. um jogo nao é uma atividade produtiva; seu alvo néo esta
no resultado, mas na agdo em si mesma. O jogo esta, pois,
livre do aspecto obrigatério da acdo dada, a qual é determinada
por suas condi¢des atuais, isto é, livres dos modos obrigatorios
de agir ou de operacgoes.

S6 no brinquedo as operagdes exigidas podem ser substituidas
por outras e as condigdes do objeto, com preservacdo do
préprio conteudo da acao”.

O jogo, para o autor, € a atividade principal no desenvolvimento da

crianga, considerando-a como:

“aquela em conexdo com a qual ocorrem as mais importantes
mudangas no desenvolvimento psiquico que preparam o
caminho da transicdo da crianga para um novo e mais elevado
nivel de desenvolvimento”. (LEONTIEV, 1998 p. 122).
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A brincadeira ndo se caracteriza pelo resultado de uma determinada
acao isolada. Ao contrario, € caracterizada pelo processo, que possibilita a
mobilizagdo de conhecimentos da realidade representados de forma ludica.

Dessa forma € inconcebivel pensar que as a¢gdes da crianca possam ser
vistas em uma perspectiva apenas biomecanica, pois as agdes motoras sao
carregadas de significados que contribuem para o desenvolvimento infantil,
uma vez que este ocorre nas relagdes sociais. VIGOTSKI, (1983, p.150),

defende que:

“Toda funcién psiquica superior fue externa por haber sido
social antes que interna; la funcién psiquica propriamente dicha
era antes uma relacion social de dos personas. El médio de
influencia sobre otros, o el médio de influencia de otros sobre el
individuo”.

Ao mesmo tempo em que a crianga pode interferir no meio, no qual se
insere, ela sofre influéncias dele e, dessa maneira, se modifica.

A natureza psiquica do homem €& um conjunto de relagbes sociais, que
sao interiorizadas pela crianca. A partir dessa interiorizacado, estrutura-se a

personalidade, bem como, as formas de comportamento. (VIGOTSKI, 1983).
De acordo com MELLO, Suely (2006, p.198);

“Se observarmos uma crianga em seus primeiros dias de vida,
percebemos que a propria necessidade de estabelecer
relagdes com os outros e com o mundo é produto da educacéo.
O bebé nao sabe ainda olhar o mundo, ndo é capaz ainda de
estabelecer relagdes com o adulto que se aproxima. E o adulto
que se aproxima dele para cuidar — e que fala com ele como se
ele ja fosse capaz de responder — que 0 ensina primeiro a
concentrar a atengcdo no adulto que fala, depois a gostar dessa
relacao de ter alguém lhe dando atengao, e finalmente a buscar
essa relacao”.

E dessa forma que se iniciam as relagdes sociais das criancas e sdo
nelas que “ela aprende uma necessidade nova, que ela ndo tinha e precisa
aprender a ter. E que s6 aprende quando o adulto fala com ela”. (MELLO,
Suely, 2006, p.198, 199).
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A autora defende que a relagdo inicial da crianga com o adulto é
estritamente emocional, e pode possibilitar uma vivéncia agradavel, no sentido
da ampliagao da relagdo com as pessoas e objetos que a rodeiam.

Assim, a expressividade da crianga se manifesta por meio do seu corpo,
emitindo sons ou movimentos que indicam sensagdes, emogdes, desejos,
necessidades. Nessa linha, o movimento é fundamental na expressividade da
pessoa, levando em conta todos os aspectos que a compde, nao se limitando
ao mero ato mecanico.

De acordo com MELLO, (2001, p.76).

7

abordagem de Movimento, para ser desenvolvida com
criangas pequenas, pressupde um trabalho diario e continuo
desde zero até seis anos de idade, com objetivos claros e bem
definidos. O foco & sempre a crianga por inteiro, com emogoes,
com sentimentos, com expressdes, com dificuldades, com
facilidades, com expectativas, avida em dar sua opinido, com
sugestdes e vontades, com medos, com limites, sem limites,
com timidez, com agressividade, etc”.

Esse olhar sobre a crianca demonstra a perspectiva de considera-la
como um todo e ndo apenas musculos se movimentando em uma visao
fragmentada do ser humano.

Nessa perspectiva, fica clara a importancia da experiéncia pratica para o
desenvolvimento da crianga, as quais ocorrem diariamente. No convivio com a
familia, a crianga aprende sobre os valores sociais, e na escola nao é diferente,
porém ha um direcionamento, dos professores, para que a crianga aprenda
diversos conhecimentos.

Os professores tém a fungao de contribuir para o desenvolvimento das
criangas, considerando as suas caracteristicas e necessidades, e para isso
devem promover atividades que incitem sua atencdo para os diversos
conhecimentos. Além disso, a concepgao sobre educacado esta implicita ao
modo de trabalho de cada professor, norteando sua maneira de agir com as
criangas. Sobre a importadncia das professoras e professores da Educacao
Infantil, MELLO, Suely (2006, p. 199), argumenta que;

“Com a teoria histérico-cultural, muda a concepgao que
tinhamos do processo de educagdo — que passa a ser de
humanizacdo, de educagdo da personalidade em lugar de
instrucdo -; muda a concepg¢ao de desenvolvimento — que, de
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natural, passa a ser como produto do acesso social e
intencionalmente organizado a cultura -; muda a compreenséo
do papel do educador nesse processo — de secundario, passa
a essencial, ainda que sempre colaborativo”.

MELLO, Suely (2006, p.199) alerta que “o fato do educador infantil ter
papel essencial na educagéo da crianga nao significa que a crianga so aprende
quando o adulto dirige e controla a atividade”. E fundamental que os
educadores criem espacgos que possibilitem novas experiéncias para a crianga,
na intengdo de ampliar o desenvolvimento dela, e para tal é necessario que
esses profissionais considerem essa condi¢gdo de aprendizagem no interior da

instituicdo de Educacao Infantil. A referida autora defende:

“... a necessidade do educador dirigir sempre sua pratica pela
intencionalidade baseada no conhecimento das peculiaridades
da criangca e de seu desenvolvimento, pois o lugar que a
crianca ocupa nas relagdes sociais de que participa exerce
forca motivadora no desenvolvimento de sua inteligéncia e de
sua personalidade. Portanto, nossa concepcdo de crianga
condiciona o desenvolvimento das criangas que educamos,
uma vez que condiciona a atividade que lhes propomos”.

“Na perspectiva histérico-cultural, quanto mais consciente
é nossa relagio com a teoria, mais ampla, rica e
diversificada pode ser a experiéncia que propomos a
crianga e maior o rol de qualidades humanas de que ela
pode se apropriar”. (MELLO, Suely 2006, p.200) (grifo meu).

Nessa perspectiva, o docente é entendido como elemento essencial no
desenvolvimento infantil, a fim de que proporcione as criancas, oportunidades
diversificadas de aprendizagem, as quais sdo apreendidas por meio de suas
percepgdes corporais. As criangas estabelecem relagdes sociais no contexto
em que se inserem, e assim, criam e recriam necessidades em fungao das
quais se desenvolvem de modo bastante complexo.

As situagcbes que sao possibilitadas as criangas na Educagao Infantil
devem ter a intencdo de ensinar o que elas ainda ndo aprenderam, e desse
modo ampliar a sua experiéncia cultural.

Dentro da teoria Histérico-Cultural consideramos que a atividade
principal que alavanca o desenvolvimento da crianga € a brincadeira, que
exerce grande importancia no processo de aprendizagem, e, € sobre isso que

versara o préoximo item.
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2.3. A BRINCADEIRA NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A crianga apreende o mundo com o seu corpo, adotando posturas e
expressoes relacionadas as sensacdes que vivencia nas interacbes com
objetos e pessoas. (GALVAO, 2000).

As relacbes sociais sdo melhor compreendidas pelas criangas por meio
das brincadeiras. Na atividade ludica, a crianga tem possibilidade de vivenciar
papéis sociais e de apreender as formas de comportamento da sociedade em
que esta inserida. (MUKHINA, 1996).

A brincadeira exerce papel fundamental no desenvolvimento da crianga,
pois as experiéncias obtidas na atividade ludica permitem que ela se coloque
no lugar de outra pessoa, possa prever e controlar seu comportamento e atuar
mediante isso 0 que produz mudangas significativas no seu desenvolvimento
psiquico.

Os comportamentos sociais sdo aprendidos pela criangca na interagcao
com os adultos com os quais convive. Nesse processo, ela observa certas
regras sociais e as reproduz por meio da brincadeira. “Por meio do jogo, as
criangas conhecem a vida social dos adultos, compreendem melhor as fungées
sociais e as regras pelas quais regem suas relagées”. (MUKHINA, 1996,
p.160).

Ao brincar, a crianga desenvolve a linguagem, ja4 que precisa se
comunicar e ser compreendida para estabelecer relagbes, bem como, estar
atenta a situacdo ludica para que a brincadeira tenha continuidade: a
“atividade ludica influencia a formagdo de processos psiquicos. No jogo
desenvolve-se a atengdo ativa e a memoria ativa da crianga” (MUKHINA,
1996, p.16).

O carater ludico da brincadeira associado ao significado dela para a
crianga transforma as suas acdes impulsivas ou a falta de motivagdo, quando

o brincar tem sentido para ela. De acordo com MUKHINA, (1996, p.156):

“Com frequéncia, ao ver a crianga manipulando um objeto ou
realizando uma acdo que o adulto lhe ensinou (sobretudo
quando essa agao ndo se realiza com um objeto de verdade,
mas com um brinquedo), diz-se que a crianga esta brincando.
Na verdade, a auténtica atividade ludica sé ocorre quando a
crianga realiza uma acado submetendo outra, e manuseia um
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objeto submetendo outro. A atividade ludica tem um carater
semidtico (simbdlico”). (grifo da autora)

A crianga seleciona objetos que substituem os da situacéo real e recria
situacdes nas quais ela, na condigcdo de crianca, ainda nao poderia realizar,
como por exemplo dirigir um carro. Na atividade ludica a crianga interpreta as
situagdes reais, assume papéis e descobre direitos e deveres implicitos nas
relagbes humanas. “O papel no jogo dramatico consiste em cumprir as
obrigagbes que o papel impbe e exercer os direitos em relagdo aos demais
participantes do jogo” (MUKHINA, 1996, p.156).

No jogo dramatico, as criangas demonstram realidades com as quais
convivem, de forma que reproduzem cenas da vida familiar, do trabalho dos
pais, da escola, etc., bem como acontecimentos marcantes. Tais realidades, ao
serem representadas nos jogos infantis, transformam-se em argumento do jogo
dramatico. Assim, quanto mais amplas as realidades das criangas, mais
variados serdo os argumentos dos jogos. (MUKHINA, 1996).

O aumento da variedade dos argumentos ocorre na mesma proporgao
da duragao dos jogos, assim “0s jogos das criangas de 3 a 4 anos duram 10 ou
15 minutos; das criangas de 4 a 5 duram 40 a 50 minutos; e as de 6 e 7
prorrogam o jogo por horas e até dias” (MUKHINA, 1996, p.157).

Mas, para a caracterizacdo do jogo, ndo basta apenas o argumento. E
necessario também o conteudo, o qual compreende aquilo que a crianga
destaca como elemento principal nas atividades do adulto. MUKHINA (1996,
p.157) explica que os conteudos dos jogos dramaticos variam e se especificam
a medida que as relacdes sociais das criancas se intensificam, se modificam e,

elas aprendem e se desenvolvem.

“O conteudo do jogo é o que a crianga destaca como aspecto
principal nas atividades do adulfo. As criangas de idades
diferentes introduzem conteudos distintos no mesmo
argumento. Por exemplo, 0s pré-escolares mais novos repetem
muitas vezes as mesmas agdes com 0s mesmos objetos. A
reprodugdo das agoes reais dos adultos com objetos converte-
se no conteudo principal dos jogos dos pré-escolares mais
novos. Ao brincar de comer, as criancas dessa idade, cortam o
pao, cozinham a sopa, reproduzindo varias vezes a mesma
acdo. Mas nao pdem o pao na mesa nem servem a sopa.
Nessa idade, o conteudo dos jogos se reduz exclusivamente a
agdes com objetos”. (grifo da autora)



45

As criangas menores recriam no jogo as relagdes sociais de um mundo
bastante restrito, focalizado nas suas atividades com os objetos, mas quando
maiores, 0 jogo muda, tendo como foco principal a reprodugdo das relagdes
humanas, MUKHINA (1996, p.159), afirma que:

“A acdo nao tem um fim em si, mas serve para expressar uma
atitude em relagdo a outra pessoa, de acordo com o papel
desempenhado. Essas relagbes também podem ser realizadas
com uma boneca, a qual se confere determinado papel. O pré-
escolar de idade mediana, ao brincar de comidinha, cortara o
pado e o0 servira a mesa. Seus atos tém um carater mais
concentrado do que os atos dos menores. O contetdo dos
Jjogos dramaticos do pré-escolar em idade média sdo as
relacbes entre as pessoas”. (grifo da autora)

Essas representagdes das relagdes sociais, ocorridas por meio do jogo,
ensinam a crianga a compreender melhor as fungbes sociais, bem como as
regras que regem as relagdes dos adultos.

As situagbes ‘imaginarias criadas pelas criangas quando ela brinca
estdo interligadas com a capacidade de imitagdo, além de trazerem consigo
regras de comportamento implicitas, advindas das formas culturalmente
constituidas” (CERISARA, 2002 b, p.130). As criangas se baseiam nas
relacbes que foram construidas pelos homens, com as quais elas estdo em
contato direto e constante.

As relagdes ludicas desempenhadas pelas criangas nas brincadeiras sao
estabelecidas em fungdo do argumento retirado das relagdes sociais e do papel
que cada crianca assume, comportando-se de acordo com as suas
experiéncias enquanto sujeito da brincadeira. Sobre isso, MUKHINA (1996,

p.160) defende que:

“O conteudo do jogo dramatico dos pré-escolares mais velhos é
o respeito as regras resultantes do papel que assumiram. As
criancas dessa idade cumprem rigorosamente as regras.
Durante a brincadeira, insistem muito em fazer as coisas tal
como sao feitas na realidade. Por isso discutem com
freqiéncia: “As maes ndo fazem isso”, “O médico nao trata
assim o doente” etc.

“Portanto, o desenvolvimento do argumento e do conteudo do
jogo sdo mostras de que a crianga compreende cada vez
melhor o contelido da vida dos adultos”. (grifo da autora)
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Contudo, ha também as relagdes reais entre as criangas, nas quais elas
decidem sobre o argumento e os papéis que irdo assumir na brincadeira, bem
como, discutem questdes equivocadas no decorrer do jogo dramatico.
MUKHINA (1996, p.162) expde:

As relacdes reais sao as que ocorrem entre as criancas em seu
papel de companheiros realizando algo em comum: isso lhes
permite chegar a um acordo sobre o argumento e a distribuicdo
de papéis, bem como discutir as questbes e equivocos que
possam surgir no jogo. Nas atividades ludicas entre criangas
produzem-se formas determinadas de comunicacdo. O jogo
requer da crianca iniciativa e coordenagao de seus atos com os
dos demais, para estabelecer e manter comunicagao.

Para que a crianga reproduza os papéis dos adultos ha a necessidade
de brincar com outras criangas, pois “No jogo conjunto as criangas assimilam a
linguagem da comunicagd&o, aprendem a coordenar suas agées com as dos
demais e a ajudar-se mutuamente” (MUKHINA, 1996, p. 163).

Com isso, as criangas aprendem, uma vez que ocorrem trocas de
experiéncias, o que torna o jogo conjunto mais variado e rico para elas.
Ocorrem muitos acordos entre as criangas para definicdes de regras das
brincadeiras, de papéis que irdo assumir, 0 que contribui para que aprendam a
planejar agdes conjuntas, ja que a crianga sempre busca encontrar seu lugar e
se ajustar na brincadeira. Além disso, o interesse por brincar faz com que as
criangas fagam concessoes, pois, se ndo chegarem a um acordo, a brincadeira
deixa de ocorrer.

A atividade ludica € de extrema importdncia para a formagao dos
processos psiquicos na crianca. Quando brinca, ela ativa sua memoria,
concentrando-se no papel que vai desempenhar e acompanha com atencao as
regras do jogo, pois, do contrario, acaba saindo da brincadeira.

MUKHINA (1996, p.165) afirma que:

A situacao e a agao ludica influenciam de maneira permanente
a atividade mental do pré-escolar. No jogo, a crianga aprende a
manusear o substituto do objeto, confere ao substituto um novo
nome de acordo com o jogo e o manuseia de acordo com esse
nome. O objeto substituto transforma-se em suporte para a
mente. Manuseando os objetos substitutos, a crianga aprende
a avaliar os objetos e a manusea-los em um plano mental. O
jogo é o fator principal para introduzir a crianga no mundo das
idéias.
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Nas brincadeiras a crianga tem possibilidades de ampliar seus
conhecimentos. MUKHINA (1996, p.166) explica que “nas diversas etapas da
inf4ncia pré-escolar, as atividades de tipo produtivo, como o desenho e a
construgdo, estdo muito relacionadas com o jogo”. Nessas agdes, o interesse
da crianga reserva o carater ludico.

A autora defende que a crianga comeca estudar brincando, pois para ela
€ como se fosse um jogo com determinadas regras, e, dessa forma, ela
assimila diversos conhecimentos fundamentais. Ja para o adulto, o estudo é
algo bastante diferente do jogo, e, por influéncia do adulto, a crianga passa a
mudar de atitude na medida em que aumenta sua capacidade para estudar.
(MUKHINA, 1996).

Por meio da brincadeira, a crianga se desenvolve e expressa
sentimentos, emogdes, desejos e necessidades, os quais sao evidenciados
pelo seu corpo. Assim, quando brinca, a crianga da saltos de alegria e
entusiasmo, grita de medo, enfim, se expressa com todo o seu corpo.

De acordo com GALVAO (2000), essa necessidade se deve ao fato de
que a crianga apreende o mundo que a cerca com o seu corpo. Assim, o papel
do movimento na percepcao € fundamental, pois a criangca adota posturas e
expressoes relacionadas com as sensacdes que vivencia.

GALVAO (1996, p.45) explica a importancia do movimento na expressao
das idéias no desenvolvimento infantil:

7

a motricidade desempenha um papel fundamental no
processo mental, constituindo-se num importante suporte para
a expressao do pensamento — os gestos, as mudancas de
postura apdiam a expressao de idéias. Nesse sentido, impedir
a criangca de se mexer pode significar impedi-la de pensar.
Diferente da impulsividade, essas outras dimensbes do
movimento ndo requerem, obrigatoriamente, contengdo. Ao
contrario, é preciso dar a crianga a possibilidade de exprimir-se
por seu corpo, necessidade fundamental nesta idade e, porque
nao dizer em qualquer idade”.

Desenvolver um trabalho educativo por intermédio de brincadeiras,
considerando sua dimensao de expressao e desenvolvimento do pensamento,
pode oferecer a criangca grandes possibilidades de aprendizagens,
primordialmente, sobre o proprio corpo, ja que este € fundamental para o

dominio de novas habilidades e condutas.
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Se, de um lado, a crianga precisa se movimentar para aprender e, de
outro, a professora quer que ela fique quieta como principal requisito para a
aprendizagem, instala-se um conflito de forgas que desfavorece os processos
de aquisicdo de conhecimentos, os quais deveriam ser refletidos
profundamente pelos educadores. (IZA, 2003).

Considerando a importancia da brincadeira no desenvolvimento da
crianga, concebendo-a como sujeito social, inserida em uma determinada
cultura, e ainda, considerando a necessidade da clareza de intencionalidade
das professoras em agir de modo a ampliar os conhecimentos das criangas,
defendemos a brincadeira como elemento essencial para a pratica pedagdégica
das professoras junto as criangas pequenas. No entanto, é fundamental a
existéncia de uma relagao entre significado e sentido que motive a agcéo dos
docentes, de modo a aprofundarem os niveis de intencionalidade da atividade
de brincadeira com as criancas, afastando-se cada vez mais do perigo de

alienagdo dessa pratica na Educacao Infantil. E o que apresentamos a seguir.

2.4. SIGNIFICADO E SENTIDO NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

Esta parte do trabalho tem como referencial tedrico a Teoria da Atividade
de LEONTIEV (1978), a qual pertence a abordagem Historico-Cultural de
VIGOTSKY.

Segundo essa perspectiva, o homem ¢é social, mas nao como objeto
passivo da influéncia social. E, portanto, ao mesmo tempo sujeito das relagdes
sociais como produto da sociedade e, também quem a produz.

Segundo LEONTIEV (1978, p.90 - 91):

“(...) sabe-se que as relagdes de produgao se transformam, que
as relagdes de producido nas comunidades primitivas sdo uma
coisa e que as da sociedade capitalista, por exemplo, séo
outra. Razdo porque podemos pensar que uma transformagao
radical das relacbes de producdo acarreta uma transformacéao
ndo menos radical da consciéncia humana, que se torna
diferente qualitativamente”.

As mudancas bioldgicas ndo condicionam o desenvolvimento historico-

social do homem. Ao nascer, o homem precisa aprender a viver e a dominar 0s
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conhecimentos produzidos na sociedade, inclusive para garantir sua
sobrevivéncia. LEONTIEV, (1978, p.89), afirma que:

“(...) devemos considerar o desenvolvimento do psiquismo
humano como um processo de transformacdes qualitativas.
Com efeito, visto que as condi¢des sociais da existéncia dos
homens se desenvolvem por modificacbes qualitativas, o
psiquismo humano, a consciéncia humana transforma-se
igualmente de maneira qualitatva no decurso do
desenvolvimento historico e social”.

O desenvolvimento da sociedade se da no tempo humano que é histéria,
tanto na vida individual, como social. Nesta ultima, como histéria do
desenvolvimento da sociedade, a atividade produtiva (transformadora) dos
homens ¢é o ponto essencial para compreender o processo deste
desenvolvimento.

Considerar como se formam as relagcbes humanas em determinadas
condi¢cbes sociais histéricas indica um estudo da consciéncia do homem.
Desse modo, “devemos em seguida estudar como a estrutura da consciéncia
do homem se transforma com a estrutura da sua atividade”. (LEONTIEV, 1978,
p. 92).

A atividade humana é social e, de acordo com DUARTE (1993, p.77):

‘A atividade humana, enquanto uma atividade que realiza os
processos de objetivacdo e apropriacdo, é sempre uma
atividade social, isto é, uma atividade que se realiza sob
determinadas condi¢des sociais, condicdes que resultam das
relacées que os homens foram estabelecendo entre si ao longo
da historia. Dizer que a atividade humana é sempre social
equivale dizer que ela é sempre histérica. O que caracteriza a
atividade humana enquanto uma atividade social ndo é o fato
do individuo agir de forma imediatamente coletiva, mas sim o
fato de que os elementos constitutivos da atividade s&o
objetivagdes sociais”.

Assim, para que o individuo se objetive na sua atividade, ha
necessariamente que se apropriar das objetivagdes das atividades de outros
homens, e “ao se apropriar das objetivagdes o individuo se forma enquanto um
ser social. Sua individualidade ndo é o pdlo oposto a sua socialidade, pois a
individualidade humana é sempre social”. (DUARTE, 1993, p.78).
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Nesse sentido, a atividade humana € sempre mediada por outra pessoa
ou por objetos que participam de uma determinada sociedade. SHUARE,

(1990, p.60) esclarece que:

“... El rasgo fundamental de la actividad humana es su carater
mediatizado por el instrumento, que se interpone entre el sujeto
y el objeto de la actividad. En el proceso de desarrollo historico
de la humanidad, entre las personas y la naturaleza “natural” se
interponen, creados por el trabajo, objetos que constituyen la
segunda (no en importancia) natureleza, la natureleza social
Del hombre. Dichos objetos constituyen la cultura. En el
hombre, la natureleza sociocultural no coexiste ni se superpone
a la natureleza “natural’”, sino que transforma a ésta,
sometiéndola a leyes de orden superior. Como dice Vigotski:
“Por cuanto el desarrolo organico (Del nifio — M.S.) se realiza
en un medio cultural, se convierte en un proceso bioldgico
historicamente condicionado”.

Nessa teoria, a atividade humana tem grande importéncia, pois é nela
que ocorre a relacdo mediada entre os homens e os objetos, criados e
transformados por eles. Estudar os produtos da atividade humana é importante
porque estes sao frutos do procedimento de objetivacdo do subjetivo. Essa
analise permite penetrar no mundo interior do homem. DUARTE, (1993, p. 78),

afirma que;

“Assim como os meios e os produtos da atividade humana se
constituem em objetivagcbes do género humano, o mesmo
ocorre com as relagcdes entre os homens. Essas relacbes
objetivam-se e cada individuo depara-se com elas ja
existentes, tendo que delas se apropriar para poder viver. Na
sociedade alienada essa apropriagdo das relagbes sociais
objetivadas realiza-se, na maioria dos casos, na forma de uma
apropriacdo espontdnea, de uma apropriacdo em-si. As
relagdes sociais assumem, para os homens, a aparéncia de
forgas naturais as quais eles se submetem, interiorizando-as
através de uma identificacdo espontdnea com a situagao dada.
As relagdes sociais objetivadas ndo sao reconhecidas pelos
homens, na sociedade alienada, enquanto produtos da
atividade histérica humana. E condigdo indispensavel para a
realizagao plena da liberdade do género humano, a de que os
homens submetam as relagdes sociais objetivadas ao seu
controle consciente”.

A alienagao ocorre quando ha uma separagao entre o desenvolvimento

humano e as suas possibilidades de desenvolvimento. LEONTIEV (1978)
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aponta que a estrutura animal se diferencia da estrutura da atividade humana,
pois a atividade animal tem como caracteristica a relagéo direta entre o objeto
e a necessidade de acdo sobre ele. Ha, portanto, uma coincidéncia entre o
objeto e o motivo da atividade.

Segundo LEONTIEV (1978, p.93);

“Sabemos que quando o animal sente necessidade de se
alimentar é estimulado por um agente ligado de maneira firme
ao alimento; para ele, este agente reveste a virtude de um
estimulo nutritivo apenas praticamente. Para o homem é
absolutamente diferente. O batedor de caca primitivo que
espanta um animal — tem consciéncia do seu objecto imediato
da sua acgdo — tem consciéncia do seu objectivo, quer isto
dizer que este se reflecte nas suas relagbes objectivas (no
caso, trata-se de relagdes de trabalho), na sua significagdo”.

A relagao entre o objetivo da agcao e o seu motivo é chamada de sentido.
Assim, toda agao é dirigida pela consciéncia por meio da relagdo entre o
sentido e o significado.

O significado é a generalizagdo da realidade, sintetizada em formas de
objetivagdes como ciéncia, arte, linguagem, técnicas, instrumentos, objetos. Ele
€ a forma de cristalizagado das experiéncias e praticas sociais da humanidade,
de modo que as ‘representacbes de uma sociedade, a sua ciéncia, a sua
lingua existem enquanto sistemas de significagbes correspondentes. A
significagdo pertence, ao mundo dos fenémenos objetivamente historicos”.
LEONTIEV, (1978, p. 94).

A assimilagdo dos conhecimentos construidos por gera¢des anteriores
da experiéncia humana realiza-se sob a forma de aquisigdo das significagoes.
LEONTIEV (1978, p.96) coloca que:

“A significagdo € o reflexo da realidade independentemente da
relagcdo individual ou pessoal do homem a esta. O homem
encontra um sistema de significacbes pronto, elaborado
historicamente, e apropria-se dele tal como se apropria de um
instrumento, esse precursor material da significacdo. O fato
propriamente psicolégico, o fato da minha vida, é que eu me
aproprie ou n&o, que eu assimile ou ndo uma dada
significagdo, em que grau eu assimilo e também o que ela se
torna para mim, para a minha personalidade; este ultimo
elemento depende do sentido subjetivo e pessoal que esta
significagdo tenha para mim”.
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O sentido é “a relacdo que se cria na vida, na atividade do sujeito”
(LEONTIEV, 1978, p.97). E a relag&o entre a ag&o, o motivo, e a sua finalidade.
O motivo aqui quer dizer o que estimula determinada atividade. Para esclarecer
os conceitos de significado e sentido, LEONTIEV (1978, p.97) apresenta o

seguinte exemplo;

“Imaginemos um aluno lendo uma obra cientifica que lhe foi
recomendada. Eis um processo consciente que visa um
objetivo preciso. O seu fim consciente é assimilar o contetdo
da obra. Mas qual é o sentido particular que toma para o aluno
esta fim e por consequiéncia a agcao que |lhe corresponde? Isso
depende do motivo que estimula a atividade realizada na agao
da leitura. Se o motivo consiste em preparar o leitor para a sua
futura profissao, a leitura tera um sentido. Se, em contrapartida,
se trata para o leitor de passar nos exames, que ndo passam
de uma simples formalidade, o sentido, da sua leitura sera
outro, ele lera a obra com outros olhos; assimila-la-a de
maneira diferente”.

O sentido esta diretamente relacionado ao motivo que impulsiona a
atividade humana. LEONTIEV (1978, p.98) defende que:

“...6 0 sentido que se exprime nas significacdes (como o motivo
nos fins) e nao a significacdo no sentido. (...) Assim, o sentido
pessoal traduz precisamente a relagdo do sujeito com os
fendmenos objetivos conscientizados”.

Nessa perspectiva, ha uma diferenciagcado entre a atividade humana e a
acao, de forma que a atividade humana é constituida por um conjunto de
acdes, mas o motivo pelo qual o sujeito age nao esta fixado no resultado de
uma acgao (isolada) da atividade, mas nas relagdes entre as agbes que a
formam. O conjunto das agdes justifica o motivo da atividade. Quando o motivo
se desvincula do resultado da atividade humana, ocorre a alienagao.
LEONTIEV (1978, p. 122) afirma que:

‘A alienagdo da vida do homem tem por conseqiéncia a
discordancia entre o resultado da atividade humana e o seu
motivo. Dito por outras palavras, o conteudo subjetivo, isto é,
com aquilo que ela é para o proprio homem”.
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Na sociedade capitalista, na qual ha a divisdo de trabalho e de classes,
ha um rompimento entre o significado e sentido, pois as relagdes sociais levam
a uma separacao da atividade humana e seu produto, e o motivo que leva o
individuo a agir ndo corresponde a finalidade da acédo. LEONTIEV (1978,
p.122-123) apresenta um exemplo, no qual um operario de uma tecelagem
possui as significagdes necessarias para tecer, fiar, furar, para exercer seu
trabalho, em contrapartida, para ele o sentido do seu trabalho é o de “ganhar
aquilo que lhe permita sentar-se a mesa, dormir na cama’.

As acbes desse operario ndo estao voltadas para o fim nelas mesmas,
mas no salario que confere ao seu trabalho um sentido para ele, como meio de
sobrevivéncia.lsso caracteriza o trabalho alienado que de acordo com BASSO,
(1994 p.37):

“(..) é entendido, assim, como meio de existéncia, como uma
aparente atividade, como exterior ao trabalhador e ndo como
ato que desenvolve novas capacidades e cria novas
necessidades, ndao como esséncia humana no sentido da
realizacdo das possibilidades alcangcadas pelo género
humano”.

O trabalho, neste caso, € um meio para satisfazer as suas necessidades
de sobrevivéncia, o sentido que ha nesse trabalho € o de receber o salario
apenas, e dessa maneira € alienado. Sobre a atividade do professor, BASSO

(1998, p.05) aponta que;

“No caso dos professores, o significado de seu trabalho é
formado pela finalidade da acao de ensinar, isto &, pelo seu
objetivo e pelo conteudo concreto efetivado através das
operacbes realizadas conscientemente pelo professor,
considerando as condicdes reais e objetivas na condugéo do
processo de apropriagao do conhecimento pelo aluno”.

Portanto, no trabalho do professor havera alienagdo quando o “sentido
néo corresponder ao significado dado pelo conteudo efetivo dessa atividade,
previsto socialmente, isto €, quando o sentido pessoal do trabalho separar-se
da sua significagdo” (BASSO, 1994 p.38-39). Ainda de acordo com BASSO
(1994, p.38, 39):
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“Se o sentido do trabalho docente atribuido pelo professor que
o realiza for, apenas, o de garantir a sua sobrevivéncia,
trabalhando s6 pelo salario, havera a cisdo com o significado
fixado socialmente, entendido como funcdo mediadora entre o
aluno e os instrumentos culturais que serdo apropriados,
visando ampliar e sistematizar a compreensao da realidade, e
possibilitar objetivagbes em esferas nao cotidianas. Neste caso,
o trabalho alienado do docente pode descaracterizar a pratica
educativa escolar”.

Realizar praticas menos alienantes € uma busca “da relagdo consciente
com as objetivagdes produzidas socialmente, mediadas pelas circunstancias ou
condigbes efetivas de vida de cada individuo” (BASSO, 1994, p.39).

Considerar a importancia da relagdo entre o sentido e o significado do
trabalho das professoras de Educacado Infantil, pode indicar praticas mais
conscientes com as criangas, 0 que contribui para a melhoria da qualidade de
educacao de criangas de 0 a 6 anos.

E fundamental que os professores de Educacdo Infantil compreendam a
importancia de incluir mais atividades de brincadeiras nas rotinas diarias, de
forma que os conteudos delas sejam pautados nas necessidades de
aprendizagens das criangas, envolvendo atividades de exploragao, descoberta,
questionamento, co-participacdo, arte, pesquisa, etc; com o0 corpo em
movimento, aprendendo e se desenvolvendo.

A perspectiva Historico-Cultural nos apresenta uma concepgao ampliada
de corpo e movimento, na qual a crianga aprende por meio de suas percepgoes
corporais e suas condutas, interagindo com objetos e pessoas mediadas pelas
atividades de brincadeiras, as quais déem possibilidade para que elas
compreendam, questionem e modifiquem as relagdes sociais vivenciadas no

cotidiano.
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3. METODOLOGIA

A metodologia desta tese esta pautada no referencial materialista
histérico dialético. De acordo com KRAPIVINE (1986, p.95):

“O conceito de matéria € um conceito abstracto que fixa o que
€ caracteristico de todos os objectos e processos: existir fora
da consciéncia, agir sobre os 6rgaos dos sentidos e reflectir-se
na consciéncia. A matéria ndo existe sendo nas coisas, nos
fendbmenos e processos concretos”.

Nessa perspectiva, a matéria € um conceito filosofico que sinaliza o que
existe objetivamente, fora e independente da consciéncia do homem.
(KRAPIVINE, 1986). A matéria possui movimento, que ndo significa apenas a
transferéncia dos corpos, mas compreende todas as modificagcdes que podem
incidir sobre ela.

O autor argumenta que a experiéncia do homem atesta que qualquer
objeto reflete 0 mundo exterior e, nesse sentido, pode gerar agbes externas,
modificando-se sob sua influéncia.

O homem realiza as mudancas na matéria, em fungdo das suas
necessidades, assim “a necessidade de empregar instrumentos na defesa e na
caga gerou outra necessidade: ndo encontrando no lugar objetos prontos, os
antropdides comegaram a fabrica-los” (KRAPIVINE, 1986, p.115).

A auséncia de determinado objeto idealizado pelo homem, bem como a
sua construgdo, realizada pela modificacdo na matéria, gerou um tipo de
atividade caracterizado como comportamento humano o que impulsionou a
formagao da consciéncia do homem. “Foi justamente o trabalho que conferiu ao
corpo e ao cérebro, o mecanismo de sensacdes, em geral, caracteristicas
humanas”. (KRAPIVINE, 1986, p.115).

Desenvolveu-se no homem a faculdade de determinar conscientemente
alguns objetivos, o que caracteriza um “novo tipo de atividade — a produgao — e
0 novo tipo de relagbes — as relagdes de producdo - conduziram a mudangas
qualitativas na percepgao do meio ambiente” (KRAPIVINE, 1986, p.117).

Da necessidade de se comunicar com os outros surgiu a linguagem, e
assim as palavras representavam objetos e fendmenos, tendo um significado

equivalente a estes. O sistema de significagdes por meio da linguagem e das



56

palavras é exclusivamente humano. Nessa linha, KRAPIVINE (1986, p.118)
defende que:

“A consciéncia humana surgiu das necessidades da produgéo
e da vida social em geral. Por isso, ndo pode nem aparecer
nem existir fora da sociedade e das relagbes sociais. Do
comego ao fim, ela é produto social, o resultado do trabalho
coletivo dos homens”.

Assim, o materialismo historico dialético abrange a formagdo da
sociedade de forma geral, bem como, a consciéncia individual, em particular. O
desenvolvimento do homem ocorre na medida em que esteja integrado, desde
0 nascimento, na vida social.

A consciéncia humana, como reflexo da realidade, indica que o0 homem
reflete o mundo como um todo de elementos externos e internos, sob a forma
de sensacgdbes e, também, de leis, imagens artisticas, por meio do pensamento
abstrato e da linguagem. A propriedade especifica da consciéncia é a
capacidade de prever as consequéncias do trabalho e da atividade, de forma
que o homem pode formular idealmente as tarefas e conceber o resultado de
uma acgao. Portanto, o papel da consciéncia humana esta nas suas funcoes,
que tém a possibilidade de influenciar a realidade, bem como, transforma-la.
(KRAPIVINE, 1986). De acordo com o autor:

“A consciéncia ao refletir o mundo recebe nova informacéao
sobre este que é conferida com os conhecimentos anteriores
sobre um objeto dado. Estes conhecimentos nem sempre sao
exatos, precisos e exaustivos. Dai surge certa contradicédo, que
sO pode ser solucionada através da comparacao, do exame e
da experiéncia. E assim, temos novos conhecimentos sobre o
objeto. (KRAPIVINE, 1986, p.122)".

O desenvolvimento da consciéncia em niveis mais aprofundados na
pratica do professor, permite maiores possibilidades de refletir e transformar a
sua realidade tendo em vista determinados objetivos.

BASSO e MELLO (2000), ao discutirem os resultados de suas pesquisas
sobre formacao continuada de professores de Educacéao Infantil na perspectiva
Historico-Cultural, apontam a necessidade de articulagdo dos processos de
pesquisa a investigagao sistematica dos problemas levantados pelo grupo de

professores, de forma que eles elaborem e implementem atividades e
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procedimentos alternativos e complementares nas diversas areas do conteudo
escolar, ao mesmo tempo em que tais procedimentos possam auxiliar
mudancgas nas suas concepgoes e praticas docentes.

E nessa perspectiva que desenvolvemos um curso de formacdo
continuada de professoras de Educacdo Infantil, de forma que pudéssemos
discutir e refletir com os professores sobre suas praticas pedagogicas e sobre
novas formas de trabalho com as criangas. Concebemos o trabalho que os
professores desempenham como uma atividade humana baseada na unidade
entre teoria e pratica, expressdo da esséncia do homem. Assim,
“considerando-se a categoria de atividade em Marx, a relagdo individuo-
sociedade, do ponto de vista ontologico, sdo dois polos complementares que
formam um mesmo processo — a socialidade humana” (OLIVEIRA, 2006, p.18).

A importancia de se estudar a atividade humana ocorre na medida em
que ela é a objetivacdo do subjetivo, e, portanto, sua analise permite uma
apreensao do mundo interior do homem. (SHUARE, 1990).

SHUARE, (1990, p.22), afirma que;

“El materialismo dialéctico e histérico examina la sociedad no
como uma fuerza extrafa externa, a la que el hombre debe
adaptarse por la fuerza de las circunstancias, sino aquello que
ha creado al préprio ser humano”.

Dessa forma, o homem nao € apenas objeto das mudancas sociais, mas
€ também sujeito das relagdes sociais, sendo produto da sociedade ao mesmo
tempo em que a produz. (SHUARE, 1990).

No referido curso de formacao continuada de professores de Educacéao
Infantil focalizamos a brincadeira como atividade principal para o
desenvolvimento da crianga, promovemos conhecimentos e analises sobre os
problemas encontrados na pratica educativa, bem como alternativas para
soluciona-los, com énfase no significado e sentido da brincadeira na pratica

pedagdgica.
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3.1. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodolégicos utilizados para desenvolver a
pesquisa, inicialmente, foram a realizagdo de um curso? de extensdo chamado:

A Brincadeira na Educacao Infantil: significado e sentido para professoras de

Educacéo Infantil e de Educacédo Fisica, oferecido para todos os professores

da Educacao Infantil da rede municipal da cidade de Sao Carlos. Esse curso foi
uma parceria entre o Departamento de Metodologia de Ensino da Universidade
Federal de Sao Carlos e a Secretaria de Educacdo e Cultura do municipio de
Sao Carlos, financiado pela PROEX/UFSCar, nos dois semestres do ano de
2006.

O curso, de 30 horas, foi aberto a todos os professores que atuavam na
rede municipal com Educacdo Infantil. Trabalhamos com quatro turmas de
aproximadamente 40 pessoas, com encontros quinzenais realizados aos
sabados, pela manha e a tarde, com turmas diferentes, nos dois semestres
letivos.

As turmas eram compostas de professores que atuam com diferentes
faixas etarias e instituicbes de creche e pré-escola e, ainda, professores de
Educacdo Fisica que lecionam nesse nivel de ensino. Todos os encontros
foram realizados nas dependéncias do Departamento de Metodologia de
Ensino da Universidade Federal de Sao Carlos.

O curso teve como objetivo geral levantar e trabalhar junto aos
professores de Educacao Infantil e de Educacédo Fisica do municipio, estes
ultimos que atuam em creches e pré-escolas, as suas concepgdes sobre
brincadeiras, por intermédio de levantamento de problemas e discussbes sobre
os relatos que faziam de suas praticas pedagdgicas com as criangas
pequenas.

A intencao foi a de possibilitar espagos de dialogo entre a universidade e
professores da rede municipal de ensino infantil; momentos de reflexdo para os
professores que atuam com criangas de 0 a 6 anos sobre suas praticas

educativas; oportunizar a troca de experiéncias e saberes entre os professores

20 curso foi ministrado por uma equipe de cinco integrantes que foram: Dijnane F. Vedovatto Iza (aluna
de doutorado), Gustavo Piccollo (aluno de mestrado), Kellen Sitta (aluna de mestrado), Adan Parisi
(bolsista da graduagdo), todos coordenados pela Profa Dra Maria Aparecida Mello do Departamento de
Metodologia de Ensino da UFSCar.
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participantes do projeto; levantar e discutir concepgdes dos professores sobre o
trabalho com brincadeiras em atividades com criangas de 0 a 6 anos, registrar
sistematicamente os encontros, de forma que os dados coletados
possibilitassem elaborar atividades significativas para discussdo com
professores.

No primeiro encontro explicamos aos professores como seria 0 curso, e
também a importancia da realizacdo de algumas atividades que deveriam
implementar com as criangcas em suas classes e, as quais deveriam ser
reportadas em cada encontro, para que discutissemos coletivamente os
resultados.

Também no primeiro encontro entregamos aos professores um
questionario (Apéndice 1) com questdes fechadas e semi-estruturadas para
serem respondidas no mesmo dia. No final do primeiro encontro, os
professores receberam a tarefa de observar as criangas brincando; registrar tal
observagéo e entregar seus relatos de observagao no encontro seguinte.

O objetivo dessa tarefa era levantar as estratégias e argumentos que os
professores tracavam ao focalizarem sua atengcdo em episddios das
brincadeiras das criangas. A partir do material produzido pelos professores,
pudemos discutir aspectos da atividade da brincadeira tais como: concepc¢des
sobre a crianga, sobre a brincadeira, sobre aprendizagens, estratégias de
observacado, etc. Esse procedimento metodologico foi importante para a
selecao de temas do curso que tivessem relagcdo com as necessidades de
formacdo dos professores, bem como possibilidades de resolugdao de
problemas no cotidiano.

No segundo encontro, depois de quinze dias, os professores trouxeram
a tarefa por escrito, e iniciamos a discussao sobre o que eles haviam
observado. Nesses momentos, que se repetiram nos demais encontros, os
professores levantavam questdes que consideraram relevantes para as
discussdes, como também possiveis intervengdes junto as criangas.

Essas discussbes foram muito proveitosas, pois eram levantados temas
polémicos e muitos professores apresentaram suas duvidas sobre diferentes
aspectos dos assuntos, sobretudo, em relagdo aos procedimentos realizados
junto as criangas. Nas atividades de brincadeiras ocorreram trocas de

experiéncias, informacdes, idéias, e, particularmente, para a pesquisa foi
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importante a identificacao de diferentes concepg¢des dos professores sobre a
crianga, a brincadeira, e os processos de ensino e aprendizagem.

Ainda no segundo encontro, apresentamos um video chamado “A
maca®’, com o objetivo de gerar discussées sobre a brincadeira das criangas, a
importancia das mediagdes dos adultos e de outras criangas no
desenvolvimento infantil. Depois de assistir ao video, os professores
expuseram suas opinides e reflexdes acerca dos conceitos de crianga, de
desenvolvimento infantil e da importancia do adulto e do trabalho que eles
realizam na Educacdo Infantil. A tarefa para o terceiro encontro foi a de
implementar intervengdes nas brincadeiras das criangas e trazé-las descritas e
comentadas por escrito. O objetivo era identificar se os professores realizavam
intervengdes e a partir dai discutir com eles a necessidade de que tais
intervencgdes tivessem a fungdo mediadora nas aprendizagens das criangas.

No terceiro encontro, os professores foram divididos em cinco grupos de
oito pessoas, e cada grupo recebeu um caso de ensino diferente para ser
discutido entre os integrantes de cada grupo e, posteriormente, apresentadas
suas analises em relacdo aos procedimentos da professora naquela situacao
de ensino. Cada grupo apresentou sua tarefa por escrito.

O caso de ensino como instrumento de pesquisa foi utilizado na intengao
de compreender as analises realizadas pelas professoras sobre situagdes de
ensino. De acordo com NONO e MIZUKAMI; (2004, p.118):

“A literatura referente a casos de ensino apresenta uma
variedade de definicbes, formas e propdsitos de utilizacdo de
casos e métodos de caso na formacdo de professores. A
definicdo mais comumente utilizada refere-se ao caso de
ensino como um documento descritivo de situagdes ou eventos
reais, elaborado especificamente para ser utilizado como
ferramenta no ensino de professores”.

Nesse mesmo encontro também discutimos sobre a tarefa solicitada no
encontro anterior.
No quarto encontro, apresentamos aos professores as possibilidades de

trabalhar com as criangas com um material pedagdgico chamado “Linha

> A maca é um filme que retrata a histéria de duas meninas gémeas, que foram trancafiadas em
casa pela familia, até os 11 anos de idade. Nesse periodo, nunca tiveram contato com outras
pessoas a nao ser os pais. (Diregdo: Samira Makhmalbaf; Ano: 1998).
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Movimento®’

. Eles receberam informacbes sobre os dois conjuntos desse
material e experimentaram diferentes maneiras para sua utilizacdo com as
criangas. Focalizamos nos procedimentos de mediagdo do professor nas
atividades das criangas com os materiais, levantando possiveis necessidades,
caracteristicas, potencialidades de aprendizagens que o material poderia
proporcionar as criangas.

Nesse encontro, solicitamos como tarefa que os professores
desenvolvessem alguma atividade com as criangas utilizando a Linha
Movimento, e trouxessem por escrito. No entanto, essa tarefa nao foi analisada
nesta pesquisa.

O quinto encontro foi iniciado com os relatos e discussdes sobre as
atividades desenvolvidas com as criangas, usando a Linha Movimento. Em
seguida, trabalhamos conceitos sobre significado e sentido da atividade do
professor na perspectiva Histérico-Cultural, bem como a fungédo e importancia
da brincadeira para o desenvolvimento infantil, associando tais informacgdes
com a realidade dos professores.

No sexto encontro, realizamos com os professores a avaliacdo oral e por
escrito do curso. Na avaliagdo oral, ouvimos os professores, que relataram
aspectos relevantes do curso para sua pratica pedagdgica, e também pudemos
retomar conceitos desenvolvidos ao longo do curso.

Além do curso, realizamos entrevistas e filmagens de atividades na
escola, com algumas professoras que se dispuseram a participar desse
momento da pesquisa. Apresentamos, a seguir, os instrumentos de coleta de

dados utilizados nesta pesquisa.

3.2. OS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os instrumentos utilizados para a realizacdo da coleta de dados foram
questionarios; casos de ensino; entrevista semi-estruturada (Apéndice 2) com
cinco professoras que participaram do curso; video-gravagdes de atividades de

brincadeiras realizadas pelas professoras de Educacéo Infantil.

* A “Linha Movimento”¢ constituida de materiais pedagogicos como: arcos, semi-arcos, barra de
equilibrio, bastdes coloridos, cordas, argolas, pinos de encaixe, bases para fixar todos os materiais de
diversas maneiras diferentes.
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3.2.1 QUESTIONARIOS

Oferecemos questionarios aos professores no inicio do curso, com a
finalidade de obter informagdes sobre sua concepgao a respeito da atividade
de brincadeira das criangas. Esses questionarios foram respondidos no
primeiro dia do curso, individualmente.

No total, foram 174 questionarios respondidos integralmente. Cada
questionario continha a caracterizacdo dos professores com os dados pessoais
e formacdo académica, a partir da qual realizamos a caracterizacdo dos
participantes da pesquisa em relacédo a género, idade e escolaridade. Havia
ainda 60 questdes que versavam sobre aspectos da Educacdo Infantil, tais
como: a importancia da creche para as criancgas, dificuldades no seu trabalho,
0s espacos, materiais, e a rotina da instituicdo. Dessa parte, analisamos quatro
questdes: 13, 14, 15 e 16. Essas focalizavam o desenvolvimento de
brincadeiras nos momentos da rotina diaria, os critérios adotados para o
desenvolvimento de brincadeiras com as criangas e também as estratégias
utilizadas.

Os dados relativos a caracterizagdo dos professores nos permitem
tracar, de modo geral, o perfil dos participantes do curso.

As respostas sobre brincadeiras foram agrupadas em fungdo da
frequéncia e transformadas em percentuais. Esses dados foram importantes,
pois permitiram compreender as percepcdes dos professores sobre os temas

investigados.

3.2.2 CASOS DE ENSINO

Elaboramos os casos de ensino a partir de situacdes reais, identificadas
em meu trabalho de mestrado, e consideramos ser um instrumento de
pesquisa significativo para compreender como os professores se relacionam
com determinadas situagdes da pratica pedagdgica.

Segundo NONO e MIZUKAMI (2003, p.118):

‘O que define um caso é a descricdo de uma situacdo com
alguma tensdo que possa ser aliviada; de uma situacdo que
possa ser estruturada e analisada a partir de diversas
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perspectivas; e que contenha pensamentos e sentimentos do
professor envolvido nos acontecimentos”.

Os casos de ensino foram retirados de situacdes reais de brincadeiras
das criangcas. Os professores analisaram essas situagdbes em grupo e
individualmente. Cada caso de ensino descrevia uma situagao de brincadeira
de criangas pequenas e, ao final da descricdo da situacdo, levantava questdes
sobre as aprendizagens da crianga naquela situagao e sobre os procedimentos
da professora.

Este instrumento nos proporcionou uma visdo de como as professoras
concebem as brincadeiras; quais os focos de suas analises sobre a situacao
apresentada; e como sugerem solugdo ou mudanga de procedimentos da

professora na situagao analisada.

3.2.3 ENTREVISTAS

Realizamos entrevistas com cinco professoras de Educagao Infantil que
participaram do curso. Trés delas atuavam em creches e duas trabalhavam em
pré-escola. Nossa intencao foi a de apreender as concepgdes das professoras
sobre corpo, brincadeira e aprendizagem das criangas, com as quais
trabalham.

A autorizagao para realizar as entrevistas ocorreu depois da aprovagao
do comité de ética da Universidade Federal de Sdo Carlos. Essa aprovagao foi
entregue a Secretaria de Educagao do Municipio de Sao Carlos, a qual liberou
a entrada nas escolas e a realizagao das entrevistas.

Inicialmente, estabelecemos contato com as diretoras das institui¢oes,
explicando o trabalho e a necessidade da realizagdo das entrevistas e das
filmagens.

Tinhamos, a principio, dez professoras que se ofereceram para as
entrevistas e filmagens apds o curso. Desse total, realizamos oito entrevistas,
porém, descartamos trés entrevistas com professoras de uma mesma escola,
porque a diretora ndo permitiu que realizassemos as filmagens.

As entrevistas com as professoras foram marcadas com antecedéncia e
realizadas, individualmente, na instituicdo de ensino onde trabalham. No inicio

de cada entrevista, explicavamos as professoras que iriamos gravar em audio
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nossa conversa. Em alguns casos, esse procedimento gerou desconforto por
parte das professoras, mas para que isso fosse amenizado, explicamos qual
era o proposito da pesquisa, lembrando que as gravagodes iriam ser utilizadas
apenas para fins académicos e, que o sigilo sobre as informagdes seria
respeitado com rigor. Para isso, firmei um termo de compromisso com as
professoras, no qual assumimos a responsabilidade em relagcédo as informacdes
obtidas. Tal procedimento pareceu tranquilizar as entrevistadas.

As entrevistas foram gravadas em audio e transcritas para analise.

Seguimos um roteiro de perguntas, previamente elaborado, o qual
versava sobre: conhecimentos ensinados na escola, envolvimento das criangas

nas atividades propostas, desenvolvimento de brincadeiras com criangas.

3.2.4 FILMAGENS

Realizamos as filmagens das atividades de brincadeiras que as
professoras desenvolvem com as criangas no cotidiano. A intencdo foi
aprofundar o entendimento sobre as concep¢des das professoras a respeito do
corpo das criangas e das atividades de brincadeiras.

Agendamos, previamente, as filmagens com as professoras. Em cada
escola passamos um dia, e registramos o periodo (manha ou tarde) em que as
professoras permaneciam com as criangas. Assim, pudemos registrar como
ocorriam as atividades de brincadeiras ao longo da rotina.

Algumas professoras se incomodaram com a filmagem, por isso
procuramos nos acomodar em cantos da sala, na tentativa de diminuir o
desconforto. Ocorreram situagbes, em escolas diferentes, em que as
professoras pareciam me apresentar algo, uma delas, inclusive, ao terminar
uma atividade com as criangas, virou-se pra mim e perguntou se estava bom.
Nessa ocasido disse para que ndo se preocupasse comigo, que fizesse seu
trabalho como esta acostumada, na tentativa de amenizar a minha presenca
ali. Nao esperava que a professora me fizesse tal pergunta e preocupada em
nao influenciar seu trabalho, tentei ndo revelar minha opinido. No entanto, essa
postura ndo contribuiu muito para tranquiliza-la, pois, percebi que a professora

estava sempre preocupada com minha presenca.
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Procurei registrar as atividades das criangas, captando a entrada delas,
as atividades propostas, os espacos disponiveis, os materiais, os brinquedos, a
organizagdo dos horarios, as brincadeiras das criangas, enfim, a dinadmica

envolvida na atividade.
3.3. PERFIL DOS PROFESSORES DO CURSO
Os dados apresentados, a seguir, demonstram o perfil dos professores

que participaram do curso de extensdo, a partir dos 174 questionarios e das

entrevistas com as cinco professoras. Na tabela 1 temos que:

Tabela 1: Sexo e idade dos participantes do curso
Sexo Numero de % Idade dos participantes

participantes

Feminino 170 97.71% Entre 21 e 60 anos
Masculino 4 2.29% Entre 27 e 43 anos
Total 174 100%

Dos 174 questionarios aplicados no inicio do curso, temos que 97,7%
dos participantes eram do sexo feminino, cuja idade minima era de 21 anos e a
maxima 60 anos e, 2.29% dos participantes eram do sexo masculino, com
variacdo da idade entre 27 a 43 anos. Esses dados corroboram a
predominancia da figura feminina dentre os professores que lecionam na
Educacgao Infantil. Ressaltamos que os 4 professores do sexo masculino sao
da area de Educacdo Fisica que lecionam na Educacdo Infantii como
professores especialistas, portanto, ndo necessariamente estdo o periodo todo

na escola. Em relagcéo a escolaridade dos participantes do curso temos que:
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Nivel de Escolaridade N° de Individuos %
Completo 9 5,17%
Ensino Médio Incompleto 1 0,57%
Magistério 43 24,71%
Total de Participantes com Ensino Médio 53 30,46%
Pedagogia 49 28,16%
Educacao Fisica 10 5,75%
Ensino Superior Letras 5 2,87%
QOutros 7 4,02%
Nao Informaram 4 2,30%
Total de Participantes com Ensino Superior 75 43,10%
Psicopedagogia 15 8,62%
Educacéo Infantil 8 4,60%
...~ | Educacao
Pés Graduagao Especializagao Especi?al 8 4,60%
Gestao Escolar 2 1,15%
Outros 11 6,32%
Mestrado 2 1,15%
Total de Participantes com P6s Graduagao 46 26,44%
Total de
Participantes 174 100,00%

Sobre a escolaridade dos participantes

identificamos que 30.4%

possuem o Ensino Médio, dos quais 24,7% tém o magistério completo, 5.1%
possuem o Ensino Médio completo, e 0,5% incompleto. 43.1% dos professores
possuem Ensino Superior completo, dos quais 28.1% sdo do curso de
Pedagogia, 5.74% do curso de Educacgao Fisica, 2,87% Letras, 2.29% né&o
informaram o curso de graduacao, 1.72% graduacado em Histéria, € 0.5% nos
cursos de Biblioteconomia, Ciéncias Sociais, Geografia e Direito.

Dos participantes que possuem pos-graduacgéo, 26.4% tém curso de
Especializagéo, dos quais 8.62% sao em Psicopedagogia, 4,59% em Educacéo
Infantil, 4.59% em Educacgédo Especial, 1.14% em Gestao Escolar, e 5.74%
dividem-se em cursos de Educacdo, Educacao Escolar, Educacdo Ambiental,
Fisiologia do Exercicio, Literatura, Engenharia de Producgdo, Politica da
Educacdo, Direito Educacional, Administragdo Escolar, Pedagogia,
corespondendo a porcentagem de 0.57% em cada um destes cursos, e 0.57%
nao informaram o curso de especializacao.

O total dos participantes que possuem mestrado é de 1.14%, dos quais

0.57% em Letras e 0.57% n&o informaram o curso.
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3.4. PERFIL DAS PROFESSORAS ENTREVISTADAS

As entrevistas foram realizadas com cinco professoras de Educacéao
Infantil, trés que trabalham em creches com criancas de 0 a 3 anos e duas que
atuam em Escolas Municipais de Educacgao Infantil (EMEI) de 3 anos e meio
até 5 anos.

As entrevistas foram realizadas individualmente, gravadas em fitas de
audio e transcritas para analise. As video-gravagdes foram realizadas junto as
criangas com as quais trabalham, para que pudéssemos fazer uma relacao

entre a entrevista e a pratica pedagogica.

Tabela 3: Formacgao e tempo de trabalho das educadoras

Educadoras Formacao Faixa etaria com Tempo de trabalho na
que trabalha Educacao Infantil
Adriana Magistério 2 anos 7 anos
Bianca Magistério 2 a 3 anos 8 anos
Carla Pedagogia 3 anos 6 anos
Daniela Pedagogia e trés 3 a4 anos 7 anos
especializagdes
Ester Pedagogia 5 anos 6 anos

Obs: Os nomes séo ficticios, a fim de preservar a identidade das professoras.

Das cinco professoras entrevistadas, duas possuem magistério e trés o
curso superior de pedagogia. Destas, uma tem trés especializagdes. Todas as
professoras tém mais de cinco anos de trabalho na Educacgao Infantil, e,
portanto, podem ser consideradas como experientes. Apenas as professoras
Adriana e Bianca sao da mesma escola.

A seguir apresentamos a caracterizagdo das escolas das professoras

mencionadas na tabela.
3.4.1 BREVE CARACTERIZAGAO DAS ESCOLAS
A primeira escola filmada, das professoras Adriana e Bianca, atende

criangcas de 0 a 3 anos e situa-se em uma regido periférica da cidade de Séao

Carlos. Tem espago coberto, os aparelhos do parque estdo conservados, as
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salas de aulas sao organizadas em “cantinhos”. Nestes, ha caixas com
brinquedos (bonecas, carrinhos, etc), ha colchonetes, espelho, fantasias, além
de objetos doados, tais como: teclados de computadores, telefones, celulares,
com 0s quais as criangas brincam. Fora da sala ha um espago onde ficam
estacionados muitos ftriciclos, embora, nao sejam suficientes para todas as
criangas. Por isso, ha necessidade de revezamento das turmas para utiliza-los.
Nesta escola, realizamos as entrevistas em um dia, e agendamos a filmagem
em outros dois dias inteiros.

A segunda escola, da educadora Daniela, atende criangas de 3 a 5
anos. La, além dessas, ha criangcas com 6 anos que utilizam uma sala onde
tém aulas com uma professora do Ensino Fundamental. Nesta escola
realizamos a entrevista em um dia e as filmagens em outro dia, no periodo da
tarde.

A professora nos levou para conhecer a escola: é bastante arborizada,
tem uma horta, o parque € bastante espacgoso, as salas sdo compostas pelos
‘cantinhos” de leitura, onde ha livros, um tapete no ch&do, ha um computador
doado para as criangas brincarem, ha espelho, bonecos; nos armarios de metal
existem imas de formas geométricas em E.V.A.; ha uma lousa, duas mesinhas
e cadeiras.

A terceira escola filmada, da professora Ester, atende criancas de 3
anos e meio a 5 anos. Ela é situada na periferia da cidade de Sao Carlos, tem
espaco bastante reduzido, € um sobrado, possui dois lances de escada, € uma
casa adaptada, que desde agosto de 2007 esta organizada em salas-ambiente.
Assim, ha a sala de leitura, na qual as criancas tém acesso a varios livros,
gibis, revistas, fantoches; a sala de artes, com trés mesas com cadeiras e
armarios com lapis, papeis, pinceéis, tintas, etc; na brinquedoteca existem varios
brinquedos e fantasias; e na sala de jogos ha quebra-cabecgas, blocos de
montar, etc. A rotina das professoras é dividida em horarios determinados
nessas salas. O parque é pequeno, 0 espaco todo da escola é bastante
limitado. Nesta escola realizamos a entrevista e a flmagem no mesmo dia.

A quarta escola, da professora Carla, atende criancas de 0 a 3 anos.
Realizamos a entrevista e filmagens no mesmo dia. E uma escola mais central
na cidade de Sao Carlos, tem uma horta, dois espacos de parques, um para os

menores e outro para os maiores, as salas tém espelho e brinquedos.
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Durante a filmagem nessa escola, sentimos grande incébmodo da
professora, que sempre olhava, verificando o que a pesquisadora estava
filmando, e voltava o seu olhar apreensivo para as criangas, que estavam
bastante curiosas, mas nao falaram com a pesquisadora.

Essa professora desenvolveu algumas atividades de roda com as
criangas, como, por exemplo, “corre-cutia”, “gato mia” e, em varios momentos,
ela se virava para a camera e dizia o que aquela atividade objetivava
desenvolver nas criangas. No entanto, as criancas pareceram nao conhecer o
que era proposto.

No parque, em todas as escolas investigadas, as criangas brincavam
bastante nos aparelhos, na areia, embora com algumas ocorréncias de brigas
ou discussdes entre as criancas, as vezes solucionadas pelas professoras.

No percurso das filmagens e entrevistas nas diferentes escolas,
conseguimos captar uma amostra do trabalho das professoras com as
criancas. Talvez pelo fato de as filmagens serem realizadas apds as
entrevistas, pudemos identificar relagdes importantes entre as praticas e os
discursos das professoras, apesar de alguns incémodos gerados nas filmagens
e entrevistas.

Esses instrumentos de coleta proporcionaram o levantamento de
aspectos relevantes em relagdo a concepcdo das professoras sobre as
brincadeiras e de questdes relativas a Educacdo Infantil, bem como, as
possibilidades de intervengdes educativas com as atividades de brincadeiras,

as quais discutiremos no capitulo seguinte.
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4. ANALISE DOS DADOS

Com os dados provenientes dos questionarios, casos de ensino,
entrevistas e filmagens, procuramos responder a questao de pesquisa: Quais
concepgdes de Corpo e Movimento estao presentes nas praticas educativas de
professoras de Educacado Infantii e como tais concepgdes interferem nos
significados e sentidos atribuidos por elas nas atividades de brincadeira das
criangas? A partir dos objetivos especificos - identificar as diferentes
concepgodes de Corpo e Movimento expressas nas praticas dos professores de
Educacao Infantil; revelar os significados e sentidos das atividades de
brincadeiras atribuidos por professores de Educacado Infantil; e analisar as
relagdes existentes entre as concepg¢des de corpo e movimento e os
significados e sentidos das atividades de brincadeiras atribuidos pelos
professores de Educacao Infantil -, elaboramos trés diretrizes de analise: 1)
Concepgdes de Corpo e Movimento; 2) Significado e Sentido da brincadeira; 3)
Interferéncias das Concepg¢des de Corpo e Movimento nos Significados e

Sentidos das Atividades dos Professores, apresentadas a seguir.

4.1. CONCEPGOES DE CORPO E MOVIMENTO

Com base nos diferentes tipos de dados coletados, essa diretriz de
analise suscitou trés vertentes: a) autonomia, independéncia e socializagao; b)
organizagdo da sala, materiais e a rotina; c) aprendizagem pela brincadeira,

analisadas abaixo.

4.1.1 AUTONOMIA, INDEPENDENCIA E SOCIALIZAGAO

No discurso das professoras, a partir das entrevistas, o tema autonomia
foi recorrente, como o aspecto mais importante a ser ensinado na Educagao
Infantil. Parece haver a concepg¢ao de que as criangas aprendem por meio do
seu corpo, experimentando diferentes situagdes e aprendendo com elas.

Investir no desenvolvimento da autonomia das criangas significa para as
professoras dar-lhes seguranga no ambiente escolar, para que possam

conhecer sobre tudo, para que possam aprender a fazer coisas por si proprias,
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tais como: vestir-se, organizar-se, cuidar de suas coisas e do espacgo coletivo,
etc. Um outro aspecto do trabalho com autonomia relaciona-se a busca dessas
aprendizagens, tendo a figura da professora como apoio. Isto revela uma
concepcgao de corpo e movimento importante, pautada no desenvolvimento de
atitudes nas criancas, a partir de estratégias fundamentais que Ihes oferecam
segurancga e possibilidades para aprenderem.

MELLO (2002, p.211-212) alerta que:

“Exercer o papel de mediador nao significa imprimir ensino
diretivo. A mediacao é efetiva e adequada a aprendizagem e
ao desenvolvimento da crianga quando o professor conseguir
equilibrar o tipo, a quantidade, a qualidade e o momento das
interferéncias. Além disso, ele precisa identificar claramente o
momento em que as interferéncias devem diminuir, ou seja, o
momento de desenvolvimento efetivo, quando a crianga ja sabe
fazer sozinha. Portanto, o professor necessita ter dominio e
autocontrole sobre as relagdes de poder, suas emogdes e
ansiedades em relagdo ao tempo de aprendizagem da crianga”.

Podemos visualizar isso nas falas a seguir:

“‘Nao entregar nada pronto, pra ela [crianga], é... tudo assim...
ela buscar, desde pequena ela tem que buscar o
conhecimento, pra o desenvolvimento dela, a gente assim... vai
dando um amparo, mas ela vai sozinha buscar, o que tem que
aprender”. (Adriana)

“‘Acho que a gente tem que trabalhar com a autonomia é....a
construcao da identidade de eles serem mais atrevidos, de eles
participarem mais, deles serem mais comunicativos, porque
acho que tudo isso é a base, né? E ... vocé analisa uma
crianca ...mais... independente, mais...critica, mais ousada, ela
vai ter menos dificuldade na aprendizagem, porque se ela nao
entender ela vai perguntar, ela vai ter liberdade de perguntar
ela num vai ter aquele medo, que algumas criancas tém de
chegar e perguntar”.(Bianca)

“Particularmente, eu acho que as criangas tém que ter
autonomia, entao, eu procuro assim, desde o comego do ano,
que eles se sintam seguros, né? no ambiente da escola, entao
eles tém que conhecer tudo, saber .... todas as pessoas, 0 que
cada um faz, todos os ambientes, ai eles vao sentir, uma certa
segurancga, ai a partir dai, eu comego a trabalhar a autonomia
deles, cada um guarda suas coisas, tem o seu lugar pra
guardar, se ele pegou alguma coisa da bolsa, ele mesmo vai
guardar, se ele tirou... ensinar a tirar a blusa, o sapato, colocar
de volta, a organizagdo do espacgo, da sala de aula, entdo eles
usam os brinquedos, ai eles mesmos guardam, eles mesmos
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arrumam, né? Tem o que a professora fala ... cada coisa tem o
seu lugar”. (Carla)

“aqui tudo pra eles é importante, tudo que vocé propde porque
tudo tem um significado, porque a crianga tem independéncia
de sair da sala, eu pego bem essa parte transitoria de sair da
sala, entdo aquilo pra ela tem um aprendizado. Agora, assim...
pedagogicamente falando, eles se envolvem muito em pintura,
mas n&o pintura programada, assim, ndés vamos pintar essa
flor, ndo! Eles assim, ou tem uma histéria contada ou, de algum
acontecimento pra eles pintarem”. (Adriana)

‘eu ensino a crianga a se cuidar, eu nao fico eu fazendo por
elas, né? acho que nessa idade, essa independéncia € muito
importante, porque é bom pra eles levarem isso pra casa, €
saber organizar as coisas em casa, e aqui também, que é bom
pra eles, e facilita meu trabalho também, a partir do momento
que eu nao tenho que fazer uma coisa pra cada um, eu tenho
que colocar trinta sapatos, eu vou ficar uma hora colocando
sapatos, né? entao é muito mais facil eu ensinar a eles a fazer,
enquanto cada um coloca o seu, eu tenho mais tempo pra fazer
as outras coisas”. (Carla)

As professoras se referem a importancia de estimular a curiosidade da
crianga para que se desenvolva, de modo que ela busque a autonomia, mas
evidenciam a importancia da ajuda do adulto.

Os estimulos mencionados pelas professoras, ocorrem por meio da
organizagdo das salas, ja que nelas existem cantos onde ha brinquedos
variados, fantasias, espelho e colchdes acessiveis as criangas.

As professoras demonstraram que a autonomia esta relacionada com a
realizacéo de atividades como: ir ao banheiro, lavar as maos, pegar sua caneca
e beber agua sozinha, pegar e guardar os brinquedos e as criangas
demonstram autonomia nesses aspectos, porque sao incentivadas a isso.

As agdes das professoras para a promogao da autonomia podem ser

ilustradas nas seguintes cenas, a partir das filmagens:

Canecas com fotos

As canecas tém a foto da crianga, de 2 a 3 anos, assim quando ela quer beber agua,
consegue identificar qual é sua caneca, e vai sozinha beber agua.

Blusas e sapatos

As criangas, de 2 a 3 anos, guardam os sapatos sozinhas para irem ao parque, tiram
e guardam suas blusas nas mochilas, sem dificuldade.
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Esses dados revelam que as professoras estabelecem condi¢des para
que as criangas consigam realizar determinadas tarefas cotidianas sozinhas e,
quando a crianga sente alguma dificuldade, recorre a professora, que a ajuda.

Pudemos verificar nas video-gravagdes que as criangas sao estimuladas
a brincar nos espagos da escola, o que acontece livremente, sempre sob a
supervisdo da professora. No espacgo do parque, por exemplo, as criangas tém
acesso a brinquedos e podem pegar outros, de parque, que se encontram na
sala de aula.

As criangas tém grande liberdade para brincar nos aparelhos do parque,
a professora alerta sobre os cuidados que devem ter, mas, em nenhum
momento as proibe de brincarem e, quando necessitam de brinquedos, tais
como: baldes, pas de areia, bolas, etc; vao até a sala, pegam, brincam, dividem
com outras criangas, sempre mantendo um dialogo com a professora. Quando
necessario, a professora ajuda a resolver conflitos entre as criangas. A

professora Ester, em seu discurso considera que:

‘Eu acho importante, assim, a socializagcdo na educacao
infantil. Acho que a maior prioridade € ... € o aluno se socializar
com os colegas, que tém muitos que sao criados assim,
sozinhos, eles tém aquele periodo de adaptacdo. Quando
chega aqui, tem aqueles que estdo acostumados a nao dividir
os brinquedos, entdo, eu acho que o mais importante, na rede
inteira, é a socializagdo na educacao infantil. Porque através da
socializagao ele consegue mais amigos, ele consegue trabalhar
melhor, brincar melhor, aprender brincadeiras; também ele
pode ensinar brincadeiras, tudo através da socializagao”.
(Ester).

A professora defende a importancia de ensinar as criancas a se
relacionarem, porque acredita que, por meio dessa socializagdo, as criangas
podem aprender e ensinar diferentes conhecimentos. E interessante observar
que, por meio do tema “socializagao”, a professora revela sua concepcao de
corpo € movimento, a qual envolve a relacdo com os outros. Para ela, esse
aspecto do seu trabalho € importante, pois € por intermédio dessas relagdes
que a crianga aprende, se desenvolve e também ensina outras criangas.

As professoras promovem atividades com as criangas que possibilitam

novas formas de relacionamento entre elas, como na fala da professora
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Bianca: “.. e a gente vé, também, depois, eles contando pros amigos, né? Eles
mesmos fazem a roda, eles sentam, eles contam...”

Desde o seu nascimento, a crianca € cercada de experiéncias sociais,
inicialmente, com os familiares, depois com adultos “estranhos”, com outras
criangas e, na medida em que ela interage com 0 mundo que a cerca,
apreende como € o seu funcionamento, compreende as relacbes que
caracterizam a sociedade em que vive, mas, a criangca alcangca esse
entendimento com a ajuda do adulto que é fundamental nesse processo (IZA,
2003).

MUKHINA (1996, p.43) aponta que a experiéncia social é fundamental
para o “desenvolvimento psiquico da criangca; € dai, com o adulto como
mediador, que a crianga recebe o material com que serdo construidas as
qualidades psiquicas e as propriedades de sua personalidade’.

VIGOTSKI (2001) defende que a crianga orientada, ajudada e em
colaboragdo sempre pode fazer mais e resolver tarefas mais dificeis do que
quando sozinha, e isso ndao depende exclusivamente da faixa etaria na qual se
encontra a crianga.

A colaboragdo de um adulto ou de uma outra crianga pode contribuir
para que a crianga mobilize os seus conhecimentos e, desta forma,
compreenda algo novo, e para isso, a crianga mobiliza o que ja conhece.
VIGOTSKI (2001, p. 328) argumenta que a imitagdo € de grande importancia
para o aprendizado, pois “para imitar, é preciso ter alguma possibilidade de
passar do que eu sei fazer para o que eu ndo sei’.

As criancas sdo incentivadas a brincar no parque, a resolver conflitos
com os colegas por meio do didlogo, a dividir os brinquedos, a experimentar as
possibilidades dos aparelhos do parque, as formas e texturas da areia, enfim,
por meio dessas oportunidades as criangas aprendem muito. Isso ocorre,
provavelmente, por conta da concepcao que as professoras tém sobre corpo e
movimento, tendo a brincadeira como principal meio de aprendizagem da
crianga pequena, possibilitando a vivéncia dessas aprendizagens por
intermédio de seu corpo em constante movimento.

Pudemos observar que na pratica da professora Bianca, as criangas

brincam livremente no parque, nos “cantinhos” da sala, e em alguns momentos
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quando ela identifica interesse das criangas por determinado aspecto, ela as

incentiva, como o exemplo que descrevemos a seguir:

Danga com a professora

Algumas criancgas, de 2 a 3 anos, tomavam banho, as outras brincavam na sala com
diversos brinquedos, e uma musica tocava. Algumas criangas comegaram a cantar e
dancar e, logo, a professora, que saiu do banheiro para pegar outra crianga para o
banho, incentivou as demais criangas, cantando junto com elas e pedindo que
dangassem.

A pratica dessa professora revela sua observagdo apurada das
necessidades da crianga em movimentar-se, mesmo que as vezes elas
precisem ser incentivadas a isso. Suas falas revelam uma critica as atividades
mecanicas, ainda muito comuns na Educacéo Infantil, defendendo o direito das

criancgas a liberdade de movimentos, de escolha, etc.

“‘Adequada é vocé ... é .... deixar ... fazer ...., por exemplo, um
desenho livre é muito mais interessante pra ela, que ela vai
desenhar o que ela quiser, da forma que ela quiser, da forma
que ela sabe, do que forgar aquela coisa repetitiva, que pra ela
nao tem sentido”.(Carla)

A professora Carla verbaliza que o ensino deve estar direcionado ao que
as criangas gostam, por isso, sua escola oferece espagos nos quais as
criangas brincam com liberdade. Em determinados momentos sdo tocadas
musicas infantis, incentivando as criancas a cantarem e/ou dangarem
livremente.

Na filmagem da professora Bianca observamos também essa pratica:

Opcoes de brincar

Algumas criangas, de 2 a 3 anos, brincam de casinha, outras com carrinhos, outras
com bonecas, com jogos de encaixes, outras no espelho, contam ou |éem histérias. E
em alguns momentos, brincam sozinhas; em outros, em grupos.

A crianga escolhe com o que, ou com quem deseja brincar, e desenvolve
diversas formas de aprendizagem, sempre sob a supervisdo da professora que,
em alguns momentos, € solicitada por outras criangas para responder duvidas
ou solucionar conflitos. Parece que a concepgéo de ensino e de aprendizagem

da professora esta associada as possibilidades e necessidades de expressao
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do corpo e do movimento das criangas, respeitando os momentos em que elas
desejam e precisam brincar sozinhas, estabelecer relagbes importantes com os
objetos e, quando necessitam dividir essas vivéncias e aprendizagens com
outras criangas. MUKHINA (1996, p.106 — 107), afirma que:

A passagem para a primeira infancia traz consigo uma nova
atitude frente ao mundo dos objetos, que comegam a aparecer
nao como simples coisas que se prestam a manipulagdo, mas
como objetos com um destino determinado e com uma forma
determinada para seu uso, isso €, para que cumpram a fungcao
que lhes designou a experiéncia social. A crianga desloca seus
interesses principais para a assimilagdo de novas acbes com
0s objetos e o adulto assume o papel de preceptor, de
colaborador e de ajudante nesse propdésito.

A professora Daniela relaciona o brincar com a autonomia e defende que
na brincadeira os conteudos aparecem naturalmente. Ela coloca como
fundamental ter bom planejamento e conhecimentos do que é importante para
a crianca nessa faixa etaria. A professora diz que: “o brincar é fundamental, no
brincar vai trabalhar tudo, vocé trabalha o mais importante, a sua autonomia,
né?”. Ela parece conceber que o corpo e o movimento sdo essenciais para a

aprendizagem da crianga, como relata em seu discurso:

E, hoje, a gama de informagao que essas criancas tém, que o
mundo oferece, é até ridiculo pensar, como nds pensavamos
ha trinta anos atrads, quando eu fui treinada, a ensinar a
coordenagado motora, contar de pinguinho, né? Hoje eu vejo,
que isso nao se faz necessario, que ... brincando com as
criangas, € com bons planejamentos, tendo conhecimentos do
que a crianga é capaz, € 0 que é importante pra ela nessa faixa
etaria, entdo eu acredito que o brincar é fundamental, no
brincar vai trabalhar tudo, vocé trabalha, o mais importante
acho que é a autonomia, né? Porque, € um discurso grande, da
escola: Ah! quero formar cidadaos autbnomos, mas acho que
comega aqui de pequenininho. Este ano estou com uma turma
pela primeira vez,eu estou com uma turma de 3 anos, entdo é
uma experiéncia inicial na minha vida, mas eu estou encantada
de perceber, o quanto eles sabem, né? (Daniela)

A professora Daniela faz uma critica aos procedimentos de ensino de
anos atras, quando iniciou sua carreira docente, considera a importancia da
brincadeira para o desenvolvimento infanti e destaca a relevancia do

planejamento das atividades, que devem ser adequadas a faixa etaria das
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criancas. E importante ressaltar o avango de concepcgdo de crianca, corpo e
movimento dessa professora. Podemos perceber, ainda, que sua observagao
sobre as criangcas também ¢é bastante perspicaz, quando relata que esta
trabalhando pela primeira vez com uma turma de 3 anos e notou o quanto elas
sabem. Essa observacado da professora indica seu entendimento de criancga,
como sujeito principal do seu trabalho. Em outro momento da entrevista ela

afirma que:

“O que eu acho importante, que o professor tenha um olhar, é
... 0 olhar que da voz e vez pras criangas, eu acho que ¢ ...
essa questdo da posicao do professor é fundamental, o
professor ndo € mais aquele que ensina, porque nossas
criangas ja sabem muito. Entdo, vocé partindo desse principio
do que ela ja sabe, vocé desenvolve o trabalho”. (Daniela)

A professora observa as possibilidades e necessidades das criangas e
articula suas acgdes, visando a aprendizagem das criangas. Um exemplo disso,

pudemos verificar na seguinte situagao durante as filmagens:

As criangas escovam os dentes

As criangas, de trés anos, pegam as escovas de dente em suas mochilas, colocam o
creme dental, e vao escovar os dentes. Fazem sozinhas, mas sempre sob a
supervisdo da professora. Uma crianga ajuda a outra a colocar o creme dental, depois
cada crianca guarda sua escova, creme e toalha, na sua mochila.(Daniela)

A autonomia das criancas parece refletir o trabalho desenvolvido pela
professora. Ela as ensinou a realizar essas acées. Como em outros momentos,
registramos as criangas utilizando diferentes espagos da sala, tirando e
guardando seus pertences sozinhos nas mochilas penduradas em ganchos na
parede, na altura apropriada para elas e com os seus nomes. Vao ao banheiro
sozinhas e a educadora auxilia quem precisa de alguma ajuda.

Daniela visualiza a crianga como elemento central da aprendizagem e
organiza estratégias de ensino que promovam o desenvolvimento infantil.

Como explica abaixo:

‘Inadequado é eu acho que o professor ... € que pode
acontecer de a gente planejar e achar que, olha, eu ....estou
querendo que as minhas criangas, é... utilizem o banheiro, de
uma forma, é... da forma convencional, né? que aprenda usar o
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papel, e de repente, eu sento, fago uma roda de conversa, e ...
acho que com a roda de conversa, eu vou atingir, talvez ndo
seja adequado ali, talvez eu tenho que acompanhar a crianga
pequena, eu vou ensinar a cortar o papel, vou ensinar como
limpar, ai a pratica desse momento, tem algumas atividades
que vocé tem que .... é fazendo, né? De repente, o professor
pode achar, que € uma boa estratégia, é ... ele ensinar, e de
falar, e pela oralidade, e que de repente precisa a pratica”.
(Daniela)

A professora exemplifica na situacdo acima, a necessidade da crianca
vivenciar o que ela havia explicado verbalmente. Isso revela que sua
concepgao € a de que a crianga precisa sentir com o corpo as aprendizagens
que ela necessita desenvolver. Isso significa que o papel da professora é o de,
a todo momento, dialogar com as criangas sobre o que estdo fazendo, como
forma de flexibilizar o planejamento. Ela nos oferece um bom exemplo de que,
muitas vezes, 0 que a professora prioriza no planejamento ndo é adequado
para as criangas, ndo funciona da maneira que pensou e, as proprias criangas
Ihe oferecem o direcionamento para as mudangas desse planejamento.

Esse olhar sobre as necessidades das criangas no momento da
atividade é uma importante caracteristica da professora que concebe a crianca
como sujeito do processo de ensino e aprendizagem.

MELLO (2002, p.221) discute esse processo de reformulagdo do

planejamento em fungao das necessidades das criangas:

“‘Mediante as dificuldades das criangcas na execucao das
atividades, o professor podera avaliar sua conduta, seu
planejamento e a atividade em si, a fim de modifica-la para que
a crianga possa aprender a olhar seu corpo e encontrar novas
formas de movimentos. As criangas pequenas, principalmente
na faixa de zero a seis anos, tém dificuldades em manter a
atengdo sobre alguma coisa por muito tempo. Aceitar os
possiveis erros da crianga implica estar consciente de um
possivel descompasso entre a atengao da crianga e o olhar do
professor (...) Ao interagirmos com as criangas, nao
percebemos o quanto nosso vocabulario é incompreensivel
para elas. Partimos do pressuposto de que elas estdo nos
entendendo, em vez de estarmos atentos a nossas acgdes e
verbalizagdes”.

Embora as professoras tenham exemplos de autonomia em suas

praticas, ha momentos em que demonstram dificuldades para desenvolverem
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determinadas atividades com as criancas. Nas filmagens pudemos constatar o

seguinte exemplo:

Escovar os dentes com a professora

As criancgas, de trés anos, foram escovar os dentes depois do almogo. No banheiro
havia trés pias da altura das criancas. A professora pediu que as criangcas fossem
fazer xixi, e também havia trés vasos sanitarios da altura dos pequenos. Depois tirou
um pano com as escovas de todas as criangas, pediu que se sentassem no chao do
banheiro. As criangas sentaram e esperaram, observando-a.

A professora pegava a escova, passava o0 creme dental e chamava o nome da
crianga, esta por sua vez, pegava a escova e escovava seus dentes sozinha e depois
devolvia a escova a professora. Feito isso, cada crianga pegava sua chupeta e/ou
paninho de dormir que haviam trazido para o banheiro e depois saiam para a sala de
dormir.(Claudia)

Parque

As criangas foram para o parque e tiraram seus sapatos. Depois de brincar no
parque, quando iam voltar pra sala, colocaram seus sapatos sozinhas.(Claudia)

A priori, a primeira situacdo pode transparecer a idéia de que todas as
acdes estdo centradas na professora. Entretanto, se analisarmos mais
atentamente, poderemos observar como um trabalho que envolve mediagao da
professora com criangcas pequenas € fundamental para que elas aprendam
atitudes cotidianas com significado, de forma que possam compreender o
encadeamento das agdes necessarias, inicialmente, via 0 modelo de ag¢ao da
professora, para depois poderem fazer sozinhas, autonomamente.

Com criangas pequenas, a pratica de falar, apenas, o que devem fazer
pode ser ineficaz e gerar confusdo de significados das ag¢des. A crianga
necessita de mais indicadores para compreender o repertorio verbal utilizado
pelos adultos e, essas pistas podem ocorrer por intermédio da observagcao das
acdes das proprias professoras.

MELLO (2007) argumenta que cada crianga tem seu tempo e uma forma
de aprender. Na perspectiva histérico-cultural a atividade que possibilita
aprendizagens e o desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores € uma
atividade mediatizada por signos, objetos, outras pessoas, outros conteudos,
0s quais tém histéria e tempos inseridos na cultura.

As acdes de outras pessoas, portanto, também s&o importantes
mediagbes nas aprendizagens das criangas na escola, principalmente as da

professora e de outras criangas.
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MELLO e CAMPOS (2007, p. 50 — 51) discutem o processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga, analisando as pesquisas
desenvolvidas pela pesquisadora russa Ludmila Obujova, que fundamenta

seus trabalhos no autor Galperin, na perspectiva historico-cultural:

“Galperin distingue em cada agao concreta do individuo dois
componentes fundamentais: a orientacdo e a execugdo. O
componente de orientagdo possui trés elementos que
compdem o mecanismo psicoldgico que dirige a agao e, de seu
conteldo dependem o éxito dessa acido e sua qualidade de
conjunto: a acdo que a crianga deve dominar constitui um
processo objetivo, cujo conteudo se conhece de antemao; o
modelo da acdo e de seu resultado € uma representacéo
objetiva e o plano desta acdo possui também uma existéncia
objetiva”.

Nessa perspectiva, se as agdes que as criangas precisam aprender
fazem parte de um processo objetivo, entdo, ensinar as criangas a fazerem
coisas envolve, inicialmente, demonstrar como fazer, especialmente para
criangas pequenas. Isso ocorre, portanto, sem exigir delas a reproducgéo
perfeita e fiel do que foi demonstrado; sem impingir uma forma rigida; e néo
levando em consideracdo o tempo necessario para que ela consiga fazer
sozinha. Pelo contrario, essas demonstracdes devem funcionar como ponto de
partida para que a crianga consiga interpretar o que a professora quer dizer. O
mais importante € que a professora auxilie a crianga a estabelecer significados
para suas acodes cotidianas.

No segundo exemplo, as criangas demonstram ja terem aprendido a
organizar-se no coletivo de maneira autbnoma, sem a necessidade da
professora demonstrar ou verbalizar agbes. Essas aprendizagens elas levam
consigo para outros ambientes e momentos de sua vida.

A necessidade de praticas de mediacdo dos professores para o
desenvolvimento da autonomia das criangas, também aparece durante o curso
de formacdo no momento de suas analises do seguinte caso de ensino:

“Brincadeiras no Parque”:
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“As criancas foram para o parque, onde havia escorregador, balangos, tanque de
areia, pneus. La brincavam de maneira espontdnea. Uma criangca de 3 anos se
aproxima do escorregador e tenta subir a escada, uma outra crianga tenta ajuda-la, ao
perceber sua dificuldade em subir. A professora alerta as duas para o perigo de cair do
escorregador e machucarem-se. As criangas desistem e vo brincar na caixa de
areia”.

G1-As criangas ficaram com medo do perigo, em fun¢do do alerta da professora. O
procedimento da professora foi precipitado.

G2 — O procedimento foi positivo de solidariedade — comum entre as criangas. A intervengao
da professora foi negativa.

G1- A professora deveria ajudar as criangas dando apoio e seguranga para que elas
conseguissem o intento.

G2- A professora deveria mostrar a maneira sequra de escorregar, para que as criancas
tenham autonomia para escorregarem sozinhas.

G1- O grupo acredita no desenvolvimento, capacidade e autonomia que podem ser
conseguidos na ambito da educacgao infantil.

G2- A crianga precisa experimentar, vivenciar novas situagées, e a intervengdo é importante
para direciona-las para uma atitude correta.

G=grupo

I-1- Para o professor, parece sempre que 0s brinquedos S80 perigosos para a crianga.

I-2 A professora mostrou apenas o lado negativo da agdo, e nao deixou outra op¢do para a
crianga.

I 3 — As criangas estavam na tentativa de descobrir o novo através de outros brinquedos ainda
néo explorados. Surgiram desafios ndo previstos, mas possiveis de serem trabalhados pelo
professor.

I-4 — A solidariedade, na tentativa de ajudar e a desmotivagao por parte do professor.

| -5 — A crianga sente-se pronta para novos desafios; que percebe a dificuldade de outras; e
que a cooperacdo esta presente nas brincadeiras. A professora impediu a aprendizagem da
crianga.

I 1- Daria dicas as criangas sobre como utilizar o escorregador.

| 2- Elogiaria a atitude da crianga em ajudar a outra, e juntas descobririamos o prazer de
novos conhecimentos.

I -3 — O professor deve estimular e orientar o aluno sobre a maneira como o brinquedo pode
ser utilizado, evitando riscos de se machucarem.

I-4 — Estimularia a atividade da crianga, ficando por perto e auxiliando da melhor maneira
possivel, para que as duas criangas tenham sucesso, a que tenta subir e a que tenta ajudar.

| -5- Ndo impediria que a crianga ajudasse, mas ficaria por perto ja que a brincadeira oferecia
perigo.

| - 1- As criangas podem aprender a utilizar o escorregador, quando o adulto contribui para
isso.

| 2-A crianga pode aprender novos conhecimentos com a ajuda do adulto.

I -3- A aprendizagem é construida em todos os momentos e devemos estar abertos e alertas
para que ela surja e que possamos dar oportunidade as nossas criangas de langar a elas
desafios possiveis no seu di-a-dia, orientando. O momento do parque néo significa que é o
momento de descanso do professor, e, sim, de constante observagdo e interagdo com a
crianga no processo de aprendizado. Mesmo nas brincadeiras livres onde a crianga expbe
situagdes do seu cotidiano, podemos conhecer qual é o tratamento recebido em casa, com a
familia, e como é importante nosso papel no contexto geral do educar, brincar, cuidar,
incentivar e proporcionar crescimento.

I-4- A ajuda e o estimulo do adulto nas atividades das criangas pode contribuir para realizagdo
desafiadoras para elas.

I-5- A mediagéo do professor é indispensavel, o estimulo aos novos desafios faz com que a
crianga se sinta capaz de enfrentar as dificuldades.

I= individual

Segundo a analise em grupo, feita pelos professores, os procedimentos

utilizados pela professora foram inadequados, pois consideram a ajuda do
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adulto essencial para as aprendizagens e autonomia que a crianga deve
desenvolver durante as brincadeiras. As professoras apontaram a atitude de
solidariedade da crianga ao auxiliar o colega, como uma situagcéo que deve ser
levada em conta e estimulada entre as criancas.

Nesse caso de ensino, analisado individualmente, as professoras
discutem que a atitude relatada da professora foi precipitada e, ainda, sugerem
como deveria ser o procedimento mais adequado a situagao, justificando a
importancia de a crianga adquirir autonomia com a mediacdo da professora,
podendo, mais tarde, realizar a agao sozinha.

MUKHINA (1996) discute a importancia da mediagdo dos professores
nas aprendizagens das criangas, argumentando que a forma como o adulto
realiza essa mediagdo, demonstrando, indicando, e corrigindo seus atos,
caracteriza a atividade educativa, e portanto intencional.

As respostas dos professores evidenciam, ainda, que o procedimento da
professora foi negativo em fungdo de n&o incentivar as criangas a descobrirem
novas possibilidades de aprendizagens. As sugestdes giraram em torno da
necessidade de auxilio e orientacdo que a professora deveria oferecer as
criancas, de forma que conseguissem realizar a acdo, ressaltando a
permanéncia da professora perto das criancas, de forma a acompanhar o éxito
da acéo.

Em um episdédio semelhante, observamos, nas filmagens da professora
Bianca, uma crianga que parou no meio de uma ponte, no parque, e ficou la
chorando porque estava com medo de continuar. A professora se dirigiu até ela
e incentivou-a a terminar a caminhada para descer. Ela ofereceu seguranca a
crianga, que terminou o trajeto sem maiores problemas. A professora percebeu
as possibilidades da crianca e a ajudou, de modo que conseguisse realizar o
caminho da ponte.

A professora Daniela, em sua entrevista, relatou que observa as
criangas diariamente para saber: “0 que eles sao capazes de fazer, e dar um
pouquinho mais”. Nessa fala, podemos observar que a educadora procura
promover novos conhecimentos na crianga em fungdo de sua observacgao e
colaboracéo.

VIGOTSKI (2001, p.328) explica que “a crianga orientada, ajudada e em

colaboragcdo sempre pode fazer mais e resolver tarefas mais dificeis do que
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quando sozinha”. Ele denomina “zona de desenvolvimento proximo” aquilo que
a crianga aprende em fungédo da colaboragdo de alguém. Essa colaboragéo
tem como finalidade contribuir para que a crianca mobilize os seus
conhecimentos a fim de compreender um novo.

A crianga, quando recebe ajuda de outra pessoa, tem a possibilidade de
ampliar seu aprendizado. Porém, €& importante considerar o0 seu
desenvolvimento, pois a crianca aprende com maior facilidade quando as
tarefas exigidas estdo mais proximas de seu nivel de desenvolvimento.
(VIGOSTKI, 2001).

Assim, as professoras parecem reconhecer as possibilidades da criancga
por meio da observacdo e oferecem condicbes favoraveis para o
desenvolvimento infantil, realizando praticas que levam em conta a crianga
como sujeito principal do processo de ensino. As professoras produzem
condicbes para que as criangas consigam desenvolver autonomia, que é
favorecida pela organizagao da sala e da rotina, bem como, da disposigédo dos

materiais, que veremos na proxima sub-diretriz de analise dos dados.

4.1.2 ORGANIZAGAO DA SALA, MATERIAIS E A ROTINA

A autonomia defendida pelas professoras esta relacionada também com
a disposig¢ao dos materiais na sala, bem como a organizagao da rotina, quando
a professora Bianca, coloca as fotos com os nomes nas canecas, ou ainda,
quando a professora Daniela dispde os nomes das criangas com as fotos no
armario de metal, incentiva-as a identificar quem faltou, depois conta quantas
criangcas estdo presentes e/ou ausentes. Nessas acbes, as professoras
promovem a elaboragado de conhecimentos bastantes significativos para outras
aprendizagens. “Cada novo passo no ensino utiliza a zona de desenvolvimento
imediato da crianga e cria, a0 mesmo tempo, uma coisa nova que se
transforma em premissa para ensinamentos futuros”. (MUKHINA, 1996, p.51).

As professoras consideram os espacos, internos e externos, importantes

para o desenvolvimento das atividades, como nas seguintes falas:
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“Tem que conhecer esse espago, conhecer essa escola, é ...
usufruir de tudo que ela oferece, de todos os espacos, nao sé o
espaco de sala, que acho que ja até passou esse periodo, e
crianga pequena precisa ter condigdes de vivenciar tudo isso, o
professor tem que oportunizar, tem que planejar”. (Daniela)

Todo espago vocé consegue aproveitar. Aqui a gente tem um
espaco legal que a gente pode explorar: é area externa, area
verde, assim, 0 espaco a gente pode aproveitar (Bianca)

Os espagos todos sdo importantes. Olha, quando eu vou
trabalhar educagdo ambiental, o ambiente n&o é qualquer
espaco?! Entdo, tanto eu utilizo é.... comeco o trabalho com
conhecimento do nosso espago interno, como do espago
externo, que na verdade, existem atividades que é muito
gostoso ser feito ao ar livre né? (Daniela)

O espacgo externo surge como outras possibilidades de trabalho para as
professoras. No entanto, a professora Carla, que atua com criancas de 2 a 3

anos, expode a dificuldade de trabalhar fora da sala de aula, do seguinte modo:

“E... como aqui, a gente muito, e pouco espago ao mesmo
tempo ... eu costumo fazer brincadeiras mais dentro da sala,
porque fora tem o parque e parque chama muito a atencdo das
criangas, entdo, eles saem ja ... e, acho que na condicdo de
outras idades, né? De quando eles eram menores. Entao eles
ja acham que é pra ir pro parque, e, as vezes, a gente até faz
alguma coisa na quadra, é... leva jogos pra brincar na quadra,
mas ... € o tempo, € muito rapido, ndo sei se é muito aberto,
muito visivel, né? Entao, .... quando vou fazer uma brincadeira
direcionada, eu procuro fazer na sala.

No depoimento acima, a professora relata dificuldades para desenvolver
atividades no espaco externo, e atribui isso ao espaco fisico que € amplo, e
nao aos seus procedimentos, o que poderia ser a causa do desinteresse das
criangas. No entanto, isso pode acontecer em funcéo das atividades n&o serem
adequadas a faixa etaria, no sentido de estarem além do que as criancas
podem compreender naquele momento. Também podemos inferir a
possibilidade de a professora perceber a sala de aula como unico ambiente de
aprendizagem, o que excluiria os outros espagos.

Ainda, podemos levantar uma outra hipotese discutida por MELLO
(2002, p.222 — 223) com relagdo ao medo dos professores de sair das paredes
da sala de aula. A autora aponta que esse ambiente oferece controle sobre os

movimentos das criancas, e os professores tém receio de aventurar-se em
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situagdes nas quais nao conseguem colocar limites aos impulsos das criangas,
sem com isso, tolher-lhes o prazer de movimentar-se. Isso ocorreria pelo fato

de nao terem sido formados para esses desafios:

“E importante que a crianca realize as atividades em um clima
de confianca e permissividade, mas isso nao significa que o
professor ndo possa agir com certa firmeza, a fim de que a
crianga adquira limites que a ajudarao a organizar suas agoes.
As criangas pequenas, geralmente, tém dificuldades de
organizagdo. Normalmente, deixam-se levar por impulsos e
atrativos da proépria atividade, ndo percebendo se esta ou nao
atrapalhando os colegas. Ficam ansiosas para executar o
exercicio e, por isso, as vezes tumultuam a atividade. Nessas
situagbes, a interferéncia do professor € necessaria a fim de
ajuda-las a se organizar (...) Muitas vezes, a crianga necessita
apenas do direcionamento de sua atengdo para que interrompa
sua brincadeira e participe da atividade com as demais”.

Por outro lado, € interessante notar que essa mesma professora relatou

a experiéncia de um projeto realizado na escola em que trabalha:

“Esse ano eu fiz o projeto “agua”, envolvendo a brincadeira no
projeto. Entdo eu peguei é ... primeiro agua liquida, né? Entao,
brincaram, molharam a mao, mexeram na agua. Ai depois é ...
0 gelo, dai eles mexeram no gelo, brincaram com gelo. Ai
depois, eles ... a utilidade da agua, como que a gente utiliza a
agua; Nao, acho que fez a mudanga de cor, né? que ai, a
gente fez suco, com “quisuco” de varias cores. Entdo, além
deles fazerem o suco, participar das atividades brincando, de
fazer suquinho, e tal, eles ... experimentaram, tomaram o suco
que fizeram, e ... depois a utilidade da agua, ai discuti com
eles, pra qué servia, onde a gente usava, como que usava; a
gente usou pra fazer o suco, a gente usa pra fazer comida, a
gente usa pra tomar banho; ai, foi que a gente deu banho na
boneca, entdo um dava banho, passava shampoo, lavava a
cabega, 0 outro enxugava, o outro vestia a roupa. Entédo, na
realidade, foi uma forma de fazer, e eles, aprenderam, né?
Assim, os estados da agua, a mudanga de cor da agua, a
utiidade da agua, depois a gente levou eles pra fora, pro
projeto horta, a atividade também regar as plantas, né? Ai, a
gente tem uma horta, que € que as criangas é que plantam,
cuidam, e colhem, e depois eles comem, preparam pra comer,
entdo é assim, uma coisa vai amarrando na outra”.

E interessante observar que a professora demonstra em seu relato as
acdes que realiza com espacos e materiais diferentes, mas ao mesmo tempo
argumenta que prefere desenvolver atividades dentro da sala de aula. Talvez

ela ndo tenha atentado para as possibilidades de trabalho nos espacos que a
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escola possui, ou as estratégias de ensino com as criangas para que as
atividades ocorram. Contudo, o tempo com experiéncias que envolvam
atividades mais estruturadas como essa da “Agua”, que desenvolvem com as
criangas e produziu resultados importantes na sua avaliagcdo, podem motiva-la
a aventurar-se em mais atividades fora da sala de aula e que proporcionem as
criangas maior expressao corporal, vivéncias e movimentos.

Esse processo podera ser acelerado se ele nio for trilhado sozinho, mas
com outros parceiros, da propria escola e também da universidade, que tem
um papel importante a desempenhar, conforme argumentam MELLO e
CAMPOS (2007, p.42 — 43):

“Uma das vias que a universidade possui para a troca, reflexao
e transformacdes desses saberes é a extensao universitaria, a
qual se caracteriza como o principal agente ou instrumento de
vinculacido da academia com a populagao, ou a sociedade civil.
A aproximacao dos pesquisadores com a comunidade escolar
é fundamental para o desvelo de suas reais necessidades,
dificuldades e praticas educativas, visando aprofundamentos
tedrico-metodologicos nas pesquisas que se propdem a
investigar as complexas relacbes do processo de ensino e
aprendizagem. A pesquisa em Educagdo deve buscar
caminhos para a transformacdo das praticas pedagoégicas
escolares com vistas a superacdo da vulnerabilidade e da
exclusdao de grande parcela dos professores, frente aos
saberes produzidos cientificamente”.

Ao pensar nos espagos internos € importante que eles estejam
vinculados as necessidades das criangas, de forma a favorecer as interagdes

entre elas. A professora Daniela, em seu discurso afirma que:

“‘Mas a sala, mesma, ela ta sendo pouco utilizada, apesar que
noés reformulamos os espacos, da sala de aula, e
trabalham....n6és estamos trabalhando em cantinhos, ih ... e
essa reformulagcdo também, o planejamento desses cantinhos,
foi com a minha observacdo de um semestre, um semestre
trabalhando com criangas pequenas, ai, a volta em agosto, ¢ ...
eu reformulei todinho o espacgo, e, criei algumas coisas novas,
algumas surpresas, pra recebé-los. E eu percebi o quanto
mudou o relacionamento e o andamento, é... do nosso dia a
dia, da nossa rotina, com a reformula¢ao do espaco, ta?”

A professora tem grande preocupagédo em oferecer espagos e materiais

diferenciados para as criangas, em sua sala aconteceu a seguinte cena:
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Figuras em E.V.A.

Na sala havia dois armarios de metal e nele, grudados por imas, figuras geométricas
em E.V.A. de diferentes cores. Uma crianca, de trés anos, veio até o armario e com
as figuras construiu uma pata e perguntou aos colegas “ndo parece uma pata?”Ai,
logo outra crianga juntou-se a ela e montou um caminhdo, depois mais uma crianga e
fizeram uma casa.

Essa atividade ocorreu porque as criangas tinham o acesso ao material,
e, assim, simbolizaram seus conhecimentos, por meio das formas geométricas.
A crianga reconheceu no desenho das figuras determinados objetos que fazem

parte de sua experiéncia, de acordo com MUKHINA (1996, p.168);

“A forma grafica que a crianga confere aos objetos se deve, em
primeiro lugar, a trés causas: as imagens graficas que a crianga
ja domina, a impressao visual que lhe causa o objeto e a
experiéncia tatil-motora adquirida ao manipular o objeto. Além
disso, a criangca transmite em seu desenho n&o apenas a
impressdo que lhe causa o objeto, mas sua interpretacdo e
seus conhecimentos sobre esse objeto”.

Pela mediacdo da professora, ao organizar 0os espagos para as
brincadeiras das criangas, elas tiveram a possibilidade de manipular os objetos,
visualiza-los, articular conhecimentos, criar formas, por meio do resgate das
suas experiéncias vividas e inscritas nos seus corpos.

A aprendizagem esta diretamente relacionada com as percepgdes que

as criancas tém sobre o mundo. MUKHINA (1996, p.132) explica que ‘a

percepcdo da crianga durante toda a primeira infancia esta estritamente
relacionada com agbes objetais”.

E fundamental que a crianca tenha acesso a diferentes objetos, com
formas, tamanhos, texturas, pesos, sons e cores diferentes, para que ela

aprenda as propriedades deles. MUKHINA (1996, p.133) afirma que:

“para que a criangca acumule na primeira infancia idéias sobre
as propriedades do objeto, ela deve realizar agdes objetais que
requeiram a operacdo das principais propriedades desse
objeto. Nao é correto limitar a acdo da crianca a duas ou trés
formas, ou a trés ou quatro cores. No terceiro ano de vida a
criangca consegue assimilar idéias sobre cinco ou seis formas
(circulo, oval, quadrado, retdngulo, tridngulo, e poligono) e
sobre oito cores (vermelho, laranja, amarelo, verde, azul,
violeta, branco e preto)
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A organizagao das salas - com a disposi¢ao de brinquedos, espelhos,
colchdes, fantasias - permite que as criancas experimentem, criem, reflitam,
reproduzam situacdes vivenciadas dentro e/ou fora da escola e, desta forma,
aprendam por meio da interagcdo, o que lhes favorece experimentar variadas
sensacodes tateis, visuais, auditivas, olfativas, possibilitando-lhes a aquisicao de
diferentes conhecimentos, fundamentais para o desenvolvimento infantil. Como

ilustrado nas cenas abaixo, retirada das filmagens da professora Adriana:

Boneca

Na sala da professora Adriana, as criangas, de 2 a 3 anos, brincam com diversos
brinquedos, nos cantinhos. Uma menina pegou uma boneca e deu mamadeira,
colocou-a para dormir, cobriu-a, acariciou-a.

Em outra imagem, da professora Carla, pudemos observar uma crianga
que imitou os procedimentos da professora em uma brincadeira livre, como

descrevemos a seguir;

Brincando de professora no parque

Uma menina, de trés anos, pegou varios pauzinhos que havia no parque, chamou
alguns colegas e pediu que dessem as maos, fez uma roda e depois pediu que todos
se sentassem. Todos obedeceram. Depois, ela distribuiu os pauzinhos e dizia que
eram um pra cada.

Na primeira atividade filmada com essas criancas, a professora realizou
0 mesmo procedimento que a crianga imitou na cena anterior do parque, pois
somente na brincadeira é que ela poderia ser a professora. MUKHINA (1996,
p.160) explica que, ‘por meio do jogo, as criangas conhecem a vida social dos
adultos, compreendem melhor suas fungdes sociais € as regras pelas quais 0s
adultos regem suas relagées”.

Nas video-gravagdes da professora Bianca, captamos as criangas
brincando da seguinte forma:

Brincadeiras nos cantinhos

Uma menina, de 2 a 3 anos, penteava o cabelo da boneca. Depois outras duas
comecaram a brincar: uma lavava louca, outra preparava a mamadeira para dar a
boneca, e conversavam entre si, falavam com a boneca. Depois resolveram trocar as
fraldas da boneca.

Nesta imagem, as criangas imitavam comportamentos dos adultos

cuidando das criangas e realizando os trabalhos domésticos. “No jogo conjunto
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as criangas assimilam a linguagem da comunicagdo, aprendem a coordenar
suas agbes com as dos demais e a ajudar-se mutuamente” (MUKHINA 1996,
p.163). Essas situacbes foram possiveis de serem observadas porque a
professora Bianca arranjou os espagos e materiais para que as criangas
pudessem expressar com o corpo e com atividades de movimento as suas
compreensoes sobre as relagdes que vivenciam com os adultos.

Essas concepgdes de corpo e movimento que orientam as estratégias
mediadoras da professora quanto as aprendizagens das criangas aproximam-
se da concepcgéao histérico-cultural, segundo a qual corpo e movimento estdo
intrinsecamente relacionados as vivencias sociais e culturais.

Nas palavras de VIGOTSKY (1995, p. 34):

“la cultura origina formas especiales de conducta, modifica la
actividad de la funciones psiquicas, edifica nuevos niveles en el
sistema del comportamiento humano en desarrollo. Es un
hecho fundamental y cada péagina de la psicologia del hombre
primitivo que estudia el desarrollo psicologico cultural en su
forma pura, aislada, nos convence de ello. En el proceso del
desarrollo histérico, el hombre social modifica los modos y
procedimientos de su conducta, transforma sus inclinaciones
naturales y funciones, elabora y crea nuevas formas de
comportamiento especificamente culturales”.

As professoras, também relataram nas entrevistas sobre a importancia

das brincadeiras de faz-de-conta, como:

Logo, quando eu entrei aqui, eu fiquei chocada, porque a
menininha ela tava, acho que ela tinha cinco aninhos, né?
Entdo, é aquela coisa inocente da criancga, ela ergueu a blusa,
e foi dar de mamar pra boneca, aquilo revoltou a educadora,
sabe? Ela viu toda aquela maldade, que adulto tem, e crianga
nao, entendeu? Entao, eu acho assim, que a brincadeira do faz
de conta € muito importante pra criancga, e respeitar, é ... aquilo
que ela traz de casa, porque se ela vé a mae amamentar o
neném, € assim, uma coisa tdo sagrada pra mae naquele
momento, porque que na creche ela foi fazer o mesmo com a
boneca, e, aquilo foi maldoso, fez ela ficar de castigo?
Entendeu? E saber entender, é ... certas atitudes, assim tentar
ensinar tudo que aquela coisa, assim, de amedrontar a crianga,
de .... porque eles ndo tém maldade nesse idade, o adulto julga
muito isso. Entdo acho assim, a brincadeira do faz de conta é
uma coisa, que ... e... através desse faz de conta, a crianca
coloca todo o problema emocional que ela ta enfrentando, tudo
aquilo que ela traz de casa, tanto positivo, quanto negativo.
Vocé conhece muito mais a crianga quando vocé da atencao a
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resposta dela, do que vocé chamar os pais pra conversar, ou
vocé tentar conversar com a crianga, Vocé ndo consegue ver o
intimo da crianga. Agora, ja no faz de conta, estimulando, vocé
vé, vocé consegue. (Adriana)

Eu acho que as brincadeiras livres, eles curtem muito ficar ...
imitando os adultos, é a parte que eles mais gostam, acho que
td mais, vai mais de acordo com a realidade deles, né?
(Bianca)

As professoras identificam que no jogo dramatico as criancas
representam situacdes vivenciadas por elas. A criangca reflete toda a
diversidade da realidade que a circunda, reproduz cenas familiares, bem como

acontecimentos relevantes. MUKHINA (1996, p.165), afirma que:

“O jogo ajuda a desenvolver a personalidade da crianga porque
através dele ela compreende o comportamento e as relagbes
dos adultos que Ihe servem de modelo de conduta; dessa
forma adquire habitos indispensaveis para comunicar-se com
as outras criangas”.

De acordo com a autora, a crianga comega a estudar brincando, na
medida em que o estudo € para a crianga uma espécie de jogo dramatico com
determinadas regras, e, desta forma, a crianga assimila os conhecimentos
elementares.

LEONTIEV (1998, p. 121) argumenta que para a crianga pequena a

consciéncia das coisas surge sob forma da ac&o sobre elas.

“‘Durante o desenvolvimento da consciéncia do mundo obijetivo,
uma crianga tenta, portanto, integrar uma relagao ativa nao
apenas com as coisas diretamente acessiveis a ela, mas
também com o mundo mais amplo, isto &, ela se esforga para
agir como um adulto”.

Os espacos e brinquedos diversificados possibilitam outras formas de
interagcdes que podem proporcionar conhecimentos diferentes, promovendo o
desenvolvimento infantil.

Em quatro das cinco instituigdes de Educacao Infantil filmadas havia
organizagdo das salas por cantinhos, onde os brinquedos, as fantasias, os
livros, fantoches eram acessiveis as criancas nas salas de aula, e em uma

instituicdo a organizacdo era em salas ambiente. Nesta, as criangas também
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tinham acesso aos materiais das salas, no entanto, o tempo de permanéncia
em cada sala era limitado. A professora Ester alerta que: “A dnica coisa que te
falei é sobre o problema da sala ambiente, que ... fica uma coisa muito cortada
no meio ... eu acho assim, que ndo é legal”. A professora se refere a
dificuldade que encontra em desenvolver suas atividades com as criangas, pois
tem horarios estabelecidos para permanecer nas salas ambiente, e em varios

momentos ndo consegue terminar as atividades iniciadas com as professoras.

‘A gente vive mais agora, né? Pelo problema das salas
ambiente, a gente usa varios tipos de atividades, usa
atividades escritas, atividades orais, que sédo as brincadeiras,
que a gente faz, observagao, a gente nao fica muito na escrita,
a gente fica mais na observacao, entdo ... sdo esse tipo de
atividade que a gente usa”. (Ester)

O rodizio das criangas em salas ambiente nas escolas de Educacao
Infantil, foi abordado na pesquisa de ASSIS (2004, p.170), na qual afirma que:

“‘Quanto aos aspectos negativos do rodizio, acreditamos que
eles residam na necessidade de interrupgcdo de certas
atividades de interesse do grupo devido ao encerramento do
tempo destinado aquela turma naquele espaco e, também, na
necessidade de se ocupar determinado espaco apenas para
cumprir a exigéncia do rodizio sem que haja interesse e
vontade das criancas em permanecer naquele local em
determinado dia”.

O aspecto negativo apontado na citagdo acima €& ressaltado pela

professora entrevistada. Por outro lado, ASSIS (2004, p.170, 171) defende que:

“ o rodizio de espacos favorece a agdo da professora e auxilia
no planejamento das atividades, dando seguranca
principalmente as professoras iniciantes na medida em que o
préprio espago a ser ocupado pede esta ou aquela atividade.
Embora consideremos o rodizio favorecedor da acao
pedagdgica na Educagéao Infantil, ressaltamos que os espacgos
disponiveis em grande parte das instituicbes precisam ser
melhorados com a construcdo de outras salas e a criacdo de
Novos espacos na area livre”.

Talvez o rodizio de espacos na escola da professora Ester tenha sido a
solucdo encontrada para a falta de espaco fisico na escola, que funciona em

um sobrado adaptado, o qual possui dois lances de escada e onde todos os
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ambientes, inclusive a area externa, sao pequenos para a quantidade de
criangas da escola. No entanto, € visivel o empenho dos profissionais daquela
escola em oferecer educagao de qualidade as criangas que atendem, como
apresentamos a seguir.

O espago que a escola possui € importante, pois permite maiores

possibilidades de trabalho das professoras, como no relato abaixo:

‘Porque eles estdo acostumado mesmo ¢é brincar no
parque...de .. que nao pode jogar bola, que um parque desse
tamanho, ndo pode, né? Eu acho que o mais legal é
amarelinha, que eles adoram amarelinha, que nao é facil vocé
comega a ensinar, pra eles que eles.... ttm um objetivo, eles
vao jogar a pedra numero um, depois do numero um vem o
numero dois, o trés, que eles gostam muito, mas sé uma
amarelinha pra vinte criangas”. (Ester)

Embora a professora demonstre a preocupagao de ensinar os numeros
por meio da “amarelinha”, de forma que as criangas aprendam por meio da
brincadeira, acaba sendo tolhida pela falta de espaco fisico na escola.

Por outro lado, no interior de todas as salas das escolas havia espelho,
possibilitando as criangas se olharem, perceberem seu corpo, experimentarem,

como na cena registrada a seguir:

Fantasia no espelho

Uma crianga, de dois anos, se interessou por uma fantasia, e a professora a ajudou a
vestir, incentivando-a nessa tarefa. A crianga se olhou no espelho por alguns
momentos, como quem investiga algo, mexeu o corpo, fez careta, observando o
espelho. (Adriana)

Dancga no espelho

Uma musica tocava no radio da sala, e uma crianga, de trés anos, comecou a dancar
na frente do espelho. Ela fazia movimentos e se observava, fazia caretas, rebolava, e
logo outras criangas a imitavam e comegaram também a investigar as expressodes
que seu corpo poderia produzir (Bianca)

Nas imagens descritas acima, as criangas investigavam suas
possibilidades de movimentar-se, de expressar-se e, ao ritmo da musica, de
dancar experimentando os sons, os movimentos. Assim, 0 que comegou
individualmente logo se transformou em uma brincadeira em grupo. Tal

situacao foi possivel porque existiu, na sala de aula, o espelho, a musica e,
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principalmente, a intengdo da professora em oferecer um ambiente rico em
estimulos para as criangas. O espelho oferece elementos importantes para a
aprendizagem infantil, como explica MUKHINA (1996, p.148):

“A crianga comega a conhecer-se no fim do segundo ano. Em
primeiro lugar, se conhece exteriormente; depois, interiormente.
No segundo ano de vida, ela ndo costuma se identificar no
espelho, em fotos ou em um video, mas reconhece os outros. A
auto-identificagdo ocorre com a ajuda do adulto. Essa questao
ocupa muito a crianga, que parece até exercitar para
reconhecer seu aspecto exterior”.

A autora afirma que aos dois anos a criancga identifica bem as pessoas e
0 ambiente, mas s6 reconhece a si mesma na segunda metade do terceiro ano,
quando descobre sua personalidade como fonte de comportamento e desejos
distintos das outras pessoas, o que € ocasionado por sua crescente autonomia,
uma vez que ela consegue realizar agdes que atendem as suas necessidades.
E dentro disso que a crianca comeca a compreender que foi ela quem realizou
essa ou aquela agdo. (MUKHINA, 1996)

O desenvolvimento da imagem corporal da crianga é importante para o
desenvolvimento de sua personalidade. Os espacos, objetos e as concepgdes
de corpo e movimento da professora funcionam como mediadoras do
incremento das aprendizagens das criangas, distanciando-se de concepgdes
biologicistas de corpo, crianga, movimento e priorizando o aspecto cultural de
desenvolvimento.

VIGOTSKI (1995, p.36) ndo despreza o desenvolvimento organico, mas
vai mais além, argumentando que o desenvolvimento organico produzido em
meio cultural torna-se um processo bioldgico historicamente condicionado, ao
mesmo tempo em que o desenvolvimento cultural adquire um carater muito

peculiar:

En la medida en que el desarrollo organico se produce en un
medio cultural, pasa a ser un proceso bioldgico histéricamente
condicionado. Al mismo tiempo, el desarrollo cultural adquiere
un caracter muy peculiar que no puede compararse con ningun
outro tipo de desarrollo, ya que se produce simultanea y
conjuntamente com el proceso de maduracion organica vy
puesto que su portador es el cambiante organismo infantil
puede servir de ejemplo afortunado de esa fusién de los dos
planos de desarrollo: el natural y el cultural.
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Durante o curso, os professores também analisaram o aspecto dos
materiais e espagos em um contexto da rotina da instituicdo. Apresentamos, a
seguir, o caso de ensino “Hora da Saida” em que os professores realizaram
essa analise:

“Era hora de saida das criancas da creche. O horario para os pais busca-las era de
16:00 até 17:00h. Nesse periodo, elas ja estavam prontas, aguardando seus
familiares. Nesse tempo de uma hora as criangas deveriam permanecer sentadas,

19

encostadas na parede da sala de aula, em siléncio e ‘sem fazer bagung¢a™.

G1- A espera é inadequada porque a crianga ndo consegue ficar parada por tanto tempo; os
conflitos serdo constantes entre alunos e professoras.

G2 - A professora usava de autoridade, chantagem, ameaca, puni¢cdo ou outros meios de
coesao para que elas ficassem todo esse tempo de espera sem fazer nada.

G1- Deixaria as mochilas organizadas, e promoveria atividades com as criangas como cantar,
dancgar, contar histérias, usar os cantinhos, brincadeiras.

G2- Ofereceria situagbes agradaveis, como musicas, jogos de montar, historinhas livros,
massinha, dancga, efc.

G1- A espera da forma que o grupo propbe pode se tornar mais agradavel e produtiva.

G2- O tempo de espera é angustiante para a crianga e com essas atividades o tempo vai
passando sem que ela perceba.

I-1- As professoras podem ter pensado que estipulando um horario, com todas criangas
arrumadas esperando busca-las, daria a impressdo aos pais que a escola fosse organizada
com rotina e tudo certinho, mas isso é uma monotonia.

I-2 — As criangas ficam ansiosas, nervosas e a situacdo provoca um desconforto tanto para as
criangas quanto para as professoras, e cria traumas nas criangas que nao v&o ter prazer de ir
a escola, levando essas frustragbes toda a vida.

| 3 — As professoras quiseram mostrar aos pais que na creche as criangas eram educadas e
obedecem as regras impostas.

I 1- Daria uma atividade livre com brinquedos, massa de modelar ou monta-tudo, e quando os
pais chegassem a crianga poderia ir embora.

I 2- Na hora da entrada as criangas aguardam as outras brincando com caixas cheias de
materiais espalhados pela sala. Na hora da saida uma educadora fica na porta e a outra canta
ou danga com os alunos, ou conta histoérias.

| -3 — As criangas deveriam ficar com alguma atividade livre e, a medida que os pais fossem
chegando elas iriam saindo.

I - 1-A espera provoca ansiedade e inseguranga na crianga.

| 2- Ha cerca de 2 anos mudei minha concepgdo em relagdo a esse assunto, alguns
especialista falam de acabar com o tempo de espera.

| -3 E inadequado segurar uma crianga por 1 hora sem nenhuma atividade.

Os grupos analisam que os procedimentos das professoras s&o
inadequados para as criangas, pois ela utiliza meios de coer¢cado para que as
criangas permanecam quietas sem ter nada para fazer. Sugerem uma
organizacao prévia da sala e propdem situagdes diversificadas como jogos,
musicas, livros, dangas, massinhas, etc., o que tornaria a espera pelos pais
mais produtiva e agradavel para as criangas.

A hipétese que os grupos levantaram para tal procedimento das
professoras refere-se a imagem da escola perante os pais: as professoras

querem mostrar aos pais que a escola é organizada com a rotina,
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apresentando todas as criangas arrumadas e limpas na chegada dos
familiares. Esse é um assunto importante a ser discutido com as familias,
demonstrando as atividades que ocorrem no dia-a-dia da escola, de forma que
0s pais possam se sentir seguros e tranquilos em relagao as atividades que os
seus filhos desenvolvem durante o tempo que permanecem com as
professoras.

Nas analises do caso de ensino acima, as respostas parecem indicar
preocupacdo com o0 bem estar das criancas, suprindo suas necessidades de
brincar, de se movimentar. Isso também foi registrado nas filmagens, ja que
nos momentos de saida ou intervalos as criangas tinham acesso aos

brinquedos e podiam brincar livremente, como na cena abaixo:

Triciclo

Nos momentos de intervalo, as criangas, de 2 a 3 anos, andavam com triciclos, por
todo o patio, algumas sozinhas, outras em duplas. Corriam, faziam curvas,
trombavam e riam muito.

Ou ainda, em outra escola na seguinte imagem:

Brinquedos na sala

As criancgas, de 2 anos, tinham acesso a diversos brinquedos, na sala, e brincavam
em duplas, em grupos ou sozinhas, nos momentos de intervalo, ou na espera pelos
pais, na saida.

E, também:;

Sala de jogos

Na espera pelos pais, as criangas de 5 anos brincavam na sala de jogos com quebra-
cabecas, jogos de encaixe e brincavam em duplas ou em grupos ou sozinhas.

Essas imagens em escolas diferentes parecem evidenciar que as agoes
das professoras estao voltadas para as criangas, no sentido de oferecer-lhes
atividades de brincadeiras nesses momentos de espera, 0 que vai ao encontro
das respostas coletadas sobre o caso de ensino acima descrito.

Os materiais, o0s espagos, e a organizagdo da rotina s&o
interdependentes nas estratégias para o desenvolvimento das brincadeiras

com as criangas. Assim, nos questionarios obtivemos os seguintes dados:
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Tabela 4: Estratégias para o desenvolvimento das brincadeiras

Estratégias Utilizadas N %
Explicam e incentivam as criancas 67 | 38.50%
Com base no interesse das criangas 39 | 22.41%

Utilizam musicas, fantoches, materiais ludicos, para as brincadeiras. | 20 | 11.50%

N&o usam nenhuma estratégia especifica 12 | 6.90%

Depende da situacéo e do dia para as brincadeiras com as criancas. | 10 | 5.75%

Propdem por idade e tamanho das criancas. 8 4.60%
Com base no que elas ja sabem 7 | 4.02%
De acordo com os objetivos e interesses das criangas. 5 | 2.87%
Utilizam brincadeiras relacionadas a projetos. 3 1.72%
Adaptam brincadeiras livres aos conteudos que esta desenvolvendo. | 2 1.14%
De que as professoras gostam 1 0.57%
Total 174 | 100%

Em 38.50% das respostas notamos que as professoras propdem
brincadeiras para as criangas por meio do dialogo, explicando e incentivando
que as criangas participem.

As professoras que propdem brincadeiras com base no interesse das
criangas, acatando sugestdes delas representaram 22.41% das respostas.

As professoras que utilizam musicas, fantoches, materiais ludicos para
proporem brincadeiras representaram 11.50%.

Em contrapartida, 6.90% dos professores ndo usam nenhuma estratégia
especifica para o desenvolvimento de brincadeiras. O fato de nao utilizar
nenhuma estratégia para o desenvolvimento das brincadeiras pode significar
que as criangas brincam livremente.

5.75% responderam que depende da situagdo e do dia para proporem
brincadeiras com as criancas, o que pode nos indicar a influéncia da
organizagdo da escola, ou ainda as idéias de propostas centradas nos
interesses das criangas, ambos mencionados acima.

As que definem as brincadeiras por idade e tamanho foram 4.60% das
respostas. E importante considerar esses aspectos, na medida em que as
criangas menores podem n&o conseguir realizar as atividades que os maiores
conseguem. No entanto, € necessario que na escola haja momentos em que as

criangas de diferentes idades possam brincar, conversar, trocar idéias.
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4.02% dos professores colocaram que propdéem as brincadeiras para as
criangas com base no que elas ja sabem, e esse mesmo percentual apontou
que as professoras propdem as brincadeiras de acordo com o0s objetivos e
interesses das criangas. Essa informacao deve estar ligada ao fato de as
criangas serem consideradas como principal objetivo para o desenvolvimento
do trabalho das educadoras. 2.87% das respostas versam sobre os interesse
das criangas e sobre os objetivos das professoras, o que parece que o0s
objetivos estdo condicionados aos interesses das criangas.

Em 1.72% utilizam brincadeiras relacionadas a projetos. 0.57% foi o
numero de respostas que propdem as brincadeiras, as quais as professoras
gostam e tém maior facilidade e, ainda, 1.14% responderam que adaptam
brincadeiras livres aos conteudos que estao desenvolvendo.

As informacdes apresentadas na tabela acima podem ser ilustradas com
as imagens e falas das professoras, de forma que o incentivo apontado pelos

professores foi registrado nas filmagens da seguinte forma:

Pintura no parque

As professoras colocaram mesas ao lado do parque, chamaram as criangas, de 2 a 3
anos, para pintar e distribuiram pincéis e potinhos de tintas para todas as criangas.
Em cada mesa havia uma cartolina e as criancas foram orientadas a pintar as
cartolinas da cor que receberam. Todas as criangas se envolveram e exploraram
bastante a tinta, colocaram nas maos, utilizaram os pincéis e depois lavaram as maos
para voltar ao parque.

Jogos de encaixe

A professora levou as criangas de 4 a 5 anos a sala de jogos, elas brincavam com
jogos de encaixe, empilhavam pecgas, enquanto a professora perguntava quantas
pecgas havia ali, incentivando as criangas o tempo todo.

E importante observar que as cenas demonstram que as professoras
incentivam as criangas, utilizando espacos e materiais diferenciados. Talvez
essas acgbes estejam ligadas a preocupagao em desenvolver atividades que
estimulem o interesse das criancas, de exploragdo com o corpo e por meio de
movimentos, o0 que poderia promover uma educagdo prazerosa, COmoO NoS

discursos abaixo:

‘A gente tenta trazer pra crianga, aqui uma coisa prazerosa.
Tudo ela vai fazer por prazer” (Adriana);
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“Acho que eles aprendem melhor o que eles curtem” (Bianca);
“Brincadeiras livres eles curtem muito ficar imitando os adultos.
E a parte que eles mais gostam. Acho que t4 mais de acordo
com a realidade deles” (Bianca);

“O que eu acho importante, que o professor tenha um olhar que
da voz e vez pras criangas” (Daniela).

Ha expressiva mengao sobre produzir praticas das quais as criangas
possam gostar e em que possam se envolver e aprender. No entanto, é
necessario enfatizar que as professoras podem trazer novos conhecimentos
para as criangas, no sentido de ampliar o interesse delas e potencializar suas
aprendizagens e desenvolvimento.

A utilizacdo de diferentes materiais e espagos também aparece em

atividades que envolveram contacao de histérias e dancgas:

Histérias com fantoches

A professora Ester pediu que as criangas de 4 a 5 anos escolhessem um personagem
e trés criangas pegaram os fantoches e comegaram a criar e contar a histéria. As
outras criangcas se interessaram, guardaram seus livros e foram pegar fantoches para
também entrar na histéria. Dessa forma, todos contaram e ouviram historias.

Danca

A professora cantou uma mdusica com as criancas, de trés anos. Elas faziam
movimentos determinados pela musica, expressando as ag¢des sugeridas nas letras
das musicas.

A utilizagcdo de materiais diversificados possibilita a crianca ampliar seu
universo, estimula a criatividade e possibilita inovagdes no seu pensamento, na
medida em que nessas atividades as criangas aprendem por meio de suas
percepcoes.

A importancia de a crianga aprender de varias formas é retratada nos

discursos abaixo:

“Eu acho o seguinte, porque tudo que a gente joga forgado eu
nao acho ... nao acho certo, por isso que eu digo! tem varias
maneiras do aluno aprender, na brincadeira € uma delas”.
(Ester)

“As criangas gostam muito de brincar de roda, de cantar. Eu
acho que pelo fato de eu desenvolver muito isso, né? Eu
acho...e é 0... 0 conhecimento deles pela idade, ainda é pouco,
entdo, eu acho que eles ndo conhecem muitas outras




alternativas. Entado é aquilo que vocé propde, no momento, e ai
eles vao se interessando ou ndo, né? A maioria se interessa, e
... assim, é da educacao oferecer pra crianga, € coisas novas”.
(Carla)

“As vezes vocé quer ... € como eu te falei, as vezes vocé quer
ensinar os numeros, tem o ...0 cd da Xuxa, vamos supor vocé
quer... tem a ... a uma musica da Xuxa que trabalha a...
cabeca, ombro, joelho e pé, entdo, as vezes, a gente usa a
musica, que €& uma brincadeira, eles podem brincar na
brincadeira, vocé ta fazendo gestos, porque se vocé chegar
assim, cabega, ombro, joelho, pé, ai eles... assim eles ndo vao
fixar melhor, e através da musica, que eles vao brincar, eles
vao fixar melhor que € a mesma coisa dos numeros, que ele vai
contando, tem brincadeira que fala sobre os numeros, entido
vocé utiliza aquilo ali. Vocé tem uma atividade, entdo, é mais
legal eu usar uma musica, e depois eu trabalhar em cima
daquilo ali que eles fixam melhor”.

99

A professora Ester exemplifica como desenvolve seu trabalho utilizando

MELLO (2002, p.222) propde com uma das diretrizes pedagdgicas do

trabalho da professora de Educacéao Infantil a diversificacdo das atividades que

além de servir a crianga como possibilidade de vivenciar novas experiéncias

com seu corpo motiva a participacao delas nas atividades:

“Essa diversificagado pode ocorrer tanto no que diz respeito ao
tipo de atividade — corda, pneus, bastdes, corrida, etc. -, como
a sua natureza, individual ou coletiva, agitada ou calma, etc.
(...) Em relagédo a natureza da atividade, a professora deve ter
claro os beneficios, para a crianga, de utilizar uma atividade

individual ou coletiva; como fazer para alterna-las”.

A dtilizacado de diferentes alternativas de ensino revela que as

professoras formulam estratégias para que as criangas venham a ter éxito, e

para isso consideram o que a crianga consegue, ou nado, fazer. MUKHINA

(1996, p.55) esclarece que “para que a crianga assimile essas ou aquelas

acdes é necessario inclui-las em um tipo de agédo que esteja de acordo com as

necessidades e interesses da idade infantil”.
De acordo com MUKHINA (1996, p. 55):
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“O ensino formativo tem como propdsito principal desenvolver
na crianga as agdes orientadoras, utilizando o maximo os tipos
de atividade infantil que caracterizam cada idade”.

A autora defende que as criangcas devem ser orientadas a analisar os
objetos, acontecimentos, atividades humanas, por meio da brincadeira e do
desenho, para que elas produzam conhecimentos captados e interpretados
pela crianga. A seguir, apresentamos a relagdo que as professoras fazem entre

a aprendizagem e brincadeira.

4.1.3 APRENDIZAGEM PELA BRINCADEIRA

As professoras defendem que a aprendizagem das criangas ocorre por
meio das brincadeiras, pois observaram que as criangas tém grande interesse

e envolvimento nessas atividades. Em suas falas, temos que:

“Eu, particularmente, eu acho que eles aprendem muito
brincando, porque na brincadeira eles representam todas as
situagbes do seu dia a dia, né? Eles imitam o que a professora
fez, o que a professora falou, o que a mae fez, a mae fazendo
a comida, t4? a crianca ta la fazendo a comidinha dela ... é
uma forma de aprender, né? O que a mae fez, a mae fazendo
a comida, a crianca la, fazendo a comidinha dela, ela ta
ensinando isso também, porque essa é uma forma de
aprender, né?! E ... e, as vezes, quando vocé propbe uma
brincadeira, a aprendizagem faz parte daquilo, e ela num ta,
assim, é ... sistematizando aquilo, ndo! tem que ser desse jeito!
Ela ta fazendo a vontade, e aprendendo a fazer, da melhor
forma que ela consegue”. (Carla)

“Olha, com todos os anos que eu tenho de Educacdo, eu
descobri de uma forma tao bonita, eu acho com o passar dos
anos, que hoje antes é... eu acreditava, pela minha formacao,
né? Pela parte académica, que eu que ensinava, eu ... eu acho
que o professor contribui, mas o professor na verdade, ele ....
ele estimula, ele deve ser o orientador, porque a crianca
aprende mesmo brincando, principalmente, nds estamos
falando de crianga pequena, eu acredito que é no brincar, ih
.. esse brincar, ele é ... tem que ser explorado, né? Tem que
ser planejado, num ... e, mesmo nos espagos da escola, é
...as... as... eu fagco um resgate das brincadeiras antigas, &,
isso. Eu tenho uma experiéncia maior com as criangas de 5 e 6
anos, com 0s pequenos agora, eu trabalho mais as cirandas. E
brincadeirinha de mao na méao, os primeiros passos, tudo eu
procuro observa-los, pra ver o que eles sdo capazes de fazer, e
dar um pouquinho mais, ta! Mas eu acredito que eles



101

aprendem brincando sim, porque o que da prazer, da prazer. O
que da prazer é facil de acontecer, ta?!” (Daniela)

“Tem varias maneiras do aluno aprender, o aluno pode
aprender brincando, ndo aquela brincadeira assim a “laissez
faire”. Deixa ai, e o aluno aprende, ndo! E ... tem certas horas
que o professor tem que intervir, até mesmo as vezes eles
estdo ... quando na sala de jogos, ali, eles pegam bastante
brinquedo e comegam a empilhar, ai aquele ali eles querem
comegar a contar, entdo a gente vé que eles ainda nao tém
aquela nogao, mas a gente ja comecga a ensinar, entdo, vamos
la! Vamos ver quem consegue empilhar mais? Vamos contar!
Quer dizer, com a ajuda da professora, eles ja tém essa .... tem
varias maneiras do aluno aprender” (Ester)

“Eles aprendem melhor assim, é ... eles propdem, como vai ser
o dia, entéo, isso ja traz o interesse pra eles, é logo de manh3,
assim... Ah! hoje a gente vai fazer ... ai, ja senta e ja conversa
como foi a ida pra casa, no dia anterior, porque eles passam
mais tempo aqui do que em casa. Daquilo ali a gente ja ... a
prépria crianga, fala: “Ah! tia vamos desenhar o cachorrinho
que eu vi na rua? Entendeu? Ai ela jd comeca a contar pros
amiguinhos como € o cachorrinho, eles ja entram na idéia dela,
e ja ... ja interagem e, assim, é... vem de .... é... tudo é dentro
da realidade dela, ndo é uma coisa que fica vaga pra ela,
entendeu? E como a gente comegou no comego do ano, a
gente é... implantou o projeto circo, né? A gente falou mas o
circo pra essas criangas, assim, pela .... pela... pela prépria
dificuldade dela é uma coisa fora de acesso, entendeu? Ai a
gente comecou a ftrazer, é... fita da Xuxa, e comecar a
comparar assim, nossa! O ledo, ele parece um cachorro s6 que
ele tem a juba, sabe? Tentar trazer um significado pra ela, e no
fim elas, assim, pegaram muito bem o tema, assim. A gente
tem, é assim, uma coisa que implantou esse ano que foi
interessante, foi a aula de culinaria: eles manipulando a comida
deles, entdo foi muito interessante”. (Adriana).

As acbes das professoras estdo centradas nas criangas e tém como
ponto de partida as vivéncias das criangcas para desenvolver seu trabalho. O
significado dessas atividades esta imbricado com as concepgbes de corpo e
movimento, na medida em que produzem vivéncias nas quais as criancas
possam ter diversas percepcgdes visuais, auditivas, tateis, olfativas, entre
outras, e as associa com aprendizagens.

Podemos perceber que as professoras parecem relacionar as atividades
de brincadeiras com a aprendizagem das criangas. Parece haver uma conexao
entre o brincar e o aprender.

Sobre a importancia da brincadeira para o desenvolvimento infantil
KISHIMOTO (2002, p. 150) enfatiza que:



“Criancas que brincam aprendem a decodificar o pensamento
dos parceiros por meio da metacognigdo, o processo de
substituicdo de significados, tipico de processos simbdlicos. E
essa perspectiva que permite o desenvolvimento cognitivo.
Uma educagdo que expde o pré-escolar aos contos e
brincadeiras carregadas de imagens sociais e culturais
contribui para o desenvolvimento de representagcdes de
natureza icénica, necessarios ao aparecimento do simbolismo.
Possibilitar que o ser humano desenvolva-se pelo movimento
(enativo), pelo grafismo e imagens mentais (icbnico) e atinja o
l6gico-cientifico (simbdlico) significa respeitar suas formas de

representagao do mundo”.
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E importante salientar que as professoras estdo atentas as criangas e

parecem perceber a importancia do brincar para a crianga, possibilitando

aprendizagens de maneira prazerosa. Assim, as praticas pedagogicas devem

enfocar o brincar, ja que “pela brincadeira a crianga aprende a se movimentar,

falar e desenvolver estratégias para solucionar problemas.” (KISHIMOTO,

2002, p.151).

A relacdo entre as aprendizagens e as brincadeiras surgiram nos

questionarios do seguinte modo:

Tabela 5: A brincadeira nos momentos da rotina diaria

Momentos da rotina N %
Todos os momentos da rotina 61 35.05%
Conforme o dia e disposi¢ao da crianga 22 12.64%
Apontaram os lugares em que as criangas brincam 20 11.50%
Depois das atividades dirigidas 30 17.24%
Propéem brincadeiras quando sobra tempo na rotina diaria 7 4.02%
Inicio da aula 4.02%
Inicio e final da aula 2.30%
Exclusivamente no final da aula 1.15%
Nos intervalos das refeicoes 14 8.05%
Desenvolvem apenas atividades dirigidas 1 0.57%
N&o responderam a pergunta 6 3.45%
Total 174 100%
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Pudemos observar que 35.05% responderam que desenvolviam
brincadeiras em todos os momentos e justificam como necessidades das
criangas, pois elas conseguem participar mais ativamente e se desenvolvem.

Em 12.64% das respostas os professores apontaram que os momentos
de brincadeira dependem de como a aula foi organizada, além da variagao do
dia e da disposicao da crianga. Aqui, as professoras levam em consideragcao as
brincadeiras na rotina diaria e ha indicios de que tais brincadeiras sejam livres,
pois apontam que dependem da disposi¢cao das criancas. Também apontam
depender da organizagao do dia, neste caso poderia nos indicar que nao
realizam brincadeiras cotidianamente, ja que estas dependem da organizagao
do dia, ou ainda, o fato de desenvolverem apenas atividades dirigidas.

As professoras que indicaram lugares tais como: o parque, os cantinhos,
a sala, como momentos de brincadeiras representaram 11.50% das respostas.
Aqui também ha indicagbes de que as brincadeiras sao livres nesses espagos,
e, talvez, essas indicagdes de lugares tenham relagdo com a organizagao da
rotina.

17.24% das respostas indicaram que desenvolvem as brincadeiras
depois das atividades dirigidas. Tal informacao pode indicar que as atividades
dirigidas ndo envolvem brincadeiras, sendo estas admitidas como livres, e
acontecem ao final das atividades determinadas pela professora.

As professoras que defendem as brincadeiras, no inicio da aula,
representam 4.02%. Esse mesmo numero de respostas apontou que os
professores desenvolvem brincadeiras quando sobra tempo na rotina diaria. As
respostas que defendem a brincadeira no inicio e no final da aula foram de
2.30% e exclusivamente no final da aula foram 1.15%. Essas informacdes
podem indicar a existéncia de momentos de brincadeiras livres, no inicio ou no
final da aula, o que poderiamos supor que fora desse tempo, as atividades sao
totalmente dirigidas.

8.05% das respostas versam sobre o desenvolvimento de atividades nos
intervalos das refeigdes, o que pode nos oferecer indicios de que sejam
atividades livres. 0,57% das respostas afirmam que desenvolvem
exclusivamente atividades dirigidas. 3,45% n&o responderam a questéao.

O desenvolvimento de brincadeiras o tempo todo da rotina diaria,

apontado nos dados do questionario, na tabela acima, parece nao distinguir os
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tipos ou objetivos delas. Talvez os professores se refiram a atividades livres,
nas quais as criangas estejam brincando o tempo todo, como ocorre na

utilizagdo dos cantinhos. Como podemos notar nos discursos a seguir:

“Tudo envolve assim... é tudo que vocé a...assim, a gente tenta
trazer pra crianga, aqui, uma coisa prazerosa. Assim, tudo ela
vai fazer, assim, por prazer, pela brincadeira mesmo. Ah! a
gente vai tomar café, é hora de tomar café, a gente ndo vai pro
refeitdrio, fala assim. Ai...entdo, a gente vai ... a gente vai
passear pela floresta, a gente vai convidar o passarinho que ta
voando, se ele quer tomar café com a gente, é toda uma
encenacdo pra chegar no café. E.... a gente vai pintar, é... o
que vocé ta fazendo aqui? Ah! E eu t6 fazendo a casinha do...
do...do porquinho, dos trés porquinhos. Ah! Entao, ai a gente...
depois a gente vai montar a casinha, vai pegar panelinhas pra
fazer comidinha, entao de tudo surge a brincadeira, ou antes
ou depois, ela é o tempo todo”. (Adriana)

“Sim, porque brincar é uma exigéncia da infancia. E um direito
que eles tém. Primeiro momento, eu recebo as criangas até
fazer uma rodinha de conversa é...saber quem veio € quem
nao veio; depois eles vao pro almogo depois € a hora que a
gente brinca, que séo as brincadeiras planejadas. Tudo que eu
quero, que tenho por objetivo despertar nas criangas, eu vou
através das brincadeiras, das histérias. Tem as brincadeiras,
depois o horario de parque, e, também, tem os cantinhos e as
brincadeiras que eles pedem. Por isso eu planejo também
brincadeirinhas ou na sala ou no patio externo. Quando estédo
nas brincadeiras livres, eu estou observando”. (Daniela)

As professoras afirmam que a brincadeira esta o tempo todo na rotina
diaria. Nas falas, ha constante preocupacao em oferecer brinquedos, espacos
e momentos de brincadeiras no periodo em que a crianga passa na escola, o
que pode demonstrar as relagdes entre as concepgdes de corpo e movimento e
os significados e sentidos atribuidos as atividades de brincadeiras na Educagéao
Infantil.

A professora Adriana ilustra em sua fala o que significa o brincar o
tempo todo, e exemplifica com uma atividade que desenvolveu com as

criangas, em conjunto com a professora Bianca, da seguinte forma:

“O ano passado, a gente fez o seguinte: a turminha da Bianca
comecgou a fazer, é... desenvolver a historinha dos ftrés
porquinhos, mas eles vivenciaram a historinha, eles foram catar
... palha, pra fazer a casinha de palha, foram pegar varetinha,
pra fazer a casinha de madeira. A gente pegou um gancho, né?
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Da .... historinha deles, né? Porque ai, eles convidaram a gente
pra assistir a histéria de fantoche. A gente sentou la na area
verde, |a fora, né? pra assistir, né? O ... a historinha, e a gente
percebeu, e a gente achou, assim é... a nossa turminha era
bem mais nova no ano passado, entdo a gente achou que eles
nao iam se envolver. Ai eles comegaram a se envolver, né? Ai,
a gente falou assim, Ah! vamos fazer a casinha assim, pra ficar
mais facil, pra nossa turminha, vamos montar uma casinha,
entdo a gente comegou pela de palha, né? Entdo, a gente
envolveu papel cenario depois fomos colher as ... folhas, pra
fazer a casinha de palha, né? E eu, sem querer, peguei e falei
assim,é... um menino veio e empurrou com tudo, eu tava com a
turminha, né? e ele empurrou, e eu falei assim, ah! desse jeito
num da, falei assim, nem ta pronta a casinha ainda, do... do
lobo mau, e vocé ja estragou? Ai ele falou assim, nossa! Vocé
nao presta atencdo, heim, Tia? Ta fazendo a casa pro lobo
mau? E o do porquinho? Isso, ele tinha, ele tava fazendo dois
aninhos, assim, tava com dois anos e um més, dois meses,
sabe? E ele.... eu falei...assim, sem perceber que eu tinha
trocado o personagem, ai ele pegou e falou assim, nossa vocé
nao presta atencdo mesmo! Mais, ele saiu que nem doido, la
na Bianca, pra contar pra ela, Tia, a tia Adriana ta fazendo casa
pro lobo mal, ta fazendo tudo errado! E era assim, ele tinha
dois anos, e tudo, pra vocé ver como ele prestou atencao,
como teve significado pra ele a historinha.

Nesse exemplo, podemos perceber como as concepcdes de corpo e
movimento e o significado e sentidos da atividade de brincadeira se entrelacam
e resultam no trabalho desenvolvido pelas professoras. Elas parecem perceber
a importancia do seu trabalho com as criangas, e procuram realizar atividades
nas quais as criangas se desenvolvam em diversos aspectos. Possivelmente,
esses tipos de atividades podem demonstrar o significado da realizagdo de
brincadeiras o tempo todo, como identificado na tabela acima.

E interessante observar que apesar de a professora compreender a
importancia da brincadeira nas aprendizagens infantis, ela ainda se surpreende
com as possibilidades das criancas muito pequenas. Parece estar ocorrendo
com ela uma luta interna entre as concepgdes organica e social de
desenvolvimento infantil, o que é perfeitamente possivel, uma vez que a
mudanga de concepgdo é um processo longo e diario de internalizagdo e
reflexdo sobre a pratica docente (MELLO, 2007).

As professoras parecem ter grande preocupagdo em favorecer o

desenvolvimento de brincadeiras nos momentos na rotina diaria, em fungao da
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relagdo que estabelecem entre as brincadeiras e as aprendizagens da crianga,

0 que é bom para a crianga, pois, de acordo com (KISHIMOTO, 2002, p.151):

“Pela brincadeira a criangca aprende a se movimentar, falar e
desenvolver estratégias para solucionar problemas. A
brincadeira tem papel preponderante de uma aprendizagem
exploratéria, ao favorecer a conduta divergente, a busca de
alternativas ndo usuais, integrando o pensamento intuitivo”.

No entanto, o incentivo do adulto é essencial, no sentido de ampliar as

possibilidades das criangas, ja que, de acordo com a autora (2002, p.151):

“‘Brincadeiras com o auxilio do adulto, em situacdes
estruturadas, mas que permitam a acdo motivada e iniciada
pelo aprendiz de qualquer idade, parecem estratégias
adequadas para os que acreditam no potencial do ser humano
para descobrir, relacionar e buscar solugdes”.

A autora ressalta a importancia das brincadeiras para a crianga,
incentivadas pelos adultos. As professoras entrevistadas desenvolvem
brincadeiras, ou oferecem condi¢gdes de espaco e materiais porque acreditam
que, deste modo, promovem aprendizagens nas criangas. Em seus discursos,

temos que:

“Primordial é ela ser estimulada a buscar o conhecimento. Da
época que eu peguei a coisa pronta, as atividades prontas, e
agora estimulada, eu acho que ela aprende melhor, porque
acho que ela é desafiada”.(Adriana)

“‘Acho que ela aprende quando ela se interessa, porque o
interesse gera envolvimento, e o envolvimento, eu acho, que
gera o aprendizado, vocé entendeu? A gente ... faz aquilo que
a gente gosta”. (Bianca)

“Tém varias maneiras de o aluno aprender. Na brincadeira, é
uma delas, que eles aprendem, mas o professor tem que ta ali,
incentivando, até mesmo quando vocé ta assistindo um filme.
Tem aquele da Xuxa, quando o professor acompanha ‘olha,
olha o que que ela ta fazendo? Que que num t&?’ Ai, aquilo ali
puxa a atencdo do aluno. Se vocé coloca o filme s6 por
colocar, as vezes, vocé até tem coisas legais, mas se o
professor num ta acompanhando, o aluno nao ... ndo tem muito
aquela atencdo. Por isso que eu acho assim, tem varias
maneiras, de uma sala de video, no parque, numa sala de
jogos, desde que o professor, tenha aquela, aquele objetivo
naquilo. Hoje eu vou acompanhar pra que eles aprendam os
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numeros, entdo, vamos empilhar, vamos ver até quanto ele
sabe contar? Vamos ver o filme da Xuxa que tem conta, os
numero, quer dizer, ai, vocé vai, vamos ver quem aprendeu 13,
vamos ver quem conta sozinho?!”.(Ester)

As professoras abordam a necessidade de a crianga ser estimulada, e
assim se interessar por alguma atividade. Quando isso acontece, ha maior
envolvimento, o que ocasiona o aprendizado. Parece haver preocupacdo em
oferecer condigdes, pelas quais as criancas possam ter experiéncias que
gerem aprendizagens diversificadas, em que possam se movimentar,
conversar, cantar, brincar, dancar, experimentar, aprender. Apesar de o0s
discursos ainda revelarem uma certa preocupagéo com as aprendizagens mais
solicitadas pela escola, tais como a matematica, isso pode nédo se configurar
em um problema se as professoras souberem adequar essas atividades nas
brincadeiras, 0 que nos pareceu que essas professoras fazem bem.

Os professores do curso também consideram os conhecimentos que as
criangas possuem e estimulam novas oportunidades de aprendizagens,
relacionando-as com as brincadeiras, como podemos constatar nas analises do

caso de ensino, intitulado “As formigas”, discutem como fariam a atividade:

“Uma crianga estava brincando no tanque de areia com alguns colegas de seis anos
quando, de repente, encontrou uma fila de formigas carregando pequenas folhas.
Entusiasmada, chamando seus amigos, convidou-os para descobrirem para onde iam
as formigas. Juntos, acharam o formigueiro e comegaram a mexer na terra com
pauzinhos, abrindo buracos para encontrar mais formigas. Uma das criangas prop6s
aprisionar algumas formigas numa caixa de fésforo e mostra-las para a professora”.

G1- A possibilidade de compartilhar o interesse, e o conhecimento dessas criangas.

G2- Conhecimento sobre as formigas, cooperagao a partir do conhecimento das criangas.

G1- Por meio de um projeto com diversos elementos relacionados ao formigueiro, como a
funcdo das formigas, tempo de vida, divisdo do formigueiro, histéria, mimica, diferentes
espécies, alimentagéo, pesquisa.

G2- Trabalhar um projeto com diversas formas de materiais (valores, cores, portugués,
comparagao, tipos de formigas, alimentos)

G1- Ampliacdo do conhecimento, compartilhar idéias e interesses, desenvolvimento da
observagao, curiosidade.

G2-Incentivo a pesquisa.

I-1-A possibilidade de desenvolvimento do tema que embasaria um projeto dando
continuidade ao trabalho. A descoberta e a curiosidade sdo importantes como forma ludica de
construgéo do conhecimento.

I-2 — A importancia da formiga e o exemplo de trabalhar em grupo de forma organizada,
visando o bem comum.

I 3 - Que a professora deveria intervir sobre a curiosidade das criancas.

| 1- Diante da curiosidade dos alunos poderia trazer o tema para ser trabalhado em sala de
aula.
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I 2- Imitando as formigas, com brincadeiras, trabalha matematica, seqliéncia, contagem,
portugués, contar uma historia de formiga e dramatiza-I; ciéncias, mostrar a importancia das
formigas na natureza, artes, confeccionar uma arvore com folhas, trazidas pelas criangcas
imitando formigas, histéria, contar o surgimento das formigas; geografia, fazer um mapa ou
maquete de onde esta o formigueiro.

| -3 — Uma pesquisa que envolvesse a classe toda, relacionando e envolvendo todas as areas
de conhecimento.

I - 1-Que a crianga aprende por meio da brincadeira.

| 2- Todo o tipo de brincadeira leva a descoberta, é ideal para as criangas aprenderem com o
concreto e estimula a curiosidade.

I -3 —Que a crianga por meio da socializagdo, com o meio de relagdes, a crianga desenvolve
coordenagdo percepto-motora, cooperagao, conceitos e interagéo.

Os grupos consideraram a importancia de investigar o conhecimento
prévio das criangas sobre os assuntos a serem desenvolvidos em projetos. No
caso, que envolvia elementos relacionados as formigas (como tempo de vida,
formigueiro, historia, pesquisa, tipos de formigas, trabalho em grupo), os
grupos também evidenciam a importadncia do incentivo a pesquisa para
compartilhar idéias e interesses, 0 que pode proporcionar ampliagdo dos
conhecimentos das criancas. Podemos perceber, ainda, a importancia de a
professora instigar a curiosidade da crianga, e, em fungao disso, os professores
sugeriram diversos trabalhos e pesquisas sobre as formigas, envolvendo todas
as areas de conhecimento, apesar de um grupo ainda estar muito voltado as
idéias de atividades que envolvam conhecimentos disciplinares.

E importante que a crianca seja incentivada, pois desta forma ela
mobiliza os seus conhecimentos para que compreenda um novo. Para
aprender algo novo a crianga mobiliza o que ja conhece, desta forma
VIGOTSKI (2001, p. 329) explica que:

“Afirmamos que em colaboragao a crianga sempre pode fazer
mais que sozinha. No entanto, cabe acrescentar. n&o
infinitamente mais, porém s6 em determinados limites,
rigorosamente  determinados pelo estado do seu
desenvolvimento e pelas suas potencialidades intelectuais. Em
colaboragao, a crianca se revela mais forte e mais inteligente
que trabalhando sozinha, projeta-se ao nivel das dificuldades
intelectuais que ela resolve, mas sempre existe uma distancia
rigorosamente determinada por lei, que condiciona a
divergéncia entre a sua inteligéncia ocupada no trabalho que
ela realiza sozinha e a sua inteligéncia no trabalho em
colaboragao”.
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A criangca quando recebe ajuda de outra pessoa tem a possibilidade de
ampliar seu aprendizado, mas € importante considerar o seu desenvolvimento,
pois ela aprende com maior facilidade quando as tarefas exigidas estdo mais
préoximas de seu nivel de desenvolvimento (VIGOTSKI, 2001).

Ha necessidade de se conhecer como a crianga se desenvolve para que
o ensino seja fecundo. A aprendizagem acontece quando a imitagao € possivel
para a crianga, ou seja, quando ela ndo esta muito além das suas capacidades.
Um exemplo sobre isso € que a crianca ndo aprende a pular antes de saber
andar e controlar bem o seu equilibrio. Assim, ela pode tentar imitar o pulo
flexionando e estendendo os joelhos, mas sem ainda sair do chao, pois o pular
saindo do chdo é uma agao que, no momento, esta além da capacidade da
crianga. (1ZA, 2003)

VIGOTSKY (1995, p. 38 — 39) explica que a aprendizagem da crianga
nao é medida pelo grau de seu desenvolvimento organico, mas pelo grau de

seu dominio das ferramentas. Nas palavras do autor:

“El sistema de actividad del nifio estd determinado en cada
etapa dada por el grado de su desarrollo organico, y por el
grado de su dominio de las herramientas. Son dos sistemas
diferentes que se desarrollan conjuntamente, formando de
hecho un tercer nuevo sistema de un genero muy especial. En
la filogénesis, el sistema de actividad del hombre esta
determinado por el desarrollo de 6rganos bien naturales, bien
artificiales. Em la ontogénesis, el sistema de la actividad del
nifo esta determinado simultaneamente tanto por el uno como
por el otro”.

No caso de ensino, podemos perceber que os professores identificam as
aprendizagens por meio da brincadeira, e nesse sentido parecem conceber o
corpo € movimento da crianga de forma ampliada, idéia presente no discurso

abaixo:

“‘As atividades sdo ... de movimento, de oralidade, na
exploragdo, principalmente corporal, né? Musical, a
musicalizacdo, e o movimento esta em todos os momentos,
e...principalmente com as criangas pequenas, e as atividades
tem que ser préaticas, né? E ...hoje ....&, mais do que nunca, nés
podemos dizer que ndo se ensina cor, dizendo 6 ... esse é o
vermelho, né? que o professor vivencia com as criangas tantas
oportunidades, de oralidade, nas histérias, a literatura pra mim,
0 ensino da literatura na educacado infantil, € o campo é



A professora Daniela aborda a

precioso pra mim, ta? Eu tenho um acervo, é ... literario, muito
grande pessoal, e também de musicas, porque eu acho que
nao da pra ser professor de Educacgao infantil, sem se preparar
pra isso, sem ter esse material, porque as atividades sao
mesmo, atividades onde a crianga pde a m&o na massa, onde
ela experimenta, onde ela brinca com a massinha, com a argila,
com a farinha, experimenta a lama, né? Carrega agua pra
areia, ah...aqui quando nés plantamos, quando nés colhemos,
quando noés ... é...., n0s ja montamos varios projetos que
inclusive foram publicados na Unicamp, aqui na Usp, pessoal
do CDCC, o que as criangas realmente fazem, elas manipulam,
elas constroem é...é faz muitos anos, mas muitos anos, que eu
nao sei o que é rodar uma atividade no mimedgrafo, ndo tem
tanta necessidade, as criancas, elas tém que explorar o
material, e o professor também tem que levar até essas
criangas, nao so o lapis, a borracha, o papel, ta?! Mas, explorar
0 que ndés temos aqui, nas ....nas atividades, e as criancas
quanto mais ela vivencia, mais ela cresce, mais ela aprende,
né?!” (Daniela)
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importancia das atividades de

movimento, e principalmente de experimentacao, na qual a crianga percebe por

meio do seu corpo as propriedades dos materiais, as texturas, os cheiros, os

sabores, a audicdo, a visdo, e dentro desse contexto os conhecimentos

diversos se estabelecem. A professora aponta a exploragdo da crianga como

essencial no processo de ensino. MUKHINA (1996, p.99) explica que:

que;

A partir do momento que a crianga se orienta para o resultado
da acao ela consegue descobrir, com a manipulagao do objeto,
novas propriedades desse: assim descobre que o objeto se
desloca, cai, soa, € mole, se comprime, etc. A passagem para
a manipulacao de dois objetos abre novas propriedades: dois
obejtos podem ser separados, colocados no, sobre, sob, atras,
do outro. Todas essas propriedades s6 sao “conhecidas”pela
crianga no momento em que ela age; ao desaparecer a agao,
desaparece o “‘conhecimento”.

“Yocé aprende de varias maneiras, né? Tém musicas que ...
que aprende a cantar, é... é... aprende a jogar, entdo quer
dizer... é por isso...e outra trabalha com o corpo e a mente da
crianga, quando vocé bota a crianca pra brincar”. (Ester)

A professora Ester desenvolve brincadeiras com as criancas e constata
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As atividades de brincadeiras séo relacionadas as aprendizagens que
acontecem na relagao corpo e mente. O discurso da professora Ester pode ser
ilustrado na seguinte cena:

Histérias

As criancas foram para a sala de leitura, nela ha varios livros, revistas, alguns
brinquedos e fantoches. As criangas, ao chegar a sala, foram pegando livros e iam
folheando. A professora perguntou quem poderia contar a histéria que estava lendo, e
algumas se empolgaram. Uma delas iniciou a leitura: ela via as figuras e criava a
historia, e assim, varias criangcas ouviram e contaram histérias. A professora pedia,
em alguns momentos que as criangas imitassem os bichos, com sons ou movimentos,
ou pedia que as criancas descrevessem os tamanhos. Ao se referir ao sapato da
princesa, uma crianga encontrou um sapato de brinquedo e mostrou para a
professora, dizendo que era aquele o sapato da princesa, daquela cor e tamanho.

Registro do filme

As criangas, de 4 a 5 anos, haviam assistido a um filme, depois foram para a sala de
artes. Nesta, a professora pediu para que as criangas pegassem lapis coloridos, e
distribuiu um papel em branco para cada um. Ela pediu que registrassem o que viram
no filme. As criangas escreveram seus nomes, € depois cada uma desenhou um
animal. Algumas criangas perguntavam a professora sobre as cores de determinados
animais, sobre quantas patas tinham, e ela também questionava as criangas sobre o
que tinham visto. Uma crianca ficou inicialmente sem fazer a tarefa, alegando que nao
sabia, e a professora a incentivou fazendo diversas perguntas. Na medida em que a
crianga foi desenhando, a professora elogiava e perguntava mais, de tal forma que
todos fizeram a atividade.

No exemplo acima, a professora incentivou os alunos a comparar 0s
objetos, a contar, a descrever as formas, a articular os conhecimentos que ja
possuiam, e acrescentava algo novo. Essa parece ser a relagdo entre corpo e
mente que a professora relata em seu discurso e que possibilita as
aprendizagens.

A professora promoveu a articulagdo entre o que as criangas sabiam,
com novos conhecimentos e, por intermédio desse dialogo com as criangas
produziu outras aprendizagens. Essa pratica proporciona as criangcas a
ampliacdo dos conhecimentos, na medida em que articulam, compartilham e
expressam idéias, sentimentos, duvidas, pensamentos, etc.

As motivacdes das professoras para desenvolver as atividades com as
criangas sao reveladas na proxima categoria de significados e sentidos das

atividades de brincadeiras.
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4.2 SIGNIFICADOS E SENTIDOS DAS ATIVIDADES DE BRINCADEIRAS

Aqui, pretendemos apontar os significados e sentidos das atividades de
brincadeiras atribuidos por professores de Educacao Infantil. Para iniciar essa
compreensao, apresentamos a primeira subcategoria:

4.2.1 APRENDER DE FORMA PRAZEROSA

Os critérios que os professores que participaram do curso definem para
desenvolverem brincadeiras foram revelados nos questionarios, nos quais

temos que:

Tabela 6: Critérios para desenvolver brincadeiras

Critérios N %
De acordo com objetivos, baseado nas necessidades das criangas. 50 | 28.74%
Baseado no interesse da crianga é ela que sugere as brincadeiras. 49 | 28.16%
Faixa etaria 21 1 12.07%
As brincadeiras acontecem espontaneamente, ndo ha critérios. 15 | 8.62%
Depende do dia e/ou da situagao 9 517%

Do que as criangas gostam e que ao mesmo tempo desenvolvem | 6 3.45%

diversos aspectos

Disponibilidade de espacgos, materiais e horarios como critérios para | 5 2.87%

as brincadeiras.

Critérios diversificados 3 1.72%
As brincadeiras de que gosta. 1 0.57%
Nao responderam a questao 15 | 8.62%
Total 174 | 100%

Os professores que responderam sobre o fato de os critérios que
utilizam para as brincadeiras estarem de acordo com os objetivos que desejam
trabalhar e estarem baseados nas dificuldades ou necessidades observadas
nas criangas, representam 28.74% das respostas.

Em 28.16% das respostas temos que os critérios sdo baseados no
interesse da crianga. S0 elas quem sugere as brincadeiras, e desta forma

brincam livremente com o que gostam.
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12.07% das respostas apontaram que utilizam a faixa etaria como
critério para o desenvolvimento das brincadeiras. O fato de definir critérios
baseados em idade pode indicar a observagao dos professores sobre o que a
crianga consegue ou nao aprender, e, com base nisso, estabelecem as
brincadeiras. Essa informacdo €& importante, pois ha uma preocupagcdo em
oferecer atividades que as criangas consigam realizar, o que pode ocasionar
maior aprendizagem. Entretanto, devemos tomar o cuidado de n&o subestimar
as possibilidades de desempenho das criangas em favor do respeito ao que
achamos que ela consegue fazer.

8.62% das respostas mencionaram que as brincadeiras acontecem
espontaneamente, e que por conta disso ndo ha critérios estabelecidos. Tal
informagéo pode nos indicar que a inexisténcia de critérios para as brincadeiras
nos remete a falta de um trabalho com brincadeiras dirigidas, ja que as
professoras apontam que elas ocorrem espontaneamente ou livremente. Por
outro lado, podemos inferir que a falta de critérios estabelecidos se relacione
com as praticas pautadas nos interesses das criancas, como foi abordado em
algumas falas das professoras.

As respostas em que os critérios dependem do dia e/ou da situagao
foram de 5.17%. Tal informagdo parece indicar que as brincadeiras sao
realizadas de acordo com o momento, que podem se referir a organizagao da
instituicdo, como no caso de uma das professoras entrevistadas que trabalha
com as salas ambiente, ou ainda no modo como se estruturam os horarios das
escolas, nos quais ha a preocupacdo de suprir as necessidades de
alimentacdo, higiene, descanso das criangas, bem como as atividades
educativas.

3.45% de professores que se baseiam em atividades “de que as
criangas gostam e que, ao mesmo tempo, desenvolvem diversos aspectos”,
parecem identificar que as brincadeiras s&o atividades que promovem
desenvolvimento, uma vez que associam o interesse da crianca com as
possibilidades de aprendizagens.

2.87% das respostas expuseram a disponibilidade de espacos, materiais
e horarios como critérios para as brincadeiras, o que deve estar ligado a

organizacgéao da escola.



114

Em 1.72% das pessoas afirmaram que utilizam critérios diversificados,
0s quais ndo sao especificados nas respostas, e 0.57% das professoras
relataram que tém como critério as brincadeiras que gostam. As professoras
defendem que desenvolvem brincadeiras de que mais gostam e que, por isso,
tém mais facilidade para desenvolvé-las com as criangas, e 8.62% nao
responderam a questao.

Ha uma preocupagao em produzir praticas agradaveis para as criangas
porque os professores parecem relacionar o interesse delas a aprendizagem
prazerosa.

Para os professores, o significado e o sentido das atividades de
brincadeiras parecem estar relacionados em oferecer atividades prazerosas

que proporcionem desenvolvimento infantil.

“‘Eu acredito que eles aprendem brincando, sim, porque o que
da prazer, da prazer é facil de acontecer” (Daniela)

“Porque a crianca, se ela é desafiada o tempo todo, ela sente o
estimulo, ela precisa do desafio pra desenvolver. Nao que ela
nao va desenvolver da maneira tradicional, mas ela vai ter um
desenvolvimento prazeroso”. (Adriana).

‘O objetivo pedagdgico, nosso, é trabalhar de forma a
transformar a escola em lugar de aprendizagem, mas
aprendizagem agradavel, fazer com que a crianga tenha prazer
de vir a escola, porque ali vem, ndo porque simplesmente a
mae nao pode ficar com ela, mas ela vem porque ela curte
mesmo ficar ali, porque ali é agradavel, enfim. Entdo esse
objetivo é o principal”. (Bianca)

As professoras demonstram grande preocupagdo em produzir um
ambiente agradavel e prazeroso, parece que a motivagcado das professoras esta
pautada em oferecer condicbes para que as criangcas se desenvolvam, o que
nao inclui apenas espaco fisico, materiais, estratégias de ensino, mas também
a afetividade. Uma professora relatou que faz por seus alunos o que gostaria
que fizessem por seus filhos. Ela parece estabelecer uma relacdo materna com
as criancas com que trabalha, e € isso que parece motiva-la a proporcionar
atividades prazerosas as criangas.

Nos discursos a seguir, as professoras revelam outras motivagdes em

relagao ao seu trabalho.
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“‘Na minha sala, eu sinto que ... é ... tudo que eu planejo, eu
planejo é... através do meu olhar pelas .... para com as
criancas, se esse olhar ta respeitando minhas criancas, ¢é ...
essas atividades vao interessa-las, entdo mesmo quando
trabalho com a musicalizagcdo, eu noto que tem grande
envolvimento, muito! Mas, na literatura € uma paixdo muito
grande minha, e da literatura eu tiro todos os movimentos, tiro
brincadeiras, ta!” (Daniela)

A professora Daniela, que atuou como alfabetizadora por muitos anos,
tem na literatura a fonte de conhecimentos para desenvolver atividades com as
criangas. Ja o discurso abaixo retrata o envolvimento da professora com as

criangas.

“Qualquer atividade, o aluno se envolve, vai depender muito,
da maneira que o professor ensina. O professor chega aqui,
assim e vai dizer ... hoje é isso, hoje vamos ver isso aqui e tal,
eles nao se envolvem, mas se ele tem recurso, o professor ta
envolvido, o professor é alegre, assim, qualquer atividade, que
qualquer atividade que eu coloco pros meus alunos eles se
envolvem, eles ainda dizem assim ah! Tia eu nao vou fazer
isso, ah! Tia! Nao! vamos pintar? Vamos, vamos ... é ... fazer...
vamos ler um livro, e depois vamos desenhar a cena que vocés
mais gostaram. Mesma coisa acontece com filme, vamos
assistir um filme? Vamos. Vamos pro parque? Vamos. Acho
que depende s6 do professor, como que ele brinca com o
aluno”. (Ester)

Esse envolvimento que a professora prioriza como fundamental em sua
pratica pedagdgica lhe da sentido e significado para as atividades que propde
as criangas, que por sua vez, também se motivam a realiza-las. Esse
significado e sentidos parecem estar relacionados a concepcgéao de crianga que
tem um corpo, precisa se movimentar e, ao mesmo tempo, aprender e se
desenvolver.

A observacao que as professoras fazem das criancas permite produzir
praticas que vao ao encontro do interesse e necessidades das criangas, o que
transparece a preocupacao delas em exercer seu papel social.

As professoras também relacionam as aprendizagens das criangas com
os procedimentos que utilizam com elas, o que parece revelar consciéncia das
acdes do seu trabalho.

Nos questionarios obtivemos, ainda, a idéia de ensinar de forma

prazerosa do seguinte modo:
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Tabela 7: Razbdes para desenvolver brincadeiras

Motivos para o desenvolvimento das brincadeiras N %
A crianga aprende de forma prazerosa. 117 | 67.24%
A brincadeira é necessidade das criangas. 23 [ 13.22%
A brincadeira é importante para a intera¢ao social. 11 6.32%
Para o desenvolvimento da criatividade, da imaginacéo das criangas. 8 4,60%.
Estao fora da sala de aula. 7 4.02%
Nao desenvolvem brincadeiras com as criancas. 3 1.72%
A brincadeira é importante para acalmar as criangas. 1 0.57%
Nao responderam a questao. 4 2.30%
Total 174 | 100%

Em relacdo ao desenvolvimento de brincadeiras com as criangas,
obtivemos que em 67,24% a brincadeira € considerada importante para a
crianga, pois esses professores acreditam que ela aprende de forma prazerosa,
ja que gosta de brincar; e ainda justificam a importancia da brincadeira para a
aprendizagem de diversos conhecimentos como a sequéncia numérica, nog¢des
de espaco, de lateralidade, etc. Eles também afirmam que a brincadeira é de
fundamental importdncia para o desenvolvimento do raciocinio, da
memorizagao e de regras.

Em 13,22% das respostas ha a defesa de que a brincadeira é essencial
para as criangas. Os entrevistados alegam que € uma necessidade delas, o
que pode indicar como algo inerente a crianga. Em 6,32% das respostas,
priorizaram que a brincadeira favorece a interacédo social, de tal forma que a
crianga aprende a conviver com as diferengas, a respeitar uns aos outros, e
que isso ocorre de forma prazerosa, quando na brincadeira.

As respostas que apresentaram a brincadeira como instrumento
importante para o desenvolvimento da criatividade, da imaginagdo das
criangas, representaram 4,60%.

Em 1.72% das respostas, os professores ndo desenvolvem brincadeiras
com as criangas, pois afirmam que quando a crianga vai para a escola, ela vé a
instituicdo como lugar de estudo, e que a crianga ndo esta acostumada a
brincar. Esse percentual, que representa o numero de 3 professores no total de

174 que responderam o questionario, € pequeno, mas nos oferece uma idéia
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de que ainda permanece no ideario de alguns professores a concepgao de
brincadeira e escola como coisas incompativeis, ou seja, o significado e sentido
estao fora da crianga e sao exclusivas das atividades escolares. Esse dado nos
indica que ainda temos muito a percorrer para que possamos efetivar praticas
pedagdgicas nas quais a crianga seja plenamente o sujeito dos processos de
ensino, aprendizagem e de direitos na Educagéao Infantil.

0.57% dos professores responderam que a brincadeira € importante
para acalmar as criangas. Parece ndo haver identificacdo de aprendizagem por
meio de atividades de brincadeiras com as criangas, na medida em que as
desenvolvem apenas para acalmar ou “gastar as energias” das criangas. Essa
concepgao de crianga ainda, esta pautada na visdo biologicista e
comportamental de desenvolvimento, segundo a qual o principal das
observacdes sobre as atividades que a crianca demonstra focalizam apenas a
sua constante movimentagcdo, mas sem, entretanto, atribuir significado a elas.
Tal movimentacdo tem significado de bagunga e, por isso, € importante
acalma-las. A brincadeira, nessa perspectiva, € instrumento para a volta a
ordem, ao controle da bagunga.

2.30% foi o numero de pessoas que nao responderam a questao.

A respeito disso, a maioria das respostas da tabela acima reafirma os
discursos das professoras entrevistadas de que o significado e sentido de
desenvolverem brincadeiras com as criancgas esta na preocupacao em oferecer
atividades prazerosas, pelas quais as criangas se interessem e a partir de que
aprendam.

Dentro desse contexto, apareceu a importancia do envolvimento dos

pais, Como veremos a seguir.

4.2.1 ENVOLVIMENTO DAS FAMILIAS

Um aspecto importante no relacionamento com as familias é a
necessidade de que haja um trabalho de orientagdo em relagao as atividades
desenvolvidas na instituicdo, de forma que os pais possam ficar tranquilos e
confiar nos trabalhos dos profissionais que atuam na escola onde seu filho

estuda.
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A professora Ester relata o problema que tem em relagdo ao

entendimento dos pais acerca do trabalho desenvolvido na escola, da seguinte

forma:

“‘Acho que quando assim ... é, as criangas pedem a gente pra
ensinar eles a escrever e a ler, que, as vezes, a gente fica até
ai!l Filho! Nao é agora que vocé vai aprender a ler! Eu acho que
a sala de leitura é um dos espacos mais adequado pro aluno,
pra vocé poder explanar esse tipo de coisa, porque o aluno, de
qualguer maneira ele te cobra. Tem aluno aqui, no inicio, eles
acham o seguinte se a professora chegar, e ndo der uma
atividade de escrita, pra eles, n&o teve atividade, embora vocé
leve pra sala de fantasia, pra sala de jogos, mas eles ficam
naquela conversa com a gente! Tia, e hoje? Vocé nao vai dar
uma atividade? Digo, ‘olha quanta atividade que nds ja fizemos
hoje’. ‘Tia, atividade no papel!” Quer dizer eles cobram a sala
de leitura e escrita é o0 que eles cobram mesmo a gente, e 0s
pais também cobram. Veio uma mae aqui super preocupada,
que disse o0 que é que a filha dela tava aprendendo, porque
todo dia chegava em casa e perguntava ‘o que vocé fez hoje?’
Brinquei, fui pra sala num sei de que, fui pra sala num sei de
que, e a tia deu um desenho. Entao ela veio aqui preocupada.
Eu digo ndo é porque a fase deles ainda nao ta, a gente
ensina, é claro que a gente pede a eles pra escrever o nome,
pede pra escrever a cor, que ndés aprendemos, os numeros,
hoje nés aprendemos até quanto? 1, 2, 3 tudo, nao é facil, até
pra gente nao é facil. Entdo, a gente ndo pode cobrar esse tipo
de coisa, mas as maes acham que € bom. Quando vocé chega
e diz: hoje a gente vai aprender o numero um, numero dois,
namero trés, numero quatro, s6 que a gente agora esta
ensinando de forma ludica, é diferente”. (Ester)

A professora Ester apresenta a postura que tem em relagdo aos pais,

orientando-os para que possam compreender o trabalho que desenvolve com

as criangas. No entanto, apresenta duvidas em relacdo ao préprio trabalho,

parece ter incertezas sobre o significado da brincadeira no desenvolvimento

infantil. Embora, a professora tenha uma critica ao ensino que realizava

anteriormente, em alguns momentos parece nao conseguir visualizar outras

possibilidades de ensino e aprendizagem. A propria professora identifica suas

dificuldades quando fala “Eu, ainda tenho um pouco de tradicionalismo, que

ndo é facil, vocé sair dessa, por mais que vocé queira assim, ser uma

professora inovadora eu acho que o tradicionalismo ainda pesa um pouco forte

dentro da gente” (Ester).
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Nessas palavras fica evidente como é dificil para ela argumentar com
pais sobre a nao priorizagcado de atividades no papel, em cadernos. Realmente,
esse processo desenvolve a compreensao das familias sobre as concepgoes
que norteiam o trabalho dos professores. E, por isso, as agdes nessa direcao
nao podem ser apenas individuais, pois ocorrem sempre as comparagdes dos
pais entre os professores, devido ao desconhecimento das familias dos
principios que regem a Educacao Infantil atualmente. Esse trabalho precisa ser
institucional, ou seja, a Escola deve pegar para si tais principios, operacioniza-

los no seu projeto politico pedagdgico.

“As Instituicoes de Educacao Infantil ao definir suas propostas
pedagdgicas deverdo explicitar o reconhecimento da
importancia da identidade pessoal de alunos, suas familias,
professores e outros profissionais, e a identidade de cada
Unidade Educacional, nos varios contextos em que se situem”
(BRASIL, 1999)

Talvez os pais tenham a visdo de que a aprendizagem esteja
relacionada as atividades em que as criangcas facam registros de letras,
numeros, desenhos em seus cadernos, e dentro disso, quanto mais registro
mais teriam aprendido. Essa idéia nos remete a praticas educativas
desvinculadas do pensamento da crianca, na medida em que ela apenas
reproduz mecanicamente o que a professora pediu.

A mudanca da visao dos pais em relacdo ao trabalho da escola pode
ocorrer em funcdo de maiores esclarecimentos acerca do que é desenvolvido

com as criangas pelos professores, como nos relatos:

“A independéncia, € o o ... é...ver importancia, no significado
daquele rabisco pra ela, o .... a familia dela t4 presente aqui,
pra eles é importante essa presenca da familia, é .... eles se
sentem orgulhosos quando eles conseguem abrir a torneira
sozinhos, ir no banheiro sozinhos, é aquele é...assim a gente
manda muito trabalhinhos pra casa. Entdo eles chegam com o
trabalhinho e tem toda uma histéria como foi feito o trabalho. E
a gente percebeu que mudou muito as criangas aqui na, na
nossa escola, por exatamente isso. Essa participagao dos pais
fez uma segurangca muito grande, e os proprios pais, muitos
deles nao tinham nocdo, que nao sao alfabetizados. Entao até
eles comegam a ver a escola de maneira diferente”. (Adriana)
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“Incentivar as criangas, € ... eu acho que na verdade é exercitar
o olhar ... o olhar... pro ambiente em que ela vive, 0 ambiente
que a rodeia, ndo so6 o escolar, né? E pra isso nds chamamos
também os pais, ta? Envolvemos os pais nessas atividades, no
que eu mais fiz com as criancas pequenas este ano, foi
trabalhar as atividades corporais, brincar, cantar”.(Daniela)

“A gente comegou um projeto aqui de ... de ta incluindo os pais,
de estimular a crianga que tem um conceito muito errado que a
crianga aprende s6 depois dos trés aninhos, né? (Adriana)

Ha a preocupacado em realizar trabalhos com a participacdo dos pais. A
professora Adriana relatou que é importante “a conscientizagéo que a gente faz
com os pais, de entender que aqueles rabiscos tém um significado pra crianga”,
e ainda, apresentou algumas fotos, depois da entrevista, nas quais as criangas
realizavam trabalhos junto com os pais, na escola. Isso também foi evidenciado
na preparagao e execugao das festas, como a festa junina, ou as festas de fim
de ano. Ha grande participagao dos pais.

O fato de a escola possibilitar a participacdo dos pais nas atividades
pedagogicas, oferece oportunidade de maior entendimento sobre o trabalho
desenvolvido na instituicdo e, talvez, a mudanca da visdo dos pais sobre a
escola.

O aprendizado que a crianca tem na escola € uma referéncia na vida

dela, como nos relata a professora Adriana:

“‘Uma coisa que a gente tem muito aqui no bairro, que a gente
sente na realidade aqui, € muita crianga agressiva. Aqui a
gente tem muito caso de pais que batem em maes, é ... muita
coisa de ... entdo eles chegam no comego do ano, vocé vé
nitidamente. Vocé pega uma sala mista com crianga que ja era
da creche, e de crianca que vem de fora, vocé vé como eles
chegam, agressivos, e como eles s&o, eu tava até comentando,
ontem, de uma crianga, que ela chegou aqui, nossa! Ela
mordia, ela mordia a gente, se vocé vé hoje ele, ele tem um
conceito, assim, de ... do que pode, € 0 que nao pode, assim
0s pais continuam brigando em casa continuam se batendo em
casa, mas ele aprendeu a conviver com aquilo, sem afetar ele,
entendeu? Ele, ele vé aquilo, ele ta vendo a coisa errada, e
ele ndo ta trazendo pra ca, entendeu? Até, outro dia a mae
comentou, que ele virou pro pai, e ele falou assim, nao pode!
nao pode! Porque € assim, brigou, bateu no amiguinho, entdo a
gente vai sentar, vai explicar, e fazer ele entender, que ele ta
ali sentadinho, porque sabe? nao é falar ah! ... vocé brigou, ta!
num é assim, vocé tem que ensinar pra crianca, 6 aconteceu
isso e ... entdo, ele chegou no pai, o pai foi pra bater na mae,
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ele virou e falou assim: ‘ndo pode! ndo pode! O pensa, ndo
pode!” Desse jeito ele chegou pro pai. Entdo € uma coisa
assim, que vejo nitidamente. Entao esse faz de conta, ele tem a
oportunidade, de por pra fora tudo o que ele ta sentindo, é
muito importante pra ele”. (Adriana)

No discurso acima, podemos perceber a contribuicdo da escola em
fornecer & crianca valores sociais, que talvez nZo existam na familia.E é
importante ressaltar a postura da professora em explicar para a crianga, de
modo que ela compreenda determinados conceitos e comportamentos.

As professoras apontaram a importancia de a escola oferecer atividades
prazerosas para as criangas, em que elas queiram ir para a escola. Nesse
sentido, as atividades com os pais parecem também se relacionar com a
promog¢ao de um ambiente agradavel que fornega a crianga a aprendizagem
prazerosa.

Vale ressaltar que as criangas aprendem o significado social do que é
escola por intermédio da brincadeira. De acordo com MUKHINA (1996), a
crianga comega a estudar, brincando. Ela vé essa atividade como um jogo, com
regras determinadas, e assim apreende diversos conhecimentos fundamentais.

As professoras reconhecem as brincadeiras como essenciais para o
desenvolvimento infantil. O que as motiva a desenvolverem atividades de
brincadeiras esta relacionado com ensinar de forma prazerosa, o que inclui a
afetividade e também as atividades que elas identificam como aprendizagem.

Os cursos de formacdo continuada contribuem muito para que as
professoras reflitam, questionem, discutam e tenham mais consciéncia sobre o
trabalho que desenvolvem com as criangas. Assim, os cursos de formagao
continuada sao fontes de significado e sentido das a¢des docentes, conforme

apresentamos abaixo.
4.2.3 CURSOS DE FORMAGAO CONTINUADA
As professoras relatam mudanca na visdo que tinham sobre brincadeira

na Educacao Infantii em fungcdo dos cursos de formagao continuada que

realizaram. Em seus discursos, temos:
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‘A gente tem ... 0 projeto agua, e eu trabalho com o projeto
agua ha varios anos, desde que eu té aqui, 6 anos. E este ano
eu fiz o projeto agua de uma maneira diferente. Até entdo ele
era feito, assim, com brincadeiras, mas ... é... meio solto, sabe?
E a partir do momento que vocé vai fazendo cursinhos, ai vai
aprendendo outras coisas, outras formas, vocé vai amarrando
as coisas que vocé ja sabe. ... mas se é uma coisa que eu
posso elaborar melhor, pensar, e planejar ai eu vou porque ai
a gente tem livro, também, de jogos, de brincadeiras que, as
vezes a gente da uma....busca um pouco, e muito dos cursos
que nem o curso da brincadeira pra mim foi excelente, me abriu
assim um horizonte bem grande e o curso de papietagem que
também sé&o coisas que a gente vai interiorizando, né? (Carla)

“eu tenho um conceito muito diferente de brincadeira, do que
tinha antigamente, porque vocé imagina a brincadeira, o qué?
E aquilo que vocé propde pra crianga, hum jogo, alguma coisa.
Agora ja vejo que a brincadeira é tudo assim, € uma histéria
que ela trouxe de casa, ai ... é .... ficou brava com meu pai,
sabe? Dali, a gente tenta tirar assim, criar uma situagéo, é....
através da brincadeira pra crianga entender, que a mae, as
vezes, vai ficar brava com o pai, mas ela nao tem que se afetar
com aquilo. Entdo, € um conceito diferente de brincadeira hoje
do que eu tinha quando eu cheguei aqui”. (Adriana)

“Porque ... as brincadeiras é de sexta-feira (risos), digo depois
que termina as aulas ai pode brincar (risos). Mas depois que
assisti esse curso, eu ja ...ja mudei mais a minha forma de
brincadeira, e os horarios também, que nao é... s deve ser de
sexta-feira, que ndo ta... é sexta-feira pode trazer boneca!
Sexta-feira a gente pode ir pro parque, nao! Ai, depois desse
curso que nods estavamos assistimos, eu ja mudei minha forma
e tudo, eu acho que as brincadeiras ela tem um foco
permanente em qualquer hora e em qualquer lugar, vai
depender da sua necessidade, se quer ensinar uma coisa
através da brincadeira, ndo interessa se é sexta no inicio da
aula ou no final da aula, em qualquer momento. Porque .... a
crianca ela ta preparada a qualquer hora que vocé quiser pra
brincar com ela, e ... e, as vezes, também é uma atividade que
vocé trouxe pra trabalhar naquele momento, mas nao é soé
deixar na sexta feira e nem no final”. (Ester)

O significado e o sentido da brincadeira, para as professoras, parecem
ter mudado em fungdo dos cursos de formacéo continuada, e isso as motiva a
realizarem mudancgas nas suas praticas educativas com as criancas. Parece
haver um compromisso das professoras em buscar mais conhecimentos para
ensinar melhor.

BASSO e MELLO (2000, p.164), ao discutirem os resultados de suas
pesquisas sobre formacgao continuada de professores na perspectiva Historico-

Cultural, apontam a necessidade de:
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“‘Articulacdo dos processos de pesquisa a investigacao
sistematica dos problemas levantados pelo grupo de
professores, de forma que eles elaborem e implementem
atividades e procedimentos alternativos e complementares nas
diversas areas do conteudo escolar, ao mesmo tempo em que
tais procedimentos possam auxiliar mudangas nas suas
concepcoes e praticas docentes”.

As modificagdes no trabalho pedagdgico com as criangas sao atribuidas
aos cursos realizados, uma vez que os professores trocam experiéncias,
discutem problemas, sugerem solu¢gées e ampliam as possibilidades do seu
trabalho com as criangas, o que pode significar a melhoria da qualidade na
Educacao Infantil.

E interessante notar que as professoras fazem criticas aos

procedimentos tradicionais, como no discurso a seguir:

“E... quando eu vejo, quando eu observo, as criangas fazendo
coisas prontas, né? Assim, pro professor, é... com aqueles
objetivos, ainda antigos na verdade, porque ndés vamos atingir
esses objetivos, também, eu a..a..eu ndo ensinei nenhuma vez
pras minhas criangas, ficar ensinando a decorar 0s numeros, é,
nenhuma vez eu fiquei, é... a letra A, letra B, mas todos os dias,
nés temos os nominhos, de chamada com as fotos das
criangas 0 nome, e ... a gente coloca, la no ... gruda, no...no
armario de metal, é os nomes das crian¢cas que vieram, quem
ndo veio a gente puxa mais pra, pra direita, os que estdo
presentes, estdo a esquerda, tal”(Daniela)

“Eu, ainda tenho um pouco de tradicionalismo, que nao é facil,
VOcé sair dessa ... por mais que vocé queira, assim, ser uma
professora inovadora, eu acho que o tradicionalismo ainda
pesa um pouco forte dentro da gente, eu acho mais através da
escrita, do desenho, que a gente reconhece essa parte, assim
... pelo fato assim da gente ... ainda ter assim, ndo adianta a
professora me dizer assim: Nao! eu ndo sou inteiramente
tradicionalista, claro que a gente ndao é, a gente ta se
esforcando pra ... mudar um pouco, essa ...mas eu acho assim,
0 que a gente ... 0 que a gente detecta mais, e também através
das atitudes dos alunos, que a gente também observa a
aprendizagem deles, nossa parte aqui € mais formagado de
habitos, é...tratar bem o colega, trancar uma torneira, porque
ndés vamos ter que fechar a torneira que ta pingando, porque
estamos com a dificuldade de agua potavel, aquela coisa toda,
acho que também é mais através das atitudes”. (Ester)

“Existem, professores que ainda estao presos, a atividades que
eu fazia ha trinta anos atras, ta?! E, sdo jovens! Isso, me
surpreende, um pouco, mas...porque eu ja té6 com cabelinho
bem branco, apesar de escondido, mas é... talvez



a..a..a...esses professores, que estdo ainda comegando, como
nos faziamos, ha alguns anos atras, vao ter que ftrilhar um
pouquinho mais, eu acho que vivenciar, e ... eu acredito
também, que o grupo provoca mudanga, né? Exemplos, entao,
educadores motivados, uma equipe dindmica, acaba
contagiando quem ainda nao ta bem preparado pra isso”.
(Daniela)

‘Nosso objetivo é esse pelo menos ... essa direcdo de
raciocinio, o grande problema é que nem todos pensam da
mesma forma. Tem professores muito institucionalizados, né?
que tem que desenvolver o conteudo, que tem que trabalhar
objetivo, né? E acha que crianga pequena tem que pdér em
mesinha sabe? Entdo, tem professor que é assim, muito
resistente. Uma grande parte, mas o objetivo nosso
pedagodgico é trabalhar dessa forma transformar a escola em
lugar de aprendizagem”. (Bianca)

“A crianga era muito desestimulada, ela num... num tinha que
buscar nada. Era entregue tudo pronto, tava pegando o
finzinho do mimedgrafo, ainda, entdo... ela ...é vocé via que ela
num tinha estimulo, num era prazeroso pra ela ... estar na
escola era assim, uma coisa assim que eles eram tao
pequenininhos, mas ja tinha obrigacdo de adulto: horario pra
isso, horario pra aquilo, €, na hora de sentar é tem que é ...
com a maozinha assim, sabe? Tudo diferente. Entdo a gente
pensou em fazer, totalmente diferente daquilo que a gente a ...
tinha visto até entédo, entendeu? Ai a gente comegou, porque
se a crianga, ela é desafiada o tempo todo, ela ... ela sente o
estimulo, né? ela precisa do desafio pra desenvolver, ndo que
ela ndo vai desenvolver da maneira tradicional, mas ela vai ter
um desenvolvimento prazeroso”. (Adriana)

“VYocé sabe, que .... que eu acho que, as vezes, as criancas
estdo ftristes e quietas com as atividades pré-fabricadas pelo
professor, de pouca expressao, € ... desenhos estereotipados,
essa coisa que o professor acha que ... o aluno tem que fazer
quadradinho, né?! E vamos pintar o quadrado. (risos) E bem
essa, mesmo, acho que interesse, € ... essas atividades
prontas, que o professor, é ...é o objetivo dele, € que a crianga
pinte dentro do espaco, entendeu?! Ele pode ter o objetivo que
a crianca melhore, né? que ela cresga na pintura, mas tem
tantas opgbes... tem menor envolvimento, porque é sem graga,
porque ela num ta colocando o que ela sabe ali, ela ta
simplesmente fazendo aquilo que o professor pediu”. (Daniela)

“‘As criangcas se interessam por tudo. Entdo a maioria das
coisas que vocé propde ela quer fazer, mas eu acho que ...
uma coisa muito rigida, tradicionalista, que forgca, por exemplo
é... eu pego um desenho mimeografado, e fago ela pintar s6
dentro do desenho. Esse tipo de coisa, é... forcada, a crianca ja
num .... num... ela até faz, mas ela ndo vai fazer, da maneira
que ela gostaria”. (Carla)

124
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“Assim, a gente foge um pouco do padréo, né? se vai ensinar,
por exemplo, vocé quer trabalhar com eles, cores, é....
geralmente é o vermelho associa a macga, ndo a gente ... ndo é
de usar muita estratégia, é de usar assim, 0 momento assim, a

gente ndo tem assim, a ... aquela cartilha de como trabalhar
essa crianga, ndo segue nada assim, pronto. Geralmente a
pessoa, é ... usa-se fazer o planejamento da sala, pra depois
executar. Aqui é o contrario, vocé faz, e depois vocé fala como
foi, entdo a gente nao ... ndo se prende muito assim” (Adriana)

Nos discursos, as professoras defendem a importdncia de realizar
atividades pelas quais as criangas se interessem e a que atribuam sentidos.
Elas fazem criticas aos modelos fixos, nos quais as criangas tém que cumprir
tarefas determinadas pela professora, mas que n&o ampliam seus
conhecimentos, por apenas se limitar a realizar uma tarefa previamente
definida. Tais criticas s&o importantes porque revelam o significado e sentido
que as professoras tém em relagado ao seu trabalho, o que nos oferece indicios
sobre os motivos de suas agdes com as criangas pequenas e, ainda, que o0s
cursos de formagao continuada tém modificado o significado das brincadeiras
atribuido por elas.

Ao contrario de atividades mecanizadas, as professoras procuram
desenvolver a aprendizagem prazerosa que inclui o ambiente rico em materiais
ludicos, a diversidade de espagos na escola, com o envolvimento dos pais. No
entanto, em alguns momentos, as professoras parecem apresentar incertezas

acerca do trabalho a ser desenvolvido com as criangas, como:

“‘Eu t6 com a segunda etapa que corresponde a cinco anos.
Olha ... pra essa segunda etapa, que dizer as coisas ... antes a
gente trabalhava até os seis anos, né? que eu era na etapa de
seis anos, agora passei pra cinco, pra te falar a verdade, ainda
t6 ... vendo o que é mais essencial pra eles, o que nao é,
porque esse é o primeiro ano que t6 trabalhando com cinco
anos, mas eu acho assim, que o mais essencial, como eu te
falei, € a socializagao, e ja pra essa etapa eu ja acho que eles
ja deve ter ... mais um pouco de coordenagao pra que prepara
pra seis anos. Nao aquela coisa obrigatéria, mas ja faz é...é
respeita o limite de uma linha, um desenho, tudo mais, eu ja
acho que isso é importante”. (Ester)

A professora parece ter duvidas em relacédo ao trabalho com criangas de
cinco anos, mas demonstra interesse em observa-las para desenvolver as

atividades. Além disso, ha a preocupacdo para preparar a crianga para o
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préximo ano, ja que ela considera que com 6 anos a crianga € mais cobrada,
pois nessa idade ela vai para o Ensino Fundamental. Outra professora fala

sobre o seu trabalho, do seguinte modo:

“Quando a crianga vai pra EMEI,... um ano a gente comecgou a
desenvolver as criangas, ai eles foram pra EMEI, em duas
salas, numa a professora falou nossa! essas criancas
chegaram prontas, na sala ao lado a professora falou assim:
nossa! essas criangas sdo muito indisciplinadas! elas querem
fazer tudo sozinhas, parece que nao precisa de, eu no
comando, entendeu?! Entdo, a gente comegou pensar:
‘porque?’ essas duas diferengas assim, qual que ta correta né?
Ai a gente falou assim: ‘ndo, realmente é ... eles tém esse
pensamento de achar que a crianga, ela ... ela € muito fragil,
pequenininha ela num ... num é capaz, existe muito isso’,
Entdo, a gente queria mostrar que era capaz. A crianga, entao
a gente pegou e comegou a trabalhar a crianga desde, desde o
B1 ela é estimulada. Se vocé entrar no B1, tem uma folha de
cartolina na parede e canetinha pendurada pra ela ja comecar
a se identificar, a pegar a canetinha, a rabiscar, entdo a gente
comegou a ... a escola tem essa preocupagao porque a gente
trouxe”.

Como mostrado nos discursos acima, as professoras apresentam
duvidas sobre alguns aspectos da Educacgao Infantil. Por isso, a necessidade
dos cursos de formacdo continuada, em que as professoras possam expor
suas duvidas, trocar informacdes, ampliar seus conhecimentos, e desta forma,
mudar suas praticas com as criancas. As parcerias entre instituicbes que
desenvolvem projetos nas escolas parecem também apontar caminhos

proficuos a formagao das professoras.
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4.3. AS INTERFERENCIAS DAS CONCEPGOES DE CORPO E MOVIMENTO
NOS SIGNIFICADOS E SENTIDOS DAS ATIVIDADES DOS PROFESSORES

Neste capitulo pretendemos analisar possiveis relacbes entre as
concepgdes de corpo e movimento e os significados e sentidos das atividades
de brincadeiras atribuidos pelos professores de Educacéao Infantil.

Esta ultima diretriz de analise corresponde ao terceiro objetivo especifico
da pesquisa, uma vez que nao era suficiente para nés apenas investigar as
concepgdes de corpo e movimento envolvidas nas atividades de brincadeiras
propostas pelas professoras, mas também aprofundar o conhecimento sobre o
sentido das brincadeiras para as professoras — as relagdes entre o objetivo
dessas acdes e os motivos que impulsionam as professoras a trabalhar tais
atividades com as criangas — e, também, sobre o significado que atribuem as
brincadeiras — de que forma objetivam-na em sua pratica pedagdgica, ou seja,
por intermédio de quais instrumentos, técnicas, linguagens, condigbes de
trabalho, ciéncia e arte.

A importancia desse objetivo da pesquisa reside no fato de que quando
o motivo se desvincula do resultado da atividade humana ocorre a alienagéao,
ou seja, se o motivo da introdugédo de brincadeiras na pratica das professoras
estiver relacionado apenas ao cumprimento de uma determinacao
administrativa, essas atividades serédo realizadas de forma mecanica, nao
favorecendo as aprendizagens e desenvolvimento das criangas.

A tarefa de investigacdo dos significados e sentidos presentes nas
atividades das professoras nao € simples, pois demanda o aprofundamento no
conteudo subjetivo das agdes que compdem as atividades praticas do trabalho
docente. Para tanto, nos propusemos analisar exaustivamente os diferentes
resultados advindos de todos os instrumentos utilizados na pesquisa,
modificando as estratégias de analise, varias vezes, na tentativa de captar
aquilo que estava implicito nas verbalizacbes e acbes das professoras,
relacionando-os aos dados objetivos, tomando o cuidado de nao modifica-los e
nem assumir posi¢coes fechadas.

Temos a clareza de que os resultados apresentados a seguir ndo séo
conclusivos e, sim, uma possivel direcdo para a reflexdo sobre o que move as

praticas pedagogicas das professoras de Educacao Infantil.
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No caso de ensino “Sorvete de Limao” obtivemos as seguintes analises
dos professores do curso:

“Ao pintar desenhos de frutas, uma crianca de 5 anos pintou o liméo de verde, depois
de uma breve pausa voltou-se para a professora e disse: “Tia, porque o liméo é verde
e o sorvete de limdo é branco? A professora pediu que ela sentasse e ndo respondeu
a pergunta”.

G1- A professora ndo aproveitou a situacdo para ampliar os conhecimentos das criangas.

G2- A professora deveria ter dado atencdo a crianca. Ela poderia ter retornado a pergunta
para a crianga e encontrarem juntas uma resposta.

G1- A professora poderia iniciar levantando hipoteses destas criangas e do grupo.Trazer
receita, misturar, trazer tipos de limbes diferentes, fazer uma limonada com os alunos, etc.

G2- Através do ludico, a crianga pode experimentar situagbes que esclarecam duvidas e que
podem estimular a busca por novos conhecimentos.

G1- A crianga, por meio das brincadeiras, formula hipoteses e tira as proprias conclusées, e
aprende de forma pratica, concreta e ludica.

G2- A crianga precisa de uma resposta e o professor precisa aproveitar o seu interesse.

I-1-A crianga néo pode ficar sem uma resposta convincente.

I-2 —As brincadeiras na Educagéo Infantil sGo fundamentais, pois geram aprendizado para 0s
alunos, em alguns momentos é necessario que o professor seja o mediador da agéo,
interferindo sempre que necessario.

| 3 — O educador nao pode deixar os alunos sem resposta.

| 1- Uma visita em uma sorveteria, onde todos poderiam aprender o porqué do limao ser verde
e o sorvete ser branco, levar um sorveteiro para explicar porqué da diferenga, ou assumir que
néo sabe, mas que vai pesquisar e depois dizer a ele.

| 2- A levantar conhecimentos prévios, propor pesquisa, agugar a curiosidade dos alunos e
tirar conclusées. O professor ndo sabe a resposta, ele deve dizer que irda pesquisar ou
promover um momento em que todos procurem a resposta.

| -3 — Pesquisar e trazer respostas aos alunos, e fazer perguntas aos alunos para que reflitam,
pois é assim que o aluno entende e compreende o que aprendeu.

I - 1-As criangas estdo sempre em busca de desafios e respostas e que as professoras
precisam interferir na brincadeira, em alguns momentos, para ajudar a compreender o que
estéo fazendo.

| 2-Mesmo na brincadeira com as criancas é importante que o professor explique, tire duvidas
e dé atividades desafiadoras, para que o processo de ensino e aprendizagem ocorra com
éxito.

| -3 —A crianga precisa saber o porqué da atividade, pois podera aproveitar melhor a
brincadeira e adquirir um melhor desenvolvimento,; é necessario explicarmos as regras, o que
a crianga ira aprender

Os grupos apontaram que os procedimentos da professora ndo foram
adequados, pois, ndo aproveitam a curiosidade da crianga e desconsideram a
perspectiva do olhar da crianga. Sugerem procedimentos que envolvem
questionamentos junto as criangas para esclarecer as duvidas, e recorrem a
brincadeira como meio de aprendizagem de novos conhecimentos.

Afirmaram que a crianca ndo pode ficar sem respostas, por isso €&
importante que o professor seja o mediador do conhecimento, e recorrem ao
procedimento de elaboragdo de pesquisas sobre o tema com as criangas, de

forma que refltam sobre as questdes levantadas por elas. Consideram,
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também, a importancia da intervencdo da professora em procedimentos que
instiguem as curiosidades das criangas, mediando a aprendizagens dos
conhecimentos, auxiliando-as nas atribuicbes de significados presentes nas
atividades propostas, e isso deve ocorrer nas atividades de brincadeiras das
criangas.

A afirmacgao dos professores de que as criangas ndo podem ficar sem
uma resposta e, para isso, elaboram diferentes formas de fornecerem tais
respostas aos questionamentos das criangas, indica uma concepg¢ao de corpo
mais avangada que a bioldgica, inserindo o pensamento, as reflexdes das
criangas como parte desse corpo e, ainda, a necessidade de um corpo em
movimento. Essa concepg¢ao parece sugerir uma relagédo entre o significado e
sentido da pratica docente, uma vez que as atividades sugeridas por eles
concebem a crianga como sujeito do processo de ensino e aprendizagem, e
para isso utilizam de estratégias de pesquisa, levantamento de hipoteses junto
as criangas, utilizam o aspecto ludico nas atividades, fazem experiéncias em
que as criancas testem suas hipoteses, etc.

Para as professoras entrevistadas, a mediagdo que exercem junto as
criangas envolve a observagao sobre as possibilidades das criangas, como nos

mostram os seguintes discursos:

“‘Na minha sala eu sinto que ... é ...tudo que eu planejo. Eu
planejo é ... através do meu olhar pelas, para com as criangas.
Se esse olhar ta respeitando minhas criangas, é... essas
atividades vao interessa-las”.(Daniela)

“E assim ... tipo a gente... a gente da as dirigidas, sdo muito
poucas, que parte do interesse deles, t&? A gente procura
observar muito as brincadeiras, as brincadeiras livres, eu
acredito, também, que nas brincadeiras existem as regras que
eles vao desenvolvendo, entédo, acho que tudo...tudo tem é.. ta
tudo relacionado”.(Bianca)

“E...coloca os nomes em ordem alfabética, depois brinca
diferente do ultimo pra o primeiro, todos os dias eles estao
convivendo com isso. Aquela visdo de que antigamente
aprendi, ah! eu tenho que ensinar, as... as letras, fazia decorar.
Eu acho que hoje acontece de uma forma prazerosa, acho que
o professor tem que estimular mesmo, tem que instigar a
crianga a buscar. Se vocé prestar atencao, elas te dizem o que
é preciso fazer e o que elas tdo querendo aprender, o que é
importante pra ela naguele momento, e isso ndo €& discurso,
porque ha trinta anos que eu trabalho. Cada ano eu aprendo
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um pouco mais, sobre as criangas, cada ano... Esse ano esta
sendo um ano muito especial, é ... Ja, 0 ano passado, eu tive
criangcas em situacdo de risco, ja nesse ano eu tenho um
especial, aonde eu tenho muito mais a aprender, do que a dar,
eu percebo que ... esse olhar, tem que ser bem exercitado, pra
que eu conseguisse mudangas positivas, pra que eu
conseguisse, entrosar essa crianga. E, eu encontrei esses
recursos nessa observacdo, nessa reflexdo, e depois no
planejamento. (Daniela)

E interessante identificar essa observacdo das professoras, pois ela é
uma caracteristica fundamental da professora de Educacéao Infantil e por meio
dela elas atribuem significados, sentidos e organizam seu trabalho. MUKHINA

(1996, p. 70) ressalta essa importancia:

As caracteristicas psicologicas individuais ndo devem ser
levadas em conta apenas para adaptar a elas a educagéao e
conseguir que cada crianga alcance um desenvolvimento
psiquico suficiente, mas também para interferir de forma ativa
no desenvolvimento da crianga, apoiar os germes positivos e
transformar os negativos. E essa precisamente a missdo do
educador no jardim-de-infancia.

A relacao entre o significado e sentido dessas professoras por meio da
estratégia da observacéo |lhes auxilia a superar as condi¢gdes subjetivas que
envolvem o sentido do trabalho docente, no caso delas, a falta de formacéao
especifica para trabalhar com criangas com necessidades especiais ou para
argumentar sobre a necessidade de atividades dirigidas.

O fundamental é que a observacado das necessidades e caracteristicas
das criangcas oferece as professoras informagdes importantes sobre o
desenvolvimento de sua pratica pedagogica, bem como para a reformulagéo de
suas concepgodes sobre a crianga.

Embora as professoras relatem a observacdo das criangas para o
desenvolvimento das atividades, podemos perceber no evento abaixo, a
dificuldade de uma delas em associar suas observacdes sobre as criangas aos

objetivos propostos por ela na brincadeira.

Corre cutia

A professora chamou as criangas, de 2 a 3 anos, para darem as maos dentro da sala.
As criancas estavam em circulo de maos dadas, a professora pediu que sentassem.
Todas obedeceram. A professora ficou em pé, com um brinquedo na mao, e comegou
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a cantar “corre cutia na casa da tia...”. Apesar do esforgo da professora, as criangas
nao cantaram, talvez por n&do conhecerem a musica, e em determinado momento da
musica a professora colocou o objeto atras de uma crianga. Esta olhou para a
professora como quem pergunta o que deve fazer...A professora disse: ‘vocé tem que
correr!’” A crianga correu, mas sem entender por que. Ela olhava a professora de
forma interrogativa, mas nao disse nada. Depois a professora iniciou novamente a
musica e disse para que a crianga colocasse o objeto atras de determinada crianga, e
ela obedeceu, mas a outra também nao sabia o que fazer, e a professora dizia ‘corre!’
E elas correram para lados opostos, o que revelou o total desconhecimento das
criancas em relacdo aquela atividade.

Na cena descrita, a professora Carla, tentou desenvolver a brincadeira,
no entanto as criangas pareciam ndo compreendé-la. Elas nao realizavam as
acdes sem o comando da professora, pois ndo entenderam as regras da
brincadeira.

MUKHINA (1996, p.50) afirma que “O ensino leva em conta o nivel de
desenvolvimento alcancado, ndo para se deter nele, mas para compreender
até onde impulsionar esse desenvolvimento e dar o passo seguinte”.

Realmente, trabalhar brincadeiras que envolvam muitas regras com
criancas pequenas n&o é tarefa facil, e talvez nem adequada. E preciso que as
criangas também compartilhem dos significados que a professora atribuiu ao
escolher determinada brincadeira. Isso exige um processo mais longo, com
estratégias que envolvam outras alternativas de brincadeiras. Por exemplo,
primeiro uma histéria sobre o animal cotia, em que as criangas explorem, vejam
figuras, etc; cantar a musica e explicar o que significa, para depois ir, aos
poucos, introduzindo a brincadeira. O fato de essa professora nao conseguir
realizar a atividade n&o significa que ela nao tenha claros o significado e
sentido desse tipo de brincadeira, e ainda que a concepgao de corpo e
movimento ndo sejam adequadas a de crianga, pelo contrario, introduzir a
atividade de brincadeira j4 demonstra um avango de concepgao de corpo e
movimento. Contudo, a articulagdo desses significados e sentidos com as
estratégias de como fazer a atividade na pratica com as criangas, de forma que
a brincadeira gere aprendizagens para elas, € um processo que demanda mais
tempo, formacao e reflexdo aprofundada sobre o porqué de as criangas nao
conseguirem fazer a atividade.

A entrevista da professora Daniela revela suas concepgdes de corpo e
movimento, as quais parecem estar relacionadas ao sentido que ela atribui ao

seu trabalho:
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“Eu gosto de contar histéria fora, gosto de cantinho, achar um
cantinho. Parece que pra cada histéria eu preciso de um lugar
diferente. Nos temos um cantinho especial na sala que é o
cantinho de leitura e, eu acho (...), as vezes, eu t6 trabalhando
com pequeno grupo, eu noto que uma crianga foi la pro
cantinho da leitura e convidou criancas e vai contar historias
pras criangas. Por isso que eu falo que eu acho que eu gosto
muito da literatura e eles acabam se apaixonando, porque o
brilho do professor, quando o professor passa, influencia, né?”
(Daniela)

Em outros momentos das filmagens dessa professora, pudemos
registrar a seguinte cena, que parece ilustrar a relagdo entre suas concepgdes

e os significados e sentidos atribuidos a sua pratica docente:

Tomate

A professora propds as criangas de 3 anos para verem se o tomate que tinham
plantado ja estava bom para comer. Todas ficaram empolgadas e foram rapidamente
para a horta. La havia alguns tomates maduros e também rabanetes. As criangas
colheram e perguntavam a professora se estava bom pra colher; questionavam sobre
bichos que havia na horta; mexeram na terra, e, por fim, as criangcas pegaram os
tomates e foram lavar. Entregaram a professora que os lavou novamente, sentou com
as criancas na sala em torno de uma mesa, cortou os tomates e os rabanetes em um
prato. As criangas experimentaram, algumas comentavam que gostavam muito,
outras que ndo gostam de tomate, preferem rabanete e, em questdo de segundos,
devoraram o que colheram na horta.

Por meio da mediacio da professora, as criangas tém possibilidades de
compreender uma série de conhecimentos, porque participam de todo o
processo, interagindo, questionando, refletindo, aprendendo por meio do seu
corpo. E, por intermédio dessa ilustracdo, podemos verificar que estdo
presentes estratégias importantes para as aprendizagens das criangas, tais
como: questionamento, observacédo, manipulagao e exploragao de objetos e do
ambiente, fortalecimento de atitudes saudaveis para a vida, discussao sobre o
assunto entre as criangas, etc. Esses procedimentos sugerem a relagéo entre
concepcdes, acdbes e sentidos da atividade para a professora e,
consequentemente, também, produzem significados e sentidos para as
criangas “mergulharem no prazer de conhecer”.

A entrevista da professora Ester sugere sua concepgédo de corpo
relacionada com a aprendizagem das criangas, por meio das percepgdes

corporais que elas demonstram nas atividades. Assim, as criangas percebem
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as qualidades dos objetos, como as cores, os cheiros, as temperaturas, os
sons, e articulam conhecimentos baseados no conjunto dessas experiéncias,
proporcionados pela relacdo entre as concepcdes da professora e os

significados e sentidos que ela atribui a sua pratica docente:

“Quando comecou, que nao era salas ambiente, comegou com
a gente trabalhando com as cores, hoje é o azul, é o azul, o
que tem de azul na sala? Comegou trabalhando com o livro,
né? E eu achei assim, super importante que a gente comegou
com a cor azul, por incrivel coincidéncia, a casa? Azul, onde
nos estudamos, as paredes? Azul, e ai, fomos observar a cor
do céu, que é que tinha. Ai tinha mochila que era azul, ai vou
trabalhar azul claro e azul escuro, entao, tudo que a crianga via
ao redor dela, ela dizia “olha tia € o azul”. Quer dizer, foi uma
atividade que era escrita, era pintada ao mesmo tempo que
tinha que fazer as cores, e que fixou muito na crianga e sem
vocé forcar, entendeu? E cada um, queria hoje, olhar qual era a
cor que tava, e ai assim, nés fomos trabalhando, o amarelo, o
verde, e eu acho que fixou melhor. Ai o problema é que a gente
tem uma mania, que é muito errada, que é um conceito muito
errado, que a gente tem o costume de pintar a nuvem azul, e a
nuvem nao € azul, ai, pra tirar isso da crianga, que a nuvem
nao é azul eu digo, a gente vé, acha que a nuvem é azul, mas
nds vamos la pra fora, nés vamos observar, que o azul é o céu,
e que reflete na nuvem, mas a nuvem é branca. Ai é que eles,
acho que é um conceito que a gente ja vem de muitos e muitos
anos, que a nuvem € azul, mas ndo é, na verdade é que a
agua, ai eles queriam pintar a agua de azul, eu disse quando a
gente ta no mar, ndo é que a agua seja azul, é o reflexo que da
la do céu, quando da a cor que a gente vé. A agua na realidade
a agua é incolor, a agua nao tem cor, quer dizer (...) quando
pinta a agua de azul, de azul, mas ja expliquei pra eles, ndo é
que a agua seja azul. Entao, através desses livros, que a gente
trabalha com as cores eu achei, assim, super importante como
eles aprenderam de uma maneira, do que chegar aqui e falar
verde, e a palavra verde, ai vao pintar o quadradinho de verde.
Eu acho que ndo seria tdo legal como vocé trabalhar o
conteudo, né?” (Ester)

E interessante o relato dessa professora, pois a sua observacgdo sobre
as criancas durante a atividade auxiliam-na na reflexdo sobre as percepcgoes
corporais das criangas ao interagirem com o ambiente externo, as quais foram
desencadeadas pelo trabalho com livros sobre a cor azul, e desenvolveu-se
para as demais cores que foram sugeridas pelas proprias criangas. Essas
estratégias que envolvem a pesquisa da crianga, o questionamento, a

exploracdo do ambiente, dos seus corpos em movimento, geraram na
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professora a necessidade de ampliar os conhecimentos das criangas sobre os
conhecimentos cientificos imbricados na atividade.

E importante lembrar que essa professora leciona naquela escola cuja
estrutura fisica € uma casa adaptada que possui escadas. Tivemos a chance
de observar as criangas em movimento nesses ambientes e identificar que elas
aprenderam a se deslocar, principalmente nas escadas, com cuidado e
atencao para nao cairem. Certamente, isso € o resultado de um trabalho bem
planejado por essa professora, que sugere as relagdes entre o significado e o
sentido, suas concepcdes sobre a crianga, seu papel como mediadora entre as
aprendizagens e o desenvolvimento infantil, as quais superam as condi¢oes
objetivas de trabalho, inadequadas para a faixa etaria com a qual leciona, e,
possibilitam as criangcas o desenvolvimento de novas e importantes habilidades
para sua vida.

No relato da professora Adriana também aparece o trabalho com as

cores, surgido da observagao das criangas sobre o ambiente:

“E....de repente o vermelho, vou fazer associagdo com a maci,
mas, ai na hora do verde, a gente foi passear 14 fora na area
verde, entdo, é... porque geralmente vocé vai ensinar cores e
vocé usa o0 mesmo padrao pra todas as cores, né? Nao é, é
aqui é assim, € o momento mesmo, € aquela coisa assim, de
nada pronto, de repente nem tava no meu programa ensinar
cores. A gente foi na grama e alguém falou assim: Nossa! a
grama € verde. Dai, ja parte a apresentagao da cor verde e tal,
a gente num tem essa estratégia”.(Adriana)

Nos relatos acima podemos perceber que as professoras identificaram
aprendizagens das criangas por meio das intervengdes que realizaram. Elas
consideram as percepgdes das criangas para introduzirem atividade de
ampliagdo dos conhecimentos, e, para isso, utilizam maneiras diversificadas
para ensinar, organizando estratégias de ensino.

Outras estratégias compdem as praticas pedagogicas de Ester e

Daniela, tais como: a dramatizagao e a leitura de historias:

“‘Eu acho assim, quando a gente, eu uso mais a parte ... de
dramatizacao. Se eu quero que o aluno aprenda mais, eu gosto
muito de trabalhar com teatro, inclusive que nds estamos até
montando agora uma pega, que aqui ndo tem espaco. Quer
dizer, essa € uma, é estratégia que eu uso muito, também vocé
chamar o aluno pra participar, fazer parte da peca do teatro. Ali,
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ele se envolve bastante porque cada um tem a sua
responsabilidade dentro do papel. Que é muito diferente de
vocé chegar, sentar e contar histéria, de quando vocé puxa a
participacdo do aluno; € uma estratégia que eu faco”. (Ester)

‘Uma ...é... estratégia que eu adorava, é...eu adoro ler pras
criangas, ler. Todos os dias eu leio pros meus alunos. No inicio,
as criangas pequenas, no comecinho do ano, com 3 anos e
pouquinho, elas ndo prestavam muita atencdo, quando eu ia
ler, mesmo que fosse curta. Ai eu ... percebi que eu tinha que
contar, mostrando a gravura, € que eu deveria utilizar mais os
fantoches, e, gradativamente, eu fui enriquecendo isso. Hoje
eles ouvem histérias com mais atengdo e participam
mais.(Daniela)

O relato da professora Ester nos indica que as suas concepgoes de
corpo e movimento estdo relacionadas a utilizacdo da estratégia de
dramatizacdo, por meio da qual ela incentiva a participagdo de todas as
criangas; instiga o desenvolvimento da responsabilidade no momento em que a
crianga assume o papel de desempenhar e ainda diferencia esse processo de
organizacdo de teatro com as criangas da estratégia de apenas contar
histérias.

Essa pratica da professora vai ao encontro do que MUKHINA (1996, p.
195) diz sobre a importancia da dramatizagao para as criangas pequenas e da

mediacao da professora nesse processo:

“E somente através da atividade conjunta que as criangas se
integram e estabelecem as diversas relagbes que constituem a
base da sociedade infanti e que contribuem para o
desenvolvimento da personalidade de seus membros. (..) Para
o desenvolvimento da personalidade, nada é mais importante
do que o jogo. A crianga assume o papel de um adulto,
reproduz suas atividades e suas relagbes e, dessa forma,
assimila as regras e os motivos que determinam a conduta do
adulto no ambito social e de trabalho. (...) Depende do
educador que as relagdes entre as criangas no jogo tenham um
efeito positivo para a educagdo. Quando é necessario, o
educador indica as criangas o argumento do jogo, observa
como se distribuem papéis (as vezes intervém, com tato) e
vigia para que as criangas atuem de forma coordenada. E
importante passar paulatinamente para jogos que dependem
de uma estreita colaboracdo dos participantes, exigindo que
cada um leve em conta o companheiro”.

A utilizagao dessa estratégia pela professora Ester nos indica que suas

concepgdes sobre a crianca relacionam-se aos significados atribuidos por ela
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para o desenvolvimento dessa atividade, uma vez que, por intermédio dela
desenvolve habilidades importantes para as vivéncias sociais das criangas,
como também, consegue superar as condicbes objetivas de trabalho
relacionadas a falta de espago na escola para a implementagdo dessa
atividade. O sentido da utilizacdo da estratégia de dramatizagcao revela-se na
sua observagao de que as criangas aprendem melhor dessa maneira.

Para a professora Daniela, o sentido de sua pratica docente parece ter
origem em seu gosto pela leitura e nos varios anos de trabalho como
professora alfabetizadora. A partir da estratégia de ler histérias para as
criangas pequenas, ela aprofunda sua habilidade de observagao das criancas
durante a atividade, e ainda elabora reflexdes sobre o porqué de as criangas
ndo conseguirem prestar atengdo na historia. Essas reflexdes envolvem a sua
propria pratica e culminam na reestruturacdo das suas agdes, incluindo outros
materiais de apoio que possam envolver as criangas. O significado e sentido
parecem intrinsecamente relacionados, uma vez que, o sentido atribuido lhe
auxilia a alterar condigdes objetivas de sua pratica, fornecendo-lhe o significado
que a mantém na busca de melhorar sua pratica educativa com as criancas.

Em sintese, os resultados obtidos nos indicam que a maioria dos
professores de Educacido Infantil pesquisados demonstra um avanco nas
concepcodes de corpo € movimento, pautadas mais no aspecto social e cultural
de desenvolvimento infantil, levando em consideracdo as necessidades de
expressao, de movimentagao, de exploragcdo e experimentagcdo das criangas
sobre o que vivenciam, tanto na escola, como fora dela.

As atividades de brincadeiras com as criangcas sdo atualmente mais
utilizadas por eles e parecem tender a aumentar ao longo do tempo, uma vez
que a concebem como importante conteudo para o incremento das
aprendizagens das criangas com as quais trabalham.

As estratégias utilizadas para a inclusdo das brincadeiras no cotidiano
com as criangas apresentaram-se bastante diversificadas, envolvendo ora os
interesses das criangas, ora os conteudos mais escolares; ora individuais, ora
coletivas; diferentes espacos e materiais e, ainda, em varios momentos da
rotina diaria.

Os significados e sentidos atribuidos para a implementagdo das

brincadeiras no dia-a-dia de suas praticas pedagodgicas com as criangas
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relacionam-se a compreensdo dessa atividade como geradora das
aprendizagens das criangas e, para isso, ela precisa ser desenvolvida de forma
prazerosa. O envolvimento das familias na escola foi apontado como um
aspecto importante para os professores, pois a falta de compreensao dos pais
sobre esse trabalho com brincadeiras gera nos professores um esforgo
individual desnecessario, por isso esse trabalho tem que ser desenvolvido
institucionalmente. Além disso, a formacédo continuada sobre a brincadeira e
nos sentidos e significados atribuidos pelos professores.

Por ultimo, os dados sugerem indicativos de haver relagbes entre as
concepgdes de corpo, movimento e os significados e sentidos sobre a
brincadeira atribuidos pelos professores, ao confrontarmos o que eles dizem e
o que fazem. Tais evidéncias revelam-se na diversificagdo das estratégias
utilizadas pelos professores para desenvolverem brincadeiras com as criancas,
nos materiais utilizados, nas fontes em que buscam os conhecimentos
necessarios para superar as condigdes objetivas e subjetivas relativas ao

significado e sentido do trabalho docente.
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CONSIDERAGOES FINAIS

As praticas das profissionais da Educagédo Infantil identificadas no
trabalho de mestrado estavam marcadas por disciplina rigida, na qual as
criancas deveriam cumprir tarefas pré-estabelecidas, permanecendo grande
parte do tempo, sentadas e em siléncio. Tais praticas prejudicam as criangas
na medida em que nao oferecem oportunidades de aprendizagens.

Diante desse quadro, procuramos nesta pesquisa, levantar e analisar as
influéncias e consequéncias da concepcdo de corpo e movimento das
professoras de Educacdo Infantil nas suas atividades com as criancas, e
relacionar tais concepgdes aos significados e sentidos da atividade de
brincadeira atribuidos por professores de Educacéao Infantil.

A fundamentacédo tedrica e metodologica foi embasada na psicologia
Histérico-Cultural, a partir do qual utilizamos os conceitos de corpo, movimento,
brincadeira, e significado e sentido. Com base nesse referencial teorico,
buscamos responder a questao de pesquisa: Quais concepgdes de Corpo e
Movimento estdo presentes nas praticas educativas de professoras de
Educacao Infanti e como tais concepcgdes interferem nos significados e
sentidos atribuidos por elas nas atividades de brincadeira das criangas?

Pudemos verificar, neste trabalho, que os professores que atuam na
Educacdo Infantil consideram que as aprendizagens das criangas se
relacionam com as possibilidades que tém de se expressar, de se movimentar,
de interagir, de observar seus alunos e promover oportunidades de
desenvolvimento infantil.

As professoras defendem que a autonomia, independéncia e
socializacdo sado essenciais no trabalho que exercem com as criangas
peqguenas, e para que isso ocorra promovem condi¢gdes que favorecem tais
aprendizagens. As praticas identificadas revelam a intencdo de promover
aprendizagens por meio de espagos diferenciados, ricos em objetos e materiais
que suscitem o interesse na criancga.

Por outro lado, ha necessidade de rever os espacgos destinados as
escolas de Educacgado Infantil, pois, embora haja instituicdes com espacos
amplos, isso nao incide em todas as escolas. Os professores se empenham

para realizar atividades que promovam o desenvolvimento infantil, mas é
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preciso haver condigdes que contribuam para melhoria do seu trabalho.

Ha grande preocupacéo das professoras em realizar atividades em que
as criancas tenham interesse, pois acreditam que deste modo elas sao
capazes de aprender mais e melhor. Por isso as professoras estdo atentas aos
interesses e necessidades das criangas, e procuram desenvolver atividades
prazerosas. As brincadeiras sido consideradas, pelas professoras, como
atividades prazerosas, nas quais as criangas aprendem com interesse.

Para as professoras, o significado e sentido das brincadeiras parecem
estar relacionados com o aprender de forma prazerosa, que esta ligado
também ao oferecimento de ambiente agradavel com a afetividade das
profissionais, 0 que inclui o envolvimento das familias, na medida em que
promovem atividades em conjunto, observam e intervém sobre os valores que
as criancas aprendem na educacdo familiar. E relevante o trabalho realizado
com os pais, ja desenvolvido por algumas escolas, por se mostrar proficuo no
sentido de proporcionar o entendimento acerca do que € realizado na escola, e
promover maior proximidade entre pais, filhos e escola.

As professoras apontaram mudang¢as no modo de pensar e agir com as
criancas em fungcdo dos cursos de formagao continuada. E, apesar de
transparecerem incertezas e conflitos de idéias e praticas, demonstraram em
alguns momentos atividades que nos revelam as influéncias das concepgdes
de corpo e movimento nos significados e sentidos das atividades de
brincadeiras. As atividades estiveram marcadas pelas amplas possibilidades
que as criangas tiveram de explorar, questionar, refletir, aprender com todo o
seu corpo.

As mudancas identificadas nesta pesquisa sao bastante significativas
em relacdo aos dados analisados na pesquisa de mestrado. Tais modificagdes
parecem estar ligadas aos cursos de formagao continuada, fruto de parcerias
entre as instituicdes de Educacdo Infantil e as Universidades e aos cursos
propostos pela Secretaria de Educacao.

E importante ressaltar que a pesquisa de mestrado foi realizada num
momento de mudanga de gestdo do Ensino Infantil da Secretaria do Bem Estar
Social para a Secretaria da Educacgao. Esta Secretaria investiu na formacao
continuada das professoras e na elaboragédo de um projeto pedagdgico, de

modo que ocorreram muitas mudancas em relacdo aos materiais, a
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organizacao do trabalho, e a forma de trabalho das professoras.

Os projetos desenvolvidos nas escolas de Educacgédo Infantii em
parcerias parecem apresentar resultados fecundos para o trabalho com as
criangas, pois possibilitam o intercambio de saberes que geram novas formas
de conduta das professoras com as criancas. Além de se mostrar, também,
como um instrumento de formacgao dos professores, na medida em que estes
vivenciam com as criangas, trocam informag¢dées com outros profissionais, e
desta forma ampliam as possibilidades de ensinar e aprender, o que acarreta
maior consciéncia sobre o trabalho que desenvolvem.

Essas mudancgas ocorridas nas praticas das professoras de Educagao
Infantil, as quais parecem estar intimamente relacionadas com os cursos de
formagdo continuada, revelam-se sobretudo nos projetos tematicos (sobre
alguns temas como: horta, transito, agua), que levam em conta a
aprendizagem por meio do corpo e movimento das criangas, realizados nas
escolas em parcerias com outras instituigdes.

Esperamos que esta pesquisa, que trouxe a tona as concepcdes de
corpo e movimento das professoras de Educacado Infantil, bem como os
significados e sentidos atribuidos por elas as atividades de brincadeiras, possa
contribuir para melhoria da qualidade de praticas com as criangcas pequenas e
gerar outras pesquisas que aprofundem o conhecimento sobe a complexa
relacdo de ensino e aprendizagem nas praticas pedagogicas.

Sugerimos a elaboragao de projetos tematicos para a Educacéao Infantil
que envolvam toda a comunidade escolar, a comunidade local, as parcerias
com Universidades e outras instituicdes, que tenham a brincadeira como
principio para o desenvolvimento das atividades, de forma que ocorram
intercambios de saberes, e deste modo, as criangas tenham momentos
prazerosos de aprendizagens e, a escola se torne um espaco para compartilhar

e ampliar os conhecimentos produzidos dentro e fora dela.
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APENDICE 01

QUESTIONARIO

DADOS PESSOAIS

Sexo: () masculino ( ) Feminino
Idade: anos

Estado Civil: ( ) solteiro ( ) casado ou outra forma de unido ( ) separado, desquitado, divorciado ou
viavo.

Lugar de nascimento:

Cidade: Estado: Pais, se fora do Brasil:
Tem filhos? Quantos Em quais idades?

FORMAGAO ACADEMICA

Ensino Fundamental: 12 a 4? séries ( ) Completa ( ) Incompleta ( )Escola publica ( )Escola
particular

Ensino Fundamental: 5 a 82 séries ( ) Completa ( ) Incompleta ( )Escola publica ( )Escola
particular

Ensino Médio: ( ) Completo ( ) Incompleto ( )Escola publica ( )Escola particular
Magistério: ( ) Completo ( ) Incompleto ( )Escola publica ( )Escola particular

Superior: Qual? () Completo Ano () Incompleto ( )Escola publica ( )Escola
particular

Pés-Graduagao: Qual? () Completo Ano () Incompleto ( )Escola publica (
)Escola particular

Especializagao: Qual? () Completo Ano () Incompleto ( )Escola publica (

)Escola particular
Com que freqiiéncia vocé lé?
( ) diariamente
( ) duas a trés vezes por semana
() fins de semana
( ) raramente
Quais os assuntos que voceé lé
preferencialmente?
Vocé sabe trabalhar com computador? () Sim ( ) Nao
Vocé tem computador em casa?

Para que vocé utiliza o computador?

Quais tipos de sites vocé mais
navega?
Vocé utiliza a internet? ( ) Sim ( )Nao Para que?

Com que freqiiéncia vocé utiliza a internet? ( ) diariamente
() duas a trés vezes por semana
() fins de semana
() raramente
DADOS PROFISSIONAIS
Em que escola municipal de Educagéao Infantil vocé
trabalha? Ano
Em qual fungao? Qual a faixa etarias das
criangas
Ja havia trabalhado com criangas? () Sim () Ndo Onde? Qual
fungao?
Ja trabalhou com outras faixas etarias? ( ) Sim () Ndo Onde? Qual
funcéo?
O que motivou vocé a trabalhar com
criangas?
Ja assumiu cargo de chefia ou direcdo? ( ) Sim ( ) Nao Aonde? Ano

1. Vocé acha importante as criancas de 0 a 3 anos freqlientar creches? Porque?
2. Vocé acha importante as criangas de 4 a 6 anos freqlientar a pré-escola? Por que?

3. Em que idade vocé acha que a crianga deveria entrar para a escola? Por que?



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

149

Quais momentos da rotina diaria de sua profisséo de que vocé mais gosta? Por que?
Quais momentos da rotina diaria de sua profissdo de que vocé menos gosta? Por que?
Quais sugestbes vocé daria para modificar os momentos da rotina que vocé menos gosta?

Quais os momentos da rotina diéria de seu trabalho que vocé acha mais importantes para as
criangas? Por que?

Qual o numero de criangas que vocé trabalha atualmente? Vocé acha ideal? Qual o numero
seria ideal?

Quais as principais dificuldades vocé enfrenta no dia-a-dia de seu trabalho com as criangas?
Quais solugdes vocé sugere para superar essas dificuldades?

Quais os conteudos que vocé acha mais importantes de serem ensinados para as criangas? Por
que?

Vocé acha que a Educagao Infantil deveria trabalhar outros conteldos além desses que vocé
citou? Quais? Por que?

Vocé desenvolve brincadeiras com as criangas? Por que?

Em quais momentos da rotina diaria vocé propde brincadeiras? Por que?

Quais os critérios vocé utiliza para definir as brincadeiras?

Como vocé propde essas brincadeiras para sua turma, ou seja, quais estratégias vocé utiliza?
Em quais espacgos vocé desenvolve essas brincadeiras?

Vocé acha adequados tais espagos?

Quais sugestdes vocé teria para melhorar a qualidade dos espagos na sua escola?

Nos dias de chuva quais espagos vocé tem acesso para desenvolver as brincadeiras?

Vocé tem alguma dificuldade em utilizar os espagos para realizar as brincadeiras? Quais?
Sua escola tem esquema de rodizio entre as turmas para acessos aos diferentes espagos?

Qual é o tempo que vocé tem durante a rotina diaria para desenvolver atividades de brincadeiras
com as criangas?

Vocé acha suficiente esse tempo? Por que?

Quais os tipos de brincadeiras vocé trabalha?

De onde vocé retira essas brincadeiras?

Quais os tipos de brincadeiras vocé fazia quando era crianga?

Vocé ja utilizou algumas dessas brincadeiras com as criangas? Quais? Por que?
Como as criangas se envolveram nessas brincadeiras?

Quais brincadeiras s&o as preferidas das criangas na escola? Por que vocé acha que isso
ocorre?

Quais as brincadeiras elas ndo gostam? Porque?
Os materiais que vocé tem na escola sdo suficientes para as atividades com as criangas?
Quais vocé sente falta?

Os espagos de sua escola sao de boa qualidade para desenvolver as brincadeiras com as
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criangas? Ou seja, tipo de pisos, luminosidade, ventilagdo, tamanho, muito quentes, muito frios,
etc.

Quais os espacgos vocé considera inadequados?
O parque tem brinquedos de qualidade?

Quais brinquedos do parque vocé acha que ndo sé&o adequados para as criangas? Por que?
Esses brinquedos do parque tém manutengao constante? Qual é a periodicidade?

Vocé utiliza os brinquedos do parque para fazer uma atividade dirigida com as criangas? Quais?
Sua escola possui tanque de areia para as criangas brincarem? Se ndo possui, por que?
Vocé propde brincadeiras na areia para sua turma? Quais?

Vocé acha isso importante? Por que?

Quais os tipos de brincadeiras nao dirigidas as criangas realizam na areia?

Vocé interfere em alguns momentos nessas brincadeiras? Quando?

O tanque de areia tém manutengdo em determinados periodos do ano? Em quais?

O tanque de areia é coberto de alguma forma, depois de utilizado pelas turmas?

A escola possui brinquedos para as brincadeiras livres das criangas? Quais?

Como os brinquedos sao guardados? Em quais lugares? Dentro da sala?

De que forma as criangas tém acesso aos brinquedos?

Como sao os relacionamentos entre as criangas nas brincadeiras?

Quais sao os conflitos mais freqlientes entre as criangas?

Vocé consegue resolver esses conflitos?

Quais estratégias vocé utiliza para resolver esses conflitos?

Tem algum tipo de conflito que vocé tem mais dificuldade em resolver?

O que significa preconceito para vocé?

Vocé ja percebeu algum indicio ou atitude explicita das criangas em relagéo a diferentes tipos de
preconceitos? Quais

Em quais brincadeiras ou jogos vocé acha que surge essa questdo do preconceito?
Vocé tem dificuldade em trabalhar com a questao dos preconceitos? Quais?

Vocé acha que as brincadeiras ou jogos podem contribuir para acirrar ou minimizar a questao
dos preconceitos? Como?

Vocé gostaria de abordar outros problemas, sugestoes, dificuldades que n&o foram focalizadas
nesse questionario?
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APENDICE 02

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

1) O que vocé considera importante a escola ensinar as criangas da educagao
infantil nos dias atuais? Porque? E para a faixa etaria que vocé trabalha?

2) De que forma, vocé acha que a crianga aprende? Por qué? A escola que
vocé trabalha desenvolve esses conteudos? Se nao, porque? Se sim, porque?
3) Que tipo de atividades vocé utiliza para ensina-las?Com base na sua
experiéncia, quais tipos de atividades que vocé consegue identificar que a
crianga aprendeu melhor um conteudo?

4) Quais atividades vocé identifica maior envolvimento das criangas? E em
quais atividades vocé identifica menor envolvimento das criangas?

5) Com base na sua experiéncia, quais as estratégias de ensino que vocé
considera adequadas e inadequadas para as aprendizagens das criangas em
relacdo a um determinado conteudo? Como vocé chegou a essa conclusao?

6) Em quais espagos da escola vocé considera que as criangas aprendem
melhor um determinado conteudo? Porque?

7) Qual sua formagao? Quanto tempo trabalha com a EI?

8) Vocé desenvolve brincadeiras com as criangas? Porque?

9) Em quais momentos da rotina diaria vocé propde brincadeiras? Porque?
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Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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