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RESUMO

Este trabalho analisa o poder do discurso docente nas aulas de Espanhol como
Lingua Estrangeira desenvolvidas em Institui¢cdes de Ensino Superior. Nossa intencéo €
apreciar como 0 poder discursivo do professor atua no processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira: se de forma positiva, em que se verifica a
participacdo efetiva das vozes discentes; se de forma negativa, em que se observa a
exclusdo das vozes dos aprendizes através do poder do discurso docente. Para realizar
nossa andlise, gravamos oito aulas de Lingua Espanhola em uma Universidade Publica
do Estado de Pernambuco. Além da redizacdo da gravacdo, entrevistamos oS
professores participantes da coleta de dados e verificamos a postura discursiva dos
aprendizes, sujeitos dessa pesquisa, através da aplicacdo de um questionario. Essa
pesquisa de carater qualitativo busca verificar: Se o discurso docente evidencia uma
prética pedagdgica tradicionalista, em que aparece nas aulas a positividade do poder na
concepcdo foucaultiana (2006), ou uma prética pedagogica colaborativa, em que o
Sociointeracionismo se faz presente; os dados e estabelecer um relacionamento entre o
poder do discurso docente e a abordagem posta em prética pelo professor; até que ponto
a Abordagem Colaborativa, considerada uma perspectiva que promove uma
participacdo efetiva do alunado nas aulas, difere da Abordagem Tradicionalista que
revela um discurso docente distanciado do discurso discente. Para seguir com esses
objetivos, levamos em consideracdo as reflexdes do fildsofo francés Michel Foulcault
(2006), que vé o poder como uma ferramenta disciplinar; consideramos, ainda, as
reflexdes de Vygotsky (2003, 2008), Feuerstein (1975, 1994, 1997), Bronckart (1999)
acerca do sociointeracionismo; as de Brait (2005) e de Bakhtin (2004) acerca do

dialogismo e a constituicdo social do sujeito.

PALAVRAS-CHAVE: Discurso docente — poder — ensino de linguas



ABSTRACT

This paper aims at analysing the power of teachers discursiveness in the teaching of
Spanish as a foreign language at higher education ingtitutions. Our objective is to
appraise how the teacher’s discursive power affects the process of foreign language
teaching and learning: if in a positive way, with the actual participation of students
voices,; if in a negative way, with the exclusion of the learners voices by the teacher’s
discursive power. In order to carry out our analysis, we recorded eight (08) Spanish
language lessons at a Public University in the State of Pernambuco. Besides the
recordings, we interviewed the teachers involved in the process of data collection and
we also appraised the discursive attitude of the learners, who participated in this study,
by requesting them to answer a questionnaire. Thisis a qualitative research, that aims at
verifying: If the teacher’s discursiveness shows a traditional pedagogical practice, in
which the positive aspects of power, according to Foucault’s conceptions (2006), will
actually prevail; collected data and set up a relationship between the power of the
teaching discourse and the approach carried out by the teacher; how much the
Collaborative Approach, considered as the sort of perspective which promotes effective
students participation in the lessons, differs from the Traditional Approach, which, on
the other hand, reveals a teaching discourse apart from the one of the learners’. To
accomplish such objectives, we relied on the theories of the French philosopher Michagl
Foucault (2006), who considers power as a kind of disciplinary device. We also based
our study on the ideas of Vygotsky (2003, 2008), Feuerstein (1975, 1994, 1997) and
Bronckart (1999) about sociointeractionism, as well as on the works of Brait (2005) and
Bakhtin (2004), concerning the socia constitution of the individual.

KEY-WORDS: teachers discursiveness - power - teaching of languages



RESUMEN

Esta investigacion analiza el poder del discurso docente en las clases de Espafiol como
Lengua Extranjera desarrolladas en Instituciones de Ensefianza Superior. Tenemos
como proposito apreciar como e poder discursivo del profesor actla en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera: s de forma positiva, en que se
verifica la participacion efectiva de las voces de los alumnos; si de forma negativa, en
gue se observa la exclusion de las voces de los estudiantes a través del poder del
discurso del profesor. Para redizar este andlisis, grabamos ocho clases de Lengua
Espariola en una Universidad Publica del Estado de Pernambuco. Ademés de la
realizacion de la grabacion, entrevistamos los profesores que participaron de la
recopilacion de los datos y verificamos e discurso de los estudiantes, sujetos de la
investigacion, através de la aplicacion de un cuestionario. Esainvestigacion, de carécter
cualitativo, busca verificar: S e discurso del profesor evidencia una préctica
pedagogica tradicionalista, surgiendo en las clases la positividad del poder en la
concepcion foucaultiana (2006), o una practica pedagogica colaborativa, en que €
sociointeraccionismo se hace presente en las clases; los datos y establecer una relacion
entre el poder del discurso docente y e abordaje practicado por €l profesor; hasta que
punto que el Abordaje Colaborativo, considerada una perspectiva que promueve una
participacion efectiva del estudiante en las clases, es distinta del Abordage
Tradicionalista que revela un discurso docente alejado del discurso de los alumnos.
Para seguir con esos objetivos, [levamos en cuenta las reflexiones del fildsofo francés
Michel Foulcault (2006), que considera e poder como una herramienta disciplinar;
Ilevamos en cuenta también las reflexiones de Vygotsky (2003, 2008), Feuerstein
(1975, 1994, 1997), Bronckart (2008) sobre el “Agir Comunicativo”; las reflexiones de
Brait (2005) y de Bakhtin (2004) sobre el dialogismo y la construccién socia del sujeto.

PALABRAS-CLAVE: Discursividad del profesor — poder — ensefianza de lenguas
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INTRODUCAO

O repensar a prética docente é quase sempre refletir sobre o papel do professor
na sala de aula, ou melhor, a intervencdo académica do docente no processo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira, por exemplo. No entanto, h& que se considerar
que toda a pratica docente € permeada pela linguagem, ferramenta imprescindivel na
interacdo humana. E como toda interacdo é guiada pela linguagem, no ambiente
académico, em que professores e discentes se encontram para discutir temas diversos,

nao poderia ser diferente.

Dessa forma, nossa pesquisa volta atencdo para a discursividade docente, bem
como para o poder discursivo do professor, que revela a abordagem de ensino praticada
pelo docente, isto € como o poder discursivo do professor age no desenvolvimento do
alunado na lingua estrangeira meta, se de forma positiva, em que se verifica a
participacdo efetiva deste alunado no processo; ou de forma negativa, em que se verifica

certa passividade do aprendiz diante do discurso docente.

Contudo, é importante registrar que em toda investigacdo cientifica ha
motivaches pessoais, tedricas e préticas que levam o investigador ao desenvolvimento
de uma dada pesquisa. Dessa forma, nesse trabalho ndo poderia ser diferente. No que
diz respeito a primeira, notamos que pouca tem sido a atencéo dada a questao do poder

da discursividade docente nas aulas de linguas.

Passando para as motivacfes de cardter tedrico, abordaremos, em cada
capitulo, as teorias que irdo subsidiar nossa tese. No que se refere a analise do Poder
Discursivo, consideraremos as reflexdes do filésofo francés Michel Foulcault (2006b),
gue considera o poder uma ferramenta disciplinar. No ambiente escolar, por exemplo,
ha o poder disciplinar usado pelo professor para manter a ordem nesse ambiente;
consideramos, ainda, as reflexdes de Vygotsky (2003, 2008), Bronckart (2008) e de
Pinto (1999) acerca do sociointeracionismo; as Bakhtin (2004) e de Braitt (2005) e de

acerca do dialogismo e a constituicdo socia do sujeito.

As motivagbes de cardter prético levam-nos a perceber a urgéncia de

desenvolver um trabalho que privilegie essa temética para que o professor possa ter



ferramentas que Ihe permitam perceber sua atuagcdo em sala de aula e como a sua
discursividade esta influenciando o desenvolvimento do discente no processo ensino-

aprendizagem da lingua espanhola.

Dessa forma, para a realizacdo da nossa pesguisa buscamos verificar: se a
discursividade docente evidencia uma prética pedagdgica tradicionalista, em que
aparece nas aulas a positividade do poder na concepcéo foucaultiana (2006b), ou uma
prética pedagogica colaborativa, em que o Sociointeracionismo se faz presente nas
aulas; os dados e estabelecer um relacionamento entre o poder do discurso docente e a
abordagem posta em prética pelo professor; até que ponto a Abordagem Colaborativa,
considerada uma perspectiva que promove uma participacéo efetiva do alunado nas
aulas, difere da Abordagem Tradicionalista, que revela um discurso docente distanciado

do discurso discente, revelando, também, a prética de um poder disciplinar.

Considerando 0 exposto acima, pretendemos comprovar ou ndo as hipéteses
levantadas que permearam a escrita da tese, que sdo as seguintes: 1-O poder do discurso
docente revela a prética pedagodgica aplicada nas aulas de linguas, sobretudo nas aulas
de linguas estrangeiras; 2- a discursividade docente € usada ndo como uma ferramenta
que constréi conhecimento na interacdo, mas como uma ferramenta que inibe a atuacéo

do alunado diante dos processos de producéo e recepcao de sentidos.

A fim de gque possamos entender 0 processo desenvolvido para a realizacdo
dessa pesqguisa, apresentamos as teorias, que fundamental a tese, em seis capitulos. o
primeiro versa sobre os aspectos metodolégicos usados para a realizacdo efetiva da
nossa analise, ou sga, encontram-se nesse capitulo os passos dados para a coleta e

analise dos dados que fazem parte do corpus da pesquisa.

No segundo capitulo, iniciamos a reflexdo acerca do processo de ensino de
linguas apresentando as abordagens de ensino que podem subsidiar o trabalho docente
realizado na sala de aula; onde, em seguida, finalizamos a discussdo registrando que € a
partir do Sociointeracionismo, desenvolvido por Vygotsky (2003, 2008) que
analisaremos 0s dados coletados. Vaendo ressdtar, que, ndo apenas o
Sociointeracionismo subsidia teoricamente nossa pesguisa, como também a concepcao
da positividade do poder de Michel Foucault (2006b).
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No terceiro capitulo, apresentamos uma reflexdo acerca da Linguagem. Esta,
considerada uma ferramenta essencial na interacdo humana, € discutida numa

concepcao sociointeracional.

No quarto capitulo, apreciamos a filosofia foucaultiana do poder-saber. Por
meio da teorizagdo de Michel Foucault (2006b) acerca da positividade do poder é que
iremos apreciar a discursividade docente com a finalidade de verificar se esse poder
discursivo exclui o aprendiz do processo ou o leva a participar de forma efetiva da

construcdo dos saberes no ambiente da sala de aula.

No quinto capitulo, iniciamos nossa reflexdo acerca dos dados coletados
identificando qual a Abordagem de Ensino caracteriza o fazer docente e como, atraves
dessa abordagem, as relacOes de poder se estabelecem entre o professor e o aprendiz.
Pois acreditamos, dessa forma, que € através da abordagem que o professor assume em
sua pratica pedagogica que perceberemos como a discursividade docente age no
processo de ensino de aprendizagem da lingua espanhola: se de forma positiva, onde os
aprendizes assumem seu papel de elemento atuante na aula de lingua estrangeira, ou de
forma negativa, onde o professor, por meio de sua discursividade exclui o aprendiz do

processo.

Por fim, apresentamos, no sexto capitulo, as consideragOes finais sobre essa
pesguisa. Nesse momento, retomamos 0s obj etivos e as hipoteses da tese para podermos
compreender melhor a relagdo entre as questBes tedricas levantadas e a pratica
discursiva docente realizada em sala de aula.

Esperamos, assim, que este trabalho possa despertar, em outros pesquisadores,
0 desgjo de entender melhor o funcionamento da discursividade docente através do
poder da linguagem; esperamos, ainda, que as teorias abordadas neste trabalho possam
revelar novos rumos de investigacdo cientifica acerca da prética docente no ensino da
lingua espanhola.
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CAPITULO 1

PERCURSO METODOLOGICO

Dedicaremos, neste momento, a atencdo para aprofundar nossa discussdo

acerca dos dados coletados em dezembro de 2007 e janeiro de 2008. Contudo, antes de

apresentarmos as ferramentas que subsidiaram a andlise dos dados, registramos que foi

feita uma avaliacio pelo “Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos do
Centro de Ciéncias da Saiude da Universidade Federal de Pernambuco
(CEP/ICCS/UFPE)” e este aprovou e liberou a coleta de dados pela pesquisadora, que

apresentou um relatorio final sobre a pesquisa em 30/01/2009, sendo aprovado por este

Comité de Eticaem 02 de fevereiro de 2009.

Com o intuito de identificar como o poder do discurso se apresenta nas aulas

neste estudo, observaremos as seguintes variavels.

a)

b)

Organizagao |ogistica do ambiente da sala de aulg;

Marcas linguisticas que evidenciem o poder da discursividade docente na

fala do professorado;
Tempo do turno de fala tanto do professor quanto do aprendiz;

Tipos de aulas (tradicionalista, discurso-reflexivo, reflexiva e reguladora)

caracterizadoras do agir comunicativo do professor

Apresentacéo e andlise de oito aulas gravadas, de quatro professores de uma
Instituicdo Publica de Ensino Superior, dedicados ao ensino da lingua
espanhola como lingua estrangeira. Apreciaremos como o poder da
discursividade docente foi usado no processo de aprendizagem do espanhol,
se de forma positiva, promovendo momentos de interacdo entre docente-
aprendiz, ou se de forma negativa, em que a voz docente exclui a voz

discente nesse processo.



f) Contudo, antes de iniciarmos nossa discussdo vamos rever, rapidamente, o
aporte tedrico que fundamenta nossa pesquisa, bem como as ferramentas de

analise utilizadas para a construgdo de nosso corpus.

1.1. APRESENTANDO A TEORIA

Consideramos, para nossa pesquisa, serem fundamental relevancia as reflexdes
bakhtinianas em torno do dialogismo, sobretudo, porque o homem ndo est4 sozinho no
mundo, cresce e se fundamenta no outro. No entanto, nem sempre a alteridade e o
encontro de diversas vozes sdo levadas em consideracdo no processo de aprendizagem
de linguas. E o que verificaremos na nossa andlise, além da relagéo interdiscursiva entre
0 professorado e o alunado. A proposito, segundo Brait (2005, p. 33), “Bakhtin
considera a linguagem dialdgica e a lingua ndo € ideologicamente neutra e sim
complexa (...) 0 texto é como um ‘tecido de muitas vozes ou de muitos textos ou
discursos, que se entrecruzam, se completam, respondem umas as outras’. Essas vozes
€ gue se entrecruzam entre 0s participantes do processo de aprendizagem de
espanhol/lingua estrangeira. Tal relacdo dialdgica se configura numa relacdo de poder e

saber aqual se faz presente no ambiente dasalade sala.

Entretanto, observar as reflexdes bakhitinianas implica também lembrar a
contribuicdo foucaultiana, que considera o discurso um ambiente surpreendente para o
entendimento das relacOes de poder estabelecidas entre diversos grupos sociais. Como
iremos discutir no capitulo quarto, para Foucault (2006b), h& positividade do poder.
Positividade que reflete aideia de que o poder constréi o saber e produz conhecimento,
saberes, mas na concepcao disciplinar. Em outras palavras, conforme Foucault (2006b),
a positividade do poder tem a ver com o poder disciplinar, que produz algo, constroi
conhecimento, por exemplo, por meio da disciplina Respaldada nessa visdo
foucaultiana, iremos verificar se 0 poder usado pelo professor na sala de aula € o poder
que disciplina, distanciando um aunado do processo de aprendizagem da lingua

estrangeira meta.

Para concluirmos esse momento de revisita aos suportes tedricos, lembramos
que é no agir comunicativo, baseado na concepcdo bronckartiana do processo

interacional sociodiscursivo que iremos analisar como as relagdes de poder surgem na
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relacdo docente-discente. Pois, “a cooperacdo dos individuos nas atividades é regulada e
mediada por verdadeiras interacOes verbais e a atividade caracteriza-se por esse agir
comunicativo” (BRONCKART, 1999, p. 32).

1.2. CONSTRUINDO OS DADOS

Estainvestigacdo, de carater qualitativo, teve inicio em dezembro de 2007 com
as gravacOes das aulas do professores participantes da coleta de dados. No total, foram
oito aulas geminadas, realizadas em uma Instituicdo Publica de Ensino Superior do
Estado de Pernambuco, por quatro professores. Observamos e gravamos duas aulas
geminadas de cada professor. As gravacOes foram realizadas em dias diferentes por
conta da disponibilidade de cada professor e da disponibilidade da pesquisadora. Cada
professor, nessa pesquisa, foi identificado como P1, P2, P3 e P4. Apds cada aula
gravada, foi aplicado um questiondrio (cf. anexol) para os alunos a fim de
identificarmos tanto sua experiéncia profissional quanto como se processava a interagéo
professor-aprendiz durante o processo de aprendizagem da lingua espanhola. Enquanto
os aunos respondiam ao questiondrio, o professor respondia a uma entrevista (cf.
anexol), que fazia referéncia aos seus anos de pratica de magistério e ao que ele
entendia acerca de metodologia de ensino. Ou sgja, usamos 0s seguintes instrumentos
de coleta de dados:

a) Gravacdo de aulas;
b) Questionario discente;
c) Entrevistacom o docente.

Neste momento, registramos o porqué de termos escolhido tais instrumentos de
coleta: primeiro, acreditamos que so realizando um confronto entre a discursividade
docente e a discente € que podemos perceber como o poder do discurso docente age no
processo de aprendizagem do alunado, isto €, através da entrevista, realizada com os
docentes, pretendemos apreciar qual perspectiva de ensino € seguida pelo professor: sea
sociointeracionista, apresentada pela abordagem colaborativa ou se a tradicionalista,

evidenciada através da positividade do poder.
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No que diz respeito a0 questionério discente, observamos que através dessa
ferramenta de coleta é possivel identificar se ha uma interacéo efetiva entre professor e
aluno no processo de aprendizagem. Contudo, embora entendamos que a entrevista e o
questionario sgjam instrumentos importantes para nossa andlise, acreditamos que
através da gravacdo das aulas identificaremos fragmentos discursivos, marcas
linguisticas que evidenciardo, de uma forma mais clara, o poder da discursividade
docente, aém de podermos perceber como se estabelece a interagdo entre alunos e
professor. Por isso, resolvemos eleger essas trés ferramentas de coleta, por
acreditarmos que esses trés instrumentos se complementam formando a triangulacéo
dos dados.

Observemos, no momento, o quadro abaixo com a caracterizacdo de cada turma

e de cada professor participante de nossa pesqguisa.

Quadro 01
Professor Disciplina N ° Alunos Turno

Pl Lingua espanhola 5 25 Tarde

P2 Pratica de Lingua 16 Manha
Espanhola 2

P3 Espanhol 20 Tarde
Instrumental

P4 Lingua Espanhola 3 35 Tarde

Fonte: pesquisa direta

P1 é doutor em linguistica e leciona a lingua espanhola ha 25 anos. No
momento, ele é professor de uma Instituicio Plblica de Ensino Superior. E um
profissional experiente e apaixonado pelo magistério, pelo que conseguimos observar;
j& P2 é doutor em letras e leciona a lingua espanhola no ensino superior ha cerca de 11
anos. Este professor também leciona em uma Instituicéo Publica e parece assumir uma
postura interacionista diante de seus alunos. No que diz respeito a P3, ele € especidista

em Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Espanhola. O mesmo realizou sua
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especializacdo numa Instituicdo Pablica e leciona nesta mesma instituicéo ha dois anos,
exercendo a fungdo de professor substituto. P3 também demonstra ser um professor que
interage efetivamente com seus alunos. Por Ultimo, temos P4 que é professor de
espanhol h& cerca de 14 anos, sendo 8 dedicados ao ensino superior. O mesmo é
doutorando em letras e faz seu curso numa Instituicdo Publica. Este, pelo que
observamos em nossa coleta, também tem uma postura interacionista com seus alunos.
No entanto, apenas no capitulo cinco é que identificaremos como se configura com o

poder do discurso docente no processo de aprendizagem.

Finalizamos este momento, ressaltando que, a apds a gravacdo de cada aula e
do recolhimento do questioné&rio discente e da entrevista realizada com os docentes,
fizemos a transcricéo de cada aula, desenvolvemos a andlise, e apreciamos também as
respostas dos questionarios. lremos apresentar, no capitulo cinco, a andise das

transcrigOes revelando nossas conclusdes acerca do que foi observado.

No capitulo seguinte, iniciamos as concepgdes tedricas acerca dos autores que
subsidiaram esta pesquisa, para, apOs a exposi¢ao tedrica, iniciarmos nossa apreciacao

acerca dos dados col etados.
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FOR

“[...] a aprendizagem de lingua estrangeira nao consiste apenas
num exercicio intelectual de apreensao de formas e estruturas
lingiiisticas em um c6digo diferente, mas numa experiéncia de
vida, pois amplia as possibilidades de se agir discursivamente
no mundo. O papel educacional da lingua estrangeira é
importante para o desenvolvimento integral do individuo,
devendo o seu ensino ser visto em termos de proporcionar, ao

»

aluno, essa nova experiéncia de vida.’

Abuéndia Padilha
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CAPITULO 2

AS ABORDAGENS DE ENSINO NO PROCESSO-
APRENDIZAGEM DE LINGUAS

A questéo das préticas discursivas desenvolvidas no ambiente escolar tem sido
um tema pouco discutido entre professores de linguas, de uma maneira geral, pelo
menos € 0 que podemos observar nos grandes congressos que tém como objetivo
realizar uma divulgacdo entre os académicos, dedicados ao ensino tanto de lingua
materna quanto ao de linguas estrangeiras, das pesguisas em andamento (ou concluidas)

acercado ensino de linguas.

O que notamos € que na maioria desses encontros o foco das discussdes esta
centrado no alunado, nas préticas docentes e, também, nas dificuldades dos alunos em
aprender as competéncias comunicativas ndo sabendo usa-las coerentemente em
situacOes discursivas especificas, como no caso do estudo de uma lingua estrangeira;
ou, ainda, estd centrado nas experiéncias pedagogicas que contribuiram para o

desenvolvimento das habilidades comunicativas.

Entretanto, o discurso do professor de Espanhol como Lingua Estrangeira
(doravante ELE), por exemplo, € um tema que ndo tem sido tdo explorado nos
encontros de professores de espanhol como também em certos ambientes académicos.
Acreditamos que, ao dedicarmos atencdo aos assuntos relacionados aos aunos,
esguecemos que é a partir do discurso do professor que € possivel construir o
conhecimento de forma coesa e coerente, pois é através do poder discursivo desse
professor de ELE que se podera efetivamente desenvolver as competéncias necessarias

para que o alunado possa comunicar-se nesse novo idioma.

No momento, é necessario registrar que o objeto de andlise desta pesquisa € o
ensino da lingua espanhola por ela caracterizar a prética docente da pesguisadora desta

tese. Vale ressatar que embora nosso idioma de trabalho sgja o Espanhol, o que sera



apresentado nesta tese podera ser aplicado tanto no ensino da lingua materna quanto no

ensino de uma lingua estrangeira.

O processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira e o poder da
discursividade docente nos chamam atencdo por serem temas que estdo intimamente
interligados, pois para que se efetive a aprendizagem de um idioma de forma
sociointeracionista é necessario que haja uma relacéo discursiva “harmoniosa’® entre

professor-aluno.

Acreditamos que através do ambiente sociointeracional, em gque se encontram
0s sujeitos discursivos e, considerando as diversas situacfes linguistico-cognitivas, todo
adunado de ELE conseguira envolver-se efetivamente no desenvolvimento das
habilidades comunicativas apresentadas anteriormente.

Assim, consideraremos o poder discursivo docente como uma ferramenta
fundamental no desenvolvimento da lingua meta pelo aprendiz. E apreciaremos o poder
da discursividade docente ndo como um instrumento de exclusdo para o aprendiz, mas
sim como uma ferramenta de construcéo do saber, em que poder, discurso docente e
aprendiz interagem efetivamente no ambiente da sala de aula, ou sgja, acreditamos que
através do poder do discurso docente é que iremos identificar se sua prética docente
integra 0 alunado ao aprendizado ou o distancia do processo de aprendizagem,

evidenciando uma prética disciplinar de poder.

Acreditamos que sO por meio do sociointeracionismo € que o aprendiz
participa efetivamente do processo de aprendizagem, evidenciando um poder que gera
uma interagdo colaborativa no ambiente da sala de aula, como mostra o gréfico abaixo:

! Acreditamos que embora encontremos um universo discursivo heterogéneo no ambiente da sala de aula,
€ necessario que o professor tente manter a harmonia entre as falas docente e discente.
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Interagao Valores

Figural

2.1. COMEGCANDO A REFLEXAO...

Ao falarmos na importancia da postura discursiva do docente diante do seu
alunado, lembramo-nos das concepgdes de Bronckart (1999, 2007, 2008) acercado Agir
Comunicativo do professor. Acreditamos que todo processo de aprendizagem de uma
lingua estrangeira, mediada pela linguagem, se realiza num ambiente sociointeracional
em que a relacdo discursiva professor-aluno se concretiza no desenvolvimento das

habilidades comunicativas da lingua meta.

Esse desenvolvimento é fruto do que Bronckart (1999) chama de agir
comunicativo dos interlocutores que € a socializagao e afusdo do conhecimento coletivo
construido no social. Segundo Bronckart (1999), o agir comunicativo € uma ferramenta
mediadora entre 0 mundo subjetivo dos sujeitos discursivos e 0 mundo social em que

31



eles estdo inseridos, isto &, para Bronckart (1999, p. 34), “sob o efeito mediador do agir

comunicativo, o homem transforma o meio (ou 0 mundo em si%, que permanecera

eternamente com um ‘limite jamals atingido’) nesses mundos representados, que

constituem, a partir dai, o contexto especifico® de suas atividades’. E esse agir

comunicativo, no nosso entendimento, € também o resultado do conhecimento
linguistico-cognitivo construido no social porque a linguagem € social. De acordo com
as abordagns de Bronckart (1999, p. 34), “alinguagem €, portanto, primariamente, uma
caracteristica da atividade social humana, cuja fungdo € de ordem comunicativa ou
pragméatica’.

No entanto, acreditamos ser necessario esclarecer que o Agir Comunicativo,
segundo as concepcdes bronckartianas (2008), € elemento do Interacionismo
Sociodiscursivo (doravante 1SD) analisado por Bronckart (2008). Fundamentado em
Bronckart, Pinto (2007, p. 112) menciona que:

esse agir implica um posicionamento de ordem de epistemoldgica e politica,
ou sga, os conhecimentos cientificos do humano devem ser construidos
diretamente em trabalhos de ‘intervencdo’ social e, por isso mesmo, devem
ser direcionados para uma evolucdo positiva tanto dos grupos sociais, quanto
de cada um de seus membros.

Ou sga, 0 agir comunicativo é um dos principios do 1SD e este considera a
linguagem como uma ferramenta social ligada ao desenvolvimento humano, como
registra Pinto (2007, p. 112), “postula-se que em todo processo de desenvolvimento
humano a linguagem desempenha um papel decisivo, fundamental e insubstituivel”. E a

linguagem é o préprio agir comunicativo, como retrata Bronckart (2008, p.71),

Essa concepgdo da linguagem como processo ativo e criativo, que ndo é
apenas produto dos objetos de sentido, mas que também se (re)produz a si
mesma permanentemente, pode ser desenvolvida em duas teses, que
fundamentalmente o interacionismo socia e, em particular, 0 interacionismo
sociodiscursivo que propomos. A primeira tese é a de que, dado que a
atividade de linguagem € produtora de objetos de sentido, ela é também,
necessariamente, constitutiva das unidades representativas do pensamento
humano; a segunda é a de que, na medida em que a atividade de linguagem é

2 Grifo do autor
3 Grifo do autor
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atividade socia, o pensamento a0 qua €ela da lugar é também,
necessariamente, semiético e social.

O gue podemos concluir, com esta concepcdo de Bronckart, é que a linguagem é social
e responsavel pela construcdo, pelo desenvolvimento humano e que € através do agir
comunicativo que se perceberd o outro sujeito discursivo em toda sua totalidade, isto €,
de acordo com Bronckart (2008) sO € possivel entender a discursividade humana através
da analise de seu agir comunicativo. Por isso, o primeiro principio do 1SD, para Pinto
(2007, p.112), € que “o interacionista assume ser, a0 mesmo tempo, 0 socidlogo, o
psicologo, o linguista, 0 antropdlogo, o educador, etc.” Diante do que revela Pinto, tudo
esta interligado, assim como ndo podemos entender a natureza humana sem analisar a
linguagem da humanidade, ndo podemos entender o funcionamento do agir
comunicativo do professor sem aprecia-lo em toda sua esséncia, ou sgja, 0 professor
quando vai a sala de aulaleva consigo todas as suas crencas, seus valores, suaideologia
politica, sua postura ética. Portanto, 0 homem ndo veste uma roupa profissional para
atuar no seu ambiente de trabalho, mas ao atuar como docente permite que o outro do
discurso 0 descubra como agente ético, politizado, constituido historicamente pelos
valores assumidos durante 0 seu desenvolvimento. E essa percepcdo se percebe no seu

agir comunicativo.

Acreditamos que nesse entendimento bronckartiano do agir comunicativo ha
que considerar a afetividade que se faz presente em todas as rel acbes humanas, como na

relacdo professor-discente e Pinto (2007, p. 112) revela

(...) Vygotsky considera que o pensamento verbal ocorre na unido dos
processos afetivos e intelectuais. Assim, a apreensdo e a elaboracdo do
pensamento intelectual atinente as idéias do ISD ndo acontecem
isoladamente, sem levar em conta os impulsos, as tendéncias, os desgjos, as
impressdes e as imagens idiossincréticas da percepcdo do mundo que nos
rodeia.

Observando areflexdo de Pinto, acreditamos que o |SD caracteriza a natureza humana e

nos faz perceber que essa natureza apresenta-se a n0s em toda e qualquer interacdo

sociodiscursiva. E na sala de aula ndo poderia ser diferente e nem é diferente. Por isso, €

preciso que o docente se reconheca através do seu agir comunicativo para entender
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como 0 processo de aprendizagem estd sendo realizado, de forma eficaz ou néo.
Considerando, assim, esse agir, na esfera interacionista, iremos analisar 0 agir dos

docentes que fazem parte de nossa pesquisa.

Contudo, antes de passarmos para 0s postulados acerca do “dialogismo
bakhtiniano”, apresentaremos, nas linhas seguintes, 0 caminho pelo qual o ensino de
linguas estrangeiras passou para que possamos entender o0 porqué de nossa tese estar

teoricamente fundamentada na perspectiva socioi nteracionista.

2.2. UM CAMINHO SOCIO-EDUCACIONAL

Refletir sobre o processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, em
particular a espanhola, é levar em consideracdo aspectos funcionais de aprendizagem
gue extrapolam o ambito da sala de aula, isto é, ensinar um novo idioma significa ndo
apenas levar o alunado a0 dominio das estruturas linguisticas desse idioma, mas
também levalo a entender que essas estruturas surgirdo em praticas discursivas
diversas, socialmente constituidas em contextos distintos. E o estudo de um novo

idioma devera ser fundamentado nessas préticas discursivas de uso real da linguagem.

No entanto, ha que se considerar, também, no processo de aprendizagem de
uma Lingua Estrangeira (doravante LE), os aspectos afetivos e cognitivos dos
professores e dos alunos que participam do processo de estudo de uma nova lingua
estrangeira; ha que se considerar, ainda, as crengas, virtudes, enfim, todo o caréater
humano tanto do professorado quanto do alunado em qualquer momento de
aprendizagem, porque ensinar uma lingua estrangeira néo significa apenas aprender a
comunicar-se nela mas também trabalhar o cardter humanizador e cultural da lingua
meta.

Burden e Williams (1999, p. 5) registram

This view, however, simplifies what is a highly complex process involving an
intricate interplay between the learning process itself, the teacher’s intentions
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and actions, the individual personalities of the learners, their culture and
background, the learning environment and a host of other variables®.

Assim, no processo de ensino é necess&rio levar em consideracéo as caracteristicas
individuais do professor, suas experiéncias também enquanto pessoa. Do mesmo modo
€ preciso considerar o aluno com todas as suas crengas, experiéncias individuais, seu

conhecimento de mundo. Para Pinto (1999, p. 125)

(...) a aprendizagem de uma lingua estrangeira ndo consiste apenas num
exercicio intelectual de apreensdo de formas e estruturas linglisticas em um
codigo diferente, mas numa experiéncia de vida, pois amplia as possibilidades
de se agir discursivamente no mundo. O papel educacional da lingua estrangeira
€ importante para o desenvolvimento integral do individuo, devendo o seu
ensino ser visto em termos de proporcionar, ao aluno, essa hova experiéncia de
vida

Consideramos que na sala de aula é a heterogeneidade discursiva® que se faz
presente. S&0 mundos discentes distintos que sdo apresentados ao professorado como
um processo desafiador na conquista, no entendimento desses mundos. Registramos as
vozes conflitantes que se entrecruzam na sala de aula, na voz que pode calar ou na que
pode edificar. Levamos em consideracdo, desse modo, a concepcdo dialdgica da
linguagem. Souza (2002) lembra que considerar o cardter social da linguagem no
ambiente escolar e/ou académico, é considerar a reflexdo bakhtiniana do dialogismo
nas aulas de LE. Para o autor (2002, p. 23), “a sala de aula, na visdo bakhtiniana, pode
ser vista como um fendmeno socia e ideol ogicamente constituido — ou segja, uma arena
de conflitos de vozes e valores mutaveis e concorrentes’. Dessa maneira, € a essas
vozes conflitantes que o professor deve atentar, pois sdo também nos discursos
conflituosos e nas diferengas que podemos entender, perceber o aluno n& como um ser
passivo, mas como alguém que atua efetivamente no processo de aprendizagem, pois

como registra Souza (2002, p. 24), “o aprendiz € um ser social formado hibridamente

* Essa perspectiva, no entanto, simplifica o que é considerado um processo extremamente complexo
envolvendo uma interacdo intricada entre o proprio processo de aprendizagem, as intencdes e acfes do
professor, as personalidades individuais dos aprendizes, sua cultura e conhecimento prévio, o ambiente de
aprendizagem e uma série de outras variavels. (Tradug&o da pesguisadora)

® Fazemos referéncia aos diferentes alunos presentes na sala de aula.
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por discursos dialogicamente conflitantes, o que faz com que ele ndo se adapte

facilmente a metodol ogias univocas homogeneamente lineares e preestabelecidas’.

Essas vozes caracterizam ndo somente o discurso do professor como também o
do aluno. E através dessas vozes gque conhecemos 0 outro; € no que nos é apresentado
discursivamente que apreciamos os valores, as crengas, as atitudes que cada aluno
apresenta na sala de aula. Assim, se acreditamos que ensinar um idioma é considerar 0s
aspectos funcionais da linguagem e tudo o que circunda na sala de aula, podemos
concluir que esse processo é um tanto quanto complexo, portanto “dominar” esse

processo é tentar reconhecer o outro nesse caminho socio-educacional de estudo da LE.

Para Burden e Williams (1999, p. 5)

The successful educator must be one who understands the complexities of
the teaching-learning process and can draw upon this knowledge to act in a
way which empower learners both within and beyond the classroom
situation®.

Nesse ambiente de aprendizagem, sociodiscursivamente complexo,
identificamos a aplicacdo de metodologias de ensino que podem ser eficazes ou néo,
dependendo da oportunidade em gue é dada as vozes do aluno, isto €, da participacéo
discursiva do alunado dentro desse ambiente de ensino. O que nos leva a acreditar que
é através das relagbes discursivas de poder que observamos qual metodologia,

abordagem de ensino estéa sendo aplicada.

Por exemplo, uma das maneiras que podemos verificar a atuagdo do
professorado, em sala de aula, bem como a atuagéo do alunado é através do tipo de aula
que o professor desenvolve. Segundo Marcuschi (2004), é possivel observar como se
comportam certos eventos de interacdo através do tipo de aula expositiva que o
professor ministra. Marcuschi (2004, p. 5) desenvolve uma tipologia considerando o

aspecto funcional dessas aulas expositivas e afirma:

® O educador bem sucedido deve ser aguele que compreende as complexidades do processo de ensino-
aprendizagem e pode fazer uso desse conhecimento para agir de modo a capacitar o aluno a atuar em
situagBes dentro e fora da sala de aula. (Traducdo da pesquisadora)
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(...) como em todos os casos de categorizagdo, as aulas sd0 sempre
homogéneas em relacéo aos formatos identificados e apresentam um pouco
de cada um deles, mas em geral localizam-se em um ou outro dos quatro
formatos pela predominancia de algumas caracteristicas. Os quatro formatos
de aula identificados foram designados como: (i) aula ortodoxa; (ii) aula
socrética; (iii) aula caleidoscopica; (iv) aula desfocada

N&o pretendemos realizar uma discussdo acerca da tipologia desenvolvida por
Marcuschi (2004), mas partindo dessa tipologia elaboramos uma classificagdo acerca
dos tipos de aulas que surgiram na coleta de dados dessa pesquisa, pois por meio dessa
tipologia, inspirada na andlise dos dados, serd apresentada mais adiante, que iremos
nortear nosso trabalho. Veamos a classificagdo desenvolvida através dos gréaficos
abaixo:

PROFESSOR

Aula Tradicionalista (poder discursivo)

A discursividade docente

parece fazer uso de um poder
excludente, pois nem sempre as
vozes dos alunos se apresentam
na aula ou aparecem mas ndo
~ . o APRENDIZ
sdo levadas em consideragdo na

interacdo professor-aprendiz

Figura 2

Na Aula Tradicionalista, o professor € o0 personagem principa que envia
conhecimentos para os alunos; como vemos ha figura 2, o aluno € meramente receptor

das informacdes passadas pel o professor.
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Aula Discurso-Reflexiva

A discursividade docente abre
espago para as  vozes
discentes. O poder do
discurso docente influencia a
construcdo do didlogo
estabelecido na sala de aula.

Figura 3

Na Aula Discurso-Reflexiva, ha uma troca de informacbes, ou sga, o professor
compartilha conhecimentos, interage com seus aunos, como podemos perceber na
figura 3, as setas indicam uma troca de conhecimentos, isto €, tanto a voz do professor
guanto a do aluno se fazem presentes na sala de aula.

a ) SABERES

— | —

Aula Reflexiva
A discursividade  docente
permite que o aprendiz / ——
construa o caminho da aula; o Professor aprendiz

professor da pistas para que o
alunado perceba sobre o que
se estd tratando. E quase um .
jogo pedagdgico de

adivinhagao. (\

N




Na Aula Reflexiva, o professor comeca a aula dando pistas acerca do assunto que sera
trabalhado, isto €, o tema da aula ndo &, inicialmente, apresentado pelo professor,
contudo ele elabora, no seu discurso, uma espécie de jogo de adivinhagbes, em que 0

grupo vai participando e contribuindo com suas experiéncias e seus conhecimentos.

Observemos, a seguir, afigurab:

a ) Professor X Tempo

Aula Reguladora
Tendéncia da discursividade
docente: regular a voz do
aprendiz discordando ou

desconsiderando, em algum

momento, das crencas, das

iniGes do alunado; .
Oleoes 0 alunhado; ou Aluno X DP (disc. prof.)
ainda regulando o tempo de

fala do alunado

Figura 5

Nessa Aula, o professor marca o tempo de fala do alunado, ou segja, os alunos
participam da aula, mas ha, visivelmente, uma preocupacdo do professor em
estabelecer metas que devem ser cumpridas num determinado tempo estipulado por ele.
O aunado interage de acordo com a figura do professor e percebemos isto na figura 5:
o0 professor preocupado com o tempo de participacéo dos alunos; e 0s alunos atentos as

orientagdes do professor.

Diante destes tipos de aula, notamos que o professor exerce uma funcéo
determinante no desenvolvimento do processo de aprendizagem. Podemos notar que a
assimetria se faz presente em todas as aulas, no entanto, dependendo de como o
discurso do professor esteja sendo proferido, perceberemos qual tipo de aularetrata sua

postura pedagdgica, bem como se seu discurso se enquadra na Abordagem
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Colaborativa, apresentada posteriormente, ou na Positividade do Poder, a ser discutida

nos préximos capitul os.

Percebemos, entdo, que as aulas Reguladora e Tradicionalista refletem as
reflexdes foucaultianas do poder, enquanto que as aulas Discurso-Reflexiva e Reflexiva

refletem a perspectiva colaborativa usada em sala de aula.

Assim, a0 observar a classificacdo acima, identificaremos, ao longo da
discussdo desenvolvida nesta tese, como estes tipos de aula surgem nas aulas
analisadas. No entanto, é importante ressaltar que sera a partir do terceiro capitulo que
tal tipologia de aula aparecera com mais intensidade, bem como outras figuras que
caracterizardo todos os dados coletados para a concretizagdo de nossa pesguisa
Todavia, antes de discutirmos essa tipologia, precisamos entender como algumas

abordagens de ensino surgem nainteracdo professor-aprendiz.

2.3. ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUAS: VISAO GERAL DAS ABORDAGENS

Pensar no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira é€,
também, refletir sobre as etapas em que o aunado deve passar para conseguir
desenvolver-se, efetivamente, nas habilidades comunicativas desse idioma. Dessa
forma, faz-se necess&rio explanar quais abordagens tedricas de ensino nortearam 0s
estudos acerca de uma lingua estrangeira, evidenciando, nesse projeto, a linha de
investigacdo que orientard nossa pesqui sa.

Segundo Pinto (1999), no final da década de sessenta e inicio da de setenta, do
seculo XX, as teorias acerca do estudar e do aprender linguas estrangeiras ndo levavam
em consideracdo fatores externos a sala de aula que poderiam contribuir positivamente
para o desenvolvimento do alunado na lingua meta. A preocupacdo estava focada no
professor e nas técnicas de ensino que levavam os alunos a aprendizagem. Ou sgja, num
primeiro momento questées como afetividade, intersubjetividade” discursiva, tipos de
conhecimento do aluno, tais como conhecimento sistémico, conhecimento de mundo e o
processo de organizagdo textual ndo eram considerados no ambiente escolar. Para Pinto
(1999, p. 118)

"Ver Beth Brait (2005)
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A maioria das pesguisas centradas no ensino preocupava-se com a questéo
da eficacia, ou sgja, com 0s comportamentos de ensino que poderiam
distinguir os professores eficientes dos menos eficientes ou com os modos
de ensino que poderiam levar os aunos a um melhor resultado na
aprendizagem.

Nesse periodo, era a visdo behaviourista de aprendizagem que se fazia presente
nas aulas de lingua estrangeira. As atividades destinadas a0 desenvolvimento das
habilidades comunicativas, por exemplo, enfatizavam a prética de repeticdes de
estruturas linguisticas anteriormente estudadas, ou sgja, era um processo automéatico de
repeticao de estruturas fixas e descontextualizadas, ndo se consideravam situagdes reais
de uso da lingua, tampouco as diversas situagOes discursivas em que o0 estudante de

lingua estrangeira poderia se encontrar.

Entretanto, entre as décadas de setenta e oitenta, do século XX, segundo Pinto
(1999), esse modelo de ensino centrado no professor e no aluno cedeu lugar as reflexdes
cognitivistas. Nesse periodo, passaram a enfatizar 0 uso dos processos mentais ativados
no momento da aprendizagem considerando o aluno como um ser ativo no processo de
estudo do idioma. Pinto (1999) lembra que nesse momento, o enfoque no ensino passou
a ser dado ao alunado e as suas estratégias no ato da aprendizagem. Para a autora (1999,
p. 119) “o auno passou a ser visto como processador ativo de informagdo, um
intérprete, um sintetizador que utiliza uma variedade de estratégias para armazenar e

recuperar ainformacao”.

Com isso, 0 aluno deixou de ser considerado uma tdbula rasa, como na
concepcdo behaviourista, e passou a ser visto como alguém que produz sentido quando
exposto a novos conhecimentos, alguém gue interage e que comete erros como sinal de
que a aprendizagem estd acontecendo, ao contrario do que se passava ha perspectiva

anterior, em que o erro era considerado como uma falha no processo de ensino.

E importante registrar que psicologos cognitivos, como Flavell (2000), tiveram
uma grande relevancia nesse momento, pois se preocuparam em descobrir quais
processos cognitivos eram ativados na aprendizagem, e a partir dai comegou-se a

considerar 0 aluno N0 COMO UM Ser passivo, mas como um ser que efetivamente
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participa, com seu conhecimento e com suas crencas, no desenvolvimento da

aprendizagem.

No entanto, obviamente néo apenas o aluno é um ser ativo, o professor também
0 é. Este, com seu discurso, torna-se relevante mediador no processo de crescimento do
discente no estudo de uma lingua, seja materna, sgja estrangeira. No ambiente da sala de
aula, deve-se considerar que, em toda e em qualquer atividade, ocorre interacéo entre o
professor e 0 alunado; dai aimportancia de se atentar para as crencas, 0s medos, 0s tipos
de conhecimento nela presentes nessa interacéo. Tal interacéo leva o professor e o aluno
ao crescimento: aguele cresce, porque pode refletir sobre suas préticas pedagdgicas e
discursivas; este cresce, porque sua voz passa a ser ouvida, considerada por aquele que
“detém” o conhecimento. Nessa troca, a intersubjetividade e o conhecimento de mundo
de ambos, bem como os outros tipos de conhecimento existentes, durante a caminhada
do aprender. Assim, percebendo-se 0 outro e sSuas vozes, passamos a ver a
aprendizagem de uma forma sociointeracional .

De acordo com Pinto (1999, p. 120), “o sociointeracionismo faz parte das
abordagens humanisticas que enfatizam o mundo interior do aprendiz e colocam os
pensamentos, sentimentos e emocBes ha vanguarda de todo o desenvolvimento
humano”. Essa perspectiva sociointeracionista, que norteara a nossa pesquisa, considera
0 homem como ser social que cresce nas interagdes interpessoais; leva em conta ainda
0S esguemas mentais ativados na aprendizagem e o individual, este proveniente de um
ser construido nas relagdes sociais. Na aprendizagem, portanto, transform-se em
possibilidade de o homem aprender, porgue esta inserido no mundo das relactes

interpessoais, em ambiente historico, sociocultural e linguisticamente cognitivo.

Quando falamos na teoria sociointeracionista aplicada ao ensino de lingua
estrangeira, lembramos que o aluno cresce no social, e 0 socia revela as vozes
circundantes nas diversas situacdes discursivas em que os sujeitos do discurso estdo
presentes na abordagem de ensino € que permite a manifestacdo do outro na sala de aula

que, abre espaco as vozes, aos mundos i ntersubjetivos e interdiscursivos do aunado.

Ao considerarmos esses mundos, fazemos referéncia, mais uma vez, ao

dialogismo bakhtiniano que deve estar presente no ambiente escolar, pois forma de

42



manifestacdo discursiva é dialogica, uma vez que o principio basico da linguagem,
bakhtiniana (2004), € o dialogismo. Para Braitt (2005, p. 88)

0 conceito de linguagem que emana dos trabal hos desse pensador russo esta
comprometido ndo com uma tendéncia linglistica ou uma teoria literaria,
mas com uma Vvisdo de mundo que, justamente na busca das formas de
construcdo e instauracdo do sentido resvala pela abordagem linguistico-
discursiva

Finalizamos, entdo, essa reflexdo ratificando a presenca da perspectiva
sociointeracionista considerando o dialogismo bakhtiniano e as discussoes
vygotskyanas como basilares para o entendimento do processo de construgdo de sentido
bem como sua recepcdo. Porém, acreditamos ser necessario aprofundarmos nossa
discussdo acerca das abordagens de ensino, considerando as escolas da Psicologia

Educacional que nortearam o ensino de linguas estrangeiras durante décadas e décadas.

2.4. A PSICOLOGIA EDUCACIONAL NO PROCESSO-APRENDIZAGEM DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS

2.4.1. DA ESCOLA POSITIVISTA AO SOCIOINTERACIONISMO

Para um melhor entendimento de como € possivel alguém aprender uma lingua
estrangeira, parece-nos importante tecer reflexbes acerca das teorias que
fundamentavam o processo de aprendizagem de um novo idioma. Anteriormente,
apresentamos, em linhas gerais, como esse processo era desenvolvido;, no entanto,
vamos discutir, nesse momento, detalhadamente, cada teoria que subsidiou o estudo de

umalingua estrangeira, em particular a espanhola.

Consideramos a contribuicdo da Psicologia Educacional que revela as trés
escolas norteadoras do estudo de uma lingua, sgja essa materna, seja estrangeira. Para o
entendimento dessas trés escolas, levaremos em consideracdo as reflexdes de Burden e
Williams (1997) apresentadas no capitulo: “An introduction to educacional psychology:
behaviourism and cognitive psychology”’; e também as de Moreira (1999) apresentadas

no seu livro “Teorias da Aprendizagem”.
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A primeira escola a ser estudada € a Positivista, que prega o desenvolvimento
do aprendizado de uma “ldgica positiva’ em que para que se realize o conhecimento
faz-se necessério realizar estimulos para que se chegue a uma resposta considerada
correta. Nessa escola, é a concepcdo Behaviourista de aprendizagem que se faz
presente. Essa abordagem behaviourista de aprendizagem surge no século XX nos
Estados Unidos e, embora tenha apresentado falhas na sua “estruturacdo” foi
extremamente relevante para os métodos da atual psicologia cognitiva, como afirma
Matlin (2004). Para essa pesquisadora (2004, p. 4), “o behaviourismo enfatiza os
estimulos ambientais que determinam o comportamento”. Embora 0 mais proeminente
dos behavioristas tenha sido o psicélogo americano John B. Watson, foi com Skinner

gue essa abordagem teve umamaior repercussdo. Mas, como ela surge na sala de aula?

Moreira (1999, p. 14) registra que “grande parte da ac8o docente consistia em
apresentar estimulos e, sobretudo, reforcos positivos (consequéncias boas para 0s
alunos) na quantidade e no momento corretos, a fim de aumentar ou diminuir a

freqiéncia de certos comportamentos dos alunos’.

No caso do estudo de uma lingua estrangeira, 0 processo caracteriza-se pela
apresentacdo do professor, ao alunado, de um estimulo que o leve a uma resposta
esperada havendo, em seguida, o reforgo que segundo Pinto (1999) é a avaliacdo que o
professor realiza da resposta dada ao alunado. Para essa autora eram 0s exercicios de
repeticéo e de substituicdo que caracterizavam essa abordagem de ensino de um idioma

estrangeiro.

Moreira (1999, p. 14) registraque

A tbnica da visdo de mundo behaviourista esta nos comportamentos
observaveis e mensuraveis dos sujeitos, i. e. nas respostas que ele da aos
estimulos externos. Esta também naquilo que acontece apds a emissdo das
respostas, ou sgja, na conseqiéncia. Tanto é que uma idéia basica do
behaviourismo mais recente € a de que ‘ 0 comportamento é controlado pelas
conseqliéncias': se a conseguéncia for boa para o sujeito, haverd uma
tendéncia de aumento na freqiiéncia da conduta e, ao contrério, se for
desagradavel, a freqiiéncia de resposta tenderd adiminuir.

Essa prética behaviouristafoi, inicialmente, testada nos animais e era, segundo Burden e

Williams (1999), considerada como a prética do condicionamento cladssico SR
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(estimulo-resposta). Para esses pesquisadores o individuo aprende se receber um
estimulo gue provoque uma dada resposta. Vejamos 0 que acontece no exemplo (1)

abaixo, exemplo retirado do corpus da pesquisa:

Prof. - venga venga yo no estoy diciendo si es dificil o no yo estoy diciendo que repitas ejercitando
INF. 6- e-jer-ci-tan-do

Prof.- bueno ejercitando vamos a ver todos van a pronunciar esa palabra todos ejercitando
TODOS LOS INFORMANTES- ejercitando

Prof. - équieres repetirla tres veces?

INF. 2- ejercitando

Prof.- ejercitando

INF. 2 — ejercitando

Prof. - ejercitando ¢no? ¢si? Y::

No exemplo (1), vemos um exemplo classico de um estimulo dado pelo professor e as
respostas apresentadas pelo alunado. Estamos observando uma pequena passagem de
uma aula de lingua espanhola, ministrada no curso de Letras de umainstituicdo publica.
O que percebemos é atradicional tarefa de repeticdo em que todos os alunos repetem a
palavra até o momento em que o professor percebe que todos estdo pronunciando-a
corretamente. Parece-nos relevante registrar que ndo pretendemos, neste momento,
discutir se o método utilizado pelo professor dessa disciplina é eficaz ou néo;
pretendemos apenas exemplificar como o processo behaviorista surge na sala de aula.
Poderiamos dizer, ainda, que o tipo de aula, baseando-nos apenas nesse exemplo, €
tradicionalista ou reguladora, no entanto, nossa preocupacdo, nesse momento, € apenas
retratar certos tipos de métodos de ensino através do corpus coletado. Faremos uma
discussdo mais enfética acerca da atuacéo dos professores, participantes dessa pesquisa,

no momento em que falarmos sobre o poder da discursividade docente.

Seguindo com a concepgdo behaviorista, vemos que Skinner foi considerado o
fundador do behaviourismo moderno, e preocupava-se com a relacdo estabelecida entre

as variavels input (estimulo) e output (respostas), ignorando os processos mentais do
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individuo no momento em que acontece a aprendizagem. Para ele 0 importante era o

comportamento observavel.

Moreira (1999, p. 50) elenca as variaveis de input que caracterizam o

pensamento skinneriano:

estimulo (evento que afeta os sentidos do aprendiz); reforco (evento que
resulta no aumento da probabilidade da ocorréncia de um ato que
imediatamente o precedeu); contingéncias de reforco (arranjo de uma
situagdo para a aprendizagem, na qual a ocorréncia de reforco é tomada
contingente a ocorréncia imediatamente anterior de uma resposta a ser
aprendida)®.

JA as variavels de output sdo as respostas apresentadas pelo alunado. Para Skinner,
segundo Moreira (1999), ha dois tipos de respostas. a) operante, tudo o que o homem
consegue realizar no mundo; b) respondente, todo 0 comportamento provocado por um
dado estimulo.

Mas como identificamos esse processo na aula de lingua estrangeira? Como
registramos anteriormente, as atividades de repeticdo e substituicdo marcavam o
behaviourismo na sala de aula, e essas atividades eram chamadas de éudio-lingual.
Burden e Williams (1999, p. 10) afirmam:

Learning a language is seen acquiring a set of appropriate mechanical habits,
and errors are frowned upon as reinforcing ‘ bad habits' . The role of the teacher
isto develop in learners good language habits, which is done mainly by pattern
drills, memorization of dialogues or choral repetition of structural patterns.
Explanation of rules is generally given when the language item has been well
practiced and the appropriate habit acquired®.

Essa pratica audio-lingual de condicionamento pode, em algum momento, ter

sido eficaz, mas apresenta lacunas que ndo favorecem o desempenho do alunado. De

8 Grifo nosso

® O aprendizado de uma lingua é visto como a aquisicao de uma série de habitos mecanicos aprendidos e
0s erros s olhados com desagrado como o reforgo de maus hébitos. O papel do professor consiste em
desenvolver no aprendiz bons hébitos de linguagem, o que é feito, principalmente por repeticdes do tipo
padrdo, por memorizag&o de didlogos ou repeticdo em coro de padrdes estruturais. Explicacdes das regras
sd0 geramente dadas quando o item da lingua tiver sido bem praticado e o hébito apropriado tiver sido
desenvolvido. (Tradugdo da pesquisadora)
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acordo com Burden e Williams (1999) esse processo tem suas limitages: 1) o alunado,
Nnesse processo, apresenta-se COMO um Ser passivo; 2) ndo se leva em consideracdo o
aspecto cognitivo que estd sempre presente em todo e qualquer processo de
aprendizagem; 3) ndo se levaem conta o valor total de uma lingua estrangeira; 4) ndo se
percebe nenhuma interacdo na relacdo professor-aluno; 5) a resposta correta € a Unica

aceitavel.

N&o se apresentando como uma metodol ogia de ensino eficaz, embora durante
muito tempo tenha dado sua contribuicdo ao ensino de linguas, por desconsiderar o
sistema cognitivo humano que atua nas atividades de aprendizagem, a abordagem
behaviourista cedeu lugar as reflexdes cognitivas e, assim, surge o cognitivismo, a

segunda escola que iremos discutir no momento.

De acordo com Burden e Williams (1999), a psicologia cognitiva tera como
objeto de estudo, no processo de aprendizagem de uma lingua, 0S processos mentais,

isto €, quais aspectos cognitivos so ativados no momento da aprendizagem.

Matlin (2004) registra que essa abordagem teorico-metodologica da mente
humana deve ter surgido em 11 de setembro de 1956 quando houve um simpdsio no
MIT Massachusetts Institute of Technology. Sobre esse Simpdsio Miller (1979 apud
MATLIN 2004, p. 5) registra:

Sai do simpdsio com uma forte convicgdo, mais intuitiva que racional, de
gue a psicologia humana experimental a linglistica tedrica e a ssmulacdo
computacional dos processos cognitivos eram, todos eles, peca de um todo
maior e de que o futuro iria ver a elaboragdo e a coordenagdo progressiva de
Seus interesses em comum.

Com o descrédito que a teoria behaviourista foi causando nos psicélogos, o interesse
pela cognicdo humana foi crescendo. O fato é que essa nova teoria de aprendizagem
nasceu das limitagdes que o behaviourismo apresentava. Certas atividades humanas, por
exemplo, ndo poderiam ser entendidas através da “técnica’ behaviourista de estimulo,
resposta e reforco. Como retrata Matlin (2004, p. 6), “Muitas atividades psicol ogicas
ndo podiam ser estudadas porque os behaviouristas limitavam-se somente a respostas
observévels’.
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A partir desse momento o cognitivismo ganha um esforco relevante, pois
através dessa linha de pesquisa se tentara entender como 0 ato de conhecer se realiza
levando-se em consideragdo os processos mentais. Moreira (1999, p. 15) afirma que: “a
filosofia coginitivista trata, entdo, principalmente dos processos mentais, se ocupa da
atribuicéo de significado, da compreensdo, transformagéo, armazenamento e uso da

informacao envolvida na cognicdo” .

Nessa abordagem cognitiva de aprendizagem, os pesquisadores passaram a
dedicar-se aos processos do pensamento humano. Para o ensino de idiomas essa atencéo
dada aos processos revela-se de maneira importante, pois, assim, busca-se perceber
quais estratégias de aprendizagem podem ser utilizadas para tornar o processo mais

fécil.

Na perspectiva cognitivista, os processos do pensamento humano estdo
relacionados a Abordagem do Processamento da Informacdo, que possibilita o
entendimento do modo como conhecemos 0 mundo, e como desenvolvemos 0s
processos mentais. Nessa abordagem ha, segundo Matlin (2004), dois componentes
importantes: a) o processo mental, que é mais facilmente entendido se comparado a um
computador e b) um sistema organizado por etapas, ja que o processo mental pode ser

compreendido desse modo.

Em vista do acima exposto, podemos perceber que, embora a Psicologia
Cognitiva nos tenha apresentado postulados muito importantes para o entendimento da
atividade da mente humana, identificamos um aspecto néo t&o eficaz dessa abordagem,
que é aideia de comparar a mente humana a um computador. A mente humana processa
todo um conhecimento socialmente construido, e esse conhecimento surge nos
processos interacionais da relagdo humana. Tendo em vista esse raciocinio concluimos
gue essa abordagem ndo contempla todos os aspectos que fazem parte do processo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira, 0 que nos leva a concepcao sociointeracionsta

de aprendizagem.

Entretant, antes de passarmos a discutir a relevancia do Sociointeracionismo no
ensino-aprendizagem de linguas, vamos registrar a contribuicao de Piaget nessa corrente
cognitivista e, consequentemente, no ensino de lingua estrangeira.
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Na escola cognitivista, foi a teoria construtivista que teve maior destague.
Certamente, 0 enfoque piagetiano € 0 mais conhecido. Piaget nos deixou grandes
contribui¢des no que diz respeito aos processos mentais ativados no momento em que se
realiza a aprendizagem. Uma de suas grandes contribui¢des diz respeito aos “periodos
de desenvolvimento mental” e/ou cognitivo, que ele categorizou de: sensorio-motor,
pré-operacional, operacional-concreto, operacional formal. Cada uma destas etapas
marca uma fase de desenvolvimento que vai do nascimento a idade adulta. N&o nos
parece importante, nesta pesquisa, aprofundar a discussdo acerca dessas etapas de
desenvolvimento, ja que a atencdo, nesse trabalho, volta-se as relagdes discursivas do
poder na sala de aula. Contudo, parece-nos importante registrar 0s processos de
assimilacdo, acomodocéo e equilibracdo propostos por Piaget. Moreira (1999, p. 100)
pontua que: “a assimilagdo designa o fato de que ainiciativa nainteragdo do sujeito com
0 objeto é do organismo. O individuo constroi esgquemas de assimilagdo mentais para
abordar a realidade”. Quando o conhecimento é assimilado realiza-se a apreensdo do
conhecimento recebido ao ja construido anteriormente, ocorrendo, assim, aacomodacao
do novo conhecimento com o ja existente na mente. Desse modo, quando o
conhecimento adquirido e o conhecimento ja existente se encontram, um novo ambiente
cognitivo se congtitui na equilibragdo do que foi incorporado a0 conhecimento

existente.

Enfim, os processos de assimilacédo e de acomodacgao sdo importantes porque
nos gjudam a perceber como o0 novo conhecimento val se adequando ao conhecimento
jA existente, ou sgja, através da assimilacdo a informagdo nova é processada e

acomodada modificando o conhecimento existente ja adquirido.

O que podemos notar € que a psicologia cognitiva nos apresentou todo o
desenvolvimento do processo de aprendizagem considerando 0s esguemas mentais
ativados no momento em que se processa essa aprendizagem. E vemos Piaget como o
grande precursor do construtivismo (abordagem tedrica ligada a cognicédo). Para esse
psicologo suico a crianga constréi seus conhecimentos na e pela agdo individual, no
meio ambiente em que vive. Sendo assim, por meio desse contato com 0 meio que a
crianca conhece o0 mundo, cresce e constréi novas reflexées sem gque haja ainterferéncia
do outro na aprendizagem, uma vez que Piaget ndo se preocupava com 0 contexto nem
com a atitude do professor em salade aula.
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No sociointeracionismo, no entanto, além da interferéncia do meio socia no
desenvolvimento linguistico e cognitivo, realizamos nossas atividades ao lado do outro,
um mediador que interage conosco e facilita a aprendizagem, uma vez que somos
sujeitos dial ogicamente interativos.

Imaginemos uma aula de lingua espanhola em que sO o professor expde suas
crencas, seus conhecimentos e o alunado apenas ouve; agora indaguemos. sera que ha
interacdo efetiva? Estamos diante de sujeitos discursivos ou do sujeito que fala
(emissor) e do sujeito que escuta (receptor)? Como pode haver aprendizagem sem
interacdo discursiva? Acreditamos, dessa forma, que é nainteracéo scio-discursiva que
0 conhecimento acontece, que tanto professor quanto aluno participam efetivamente do

processo de aprendizagem.

Entretanto, embora Piaget tenha dado uma contribuicdo bastante significativa
nos estudos acerca do desenvolvimento do processo de aprendizagem, bem como no
entendimento da construgdo do conhecimento, sua teoria assinala para aspectos outros
gue devem ser tratados e que, no entanto, ndo foram privilegiados em suas reflexdes.

De fato, caracterizar as etapas de desenvolvimento intelectual e, de certa forma,
socia da crianca, levando em consideracé@o as fases de vida pelas quais ela passa €
louvavel. Contudo, nem sempre essas etapas, caracterizadas pelos “periodos de
desenvolvimento mental” (sensorio-motor, pré-operacional, operacional-concreto,
operacional formal), refletem rigorosamente o processo de maturagdo humana, pois faz-
Se necessario levar em conta 0s aspectos cognitivos e sociais que circundam cada sujeito
discursivo influenciando positiva ou negativamente o desenvolvimento socio-cognitivo

desse sujeito.

Ve amos o que Flavell (2000, p. 17) nos apresenta a seguir:

(...) é acaracterizacdo que Piaget faz da crianca como estando em um estégio
especifico. O problema é que as criangas muitas vezes ndo agem como se
pertecessem agquele estégio. As ‘conservadoras’ nem sempre conservam; as
pensadoras ‘operatério-formais muitas vezes pensam concretamente. Os
materiais, as tarefas, o contexto social e as instrucbes parecem influenciar o
desempenho das criangas. Embora Piaget nunca tenha afirmado que elas
aplicam automaticamente suas estruturas cognitivas a todos os contextos, ele
nunca produziu uma explanacdo sistematica para essa variabilidade de
comportamento.
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Ao perceber, assim, uma certa lacuna na teoria piagetiana, pesquisadores que
compartilham das reflexdes de Piaget, consideraram outras linhas de estudo, como a do
Processamento da Informac&o, para resolver problemas pontuais encontrados nos
estudos de Piaget, como a desconsideracdo do elemento contextual na aprendizagem da
crianca. Esses pesquisadores foram chamados de Neopiagetianos e um de seus objetivos
era justamente rever as etapas de desenvolvimento mental e/ou intelectual através
também, em alguns casos, da Abordagem do Processamento de Informacédo. Segundo
Matlin (2004, p. 7)

Durante a década de 1950, a ciéncia da comunicagcdo e a ciéncia
computacional comecaram a se desenvolver e a ganhar popularidade. Os
pesquisadores comegaram entéo a conjecturar se 0s processos do pensamento
humano poderiam ser analisados a partir de uma perspectiva semelhante.

Dessa reflexdo, surge a linha de pesquisa Processamento de Informagdo, que caracteriza
as etapas do desenvolvimento humano através das nocbes de: Memdria Sensorial,
memoria de curto prazo, meméria de longo prazo. Vale ressaltar, que essas nocoes
foram apresentadas por Atkinson-Shiffrin que “propuseram que as informactes
armazenadas na memoria de longo prazo sdo relativamente permanentes sem
probabilidade de se perderem” (MATLIN, 2004, p. 8).

Vamos, nesse momento, apOs apreciarmos rapidamente a estruturagdo da
corrente de Processamento da Informac&o, deter a atencdo as teorias de um tedrico
neopiagetiano que deu uma contribuicdo efetiva aos estudos do desenvolvimento
cognitivo, ou melhor, “mudanga cognitiva” (FLAVELL, 2000, p. 19). Estamos nos
reportando aos estudos de Robbie Case. Para este pesquisador, o desenvolvimento
cognitivo se realiza, considerando a infancia, na busca de solugdo para determinados
problemas, isto €, para cada problema que surge, a crianca, por exemplo, faz uso de
estratégias cognitivas, sociais e contextuais na tentativa de resolver esse problema.
Nessa mudanga cognitiva, “0 desenvolvimento cognitivo € uma seqiéncia de
procedimentos cada vez mais poderosos para a solucdo de problemas’. (FLAVELL,
2000, p. 18). Importante salientar que 0 aspecto contextual aparece na reflexdo de Case,

0 que nos chama atencdo por considerarmos 0 contexto como um dos elementos

51



basilares e fundamentais para a compreensdo do desenvolvimento cognitivo-social de
um individuo.

De acordo com Flavell (2000, p. 18)

As criangas experimentam durante suas tentativas de resolver problemas,
valendo-se de recursos internos e externos: elas exploram objetos, observam
e imitam 0s outros e cooperam com outras pessoas na solucao de problemas.
Por isso, o contexto das atividades cognitivas infantis € importante. Se as
criangas tém a capacidade de processamento necessaria, elas podem usar tais
experiéncias para construir estruturas cognitivas mais avancadas para a
solucdo de problemas.

O que podemos perceber é que os neopiagetianos, como Case, consideram a teoria de
Piagetiana e acrescentam reflexdes relevantes para o entendimento da maturacéo
cognitiva humana. Nas concepcdes de Case, percebemos que a mudanca cognitiva esta
relacionada ao ambiente contextual em que a crianca se encontra; como também esta
relacionada a busca de informacGes na tentativa de resolver algum problema.

Observemos o que Case (1985) pontua em seu estudo: o autor

(...) apresenta diversos tipos de evidéncias do papel da capacidade na solucéo
de problemas. Em primeiro lugar, entre criangas da mesma idade, quanto
mais capacidade uma crianca tiver maior serd sua probabilidade de se
beneficiar da aprendizagem de um novo conceito. Em segundo, quanto mais
rapido uma crianga for capaz de contar, maior sera sua capaci dade medidaem
uma tarefa de contagem. Esta tarefa envolve recordar 0os nimeros dos objetos
de diversos conjuntos. O resultado indica que, quando as criangas conseguem
realizar uma operacdo mental eficientemente, sua capacidade real vai mais
além.

Isto é a mudanca cognitiva se redliza considerando ndo apenas as etapas de
desenvolvimento elaboradas por Piaget, mas também levando em conta o contexto e os

caminhos que a crianga segue na busca de solucdo de um dado problema.

Na Abordagem Sociointeracionista, 0 processo de ensino de uma lingua
estrangeira sO se realiza levando-se em conta 0 aspecto socia e interativo da linguagem.
Nesta abordagem, o foco da aprendizagem ndo esta apenas no alunado ou no professor,
mas em todos os elementos que fazem parte da aula de idiomas. Elementos tais como:
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ambiente da sala de aula, contexto situacional, disposicdo das carteiras, entre outros.
Enfim, leva-se em conta tudo o que faz parte desse processo; tudo que esteja direta ou

indiretamente interligado ao alunado e ao professor. Segundo Pinto (1999, p. 120)

o enfoque sociointeracionista da linguagem indica que, ao se engajarem no
discurso, as pessoas consideram aqueles a quem se dirigem ou quem se
dirigiu a elas na construcdo socia do significado. Ou seja, 0 socia, que
envolve toda a construcdo cultural e linglistica, estd sempre presente na
aprendizagem de uma lingua.

Nesta perspectiva, ndo s6 0s aspectos cognitivos sdo levados em consideracdo
mas todo conhecimento adquirido na interacéo, como registra Pinto (1999, p. 12) “[...]
a aprendizagem € de natureza sociointeracional, no sentido de que aprender € uma
forma de estar no mundo social com alguém em um contexto histérico, cultural e
institucional”.

Burden e Williams (1999) pontuam que os fatores que influenciam o processo
de aprendizagem de uma lingua estrangeira sdo: os professores, 0s estudantes, as tarefas

e 0s contextos. A aprendizagem se realiza porque hainteracdo entre esses elementos.

Para os pesquisadores (1999, p. 43):

Teachers select tasks which reflect their beliefs about teaching and learning:
learners interpret tasks in ways there are meaningful and personal to them as
individuals. The task is therefore the interface between the teacher and
learners. Teachers and learners also interact with each other; the way that
teachers behave in classrooms reflects their values and beliefs, and the way
in which learners react to teachers will be affected by the individua
charal%teristics of the learners and the feelings that the teacher conveys to
them™.

Isto é os valores, as crengas, as convicgdes tanto do professor quanto do
estudante de lingua estrangeira devem ser considerados nesse processo, pois nessa

10 Os professores selecionam as atividades que refletem suas opinides sobre o ensino e a aprendizagem:
0s estudantes interpretam as atividades do modo pelo qual lhes parecem significativas. A tarefa €,
portanto, a interface entre o professor e os alunos. Professores e alunos também interagem entre si; a
postura que os professores devem assumir nas aulas reflete suas crengas e valores, e 0 modo pelo qual os
estudantes reagem aos professores sera afetado pelas caracteristicas individuais dos estudantes e os
sentimentos que o professor transmite para eles. (Tradugdo da pesquisadora)
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abordagem, os sujeitos discursivos da aprendizagem sdo vistos em sua totalidade e ndo
apenas em seu aspecto cognitivo. As caracteristicas de ambos fazem parte desse

processo socioeducacional e linguistico.

Para 0 Sociointeracionismo o estudante é um sujeito efetivamente discursivo
porque age, atua nainteragcdo social do ambiente da salade aula. Leva-se em conta 0 seu
conhecimento de mundo, seu conhecimento sistémico, sua postura no processamento da

aprendizagem.

Nesta perspectiva de ensino, encontramos o tedrico Vygotsky, que foi uma das
figuras centrais do sociointeracionismo. Segundo Claudia Davis (2006, p. 47) para
Vygotsky “o desenvolvimento ndo se d& a partir da maturacdo e sim da apropriagéo
daquilo que é socia”. Neste momento, o eixo do sociointeracionismo € a ideia de que
faz-se necessario considerar 0 ambiente social no processo de desenvolvimento dos
aprendizes. Da mesmaforma, € o que ocorre na sala de aula: o alunado aprende no meio
ambiente, socializando seu conhecimento e considerando as experiéncias vivenciadas
pel os outros alunos; assim deve ser a postura discursiva do professor, lembrar-se de que
0 outro tem voz e gue sua voz deve ser levada em conta na aprendizagem de uma

lingua. Observemos o exemplo (2) que segue abaixo:
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Prof — no ser segregado: diga diga diga
INF. 4- no no es porque... esto es tan::: todos quieren la inclusion no solamente los necesitados

Prof — si, Natania eso es una cosa reciente eso es en Brasil tu lo encuentras a partir de la década de noventa
((silencio)) en Espaiia empieza en la década de ochenta sus movimientos en que las leyes de educacion:::
parte PA::ra eh que las escuelas integren aquellos que tienen necesidades especiales ((silencio)) si miramos
un poquito mas para atrds veremos que las propias escuelas que nosotros estudiamos

INF. 4 —si

Prof — si

INF. 4- si, en la mia si

OTROS — habia si muchos

Prof - ¢qué afios mds o menos? énoventa? éno?

INF. 2- empezé ya ya 2002

INF. 5 — ¢empezé dos mil::: dos mil::: DOS MIL

INF. 2 -¢ DOS MIL?

INF. 4 — no es porque mi escuela

INF. 5- dos mil dos mil uno dos mil dos

INF. 4 — mi escuela siempre ha acogido estas personas con necesidades especiales... entonces ya era una:::

INF. 5 —no no en en: mi caso desde los afios noventa habia alumnos especiales

INF. 2- yo sélo estudié con una

INF. 5- desde la quinta seria: NO::: desde mi /.../ desde que yo e::ra/.../

Prof — simplemente

INF. 5 — e: segunda serie

Prof — segunda serie del principio, ¢no?

INF. 4- pero sabiendo que no es una:: cosa::: ah por ejemplo comun para todas las
INF. 5- [ 0 sea noventa y dos tres

INF. 4 -escuelas /.../ hay escuelas que se recusan

Prof — hay escuelas que no aun

INF. 4 — si::: hay escuelas que no aceptan porque no tiene la no tiene la:: ah /.../ la preparacion no tienen la
preparacion

Prof - [no tie::ne gente prepara:::da no estar prepara::da no tiene preparacion
INF. 4- si, entonces dicen NO es practicamente esto no estoy preparado para recibirlos

Prof - ¢cudl es vuestra experiencia? ¢donde tu estudiaste habia estudiantes especial?
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No exemplo (2) acima, notamos a interacio que ha entre os alunos e o professor. E
visivel perceber que os alunos se sentem a vontade para expor, embora de forma rapida,
seu pensamento acerca dos portadores de deficiéncia. O professor, também de uma
instituicdo publica de ensino superior, inicia a aula abordando o problema da inclusdo
dos portadores de deficiéncia visual, auditiva, etc, e compartilha com os aprendizes a
reflex8o ao chama-los para a reflexdo. Vemos que o professor realiza uma espécie de
estimulo, ao iniciar a conversa sobre portadores de deficiéncia, mas realiza perguntas
abertas aos aprendizes, de forma que estes tém espaco para explanar suas vivéncias ou
ndo acerca da tematica da aula, isto é ndo € apenas a voz do professor que se faz
presente, a dos alunos também. A discursividade docente surge como uma mediadora da
discussdo em pauta, estabelecendo sempre uma conexao com a participacdo dos demais
alunos, considerando suas crengas, suas opinides, enfim, suas vozes. Essa atuagao revela
que o agir comunicativo (principio do I1SD) docente favorece o desenvolvimento da
aula, de forma a levar todo o alunado a participacéo efetiva na discusséo iniciada pelo
professor, 0 que demonstra a prética do 1ISD em que a linguagem é ferramenta
fundamental na interagéo docente-discente e como diz Bronckart (2008, p. 116) “logo, o
ISD pretende demonstrar que o papel central da linguagem no conjunto dos aspectos do
desenvolvimento humano, e, consequentemente, seu papel nas orientagoes
explicitamente dadas a esse desenvolvimento através das mediacfes educativas e/ou
formativas’.

Diante disto, Bronckart acredita que para entender as relacfes sociodiscursivas
€ necessario atentar para o desenvolvimento humano, o como as relagdes humanas véo,
histérica e socialmente, se constituindo para poder entender o agir discursivo humano

ou agir de um determinado grupo social. Bronckart (2008, p. 8) diz

(...) chamada de Interacionismo Social *, essa corrente sustentava que a

problemética da constru¢do do pensamento consciente humano devia ser
tratada paralelamente & da construgdo do mundo dos fatos sociais e das obras
culturais e considerava que 0s processos de socializacdo e 0s processos de
individuagdo sdo duas vertentes complementares do mesmo desenvolvimento
humano.

1 Grifo do autor
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Nesse momento, fica claro que o homem se constitui pelas interferéncias sociais,
culturais, politicas, éticas que vao surgindo em seu caminho. Para continuar nossa
discussdo, passemos a reflexdo do Sociointeracionismo Vygotskyano. No
Sociointeracionismo, ndo h& uma negagdo do processamento cognitivo, ao contrario ele
€ percebido por meio do conhecimento social. De acordo com Pinto (1999, p. 121),
“Vygotsky considera ainteracdo entre o individuo e as pessoas mais experientes como o

elemento central do processo educacional”.

Uma das grandes contribui¢cBes vygotskyanas, considerada relevante nesse
trabalho, foi a de definir a aprendizagem humana através da zona de desenvolvimento
proximal gque revela o nivel de conhecimento em que o individuo se encontra (nivel de
desenvolvimento real do individuo) e o nivel que deve chegar com gjuda de pessoas
mais experientes (nivel de desenvolvimento potencial). Para Pinto (1999, 121) “a zona
de desenvolvimento proximal tem a ver com 0 modo pelo qual os mais experientes
mediam socialmente ou criam circunstancias interacionais para o aprendizado”.

Contudo, ndo apenas Vygotsky desenvolveu relevantes reflexdes acerca do
processamento da aprendizagem, mas outro importante tedrico, que compartilha das
mesmas idéias de Vygotsky, apresentou uma grande contribuicdo para o estudo do
desenvolvimento socio-cognitivo humano partindo de pesguisas desenvolvidas com
criangas.

O psicdlogo israelense Reuven Feuerstein (1975) além de ter dado atencdo aos
aspectos cognitivos responsaveis pelo processo de aprendizagem de uma crianga, por
exemplo, concluiu em linhas gerais, que o ambiente social em que as criancas estéo
inseridas e o fator cultura da sociedade a que pertencem estdo intimamente
relacionados, influenciando de forma direta o desenvolvimento intelectual dessa
crianga. De acordo com Gomes (2001), estudioso da teoria de Feuerstein, € coerente
afirmar a aproximacéo que ha entre as idéias do israelense e as de Vygotsky acerca do
desenvolvimento. Ambos consideravam que ainteracdo, a cultura, entre outros aspectos,
influenciavam de maneira determinante o crescimento socio-cognitivo humano, ou segja,
0 homem, de uma maneira geral, possui um mecanismo cognitivo que lhe permite agir

discursivamente no mundo, no entanto, € na interagéo discursiva, considerando as vozes
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sociais e culturais do seu ambiente que ele crescera socio-cognitivamente. Vejamos o

gue nos apresenta o estudioso Gomes (2001, p. 72)

(...) verificamos a existéncia de uma semelhanca estreita entre Feuerstein e
Vygotsky: ambos acreditavam na existéncia de um potencial ndo-manifesto,
no desenvolvimento pela interagdo sociocultural e na necessidade da
elaboracdo de metodologias avaliativas mais eficientes voltadas para a
potencialidade do individuo. Ambos buscavam desbravar potenciais humanos
gue ndo eram observaveis pelos métodos tradicionais.

E como Feuerstein (1994) buscou explicar ou apresentar outras maneiras de avaliar, de
perceber o crescimento cognitivo-social de uma crianca levando em consideracéo o seu
ambiente familiar, cultural, enfim, sua esfera socia? Feuerstein (1994) identificou que
através da mediagéo a criancga, por exemplo, se desenvolveria de umaformamais eficaz,
isto é, passou-se a perceber que o processo de aprendizagem de um dado conteido se
realizava ndo apenas pelo conhecimento que a criancga tinha sobre determinado tema,
mas levava-se em conta 0s instrumentos externos a ela, que mediavam a construcéo do

conhecimento; construcdo que se iniciava fora do ambiente escolar.

Para sistematizar sua compreensdo do desenvolvimento humano, Feuerstein
(1994), criou a Teoria da Mediagdo, ou sgja, a EAM, Experiéncia de Aprendizagem
Mediada. Segundo essa teoria, a aprendizagem acontece quando ela é mediada por
instrumentos educacionais que favorecem o estabelecimento da compreensdo de um
contetido vivenciado em sala de aula. Essa mediacdo pode ser redlizada pela mae, pelo
pai, pelos amigos, pelos professores, etc. O fato é que a aprendizagem de fato acontece
nainteragéo percebida entre o aprendiz e o/a mediador /a.

Acompanhemos abaixo um testemunho dado por Feuerstein (1994), encontrado
no livro Feuerstein e a Construcdo Mediada do Conhecimento de Cristiano Gomes
(2001, p. 72)

Durante a Segunda Guerra, vivi em campos de concentracdo e depois em
prisdes nazistas. A guerra acabou e dediquei-me as criangas sobreviventes do
holocausto. Elas foram para Israel depois de passarem trés, quatro anos nos
campos de concentracdo. Seus pais haviam morrido em camaras de gés.
Algumas chegaram em lsragl como esqueletos. Eram totalmente analfabetas
aos oito, nove anos de idade. Eu ndo podia aceitar que fossem retardadas ou
idiotas. Passei mais de sete anos trabalhando com essas criangas. Néo
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conseguiam organizar 0 pensamento, nem suas agdes. Uma noite, em
Jerusalém, um dos meninos, com oito anos, deitou-se a0 meu lado e entdo
comecamos a ler filosofia juntos. A mudanca era possivel. Hoje, essas
criancgas tornaram-se homens e mulheres inteligentes e dignos.

Ao observarmos o testemunho de Reuven Feuerstein, percebemos que o
fascinante de sua experiéncia ndo esta apenas relacionada a descoberta da possibilidade
de resgatar vidas ou a fome por conhecimento, mas também a descoberta de que é
possivel construir o conhecimento através da interferéncia positiva de um instrumento
mediador, que nesse caso foi 0 proprio Feuerstein. Para o pesquisador, as pessoas que
fazem parte do convivio socia da crianca podem exercer a fungdo de mediadoras, assim
como seus professores ou ainda livros ou qualquer material que seja usado no processo
de aprendizagem.

Dessa experiéncia e de outras observacOes do pesquisador, surge a EAM que
funcionard como uma nova ferramenta de entendimento no desenvolvimento da

inteligéncia humana contrapondo-se a teoria de Piaget. Para Gomes (2001, p. 73)

Se antes de Feuerstein, com Piaget, o baixo rendimento cognitivo, o fracasso
no processo de aprendizagem e/ou o retardo mental eram — e ainda séo —
vistos como frutos de uma imaturidade bioldgica da estrutura cognitiva do
individuo, 0s mesmos passaram a ser vistos como frutos da falta de interacéo
social chamada experiéncia de aprendizagem mediada, que, por sua vez,
produz a denominada sindrome de privagdo cultural. A prépria imaturidade
biolégica, vista como causa central das dificuldades de aprendizagem para
muitos tedricos, é analisada por Feuerstein como um efeito da auséncia de
mediacado ou processo mediacional.

Neste momento, identificamos arelevanciada EAM, pois nesta abordagem considera-se
ndo somente o aspecto cognitivo, mas também o carater socio-interacional, o ambiente
social em que o aprendiz se encontra. Percebemos ainda que a interagcdo torna-se
elemento chave na dindmica da construgcdo do conhecimento, na dindmica do ambiente

escolar. Seguindo Gomes (2001, p. 77), apreciamos a seguinte i nformagao:

Ha um mediador — um ser humano — que seleciona, filtra, organiza, nomeia,
da significados ao mundo dos objetos. O mediador transmite sua visdo de
mundo a0 mediado para que ele possa estabelecer a sua prépria visio. E no
conflito entre os conhecimentos prévios do mediado e o saber do mediador
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gue se produz uma nova forma de interpretagdo por parte do mediado. Esse
tipo de transmissdo cultural englobaa EAM.

Compartilhamos desta mesma ideia. A crianga, 0 aprendiz cresce no ambiento
socio-interacional, socio-cognitivo, ou sgja, 0 aprendiz cresce no outro, na interacdo
com o outro, nos conflitos que surgem no processo educativo. Observemos a seguir um
exemplo (3) de um aluno de letras, professor de linguas, que teve um aluno com
deficiéncia visual e que conseguiu levar o aluno a participar da aula caracterizando sua

metodol ogia inclusiva de ensino.

Prof- cuenta un poquito

INF. 8 — en el principio:: fue::: muy dificil:: porque estaba en casa / en clase cuando llegé la alumna
entonces fue: /.../ la sensacidén porque usando gafas creo que estaba usando gafas pero una
persona conocia entonces me quedé un poco extrafio /.../ en el principio pensé que fue un caso de
visién subnormal o sea que la persona: no:: no tiene la totalidad de la vision pero NO era
totalmente ciega entonces fue muy dificil porque la propuesta de:: de la ensefianza de espaiol con
énfasis en la comunicacién::: es un poco dificil en este caso ¢POR QUE? Porque ah::: /.../ es muy
dificil todo que nosotros vamos a trabajar en la clase todos tenemos que hablar si fue una frase que
vamos a colocar en la pizarra tenemos que decir entonces TODO TODO TODO los:: todos los ele::
elementos de la frase tu tienes que decir para que el alumno podra pueda

Prof — [ pueda acompaiiar

INF. 8 — el ritmo de la clase y::: es interesante porque en las:: tres primeras clases yo me quedé
completamente confuso porque mi novia tuvo un alumno que:: que tiene deficiencia pero era nifio
y tenia siete afios entonces era otro contexto PEro con espafiol creo que era mas dificil porque es
una lengua extranjera entonces codmo nosotros vamos a trabajar una lengua extranjera con una
persona con este tipo de deficiencia porque si en portugués ya es dificil imagina con el espafiol o
con inglés ( ) entonces me quedé completamente con-fuso:: écémo voy a trabajar? La aula /.../ la

Neste fragmento, além de haver um momento em que o aprendiz participa efetivamente
da reflex@o iniciada pelo seu professor, ele compartilha 0 seu medo, a sua angustia
inicial de ter um portador de deficiéncia visual na aula de espanhol. Como agir diante
desse fato? Ignorar ou incluir o aluno no processo? Neste momento, ndo apenas a
prética docente do aluno de letras esta sendo discutida mas também sua atuagdo diante
do que, inicialmente, foi apresentado a ele como um problema. Este € um exemplo
louvavel do como o sociointeracionismo se faz presente numa aula de Letras, em que

tanto o aprendiz, com suas certezas, dlvidas, crencas, quanto suas experiéncias
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didéticas sdo levadas em consideracdo pelo professor da instituicdo publica de ensino

superior.

Contudo, embora tenham chegado a nés essas concepcdes de Feuerstein, como
as de Vygotsky, nem sempre esse processo de interacdo € levado em conta; o que se
costuma ver € a preocupagdo em transmitir conhecimentos anteriormente planejados, ao
invés de estabelecer um ambiente em que a vivéncia do alunado, suas crengas, seu
posicionamento politico, sua ética sgjam considerados no momento em que se realiza,
de forma efetiva, a construcdo do saber. Entdo, como fazer valer essa preocupacéo em
tornar o aprendiz participante efetivo do processo de aprendizagem desenvolvido na
sala de aula? Como levar 0 alunado a assumir seu papel nesse processo e como levar o
professorado a0 entendimento desse processo? Para Feuerstein € pela mediacdo que
havera desenvolvimento da competéncia intelectual do alunado. Gomes (2001, p. 78)

complementa nossa reflexao

Toda interac8o humana somente se viahiliza pela comunicacdo. Desse modo,
pudemos analisar brevemente que a EAM tem seu foco ndo especificamente
no conteddo das informagdes, mas sim no diélogo intencional entre o emissor
e o receptor da mensagem. Ambos interagem constantemente, imperando a
troca de impressdes, 0s sentimentos sobre 0 mundo e o intercambio de
formas de compreensdo da realidade. A interagdo comunicacional e de
transmissdo no processo de EAM impGe a presenca da mobilizac8o cognitiva
e afetiva através de uma relagdo dialdgica, interacional entre dois ou mais
seres humanos. Assim sendo, podemos, inclusive, apontar duas facetas da
transmissdo cultura a respeito da diferenca entre a transmissdo da
informacdo e a transmissdo mediacional desse ‘algo mais que é a
experiéncia mediada.

Como vimos ha, na concepcdo de Feuerstein, a abordagem mediada de
aprendizagem, mas ha também a abordagem direta, que se desenvolve sem haver
interferéncia de um mediador humano. Poderiamos dizer que a abordagem direta esta
relacionada aos padrdes de aprendizagem de Piaget, em que o aprendiz recebe um
estimulo e da uma resposta a ele. No entanto, essa abordagem de aprendizagem acaba
apresentando falhas quando desconsidera o contexto em que essa aprendizagem se
processa. Como vimos na pagina 19, ao contrério da EAM, que considera o contexto e

0s elementos mediadores como fatores relevantes no ambiente sdcio-educacional .
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Parece-nos importante pontuar os critérios de mediacdo, estabelecidos por
Feuerstein (1997 apud GOMES, 2001), de mediacdo gque caracterizam a interacéo entre
0 conhecimento, o professor (ou outro mediador humano) e o aprendiz. Veamos quais
S30 0s critérios segundo Gomes (2001, p. 87)

1- Med. de Intencionalidade e Reciprocidade;

2- Med. Transcendéncia;

3- Significado;

4- Competéncia;

5-  Auto-Regulacdo e Controle do Comportamento;
6- Compartilhamento;

7-  Individuaizagdo;

8- Plangjamento de objetivos e metas;

9- Desafio: abusca danovidade e da complexidade;

10- Modificagso;

Embora ndo sga nossa intencdo discutir cada um dos critérios acima,
acreditamos ser importante ressaltar que, segundo Feuerstein (1997 apud GOMES,
2001), os trés primeiros critérios de mediacdo sdo fundamentais para a realizagdo de
uma interacdo favorével no processo de aprendizagem. De acordo com Gomes (2001, p.
87), “a falta de um desses critérios, portanto, inviabiliza a qualidade de mediacdo em

umarelacdo interativa’.

Se considerarmos a problematizacdo da nossa pesquisa, perceberemos o
professor como elemento chave no processo de aprendizagem da lingua espanhola. Para
nos ele é o elemento mediador da aprendizagem porque a partir dele € que o aunado
passara a se identificar, a se aproximar da estrutura linguistica da lingua espanhola.
Vemos o professor como um dos responsavels pelo sucesso ou insucesso do alunado, ja
que € por meio da sua postura discursiva que se verificard o espaco que é dado ao
alunado para indagar, argumentar, contra-argumentar tanto na sala de aula quanto fora
dela.
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E interessante, nesse momento, pensar que embora o professor atue como
mediador ha, na sala de aula, a troca de experiéncia entre docentes e discentes, isto &
tanto as crencas, os valores, 0s aspectos cognitivos dos professores quanto dos alunos se
fazem presentes no processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira. Dessa forma,
precisamos ressaltar que € através do discurso do professor que podemos evidenciar a
sua pratica pedagogica. E dentre as abordagens que evidenciam o Sociointeracionismo,
ha a Abordagem Colaborativa que mostra a importancia da interacdo no processo de
aprendizagem. Segundo Figueiredo (2006, p. 18), “a interacdo, na sala de aula de
linguas, propicia aos aunos oportunidades de trocas de informagdes e de estratégias de
aprendizagem”. Ao falarmos na Abordagem Colaborativa, identificamos Figueiredo
(2006) como um dos estudiosos que se dedicou a desenvolver reflexdes acerca dessa
abordagem de ensino. Para Figueiredo (2006) essa abordagem de ensino € baseada na
teoria sociocultural fundamentada por Vygotsky.

Parece-nos relevante tecer algumas linhas acerca da Abordagem Colaborativa
por ela ser uma das reflexdes tedricas que fundamentam a analise do corpus. Ao lado
dela evidenciamos as reflexdes tedricas de Foucault sobre a Positividade do Poder, ou
sgja, os dois grandes aportes tedricos que orientam a analise do corpus dessa tese sdo: a
Abordagem Colaborativa (FIGUEIREDO, 2006) e a Positividade do Poder
(FOUCAULT, 2006b). Sobre a Positividade do Poder, apresentaremos algumas

reflexdes no capitulo quarto.

Ao voltarmos a atencdo a Abordagem Colaborativa, percebemos que esta
valoriza a interagdo entre professores e alunos. Além disso, d&se uma atencdo aos
trabalhos realizados em grupos por acreditarem, os estudiosos gque a aplicam nas suas
aulas, haver uma troca de experiéncias e também pelo fato dos alunos mais

desenvolvidos nalingua meta ajudarem os menos desenvolvidos.

Figueiredo (2006, p.19) aponta, baseado em Panitz (1996), Oxford (1997),
Wiersema (2000) e Matthews (2003), algumas caracteristicas da Abordagem
Colaborativa:

O foco é no processo; as atividades dos membros do grupo sdo geralmente
nao-estruturadas.os seus papéis so definidos a medida que a atividade se
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desenvolve; com relacdo ao gerenciamento das atividades, a abordagem é
centrada no aluno; o professor ndo da instrucdo aos alunos sobre como
realizar as atividades em grupo; os alunos tornam-se mais ativos no processo
de aprendizagem, ja que ndo recebem passivamente informacdes do
professor; 0 ensino e a aprendizagem tornam-se experiéncias compartilhadas
entre os alunos e o professor; a participacdo em pequenos grupos favorece o
desenvolvimento das habilidades intel ectuais e sociais.

Podemos concluir, dessa maneira, que na Abordagem Colaborativa o processo
de aprendizagem realiza-se nas experiéncias compartilhadas entre os alunos e 0s
professores, 0 que evidencia uma prética pedagégica em que a construgdo da aula
acontece devido a participacdo ativa de ambos personagens. alunos e docentes. De
acordo com Wiersema (2000 apud FIGUEIREDO, 2006, p. 19), “a colaboracéo, por sua
vez, refere-se a todo o0 processo de aprendizagem: alunos ensinando a alunos; alunos
ensinando ao professor; o professor ensinando aos alunos.”, isto é, nem o professor esta
no centro do processo nem o aunado, mas ambos sdo responsaveis pela dindmica de

aprendizagem realizada na sala de aula.

Contudo, embora tanto docentes quanto discentes estejam num mesmo nivel de
colaboracéo, acreditamos que serd o discurso do professor que ir4 promover momentos
de interagd0o ou ndo entre os aunos e entre ele e seus aunos. Observemos, entéo, a
seguir, nossa reflexdo acerca do discurso docente.

2.4.2. FINALIZANDO A DISCUSSAO: A VISAO INTERACIONAL SOCIO-DISCURSIVA DA
LINGUA

Para Alencar (2006, p. 86), “no processo comunicativo a linguagem implica
logicamente em intersubjetividade e entendimento, ou seja, € por meio da prética
comunicativa que o ator socia satisfaz suas necessidades de estabelecer uma relacéo
entre sua perspectiva de mundo e os outros’. Nessa dindmica interacional é que o
interdiscurso e a intersubjetividade se produzem no processo de aprendizagem de uma
Lingua Estrangeira. Quando tratamos desse interdiscurso e dessa intersubjetividade,

lembramos que esse processo se concretiza numa prética discursiva dial 6gica.
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Partindo, entdo, da premissa de que todo processo de aprendizagem de uma
lingua estrangeira se realiza no ambiente sociointeracional da sala de aula, evidenciando
e levando em consideracéo o conhecimento do alunado através dos discursos proferidos
por eles, acreditamos que € a partir do discurso do professor que € possivel construir o
conhecimento de forma coesa e coerente, pois é através do poder discursivo desse
professor de Espanhol como Lingua Estrangeira que se podera efetivamente
desenvolver as competéncias necessarias para que o alunado possa comunicar-se nesse
novo idioma. E esse desenvolvimento se realizara na perspectiva sociointeracionista de
aprendizagem em que se considerara todos os elementos linguisticos ou ndo que fazem

parte do contexto educacional de ensino de lingua.

Assim, consideramos 0 discurso do professor como uma ferramenta Gtil na
construcdo do conhecimento que se realiza dentro e fora do ambiente escolar. No
entanto, acreditamos que no atual momento pouco ou gquase nenhum valor se esta dando
a essa ferramenta, que possibilita o desenvolvimento intelectual dagueles que tém sede
de conhecimento. O que reflete um perigo, pois € observando a discursividade do

professorado que se podera perceber se o discurso de outrem se faz presente nas aulas.

Magahdes (2004) acredita que, fazendo uma reflexdo do seu discurso, o
professor perceberd se sua pratica discursiva se distancia das agdes tradicionalistas
rotineiras ou ndo, para nessa reflexdo buscar possibilidades de reconstrugdo de préticas
pedagdgicas que dificultam o aprendizado do alunado, na medida em que desconsidera,

por exemplo, a pedagogia popular (Magalhdes, 2004). Esta autora afirma que

os modos como a linguagem vem sendo enfocada nos contextos de
formacdo nem sempre possibilitam aos participantes a desconstrugcdo de
representacOes tradicionais que tém uma sdlida base em pedagogia que
entende ensino-gprendizagem como transmissdo e devolugdo de
conhecimentos e esta apoiada em um conceito estruturalista de linguagem.
(MAGALHAES, 2004, p. 61)

Por isso, € preciso considerar o professor ndo como um instrumento de mera
transmissdo de conhecimento, mas sim um profissiona reflexivo, critico, que reflita

sobre suas préticas discursivas e também sobre a atuagéo do seu alunado no processo de
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estudo da lingua estrangeira meta, que se realiza na maneira como as relacfes de poder

S30 estruturadas na salade aula.

Ao falarmos, ent&o, sobre relacbes de poder, iniciaremos, no capitulo seguinte,
uma reflexdo acerca da Positividade do Poder desenvolvida por Michel Foucault
(2006b), pois acreditamos que esta positividade se faz presente no processo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira, embora alguns profissionais da &rea acreditem

atuar, no ambiente escolar e/ou académico, numa perspectiva sociointeracionista.

Contudo, acreditamos ser necessario discutir como a construgdo do
conhecimento em uma lingua estrangeira se realiza na sala de aula. Para entendermos
esse processo, apresentaremos, nas proximas linhas, uma reflexdo sobre a relevancia da
linguagem no desenvolvimento de toda e qualquer lingua que o aprendiz pretende
estudar.

Dessa forma, levando em consideracdo o que foi exposto € a partir do
Interacionismo Sociodiscursivo gue iremos analisar como 0 agir comunicativo organiza
a atuacdo docente, em sala de aula, dos profissionais de Lingua Espanhola; é levando
também em consideragdo as vozes discursivas, a ateridade e o dialogismo que iremos
apreciar como o discurso discente surge nas aulas de espanhol como lingua estrangeira e
até que ponto o aprendiz participa efetivamente do processo de construcdo do

conhecimento em uma determinada aul a.

Para continuarmos nossa reflex8o acerca do agir comunicativo do docente,
iniciaremos, no capitulo seguinte, uma discussdo acerca desse mecanismo

poderosissimo e fascinante que se chama Linguagem.
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A
Ga B

“A linguagem recobre o
pensamento. E de tal
modo que a partir da

forma exterior da
roupagem ndo se pode
inferir a forma do
pensamento encoberto,
porque a forma exterior
do traje foi concebida
para objetivos bem
diversos do que para
permitir o
reconhecimento da
forma do corpo”

Ludwing Wittgenstein
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CAPITULO 3

A LINGUAGEM NO PROCESSO SOCIOINTERACIONAL DA
APRENDIZAGEM DE LE

Refletir sobre a Linguagem é um trabalho um tanto quanto complexo.
Considerando-a como a mediadora, ou melhor, a organizadora do processo socio-
discursivo-interacional, acreditamos que pensar, discutir o tema Linguagem é filosofar,
desenvolver uma andlise critica sobre o processamento do conhecimento através da
linguagem. Para Marcuschi'? (2005, p. 2) “ndo se faz filosofia sem reflexdo sobre a

linguagem e ndo se faz linguistica sem reflexdo filosdfica’.

Ndo pretendemos redizar uma andlise filosofica sobre a Linguagem, no
entanto nos parece pertinente entender que a reflexdo filosofica surge, em certos

momentos, na sala de aula, como observamos no fragmento a seguir:

P — con certeza uno si vamos a incluir eh: los superdotados gente /.../ dentro de las necesidades
especiales/.../ bueno los superdotados que:: en muchas esCUElas pasaban por como incapaces ho
ho ho s6lo porque no se adaptaban a:: al ritmo por g emplo bueno entonces ya habéis pasado este
libro /.../ ya podéis ver que: ya ha llegado algun: ta: /.../ ¢th has? ¢, th tienes experiencia con
educacion especial, verdad?

INF. 8- si, tengo tengo una alumna que:: tiene deficiencia visual
P- cuenta un poquito

INF. 8 — en e principio:: fue::: muy dificil:: porque estaba en casa / en clase cuando lleg6 la
alumna entonces fue: /.../ la sensacién porque usando gafas creo que estaba usando gafas pero una
persona conocia entonces me quedé un poco extrafio /.../ en el principio pensé que fue un caso de
vision subnormal o sea que la persona: no:: no tiene la totalidad de la vision pero NO era
totalmente ciega entonces fue muy dificil porque la propuesta de:: de la ensefianza de espafiol con
énfasis en la omunicacion::: es un poco dificil en este caso

12 Todas as citacBes referentes as reflexdes do professor Luiz Antdnio Marcuschi encontram-se nos textos
estudados em suas aulas de Filosofia da Linguagem. realizadas no segundo semestre de 2005, na UFPE.



Observamos, entéo, que o saber filosofico esta presente nesse dialogo, pois €
construida uma reflexéo sobre como desenvolver uma pratica pedagdgica de ensino da
lingua espanhola para portadores de algum tipo de deficiéncia O aluno-professor’®
conta sua experiéncia e sua angustia inicid ao se vé diante de um portador de
deficiéncia visual. Entdo, pergunta-se como agir? Essa indagacdo vai sendo construida
com a colaboracdo dos colegas de sala de aula e com ainterferéncia positiva do discurso
do professor, pois ndo ha uma prética pedagogica pronta para ser posta em préatica com
portadores de algum tipo de deficiéncia, mas ha a discussdo acerca dos possiveis
caminhos que poderdo ser seguidos. Assim, acreditamos que o professor, em sua pratica
sociointeracionista, vivencia seu lado filosofico nas reflexdes que realiza dentro e fora

dasalade aula.

Dessa forma, acreditamos que o saber filosofico estd presente também na
reflexd@o linguistica, nas discussdes cientifico-filosoficas realizadas pelos estudiosos da
linguagem e também pelos filésofos. Sendo assim, pensar a linguagem é também
espantar-se, indagar-se, admirar-se diante do novo, diante das novas reflexdes; pensar a
linguagem € filosofar, é fazer surgir o saber critico, porgque filosofar é também
conhecimento critico, ou como diz Iglesias (2005, p. 17) “filosofar é saber de todas as
coisas e é saber critico. Nem ela prépria pode escapar ao seu gquestionamento e a sua

critica’.

Diante do que foi dito, parece-nos até curioso, mas é como se estivéssemos
praticando uma meta-linguagem: estudar a linguagem através dela; no entanto, tendo
como fio condutor a Filosofia. Entdo, estariamos falando em Filosofia da Linguagem ou
apenas filosofando? Ou ainda apenas tentando entender o intrigante mundo discursivo
docente pela linguagem ou pela Filosofia da Linguagem? Na tentativa de entender, de
forma efetiva, essa relacdo entre a Filosofia e a Linguagem vamos nos deter nas
proximas reflexdes, apresentadas em seguida, baseadas nas contribuigcdes do estudioso

Luiz Antbnio Marcuschi.

3 Estudante de |etras que leciona
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3.1. UMA REFLEXAO DISCURSIVA ACERCA DA LINGUAGEM

Como registramos, anteriormente, refletir sobre a Linguagem é algo um tanto

guanto intrigante, no entanto, € por meio dessa reflexdo que podemos entender a

funcionalidade da linguagem na vida humana ou, pelo menos, tentamos entender. O

entendimento da Filosofia da Linguagem, ou melhor, a relagdo da Linguagem com a

Filosofia é verdadeiramente complexa. Vejamos o0 que nos diz Marcuschi acerca dessa
complexarelagdo (2005, p. 1)

[...] histéria, ciéncia e filosofia perpassam todos os objetos de nossa reflexéo,

pois nada deixa de ter uma histéria, nada deixa de ser objeto de umaciénciae

nada pode ser pensado. Nosso objeto € a linguagem e até hoje ndo houve

nada tédo complexo e carregado de histéria para ser pensado. Mas o pior é que

devemos supor a existéncia e o funcionamento da linguagem para iniciar a

reflexdo sobre ela. Este inicio paradoxal € j4 o prenincio de expectativas

pouco promissoras. E tudo o que nos restard sdo sucessivas indagacdes com

algumas hipdteses mais ou menos plausiveis como respostas provisorias.
Nosso destino continuaincomensuravel e talvez inefavel.

Considerando a afirmagdo de Marcuschi (2005), percebemos o quédo dificil € refletir
sobre a Linguagem; no entanto, é necessario dedicarmos algumas linhas a essa
ferramenta sbcio-cognitiva humana. Seguiremos tal discussdo levando em conta o que

ele nos diz sobre o tema

Para Marcuschi (2005) a Filosofia da Linguagem, no final da década de 60
(século XX), estava relacionada a ideologia de que todo conhecimento é filosofico, por
isso “ndo se pode ter qualquer tipo de conhecimento a margem da reflexdo filosofica’
(MARCUSCHI, 2005, p. 01). O conhecimento a qual nos referimos € o da Linguagem
gue paradoxalmente € mediado por ela. Marcuschi (2005) esclarece melhor essa relacéo
entre Filosofia e Conhecimento através de Eugenio Coseriu, que afirmava no final da
década de 60, do seculo XX (1969, p. 11)

Devemos voltar-nos contra a idéia constantemente postulada de que as
diversas ciéncias foram paulatinamente se afastando da Filosofia, na medida
em que se tornaram ‘autdbnomas’. De um lado, esta separagéo € impossivel (e
nunca ocorreu), pois os principios da ciéncia permanecem ancorados na
Filosofia, na medida em que a Filosofia deve ser vista como a base da
ciéncia. De outro lado, a ciéncia nuncafoi Filosofia e, por conseguinte, nunca
se separou da Filosofia.
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Nesta pesguisa é também isso que nos intriga, nos chama atencdo: a configuracéo
dialégica que congtitui as relacbes humanas caracterizando momentos de conflitos,
momentos de produgdo cientifica ou ndo entre os sujeitos discursivos. Ou sgja, se € a
Linguagem a ferramenta constitutiva das relagbes humanas, é observando o seu
processamento gque entenderemos as relacdes de poder, foco de nossa pesquisa, que as
caracterizam; € observando a linguagem caracterizadora da discursividade docente que
se podera perceber como as relacdes de poder sdo constituidas e até que ponto essas
relacdes irdo influenciar positiva ou negativamente no processo de ensino-aprendizagem
de um idioma; e, ainda, € através da andlise dessas relacdes de poder que se podera
perceber se a abordagem de ensino é realmente sociointeracionista. Observemos o

grafico abaixo:

! linguagem '

Figura 06

O que observamos € que a linguagem funciona como ponte propulsora de saber e de
partilha do conhecimento entre o professor e o auno. E é através dela que perceberemos
como o conhecimento estd sendo construido: se numa pratica em que vozes discentes e
docentes surgem no ambiente da sala de aula ou se apenas o discurso docente impera no
ambiente da sala de aula. Marcuschi (2005, p. 05) revela
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N&o foi por nada que através dos tempos a palavra teve variadas ocasifes
dons mégicos™. Hoje, este tema ressurge com a nogdo de linguagem como
atividade constitutiva’®, ou seja, uma atividade estruturante, em que a lingua
ndo é vista como uma estrutura, mas indeterminada, heterogénea e variavel.

Enfim, € narelagdo linguagem e mundo que € possivel entender o funcionamento socio-
discursivo de uma sociedade ou de um grupo social, em particular. De acordo com
Marcuschi (2005) a linguagem, para a linguistica contemporanea, se apresenta como
ferramenta discursiva que organiza e concretiza as relagbes comunicativas, e registra o
objeto de estudo da Filosofia da Linguagem dizendo “que a Filosofia da Linguagem ndo
se ocupa de uma lingua em particular nem do meio de comunicagdo. A Filosofia tem

por fendbmeno linguagem enquanto fendmeno humano e produto do ser humano”.

Mas, continuando a reflexdo iremos, tendo em vista o que foi exposto nas
linhas anteriores e considerando 0 homem como um ser social, iniciaremos uma
discussdo acerca do desenvolvimento do discurso na esfera social, ou sgja, apos
dedicarmos nossa discussao a concepcao filoséfica da linguagem, partiremos agora para
uma discussdo contemporanea do discurso, que envolve ndo apenas a intencdo do
sujeito discursivo, mas também a esfera social que revela as vozes discursivas presentes

em todo processo de interagcdo, como no processo soci o-académico, por exemplo.

3.2. A CONCEPGAO DIALOGICA DA LINGUAGEM

3.2.1. ALINGUAGEM E SUA NATUREZA DIALOGICA

Desenvolvemos, anteriormente, algumas consideracbes em torno da natureza
da linguagem levando em consideragcdo, sem nos aprofundarmos, as contribuicbes da
Filosofia da Linguagem. Observamos também que essa reflexdo € extremamente
importante para nossa pesquisa, porque é refletindo sobre a linguagem docente é que

perceberemos se a atuacdo pedagdgica do professor estd levando o aunado a

14 Grifo do autor
% Grifo do autor
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participacdo efetiva do processo de aprendizagem da lingua meta, evidenciando a sua

postura soci oi nteracionista no ambiente da sala de aula.

No entanto, ao tratarmos da esséncia da linguagem, ndo poderiamos deixar de
mencionar a teoria dialégica'® de Bakhtin (2004) que nos leva a perceber a relevancia
do outro em toda e qualquer interacdo socio-discursiva; que nos leva a perceber avoz de
outrem na construcao subjetiva dos sujeitos discursivos.

De acordo com Fiorin (2005, p. 218)

Com base nos principios bakhtinianos, a andlise do discurso de linha francesa
propde o principio da heterogeneidade, a idéia de que a linguagem é
heterogénea, ou sgja, de que o discurso € tecido a partir do discurso do outro,
gue é o “exterior constitutivo”, o “ja dito” sobre o qual qualquer discurso se
constrai.

Assim, nosso mundo discursivo € constituido a partir do mundo de outrem,
logo nossas vivéncias sdo o resultado do encontro entre mundos dial6gicos diferentes.
Nossas crencgas, nossos valores, nossa afetividade, nossa cognicao € construida também
na e pela interagdo com 0 outro ou 0s outros sujeitos discursivos. Veamos ainda o que
nos diz Fiorin (2005) sobre isso, “um universo discursivo é constituido de muitos
campos: 0 campo politico, o religioso, o filosofico etc. Cada campo € formado de varios
espacos, que sdo os interdiscursos’ (2005, p. 221), ou sga, o professor também levard
para a sala de aula esse universo que o constitui como sujeito do discurso, que o leva a
ser um agente atuante na estruturacdo positiva do conhecimento. Positiva porque os
momentos de reflexdo, fora e dentro da sala de aula, devem se pautar em momentos de

crescimento intelectual e ndo em momentos de angustia.

Dessa forma, a teoria bakhtiniana fundamenta o conhecimento que estamos
tentando desenvolver nessa tese. Fundamenta porque acreditamos que ndo construimos
saberes sozinhos; fundamenta porgue, embora sgfamos Unicos, estamos sempre fazendo
referéncia a0 outro para que possamos chegar a determinado tipo de saber socio-

cientifico, isto € somos 0 que SoMos porque varias vozes discursivas participaram do

16 E importante registrar que quando falamos em teoria dialdgica ou dialogismo, n&o fazemos referéncia
ainteracdo face aface mas sim ao mundo discursivo construido pelos interactantes de uma dada lingua.
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nosso desenvolvimento socio-cognitivo influenciando-nos positiva e/ou negativamente;
assumimos nossas posturas ideolOgicas, sociais, histéricas porque outros sujeitos

interacionais participaram do nosso processo de formagéo socio-discursiva

Desta maneira, identificamos a obra de Bakhtin como uma peca preciosa para

nossa investigacéo e é a ela que dedicaremos a nossa aten¢do nesse momento.

Como registramos anteriormente a perspectiva que seguimos aqui € a
sociointeraciona que nos faz acreditar no fato de o alunado de Espanhol como Lingua
Estrangeira crescer no social e por esse social revelar as vozes discursivas que
circundam as diversas situagfes socio-linguisticas em que os sujeitos do discurso se
fazem presentes, ou segja, € essa abordagem de ensino que permite a manifestagdo do
outro na sala de aula, que abre espaco as vozes do alunado. Ao considerarmos esses
mundos, fazemos referéncia ao dialogismo bakhtiniano que deve estar presente nas
aulas de ELE, pois toda e qualquer forma de manifestacdo discursiva € dialégica uma
vez que o principio basico da linguagem, para Bakhtin (2004), é o dialogismo. De
acordo com Brait (2005, p. 88)

o conceito de linguagem que emana dos trabalhos desse pensador russo esta
comprometido ndo com uma tendéncia lingiistica ou uma teoria literaria,
mas com uma Vvisdo de mundo que, justamente na busca das formas de
construgéo e instauragcdo do sentido, resvala pela abordagem linguistico-
discursiva

No que diz respeito a sala de aula, Souza (2002) lembra que atentar para o
cardter socia da linguagem no espaco da aula, € levar em consideragdo a reflexé@o de
Bakhtin acerca do dialogismo. Para ela (2002, p. 23) “a sda de aula, na viséo
bakhtiniana, pode ser vista como um fendmeno social e ideologicamente constituido —
ou sgja, uma arena de conflitos de vozes e valores mutaveis e concorrentes’. E é
exatamente a essas conflitantes vozes que o professor deve atentar, pois sdo também nos
discursos conflituosos e nas diferencas que se pode entender o alunado ndo como ser
passivo, mas como alguém que atua efetivamente, ou pelo menos deveria atuar, no

processo de aprendizagem, pois como registrar Souza (2002, p. 24)
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0 aprendiz € um ser socia, formado hibridamente por discursos
diaogicamente conflitantes, o que faz com que ele ndo se adapte facilmente a

metodol ogias univocas homogeneamente lineares e preestabel ecidas.

No exemplo abaixo, na pagina seguinte, podemos identificar esse conflito de

vozes, ou melhor, encontro de diversas vozes discentes que falam sobre a realidade da

educacdo especial brasileira Nessa arena discursiva, os alunos vao se posicionando e

compartilhando suas vivéncias com os demais; vao realizando criticas acerca de ainda

haver escolas que ndo possuem profissionais qualificados para atuarem com os

portadores de algum tipo de deficiéncia.

INF. 4 — mi escuela siempre ha acogido estas personas con necesidades especiales... entonces ya
erauna::

INF. 5—no no en en; mi caso desde |os afios noventa habia alumnos especiales

INF. 2- yo solo estudié con una

INF. 5- desde laquinta seria: NO::: desde mi /.../ desde queyo e::ra/.../

P — simplemente

INF. 5—e: segunda serie

P — segunda serie del principio, ¢no?

INF. 4- pero sabiendo que no es una:: cosa::: ah por € emplo comin paratodas las
INF. 5- [ 0o seanoventay dostres

INF. 4 -escuelas/.../ hay escuelas que se recusan

P — hay escuelas que no alin

INF. 4 —si::: hay escuelas que no aceptan porgue no tiene lano tiene la:: ah/.../ la preparacion no
tienen la preparacion

Como podemos notar, o aprendiz € um ser de relacdes socio-historicamente

situado na sociedade e socio-interacionalmente dial égico. Dialogismo tem a ver com o

processo socio-discursivo estabelecido nas diversas situagdes interacionais. Segundo

Brait (2005, p. 33)

Bakhtin considera a linguagem dialégica e a lingua ndo é ideologicamente
neutra e sim complexa|...] o texto € como um ‘tecido de muitas vozes' ou de
muitos textos ou discursos, que se entrecruzam, se completam, respondem

umas as outras.
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S80 nessas vozes, nesses discursos que se entrecruzam entre os participantes do
processo de aprendizagem de ELE, que essa relacdo dialdgica se configura numa
relacdo de poder e de saber. Mas antes de iniciarmos a discussdo acerca da teoria
foucaultiana do saber e do poder, nos deteremos um pouco mais na teoria bakhtiniana
do dialogismo. Vejamos o que nos diz Barros (2005, p.28)

Deve-se observar em primeiro lugar que, se a concepcdo de linguagem de
Bakhtin é dialdgica, se a ciéncia humana tem método e objeto dial6gicos,
também suas idéias sobre o homem e a vida sGo marcadas pelo principio
dialdgico. A dteridade define o ser humano, pois o0 outro é imprescindivel
para sua concepcdo: € impossivel pensar no homem fora das relagdes que o

ligam ao outro (1992, pp. 35-36). Em sintese, diz o autor, ‘avida é dialégica
por natureza’ .

E intrigante e a0 mesmo tempo fascinante pensar a linguagem nessa concepcao
dial6gica. Na realidade, estamos sempre dialogando, formulando indagagdes, hipoteses
sobre a vida em gera e sobre nossas convicgfes sociais e politicas, mas 0 que nem
sempre parece estar presente € justamente a ideia da ateridade: o outro nos momentos
formais e informais da vida cotidiana. Em certos momentos, podemos acreditar que
estamos sozinhos Nos NOSsoS questionamentos, mas hunca estamos sozinhos porque a
alteridade esta presente sempre, mesmo nos momentos fisicos de soliddo. O fato é que
sempre estamos interagindo com o outro, ainda que o outro sgja um livro ou um poema
ou ainda uma musica tocada na radio. Sempre estamos participando ativamente do
processo interacional como co-autores de um determinado texto. E essa co-autoria pode
ser considerada dialogal porque estamos interagindo com o outro de forma imediata ou
ndo. Observemos o que expde Brait (2005, pp. 94-95) acerca do pensamento dial égico
de Mikhail Bakhtin

[...] o dialogismo diz respeito ao permanente dialogo, nem sempre simétrico e
harmonioso, existente entre os diferentes discursos que configuram uma
comunidade, uma cultura, uma sociedade. E nesse sentido que podemos

interpretar o dialogismo como o elemento que instaura a constitutiva natureza
interdiscursiva da linguagem.

[...] odialogismo diz respeito as relagdes que se estabelecem entre o eu 0

outro nos processos discursivos instaurados historicamente pelos sujeitos,
gue, por suavez, se instauram e sdo instaurados por esses discursos.
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Como revela Brait, o dialogismo tem a ver com as interacdes verbais
estabelecidas entre os sujeitos do discurso e também entre os discursos anteriormente
proferidos em uma dada interacdo. O fato é que o homem se constitui no outro, NGs nos
constituimos considerando o0 outro porque ndo estamos sozinhos no mundo. A teoria
dialégica tem a ver com o modo como o homem constréi sua ideologia, suas
convicgdes, suas crengas atraveés das rel agdes interativas no mundo; interagdes mediadas

pela linguagem e caracterizadas pelo traco dialdgico do discurso.

Dessa forma, quando falamos em dialogismo estamos falando ndo apenas nos
didlogos estabelecidos pelos sujeitos do discurso, mas também nos dialogos realizados

entre os discursos.

Para Barros (2005, p.32)

[..] o discurso ndo é individua, nas duas acepgdes de dialogismo
mencionadas: ndo é individual, porque se constréi entre pelo menos dois
interlocutores, que, por sua vez, sdo seres sociais; ndo é individual porque se
constréi como um ‘dialogo entre discursos’, ou sgja, porque mantém relacoes
com outros discursos.

Parece-nos que o discurso nasce do social e ao ser proferido evidencia esse
discurso de esfera socia e também elementos individuais da subjetividade discursiva.
No entanto, a subjetividade discursiva € marcada também pela intersubjetividade, que
caracteriza o didlogo entre discursos anteriores. Barros (2005, p.29) elenca alguns
elementos que caracterizam o dialogismo entre os interlocutores evidenciando a

intersubjetividade no processo dial égico.

A) a interacdo entre interlocutores € o principio fundador da linguagem
(Bakhtin vai mais longe do que os linglistas saussurianos, pois considera
N30 apenas que alinguagem é fundamental para a comunicagdo, mas que
ainterac8o dosinterlocutores funda a linguagem);

B) o sentido do texto e a significacdo das palavras dependem da relacéo
entre sujeitos, ou sgja, constroem-se na producdo e na interpretacdo dos
textos;

C) aintersubjetividade € anterior a subjetividade, pois a relagdo entre os
interlocutores ndo apenas funda a linguagem e da sentido ao texto, como
também constréi os proprios sujeitos produtores do texto;

D) as observacdes feitas podem conduzir a conclusdes equivocadas sobre a
concepcdo bakhtiniana de sujeito, considerando-a ‘individualista ou
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‘subjetivista’. Na verdade, Bakhtin aponta dois tipos de socialibilidade: a
relacdo entre sujeitos (entre interlocutores que interagem) e a dos sujeitos
com a sociedade.

Com esta reflexé@o de Barros podemos concluir que o discurso é social porgue nasce das
interacBes sociais, e é individual porgque a subjetividade é constituida da relacéo entre
discursos anteriores e posteriores. E € aintersubjetividade que marca bem a constituicéo
do homem na esfera social. O homem ndo nasce sd e tampouco cresce sozinho, tudo se
desenvolve pela e na concepcdo dialdgica da linguagem. “para ele a linguagem &, por
constituicao, dialogica e a lingua ndo € ideol ogicamente neutra e Sim complexa, pois, a
partir do uso e dos tracos dos discursos que nela se imprimem, instalam-se na lingua
choques e contradi¢des’ (BARROS, 2005, p.33).

Com isso percebemos que na sala de aula tanto o discurso do professor quanto
o discurso do alunado devem estar sempre presentes no processo de aprendizagem de
uma lingua estrangeira. O discurso docente com todas as suas duvidas, suas convicgoes,
suas crencas, suas indagacfes também; o discurso discente com toda sua curiosidade,
ansia, questionamento e conhecimento de mundo e linguistico que devem aflorar na sala
de aula. O curioso € saber se essas vozes, principalmente as discentes, participam
realmente de forma efetiva do processo de aprendizagem da lingua meta ou se estéo
abafadas pelo discurso docente. Acreditamos que se o discente ndo participa
efetivamente do processo, € possivel que o poder discursivo docente esteja excluindo as
vozes dos sujeitos discursivos discentes, fazendo-os calar-se diante da postura

discursiva docente.

E tal capitulo revela a esséncia da linguagem e o entendimento de que é
sempre necessario realizar indagagOes, questionar a postura discursiva de alguém, por
exemplo. O fato € que é entendendo o processamento da linguagem e sua esséncia,
levando em consideragdo que o docente podera fazer com que discussdes acerca da
linguagem estejam sempre presentes nas suas aulas.

E justamente sobre o poder discursivo docente que iremos nos deter a seguir.
Apresentaremos, finalmente, a concepcdo de poder apresentada por Michel Foucault
(2006b) que acreditava na positividade do poder vendo-o como uma ferramenta

disciplinar.
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“E preciso parar de sempre descrever os efeitos do poder em termos
negativos: ele ‘exclui’, ele ‘reprime’, ele ‘recalca’, ele ‘censura’, ele
‘abstrai’, ele ‘mascara’, ele ‘esconde’. De fato, o poder produz; ele produz
real, produz dominios de objetos e rituais de verdade. O poder possui uma
eficdcia produtiva, uma riqueza estratégica, uma positividade”.

(Foucault, 2006)
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CAPITULO 4

A POSITIVIDADE DO PODER: UMA CONCEPCAO
FOUCAULTIANA DAS RELACOES DE PODER

4.1. INICIANDO A DISCUSSAO...

Como falamos anteriormente, baseados na concepcdo da Positividade do Poder
(FOUCAULT, 2006b) € que conseguiremos entender 0 que acontece has aulas de lingua
estrangeira, isto € embora muitos professores de linguas se considerem
sociointeracionistas, percebemos que em suas praticas pedagdgicas ha aspectos
caracterizadores da concepcéo foucaultiana das relagdes de poder.

Dessa forma, observando que nem sempre a Abordagem Colaborativa
(perspectiva sociointeracionista) esta presente nas aulas de linguas, verificamos que € na
concepcdo da positividade do poder que o docente desenvolve suas aulas. O que
evidencia um poder do discurso que distancia o alunado do processo de aprendizagem

dalingua meta.

Assim, levando-se em consideragdo O exposto acima, iniciaremos nossas
reflexdes acerca dessa positividade para, posteriormente, apresentarmos as andlises

realizadas nessa pesquisa.

A questéo das préticas discursivas desenvolvidas no ambiente escolar tem sido
um tema pouco discutido entre professores de espanhol como lingua estrangeira; pelo
menos € o que podemos observar nos grandes congressos de Lingua Espanhola que tém
como objetivo realizar discussdes cientificas entre os académicos, dedicados ao ensino
desse idioma, das pesquisas em andamento (ou concluidas). O que percebemos € que na
maioria desses encontros o foco das discussdes esta centrado no alunado e em suas
dificuldades no processo de aprendizagem das competéncias comunicativas e no Seu uso

coerente nas diversas situagdes discursivas, Ou, ainda, esta centrado nas experiéncias



pedagdgicas que contribuem para o desenvolvimento das habilidades comunicativas em
ELE.

No entanto, o discurso do professor de ELE é um tema que ndo tem sido
explorado nos encontros de professores de espanhol como também em certos ambientes
académicos. Acreditamos, dessa forma, que a0 dedicarmos a atengdo aos assuntos
relacionados aos alunos, acabamos por esguecer que € a partir do discurso do professor
que é possivel construir o conhecimento de forma coesa e coerente, pois € através do
poder discursivo desse professor de ELE que se podera efetivamente desenvolver as

competéncias necessarias para que o alunado possa comunicar-se nesse novo idioma.

Através da andlise dessa postura é que perceberemos como a prética
pedagodgica do professor de ELE agira de forma a distanciar o alunado do processo ou
aproxima-lo tornando-o participativo no processo de aprendizagem. Para Magalhaes
(2004, p. 84)

a linguagem é como uma ferramenta para a formagdo de profissionais
(formadores e professores) criticos e reflexivos sobre as acfes da sala de

aula e sobre 0s interesses voltados para a manutencdo ou transformacdo de
desigualdades, diferencas e preconceitos.

Magahdes (2004) acredita que, fazendo uma reflexdo do seu discurso, o
professor perceberd se sua pratica discursiva se distancia das agOes tradicionalistas
rotineiras ou ndo, para nessa reflexdo buscar possibilidades de reconstrucdo de préticas
pedagdgicas que dificultam o aprendizado do alunado, na medida em que desconsidera,
por exemplo, a pedagogia popular (MAGALHAES, 2004). Esta autora afirma que

os modos como alinguagem vem sendo enfocada nos contextos de formagéo
nem sempre posshilitam aos participantes a desconstrugdo de
representacBes tradicionais que tém uma sdlida base em pedagogia que
entende ensino-aprendizagem como transmissdo e devolugdo de

conhecimentos e esta apoiada em um conceito estruturalista de linguagem.
(MAGALHAES, 2004, p.61)

Por isso, € preciso considerar o professor ndo como um instrumento de mera
transmissdo de conhecimento, mas sim um profissional critico gque reflita sobre suas

préticas discursivas e também sobre a atuacdo do seu alunado no processo de estudo da
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lingua estrangeira meta, que se realiza na maneira como as relagdes de poder sdo

estruturadas na sala de aula.

Foucault (1926-1984) considerou 0 saber como uma ferramenta dotada de
poder; e toda e qualquer forma de manifestacdo de saber emerge das relacdes
interpessoais caracterizadas pelo poder. Entendamos o poder ndo como uma ferramenta
que destréi, humilha, oprime, obriga o outro a calar-se, mas sim como algo que edifica,
que constroi. Para Foucault (2006b, p. 20) “o poder ndo destréi o individuo, mas o
fabrica, porque o homem € uma producéo do poder e do saber”. Contudo, embora o
poder, para este autor, ndo seja uma ferramenta que destr6i o homem, este poder pode
ser usado para disciplinar um grupo social, uma instituicdo, por exemplo. Nesta
convicgdo do poder disciplinar, € que Foucault fala da positividade do poder, que pode
ser identificada no espaco da sala de aula. Neste ambiente de estudo, o professor, ao
dominar um determinado conteldo, poderd agir, mesmo que inconsciente, nessa
perspectiva da positividade do poder, que caracterizara a abordagem tradicionalista por

ndo permitir que o alunado participe efetivamente do processo de aprendizagem.

Machado, ao introduzir o livro de Michel Foucault (2006b, p.10), afirma

ndo existe em Foucault uma teoria geral do poder. O que significa dizer que
suas andlises ndo consideram o poder como uma realidade que possua uma
natureza, uma esséncia que ele procuraria definir por suas caracteristicas
universais. Ndo existe algo unitario e global chamado poder, mas
unicamente formas dispares, heterogéneas, em constantes transformagdes. O
poder ndo € um objeto natural, uma coisa; é uma pratica socia e, como tal,
constituida historicamente.

Para Foucault (2006b) o poder ndo existe, existem sim, praticas ou relaces de
poder que surgem nas nossas préticas discursivas. E esse poder tem eficacia, pois
produz um sujeito disciplinado, isto é, quando Foucault (1979) trata das relacdes de
poder, vé 0 poder na sua positividade, no que tem de produtivo, de eficaz no
disciplinamento do sujeito. Foucault fala assim no poder disciplinar. A positividade do
poder, entdo, esta relacionada a disciplina. Para Foucault (2006b, p. 16)

0 aspecto negativo do poder — sua forga destrutiva— ndo é tudo e talvez ndo
seja 0 mais fundamental, ou que, ao menos, € preciso refletir sobre seu lado
positivo, isto € produtivo, transformador: “E preciso parar de sempre
descrever os efeitos de poder em termos negativos. ele ‘exclui’, ele
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‘reprime’, ele ‘recalca, ele ‘censurd, ele ‘abstrai’, €le ‘mascara, ele
‘esconde’.

Classicamente, quando falamos em poder, sempre nos vem a mente a ideia de
alguém que detém o poder (dominador) e alguém que ndo possui tal poder (dominado).
O poder € por vezes considerado, em varias situacdes discursivas, como instrumento de
exclusdo, ou melhor, 0 uso que se faz desse poder pode excluir a fala de outrem.
Observando esse fato, voltamos nossa atencdo para a sala de aula. Embora n&o
estejamos mais na era do ensino tradicionalista, onde a aprendizagem se realizava de
forma mecanica, como foi discutido no primeiro capitulo, € possivel identificarmos que
nos dias atuais ha ainda uma postura docente tradicionalista. E possivel percebermos
isso atraveés da discursividade docente. Ou sgja, € atraves da linguagem que as rel agdes
interpessoais se realizam, portanto é através do discurso do professorado que a
aprendizagem pode acontecer efetivamente ou ndo, pois € através desse discurso que o

aprendiz podera sentir-se elemento atuante desse processo de ensino-aprendizagem.

No entanto, percebemos que esse poder do discurso docente, quando ndo
permite a participacéo efetiva do alunado, realiza-se nessa perspectiva da positividade
desenvolvida por Foucault; uma perspectiva que disciplina o aluno, que padroniza as
acOes discentes no processo de aprendizagem. Contudo, antes de nos aprofundarmos nas
teorizacOes acerca dessa positividade do poder, vamos apresentar, nas proximas linhas,
arelevancia de voltarmos a atencao para as reflexdes foucaultianas sobre as relagdes de
poder.

4.1.1. CONTINUANDO A DISCUSSAO...

““A obra de Foucault € uma longa exploragdo da transgressao,
da ultrapassagem do limite social, que se liga indissoluvelmente
ao saber e ao poder”

(Pierre Bordieu, 1984)

Foucault, considerado um pds-moderno, nos inquieta com suas concepcoes e

nos leva a perceber 0 qudo importante € repensar as relagbes de poder que se
83



estabelecem na sociedade, e como elas se apresentam na escola, enfim na sala de aula.
No entanto, € preciso perceber que as reflexdes foucaultianas ndo podem ser
consideradas como métodos a serem seguidos e sSsm como um caminho que possa
nortear a novas reflexdes. Tampouco ndo h& uma Teoria Foucaultiana que possa ser
seguida, até porque o préprio Foucault ndo era adepto a ideia de que ele era um tedrico
ou um estudioso que havia criado métodos para o entendimento da natureza humana, do
discurso, das relacbes de poder. Foucault rompe com aideia de que devemos seguir uma
anica teoria ou um determinado método. Vejamos o que nos diz Alfredo Veiga-Neto
(2005, p. 22)

(...) Assim, se quisermos adotar uma perspectiva foucaultiana, ndo devemos
partir de conceitos, nhem devemos nos preocupar em chegar a conceitos
estéveis e seguros em nossas pesquisas, ja que acreditar que eles tenham tais
propriedades é acreditar que a prépria linguagem possa ser estavel e segura—
uma suposi¢ao que ndo faz o minimo sentido nessa perspectiva. Muito mais
interessante e produtivo é perguntarmos € examinarmos COmo as C0isas
funcionam e acontecem e ensaiarmos alternativas para que elas venham a
funcionar e acontecer de outras maneiras.

Tal raciocinio que acompanhamos nessa pesquisa, pois 0 que queremos € mostrar, a
partir das reflexdes de Foucault, 0 que acontece na sala de aula em sintonia com outras
reflexdes de outros estudiosos da linguagem como Bronckart, Bakhtin e Figueiredo. O
fato é que ao aderirmos as concepgdes foucaultianas, ndo nos consideramos
foucaultianos por nos considerarmos infiéis ao autor que acredita que é necessario ler e
reler novos pensamentos; fazer e refazer; construir e desconstruir a fim de lograr novos
caminhos para solucdo de certos problemas. Essa construcdo ndo precisa ser
necessariamente a luz de um unico autor, de uma uUnica linha de pensamento; era

justamente isso que Foucault ndo acreditava. Para Veiga-Neto (2005, pp. 24-25)

Foucault aponta para o fato de que ndo ha muito sentido em aguém se
declarar foucaultiano, visto que segui-lo significa, necessariamente, tentar
sempre us&lo e ultrapassalo, deixando-o para tras. Assim, ser fiel a sua
filosofia significa, a0 mesmo tempo, ser-lhe infiel, sem que a exista
necessariamente uma contradi¢éo.
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Nessa companhia foucaultiana, verificamos que ele nos apresenta sSim suas
“teorizacOes’ como diz o proprio Veiga-Neto (2005). E o que seriam essas teorizactes?
Seriam formas de repensar o mundo partindo do que ele nos oferece para tentar chegar a
um caminho plausivel de entendimento desse mundo. Para Veiga-Neto (2005, p. 21)

(...) em vez de faarmos em uma teoria foucaultiana, € mais adequado
falarmos em teorizagBes foucaultianas. Falar em teorizagdes — e ndo em
teoria- gjuda a prevenir um tipo de conduta que ndo tem sido muito rara na
pesquisa educacional em nosso Pais. Refiro-me as tentativas de “usar
Foucault” para qualquer problema de investigacdo ja posto, antes mesmo de
assumir uma perspectiva foucaultiana para construir aquilo que se pensa ser
um problema de investigacéo.

Ao tentarmos mostrar que Foucault ndo deve ser considerado um tedrico,
registramos ainda que podemos situa-lo em trés momentos, ou melhor, em trés fases em
gue €ele investiga 0 comportamento do sujeito enquanto ser situado historicamente em
um ambiente social e constituido nas suas préticas discursivas; enquanto ser dotado de
poder e enquanto ser analitico de si mesmo. Estamos falando das fases que Nietzsche
fez surgir e foram reestudadas e desenvolvidas por Foucault: 1- afase arqueoldgica, 2- a

fase genealdgicae a 3- astécnicasde si.

Na primeira fase, vé-se em Foucault a preocupacdo em caracterizar 0 uso dos
saberes, ou melhor, como o sujeito’’ se constitui nesses saberes. Para Foucault 0 homem
€ produto dos saberes, como diz Veiga-Neto (2005, p. 53) “assim, para Foucault, o
sujeito moderno ndo estd na origem dos saberes; ele ndo é o produtor de saberes mas, ao
contrario, ele € um produto dos saberes’. Ou sgja, 0 sujeito € construido nesse ambiente
de vérias vozes com seus varios conhecimentos, que se encontram, se entrecruzam
formando novos saberes. Nessa fase, so as obras A Arqueologia do Saber, As palavras

e as coisas, Historia da loucura e O nascimento da clinica que se fazem presentes.

Na segunda fase, a que se Situa nosso trabalho, Foucault preocupa-se em
pesquisar as relagtes de poder rel acionando-as com o saber, isto €, como o poder produz

saber? Veiga-Neto (2005, p.66) registra que “0 gque passa a interessar a Foucault, entéo,

Y Termo usado por Michel Foucault em vérias obras suas para referir-se ao homem de uma maneira
gerd
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€ 0 poder enquanto elemento capaz de explicar como se produzem os saberes e como
nos constituimos na articulacdo entre ambos’. Isto &, ainfluéncia do poder na producédo
dos saberes e 0 como 0 sujeito discursivo val se construindo nessa relagéo poder-saber.
A ordem do discurso, Vigiar e Punir e A microfisica do poder marcam bem essa fase.

Na terceira fase, h4 a atencdo em verificar o cuidado consigo mesmo. A
tecnologia do eu ou as técnicas de si, apresenta as reflexdes foucaultianas acerca do
como 0 homem se V&, do como se percebe. Veiga-Neto (2005, p. 98) mais uma vez nos

revela o ponto cerne dos estudos foucaultianos nessa fase:

A intencdo inicial de Foucault era centrar seus estudos em torno da
sexualidade do século X1X, ja que queria descobrir por que motivo ndo sO se
passou cada vez mais, assentar em alguma categoria € num pProcesso
invariantes, que funcionariam como principios gerais a priori — como, por
exemplo, a racionalidade humana, a evolucgdo (cultural, bioldgica, econdmica
etc.), um instinto biol égico, um finalismo funcionalista e assim por diante.

O segundo e o terceiro volumes de A Histdria da Sexualidade caracterizam bem essa

fase foucaultiana

4.1.2 MICHEL FOUCAULT: O FILOSOFO DO PODER?

Varios sdo os estudiosos da linguagem e/ou fil6sofos que tratam ou ja trataram
do tema RelacBes de Poder nas suas diversas esferas interacionais, seja na sala de aula,
sgja nas interagdes conversacionais formais ou informais, enfim, em vérios ambientes

discursivos.

Claro esta que nossa atencdo, agqui nessa pesquisa, volta-se para as relagdes de
poder estabelecidas nas aulas de espanhol como lingua estrangeira desenvolvidas na
Academia. Mas, ndo apenas como essas relagdes surgem nas aulas e sm também como
elas se apresentam no processo de aprendizagem: de forma positiva ou negativa? Para
entendermos melhor como essas relagdes de poder se processam, observamos o0 que nos
diz Foucault (20063, 2006b, 2007b). Para esse fildsofo francés existe uma positividade

do poder, ou sgja, ele produz algo, ele produz saber, como dissemos anteriormente.

No entanto, poderiamos perguntar o porqué da escolha pelas reflexdes de
Michel Foucault, o porqué do fascinio pelo 0 que parece 6bvio mas que até o momento

nenhum outro filésofo havia explanado; enfim, por que Michel Foucault (2006b)?
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Comecaremos a esclarecer nossa escolha tedrica acerca do poder, antes de
aprofundarmos reamente nas teorizaces foucaultianas, com a louvavel reflexdo de
Ragos e Veiga-Neto (2006, p. 9)

E incrivel observar que, mesmo depois de vinte e dois anos de sua morte,
ocorrida em 1984, Foucault continue sendo uma importante referéncia para
muitos. Para nés, sem dlvida alguma. A necessidade premente de ler sua
obra, de conhecer suas problematizacdes, de nos deixar conduzir e impactar
pelo seu olhar estranho; as surpresas e risos que suscita com suas afirmacfes
irénicas — como, por exemplo, quando se autodefine como “um pirotécnico”,
guerendo incendiar e destruir muros com seus discursos, ou quando assina
como “o filésofo mascarado”, recusando as subjetivagdes impostas pelo
Estado como forma de resisténcia politica - ; enfim, as emogdes que nos
provocam seus tantos textos nos levam a querer ouvir e falar sempre mais de
Foucault, a querer desdobrar seu pensamento, acompanhé&-lo, entendé-lo
tanto quanto possivel.

Autor intrigante, perspicaz, critico, sarcastico, uma verdadeira quase incognita
académica que foi construindo sua personalidade na Franca ditatorial. Foucault ndo
apenas nos deixou grandes reflexdes filosoficas, como também sociais, politicas,
reflexdes acerca da sexualidade, da ética, entre outras contribui¢des. Contribuicdes que
podem claramente ser aplicadas na sociedade atual, como esta sendo usada em varios
estados brasileiros e varios paises europeus. Sempre muito critico, Foucault viveu
experiéncias profissionais que o levaram a ser considerado um dos grandes académicos
de sua época, sendo até hoje falado, citado em varias areas do conhecimento, como a
medicina, a psiquiatria, a filosofia, as ciéncias sociais e as letras. Sim, Foucault deixou
uma grande contribuicdo para a Linguistica e a andlise do discurso de uma maneira
geral. Para Foucault (2005, p. 162)

(...) o fato de que as ciéncias da linguagem estegam em um nivel de
cientificidade superior ao das outras ciéncias humanas é um fenémeno que
data de quase dois séculos. Por isso ndo creio que se possa dizer muito
simplesmente que as ciéncias da linguagem e as ciéncias sociais se
aproximam hoje, porgue a ciéncia da linguagem passou primeiramente para
um regime superior e as ciéncias sociais querem atingir esse nivel. (...) E de
uma outra maneira que, atualmente, a lingiistica pode servir de modelo para
as outras ciéncias sociais.
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O que notamos € que Foucault foi um grande pensador, embora tenha sofrido
algumas decepcdes por haver sido reprovado em selecdes universitérias, que para ele,

seriam deveras importante.

Mas, 0 mais relevante em Foucault, nossa concepcgao, talvez tenha sido poder
compreender a dindmica da vivéncia humana e poder entender-se também através dos
seus registros. Ao que nos parece através das suas pesquisas, foi que o francés
conseguiu compreender melhor a s mesmo. Como nos informa Muniz (2007, pp. 10-
11)

Sentindo-se um péria, Foucault busca, em sua obra e em suas reflexdes,
reconciliar-se consigo mesmo, reformular a imagem que tem de si. Quando
em suas Ultimas obras comega a falar do cuidado de si, da escrita de s, a
reivindicar que a vida deva ser esculpida como uma obra de arte, Foucault
estard se remetendo a um outro tipo de pedagogia, a um outro tipo de
educacdo: aguela exercida por s sobre s mesmo, que chamard de
subjetivacdo, contrapondo-se a sua sujeicdo, principio que rege a escola em
nossa sociedade

Essa preocupacdo com o cuidado de s mesmo nos chama atencéo, porque na
prética docente € preciso haver esse cuidado de si, esse cuidado com o discurso. Viver €
uma arte, lecionar mais ainda. Todavia, 0 magistério € uma pratica que exige dos
docentes o cuidado, primeiro, consigo mesmos para que Se possa cuidar do outro: o
aprendiz. E esse cuidado serd evidenciado através do discurso, da linguagem pois
“quando noés usamos linguagem, estamos realizando agdes individuais e sociais que sao
manifestacdes socio-culturais (...)” (DIONISIO, 2005, p. 162). Isto €, baseados em
Dionisio, o docente ndo leva para a sala de aula apenas o discurso de professor, assim
como o aprendiz também ndo. Ambos antes de assumir qualquer papel social, sdo
humanos com todas as suas crengas, valores construidos no social e para o socia. Ha a

suavoz individualizada e a partilhada no social, que deve ser levada em consideracéo.

Aprofundemos mais acerca do que Foucault pensava sobre o cuidado de si e as
relacdes sociais. Em Historia da Sexualidade, volume 3, O Cuidado de Si, Foucault
realiza louvaveis reflexdes sobre o que ele chama de Cultura de Si. Vegamos uma de
suas grandiosas contribui¢des abaixo (FOUCAULT, 2005b, p. 48)
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(...) De fato, convém distinguir trés coisas. a atitude individualista,
caracterizada pelo valor absoluto que se atribui ao individuo em sua
singularidade e pelo grau de independéncia que lhe é atribuido em relacdo ao
grupo ao qual pertence ou as instituicdes das quais ele depende; a valorizacéo
da vida privada, ou seja, aimportancia reconhecida as relagdes familiares, as
formas de atividade doméstica a0 campo dos interesses patrimoniais; e,
finalmente, aintensidade das relagdes consigo, isto &, das formas nas quais se
€ chamado a se tomar a si proprio como objeto de conhecimento e campo de
acdo para transformar-se, corrigir-se, purificar-se, e promover a prépria
salvacgo. E claro que essas atitudes podem estar ligadas entre si; assim, pode
ocorrer de o individualismo exigir a intensificagdo dos valores da vida
privada; ou ainda, que a importéncia atribuida as relagdes consigo segja
associada a exaltacdo da singularidade individual .

Podemos nos perguntar o que Citagao teria a ver com nosso trabalho, ja que o foco
dele esta ligado as relacbes de poder. No entanto, a “atitude individualista’ da qual
Foucault fala € a mesma que devemos pensar ao voltarmos nossos olhares para o
docente. A questdo das relacbes familiares e o cuidado de si evidenciam, de forma direta
ou indireta, como o professor ird se comportar em sua sala de aula. Essas relagoes, esse
cuidado de s, as acles individuais formam o docente, assim como formam também o
aprendiz e, podemos até estar equivocados, mas essa mescla do individual e do social é
que vai formando o profissional e a postura discente na Academia. Contudo, apenas no

olhar-se é que se podera ver como cada um se apresenta no processo de aprendizagem.

O que estamos tentando dizer é gue antes de passarmos o conhecimento ao
nosso alunado, antes de tentarmos conquistar 0S NOSSOS grupos, precisamos nos cuidar,
cuidando do nosso discurso e das nossas relacdes sociais de forma positiva
Terminaremos nossa reflex@o sobre esse cuidado de si apresentado por Foucault, e que
deve ser pensado pelos profissionais da educagdo, apreciando sua voz sobre essa
racionalidade do cuidado de si

(...) eles permitem ficar face a face consigo mesmo, recolher o préprio
passado, colocar diante de si 0 conjunto da vida transcorrida, familiarizar-se,
através da leitura, com os preceitos e os exemplos nos quais se quer inspirar e
encontrar, gragas a uma vida examinada, os principios essenciais de uma
conduta racional. E possivel ainda, no meio ou no fim da prépria carreira,
livrar-se de suas diversas atividades e, aproveitando esse declinio da idade
onde os desgjos ficam apaziguados, consagrar-se inteiramente, como Séneca,
no trabalho filosofico ou, como Spurrina, na cama de uma existéncia
agradavel, a posse de si proprio. Esse tempo néo é vazio: ele é povoado por
exercicios, por tarefas praticas, atividades diversas. Ocupar-se de si ndo €
uma sinecura. (...) Existem as meditacBes, as leituras, as anotacfes que se
toma sobre livros ou conversacBes ouvidas, e que mais tarde seréo relidas, a
rememoracdo das verdades que ja se sabe mas que convém apropriar-se ainda
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melhor. (...) em torno dos cuidados consigo toda uma atividade de palavra e
de escrita se desenvolveu, na qual se ligam o trabalho de s para consigo e a
comunicacdo com outrem. Tem-se ai um dos pontos mais importantes dessa
atividade consagrada a si mesmo: ela ndo constitui um exercicio da solidao,
mas sim uma verdadeira prética social. (FOUCAULT, 2005b, pp 56-57)

O cuidado de si ndo é uma prética individual, mas uma atividade socia realizada pelas
interacOes interpessoai s exercidas por aqueles que participam de um tempo comum. Por
isso, 0 docente precisa sim olhar-se, mas sem esquecer de perceber a importancia do
outro em sua pratica discursiva pois ha dteridade, ha partilha na construcdo do
conhecimento. E ndo ha discurso docente sem discursividade discente.

4.1.3. A POSITIVIDADE DO PODER NA SALA DE AULA

(...) ndo existe em Foucault uma teoria geral do poder. O que
significa dizer que suas analises ndo consideram o poder como
uma realidade que possua uma natureza, uma esséncia que ele

procuraria definir por suas caracteristicas universais. Nao
existe algo unitario e global chamado poder, mas unicamente
formas dispares, heterogéneas, em constante transformacéo. O
poder ndo é um objeto natural, uma coisa: é uma pratica social
e, como tal, constituida historicamente.

(Machado, 2006)

Passaremos agora para reflexdo do que se entende sobre 0 poder apresentando,
em seguida, a andlise foucaultiana do poder, para, posteriormente, falarmos sobre as
relacdes de poder na sala de aula.

Como dissemos anteriormente, classicamente o poder tem sido analisado numa
perspectiva em que ha o dominador e o dominado, entre aquele manda e aquele que
obedece, entre o que tem o poder de decidir e 0 que ndo tem tal poder. Ao voltarmos
nossos olhares para 0 ambiente da sala de aula, diriamos que o professor, como
tradicionalmente se diz, € o que “manda’, € aquele que dita as regras, que determina o
inicio e o término das atividades e/ou das aulas; enfim, sendo o detentor do saber, é ele
guem rege os momentos de participacdo do alunado. Por outro lado, temos os
aprendizes que seguem as orientacdes do professor, que se calam no momento em que o
professor fala, que acatam as palavras do professor e que temem, em algumas situacoes,
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indagarem algo. Ou sgja, 0 aprendiz seria considerado como um figurante no processo
de ensino-aprendizagem e o professor seria sempre visto como o protagonista por ser o
mestre que levard a luz aos figurantes. Mas essa luz € levada pelo discurso. Seguindo
Foucault (2006c, p. 111) “é justamente no discurso que vém a se articular poder e
saber” e nossa preocupacdo € o modo como o discurso docente esta fazendo essa
relacdo. Para Foucault o poder ndo deve ser uma ferramenta de exclusdo, de repressao
ou de humilhacdo, por exemplo, mas deve sim ser visto no seu aspecto positivo. No
entanto, quando o fil6sofo francés fala em positividade realiza uma critica, pois o poder

édisciplinar. E € sobre esse poder disciplinar que iremos voltar nossa atengao.

Em seu livro céebre livro “Vigiar e Punir’, Foucault nos apresenta os
mecanismos que caracterizam o poder disciplinar. Poder que padroniza
comportamentos, poder que produz, que tem um carater positivo porque lapida o seu
alunado moldando-o, enquadrando-o nas regras de um determinado ambiente. Foucault
comeca suas reflexdes sobre a questéo do poder falando da “nova anatomia politica’, ou
sgja, adisciplina. E Foucault (2007b, p.119)

Uma “anatomia politica’, que é também iguamente uma “mecanica do
poder”, esta nascendo; ela define como se pode ter dominio sobre o corpo dos
outros, ndo simplesmente para que fagam o que se quer, mas para que operem
como se quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a eficacia que se
determina. (...) O momento histérico das disciplinas € o momento em que
nasce uma arte do corpo humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas
habilidades, nem tampouco aprofundar sua sujei¢do, mas a formagdo de uma
relacdo que no mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente quanto é mais
util, e inversamente.

Neste momento, Foucault inicia uma andlise acerca da postura corporal que evidencia,
nas escolas, nos conventos, nos quartéis, o uso do poder disciplinar. Para ele através do
poder disciplinar é possivel tornar os corpos doceis, submissos sendo possivel dominar
0 outro com umamaior facilidade. E ele completa (FOUCAULT, 2007b, p.119):

A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos “doceis’.
A disciplina aumenta forcas do corpo (em termos econdmicos de utilidade) e
diminui essas mesmas forgas (em termos politicos de obediéncia). Em uma
palavra: ela dissocia o poder do corpo; faz dele por um lado uma “aptidao”,
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uma “capacidade’” que €ela procura aumentar; e inverte por outro lado a
energia, a poténcia que poderia resultar disso, e faz dela uma relagdo de
sujeicdo estrita. Se a exploracdo econdmica separa a forca e o produto do
trabalho, digamos que a coercdo disciplinar estabelece no corpo o0 €lo
coercitivo entre uma aptiddo aumentada e uma dominagdo acentuada.

Este autor, em Vigiar e Punir, faz uma espécie de andlise historica desse poder
encontrado nas instituicdes disciplinares. E cita o colégio como sendo uma instituicéo
disciplinar por padronizar um comportamento considerado correto em um determinado
momento da histéria. Podemos lembrar os conventos, as escolas internas ou tantas
outras instituicbes consideradas exemplo de disciplina. Vejamos uma das reflexdes

foucaultianas:

(...) o modelo do convento se impde pouco a pouco; 0 internato aparece como
o regime de educacdo sendo o0 mais freqlente, pelo menos o mais perfeito;
torna-se obrigatério em Louisle-Grand quando, depois da partida dos
jesuitas, fez-se um colégio modelo. (FOUCAULT, 2007Db, p. 122);

Segundo Foucault, ha varias técnicas ou principios que caracterizam o poder disciplinar,
como: 1) Localizagdo imediata ou quadriculamento, que, de acordo com Foucault,
refere-se a0 espaco fisico que cada individuo deve estar; “evitar as distribuices por
grupos, decompor as implantagfes coletivas, analisar as pluralidades confusas, macicas
ou fugidias’ (FOUCAULT, 2007b, p. 123); 2) localizacdes funcionais, que para
Foucault (2007, p. 123) significava que “lugares determinados se definem para
satisfazer ndo sO a necessidade de vigiar, de romper as comunicagles perigosas, mas

também de criar um espaco Util”.

E interessante falarmos nesses dois principios ou regras (Foucault usa os dois
termos) porque ainda hoje ha uma preocupacdo do professor acerca da localizacéo
espacia do aluno. E esse fil 6sofo trata da questdo revelando que

— Pouco a pouco — mas principal mente depois de 1972 — o0 espaco escolar se
desdobra; a classe torna-se homogénea, ela agora se compde de elementos

individuais que vém se colocar uns ao lado dos outros sob os olhares do
mestre.

(FOUCAULT, 2007b, p. 125)

De acordo com Foucault, a disposi¢do das carteiras, por exemplo, permitia ao professor

vigiar seu aluno, acompanhar seu comportamento, enfim, disciplinalo. Além do espaco
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fisico ser considerado por Foucault um dos mecanismos do poder disciplinar, ele faz
referéncia também ao tempo controlado na sala de aula. Ele nos fala do controle de
atividade e ratifica
Durante séculos, as ordens religiosas foram mestras de disciplinas: eram os
especialistas do tempo, grandes técnicos do ritmo e das atividades regulares.
Mas esses processos de regularizacdo temporal que elas herdam as disciplinas
os modificam. (...) Nas escolas elementares, a divisdo do tempo torna-se cada

vez mais esmiucgante; as atividades sdo cercadas 0 mais possivel por ordens a
gue se tem que responder imediatamente.

(FOUCAULT, 2007b, p.128)

Percebemos, diante do que estamos apresentando, que o que Foucault fala sobre os
mecanismos do poder disciplinar € evidenciado na abordagem tradicionalista de ensino
de linguas. Considerando nossas leituras, vemos que nessa abordagem o alunado: 1)
participa de forma mecanica das aulas- ha atividades de repeticdo de sentencas
linglisticas, por exemplo; 2) o tempo de fala do aluno é cronometrado- o professor da o
espaco para o aluno falar no tempo que acredita ser necess&rio; 4) ha a reproducao fiel do
discurso docente pelos alunos- o que os aunos “aprendem” repetem em situagOes
descontextualizadas. Ao observarmos algumas das caracteristicas da Abordagem
Tradicionalista, percebemos que as reflexdes foucaultianas acerca da positividade do poder
caminham lado a lado. Ou sgja, podemos concluir que a positividade do poder evidencia uma
prética docente tradicionalista onde o aluno ndo participa efetivamente do processo de

aprendizagem.

Observemos, baseados nas nossas discussdes, as tiras que seguem abaixo:

Tiral

YO CONFIO
U CONFiAS

EL  CONFIA

NOSOTROS CONFIAMOS QUE MANGA DE
NOSOTROS CONFIAIS i 2
osgrios coeis ) | P2 ‘
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Temos um exemplo da prética tradicionalista de ensino e mais uma vez 0 uso
equivocado do poder do professor. A professora sentada a mesa, olha sua aluna proferir
o verbo Confiar no presente do indicativo. Situacdo de aprendizagem
descontextualizada em que a aluna, Mafalda, sem entender o propdésito daguela situagéo
caracteriza os pronomes pessoais como “um bando de ingénuos!”. Qual conhecimento
foi construido nesse momento? Qual a pretensdo da professora ao realizar um exercicio
de repeticdo de sentencas linguisticas? E possivel identificar prética nos dias
atuais? E possivel sim! E, em muitos casos, 0 professor nem percebe que esté fazendo
uso dessa prética negligenciando, conseguientemente, a voz do alunado. O alunado que
ndo entende a importancia desse processo; 0 aluno que pergunta mas, em certos
momentos, N80 Possui Uma argumentacao convincente e, ao Ndo possui-la, entrega-se ao
siléncio cotidiano do espaco escolar e/ou académico. Inerte, 0 aprendiz cala-se e assume
0 papel de dominado, o papel do que ndo tem voz, o papel de figurante. E o poder
discursivo docente age de forma a excluir o aprendiz no processo de aprendizagem.

Analisemos mais umatira

Tira 2

'mnciu Y s]m-' DIEO..... PARA EVITAR Y|
L.f:;mm%DA heal Lo 1&8@9;@.@@@70 .
SATEZ Y DLIARAN c
LA COSA PARA eSS
OTRO DIAP

AUARTEN TOhOS UhA HOTA TN BLANCD BN LA QUE

BIEN, AHORA MENOS LAPIZ,GOMA DE BORRAR \’)
sUs UTILES ANCTARAN: ‘PRUEBA ESCRITA™

Exemplo cléssico do discurso autoritério docente. A prova escrita sendo usada como um
instrumento que, ao invés de promover a discussdo de um dado conhecimento,
amedronta os dominados pelo poder: os aprendizes. E a Mafalda ainda tenta argumentar
a possibilidade da prova escrita ser adiada, mas o0 semblante da professora responde que
ndo. E a nossa Mafada antes de silenciar ratifica: “digo... para evitar um intil
derramamento de zeros’. Poderiamos dizer que essa postura docente ndo existe mais
nos dias de hoje. Poderiamos também dizer que é necessario, em certos momentos, agir

com dureza diante dos aprendizes, até porque nem todos os alunos sdo aplicados, sdo
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atentos e, por isso, precisam ser cobrados de forma a perceberem que o professor é
guem “manda’ na sala de aula. No entanto, a0 tomar uma postura como essa, O
professorado estard mais preocupado em terminar o contelido programatico estabelecido
anteriormente, do que com a aprendizagem do alunado. O professor estard mais atento
as normatizacdes regidas pela Instituicdo Educacional do que com o envolvimento
efetivo dos seus alunos na aprendizagem. Todavia, nessa tira, podemos observar
também outros exemplos de mecanismo disciplinar, como a disposi¢éo das carteiras, 0
posicionamento corporal da professora diante do grupo e a prova, que para Foucault
(2007) é também considerado um mecanismo disciplinar quando € usado como punicao.

Diante do que explanamos, precisamos registrar que é entendendo a
positividade do poder como uma perspectiva em que vé o discurso docente como sendo
uma pratica tradicionalista, € que passaremos para o proximo capitulo com o objetivo de
observar se o discurso dos professores revela uma pratica sociointeracionista ou
tradicionalista.
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CAPITULO 5

O PODER DA DISCURSIVIDADE DOCENTE NAS AULAS DE
ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA: UMA
RELACAO DE PODER-SABER

5.1. CONVERSANDO COM OS DADOS...

A discussdo dos dados serd desenvolvida em trés momentos. No primeiro
momento, vamos apresentar 0s professores que caracterizam a prética discursiva da
positividade do poder. Este grupo sera chamado de Grupo A. No segundo momento nos
deteremos no Grupo B, que mostrara os professores em gue o agir comunicativo se faz
presente evidenciando a prética da abordagem colaborativa. No terceiro momento,
vamos apresentar um quadro comparativo entre o Grupo A, composto pela andlise da
aula de P1 e P3, e 0 Grupo B, composto pela andlise da aula de P2 e P4, para que
possamos observar de forma mais clara o porqué do primeiro ter uma relacdo com a
positividade do poder, enquanto o segundo tem uma relagdo com a abordagem
colaborativa.

5.2 GRUPO A e as Analises

Iremos iniciar nossa conversa sobre os dados coletados discutindo a atuacéo
discursiva de P1 a fim de verificarmos se o discurso desse professor promove realmente
interacBo entre os saberes docente e discente. Quando falamos em saberes, nos



referimos aos conhecimentos de mundo, enciclopédico e politico-social que permeiam a

realidade tanto do professor quanto do aprendiz.

Primeiro, iremos apresentar alguns trechos, tirados da entrevista, que
evidenciam também a postura discursiva do professor diante de seu aunado.
Posteriormente, observaremos alguns momentos da fala do professor que caracterizam o
poder de sua discursividade. Pretendemos, assim, fazer um confronto entre o que o
professor apresenta na entrevista e como ele procede na sala de aula. Nesse momento,
vamos verificar se a positividade da qual Foucault fala esta presente na fala do docente
ou se esse docente faz uso de um poder discursivo que leva o alunado a participar
efetivamente das aulas. Por fim, examinaremos, apresentando aos leitores, os
questionarios respondidos pelos alunos. Nossa intencéo é perceber como o aprendiz

sente-se na sala de aula, se interage com o professor ou nao.

Valeressaltar, que esse caminho apresentado acima sera 0 que ira nortear nossa

discussdo acerca dos demais professores analisados.

5.2.1. PROFESSOR 1 E SUA AULA

P1 é um professor que demonstra ter muito entusiasmo na arte de lecionar.
Apresenta-se como o docente que se preocupa com a formagdo do seu grupo. Professor
de Lingua Espanhola ha 25 anos parece entender bem aimportancia de trabalhar com os
alunos praticas de ensino de lingua espanhola. P1 leciona a disciplina de Lingua
Espanhola 5 numa Universidade Publica do Estado de Pernambuco. E um dos temas
que faz parte do contelido programético da disciplina é Métodos de Ensino da Lingua
Espanhola no Brasil. Tema este que foi trabalhado no momento em que a aula foi
gravada para a nossa apreciacdo, 0 que nos pareceu bastante interessante, pois uma aula,

num grupo de terceiro periodo de letras, com esse tema parece-nos relevante.

Embora o grupo fosse composto por 25 alunos, apenas 7 aunos estavam
presentes naquela aula. Este fato nos chamou atencdo, pois havia sido avisado
anteriormente, segundo o professor, o tema da aula daquele dia. O que nos chamou mais
atencdo ainda é que alguns alunos comentaram que a maioria havia faltado devido aum
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trabalho que seria entregue no dia seguinte. A faixa etaria desses alunos gira em torno

dos 23 anos de idade aos 26 anos.

P1 ficou bastante chateado com essa argumentacdo e comecou sua aula
indignado.

Mesmo que apareca com hitidez o poder discursivo de P1 na aula ministrada,
vamos tecer comentarios acerca das respostas dadas por ele na entrevista realizada.
Parece-nos, num primeiro momento, que Pl faz uso da positividade do poder
caracterizada por Foucault. Em varios momentos da aula, percebemos que P1 controla o
turno de fala dos seus alunos, levando-os, em certos momentos, a repetir os enunciados
proferidos pelo professor, 0 que caracteriza a abordagem tradicionalista no ensino de
linguas. Vejamos abaixo as perguntas que foram feitas ao professor para, em seguida,
examinarmos a resposta de P1, realizando posteriormente um confronto com a aula
gravada.

Quadro 2

1- Qual (is) o (s) tipo (s) de Abordagem de Ensino de Lingua que vocé conhece e qual
(is) é (sdo) adotada (s) por vocé?

2- H4 quanto tempo vocé leciona a lingua espanhola no ensino superior?
3- Nas aulas ha debates, discussdes sobre o tema abordado?
4- Durante a aula vocé da espaco para que o aluno pergunte, indague?

5- E o professor ou o alunado que detém mais o turno durante as aulas? Por qué?

A primeira pergunta foi realizada no intuito de saber qual tipo de abordagem o
professor realiza, pois acreditamos que o agir comunicativo do professor aparece
também na metodologia aplicada aos seus alunos. Nao apenas isso, mas precisamos
considerar que, dependendo da metodologia usada, é que podemos observar se as vozes
discentes se fazem presentes na interacdo, caso haja interacéo entre as vozes docente e

discente. E € nessa interacdo que perceberemos se 0 poder discursivo do professor
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exclui o aprendiz do processo de aprendizagem ou se o leva a participagéo ativa de seu
desenvolvimento académico. Vamos, entdo, apreciar a resposta dada ao professor a

pergunta de niUmero 1.

1- Qual (is) o (s) tipo (s) de Abordagem de Ensino de Lingua que vocé conhece e qual (is) é
(sao) adotada (s) por vocé?

1. Conheco vdrios tipos de abordagens:

a) Abordagem comunicativa em contexto aberto com imersdo lingliistica, psiquica e mental
(pensando todo o tempo em espanhol, o professor e os alunos).

b) Abordagem comunicativa em contexto fechado ou restrito;
c) Abordagem estrutural;

d) Abordagem contrastiva;

e) Abordagem construtiva ou construtivista;

f) Abordagem Segmentativa;

g) Abordagem gramatical;

h) Abordagem funcional;

Abordagem Comunicativa em contexto fechado ou restrito. P1, nesta resposta, néo
explica o significado real de contexto fechado ou restrito, mas acreditamos que tem a
ver com 0 momento em que as produgdes textuais dos discentes, por exemplo, s&o

realizadas considerando o contexto social em que sdo desenvolvidas.

Mas seguindo com o inicio da nossa discussdo, P1 nos apresenta oito tipos de
abordagens conhecidas e registra, contudo, que a ultima abordagem, chamada de
“crigtiva e energética’, parece ser uma nova concepcdo de abordagem de ensino
desenvolvida por Pl. Acreditamos ser necessario registrar que essa abordagem,
desconhecida pela pesquisadora, talvez ndo possa ser considerada como uma abordagem
de ensino, pois cremos que toda aula de lingua estrangeira deva ser criativa e dinamica
para que ndo se torne cansativa tampouco desinteressante. Mas, vamos observar no
préximo item (1.11) como P1 caracteriza esse tipo de abordagem verificando, como as
demais, arelevancia de cada umadelas para o ensino de lingua estrangeira.
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Nesse segundo momento, o professor revela que adota uma “abordagem
interativa multidimensional” e, segundo €ele, esse tipo de abordagem integra “varios
tipos de procedimentos, métodos e técnicas, em determinadas proporcfes e doses,
dependendo do tipo de forma e estrutura da lingua meta’. E curioso perceber que no
primeiro momento (1.1), P1 nd mencionou essa “abordagem interativa e
multidimensional” como foi apresentado em 1.11. Além disso, Pl registra que ta
abordagem integra métodos distintos de ensino de lingua estrangeira; e esses métodos
ou técnicas (no dizer de P1) sdo justamente as oito abordagens tratadas no subitem 1.1.
Ou sgja, 0 que ele chama de técnicas ou métodos, na resposta anterior (1.1) ele chama de

abordagem.

Parece-nos, assim, que o conceito de Abordagem e de Métodos (ou técnicas)
ndo esta muito claro para P1. Na nossa concepcdo, Abordagem de Ensino tem aver com
a postura prético-discursiva tomada pelo professor no ambiente da sda de aula;
Abordagem de Ensino tem mais a ver com praxis pedagogica, isto €, o agir pedagdgico
do professor; ja o conceito de técnicas de ensino esta relacionado aos instrumentos
metodol6gicos que poderdo ser usados nas atividades para o0 desenvolvimento das
competéncias comunicativas da lingua meta. Ou sgja, no ambiente da sala de aula o
professor assume sua postura prético-discursiva caracterizadora da abordagem
proveniente do Interacionismo Sociodiscursivo (que leva em conta as vozes discentes)
realizando atividades pedagdgicas para o desenvolvimento das habilidades linguisticas;
e essas atividades sdo as técnicas usadas pelo professor nos momentos de pratica da
lingua meta estudada. No entanto, P1 diz adotar uma “abordagem interativa e
multidimensional” que envolve varios métodos “dependendo do tipo de forma e
estrutura da lingua meta’. Néo fica claro, em sua resposta, como sd0 esses métodos e
também quais sdo os critérios de escolha entre uma abordagem e outra; segundo P1
seria de acordo com a forma e a estrutura da lingua estrangeira a ser estudada. Todavia,
se partirmos do pressuposto de que P1 € professor de Lingua Espanhola, como ele vai
mudar sua abordagem se a estrutura linguistica (elemento micro-linguistico) desse
idioma ndo muda? H& obviamente, como em todas as linguas, a variagdo linguistica; ha
gue se considerar sempre, na interagao discursiva, 0 contexto sociocultural em que o
discurso, nesse idioma, é proferido; no entanto, a sua estrutura linguistica formal ndo

sofre modificacOes.
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E bastante curiosa a nomenclatura estabel ecida por P1 para referir-se aos tipos

de abordagem. V eJamos o que acontece ainda no subitem 1.11:

1- Qual (is) o (s) tipo (s) de Abordagem de Ensino de Lingua que vocé conhece e qual
(is) é (sdo) adotada (s) por vocé?

I11.a) “Adoto a abordagem comunicativa em contexto aberto com imerséo lingiiistica,

psiquica e mental em aproximadamente 60% do tempo disponivel da aula ou do curso, em

fungdo do ensino / aprendizagem / aquisicdo das formas e estruturas semelhantes da lingua

meta (semelhantes em relacdo a lingua materna dos aprendizes, em relacdo ao portugués;”

O professor registra que adota a “Abordagem comunicativa em contexto aberto com
imersdo linguistica psiquica e mental”. Segundo P1 abordagem € usada paralevar o
aprendiz a aprender as formas e as estruturas “semelhantes da lingua meta’. Esse
semelhante é quando se realiza um estudo contrastivo entre a lingua espanhola e a
lingua portuguesa. Contudo, precisamos registrar que, nesse caso, a abordagem seria a
de andlise contrastiva e ndo como P1 caracteriza. Outro fato que nos chama atencéo é
que P1 ndo explica o que seria “Abordagem Comunicativa em Contexto Aberto”, ja
que, anteriormente, no subitem 1.1, ele fala em contexto “fechado ou restrito”; isto €, o
gue é que P1 acredita ser contexto fechado e contexto aberto? Em nenhum momento,
nas suas respostas, ha uma explicacdo acerca dessa nomenclatura, baseado em quais

autores ou teorias P1 desenvolveu nomenclatura; isso ndo fica claro.

1- Qual (is) o (s) tipo (s) de Abordagem de Ensino de Lingua que vocé conhece e qual
(is) é (sao) adotada (s) por vocé?

Il. b) “Utilizo a abordagem comunicativa em contexto fechado ou restrito, associada com

procedimentos_estruturais e contrastivos,em aproximadamente 40% do tempo disponivel,

para o ensino / aprendizagem das formas e estruturas contrastivas e para a superacéo dos
problemas da interlingua denominada ‘portunhol’;”

P1 nos apresenta outro tipo de abordagem, mas mais uma vez aparece a terminologia
“contexto fechado ou restrito”, no entanto ndo ha nenhuma explicacéo acerca desse tipo

de contexto. Contudo, é relevante registrarmos que mais uma vez ha preocupacdo em
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levar o aluno a aprender a forma e a estrutura da lingua espanhola, o que configura a
prética de um sistema de ensino tradicionalista onde o contexto, por exemplo, ndo
parece ser levado em consideracdo.0 mais curioso € que no momento em que a
abordagem sociointeracionista esta sendo discutida de uma forma intensa, ndo
observamos mencdo a essa abordagem no discurso do professor. No entanto, é
importante ressaltar que Pl, embora ndo demonstre exercer uma prética
sociointeracionista, tenta levar o alunado a participacdo de sua aula, 0 que ndo acontece
de forma, em alguns momentos, téo espontanea. P1, praticamente, em todos os tipos de
Abordagem, que diz adotar, fala na preocupacéo de levar o alunado a aprender “aforma
e as estruturas da lingua meta’. Parece-nos, realmente, que a aprendizagem de uma
lingua estrangeira € apenas o estudo de suaforma ou de sua estrutura; o que nos chamou
atencdo, pois como & registramos atraves das reflexdes de Bronckart (2008) e de Pinto
(2008) aprender ou adquirir uma lingua estrangeira € muito mais do que readlizar
atividades estruturais e descontextualizadas no ambiente da sala de aula. Contudo,
percebemos que P1 preocupa-se muito mais com a forma do que com o uso da lingua
espanhola em reais situagbes discursivas de comunicacdo. Passemos, entdo, para a

analise dos outros subitens da questéo 1.

1- Qual (is) o (s) tipo (s) de Abordagem de Ensino de Lingua que vocé conhece e qual (is) é
(sao) adotada (s) por vocé?

11.C) “Os procedimentos estruturais séo especialmente uteis e proveitosos para o estudo da

constru¢do de determinadas frases e os atos de fala modelares. Sdo utilizados em pequenas
doses ao longo de todo o curso, e sempre integrados com os métodos comunicativos em
contexto aberto ou restrito”;

P1 faz o registro de que usa os “ procedimentos estruturais’ para o estudo da construcéo
de determinadas frases e os atos de fala modelares’. Ao observarmos esta afirmacéo
poderiamos dizer que as atividades a serem realizadas, nessa perspectiva de ensino,
serdo consideradas tradicionalistas, se pelo menos o contexto ndo for considerado no
momento da produc&o; ou segja, se for meramente uma atividade de construcéo de frases
sem nenhum propdsito anteriormente exposto, serdo sim consideradas atividades
tradicionalistas. O curioso € que em 1.11. e) P1 registra
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11 7 . . . . ” “w ~ .

0s métodos construtivos, associados com os comunicativos” e revela: “(...) sdo especialmente
proveitosos os métodos construtivos: mandar ao aluno construir frases ou textos a partir de
uma idéia inicial”.

Levando em consideracdo afala do professor, fica claro que procedimento construtivo €
a construcdo de frases ou textos, o que é revela a semelhanca com os procedimentos

estruturais.

Jano subitem 1.11.f), P1 diz

“métodos segmentativos” sdo utilizados para o entendimento dos “fonemas,
morfemas, palavras ou sintagmas”.

Acreditamos que é um método realmente eficaz para o entendimento das unidades
linguisticas minimas de uma lingua, como o estudo dos fonemas. No entanto, néo
acreditamos que sgja uma abordagem de ensino, mas sim uma técnica (talvez) para
ensinar os fonemas, por exemplo; e essa técnica pode ser apresentada numa visdo
I nteracionista Sociodiscursiva da Linguagem.

Em seguida, em 1.11. g), P1 fala nos “métodos gramaticais’ referindo-se ao
estudo da gramética da lingua espanhola. Todavia, nos perguntamos. ndo seria a
gramatica mais um instrumento, mais uma ferramenta de ensino? E essa ferramenta néo
poderia ser trabal hada numa perspectiva sociointeracionista? V oltamos para a discussao
inicial sobre a diferenca entre técnicas de ensino e abordagem de ensino. Se a gramatica
pode ser (e deve ser) trabalhada de uma forma contextualizada, levando-se em conta o
uso funciona da lingua, ndo podemos falar em métodos gramaticais, mas na anaise
funcional da estrutura gramatical da lingua. Talvez estgfamos equivocados, mas ao que

Nos parece essa nossa afirmagdo é coerente.

P1 também registra, em sua fala, a existéncia dos “métodos funcionais e
interativos” (1.11. h), mas ndo explica como podem ser usados no processo de

aprendizagem de uma lingua; apenas afirma que
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“sdo Uteis e proveitosos em determinados momentos e aspectos”.

E interessante porque seria 0 momento de apreciar alingua ndo como estrutura,
mas como uma poderosa ferramenta linguistica que promove interacdo e que produz
sentidos diversos de acordo com a fungdo exercida pelo sujeito discursivo em uma dada
interacdo. No entanto, P1 ndo especifica em quais momentos esse método funcional
deve ser usado na sda de aula, quais sdo as estratégias usadas, por exemplo, para
desenvolver as habilidades comunicativas na lingua meta? O que nos faz acreditar que
P1 possui uma postura discursiva caracterizadora da abordagem tradicionalista.

Assim, essa constante preocupacdo de P1 com o estudo da estrutura da lingua
distancia seu discurso da Abordagem Interacionista Sociodiscursiva, que evidencia uma
postura docente voltada para outros aspectos da linguagem percebidos nas interactes

entre o0s sujeitos discursivos. Lembrando Pinto (2008, p. 112)

(...) como quinto principio, postulase que em todo processo de
desenvolvimento humano a linguagem desempenha um papel decisivo,
fundamental e insubstituivel. Porém, ndo uma linguagem entendida como
sistema, estrutura ou codigo, mas como uma “atividade”, em sua perspectiva
social e discursiva

Essa fala de Pinto (2008) faz referéncia ao quinto principio da 1SD que entende a
linguagem como uma ferramenta construida socioculturalmente. Dessa forma, o
aprendizado de uma lingua estrangeira ndo pode se basear apenas no estudo da estrutura
dessa lingua, mas na sua producao textual, em situagdes reais, contextualizada historica

e socia mente.

Seguindo as reflexdes sobre as respostas de P1, em 1.11.i), P1 conclui que no

ensino da lingua espanhola é preciso

“fazer uso de “métodos criativos, com energia, forca mental e psiquica, com motivagdo,
agrado, atrativo ludico e assuntos de interesse”. Isto é vital para o estimulo dos alunos e o

seu aproveitamento”.
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Reamente, para que o aprendiz possa participar ativamente das atividades
propostas pelo docente € preciso que ele se sinta estimulado, motivado. Contudo, essa
motivacdo apenas se realizard dependendo da atuagdo discursiva do professor. Isto &, é
no agir comunicativo que o alunado se sentir4 a vontade ou ndo para participar das
atividades propostas pelo professor. E mais € nesse agir que identificamos o poder da
discursividade docente: se € um poder que exclui o alunado do processo de
aprendizagem ou se € um poder que produz saber ou, ainda, leva o aprendiz a participar
efetivamente da construcéo e do entendimento da realizag8o linguistica de uma dada

lingua estrangeira.

Enfim, nas respostas, podemos perceber que hg, acreditamos, um numero
consideravel de estratégias de ensino que devem ser usadas em momentos diferentes
para 0 desenvolvimento das habilidades comunicativas, embora P1 registre que sdo
abordagens de ensino. O curioso, na fala de P1, é que €le nos apresenta varias
“abordagens de ensino”, no entanto, 0 que parece prevalecer em sua praxis pedagogica é
a preocupacdo com a forma e com a estrutura da lingua. Ou sgja, 0 caréter socio-
discursivo, em situaces contextualizadas de fala, parecem ndo ter muita atencdo no
discurso do professor. Percebemos essa preocupacdo com a forma e a estrutura quando
P1 registra, em sua fala, vérias vezes a paavra estrutura e forma na entrevista,
evidenciando a abordagem tradicionalista de ensino da qual falamos no inicio desse

trabalho. Mas vgjamos se preocupacao surge nas aulas.

Passaremos agora para a andlise de alguns trechos da gravacdo da aula de P1.
Vamos apreciar qual abordagem de ensino se faz presente (ou se faz mais presente) em
seu discurso, evidenciando, dessa forma, como as relages de poder se concretizam na

interagcdo docente-discente.
Exemplo 1

(...) necesitamos utilizar métodos distintos quiere decir para las estructuras comu /
semejantes es un tipo de método los métodos comunicativos en contextos abiertos con
inmersion lingliistica psiquica y mental y para los las estructuras de formas contrastivas
necesitamos utilizar métodos comunicativos en contexto restricto cerrado que son
aquellos que los profesores de inglés mds utilizan™ ()

'8 Precisamos utilizar métodos diferentes quero dizer para estruturas semelhantes é um tipo de método os
métodos comunicativos em contextos abertos com imersdo linguistica psiquica e mental e para as
106



Neste exemplo 1, P1 registra mais uma vez o0s termos. contexto aberto e contexto
fechado, mas, como em outros momentos, ndo explica essa nomenclatura nem apresenta
exemplos aos alunos sobre como esses tipos de contextos surgem na aula. Apenas
registra que € usado pelos professores de inglés, no entanto nem os préprios professores
de inglés conhecem esses tipos de contexto. Neste exemplo, ha uma preocupacdo nitida
em trabalhar a estrutura formal da lingua, caracterizando a perspectiva tradicionalista de

ensino. Passemos para o exemplo 2.

Exemplo 2

(...) ejercicios contrastivos mostrando los contrastes entre la lengua espafiola y la
lengua portuguesa y al mismo tiempo intentando hacer ejercicios de memorizacion
que ellos aprendan a utilizarla y ejercicios de repeticion® |...)

Embora Pl tenha revelado anteriormente que usa uma abordagem interativa e
multidimensional, nesse exemplo vemos a orientacdo que o professor da aos alunos
acerca da prética de exercicios de memorizacdo e de repeticdo, o que evidencia uma
abordagem tradicionalista de ensino. E importante registrarmos que essa orientacio

surge no decorrer de quase toda aula.

Se observarmos atentamente, nestes exemplos, como entre outros momentos da
aula, o professor fala em estruturas e formas da lingua. Inclusive, no final do segundo
exemplo, Pl registra a importancia de redizar exercicios de repeticdo e de
memorizacdo. O que nos chama atencdo ndo é o fato do professor fazer referéncia a
necessidade de realizar exercicios estruturalistas, pois acreditamos que h4a momentos na
aula que € necessario realizar atividades estruturalistas. No entanto, 0 que nos parece
problematico € que em véarios momentos da aula o professor registra a necessidade de
aprender a lingua espanhola observando sua forma e estrutura, como no exemplo

abaixo:

estruturas de formas contrastivas precisamos no contexto restrito fechado que sdo agueles que os
professores de inglés mais usam.
19 Exercicios contrastivos mostrando os contrastes entre a lingua espanhola e a lingua portuguesa e ao
mesmo tempo tentando fazer exercicios de memorizag&o para que eles aprendam a usé-la e exercicios de
repeticdo
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Exemplo 3

(...) este es la inmersion lingliistica es mejor la miente el mejor método para adquirirla y
aprenderla aprender a usar el sesenta por ciento de las formas y de las estructuras de
la... eh:: lo mejor entonces es aplicar métodos comunicativos en contexto abierto con
inmersion lingliistica psiquica y mental durante el sesenta por ciento del tiempo
disponible del curso® {(...)

Embora o professor afirme adotar uma abordagem multidimensional, ele sempre faz
referéncia ao estudo da forma e da estrutura da lingua. O que nos chama atencéo pois o
estudo de uma lingua estrangeira visa muito além do estudo da forma. E importante
ressaltar ainda que para que haja o aprendizado efetivo da lingua meta, € preciso levar
em conta o fato de que as produgdes textuais, sejam elas orais ou escritas, devem ser
desenvolvidas em situagfes concretas/reais de comunicacdo. Pois assim, se considerara
o alunado em toda sua totalidade, ndo apenas como um simples aprendiz de estruturas

linguisticas fixas.

Nessa interagdo sociodiscursiva, o0 aprendiz naturalmente envolve-se no
processo de aprendizagem da lingua espanhola. O que queremos dizer é que quando o
aluno é convidado ainteragir sem ser obrigado a repetir, por exemplo, estruturas de uma
lingua, o processo de aprendizagem realiza-se de forma efetiva. E, desse modo, faz-se
presente no discurso do professor a abordagem colaborativa em que os aprendizes
participam voluntariamente do processo de aprendizagem, evidenciando uma postura

discursiva soci oi nteraci oni sta.

Como dissemos, em outros momentos, é através da observacdo da Abordagem
de Ensino do docente que identificamos como se da o uso do poder discursivo.
Registramos também que se a abordagem adotada pelo docente for tradicionalista,
certamente o poder de sua discursividade ndo leva em consideragdo as vozes discentes
presentes no ambiente académico da sala de aula. Se assim for, 0 que propde Bronckart
(2008), quando fala sobre 0 ISD e o agir comunicativo (um dos principios do 1SD) néo
se redliza. Ou sga, para Bronckart (2008) de acordo com Pinto (2008, p. 112) “O

% esta é a imersdo linguistica € melhor a mente o melhor método para adquiri-la e para aprendé-la é
aprender a usar sessenta por cento das formas e das estruturas de o melhor entdo é aplicar métodos
comunicativos em contexto aberto com imersdo linguistica psiquica e mental durante sessenta por cento
do tempo disponivel do curso.

108



interacionista assume ser, a0 mesmo tempo, 0 socidlogo, o psicélogo, o linguista, o
antropologo, o educador, etc”, ou sgja, ser um professor interacionista é realizar a
interacdo dos diversos conhecimentos das vérias &reas do saber no processo de
aprendizagem. E considerando essa reflexdo que observamos se ha a positividade do

poder, no discurso docente, discutida por Michel Foucault (1979). Observemos o

exemplo abaixo:

Quadro 3 - tempo de avaliagao

Espanhol

Portugués

(...)el final del semestre que todo mundo sea capaz
de hacer la prueba la primera prueba hablando
durante cuarenta minutos exponiendo un tema
ahi adelante y hablando durante cuarenta
minutos asi serd la primera prueba del semestre
entonces no sé si yo he hablado un poco ( ...)

Al 3- écuarenta minutos?

P1 si fue cuarenta minutos que yo dije desde el
comienzo ( ) cuarenta minutos cada uno ( )
cuarenta minutos cada uno y si la persona es
capaz de pasar cuarenta y cinco a cincuenta a
sesenta minutos la nota sube

Al 3 - si ((se pone a reir))

No final do semestre todos devem ser capaz de
fazer uma prova a primeira prova falando durante
quarenta minutos expondo um tema ai depois
fala durante quarenta minutos assim serd a
primeira prova do semestre entdo ndo sei se eu
estou falando um pouco {(...)

Al 3- quarenta minutos?

P1 se for quarenta minutos que tenho que falar
desde o comego ( ) quarenta minutos cada um e
se a pessoa é capaz de passar quarenta e cinco
minutos até cinquenta a sessenta minutos a nota
sobe

Al 3- sim (comeca a rir)

P1- porque tem mais capacidade ( ) quer dizer
quem so consegue falar trinta minutos ou vinte e
cinco minutos a nota baixa porque isso é um
critério a capacidade / a capacidade habilidade
comunicativa é um critério

P1 porque tiene mayor capacidad ( ) quiere decir
quien solo consiga hablar treinta minutos o
veinticinco minutos la nota baja porque eso es un
criterio la capacidad / la capacidad habilidad
comunicativa es un criterio para la nota

Neste exemplo, P1 registra que o aprendiz serd avaliado pelo tempo que passar
falando sobre algum tema em espanhol. Isto €, o professor cronometra o tempo que o
aluno consegue ficar falando em espanhol e a partir dai da uma nota ao aluno. Para P1,
quarenta minutos € o tempo que cada aluno tem para ser avaliado. No entanto, quanto
mais tempo o aluno passar falando na lingua espanhola, maior serd a sua nota. O que
podemos perceber é que P1 mede as habilidades comunicativas do aprendiz, aqui no

caso afala, pelo tempo que passara falando.

N&o é eficaz realizar tal exigéncia porque € preciso considerar que cada

aprendiz possui 0 seu proprio tempo para desenvolver-se numa lingua estrangeira, isto
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€, ndo podemos nos referir atodos os alunos de uma mesma forma, porque cada um tem

0 Seu tempo para assimilar e acomodar 0s hovos saberes.

Essa preocupacdo em cronometrar o tempo de fala do aluno evidencia uma

prética pedagogica tradicionalista. Vejamos como um dos alunos se comporta diante

dessa deciséo do professor

Quadro 4 — avaliagdo cronometrada

Espanhol

Portugués

Al 3- oh profesor y ni en los trabajos de nuestra
lengua hablamos tanto

P1- en portugués éno? ( ) todos los afios me lo
hacen pregunta a los de a los de las clases
anteriores todos los afios me lo hacen ( ) ahora
ve entrenamos yo les pongo a los alumnos a
entrenar hay que entrenar no sélo practicar

Al 3- oh professor e nem nos trabalhos da nossa
lingua falamos tanto

P1- em portugués ndo? ( ) todos os anos me
fazem esta pergunta aos das aulas anteriores
todos os anos me fazem ( ) agora treinamos eu
ponho os alunos para treinar é preciso treinar
ndo apenas praticar

practicar

O auno 3 tenta argumentar mas o professor ndo da atencdo e prossegue que € preciso
praticar sempre, isto €, parece-nos que para P1 praticar é fazer o aluno falar quarenta
minutos ou mais e, assim, medir a capacidade linguistica do alunado. Com essa atitude,
P1 ndo abre espago para dialogar com os aunos acerca de outra possibilidade de
avaliacdo apresentando, dessa forma, uma discursividade docente que ndo considera o
entendimento que o auno tem ou 0 grupo sobre o processo avaliativo. Assim, aqui
como em outros momentos, o poder discursivo docente cala a voz discente; o poder do
discurso docente ndo produz momentos de interacdo reflexiva sobre processos
avaliativos.

Acreditamos que se o professor esta diante de um grupo de alunos que esta se
preparando para serem professores de espanhol, por conseguinte ha que realizar debates,
abrir espaco para discutir formas eficazes de avaliacdo. Se ndo for assim, como motivar
o0 aprendiz a participar de uma prética avaliativa onde 0 mesmo ndo se sente seguro para
a realizagdo de uma determinada atividade ou, ainda, ndo acredita nesse tipo de
avaliacdo? Como argumenta Coracini (2002, p. 29) “a verdade € que tudo parece estar
sob o controle do professor (ou pelo menos assim créem os sujeitos do discurso), a

110



guem € dado vigiar e punir, para manter a ordem e garantir 0 acesso ao saber (-fazer)”.
Assim, 0 que estamos querendo dizer € que o0 processo avaliativo ndo deve ser imposto
pelo professor, mas sim dialogado com o0s aprendizes mostrando sua eficécia, sua
importancia. No entanto, se o professor imp8e uma avaliagdo que € criticada pela
maioria, a relacdo docente-discente é prejudicada, pois entende-se que os aprendizes
ndo tém espaco para discutir sobre o tema que podera contribuir ou nd na sua
formacdo. Dessa maneira, essa postura docente de ndo dialogar com os discentes,
evidencia, de certa forma, o poder disciplinar tratado por Foucault; isto €, percebemos
na postura de P1 a positividade do poder que disciplina, que controla o tempo dos

discentes, como registrava Foucault em Vigiar e Punir.

Assim, concluimos que ndo é possivel medir a capacidade linguistica de um
aprendiz pelo tempo gue ele fala na sala de aula. Sabemos que cada aluno possui seu
aparato cognitivo que Ihe permitira desenvolver-se em qualquer lingua de acordo com o
seu ritmo, como sabemos também que o professor precisa respeitar 0 ritmo de
aprendizagem de cada auno e a realidade socio-discursiva desse aprendiz. Néo é
possivel aprender um idioma pensando apenas na estrutura ou na forma sem considerar
0 contexto em que um texto deve ser produzido; ndo € possivel aprender uma lingua
avaliando o aprendiz pela quantidade de tempo que ele é capaz de falar na sala de aula.
Ha que se considerar o nivel daturma e o clima de amizade entre os alunos; ha que se
considerar o publico alvo, ou sga, se sdo alunos de pré-vestibular, de cursos livres,
ensino médio, enfim, ndo é possivel avaliar todos os grupos da mesma forma, como
também ndo é possivel avaliar a competéncia linguistica dos alunos de um Gnico grupo

pelo rel6gio, ou sgja, marcando o tempo da fala de cada aluno.

E interessante também registrar que P1, na entrevista, fala sempre em
“peguenas doses’ fazendo referéncia ao tempo que devera ser dedicado para a fala do
aprendiz ou até mesmo o tempo de fala dele, o professor. Quando passamos para a
transcricéo, percebemos também a mesma preocupagdo do professor em determinar o
seu tempo de fala e o tempo de participagdo do alunado, como se fosse possivel seguir
efetivamente o tempo plangjado, anteriormente, para a exposi¢ao e/ou participacéo do

aprendiz. Vejamos, abaixo, o trecho da transcricéo do inicio da aula do professor:

Exemplo 6
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(...) Las habilidades lingiiisticas se desarrollan ejercitdndola practicdndola o
entrendndola estoy hoy voy a usar dedicar cincuenta por ciento del tiempo vamos a ver
cincuenta por ciento del tiempo disponible para la teoria o las teorias las teorias sobre
los métodos de ensefianza de / en Brasil y cincuenta por ciento soBRE: la prdctica
entonces el ejercicio:: el ejercicio y prdctica® (...)

Exemplo 7

Vamos a ver entonces ahora a ejercitar la-len-gua ha-blan-do tam-bién en ese mo-
men-to de e-so hemos dicho que 50 por ciento del tiempo que yo iba a hablar y 50 por
ciento del tiempo vosotros ibdis a hablar ven ( ) équieres comenzar? Tu vengas
comienza ahora®’ ((en este momento los alumnos se indican uno a otro diciendo: es
ella ahora))

Obviamente, é necess&rio organizarmos nossa aula, plangarmos o tempo em que
devemos direcionar a aula, mas sabemos que, na maioria das vezes, nem sempre 0 que 0
professor plangja, 0 seu tempo de fala, por exemplo, corresponde ao que reamente
acontece na sala de aula. No exemplo 6, P1 comenta que 50% de sua aula sera dedicado
a exposicado das teorias e os outros 50% dedicados a prética de exercicios. Mas, ndo
registra como serd esse exercicio. Ja no exemplo 7, ele diz que 50% da aula sera para a
fala dele e os outros 50% para os alunos falarem, mas também ndo da nenhuma
indicacdo acerca de como sera essa atividade; ao contrério, o professor pede que algum
aluno comece a falar, atecer comentarios sobre o que ele havia exposto anteriormente.
Parece-nos que a prética da oralidade esta ai: P1 expde a teoria e em algum momento da
aula o aluno realiza comentérios, na lingua espanhola, sobre o que ele havia explanado

anteriormente.

Acreditamos que P1 preocupa-se com a participacdo do seu aprendiz em suas
aulas, mas ainda ndo é possivel perceber se essa participagéo é realizada de maneira
espontanea, se 0s alunos sentem 0 Mesmo entusiasmo que o professor sente para falar,

se a fala dos aunos reflete seu entendimento acerca do que foi exposto pelo professor

21 As habilidades linguisticas se desenvolvem exercitando-as praticando-as ou treinando-as hoje vou
dedicar cinquenta por cento do tempo vamos ver cinquenta por cento do tempo disponivel paraateoriaou
as teorias sobre os métodos de ensino no Brasil e cinquenta por cento sobre a prética entdo o exercicio e
prética.

2 \/amos ver entdo agora exercitaremos a lingua falando também nesse momento falamos que eu ia falar
50 por cento do tempo que eu ia falar e 50 por cento do tempo e vocés falardo () queres comegar? Tu
venhas comega agora ((neste momento os alunos indicam um a outro dizendo € ela agora.
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ou reflete tdo somente a fala do professor, ou sgja, se € a repeticdo da fala do professor.
Dependendo do que se observa, identificaremos a postura do poder discursivo do

professor.

Passemos agora para a analise de questdo 3, ja que a 2 ja foi discutida no

momento inicial desse capitulo.

3. Nas aulas ha debates, discussoes sobre o tema abordado?

Sim, ha debates e discussGes sobre o tema abordado, as vezes; além disso, de forma
especial, se realiza com relativa freqiiéncia a prdtica do uso da lingua meta em
convengoes e didlogos. O aluno é convidado e estimulado a falar sobre a sua vida, sua
experiéncia e seus sonhos, ou sobre diferentes temas e assuntos da atualidade ou da
cultura.

Realmente, ha uma participacdo do aprendiz falando na lingua meta, fato que vamos
discutir mais adiante. No entanto, parece ser uma pratica controlada e nem sempre ha

uma espontaneidade no desgjo do aluno falar. E o que verificamos, por exemplo, no

trecho abaixo da transcrigao:

Quadro 5- dindamica de uma aula

Espanhol

Portugués

P1 — (..) buen entonces vamos avanzando las
clases deben ser atractivas con asuntos de interés
pero sin perder el esfuerzo la dedicacion y el
empefio por parte del profesor y de los alumnos
quiere decir el profesor precisa preparar bien las
clases y darlas con creatividad y dinamismo y los
alumnos necesitan entonces también tener
empefio dedicacion y esfuerzo en las actividades
en la clase y en las actividades extra-clases ( )
vamos a ver entonces eh:: por ejemplo étu
quieres leernos este texto de nuevo? {(...)

Al 2- eh:: las clases deben ser atracti::vas con
asunto de interés pero sin per:der el esfuerzo la::
de:dica::cion y el empefio por parte del profeSOR y
de los alumnos

P1- de los alumnos équién comentarias tu sobre
esta esa idea?

Al 2- es importante hacer es una cla::se eh:::

P1 — (...) bom entdo vamos avang¢ando as aulas
devem ser atrativas com assuntos de interesse
mas sem perder o esforco a dedicagdo e o
empenho por parte do professor e dos alunos
precisa preparar bem as aulas devem ser dadas
com criatividade e com dinamismo e os alunos
precisam entdo também ter empenho dedicagdo e
esforco nas atividades nas aulas e nas atividades
extra-classe ( ) vamos ver entdo eh::: por exemplo
tu queres ler este texto de novo?

Al 2- eh:: as aulas devem ser atrativas com
assunto de interesse mas sem perder o esforco a
dedicacdo e o empenho por parte do professor e
dos alunos

P1- dos alunos quem comentarias tu sobre esta
essa ideia?

Al 2- é importante fazer é uma aula é interessante
para nds para que nds ( ) emprestamos? (dirige-
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intereSANte para nosotros para que nosotros eh::: | se ao professor) (...)

( ) éprestemos? (se dirige al profesor) (...)

E interessante observar que aqui o aluno, apds a leitura realizada, repete o que o

professor havia falado anteriormente; ndo ha uma discussdo sobre o exposto por P1,

mas sim ha claramente uma repeticdo de conhecimento, ou melhor, repeticdo literal da

fala do professor. Este fato nos faz lembrar as reflexdes de Coracini (2002, p. 56)

quando registra:

Como é o professor quem detém a conducdo daaula, determinando o que va
ser feito, quando e como, ao aluno cabe a incumbéncia de responder
convenientemente as perguntas feitas pelo professor para que o0 objetivo
pedagdgico (claramente presente na mente do professor, mas raramente
partilhado por cada aluno) seja alcangado. Ha de se convir que esse objetivo
deveria ser mudtuo, pois, ao explicitalo, o professor pretende transferi-lo
também para seus alunos. Entretanto, sabe-se que nem sempre € isso que
ocorre, permanecendo apenas na mente do professor, embora pareca fazer
parte do acordo técito segundo o qual, ao entrar na escola, o aluno se vé
foracado a aceitar as regras da mesma; regras que, em geral, estdo de acordo
com 0s ansei 0s e necessidades da sociedade ou com as ideol ogias dominantes
(cf. Foucault, 1969).

Sendo assim, mais uma vez identificamos uma prética tradicionalista de aprendizagem

em que ha a repeticdo de setencas anteriormente faladas. Quando ndo se verifica a

repeticdo da fala do professor, o aluno responde as perguntas de P1 quase sempre

registrando uma concordancia com o que o professor ja havia dito. Vejamos o exemplo

abaixo:

Quadro 6 — estratégias de ensino

Espanhol

Portugués

P1- bien qué qué icomo crees tu que puedes llegar
a ser una buena contadora de historias de cuentos
y cosas agradables?

Al 6 leyendo historias ((no se comprende))
ejercitando la lengua y::: sdlo eso

P1- ¢y tu? écomo lo crees que puede ser eso?

Al 3- ¢hablar y contando? Yo creo que contando
con la prdctica

P1- ¢hay que hablar mucho, no?

P1- como acreditas que podes chegar a ser uma
boa contadora de historias de contos e coisas
agraddveis?

Al 6- lendo histdrias ((nGo se entende))
exercitando a lingua e s6 isso

P1- e tu? Como acreditas que pode ser isso?

Al 3- falando e contando? Eu creio que contando
com a prdtica

P1- é preciso falar muito, ndo?
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Al-3si Al 3- sim

P1- hay que hablar mucho hay que leer mucho hay | P1- é preciso falar muito hd que praticar muito
que practicar mucho ¢si? Entonces eso es lo que | com a leitura sim? Entdo isso é o que vocés
necesitdis hacer {...) precisam fazer {(...)

Pl realiza uma indagacdo e a resposta dada por Al 6, dém de ser Obvia, ndo é
aprofundada pelo professor, ou sgja, ndo se inicia uma discussdo acerca das diversas
atividades que podem ser desenvolvidas a partir da contagcéo de histérias. O professor,
em seguida, pede a opinido de outro aluno e 0 mesmo sucede: Nd ha uma discussdo
maior sobre as diversas atividades comunicativas que podem ser realizadas a partir do
estudo de histérias infantis, por exemplo. Tal observacéo serd, mais adiante, retomada e
aprofundada, mas queremos, N0 momento, apenas registrar que as perguntas e as
respostas parecem, em alguns momentos, ndo ter uma fungdo de iniciar um debate ou
uma discussdo; parecem surgir apenas para registrar que ha, de alguma maneira, a

participacdo do aprendiz.

Dessa forma, indagamos sobre como a interacdo € estabelecida entre o
professor e o aprendiz? Ao que nos parece, quando o professor realiza uma pergunta, as
respostas dos alunos sempre convergem com as do professor. Notamos também que o
desenvolvimento das atividades reflexivas ndo se faz presente; ndo se observa nenhuma
discussdo real sobre o tema da aula e sim: leitura dos dides, repeticdo de estruturas
linguisticas fixas lidas equivocadamente, mas reflexdo filosdfica sobre o tema da aula
ndo acontece. Veamos, entdo, a questdo quatro em que o professor afirma dar espaco
para o alunado falar e, no entanto, como vimos anteriormente, esse espago € restrito a

leitura, arepeticdo de estruturas da lingua espanhola ou a respostas direcionadas.

4. Durante a aula vocé dd espago para que o aluno pergunte, indague?

Sim, durante a aula dou espago para que o aluno pergunte, indague. Além disso, parto do
principio de que a falar o estudante aprende falando, como a nadar nadando; de tal maneira
que, se fala muito em espanhol, aprende mais a lingua meta e desenvolve mais as suas
habilidades lingliisticas na segunda lingua. Assim, defenderemos a idéia é que a falar se
aprende falando, a ler lendo e a escrever escrevendo muito. Neste sentido, defendo hd mais
de vinte anos o principio de que 50% do tempo o professor fala fazendo as explicagées das
suas teorias e conhecimentos;
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mas, que aproximadamente 50% do tempo da aula ou do curso deve ser destinado ao
exercicio, a prdtica e ao treinamento da lingua, para o desenvolvimento das habilidades
lingliiisticas fundamentais do aluno na sequnda lingua, como por exemplo, as habilidades de
falar, ler, escrever, pronunciar corretamente e construir os atos de fala, conversagdes,
discursos e textos com a maior perfeicdo de forma possivel, e com uma capacidade
produtora de energias e forgas de agdo, interacdo e produgdo de efeitos e resultados.

O aluno precisa falar muito, ler muito, escrever muito, exercitar abundantemente a
pronunciagdo, assim como praticar a conversagdo e a lingua oral e escrita de vdrias
formas, lendo, falando, cantando, recitando, declamando, fazendo semindrios ou fazendo
exposicoes de temas em aula. E tudo isso deve ser realizado na aula, e estimuld-lo a fazé-
lo em atividades extra-classe.

Verificamos a preocupacdo do professor em ver o aprendiz desenvolver suas
habilidades comunicativas na lingua meta, contudo parece ndo haver uma
sistematizacdo metodoldgica, ou sgja, 0s procedimentos que deverdo ser usados para

conseguir gue se atinja a meta.

Registramos essa reflexdo porque deve haver uma relacéo entre o discurso do
professorado e sua praxis académica. Mas, essa questdo serd mais debatida num

momento posterior. Passemos para a questéo cinco.

5. E o professor ou alunado que detém mais o turno durante as aulas? Por qué?

Como ja explicado, considero que o ideal para a nossa prdtica é que o (s) turno (s) do
professor representem aproximadamente 50% do tempo disponivel da aula ou do curso, e
destinar 50% para o (s) turno (s) do conjunto dos alunos, na comunicagdo oral, na prdtica
e nos exercicios da lingua. Esta é uma operacgdo a duas mdos, com a participagdo ativa do
professor e dos estudantes.
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A experiéncia nos mostra que, com relativa freqiiéncia, conseguimos alcancar esse
objetivo, especialmente quando os alunos adquirem confiangca e se soltam para falar,
embora, em numerosas ocasibes, o professor precisa saber utilizar uma forte carga
persuasiva de motivagdo para que isso funcione. Para todos os efeitos, a criatividade e o
espirito de iniciativa dos alunos s@o fatores relevantes nesse processo.

Porém, ndo sempre se consegue o referido objetivo ou efeito. As vezes, o aluno tem uma
carga timidez muito grande que dificulta. Outro fator que dificulta, as vezes, é uma certa
tendéncia, ou certo espirito de acomodagdo que funciona pela lei do menor esforco. Para
aprender a falar e escrever em espanhol, se requer refor¢co, dedicagdo e empenho
também por parte dos alunos.

De um semestre para outro pode mudar a rela¢do na aula; é um desafio constante para o
professor buscar os argumentos persuasivos e os instrumentos da agdo pedagdgica para
convencer os alunos a se empenharem nesse esfor¢o por participar ativamente, por um
lado, com agrado, atrativo ludico e assuntos de interesse, e pelo outro, com empenho

esforca e dedicagdo.

No primeiro parégrafo, podemos perceber a clareza que o P1 tem na tentativa
de haver uma relagdo simétrica na sala de aula, 0 que nem sempre € possivel, pois
dependera muito da aula, da estratégia do professor, do nivel da turma, enfim ha vérios
critérios a serem analisados para que se perceba a simetria numa aula de lingua
espanhola. Mas, essa discussdo sobre relacdo simétrica entre docente e discente sera
aprofundada mais adiante, quando formos analisar a postura discursiva do professor na
sdladeaula

No segundo pardgrafo, Pl registra que essa relagdo simétrica tem sido
alcancada na sua prética pedagogica. No entanto, revela que ha alunos timidos e por isso
precisa convencé-los a participar da aula. E um fato que iremos apreciar, mais em
seguida, quando apresentarmos trechos da fala de P1. No paragrafo seguinte, P1
enfatiza a acomodagdo de alguns alunos diante da aula. Segundo P1 é a “lel do menor
esforgo” e vamos também tentar verificar como essa lei aparece na aula; se € causada
pelo fato do aluno néo ter interesse, se a propria dindmica do professor causa um certo
desanimo nos alunos. O fato é que tanto ha alunos que ndo se interessam pela aula
porque ndo h4 interesse, motivagdo para estar presente a uma determinada aula, como
também ha profissionais que ndo desenvolvem a motivacdo no alunado devido a varios
fatores. Vamos verificar o que sucede e se essa falta de motivacéo esta presente na aula
de P1.
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No ultimo parégrafo, P1 finaliza sua resposta concluindo que, dependendo do
semestre e da turma, para o professor € sempre um desafio buscar recursos

argumentativos que estimulem o alunado a participar daaula.

Parece-nos que a motivacdo € um elemento importante para que possa haver a
efetiva participacéo do aprendiz no processo de aprendizagem. Essa motivagdo também
revela, de certa forma, o poder da discursividade docente. Poder que leva o alunado a
interagir contribuindo com o desenvolvimento da aula, ou revela o poder do professor, o

que exclui o aprendiz do processo.

Observando as respostas dadas por P1 e os exemplos que foram usados para
ilustrar 0 que o professor afirma, acreditamos que, em alguns momentos, o poder do
discurso docente parece preocupar-se mais com a aprendizagem da forma e da estrutura
da lingua ao desenvolvimento propriamente dito da lingua espanhola em situacoes
concretas de uso. Os alunos parecem sempre repetir o discurso do professor e ndo
demonstram interesse em dizer o contr&rio, mas vamos verificar se isso reamente
acontece em toda a aula ou s6 em alguns momentos. No momento, podemos afirmar
que o discurso docente é permeado de elementos caracterizadores da abordagem
tradicionalista, j& que os alunos, na maioria das vezes, apenas interagem porque todos
precisam falar para computar uma determinada pontuagdo. O que nos parece irrelevante,
pois ndo se mede o desenvolvimento linguistico de um aprendiz pelo tempo de fala
deste aprendiz. Nessa dinamica, perceberemos como o poder se faz presente na aula. E

€ esse poder que vamos deter nossa atencdo nesse momento.

5.2.2. OS ALUNOS E SUAS RESPOSTAS...

Embora o grupo sgja formado por cerca de 25 alunos, apenas 6 alunos
participaram da gravacéo e 4 responderam ao questionério, distribuido ao final da aula
de P1l. Apresentamos abaixo um quadro com as perguntas € mostramos a nossa

conclusdo acerca da participagdo dos aunos na aula de P1.

Quadro 07
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1- Quais os tipos de Abordagem de Ensino de Lingua vocé conhece e qual (is) é
(sdo) adotada (s) pelo seu professor?

2- Vocé leciona ou jd lecionou a lingua espanhola? Qual (ou quais) abordagem (ns)
de ensino foi (foram) adotada (s) nas suas aulas?

3- Sdo realizados debates, discussoes sobre o assunto tratado na sala de aula?

4- Durante a aula o professor dd espaco para o alunado fazer indagagoes, para
participar das discussoées?

5- E o professor ou alunado que detém mais o turno durante as aulas? Por qué?

No que diz respeito ao item 1, todos revelam, em suas respostas, que as
Abordagens de Ensino sdo mUsicas, leitura, exercicios, debates sobre o assunto da aula,
estudo da gramética, repeticio das palavras, ditado, recitais de poesias. E curioso porque
a nocdo de abordagem de ensino de lingua estrangeira parece ndo estar bem clara para
eles, pois chamam de Abordagem de Ensino as estratégias que um professor pode usar
para desenvolver as quatro habilidades comunicativas (producéo escrita, produgédo oral,
compreensdo escrita e compreensdo oral). Apenas um aluno fala em debates. No
entanto, nessa aula gravada, em particular, ndo foi visto nenhum tipo de debate, exceto
aquele momento de conflito, apresentado anteriormente, em que o professor indaga-se

sobre o culpado pela pouca motivagao dos aprendizes.

O mais curioso é gue todos os 4 alunos dizem haver debates sobre o0 assunto,
guando n&o observou-se isso na gravacdo. Na quarta questdo, buscamos verificar se a
voz discente participa das aulas; todos os alunos responderam que sim, mas um

argumentou:

“Ha espago para discuss@o entre aluno e professor, porém o docente néo aceita bem

opinides que discordem de seu ponto de vista”.

Diante desta resposta, temos duvidas sobre 0 que realmente acontece na aula, pois
apenas um auno registrou que o professor ndo aceita quando os alunos discordam.
Talvez esse sgja 0 motivo da ndo participacdo efetiva dos aprendizes, talvez nem
mesmo o professor tenha percebido ainda 0 que acontece nas suas exposi¢des. Pelo que
analisamos, e levando em conta essa resposta, concluimos que realmente a positividade

foucaultiana faz parte da praxis pedagogica de P1.
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A terceira quest&o retrata o tempo de fala do professor. Dos quatro alunos, um
respondeu: Os dois. Porque na sala de aula de Espanhol V o professor abre espago para
os alunos discutirem os assuntos na sala de aula”. Embora o aluno tenha feito esse
registro, ficou evidente, na gravacdo, que P1 detém mais o turno da fala. O segundo
aluno respondeu gque o professor detém mais turno porgue ele realiza explicagdes sobre
0 assunto; o terceiro aluno diz que o professor detém o turno porque deve fazer parte da
sua metodologia de ensino; e o0 quarto aluno registrou: Quem detém mais o turno da
sala de aula é o professor porque ainda temos um sistema de ensino onde é priorizada

a exposi¢do de teorias pelos docentes”.

Realmente, se a aula for expositiva, o turno da fala estard mais com o professor,
ou sgja, dependendo da aula e também da metodologia de ensino, € o docente que
dominard o turno da fala. No entanto, o Ultimo aluno registra que a aula transcorre com
a presenca maior do discurso docente por causa do sistema de ensino. Contudo, o que
observamos € que é o agir discursivo do professor que podera promover uma aula
interativa ou ndo; acreditamos que é através da postura discursiva docente que se
observar4 a motivacdo dos aprendizes em envolver-se ou ndo nas aulas, bem como
acreditamos que € através do poder discursivo que o professor podera seduzir o alunado

no sentido de vé-lo elemento atuante do processo de aprendizagem.

Dessa forma, considerando a entrevista que realizamos com P1, a andlise da
aula e o questionério realizado com os alunos, concluimos que P1 apresenta em seu
discurso uma prética de ensino tradicionaista, que ndo favorece a participacdo
espontanea e efetiva do seu grupo na aula, evidenciando o poder discursivo que ndo
promove uma efetiva interacdo, logo ndo possibilita a construcdo do conhecimento.
Todavia, é relevante registrarmos que vemos o entusiasmo de P1, que vemos o cuidado
gue ele tem de preparar os slides de sua aula e sua preocupagdo em ver o grupo falando
em espanhol, mas é preciso parar para pensar no seu discurso; o que precisa ser feito
para seduzir a atencéo do alunado no desenvolvimento de suas aulas? Como mudar sua
prética de forma que os alunos possam ser atuantes e possam motivar-se na aula? E
preciso ser um docente reflexivo, é preciso repensar seu agir comunicativo que
evidencia, naturalmente, o poder que se esté fazendo dele: 0 de promotor da construcéo

de conhecimento ou de discurso excludente para com o discurso discente.
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5.2.3. A DISCURSIVIDADE DOCENTE NAS AULAS...

Para entender melhor como o poder do discurso docente atua na relacéo
professor-aprendiz vamos analisar alguns trechos da aula de P1, tecendo comentérios
sobre sua atuacdo linguistica. Em seguida, terminaremos nossa andlise sobre o poder do
discurso docente de P1 apresentando as respostas do questiondrio discente.

Para iniciar nossa reflexdo apresentamos os elementos de observacdo que
nortearam nossa andlise, ou sgja, para comprovar se 0 poder € usado numa concepgao
foucaultiana da positividade do poder ou se numa concepcao colaborativa, levamos em

conta:
1- Organizacao logistica do ambiente da sala de aulg;
2- Turno de falatanto do professor quanto do aprendiz;

3- Marcas linguisticas que evidenciam o poder da discursividade docente nafala do

professorado;

4- Os tipos de aulas (tradicionalista, discurso-reflexivo, reflexiva e reguladora)
caracterizadoras do agir comunicativo.

No gue diz respeito ao primeiro ponto, os aunos se organizam sempre em
circulo de forma que todos se veem. As carteiras ndo sdo posicionadas de forma
tradicionalista, em que o0 aluno fica sem ter como visualizar os demais colegas de classe.
Essa organizacdo em circulo evidencia uma prética docente de ensino comunicativo,

gue da aideiade igualdade interativa.

No entanto, quando passamos para o item 2, vemos que o0 que foi exposto pelo
professor na entrevista (50% para fala do professor e 50% para a fala do aluno) néo
condiz com a realidade. Na nossa gravacéo observamos que em quase 80% da aula
aparece a voz de Pl e os outros 20% as dos aprendizes, que contribuem lendo
infformagdes dos dlides da aula, ou repetindo alguma palavra pronunciada
equivocadamente, ou ainda, reproduzindo a fala do professor. Observemos o exemplo
gue se segue abaixo considerando as sentencas que foram destacadas pela pesquisadora:

Exemplo 10
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P1- (...) si no hay dudas sobre eso debemos entender que necesitamos utilizar por lo
menos dos tipos de métodos de procedimientos distintos unos para los semejantes las
semejantes y otras para las contrastivas ( ) éesta claro eso? ( ) quiere decir por
ejemplo vamos a ver algunos algunas expresiones ejemplos de estructuras semejantes (
) éno? () vamos a ver una la mesa es de madera ( ) mesa es una estructura semejante
écomo es en portugués? (...) y fijaos representa mds de sesenta por ciento de la
lengua es mucha lengua es mucha lengua mds de sesenta por ciento de la lengua es
mucha lengua para que dejemos eso asi de lado y no aprovechemos la facilidad del
brasilefio el brasilefio es muy creativo a la hora de aprender esas partes de la la lengua
espafiola a mi me gustan las manzanas una estructura contrastivas éno?* {...)

No inicio deste exemplo, o professor diz “se ndo ha davidas sobre isso™ e segue com
sua explanacdo, ou segja, ele abre um suposto tempo para o aprendiz interagir, realizando
alguma indagacdo, mas segue sem haver interferéncia de nenhum aprendiz. Mais
adiante, P1 faz 0 mesmo ao perguntar “esta claro?’. Isto €, ha uma preocupacdo em
saber se os alunos estdo acompanhando a aula; no entanto, o professor, com seu
entusiasmo, segue ndo dando tempo de o aprendiz interagir, 0 que evidencia um poder
discursivo que impede o alunado de interagir com o professor, ratificando a auséncia da
abordagem colaborativa. No terceiro periodo destacado, hd mais uma vez a preocupagdo
do professor com numeros. Ele diz que “é mais de 60% ¢é muita lingua” mas néo fica
claro a referéncia que ele faz desses 60% e, se reamente ha um carater cientifico

comprovado para sua afirmacao.

Importante registrarmos que quando falamos em entusiasmo é como
poderiamos caracterizar P1. Um professor que demonstra ter muito entusiasmo na arte
de lecionar, mas parece, as vezes, nao perceber a auséncia do seu aprendiz no processo.

O exemplo 10, um tanto quanto longo, evidencia o discurso de P1 que se
apresenta, de uma maneira geral assim, sempre longo e quase sem tempo de interacédo

argumentativa entre os aprendizes. V ejamos 0 exemplo a seguir.

% Se ndo ha davidas sobre isso devemos entender que precisamos utilizar pelo menos dois tipos de
meétodos de procedimentos distintos uns para os semel hantes as semelhantes e outras para as contrastivas (
) isso estaclaro? ( ) quer dizer por exemplo vamos ver alguns algumas expressoes exempl os de estruturas
semelhantes ( ) nd0? Vamos ver uma mesa é de madeira () mesa é uma estrutura semelhante como € em
portugués? (...) e atencdo representa mais de sessenta por cento da lingua é muita lingua para que
deixemos isso de lado e ndo aproveitamos a facilidade do brasileiro o brasileiro € muito criativo na hora
de aprender essas partes da lingua espanhola eu gosto de magas uma estrutura contrastiva ndo?
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Exemplo 11

(...) vamos a ver a la hora de tratar sobre la percepcion la ensefianza del espaiiol en el
Brasil es preciso hacer una distincion clara entre dos tipos de formas y estructuras
quiero ver si vosotras vosotros estdis de acuerdo con esta idea entre las es / es formas
de estructuras semejantes y las formas de estructuras contrastivas en relacion al
portugués épor qué esas esos dos tipos de:: formas y estructuras de la lengua
espaiola requieren métodos distintos? ¢Qué os parece? ((silencio, los alumnos no
hablan y el profesor prosigue)) bueno vamos a avanzar un poquito mds para ver la
idea queda mds clara y:: para que po-déis entonces re-accio-nar dan-do vues-tra o-pi-
ni-on sobre este {qué os parece? Vamos a ver entonces étenéis alguna duda cuanto a
la idea de que el espaiiol presenta estructuras distintas con relacion al portuGUES?
cunas semejantes y otras contrastivas? () étenéis alguna duda? () ¢ no?* (...)

Nesse exemplo, mais uma vez o professor tenta fazer com que o alunado
intergja, indague, mas 0 grupo segue em siléncio. Mais adiante pergunta umavez mais e
insiste até que um aluno interfere:

Quadro 8 — estrutura linguistica do espanhol

Espanhol Portugués
Al 1- Por ejemplo el verbo gustar Al 1- Por exemplo o verbo gostar
P1-5i P1- sim
Al 1- Es una forma distinta ¢si? Al 1- é uma forma distinta sim?
P1-y:: P1-e
Al 1- El verbo ir Al 1- o verbo ir

P1 - si:: écémo es el verbo / la/ écémo es la del | P1 — sim como é o verbo /a/ como é a do verbo

verbo gustar? gostar?

Al 1- (no se comprende) en el caso del verbo ir e:::: | Al 1- (ndo se compreende) no caso do verbo ir
necesita preposicion siempre precisa de preposi¢cGo sempre

P1 - la preposicion P1 —a preposicdo

A1 - Hay otros ejemplos (se pone a reir) A1- Hd outros exemplos (comegam a rir)

# \Vamos ver na hora de tratar sobre a percepcéo o ensino do espanhol no Brasil é preciso fazer uma
distincdo clara entre dois tipos de formas e de estruturas quero ver se vocés concordam com esta ideia
entre as € formas de estruturas semelhantes e as formas de estruturas contrastivas em relacdo ao portugués
por que esses tipos de formas e estruturas da lingua espanhola requerem métodos distintos? O que vocés
acham ((siléncio, os alunos ndo falam e o professor prossegue)) bom vamos avangar um pouquinho mais
paravé se aideiaficamais clara e para que vocés possam entdo participar dando sua opiniéo sobre este o
gue vocés acham? Vamos ver entdo vocés tém alguma dlvida sobre a ideia de que o espanhol apresenta
estruturas distintas com relacdo ao portugués? Umas semelhantes e outras contrastivas? Vocés tém
agumaideiando?
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O gque percebemos aqui € que ndo ha um aprofundamento na discussdo acerca do verbo
gustar, embora o professor abra espaco, nesse momento, para o aprendiz falar. E o
aprendiz participa, contudo ndo se percebe uma contextualizagdo para 0 uso desse
tempo. Mas, hd sim a preocupacéo do professor com a forma do verbo gostar. Ou sgja,
mais uma vez € o0 estudo de uma estrutura linguistica da lingua espanhola que é
evidenciada pelo professor; 0 que revela a prética tradicionalista de ensino desse

professor. Observemos a trecho abaixo:

Quadro 9 — momento de conflito

Espanhol Portugués

P1- td vengas P1 —tu vamos

Al 2- Es ella Al 2- é ela

Al3-3no, esella Al 3- ndo é ela

P1- bueno ahi es responsabilidad del alumno
también vale ( ) si los alumnos también no
participan no colaboran no funciona ( ) ahi la
culpa es de los alumnos entonces o del sistema
que ya nos estd ((no se entiende)) para no

P1- bom ai é responsabilidade do aluno também
ok ( ) se os alunos também ndo participam ndo
colaboram ndo funciona ( ) ai a culpa é dos alunos
entdo ou do sistema que jd nos estd ((ndo se
entende)) para ndo participar

participar ()
Al 3- também
Al 3 - también
P1- também ndo? Ndo vamos por a culpa nos
P1- también éino? No vamos a poner la culpa en | alunos que é uma vitima

los alumnos que es una victima
Al 3- sim todos nds somos umas vitimas
Al 3 - si todos nos somos unas victimas
P1- ndo? Ndo sdo as vitimas?
P1- éno? ¢No son las victimas?
Al 3- sim somos as vitimas sim somos

Al 3 - si somos las victimas si somos
P1- a culpa é do professor
P1 - la culpa es del profesor
Al 3- sim
Al 3 —si

Percebemos o conflito que se estabelece nesse momento. O professor tenta uma vez
mais interagir com o grupo, mas néo vé interesse dos aprendizes e ai realiza uma rapida
reflexdo acerca de quem seria o culpado pela pouca motivagdo do grupo: inicialmente,
diz que a culpa é dos alunos, depois indaga-se sobre a possibilidade da culpa ser do
sistema, até que ele mesmo se culpa e um aluno confirma que a culpa é do professor

dizendo si. Acreditamos que nesse momento ha essa tensdo que revela como ainteracéo
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professor-discente se da. Essa relacéo é percebida pelo discurso do professor que parece
ndo conseguir levar o alunado a participacdo efetiva do grupo na aula, o que nos faz

lembrar uma reflex&o da Coracini (2002, p. 73)

Atendendo a imagem que ele faz do que sgja ser um bom professor, em
grande parte das vezes, compartilhada pel os alunos e pela sociedade, se sente
no dever de fazer valer sua autoridade que emana do saber e do poder que dai
decorrem e por isso procura, muitas vezes de forma inconsciente, néo mostrar
dlvidas no seu dizer, nem dar margem a elas, abafando-as e silenciando-as
guando elas existem, através, sobretudo, de enunciados assertivos. se 0s
alunos questionam ou se rebelam por palavras ou comportamentos, sao
considerados indisciplinados e devem ser castigados.

Os alunos, realmente, em varios momentos da aula demonstram pouca
motivacdo, ndo tém interesse em interagir, exceto quando o professor realiza uma

correcdo e pede para gque eles repitam. Veamos a sequéncia de exemplos que se

seguem:

Quadro 10 - repetindo palavras

Espanhol

Portugués

P1-(...) yo estoy diciendo que repitas ejercitando
Al - 6- e-jer-ci-tan-do

P1- bueno ejercitando vamos a ver todos van a
pronunciar esa palabra todos ejercitando

TODOS LOS ALUMNOS- ejercitando
P1 - iquieres repetirla tres veces?
Al 2- ejercitando

P1- ejercitando

Al - 2 — ejercitando

P1- ejercitando ¢no? ¢ési? Y::

Al 2 -y ejercitando

P1- ejercitando eso es un entrenamiento de la
pronunciacion équieres tu?

Al 3 —ejercitando
P1- ejercitando

Al 3- ejercitando

P1-(...) eu estou dizendo que repitas exercitando
Al 6- exercitando

P1- bom exercitando vamos ver todos vdo
pronunciar essa palavra todos exercitando

TODOS OS ALUNOS — exercitando
P1- queres repeti-la trés vezes?
Al 2- exercitando

P1- exercitando

Al 2- exercitando

P1 — exercitando ndo? Sim? E

Al 2- e exercitando

P1- exercitando isso é um treinamento da
pronuncia queres tu?

Al 3- exercitando
P1- exercitando

Al 3- exercitando
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P1- ejercitando

Al 3 —e-jer::: ((todos se ponen a reir))
P1- si si si hay dificultad

Al 3- e- jer:: jer:: citando

P1 - ejercitando Bueno muchos pernambucanos
tienen dificultad de pronunciar esta / entonces tu
ahora tres veces::

Al 4- ejercitando
P1-si

Al 4 — ejercitando

P1- exercitando

Al 3- exer ((todos riem)

P1- sim sim sim ha dificuldades
Al 3- exer exer citando

P1- exercitando bom muitos pernambucanos tém
dificuldades de pronunciar esta / entéo tu agora
trés vezes

Al 4- exercitando
P1-sim

Al 4- exercitando

No exemplo 14, percebemos mais uma vez a preocupacdo de P1 em ver o grupo falando
bem a lingua espanhola. Quando um aluno falha na pronuncia da palavra ejercitando,
P1 leva todo o grupo a pronunciar por diversas vezes essa palavra. No entanto, na
sentenca anterior, um aluno diz ser dificil pronunciar determinada palavra. Vejamos o

que 0 acontece:

Quadro 11 — reforgo ao trabalho repetitivo

Espanhol

Portugués

P1 - (..) tenemos que practicar la lengua sino
también entrenarla y eso puede ser también un
tipo de entrenamiento los ejercicios fuertes es una
especie de entrenamiento repita la palabra

P1- (...) temos que praticar a lingua mas também
treind-la e isso pode ser também um tipo de
treinamento os exercicios fortes é uma espécie de
treinamento repita a palavra exercitando

ejercitando
Al 6- é dificil
Al 6- es dificil
P1- vamos vamos eu ndo estou dizendo se é dificil
ou ndo eu estou dizendo que repitas exercitando

()

P1- venga venga yo no estoy diciendo si es dificil
0 no yo estoy diciendo que repitas ejercitando {(...)

P1 parece ndo dar atencdo ao que fala o auno preocupando-se em fazer com que o
mesmo apenas repita corretamente a palavra ejercitando. Acreditamos que o professor
poderia ter dado uma explicacéo fonética para que o receio do aluno sanasse, ja que
muitas palavras podem ser facilmente apreendidas através do seu estudo fonético. Essa
prética de repeticdo das palavras, em uma lingua estrangeira, de nada vale a pena se o
aprendiz ndo entender o processamento fonético de uma dada palavra. Assim, ele

126



repetira a palavra corretamente em um momento e, posteriormente, em um contexto

poderd equivocar-se umavez mais. Sigamos com as observacoes.

Quadro 12 — trabalhando a fala

Espanhol

Portugués

P1- ¢qué es que tenéis que comentar sobre estas
cosas del momento del espanol para el brasilefio?
( ) venga a contestar ( )

Al 1- Ella va...
P1 -esperamos
Als-12 3 ((se ponen a reir))

Al 1 - tu quieres primero ((sefiala para la amiga
que estd a su lado))

Al 3-no no

P1- no quieres primero ( ) venga comienza tu ( )
venga

Al -1 no no

P1- venga venga tu comienzas ( ) no quiero decir
que estés totalmente de acuerdo con esto no ( )
la negacion si habéis tenido podéis discordar de
algunos puntos o de todo () lo que interesa ahora
es que habléis para desarrollar la capacidad del
habla

P1- o que vocés comentam sobre estas coisas do
momento da lingua espanhola para o brasileiro?
Vamos falem

Al 1- ela vai
P1- esperamos
Als —1 2 3 comegam a rir

Al 1- vocé quer ser o primeiro (indica uma amiga
que estd ao seu lado)

Al 3- néo ndo
P1 - ndo queres o primeiro ( ) vamos comega vocé
Al 1- ndo néo

P1 —vamos vamos vocé comeca ( ) ndo quero
dizer que vocés estejam totalmente de acordo
com isto ndo ( ) a negociagdo se vocés
entenderam podem discordar de alguns pontos ou
de tudo ( ) o que interessa agora é que VOCés
falem para desenvolver a capacidade da fala

Mais uma vez percebemos aqui a pouca motivacdo dos alunos e a preocupacdo de P1
em ver seu grupo falando na lingua espanhola, embora discordem dele. O fato é que os
aprendizes sdo completamente apaticos. Percebemos, no entanto, que ha momentos em
gue P1 toma o turno e n&o realiza nenhuma discussdo sobre certos temas expostos em
sua aula. Parece-nos mais uma vez que o poder do discurso de Pl caracteriza a
positividade apresentada por Michel Foucault, j& que acreditamos que o discurso
docente é ferramenta primordial no desenvolvimento da lingua espanhola pelos

aprendizes.

O mais curioso é que P1 tem a preocupagdo de saber se 0 aluno concorda com
ele ou ndo; 0 que é importante é que os aprendizes falem para praticar alingua. Mas, se

ndo ha discussdo argumentativa, como 0 alunado podera efetivamente participar da
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aula? Se a opinido dos alunos ndo € tdo relevante, como € que eles terdo motivacdo para
participar da aula? Se ndo ha motivacdo, ndo ha construcdo de conhecimento, ndo ha
reflexdo académica. H& sim, repeticdo de conhecimento, de verdades cristalizadas.
Sendo assim 0 agir comunicativo de P1 revela uma prética pedagdgica que ndo permite
as vozes discentes surgirem como deveriam surgir na aula. Quando falamos em vozes
discentes, falamos ndo no ato de fala mas nas crencas, nas opinides dos aprendizes
acerca do conhecimento que supostamente estd sendo construido. Se essa prética
reflexiva ndo é realizada, entdo podemos concluir que o discurso docente ndo esta
contribuindo para o desenvolvimento efetivo do alunado, sendo assim é a positividade

foucaultiana do poder que surge nas aulas de P1.

Ha sim o entusiasmo do docente, o desgo de ver os aunos falando em
espanhol, mas a auséncia de atividades motivadoras parece retrair os aprendizes e o que
poderia ser uma aula bem produtiva torna-se uma repeticdo de conceitos através da
leitura de dlides, repeticdo de vocabulos pronunciados egquivocadamente, por exemplo.
Percebemos que ha um esforco do professor em levar o alunado a participar das aulas;
no entanto, quase 80% da voz docente se faz presente e quando ha espaco para o
aprendiz participar, afala desse aprendiz ndo € aproveitada como poderia ser ao ampliar
as reflexdes sobre um determinado tema. Levando-se em consideragcdo a discussdo
realizada, percebemos que pelo menos esta aula de P1, a que foi gravada, ao evidenciar
a perspectiva da positividade do poder de Foucault, revela que o tipo de aula ministrada

pelo professor é a Tradicionalista.
5.2.4. PROFESSOR 3 E SUA AULA

Iniciaremos, no momento, nossas reflexdes acerca da postura discursiva de P3,
que ensina a lingua espanhola ha cerca de 3 anos. A aula de P3 foi gravada numa
InstituicBo Publica de Ensino Superior onde leciona a disciplina de espanhol
instrumental do curso de Letras’Espanhol. O grupo de P3 é composto por 20 aunos,
onde 17 participaram da aula gravada. No primeiro momento, pareceu ser um grupo um
pouco timido em que intervencdes de P3 eram necessarias para que a aula pudesse fluir.
Contudo, observamos que € um grupo curioso e participativo. A faixa de idade dos
alunos gira em torno dos 17 aos 40 anos, no entanto, ha mais jovens que senhores e

senhoras. E um grupo bastante curioso e timido também.
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Contudo, para retomarmos a andlise, voltaremos para o quadro 4 que contém as
perguntas dirigidas aos professores que participaram da nossa pesquisa. Veamos o
guadro abaixo com as perguntas e as respostas dadas por P3 para, em seguida,
realizarmos uma andlise sobre suas respostas.

1-  Qual (is) o (s) tipo (s) de Abordagem de Ensino de Lingua que vocé conhece e qual (is) é (sdo) adotada
(s) por vocé?

Sdo variadas as abordagens de ensino que tenho conhecimento e em cada uma percebemos que vem se
contrapor a outra; hd a tradicional, a mais em voga apesar de tantos estudos que comprovam a sua
inconsistem, com relagdo a aprendizagem que pode (ou se restringe) a ter como objeto de ensino o estudo
formal da gramadtica. E a comunicativa (para efeito de exemplificagdo cito apenas as duas, por um questdo
temporal), a mais atual em que tem como objeto de ensino, o aluno. Com base em dois eixos expressdo
(escrita e oral) e compreensdo (escrita e oral) sGo organizados estrategicamente as aulas buscando
desenvolver “plenamente” as capacidades do aprendiz de uma segunda lingua.

2-  Ha quanto tempo vocé leciona a lingua espanhola no ensino superior?
Ha dois anos
3- Nas aulas ha debates, discussoes sobre o tema abordado?

Sempre, desde o nivel bdsico introduzo conversagées com base no léxico estudado na aula para que
tenham como argumentar.

4- Durante a aula vocé da espaco para que o aluno pergunte, indague?
E uma conseqiiéncia das conversagbes promovidas.

5- E o professor ou o alunado que detém mais o turno durante as aulas? Por qué?
Este aspecto é bem flexivel a depender do tema a ser explorado, tem aula que pouco domino (proponho
mais estratégias prdticas em que eles interajam mais) e em outros momentos o turno se detém mais em

mim (principalmente em questées de andlise lingliistica) o que ndo quer dizer que ndo intervenham com
duvidas ou contribuam com exemplos.

A aula de P3 nos chamou atencéo, pois nos primeiros momentos percebemos uma certa
timidez dos alunos na participagdo da atividade inicial. Embora tenhamos percebido
uma quebra desta timidez no decorrer das atividades, ao passarmos para a andlise das
respostas dadas por P3 na entrevista, comegamos a perceber o porqué de haver um

aparente distanciamento entre professor e alunos.

Na primeira questdo, P3 registra conhecer alguns tipos de abordagem de ensino
embora cite apenas dois. Segundo este profissional abordagem tradicionalista tem como
objeto de ensino o estudo formal da gramética; enquanto que a abordagem comunicativa
tern como objeto de ensino o aluno. Registra ainda que nesta abordagem o foco esta no
desenvolvimento das habilidades de producdo textual (escrita e/ou oral) e de

compreensdo textual (auditiva ou escrita). Neste momento, percebemos que P3 tem

129



conhecimento sobre algumas abordagens de ensino esclarecendo o objeto de trabalho

dessas abordagens citadas nas linhas anteriores.

Ao observarmos a aula de P3, notamos que sua postura discursiva evidencia uma
prética pedagogica pautada na abordagem comunicativa, pois a todo momento. P3
incentiva os alunos a reproduzirem o vocabulario temético estudado na aula, como
observamos no exemplo abaixo:

Quadro 13 - vocabulario

Espanhol Portugués
Prof- ((ensefa otra foto)) Prof- (mostra uma foto)
Inf 7- la camisa Inf 7- a camisa
Prof- la camisa ( ) él otra vez Prof- a camisa ( ) ele outra vez
Algunos alumnos — gafas Alguns alunos — dculos
Inf 2- gafas de sol Inf 2- 6culos de sol
Prof- ella estd diciendo mds Prof- ela estd dizendo mais
Inf 2- ndo mas ndo é para dizer Inf 2- ndo mas ndo é para dizer
Prof- gafas de sol reloj y ((ensefia otra foto)) Prof- oculos de sol reldgio e (mostra a foto)

Nessa aula, P3 trabalha o vocabulario referente ao vestuario feminino e masculino. Num
primeiro momento, ela mostra uma foto de alguma roupa ou de algum objeto que tanto
homens quanto mulheres podem usar e depois pede para que os aunos respondam,
adivinhem que roupa € aguela ou que objeto € aquele. A maioria dos alunos participae a
aula deste encontro é propriamente o aprendizado do vocabulario relacionado a tipos de
roupas. Ou sgja, a abordagem comunicativa surge na aula de P3 no jogo de adivinhactes
vocabular, por exemplo. Através deste jogo P3 incentiva os alunos a participarem da
aula, mas sempre atenta ao tempo em que cada atividade deve ser realizada e atenta ao
tempo de participacdo dos aunos. Neste momento, evidenciamos a pratica
sociointeracionista de ensino de linguas, que leva o aunado a participar das atividades
propostas pelo professor. No entanto, ndo podemos afirmar que o discurso do professor
€ um discurso totalmente sociointeracionista, ja que em uma aula de idioma ha vérios

momentos de interacdo, assim ndo podemos chamar um professor de sociointeracionista
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devido a uma atividade realizada em um dado momento da sdla de aula. Mas,

observemos o como P3 vai desenvolvendo sua aula analisando as questdes seguintes.

A segunda quest&o tem aver com o tempo de experiéncia que o professor tem no
ensino superior. Acreditamos ser relevante constatar o tempo de experiéncia para que
possamos relacionar esse tempo com a pratica docente aplicada na sala de aula, pois sO
assim sera possivel perceber até que ponto o discurso docente influencia positiva ou
negativamente no ambiente da sala de aula. P3 afirma ter dois anos de experiéncia no

ensino superior.

No que diz respeito a terceira questdo, que trata sobre a possibilidade de haver
ou ndo debates na sala de aula, é interessante refletir sobre o que fala P3, pois ndo foi
possivel identificar, na aula gravada, um processo de conversacdo baseado no Iéxico
estudado. E importante registrar que a aula foi iniciada com uma pequena exposi¢éo de
P3 acerca de um filme que os alunos tinham assistido em uma aula anterior. Naquele
momento, houve um aluno que opinou acerca do que P3 havia dito discordando da
reflex@o de P3, mas em seguida P3 iniciou o tema da aula apresentando o vocabulério
que iria ser trabalhado naguele momento. Voltaremos a discutir sobre divergéncia

surgida nainteracéo professor — aluno.

Apbés o estudo vocabular P3 realizou uma atividade de memorizacdo das

pal avras vistas no momento anterior, como vemos no exemplo a seguir:

Quadro 14- trabalhando a meméoria

Espanhol Portugués

Prof- vamos entrar en acuerdo ( ) os ven ahn ((se
pone enojada con las charlas)) no vamos a mirar
en los escritos () vamos a hacer de memoria para
ve si recordamos ¢vale? Lo que vimos aqui no
miramos los escritos ( ) vamos escribir otra cosa
éanh? De frio de calor de tiempo otofio primavera
para dormir para ir a la playa para ir al centro
comercial Tacaruna Recife yo que sé

Inf 4- meu Deus

Prof- vamos entrar num acordo ( ) vocés ((fica
chateado com as conversas paralelas)) nGo vamos
observar os textos ( ) vamos fazer de memdria
para vé se lembramos certo? O que estudamos
aqui ndo observamos nos textos ( ) vamos receber
outra coisa de frio de calor de tempo outono
primavera para dormir para ir a praia para ir ao
shopping Tacaruna Recife eu sei ld

Inf 4- meu Deus
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Contudo, ndo houve um momento dedicado, nesta aula, para praticar o vocabulério
estudado através do desenvolvimento de uma conversacdo, ja que ndo consideramos o
ato da “conversagdo” como uma simples assimilacéo e repeticdo de um determinado

conjunto lexical.

Quando passamos para a questdo quatro, que trata sobre o espago que o
professor d& ao aprendiz para realizar indagacfes, percebemos mais uma vez a pratica
da abordagem comunicativa quando P3 fala em “conversacdes promovidas’ na sala de
aula. No entanto, poucos foram os momentos em que observamos a realizacdo de
conversacoes, pois 0 tema desta aula analisada foi 0 estudo de um dado campo lexical.
Todavia, acreditamos ser importante registrar que apresentaremos uma reflexdo baseada
nos momentos em que o alunado participa espontaneamente da aula com o objetivo de
expressar sua opinido acerca de um determinado tema. Parece-nos importante fazer este
registro, em seguida, porgue é a partir dessa reflexdo que perceberemos se o poder
discursivo de P3 estd pautado num discurso tradicionalista, em que se verifica a
positividade do poder, ou se baseia num discurso sociointeracionista, em que se vé uma

prética docente colaborativa.

Passemos para a ultima questdo. Neste momento, nos preocupamos em verificar
quem detém mais o turno no intuito de observarmos se h4 interagdo entre P3 e 0s seus
alunos. A resposta dada por P3 é bastante pertinente, pois a depender do tipo de aula a
ser dada, o turno de fala poderd ficar mais com o alunado como também com o
professor. Na aula de P3, verificamos que ha quase que um equilibrio entre o tempo de

fala de P3 e o tempo de fala dos alunos. V ejamos o exemplo abaixo:

Quadro 15 — descobrindo palavras

Espanhol

Portugués

Prof — con una falda ( ) lleva una estd casi
minifalda éahn? Ella estd con una falda évale?
Casi una minifalda mas todavia

Inf 7- tengo minifalda
Prof — otra primera estrofa é¢hay otra?
Inf 6 — braga

Prof — braga ahn alguien ( ) (€l estd o lleva una?

Prof- com uma saia ( ) leva uma estd quase mini-
saia ahn? Ela estd com uma saia certo? Quase
uma mini-saia mas ainda

Inf 7- tenho uma mini-saia
Prof- outra primeira estrofe ha outra?
Inf 6- calcinha

Prof- calginha ahn alguém ( ) ele estd ou leva
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Inf 2 —¢éllevo? uma

Inf 7- él lleva Inf 2- levo?
Inf 2—o0 que é isso? Inf 7- ele leva
Prof —estd éno? Inf 2- 0 que é isso?

Prof — estd ndo?

Nesse momento, como em outros, ha um equilibrio entre o tempo de fala do alunado e o
tempo de fala de P3. A estratégia que P3 usa para levar os alunos a assimilagdo do
vocabulario estudado possibilita uma maior participagdo desses alunos nas atividades
solicitadas pelo professor.

Poderiamos, entéo, registrar que P3 apresenta uma postura discursiva que
evidencia uma prética sociointeracionista de ensino. Sendo assim, o poder discursivo
docente influencia positivamente a participacdo do aprendiz no processo de ensino-
aprendizagem, contudo ndo € a abordagem colaborativa que se faz presente na prética
pedagdgica de P3. Vimos, anteriormente, que uma das caracteristicas da Abordagem
Colaborativa € o fato das atividades ndo serem estruturadas, ou segja, a funcdo dos
discentes € definida de acordo com o desenvolvimento das atividades, ndo ha uma
regulacdo temporal na participacdo discente, e os discentes tornam-se agentes ativos no

processo de aprendizagem.

Notamos que P3, embora dé espaco para os alunos tirarem diavidas sobre o
vocabulario estudado, € ele quem orienta os aunos nas atividades que serdo realizadas.
Obviamente, é sempre o professor que orienta 0 alunado a desenvolver determinada
atividade, contudo na Abordagem Colaborativa o docente constréi as atividades com o
aprendiz, levando-0 a ndo ser um agente meramente passivo das suas orientagoes, isto &,
as informag0es passadas pelo professor ndo sdo recebidas passivamente pelo alunado e
reproduzidas por este alunado, como acontece em varios momentos da aula Na
Abordagem Colaborativa, ao contrario, € dado um comando pelo professor mas 0s
alunos, em grupo, assumem seus papéis e de uma forma independente desenvolvem a

atividade sem ainterferéncia docente. VeJamos o exemplo abaixo:
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Quadro 16 — descobrindo palavras 2

Espanhol

Portugués

Prof- éeh? icomprendido? ( ) la primera parte ahn
( ) mostraré ahora ¢si? Sin mirar en los escritos
vas a decirme quien primero me diga ( )
puntuacion ahn () continuando repaso sin mirar

Prof- é? Compreenderam? ( ) a primeira parte ahn
( ) mostrarei agora sim? Sem olhar nos textos
vocés vdo me dizer primeiro me diga ( ) pontuag¢do
ahn () continuando a revisGo sem olhar ahn

ahn
Inf 10- a bolsa

Inf 10 — el bolso
Prof- a bolsa
Prof- el bolso
Inf 8- 0 maié
Inf 8- el bafiador
Prof- o maié
Prof- el bafiador

P3 trabalha, neste fragmento, com imagens e as respostas dos alunos sobre estas
imagens apresentadas. E segue com o trabalho de memorizacdo vocabular. As
atividades sdo muito criativas, mas acreditamos que elas caracterizam momentos em
que o aprendiz torna-se sujeito passivo da aprendizagem, ja que participa, na maioria

das vezes, tirando duvidas sobre determinada palavra ou uso dela como registramos a

Seguir:

Quadro 17- descobrindo palabras 3

Espanhol

Portugués

Inf 2- se usa a palabra jeans

Prof- éjeans? Se usa mas como un vocablo incorporado
de otra lengua ( ) mas se usa mds pantalones vaqueros

Inf 2- pantalones de vaqueros ( ) que coisa feia

Prof- mas hay también personas usan por una cuestion
de influencia ( ) y hay algunos que les ((no se
comprende)) mas la mayoria pantaldn de vaquero aqui
no ya se incorporé () entonces no se dice de otra forma

Inf 8- porque jeans é o material

Prof- exacto

Inf 2- usa-se a palabra jeans

Prof- jeans? Usa-se mas como um vocabuldrio
incorporado de outra lingua ( ) mas usa-se mais
pantalones de vaqueros

Inf 2- pantalones vaqueros ( ) que coisa feia

Prof- mas hd também pessoas usam por uma
questdo de influéncia ( ) e hd alguns que lhes
((ndo se compreende)) mas a maioria pantalon de
vaquero aqui ja foi incorporado ( ) entdo ndo se
diz de outra forma

Inf 8- porque jeans é o material

Prof- exato
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Neste exemplo, surge a divida sobre o jeans e P3 abre espaco para explicar o porqué do
uso da expressdo jeans e pantalones. Mas, 0 que nos chama atencdo € que a interacdo
sempre se realiza no momento em que o aprendiz tem uma duvida, o que o torna

passivo das informagdes e orientagcdes dadas por P3.

Passaremos para andlise da discursividade docente, a fim de observarmos como
0 poder do discurso docente age no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira: se de forma positiva ou negativa; se levando o aprendiz a participar
efetivamente da aula como agente ativo ou passivo das informacfes dadas pelo

professor no desenvolvimento das tarefas.
5.2.5. OS ALUNOS E SUAS RESPOSTAS...

O grupo de P3 é congtituido por 20 aunos, contudo apenas 7 aunos
responderam ao questionario distribuido no final da aula. Voltaremos ao quadro 2 (p.

86) e, em seguida, analisaremos as respostas dos alunos. V e€jamos o quadro abaixo:

1- Quais os tipos de Abordagem de Ensino de Lingua vocé conhece e qual (is) é
(sdo) adotada (s) pelo seu professor?

2- Vocé leciona ou jd lecionou a lingua espanhola? Qual (ou quais) abordagem (ns)
de ensino foi (foram) adotada (s) nas suas aulas?

3- Sdo realizados debates, discussoes sobre o assunto tratado na sala de aula?

4- Durante a aula o professor da espago para o alunado fazer indagagées, para
participar das discussoes?

5- E o professor ou alunado que detém mais o turno durante as aulas? Por qué?

No que diz respeito a primeira pergunta, percebemos que os alunos ndo tém
clareza do que significa abordagem de ensino, mas a maioria registrou que a aula é
interativa e apenas um citou alguns tipos de abordagem existentes (tradicional,
construtivista e socio-interacionista) afirmando que P3 “utiliza intensamente a socio-
interacionista, talvez por causa dos aspectos metodoldgicos’. Dois discentes
responderam gue ndo tinham conhecimento sobre o assunto e um registrou que P3
utiliza vérias abordagens consideradas boas pelo aluno. Embora os alunos ndo sejam
estudantes de letras, eles comentam que a aula de P3 é interativa. Contudo, diante da

discussdo que apresentamos nas linhas anteriores, constatamos que h& sim interagéo e
135



uma relacdo harmoniosa entre P3 e o alunado, todavia a participacéo mais efetiva e
esponténea dos alunos que esperdvamos ver ndo foi observada, o que nos leva a
acreditar que ndo é a abordagem colaborativa que se faz presente na pratica discursiva
de P3. E este fato tem a ver com a postura discursiva de P3 que nos pareceu mais
preocupado em otimizar o tempo da aula do que abrir momentos de interacdo
espontanea com os alunos. Esta preocupacdo reflete a positividade do poder da qual
Foucault falava e da que discutimos na fundamentacéo tedrica. Por isso, ndo € possivel

ainda registrarmos se a prética discursiva de P3 é tradicionalista ou sociointeracionista.

Ao observarmos esta postura docente, constatamos que a pratica colaborativa
mais uma vez ndo se fez presente, pelo menos na aula gravada. Passemos para a questao
dois. Na questdo dois (Vocé leciona ou ja lecionou a lingua espanhola? Qual (ou quais)
abordagem (ns) de ensino foi (foram) adotada (s) nas suas aulas?), nenhum dos alunos
lecionou a disciplina de lingua espanhola. Um deixou a questdo em branco. Ja na
terceira (Sao realizados debates, discussdes sobre o assunto tratado na sala de aula?), a
maioria dos alunos diz que ha muita interacdo na aula de P3, um aluno deixou a questdo
em branco, e outro registrou que “ndo ha debates sobre o assunto abordado na sala de
aula, mas estudo vocabular”. Esta resposta nos chamou atencéo porque condiz com o
que haviamos tratado anteriormente acerca do discurso de P3. P3 teve oportunidades de
construir momentos de conversacdo espontanea, de abrir espago para explorar as

vivéncias dos alunos, mas essa atitude ndo foi constatada.

Passando para a quarta questéo (Durante a aula o professor da espaco para o
alunado fazer indagacdes, para participar das discussfes?), todos confirmaram que P3
da espago para realizar indagagdes, no entanto, apenas um aluno registra que embora
haja espago para tirar dividas referentes a aula, ndo hé discussdo sobre o assunto da
aula, como percebemos durante a gravacdo. E importante registrarmos, neste momento,
gue o fato de ndo termos identificado elementos da Abordagem Colaborativa, ndo indica
gue a postura de P3 deve ser totalmente relacionada a positividade do poder
enquadrando-a numa perspectiva tradicionalista de ensino; indica sim, que é possivel
numa aula de lingua estrangeira surgir, no discurso docente, aspectos relacionados a
essa podtividade. E relevante afirmarmos que ndo pretendemos realizar uma
generalizacdo diante da observacdo e andlise de duas aulas gravadas, mas queremos
chamar a atencdo dos docentes para o fato de estarmos, em alguns momentos,
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assumindo uma postura tradicionalista de forma inconsciente. Assim, precisamos estar

sempre atentos aos Nossos di scursos.

A dltima questdo (E o professor ou alunado que detém mais o turno durante as
aulas? Por qué?) revela que P3 consegue distribuir bem o tempo, de acordo com o que
os alunos falam. Segundo os discentes, tanto professor quanto alunos dominam bem os
turnos de fala. Um dos alunos registra ““os dois dividem o turno durante as aulas porque
ela interage com os alunos e eles participam ativamente da aula”. Ndo ha como
precisar até que ponto a simetria do tempo acontece, e até que ponto favorece a
interacdo, porque o fato dos alunos participarem da aula repetindo um vocabulério
estudado ndo garante que haga efetivamente uma participagdo “colaborativa,
caracterizadora da abordagem sociointeracionista. Apenas um aluno registrou que P3

abre espaco para 0 grupo participar, no entanto diz ““a turma é pouco participativa”.

O que podemos perceber € que ha um carinho explicito diante do trabalho de P3,
porém ndo conseguimos identificar elementos da Abordagem Colaborativa; ao
contrério, vimos aspectos proprios do poder disciplinar foucaultiano.

5.2.6. A DISCURSIVIDADE DOCENTE NAS AULAS...

Poderiamos registrar que a aula de P3 é sociointeracionista pelo fato de haver
um certo equilibrio no turno da fala dos aprendizes e dos professores. Contudo,
percebemos que ha momentos que, no discurso de P3, aparecem elementos
caracterizadores do poder disciplinar tratado por Michel Foucault, ou sgja, surgem
elementos préprios da positividade do poder. E essa positividade ndo tem a ver com
uma postura positiva na discursividade docente, como falamos no capitulo cinco, mas
tem a ver com o poder que disciplina. Ao falarmos desse poder disciplinar, estamos
falando de uma ferramenta que caracteriza uma abordagem tradicionalista. No entanto,
o intrigante € que nd podemos considerar a aula de P3 como sendo totamente
tradicionalista por haver momentos de participacéo espontanea do aprendiz.

Observemos alguns exemplos que ilustram bem o poder do discurso docente,

discurso aqui que nos parece evidenciar as reflexdes foucaultianas acerca do poder.
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Quadro 18 — o filme

Espanhol

Portugués

Prof - () vale la pena asistirla ( ) no sé si para
todos mas para mi si me ha gustado no sé si é¢para
ti te ha gustado?

INF 4 — mds o menos
Prof - ¢émds o menos?

INF 4 — ela pega um exemplo em um milhdo por
exemplo o cara depois que sai do colégio de freira
sai drogado travesti como se sei I todo mundo
saisse do colégio de freira fosse virar isso

Prof — mas la cuestion es es la mala educacion
INF 4- é um exemplo perdido de um milhdo assim
Prof — no éserda?

INF 4 — eu acho que sim

Prof — algunos de los grandes problemas ah:: de la
iglesia catdlica en América ahn principalmente en
Estados Unidos ahn es esta cuestion ahn la justicia
estd alli por una cuestion de abusos sexuales en
relacion a los curas y nifios adolescentes ( ) no es
una cuestion uno en un millon es una cosa que
estd viva y en la iglesia ( ) entonces no era para
estar mas estd

INF 4- mesmo nesses exemplos ai mas é uma
minoria (...)

Prof- ( ) vale a pena assisti-la ( ) ndo sei se para
todos mas para mim sim eu gostei ndo sei se para
vocé?

Inf 4- mais ou menos
Prof- mais ou menos?

Inf 4- ela pega um exemplo em um milhéo por
exemplo o cara depois que sai do colégio de freira
sai drogado travesti como se sei la todo mundo
saisse do colégio de freira fosse virar isso

Prof- mas a questdo é a md educagdo

Inf 4- é um exemplo perdido de um milhdo assim
Prof- ndo serg?

Inf 4- eu acho que sim

Prof- alguns das grandes problemas ah::: da igreja
catdlica na América principalmente nos Estados
Unidos é esta questdo a justica estd ali por uma
questdo de abusos sexuais em rela¢do aos padres
y meninos adolescentes ( ) ndo é uma questdo um
em um milhdo é uma coisa que estd viva e na
igreja ( ) entdo ndo era para estar mas estad

Inf 4- mesmo nesses exemplos ai mas é uma
minoria (...)

Esse fragmento de aulaiilustra o inicio da aula de P3 que comeca a aulafalando no filme
que havia sido assistido pelo grupo na aula anterior. Em um dos momentos em que P3
realiza seus comentdrios sobre o filme, um dos aprendizes discorda da opinido de P3 e
comega a primeira intervencdo espontanea de um discente na aula. A discussdo segue

até que P3 decide iniciar o topico da aula, como vemos a seguir:

Quadro 19 — discordancia entre falas

Espanhol Portugués

Inf 4- eu ndo to dizendo que isso ndo possa
acontecer né? Essa histdria poderia ter sido real

INF 4 — eu ndo té dizendo que isso ndo possa
acontecer né? Essa historia poderia ter sido real
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Prof — podria también épor qué no? ¢no? hay una | Prof- poderia também por que ndo? Néo? Hd uma
posibilidad y ya esta ( ) mira vdamonos ahora | possibilidade e ja estd ( ) olha vamos agora
iniciarnos un contenido que yo dejé en el bolsillo | iniciarmos um contetdo que eu deixei no bolso um
un ((no se comprende)) en en en en el DCE en la | ((ndo se entende)) no DCE na copiadora ( ) ali estd
fotocopiadora ( ) alli esta el material o material

Nos momentos de fala de P3, percebemos que ha sempre a duvida diante da afirmagéo
do aprendiz - ;mas 0 menos?, — no ¢sera? Poderiamos afirmar que seria uma estratégia
docente para envolver o auno na discusséo, no entanto, P3, na sua fala, deixa claro que
ndo concorda com o que explana o discente. Obviamente, 0 professor ndo precisa
concordar com as falas dos aprendizes, no entanto, acreditamos ser interessante haver
uma “aceitacdo” diante da fala do outro, ja que nenhum sujeito discursivo € neutro e
todos tém o direito de opinar. Observamos também que P3 poderiater explorado mais a
fala do aprendiz compartilhando com todos os alunos a discordancia estabelecida
naguele momento. Dessa forma, haveria um momento de conversacdo espontanea em
gue todos os alunos participariam, tentando falar em espanhol, explanando sua opiniéo e
tendo o P3 como o mediador do processo, ou sgja, o foco estaria centrado no processo
onde os alunos assumiriam o papel de protagonistas daquele momento da aula, o que
caracterizaria a perspectiva interacionista em que tanto docente quanto discentes

participam efetivamente do desenvolvimento da aula.

Assim, com este exemplo identificamos que ha uma verticalizacgo do discurso
docente, ou segja, € o discurso docente que prevalecerd no didlogo desenvolvido acerca
do filme. Esta verticalizagdo da qual falamos revela o poder disciplinar tratado por
Foucault (1979). Para este fildsofo, as instituicdes escolares, por exemplo, eram
especiaistas na regulacdo do tempo, mestras no poder de decidir o que € coerente ou
ndo afirmar e nelas (nas instituicdes) encontrdvamos os docentes, considerados sabios
incontestaveis. Considerando esta concepgdo foucaultiana, vemos que P3 aém de ndo
ter aproveitado o momento para discutir o tema em questdo, ndo reconheceu a
possibilidade do aprendiz haver apresentado uma argumentacdo coerente, o que
evidencia uma pratica do poder disciplinar apresentado por Foucault. Observemos o

exemplo gue segue abaixo:
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Quadro 20 - interpretando texto

Espanhol

Portugués

Inf 2- existe la palabra existe la palabra
marginalizada

Prof- marginal
Inf 2- marginal marginalizado también

Prof — no hay una referencia no hay ( ) es el
marginal de la sociedad ( ) estd rechazado ( )
entonces la cancion una gran parte de las
canciones de Shakira siempre hay una critica ( )
siempre pincha la sociedad con alguna cosa ( )
interesante identificar el mensaje del texto éno?
muchas veces no paramos para observar ( )
entonces ahi vimos algunos vocablos é¢no? vamos
a vernos otros ( ) vamos a ver otros ahora yo
mostraré miréis ( ) una cosa ahora que vamos a

Inf 2- existe a palavra existe a palavra
marginalizada

Prof — marginal
Inf 2- - marginal marginalizado também

Prof- ndo hd uma referéncia ndo hd ( ) é o
marginalizado da sociedade ( ) é ignorado ( )
entdo a can¢do uma grande parte das cangles de
Shakira sempre ha uma critica ( ) sempre toca a
sociedade com alguma coisa ( ) interessante
identificar a mensagem do texto ndo? Muitas
vezes ndo paramos para observar ( ) entdo ai
vemos alguns vocabuldrios nGo? Vamos ver outros
( ) vamos ver outros agora eu mostrarei vejam ( )
uma coisa agora que vamos trabalhar com a

memdria vamos fazer uma prdtica ahn ()
mostrarei algumas roupas que

trabajar con la memoria vamos a hacer una
prdctica ahn ( ) mostraré algunas algunas
prendas de vestuario que

Neste exemplo, € interessante observar que o0 aprendiz realiza uma indagacdo acerca de
uma palavra, P3 explica e comeca a chamar a atencdo para o fato das musicas da
cantora Shakira sempre apresentarem, ou gquase sempre, uma reflexdo sobre algum
problema relacionado a sociedade. P3 tira a davida do aprendiz e durante a apresentacéo
da sua leitura sobre a musica de Shakira. Todavia mais uma vez ndo abre espaco para
ouvir os aprendizes acerca do que pensam. Isto é, a partir da divida do discente era
possivel iniciar uma rapida conversagdo sobre a musica trabalhada em sala de aula.
Apés a reflexdo de P3, ele volta a apresentar novas palavras relacionadas ao tema

roupas masculina e feminina.

Mais uma vez fica evidente que € aintervencdo do docente que prevalece, isto €,
0 espaco do aprendiz limita-se apenas a tirar davidas ou a repetir um conjunto de
palavras que devem ser aprendidas numa determinada aula. O professor sim tem a
oportunidade de ir mais além compartilhando suas ideias com o alunado; no entanto, se
este alunado apresentar alguma divergéncia diante da argumentacéo do professor, uma
provavel conversacdo acerca da tematica ndo se realizara, ficando sempre a opinido de
P3.
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Em outro momento, também relacionado a musica de Shakira, um aprendiz faz
uma indagacéo acerca de qual significado teria a expressao “pés descal¢os’ encontrada

namusica. P3 d& uma indicacdo sobre o que a cantora pretenderia dizer, outro aprendiz

intervém e P3 mais uma vez apresenta sua reflex@o, como segue abaixo:

Quadro 21- interpretando texto 2

Espanhol

Portugués

Inf 1- pés descalgos

Prof- ella porque a ella le gusta la vida simple
sencilla los pies descalzos ( ) pero la sociedad
exige qué toda esa sencillez ( ) la sencillez exige la
sociedad ( ) éla sociedad exige la sencillez?

Inf 3- creo que es una critica una formalidad

Prof- se exige la se exige la sociedad ( ) las
personas la sociedad de una forma genérica se
exige siempre algunas cosas de las personas ( )
las personas estdn siempre haciendo de acuerdo
funcionando de acuerdo con esas exigencias de la
sociedad ¢no seria? Y a veces si a veces no nos

Inf 1- pés descalgos

Prof- ela porque ela gosta da vida simples os pés
descalgos ( ) mas a sociedade exige que toda essa
simplicidade () a simplicidade exige a sociedade (
) a sociedade exige a simplicidade?

Inf 3- acredito que é uma critica formal

Prof- exige-se a sociedade ( ) as pessoas a
sociedade de uma forma genérica exige sempre
algumas coisas das pessoas ( ) as pessoas estdo
sempre fazendo de acordo funcionando de acordo
com essas exigéncias da sociedade ndo seria? e as
vezes ndo nos damos conta de como estamos

damos cuenta de como estamos siguiendo los | sequindo os modelos ndo? os estandares ndo?

modelos éno? los estdnderes éno?

Como notamos P3 poderia aproveitar esses momentos de dividas para desenvolver uma
rapida reflexdo com seus alunos sobre a tematica da cancéo; desenvolver um trabalho de
compreensdo textual em que a voz do alunado se fizesse presente; realizar uma
conversagdo em que aspectos caracterizadores da abordagem sociointeracionista se
fizessem presentes, como 0s elementos culturais, sociais, histéricos que construiram o
mundo discursivo dos discentes. Precisamos registrar que consideramos as atividades
desenvolvidas por P3, para o estudo de um dado vocabulario, importantes mas apenas
sentimos falta de atividades que evidenciem uma visdo mais comunicativa, ou melhor,

socio-comunicativa no estudo de uma lingua.

Para finalizar a analise acerca da postura discursiva de P3, passemos para 0

proximo fragmento analisado:

Quadro 22- estudando palavras
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Espanhol

Portugués

Prof- éreloj?

Inf 2- muchos ( ) professora a gente ndo estudou
coisas bdsicas como batom blanche rimil

Alumnas- é

Inf 2- faltou

Prof- vamos aqui ver la leccién de hoy

Inf 2- é tem que ter...

Prof- éacabamos?

Todos- ndo

Prof- hay la continuacion

Inf 2- ((ironizando)) porque é bdsico é bdsico

Prof- tu Joana tu équé tipo de regalo?

Prof- relégio?

Inf 2- muitos ( ) professora a gente ndo estudou
coisas bdsicas como batom blanche rimil

Alunas — é

Inf 2- faltou

Prof- vamos aqui ver a licdo de hoje

Inf 2- é que tem que ter...

Prof- acabamos?

Todos — ndo

Prof- ha a continuagdo

Inf 2- ((ironizando)) porque é bdsico é bdsico

Prof- tu Joana tu que tipo de presente?

Neste fragmento notamos que P3 ndo deu atencdo aindagacdo do aprendiz. E embora o
aprendiz tenha insistido, P3 ndo Ihe deu nenhuma resposta sobre, pelo menos, quando
algumas palavras serdo estudadas. Parece-nos que ha uma preocupacdo de P3 em
realizar as atividades anteriormente planegjadas no tempo determinado por ele, ou sgja, é
sempre P3 que guia o tempo de fala dos seus alunos assim como também o tempo de
inicio e término de uma determinada discusséo. E o0 que nos chama mais atencéo € que
guando algum discente expde sua opinido sobre algo, P3 ndo registra a possibilidade de
haver coeréncia no raciocinio do auno, como acontece no primeiro fragmento
analisado.

Diante do que foi discutido nas linhas anteriores, concluimos que ha mais
marcas da positividade do poder do que caracteristicas da abordagem
sociointeracionista. Precisamos, no entanto, deixar claro que ndo ousamos chamar P3 de
tradicionalista ja que algumas atividades desenvolvidas sdo comunicativas. Contudo, ha
no discurso de P3 uma preocupacdo com o tempo para a realizacdo das atividades, h4
momentos em que a atuagdo dos alunos € praticamente mecanica, como, por exemplo,
0s momentos de repeticdo das palavras trabalhadas pelo professor; essa preocupacéo

com o tempo e com a atuacdo passiva dos alunos caracterizam o poder disciplinar do
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qual Foucault falava. E um poder que ndo destréi, mas que disciplina. E o poder
discursivo de P3 gque disciplina, por exemplo, o tempo de fala do discente, com a

finalidade de concluir uma programacao.

Dessa forma, levando-se em consideracdo o que foi discutido, identificamos
marcas da positividade do poder assim como encontramos também elementos proprios
da Aula Reguladora, apresentada no capitulo trés. Com isso, percebemos que a postura
discursiva de P3, ao sinalizar elementos do poder disciplinar, revela uma Abordagem
Tradicionalista de ensino diferenciando-se da aula Tradicionalista que ndo apenas se
caracteriza pelo controle do tempo, como a Aula Reguladora. Isto &, identificamos que a
aula gravada de P3 € uma Aula Reguladora enquadrada na Abordagem Tradicionalista

de ensino.

5.3 GRUPO B: CONTINUANDO AS ANALISES

5.3.1. PROFESSOR 4 E SUA AULA

P4 leciona a disciplina de lingua espanhola hd doze anos em Instituictes
publicas e privadas de ensino superior de Pernambuco e demonstra ter muita paixao
pelo ensino. E possivel observar esta paixdo através de sua postura diante dos alunos e
pelamaneira de levar o aluno a participar efetivamente da aula. O que é surpreendente é
que hd uma aegria no encontro entre P4 e os alunos, cada aprendiz que entra na sala de
aula é recepcionado com o discurso de um professor que tem uma energia contagiante.
Ou sga, encontramos alunos que chegaram “chateados” com algum fato, mas ao
encontrarem P4 diziam “esta aula é minha terapia, professor”. Os alunos tém uma faixa
etéria que gira em torno dos 18 anos de idade aos 40 anos, contudo a maioria tem entre

18 e 30 anos.

Embora tenhamos observado que nas outras aulas ha uma relacéo tranquila
entre docente e aprendizes, o entusiasmo que vimos hesta aula ndo observamos nas
demais. Entusiasmo nas atividades de fala, de escrita, etc. Assm, neste primeiro
momento, tentamos registrar que ha uma relagcdo harmoniosa, diriamos quase amigavel,

entre o0 docente e o aprendiz.
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O grupo de P4 era composto por trinta alunos, onde vinte e cinco participaram
da gravacdo da aula, enguanto dezesseis entregaram 0 question&io dado pela
pesquisadora no final da aula de P4. O tema da aula trabalhado foi “Pronomes
Procliticos e Encliticos’ e P4 iniciou o tema desta aula com uma musica de Gips Kings.
No entanto, 0 como a aula foi desenvolvida apresentaremos na andlise da postura
discursiva docente logo apds analisarmos a entrevista realizada com P4. Retomemos,

entdo, o quadro dois.

Quadro 2

1- Qual (is) o (s) tipo (s) de Abordagem de Ensino de Lingua que vocé conhece e qual
(is) é (sdo) adotada (s) por vocé?

2- Ha quanto tempo vocé leciona a lingua espanhola no ensino superior?
3- Nas aulas ha debates, discussdes sobre o tema abordado?
4- Durante a aula vocé dd espaco para que o aluno pergunte, indague?

5- E o professor ou o alunado que detém mais o turno durante as aulas? Por qué?

Observemos as respostas dadas por P4 abaixo:

Como ja falamos anteriormente, a primeira pergunta foi realizada com o
objetivo de identificar em qual perspectiva tedrica estd baseada a prética docente. De

acordo com P4

“(...) ha algumas abordagens de ensino consideradas eficazes e outras, que no atual momento
de ensino, ndo sdo ou ndo devem ser aplicadas porque ndo garantem o desenvolvimento
efetivo do alunado na lingua meta estudada. Contudo, é interessante entender que embora
algumas abordagens ndao sejam mais usadas na atualidade, elas tiveram sua importancia num
dado momento do processo histérico de aprendizagem de linguas, como a perspectiva
tradicionalista. Além da tradicionalista, ha a comunicativa, cognitivista e também a
sociointeracionista, que é a que fundamenta minha prdtica pedagdgica”.

Percebemos aqui que P4 conhece algumas das grandes correntes de ensino de
linguas estrangeiras e que embora adote, nas suas aulas, a perspectiva
sociointeracionista, reconhece o valor que cada abordagem teve em um dado momento
na histéria do ensino de linguas. Este comentario comeca a sinalizar para a postura de
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um professor que tem conhecimento sobre algumas abordagens de ensino reconhecendo

nelas arelevancia que tiveram para o ensino de linguas.

Passemos para a questdo seguinte. Na pergunta dois, ha a preocupacdo da
pesqguisadora em saber 0 tempo de experiéncia de P4 no ensino de linguas. Segundo este
professor, ha doze anos leciona no ensino superior, da aulas também em cursos de pos-
graduacéo lato sensu e participa de cursos de formagdo docente. Observamos, neste
momento, que P4 é um profissiona que esta atuando em diversos segmentos
educativos, 0 que nos leva a acreditar, inicialmente, que ele realmente estaria no grupo

dos professores sociointeracionistas.

Na pergunta trés, que indaga a respeito de debates e discussdes sobre o tema
abordado, P4 responde que

“na medida do possivel tento desenvolver debates relacionados ao tema da aula,
contudo isso dependerd do tema da aula, do propdsito comunicativo a ser alcancado
até porque é uma turma de espanhol 3, em que o objetivo principal é desenvolver no
alunado as habilidades comunicativas de interagdo. Mas, no geral, procuro estar
sempre atento as duvidas dos alunos”.

Mais uma vez, P4 apresenta clareza na sua resposta, ou sgja, percebemos que
ele ndo afirma haver sempre debates mas tenta dependendo do propdsito em que aula
tiver sido plangjada. Esta afirmacéo revela o cuidado que P4 tem ao tentar dizer que o
objetivo da disciplina € desenvolver as competéncias comunicativas, embora se

preocupe com as dividas dos alunos e abra espaco para discussoes e debates.

No que diz respeito a quarta questdo, que questiona a respeito de espacos que
possibilitem indagacOes pelo aluno, P4 reafirma o que disse na questdo anterior. De
acordo com P4, ha sempre espaco para o alunado perguntar, tirar suas dividas. Acerca

da ultima pergunta, P4 registra

“acredito ser dificil um grupo de espanhol 3 deter mais o turno que o professor, até porque o
professor entra no processo como um mediador do conhecimento, das estruturas lingiiisticas
que serdo estudadas. Por outro lado, o fato de o turno da fala estar mais nas mdos do
professor ndo quer dizer que a aula seja tradicionalista ou que o professor seja um carrasco.
Ha aulas em que a simetria nas falas ocorre, mas nem sempre o grupo apreendeu o tema da
aula. Portanto, na maioria das vezes eu tenho mais o turno da fala levando em conta as
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duvidas dos meus alunos que sGo o meu termémetro”.

E muito interessante o registro de P4 na Ultima linha. O fato de dizer que os
aprendizes sdo 0 seu termdmetro nos leva a acreditar que sua aula pauta-se no processo
de desenvolvimento do aprendiz, ou seja, h& uma programagdo para cumprir mas ele
caminhar& considerando as dificuldades ou ndo dos seus alunos. Esse fato sinaliza para
uma das caracteristicas da Abordagem Colaborativa, em que o0 processo de
aprendizagem € levado em consideracao, isto €, o professor sO devera prosseguir com o
contelido programatico levando em consideracdo o ritmo de aprendizagem do seu
alunado. Parece-nos que esta muito claro para P4 o fato de o tempo de fala dos alunos
ndo estar relacionado com o tipo de abordagem usada pelo professor; parece-nos
também gue este professor preocupa-se realmente com o crescimento dos alunos na

lingua meta.

Ao considerarmos as respostas de P4, poderiamos desde ja registrar que ele é
sociointeracionista, ja que apresenta um discurso muito claro acerca das perspectivas de
ensino, da relacdo simétrica dos turnos de fala, aém de registrar o espaco que 0s
estudantes tém para tirar suas dividas. Passemos para a andlise dos outros dados a fim
de comprovar se P4 é sociointeracionista ou se apenas conhece as teorias de ensino e

n&o as aplica em suas aulas.

5.3.2. OS ALUNOS E SUAS RESPOSTAS...

Ao observarmos as respostas dos alunos de P4, percebemos que ha realmente
uma interacdo harmoniosa entre P4 e seus aunos. E, pelo gue notamos, hé a prética da
abordagem sociointeracionista nas aulas de P4, vgamos as respostas dos alunos dadas
ao questionario que foi aplicado no final da aula.

Retomemos o quadro com as perguntas e apreciemos as respostas.
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1- Quais os tipos de Abordagem de Ensino de Lingua vocé conhece e qual (is) é
(sdo) adotada (s) pelo seu professor?

2- Vocé leciona ou jd lecionou a lingua espanhola? Qual (ou quais) abordagem (ns)
de ensino foi (foram) adotada (s) nas suas aulas?

3- Sdo realizados debates, discussoes sobre o assunto tratado na sala de aula?

4- Durante a aula o professor da espago para o alunado fazer indagagées, para
participar das discussoes?

5- E o professor ou alunado que detém mais o turno durante as aulas? Por qué?

No que diz respeito a primeira pergunta, que se refere ao tipo de abordagem de
ensino da lingua adotada pel o professor, apenas um aluno demonstrou ndo entender bem
0 questionamento feito. Ele relacionou abordagem de ensino com estratégias de ensino,
ou segja, registrou que a abordagem de P4 era ‘“‘conversacion, lectura, dictado,
canciones”. No entanto, os demais alunos registraram que conheciam as abordagens
tradicionalista e sociointeracionista, ou ainda, ainterativa. E curioso porque estes alunos
estavam no primeiro periodo de letras e ja conseguiam perceber a distingdo entre a
abordagem tradicionalista e a sociointeracionista. Quando ndo falavam na
sociointeracionista, falavam na interativa ou na comunicativa, vejamos agumas

respostas:
-“Tradicionalista, sociointeracionista. A professora usa o método sociointeracionista”
-“Interacionista, onde o professor interage com os alunos”

- A abordagem de ensino praticada pela professora de lingua espanhola é

interacionista, onde o alunos tem participagcéo do comego ao fim da aula”

Assim como estes trés exemplos acima, as demais respostas sempre fazem referéncia ao
fato de P4 interage com os alunos, ou sgja, embora na literatura ndo haja referéncia a
“interativa” que os alunos registram, a intencdo destes alunos é evidenciar que P4
interage com seu grupo e o faz participar do processo de desenvolvimento da aula. Esta
interacdo também acontece quando o professor leva em conta 0 mundo do aprendiz,

como vemos no exemplo abaixo:

P- surge en vuestra oralidad pero para que nosotros identifiquemos nosotros vamos a
escuchar una cancion que es una cancion muy profunda porque trata de una persona
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muy especial de nuestro grupo ( ) esta persona es una persona que a ella le gusta
muchisimo ir a la playa pero para ir a la playa ella coge el CDU Vidrzea éno es el

Neste momento, como em outros, P4 tenta sempre aproximar os alunos das atividades
citando fatos relacionados a vida deles. O que nos leva a acreditar que P4 leva em conta
elementos externos a sala de aula.

Passando para a segunda questdo, que indaga se o aluno j& lecionou espanhol e
qual (ais) abordagem (ens) usada (s), observamos que apenas dois dos alunos que
participaram da coleta de dados ja lecionaram a lingua espanhola. Segundo estes alunos
a abordagem de ensino adotada é a sociointeracionista. A resposta destes dois alunos
nos chama atencdo porque embora estejam iniciando o curso de letras espanhol, ja
registram com seguranca a inclinagdo por uma determinada perspectiva de ensino, no

Caso a Socioi nteracionista.

Na terceira questdo, que aborda a questéo dos debates e discussdo dos assuntos
tratados em sala de aula, ha uma unanimidade nas respostas. De acordo com os alunos
P4 da espaco para que eles possam tirar suas duvidas acerca do tema estudado nas aulas.
Palavras como democratica e interacdo sempre aparecem nos registros dos discentes,

como no exemplo abaixo:
-“Sempre hd intera¢do nas aulas”;
- “Sempre e de uma forma democrdtica”;

-“Sim, ha discussdo sobre todos os assuntos abordados para que se possa analisar o

entendimento dos alunos”;

Este Ultimo exemplo nos chama atencéo, pois o aprendiz parece querer registrar que P4
da espaco as falas dos alunos para que aquele possa perceber se estes estdo entendendo
0 assunto; ou sgja, 0 espaco dado aos alunos € uma maneira do professor verificar se
realmente esta havendo compreensdo ou ndo do assunto trabalhado pelo docente. Isto

revela que P4 parece estar sempre atento as indagaces dos aprendi zes.

% Surge na oralidade de vocés mas para que nés identifiquemos nds vamos escutar uma cancao que é uma
cancdo muito profunda porgue trata de uma pessoa muito especial de nosso grupo () esta pessoa é uma
pessoa que gosta muitissimo deir a praia ela pegao CDU Vérzeando é?
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Quanto a quinta questéo, que trata do espaco dado aos alunos para participarem
das discussoes realizando ou ndo indagactes, seguem a mesma linha de pensamento das
respostas do item anterior, isto € também é unanime registrar que P4 proporciona
oportunidades de participacdo efetiva do alunado em sua aula. Veamos alguns registros

dos aunos;

- “Sim, hd uma troca entre professor e aluno, sempre houve espago para tirar duvidas,

isso torna a aula super produtiva”;

- “Sim, a professora proporciona ao alunado total liberdade para expressar-se, tirar

suas duvidas e expor sua opiniéo sobre os assuntos abordados”

Neste ultimo exemplo, percebemos, na fala do alunado, que P4 promove sim
momentos de interacdo como também permite que o aprendiz se expresse expondo suas
dividas. Analisando todas as respostas coletadas desta questdo, acreditamos que 0s
alunos sentem-se elementos participantes das aulas, ou sgja, sdo0 agentes ativos no
processo de aprendizagem da lingua meta. Baseados nesta questdo, observemos o

fragmento abaixo transcrito da aula de P4:

Quadro 23- tirando duvidas

Espanhol Portugués

Inf 9- profesora solo es solitario o somente? Inf 9- professora so é sozinho ou somente?

P- solo de solitario ( ) éddnde estd la diferencia? ( | P- s6 de sozinho ( ) onde estd a diferenca? ( ) é
) es muy interesante eso nosotros tenemos solo muito interessante isso nés temos sé

Inf 1- el acento diferencial Inf 1- o acento diferencial

P- es eso habla es eso tia explicalo ( ) tia explica | P- é isso fala é isso menina explique-o ( ) menina
vamos estd correcto vamos mujer explica vamos estd correto vamos mulher

Inf 1- el acento diferencial Inf 1- o acento diferencial

Neste fragmento, o aprendiz interrompe a aula e faz uma pergunta que foge ao tema,
contudo P4 néo responde de imediato levando o grande grupo a responder a indagacéo
do colega da sala. Comprovamos também essa interacdo, observando as respostas
abaixo, referentes a Ultima questéo do questionario que trata do dominio do turno entre

alunos e professor em salade aula:
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-“Os dois, hd um respeito mutuo de ambas as partes. O professor deixa claro seu papel
na sala de aula, mas simultaneamente hd uma total interatividade entre mestre e

alunado”;

- O fato das aulas serem dindmicas, o tempo da aula é bastante aproveitado tanto

pelos alunos quanto pela professora mas é dada preferéncia ao professor”;

No primeiro exemplo, percebemos mais uma vez que a interacao esta presente na aula
de P4 e 0 mais curioso € que o aprendiz expde o respeito que ha entre alunos e docente;
curioso porque identificamos a preocupacdo do aprendiz em registrar essa relacéo
harmoniosa que ha entre P4 e os discentes. No segundo exemplo, o discente registra que
a aula é dinamica e que este fato leva o tempo a ser bem aproveitado por professor e
alunos, contudo € P4 que detém o turno. Contudo, € importante registrar que embora o
turno de fala estgja sob o dominio do professor, isto ndo significa dizer que néo ha
interacéo na sala de aula. Observemos os exempl os abaixo:

-“A professora, pois ela expbe o assunto de forma a buscar a participagdo dos alunos,
ou seja, através das aulas deseja a intera¢cdo do alunado para a construgdo do

conhecimento”;

-“O professor é detentor de maior tempo da aula, pois é dele a responsabilidade de
desenvolver bem os assuntos tratados com a fundamentagcdo e argumentagdo

suficientes para obter a compreenséo do alunado”.

E curioso observar as respostas dos aprendizes. Nestes exemplos, citados acima, vemos
gue o professor detém mais o turno da fala, mas ndo ha nenhuma divergéncia dos alunos
para este fato, ja que P4 estimula os alunos a participarem das aulas apds a exposi¢cdo do
assunto. Analisando todas as respostas, percebemos que 80% dos aprendizes registram
gue o professor detém mais o turno por ter o conhecimento que os alunos almejam ter;
outros dizem que é o professor, mas enfatizam mais a atitude do professor em abrir
espaco para as duvidas dos aunos. Apenas 20% dos discentes dizem que ha um
equilibrio no tempo dependendo da aula. O fato é que havendo ou ndo simetria na aula
de P4, os aunos sempre expdem que hd interacdo entre professor e alunos, 0 que nos
leva mais uma vez a acreditar que P4 assume uma postura Sociointeracionista nas suas
aulas, distanciando-se, assim, da prética da positividade do poder foucaultiano.
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Passaremos a seguir a andlise da postura discursiva do professor a fim de
identificarmos se a aula de P4 segue a abordagem colaborativa, caracterizadora do
soci oi nteracionismo, evidenciando um poder discursivo positivo no professor de ensino-

aprendizagem dalingua meta.

5.3.3 A DISCURSIVIDADE DOCENTE NAS AULAS...

Em outro momento, registramos que, para identificarmos se a prética
discursiva docente € regida pela positividade do poder de Foucault ou pela abordagem
colaborativa, precisaremos observar alguns elementos norteadores da nossa pesquisa,

tais como:

1

Organizacao logistica do ambiente da sala de aulg;

2

Turno de falatanto do professor quanto do aprendiz;

3

Marcas linguisticas que evidenciam o poder da discursividade docente nafalado
professorado;

4

Os tipos de aulas (tradicionalista, discurso-reflexivo, reflexiva e reguladora)
caracterizadoras do agir comunicativo.

No que diz respeito ao primeiro item, notamos que P4, ao chegar a sala de aula,
organiza as cadeiras em circulo, pois segundo ele é possivel vé todos os alunos de uma
forma mais democrética. O que nos parece ser uma atitude de um professor que procura
dinamizar 0 espaco da sala de aula, j& que as cadeiras postas uma atrés da outra ndo
proporcionam um ambiente que integre todos os participantes do processo de ensino e
de aprendizagem da lingua espanhola.

Ja fazendo referéncia ao segundo item, notamos, através da andlise dos
questionarios dos aprendizes, que, embora o professor detenha o turno de fala, sua
prética discursiva evidencia a abordagem colaborativa, ja que ha uma construcdo da

aula com o alunado, logo h&a uma participagéo efetiva destes aprendizes.
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Todavia, iremos analisar o quarto item observando a postura discursiva de P4
para que possamos, posteriormente, caracterizar o tipo de aula a que corresponde 0

discurso do professor. Observemos a andlise que segue nas proximas linhas.

Como discutimos anteriormente, ha evidéncias que nos levam a concluir que é
a abordagem colaborativa, caracterizadora da perspectiva sociointeracionista de ensino
de linguas, usada por P4, assim (levando em consideracéo a entrevista realizada com P4
e também o questionario aplicado aos alunos) acreditamos que a postura discursiva

docente favorece de forma positiva o desenvolvimento do alunado na lingua meta.

Contudo, mesmo considerando o resultado das anadlises destes dados, é
importante analisarmos se o0 discurso docente realmente leva o adunado a participar
efetivamente da aula.

P4 inicia suafala registrando que o tema da aula tem a ver com equivocos que
estdo aparecendo na producdo escrita dos discentes; 10go, aparece também na producéo

oral, como mostramos abai xo:
Exemplo 28:

“mira presta atencion nosotros estdn pasando algunos algunos equivocos en vuestras
escrituras y luego en vuestras oralidades’ (...)”

Grifamos, neste primeiro exemplo, uma passagem que nos chama atencéo. Para o
professor ha uma relacéo entre a producdo escrita e a producdo oral, isto €, se aparecem
equivocos na escrita, consequentemente aparecerdo na oralidade, ja que as habilidades
comunicativas estdo interligadas. Esta passagem nos chama atencéo porque P4 revela
que ndo realiza uma prética tradicionalista de ensino, ao considerar que as producoes

escritae oral estéo interligadas.

Seguindo a discussdo, P4 enfatiza o surgimento destes equivocos nas aulas
apresentando uma musica que tem a ver com uma aluna da aula. Neste momento, P4
tenta chamar a atencdo da auna relacionando a musica a esta aluna como vemos no

exemplo abaixo:

% Ol ha presta atencéio nés estdo acontecendo alguns equivocos Nnos textos de vocés e, consequentemente,
nafalade vocés
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Exemplo 29:

“para que nosotros identifiquemos nosotros vamos a escuchar una cancion que es una
cancion muy profunda porque trata de una persona muy especial de nuestro grupo (
) esta persona es una persona que a ella le gusta muchisimo ir a la playa® (...)”

Este € o primeiro momento em que P4 tenta levar algum discente a participacdo da aula.
Observamos que esta tentativa, com éxito, acontece quase sempre naaula, isto €, P4 esta4
sempre t&0 atento a0 que acontece que, ao invés de reclamar a falta de atencdo dos
alunos, ele aproxima o aluno desatento fazendo-o agente participante das atividades

apresentadas e/ou de suas exposi ¢oes.

E preciso ficar claro que o grupo é muito tranquilo, embora haja aguns
peguenos grupos que conversem durante as explicacdes do professor. Com estes grupos,
0 professor ndo demonstra estresse tendo sempre como estratégia levar o aprendiz
desatento a participacdo da aula.

P4, entdo, pbe uma musica com afinalidade de identificar, através damusica, o

problema que os aprendizes apresentam em suas produgdes textuais e registra:

“En la musica hay algunas cosas que no estdn muy bien ( ) el cantante habla una cosa
y en la letra estad diferente ( ) entonces que tenemos qué hacer escuchar la musica y
observar lo que estd equivocado corrigiendo ¢vale? Escuchar lo que estd equivocado
corrigiendo y ahi después nosotros volvemos para ver lo que estd sucediendo en
vuestras escrituras ¢vale?**”

Neste momento, P4 pede atencdo, mas ndo diz ainda qual € o tema da aula tampouco
qual arelacdo que ha entre a musica e 0s equivocos dos alunos. Percebemos que P4 leva
0 aprendiz a participar de um jogo de adivinhacfes. Isto é, os alunos deverdo identificar

0 gue esta diferente na letra da musica para perceber o que esta acontecendo nas suas

%" Para que n6s identifiquemos nés vamos escutar uma cancao que é uma cangdo muito profunda porque
fala de uma pessoa muito especial paranosso grupo ( ) esta pessoa € uma pessoa gque gosta muitissimo de
irapraa

%8 Na musica ha algumas coisas que ndo estdi muito bem () o cantor fala uma coisa e na letra esta
diferente ( ) entdo temos que escutar a musica e observar o que esta equivocado corrigindo certo? Escutar
0 que esta equivocado corrigindo e ai depois nés voltamos para ver o que esta acontecendo nos seus
textos certo?
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producdes textuais. No momento seguinte, P4 comeca a fazer suas indagacfes sobre o

entendimento da musica e se 0s alunos conseguiram identificar arelacdo da musica com

adificuldade deles em um dado assunto, como vemos a seguir:

Quadro 24- tema da aula

Espanhol

Portugués

P- équién ha entendido todo? ¢quién ha entendido
todo? iquién ha entendido todo todo?

Inf 4- algunas cosas profesora
Inf 1- encuentrote

P- ées asi?

P- quem entendeu tudo? Quem entendeu tudo?
Quem entendeu tudo tudo?

Inf 4- algumas coisas professora
Inf 1- encontrote

P- é assim?

Nesta passagem, observamos que um dos aprendizes chama atencdo para uma forma

verbal com um pronome supostamente enclitico. Logo em seguida, P4 indaga se essa

forma esté escrita coerentemente. E 0 mesmo aprendiz registra:

Inf 1- no es te encuentro®

A partir da resposta do aluno, P4 comega a fazer perguntas ao grande grupo, no intuito

de constatar se este grupo consegue perceber o que o Inf 1 percebeu e prossegue:

Quadro 25 - tema da aula

Espanhol

Portugués

P- En el primer pdrrafo presta atencion eso es
importante muchachada porque eso aparece en
vuestra oralidad y eso aparece en vuestras
escrituras entonces es importante mirar () élo
qué estd equivocado en el primer pdrrafo? élo
qué estd equivocado? Vamos

Algunos — encuentrote
P- ¢El tio habla encuentrote?

Alumnos — no

P- No primeiro pardgrafo presta atengdo isso é
importante garotada porque isso aparece na fala
de vocés e isso aparece nos textos escritos de
vocés é importante observar ( ) o que estd
equivocado no primeiro pardgrafo? O que estd
equivocado? Vamos

Alguns — encontrote
P- 0 homem fala encontrote?

Alunos — ndo

% N3o te encontro
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P- iqué habla él? P- o que ele fala?

Alumnos- yo te encuentro Alunos — eu te encontro
P- yo sientome enamorado ées eso? P- eu sinto-me apaixonado é isso?

Alumnos- no yo me siento Alunos — ndo eu me sinto

Neste fragmento, percebemos gue os alunos, ao identificarem que o encuentrote néo foi
dito na muasica, comegam a buscar outras formagdes encliticas que ndo foram faladas
pelo grupo Gips Kings. E, com a orientagdo do professor, vao entendendo os equivocos
que eles estdo cometendo e entendendo também o uso adequado dos pronomes
procliticos e encliticos na lingua espanhola e segue com as explicacBes usando, em

seguida, tiras de Garfield, como vemos abai xo:

Quadro 26 - colocagao pronominal

Espanhol

Portugués

P- me asusta me siento te encuentro vienen
siempre antes ahi pasa ( ) estd Garfield comiendo
mucho ((no se entiende)) le gusta comer mucho ( )
Garfield comiendo mucho ( ) con la boca sin poder
abrir y diciendo el tio diciendo a él desayuno
almuerzo y cenas son tres comidas separadas ¢no
es? Por la mafiana el desayuno por la tarde el
almuerzo y por la noche la cena no son para
comerlLAS juntas comerlAS tenemos aqui LAS
équé estd haciendo referencia a Garfield o a otra
cosa?

Alumnos- comidas

P- pensaste todo eso sélo para deprimirme? Y ahi

aparece/ observen que esos elementos
lingiiisticos aparecen ora separados y antes del
verbo ora después y junto al verbo cies verdad?

éestdis observando?
Alumnos —si si

P- vamos a reflexionar sobre cuales momentos
aparecen juntos o separados ¢estdis percibiendo?
En la musica aparece antes y separado éno es
verdad?

P- me assusta me sinto te encontro vém sempre
antes ahi acontece ( ) Garfield comendo muito
((ndo se entende)) ele gosta muito de comer ( )
Garfield comendo muito ( ) com a boca sem poder
abrir e dizendo o menino dizendo para ele café
almogo e jantar sdo trés comidas separadas ndo
é? Pela manhd o café a tarde o almogo e a noite o
jantar ndo sdo para comé-las juntas comé-las
temos aqui AS o que estd fazendo referéncia a
Garfield ou a outra coisa?

Alunos — comidas

P- pensou tudo isso s6 para deprimir-me? E ai
aparece / observem que esses elementos
linguisticos aparecem ora separados e antes do
verbo ora depois e junto ao verbo é verdade?
Estds observando?

Alunos — sim sim

P- vamos refletir sobre quais momentos aparecem
juntos ou separados estds percebendo? Na musica
aparece antes e separado ndo é verdade?

Inf 1- sim sim

155




Inf 1- si si

E importante registrar que o professor poderia ter simplesmente iniciado sua
aula, apresentando 0 assunto sem se preocupar em levar os aprendizes a descoberta do
tema da aula, bem como levé-los a perceber a relacdo que ha entre o tema da aula e os
equivocos apresentados pelos alunos. Acreditamos que esta espécie de adivinhacdo que
P4 desenvolve com seus alunos € bastante proveitosa, ja que sentimos a atencdo do
alunado diante das perguntas que o professor readliza no sentido de orientar os
aprendizes no caminho do entendimento do que deve ser observado. Além disso, o
aprendiz deixa de ser um ser passivo no processo de aprendizagem, passando a ser um

aluno que participa efetivamente do processo.

Podemos, dessa forma, observar que o professor percorreu um caminho com os

aprendizes a fim de que eles percebessem como os pronomes procliticos e encliticos

devem ser coerentemente usados, como observamos a seguir:

Quadro 27- colocagdo pronominal: imperativo

Espanhol

Portugués

P- no marca eso éino? ¢ me habla o hablame
siéntate équé ((no se entiende)) siéntate cdllate
siéntate? ¢ Qué modo verbal?

Inf 1- imperativo

P- imperativo entonces en el imperativo los
pronombres vienen juntos casados marido y
mujer amdndoSE ( ) entonces imperativo juntos
locos apasionados dmaME ay cosa loca ( )

P- ndo marca isso ndo? me fala ou fala-me?
Séntate o que ((ndo se entende)) séntate cdllate
séntate? Qual modo verbal?

Inf 1- imperativo

P- imperativo ento no imperativo os pronomes
vém juntos casados marido e mulher amandoSE (
) entdo imperativo juntos loucos apaixonados
amaME coisa louca ( )

Quadro 28- colocagdo pronominal: infinitivo

Espanhol

Portugués

P- volviendo todos nosotros observamos que esos
pronombres aparecen juntos en el imperativo
écudl es la otra circunstancia aqui? Pensaste todo
eso solo para deprimirME ( ) el verbo écomo esta
el verbo? éel verbo estd en el imperativo?

Inf 1- no en el infinitivo

P- voltando nds observamos que esses pronomes
aparecem juntos no imperativo qual é a outra
circunstdncia aqui? Pensaste tudo isso apenas
para deprimir-m () o verbo como estd o verbo? O
verbo estd no imperativo?

Inf 1- ndo no infinitivo
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P- depriMIRme P- deprimir-me

Algunos alumnos — infinitivo Alguns alunos- infinitivo

No exemplo A, percebemos que P4 pergunta aos alunos qual colocacdo pronominal esta
sendo corretamente usada e em qual modo verbal; 0 mesmo acontece no exemplo B e os
aprendizes tanto no primeiro quanto no segundo exemplo respondem corretamente
porque, em momentos anteriores, 0 professor os levou a perceber que os pronomes
pessoais obliquos sdo usados juntos ao verbo quando estes estiverem no gerundio, no
infinitivo ou no imperativo; enquanto que ocorrerd a préclise se o verbo estiver

conjugado, excetuando-se a forma imperativa.

Observando, entdo, as estratégias que P4 utilizou, bem como as atividades que
foram desenvolvidas através da misica e das tiras de Garfield e de Mafalda( anexo 1),
concluimos que P4 apresenta uma postura sociointeracionista onde a abordagem
colaborativa se faz presente no processo de ensino-aprendizagem da lingua espanhola.
Ao voltarmos ao capitulo um, identificaremos que nesta abordagem as atividades séo
centradas no aprendiz, o foco esta no processo e o professor segue a aula levando em
consideracdo a efetiva participacdo dos alunos. Outro ponto importante € ressaltar que
no momento das atividades em grupo o professor néo realiza interferéncias, apenas 0s
orienta e fica como um expectador esperando o resultado do trabalho desenvolvido em
equipe. Na Abordagem Colaborativa é o que acontece também. Por isso, diante do que
discutimos e dos exemplos que selecionamos acreditamos que P4 distancia-se de uma
prética pedagogica em que o0 seu discurso exclua o aprendiz do processo de
aprendizagem, como acontece em aulas em gue encontramos a “ positividade do poder”

no discurso docente.

Assim, considerando a andlise realizada sobre a aula de P4 e retomando a
nomenclatura desenvolvida pela pesquisadora no primeiro capitulo da tese, acreditamos
que P4 desenvolveu uma aula “Reflexiva’, em que a abordagem colaborativa se faz

presente na sua postura discursiva.
5.3.4. P2 E SUA AULA

Passemos agora para o P2. Este professor leciona numa Institui¢do Publica de

Ensino Superior e, no momento da gravacé@o, dava aula para um grupo de Prética de
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Lingua Espanhola I. Como registramos, anteriormente, o grupo de alunos é composto
por 16 aprendizes e todos estavam presentes no momento em que a aula foi gravada. A
faixa etéria dos alunos gira em torno dos 22 anos de idade aos 27 anos. E um grupo
muito comunicativo e participativo, também.

Vamos verificar, asssim, como o discurso desse professor promove a interacéo
entre ele e os discentes. Acreditamos que o0s exemplos que serdo mostrados
contemplardo a nossa andlise, evidenciando o processamento do poder do discurso

docente.

Vamos iniciar nossa discussao analisando a entrevista. Observemos o quadro

abaixo:

Quadro 04

1. Qual (is) o (s) tipo (s) de Abordagem de Ensino de Lingua vocé conhece e qual (is) é (séo) adotada (s)
por vocé?

a) Abordagem por métodos ativos;
b) Abordagem com foco comunicativo;

c) Abordagem com foco comunicativo com tareas y proyectos. Minha tendéncia é tentar assumir o mais
possivel a ultima abordagem

2. Hd quanto tempo vocé leciona a lingua espanhola no ensino superior?
Desde marg¢o de 1998

3. Nas aulas ha debates, discussoes sobre o tema abordado?

Procuro que haja debates e discussbes

4. Durante a aula vocé dd espago para que o aluno pergunte, indague?

Procuro que a aula seja interativa

5. E o professor ou alunado que detém mais o turno durante as aulas? Por qué?
E o professor. As razées provdveis sdo diversas:

a) Necessidade de transmitir conhecimentos, experiéncias e reflexées relativas ao meu préprio
mundo;
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E interessante apreciar as respostas de P2, pois a todo momento ele registra a
tentativa de realizar algo, ou sgja, parece-nos gque sua aula ndo é um plangjamento, com
um tempo cronometrado, mas ele tenta sempre realizar o que se dispde a realizar. Por
exemplo, na questdo 01, da entrevista, P2 fala nas abordagens que conhece, e finaliza
dizendo “abordagem comunicativa com tarefas e projetos. Minha tendéncia é tentar
assumir 0 mais possivel a Ultima abordagem”. Acreditamos ter sido uma resposta
sensata, pois ele ndo descarta as demais mas tenta assumir sempre a Ultima. O ndo
ignorar as demais abordagens significa dizer que ha a possibilidade delas serem usadas
em momentos distintos, 0 que nos parece sensato porque ha momentos que o docente

precisa mesclar as abordagens e os métodos para que a aula néo fique cansativa.

P2 leciona ha dez anos no Ensino Superior e diz, como registra na questéo 02,
gue procura realizar debates e discussdes, procurando também que a aula seja sempre

interativa; é o que observamos no exemplo abaixo:

Quadro 29 — educagao especial

Espanhol

Portugués

P2 — (...) de la educacion especial yo creo que
quien trabaja en educacion especial...tiene una
persona que no estd aqui hoy... ahora

Al 2 — Julio, yo creo

P2 — es Julio ¢no?... habia alguien mas trabajaba
en

Al 2 - Karla
P2 —Karla...yo creo que era Karla si

Al 2 — no, yo creo que Julio tiene una alumna de
quinta seriel...] pero no sé si se situa en eso... creo
que no, creo que es solamente una alumna (...)

P2- (..) da educacdo especial eu acredito que
quem trabalha na educagdo especial... tem uma
pessoa que ndo estd aqui hoje... agora

Al 2- Julio, eu acredito

P2- é Julio ndo? havia alguém mas trabalhava em

Al 2- Karla

Al 2- ndo eu acredito que Julio tem uma aluna de
quinta série [...] mas ndo sei se situa
nisso...acredito que ndo acredito que é apenas
uma aluna (...)

P2 inicia sua aula falando como a Educacdo Especial surgiu na Espanha. Realiza uma
contextualizagcdo historica do inicio da Educacdo Especia na Espanha e, logo em
seguida, tenta levar o aprendiz a participar da aula. Pergunta quem tem experiéncia com

Educacéo Especial, alguns alunos falam nos colegas, que ndo estavam presentes no
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momento, e 0 professor segue com a aula. Agindo, dessa forma, numa perspectiva

sociointeracionista, € aabordagem colaborativa que se faz presente.

Essa tentativa de interacdo, e éxito, surge em todo momento da aula. Na quinta

questdo, P2 revela que quem detém mais o turno dafala é o docente e argumenta:

“a) Necessidade de transmitir conhecimentos, experiéncias (...)”. Realmente, ha
momentos em que o turno da fala pertence ao professor porque é ele que rege o seu
grupo, mas ha posturas docentes que permitem a interferéncia do aprendiz nesses

momentos, como explanacdo de conhecimentos, vivéncias.

“b) A tarefa de organizar os ritmos da aula”. Essa resposta do professor € muito
interessante, porque €le parece ndo estar preocupado com o tempo em que devera passar

falando e o tempo dos alunos, mas com o como devera organizar a dinamica da aula.

Pelo que observamos do professor, a preocupacéo maior dele estd em fazer com que os
aprendizes contribuam com suas experiéncias, suas vivéncias, tentando manter o

equilibrio entre sua fala e afala dos discentes.

“c) Uma certa inconsténcia do aluno em relagGo a participa¢Go e compromisso com a
aula (chegar atrasado, sair da aula, atitudes passivas)”. Embora P2 tenha consciéncia
de que h& aprendizes descompromissados, consegue, vamos ver a seguir, fazer com que

os alunos participem efetivamente de sua aula.

O grupo de P2 é composto por cerca de 16 alunos, no entanto, apenas 9
participaram da coleta de dados. Sao alunos do sétimo periodo de L etras, muito criticos
e alguns com experiéncia no magistério. Nesse momento, apresentaremos exemplos que

revelardo como o poder do discurso docente se apresenta na discursividade de P2.

No que diz respeito a organizacéo logistica das carteiras, percebemos que P2
também organiza os alunos em circulos, de forma a fazer com que todos se visualizem,
distanciando-se, assim, de um espaco tradicionalista de ensino. No tocante ao turno de
fala, é relevante registrar que, embora o professor acredite que detém mais o turno da
fala, percebemos, inicialmente, que ha um certo equilibrio de tempo entre a voz docente

e as vozes discentes. Mas, vamos passar para os exempl os.

160



Quadro 30- debatendo o tema da aula

Espanhol

Portugués

P2 -(...) écudl es? Cudl es el momen /.../ écudl es...
asi a lo que hemos llegado a este momento como
la gran reinvidicacion de aquellos que tienen
necesidades especiales? janimo!

Al 2- la gran evolucion
P2 — hein

Al 2 — (estds preguntan::do:::
reivindicacion de los ciegos?

la gran

P2 — si écudl es? si el punto de llegada en que
estamos hoy en relacién a la educacion especial
((silencio en el grupo))

P2- (..) qual é? Qual é o momen /.../ qual é...
assim como chegamos a esse ponto como a
grande  reivindicacdo  daqueles que tém
necessidades especiais? Vamos!

Al 2- a grande revolugdo
P2- hein

Al 2- estds perguntando a grande reivindica¢do
dos cegos?

P2- sim qual é? Sim o ponto de chegada em que
estamos hoje em relagdo a educagdo especial
((siléncio no grupo))

Nessa passagem, verificamos nitidamente que P2 vai dando pistas do que esta tentando

introduzir para o grupo. Mas, vai indicando um caminho que devera ser construido pelo

grupo. E uma postura discursiva que leva o alunado a ser atuante no processo de

aprendizagem. Observemos outra passagem transcrita

Quadro 31 - Inclusdo social

Espanhol

Portugués

Al 3—=¢la inclusion?

P2 —la inclusion... he

Al 4 —ser

P2 - ¢éser? éser?

Al 4 —es obvio que::

P2 — no ser segregado: diga diga diga

Al 4- no no es porque... esto es tan::: todos quieren
la inclusion no solamente los necesitados {(...)

Al 3- ainclusdo?

P2- g inclusdo... eh

Al4- ser

P2- ser? Ser?

Al 4- é obvio que

P2 — ndo ser segredado diga diga diga

Al4- ndo ndo é porque...isto é tdo todos querem a
inclus@o néo apenas os necessitados {(...)

A todo momento, P2 incentiva os aunos a irem construindo a ideia sobre o tema que

devera ser discutido. Ou sgja, 0 professor poderia ter iniciado a aula registrando que o

tema daguele encontro era a Inclusdo, no entanto iniciou o encontro falando no
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desenvolvimento historico da Educacéo Especial para, em seguida, dar pistas aos alunos

sobre 0 que realmente ele pretendia refletir com os aprendizes. o tema Inclusdo.

A0 observarmos as palavras em negrito, percebemos que P2 esta sempre
chamando os aprendizes a participarem da aula, o que evidencia uma prética discursiva
positiva de poder em que a preocupagd do docente esta sempre centrada no
desenvolvimento, na participagéo dos aprendizes na sua aula. Depois P2 prossegue com

sua exposi¢cao, mas sempre abrindo espago para que os alunos compartilhem suas

experiéncias, vejamos o trecho transcrito abaixo:

Quadro 32- debate na aula

Espanhol

Portugués

P2- /../ ya podéis ver que: ya ha llegado algun:
tu:: /../ étu has? ¢ tu tienes experiencia con
educacion especial, verdad?

Al 8- si, tengo tengo una alumna que:: tiene
deficiencia visual

P2- cuenta un poquito

Al 8 — en el principio:: fue::: muy dificil:: porque
estaba en casa / en clase cuando llegé la alumna
entonces fue: /../ la sensacion porque usando
gafas creo que estaba usando gafas pero una
persona conocia entonces me quedé un poco
extrafio /.../ en el principio pensé que fue un caso
de vision subnormal o sea que la persona: no::: no
tiene la totalidad de la vision pero NO era
totalmente ciega entonces fue muy dificil porque
la propuesta de:: de la ensefianza de espafiol con
énfasis en la comunicacion::: es un poco dificil en
este caso ¢POR QUE? Porque ah:: /../ es muy
dificil todo que nosotros vamos a trabajar en la
clase todos tenemos que hablar si fue una frase
que vamos a colocar en la pizarra tenemos que
decir entonces TODO TODO TODO {(...)

P2- /.../ jd podem ver que jd se chegou algum tu tu
tens experiéncia com educagdo especial verdade?

Al 8- sim tenho uma aluna que tem deficiéncia
visual

P2 —conta um pouquinho

Al 8- no inicio foi muito dificil porque estava em
casa / na aula quando a aluna chegou entdo foi
/.../ a sensacdo porque usando dculos acredito
que estava usando Oculos mas uma pessoa
conhecia entéo eu fiquei um pouco estranho /.../
no inicio pensei que fosse um caso de visdo
subnormal ou seja que a pessoa ndo tem a
totalidade da visGo mas ndo era totalmente cega
entdo foi muito dificil porque a proposta do ensino
de espanhol com énfase na comunicagdo é um
pouco dificil neste caso por que? Porque ah /.../ é
muito dificil tudo que nds vamos trabalhar na aula
todos temos que falar se fosse uma frase que
vamos colocar no quadro temos que dizer entdo
tudo tudo tudo (...)

Esse momento é um dos muitos momentos em que P2 abre espaco para literalmente o
aprendiz falar sobre sua experiéncia pedagogica com portadores de algum tipo de
deficiéncia. N&o apenas 0 Al 8 explana sua experiéncia, mas a medida que ele vai

falando os demais vao compartilhando suas experiéncias.
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Diante desses exemplos, concluimos que o agir comunicativo de P2 € um agir
gue leva em conta as vozes discentes, bem como as vivéncias, as experiéncias dos
aprendizes. Ou sgja, para P2 ndo apenas sua experiéncia € relevante; muito mais
relevante, parece-nos, € levar os aprendizes a compartilhar suas experiéncias afim de se
chegar a uma conclusdo de como se deve proceder melhor diante, por exemplo, de
alunos que portam algum tipo de deficiéncia. Essa postura de P2 revela que sua prética
pedagdgica faz uso de um poder discursivo positivo pois ha debates, discussdes sobre o
tema proposto para a aula, 0 que, consequentemente, leva o docente e o grupo de
aprendizes a refletirem sobre sua atuacdo docente diante de problemas como o da
Inclusdo. Dessa forma, classificamos a aula de P2 como Discurso-Reflexiva por haver

interacdo sempre entre discentes e docente.

Passemos, entdo, para o questionario respondido pelos alunos. Vamos observar
como os alunos se sentem diante da postura discursiva do professor. Se é uma postura
que edifica ou que os exclui do processo.

5.3.5. OS APRENDIZES DE P2

Retomemos o Quadro 03

1- Quais os tipos de Abordagem de Ensino de Lingua vocé conhece e
qual (is) é (sdo) adotada (s) pelo seu professor?

2- Vocé leciona ou ja lecionou a lingua espanhola? Qual (ou quais)
abordagem (ns) de ensino foi (foram) adotada (s) nas suas aulas?

3-Sdo realizados debates, discussdes sobre o assunto tratado na sala de
aula?

4- Durante a aula o professor dd espago para o alunado fazer
indagacgées, para participar das discussées?

5- E o professor ou alunado que detém mais o turno durante as aulas?
Por qué?

Na primeira questdo, que indaga a respeito do conhecimento das abordagens de
ensino e qual € a usada pelo professor, os alunos foram unanimes. Disseram conhecer
vérias abordagens, como: a tradicionalista, a comunicativa, a sociointeracionista, entre
outras. Mas, 0 mais curioso € gque todos também registraram o que P2 havia dito na

entrevista: hd uma mescla entre abordagens, mas a que preval ece € a sociointeracionista.

163



Na segunda questéo, que aborda o fato do aluno ja haver lecionado a lingua espanhola e
qual a abordagem de ensino usada pelo mesmo, apenas um aluno ainda néo leciona,
enquanto os demais dizem tentar sempre atuarem considerando ou a abordagem

comunicativa ou a sociointeracionista.

Como haviamos imaginado, todos os alunos confirmaram, na terceira questéo,
que trata do espaco para debates e discussdes em sala de aula, a presenca constante de
debates e discussdes sobre os temas que sdo abordados pelo professor. No que diz
respeito a quarta questdo, que discute a possibilidade de haver espaco para indagactes
por parte dos aunos, também houve uma unanimidade nas respostas. P2 sempre cede
espaco as vozes discentes. No entanto, duas das respostas nos chamaram atengéo: “(...)
sempre pede para que os alunos falem sobre suas experiéncias e opinides a respeito dos
temas debatidos™; ““(...) faz parte da avaliacdo do grupo-classe”. Ou sgja, como
haviamos registrado anteriormente, P2 cede espago para que o alunado fale sobre suas
vivéncias e, como diz a segunda voz discente, essa prética faz parte do processo
avaliativo, o que acreditamos ser louvavel, pois € mais um instrumento de motivacéo

para os aprendi zes.

A questéo cinco, que aborda sobre o tempo do turno de fala tanto do professor
quanto do alunado, traz a confirmagao da tentativa do professor de se aproximar mais da
abordagem comunicativa. Dos nove alunos, dois dizem que o turno da fala seré detido
mais pelo professor dependendo da aula; enquanto trés responderam que o professor
detém sempre o turno; todavia, quatro alunos, o que corresponde a maioria, registram

gue o turno é alternado e que ha a participacado efetiva de todos na construcéo da aula.

Embora P2 registre que tenta sempre que possivel usar o foco comunicativo,
percebemos que a prética sociointeracionista do processo de ensino-aprendizagem de
uma lingua esta sempre presente na sua fala. N&o so pelo fato dele abrir espago para as
vozes discentes, mas também por respeitdlas se em agum momento houver

divergéncias de opinides.

Nessa prética sociointeracionista, em que o agir comunicativo do docente
favorece o desenvolvimento do alunado, o poder discursivo docente é caracterizado pela
perspectiva sociointeracionista de ensino, ja que na abordagem colaborativa o aprendiz
participa de fato do processo expondo suas dividas, suas crengas, seus conhecimentos;
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0 que € evidente porque o discurso de P2 constroi reflexdes, com seus alunos, sobre um
dado tema fazendo uso de um poder que edifica, constréi mais conhecimento; seu poder
discursivo n&o exclui, ndo humilha, ndo deixa o aprendiz fora do processo, mas o torna

protagonista de sua pratica pedagdgica e discursiva.

5.3.6. A DISCURSIVIDADE DOCENTE DE P2

Desde o inicio da nossa discussao acerca dos dados col etados, estamos partindo
de alguns aspectos que nos parecem relevantes no entendimento da prética discursiva
docente. Os aspectos abaixo nos orientam no sentido de entendermos se a postura
docente baseia-se na préatica da positividade do poder ou se evidencia uma prética
colaborativa que envolve efetivamente o alunado no processo de aprendizagem. Por

1SS0, NOS basearemos Nos segui ntes aspectos:
1- Organizacdo logistica do ambiente da sala de aulg;
2- Turno de falatanto do professor quanto do aprendiz;

3- Marcas lingisticas que evidenciam o poder da discursividade docente nafala do
professorado;

4- Os tipos de aulas (tradicionalista, discurso-reflexivo, reflexiva e reguladora)

caracterizadoras do agir comunicativo.

A0 observarmos o ponto 1 na aula de P2, percebemos que a organizacéo
logistica da aula favorece ainteragdo tanto entre alunos e professor, quanto entre alunos
e alunos. A disposicdo das carteiras é feita de uma forma circular de modo que todos
conseguem se Vé.

No que diz respeito ao turno de fala, observamos que nesta aula de P2 ha um
certo equilibrio nas falas dos alunos e do discente. Contudo, precisamos registrar que a
maneira como P2 iniciou a aula ja indica que havera uma participacdo maior dos alunos
ou um equilibrio no tempo de fala, pois o professor inicia expondo um determinado

tema e, em seguida, incentiva o grupo a participar do debate, o que realmente acontece.
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Embora os itens anteriores indiquem que P2 faz uso da abordagem colaborativa,
0 que evidencia um discurso docente favoravel ao desenvolvimento do aunado,
precisamos observar se as marcas lingisticas de P2 configuram um poder discursivo que
envolve, de fato, 0 aprendiz na aula ou se estas marcas indicam a prética de um poder
discursivo edificante considerando a perspectiva sociointeracionista. Comecemos,
entdo, a analisar estas marcas para que possamos perceber qual tipo de aula P2 est4

enquadrado.

A aula de P2 é bastante interativa. No inicio, o professor comega expondo o

temadaaula e em seguida vai envolvendo o alunado na discussdo, como a seguir:

Quadro 33- debate 2

Espanhol

Portugués

P2- ¢ qué se puede esperar? Una ayuda de
beneficiencia [...] una relacion individual... tienes
una necesidad especial yo te ayudo, yo te apoyo,
pero cuando tu organizas a aquél que tiene
necesidades especiales va descubriendo,
descubriendo y exigiendo actitudes especiales del
poder publico. ¢ y qué en términos de educacion,
que es lo que nos interesa, cudl es la gran
evolucion? Eee équién me la dice? Vamos a ver...?
écudl es? Cudl es el momen /.../ écudl es... asi a lo
que hemos llegado a este momento como la gran
reinvidicacion de aquellos que tienen
necesidades especiales? janimo!

Inf 2-la gran evolucion
P2 — hein

Inf. 2 — (estds preguntan::do::: la gran

reivindicacion de los ciegos?

P2 - si écudl es? si el punto de llegada en que
estamos hoy en relacion a la educacion especial
((silencio en el grupo))

P2- o que se pode esperar? Uma ajuda
beneficente [...] uma relag¢do individual... tens uma
deficiéncia especial eu te ajudo eu te apoio mas
quando tu organizas aquele que tem algum tipo
de deficiéncia vai descobrindo descobrindo e
exigindo atitudes especiais do poder publico e em
que termos de educagdo que é o que nos interessa
qual é a grande evolugcdo? Que me diz? Vamos ver
qual é? Qual é o momento /.../ qual é... assim ao
momento que chegamos como a grande
reinvidicagGo de aqueles que tém alguma
deficiéncia? Vamos

Inf 2- a grande evolugdo
P2- hein

Inf2- estds perguntando a grande reivindicagdo
dos cegos?

P2- sim qual é o ponto de chegada em que
estamos hoje em relagdo a educagdo especial
((siléncio no grupo))

Neste fragmento, P2 da pistas sobre 0 assunto a que esta se referindo, tentando levar o

alunado a responder acerca do como a educacdo especial se encontra hoje. E ha a

participacdo do grande grupo que vai opinando acerca do tema, como vemos:
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Quadro 34- debate 3

Espanhol Portugués

Inf. 3- éla inclusion? Inf3- a inclusdo?

P2 —la inclusion... he P2- a incluséo He

Apds P2 confirmar a indagacéo do aprendiz, a aula prossegue e 0s alunos comegam a
participar mais da discussdo, pois 0 professor o0s incentiva a falar sobre suas

experiéncias acerca da educacdo especial. Veamos o exemplo abaixo:

Quadro 35- deficiéncia visual

Espanhol Portugués

P2 - ¢écudl es vuestra experiencia? é¢donde tu | P2- qual é a experiéncia de vocés? Onde vocé
estudiaste habia estudiantes especiales? estudou havia alunos especiais?

Inf. 6 — ((dice que no con un gesto sencillo | Inf 6- ((disse que ndo com um gesto simples

reproducido por su cabeza)) reproduzido pela sua cabega))
P2 - ¢has estudiado con algtin alumno ciego? P2- vocé estudou com algum aluno cego?
Inf. 6 — no habia ninguno Inf 6- ndo havia nenhum

Neste momento, observamos mais uma vez que 0 professor se preocupa em envolver o
alunado na discussao ja que busca saber um pouco sobre as experiéncias dos alunos na

sdla de aula, tentando também saber se nestas experiéncias ha a vivéncia com a
educagéo especial.

O que notamos é que ha uma integracdo de todos os aprendizes na aula. Todos
querem falar sobre suas vivéncias, sobre a experiéncia de lecionar num grupo em que ha
portadores de algum tipo de deficiéncia. O discurso de P2 € um discurso que leva o
alunado a participar efetivamente da aula e das discussdes nela realizadas; é visivel que
ha uma relacdo bastante harmoniosa entre professor e discente, 0 que comprova o que
haviamos discutido nas linhas anteriores. A discursividade docente de P2 ratifica as

respostas dadas pel os alunos acerca de sua postura.
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Levando em consideracéo o resultado das trés ferramentas que subsidiaram o
desenvolvimento da nossa andlise, concluimos que P2 é sociointeracionista e faz uso da
abordagem colaborativa na qual o seu discurso colabora eficazmente para o
desenvolvimento do aprendiz na lingua meta estudada.

5.3.7. COMPARANDO OS DADOS

Para finalizar a nossa discussdo apresentaremos, a seguir, um quadro

comparativo das aulas gravadas rel acionando-as com a teoria trabalhada na tese.

Quadro 36- Comparando dados

Perspectiva Tradicionalista

Positividade do Poder

Tempo
Cronometrado P1 - Aula Tradicionalista
P3 - Aula Reguladora
Discurso
Disciplinar
Aluno Passivo
Perspectiva Sociointeracionista
Abordagem Colaborativa
Irregularidade
Temporal P2 — Aula Discurso-Reflexiva
Discurso P4 - Aula Reflexiva
Colaborativo
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Aluno Ativo

O que podemos observar € que tanto P1 quanto P3 estdo no bloco em que é a
positividade do poder se fez presente nas aulas gravadas. No entanto, ndo devemos
considerar estes professores como professores tradicionalistas, j& que nossa pesquisa
tem um cardter qualitativo em que se pretende verificar como o poder do discurso
docente aparece nas aulas de Espanhol como Lingua Estrangeira. Isto €, ndo é possivel
caracterizar um professor como tradicionalista ou sociointeracionista considerando a
gravacdo de duas aulas, mas é possivel registrar que ha aulas caracterizadoras da
abordagem colaborativa como ha outras caracterizadoras da positividade do poder
discutida por Foucault; ou sgja, enquanto esta demonstra um poder discursivo que inibe
a participacéo efetiva do aprendiz no processo de aprendizagem, aquela leva o aprendiz

a ser agente ativo do processo de aprendizagem.

Todavia, ainda € importante registrar que P1 assume uma postura caracteristica
da Aula Tradicionalista, tipologia de aula estudada no capitulo 1, enquanto que P3
apresenta uma postura propria da Aula Reguladora, ja que parece ter uma preocupagao
maior com o tempo da aula e também se percebe, em certos momentos, a prevaléncia da
opini&o docente diante de certos questionamentos discentes, como vimos anteriormente,

levando o aprendiz a ser um agente passivo no processo de ensino.

No que diz respeito ao segundo bloco, identificamos que tanto P2 quanto P4
assumem, naquela aula, uma postura sociointeracionista em que a Abordagem
Colaborativa se faz presente no processo de aprendizagem da lingua meta. Contudo, P2
demonstra elementos que fazem parte da Aula Discurso-Reflexiva, enquanto que P4
apresenta elementos proprios caracterizadores da Aula Reflexiva, pois o professor
parece desenvolver uma pratica de adivinhagdo com os alunos, ou sgja, 0 docente leva o
aprendiz ao reconhecimento do tema da aula; contudo, ndo ha uma prética de debates
acerca do tema da aula como acontece em P2. Ou seja, P4 abre espaco paratirar dividas
mas o foco da aula ndo estéa em desenvolver um debate como acontece na aula de P4.

Observemos os gréficos abaixo:
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O que podemos perceber, nos gréficos apresentados acima, é que ha uma
participacdo maior dos discentes na Perspectiva Sociointeracionista, participacéo esta
evidenciada pelo discurso docente. No entanto, no grafico 2, h4 uma queda
considerativa na participagdo do alunado, j& que o discurso docente, aém de se fazer
mais presente na aula, caracteriza o poder disciplinar que ao invés de abrir espaco para
a participacdo discente controla o tempo de participacdo do aprendiz, influenciando o
discurso deste aprendiz na tomada de decisao das atividades realizadas em sala de aula.
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Assim, diante de toda a reflexdo apresentada anteriormente, acreditamos que
conseguimos explanar que o professor, embora se considere sociointeracionista, pode,
em determinada aula, apresentar uma postura discursiva que inibe a participagdo dos
aprendizes da aula. O que nos chama atencdo é que a prética tradicionalista de ensino
vista em algumas aulas ocorre quase que inconscientemente, isto €, parece-nos que 0s
professores ndo percebem como atua 0 seu agir comunicativo amplamente discutido no
capitulo 1. Dessa forma, € extremamente relevante que o professor perceba como o seu
agir comunicativo atua na sala de aula, pois este agir pode configurar-se como
ferramenta concreta da positividade do poder ou pode evidenciar uma prética

colaborativa que sera percebida no discurso docente.

Com isso acreditamos que € observando a discursividade docente que se
poderd perceber se o aunado participa efetivamente como agente construtor do
conhecimento ou se é apenas mero expectador de um conhecimento que |he é passado

por aquele que domina um determinado saber.
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CAPITULO 6

CONSIDERAGOES FINAIS

Sempre tivemos um fascinio, uma espécie de encantamento pelo processo de
aprendizagem de toda e qualquer disciplina. Mas, durante cerca de doze anos temos nos
dedicado ao estudo e ao ensino da lingua espanhola e é curioso perceber o que o

discurso docente pode realizar numa aula de lingua estrangeira.

Durante esse tempo lecionando a lingua espanhola, observamos que, quase
sempre, a preocupacao do professorado esta centrada nas dificul dades que os aprendizes
tém no desenvolvimento de alguma competéncia comunicativa ou em questdes
puramente linguisticas. No entanto, muitas vezes foi ignorada a ideia de que
aprendizagem ndo tem a ver apenas com técnicas de ensino, com novas ferramentas
tecnologicas que favorecam o desenvolvimento do aprendiz, mas, a0 nosso Ve,
aprendizagem tem muito mais a ver com linguagem, aprendizagem tem a ver com
interacdo discursiva, aprendizagem tem a ver com 0 como o docente faz uso do seu

discurso: se de forma tradicionalista ou sociointeracionista.

Ao observar nossa préatica de ensino, percebemos que sempre foi o agir
comunicativo do professor que nos chamou a atengdo. Sua maneira de interagir com o
conhecimento, bem como sua postura discursiva diante do seu alunado. A postura
discursiva dos professores sempre nos chamou atencao, pois é através dela que podemos
perceber se ha autorizagio para a participacio efetiva dos seus alunos nas aulas. E pelo
discurso docente que percebemos se ha uma troca harmoniosa entre conhecimentos dos
mundos discursivos que se fazem presentes numa aula. A partir do discurso dos nossos
professores, fomos percebendo gue é pela linguagem, esse mecanismo poderosissimo de
interacdo humana, que o docente conquistard ou ndo a atencéo dos discentes.

Enquanto professoras, constatamos que a atuacéo discursiva dos professores é
primordial para a conquista da atencdo dos nossos aunos. O fato é que ndo apenas 0s

professores detém conhecimento, mas o aprendiz também. Todo aprendiz leva consigo,



para 0 ambiente da sala de aula, saberes especificos que deverdo ser explorados no
ambiente escolar ou no ambiente académico. Mas, as vezes, o poder discursivo docente
atua de forma a excluir os alunos do processo de aprendizagem. Ou sgja, 0 professor,
obviamente, detém o conhecimento de uma determinada area mas o uso que faz da sua
discursividade ndo permite que em alguns momentos haja uma atuacdo efetiva dos

aprendizes, porque o seu agir comunicativo exclui as vozes discentes.

Ent&o, ao conhecer o fildsofo Michel Foucault e ao aprofundar as leituras sobre
o Interacionismo Sociodiscursivo, descobrimos que é pela discursividade docente que o
aprendiz crescera efetivamente nas discussdes realizadas na sala de aula ou n&o. Isto &,
se nos professores ndo olharmos para 0 Nosso agir comunicativo, se Nos professores ndo
refletirmos sobre o poder discursivo que usamos na aula, talvez o fracasso nas
atividades académicas sgja inevitdvel, porque serd mais facil transmitir um

conhecimento a considerar outros discursos reflexivos.

Para iniciarmos, dessa maneira, nossa discussdo sobre nossas observagoes,
realizadas na andlise do corpus, voltemos para 0s hossos objetivos iniciais na tentativa
de perceber se as nossas hipoteses foram comprovadas ou ndo. Ao iniciar pesquisa,
pretendiamos verificar se a discursividade docente evidenciava uma prética pedagdgica
tradicionalista, em que aparece nas aulas a positividade do poder na concepgéo
foucaultiana, ou a prética colaborativa, em que 0 sociointeracionismo se faz presente.
Percebemos, entdo, que nas aulas de P1 e de P3 ha, por exemplo, entre outros aspectos,
uma preocupacdo com o tempo de fala dos alunos, mas um tempo que é nitidamente
cronometrado pelos professores. Enquanto que nas aulas de P2 e de P4, o discurso dos
professores evidencia uma preocupagao em torno do entendimento dos alunos acerca do
tema da aula; aém de observarmos a participacdo espontanea dos aprendizes na aula.
Este fato nos leva a acreditar que o discurso de P2 e de P4 leva o alunado a participar
efetivamente do processo de aprendizagem, aproximando estes professores do exercicio
da prética do sociointeracionismo por meio da abordagem colaborativa, em que o

aprendiz participa da construgdo da aula.

Fazendo uma comparagdo, assim, entre PL/P3 e P2/P4, notamos que cada um
faz uso do poder da discursividade docente de forma diferenciada, ou sgja, enquanto

P1/P3 estdo mais preocupados, por exemplo, com o tempo dado para o aprendiz falar
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em espanhol, independente de participarem de forma reflexiva na aula, P2 e P4 a todo
momento convidam os aprendizes a darem suas contribuicdes acerca do assunto que
estd sendo abordado. Essas observacfes apresentadas confirmam as nossas hipoteses de
que é através da discursividade docente que se podera levar o alunado a participagéo
ativa ou ndo do processo de aprendizagem da lingua espanhola. E, mais, que ha
discursos docentes que inibem as vozes discentes por desconsiderarem os valores, o
conhecimento de mundo, a afetividade, enfim, tudo que constr6i o mundo

sociodiscursivo dos discentes.

Dessa forma, é preciso que o professor reflita sobre sua prética discursiva
docente para que possa sempre fazer uso de um agir comunicativo gque corrobore para o
desenvolvimento efetivo do alunado na lingua espanhola. Por isso, acreditamos que essa
pesqguisa revela a preocupacdo que temos em apreciar o discurso docente partindo doseu
agir comunicativo e do poder que se faz presente por tras da interacéo docente-discente
realizada no ambiente académico. Acreditamos também que essa pesquisa podera
contribuir para as reflexdes de demais pesquisadores que se preocupam com o fazer
docente lembrando que sO através da linguagem esse fazer € construido de forma

positiva entre professores e alunos.
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QUESTIONARIO DOS ALUNOS

Nome:

Universidade Publica ou Privada?
Disciplina:

Idade:

[EEY
1

Quais os tipos de Abordagem de Ensino de Lingua Estrangeira vocé
conhece e qual (is) é (sdo) adotada (s) pelo seu professor?

2- Vocé leciona ou ja lecionou a lingua espanhola? Qual abordagem de
ensino foi adotada nas suas aulas?

3- S3o realizados debates, discussdes sobre o assunto tratado na sala
de aula?

4- Durante a aula o professor da espaco ao alunado para fazer
indagacdes, para participar das discussdes?

5- E o professor ou o alunado que detém mais o turno de fala durante
as aulas? Por qué?

ENTREVISTA COM O DOCENTE
Universidade Publica ou Privada?

Disciplina:

1- Qual (is) o (s) tipo (s) de Abordagem de Ensino de Lingua que vocé
conhece e qual (is) é (sao) adotada (s) por vocé?

2- H3a quanto tempo vocé leciona a lingua espanhola no ensino
superior?
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3- Nas aulas ha debates, discussdes sobre o tema abordado?
4- Durante a aula vocé da espaco para que o aluno pergunte, indague?

5- E o professor ou o alunado que detém mais o turno durante as
aulas? Por qué?
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ANEXOS I



TRANSCRICAO DA AULA DE P1

PROF- e primeRO:: objetivos primero un refuerzo sobre el TEma sobre € tema los
métodos de ensefianza en el Brasil y € segundo:: un momento la préctica de lalenguala
préctica de la lengua la préctica de la lengua oral buscando € desarrollo de las
habilidades linglisticas ¢qué decir? Las habilidades linglisticas se desarrollan
giercitdndola practicandola o entrenandola estoy hoy voy a usar dedicar cincuenta por
ciento del tiempo vamos a ver cincuenta por ciento del tiempo disponible para la teoria
0 las teorias las teorias sobre los métodos de ensefianza de / en Brasil y cincuenta por
ciento soBRE: la préctica entonces € gercicio:: € gercicio y préctica de la lengua
entonces qué vamos a hacer la pauta que vamos a tener hoy sobre eh: la clase que
vamos a realizar entonces vamos a tratar sobre los métodos maés eficaces del espafiol
para brasilefios y como ya habia explicado varias veces en la clase entonces uno de los
objetivos es € desarrollo de las habilidades linglisticas pero que hay un vicio en la
formacion que se aplica hasta hoy mucha teoria teoria encima de teoria sobre teoria pero
se olvida se olvidala necesidad de desarrollar |a practica de lalengua quiere decir hacer
gue los alumnos hablen hacer con gque los aumnos se comuniquen entonces vamos a
tratar sobre / cuando voy a dedicar un tiempo hablando yo y después un tiempo en €l
gue vosotros vosotras también vais a tener entonces gque hablar sobre € tema que son
temas que ya lo hemos tratado y por lo tanto no esta en cero sino que ya tenéis
conocimiento sobre esto y estamos haciendo un refuerzo sobre €l tema y una de las
cosas importantes que necesitamos (( )) es llevar en cuenta que ala hora de tratar sobre
la ensefianza del espafiol en e Brasil surge una pregunta (( )) ¢cuaes son los métodos
mejores y mas eficaces? ¢cuales son aquellos que ensefian la lengua espafiola en menor
tiempo en el menor tiempo posible? Y ¢cuales son aquellos que lo hacen de una manera
mas eficaz y més enriguecedora y méas completa? entonces los métodos mejores y mas
eficaces cdmo son (( )) entonces una de las cosas importantes € primer principio que
levantamos es que ensefiar y adquirir el espariol por métodos creativos éste es el primer
principio paratener una clase de espafiol activay efectiva con agrado atractivos ludicos
eh de interés (( )) quiere decir que la participacion del alumno y la participacion de de
/...I en la el agrado la satisfaccion la (( no se comprende)) del alumno es un elemento
importante para/ con agrado o sea las clases deben ser realizadas vosotras vosotros vais
a ser profesores de espafiol en el futuro estas formandose para eso y entonces las clases
deben ser realizadas con gusto y placer dentro de las posibilidades concretas con
satisfaccion por parte del profesor y los alumnos y entonces ese gjercicio de la
realizacion de las clases es importante llevarlo en cuenta a la hora del eh:: del
planteamiento de las clases a la hora de la planificacion de las clases enton: ¢no?
Entonces vamos con atractivo ludico ¢qué significa? El uso el aprovechamiento de los
recursos ludicos de la lengua la cancién y la cultura con métodos dinamicos y creativos
(( )) entonces vamos a tener que llevar en cuenta a la hora de realizar la clase esos eh::
las dimensiones |udicas de la lengua de la cancién de la cultura etecétera Y se puede
ensefiar y aprender la lengua espariola leyendo o cantando en espafiol hablando de
muUsica y de danza hablando del carnaval y de las fiestas y estos elementos pueden ser
elementos fundamentales de la realizacion de la ensefianza de la lengua espariola
e::xactamente por qué porque todos estos elementos culturales artisticos literarios todos
ellos tienes las palabras de la lengua en abundancia como para a partir de ellas
ensefarles €l vocabulario a los alumnos y a partir de ellas entonces realizar todo el
trabajo de la eh::: del conocimiento de lalenguay eh::: eso recitando poesias se puede
aprender y ensefiar la lengua haciendo teatro contando historias y cuentos hablando de
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la culturay del teatro todos estos elementos es importante eh::: llevamos en cuentaen la
planificacion de la clase que:: eh::: debe ser dindmica creativay entusiasmante o por 1o
menos estimulante para los alumnos (( )) asistiendo a peliculas también dialogando
sobre ellas oyendo laradio en ondas cortas viendo latelevision tratando de las cosas de
la vida la calle la casa y la profesién son puntos de vista aspectos procedimientos
técnicas que podemos utilizar eh::: para la: realizacion de las clases con provecho de
los alumnos con provecho de las clases (( )) entonces y:: desde que se haga todo eso
pensando y hablando en espariol practicando la lengua haciendo gercicios gjercicios
fuertes haciendo diriamos asi |a gjercitacion de lalengua este aspecto es importante todo
el mundo necesita tener en cuenta (( )) bueno yo ya he hablado un tiempecito / si €
espanol en el Brasil (( )) entonces la idea es que es megjor aprenderlo y ensefiarlo
creativamente con agrado atractivo lUdico y asuntos de interés éste es el primer punto €l
primer principio que levanto el primer principio que es fruto de las s/.../ de la
investigacion de:: la linguistica aplicada a la ensefianza de la lengua espafiola en €l
Brasil y también un procedimiento entonces: utilizado a lo largo de veinte afios tuve
experiencias en las clases y creo que se muestra eficaz hay qui eh::: entonces tener eso
en cuenta pero una de las cosas importantes de nuestro método [y de nuestro objetivo
del curso] es que:: entonces debemos romper la verticalidad de la clase (( ) entonces
vamos aver si ahora vamos a dialogar yo he expresado unaidea unaidea que sirve para
las clases segiin mi opinidn pero es importante saber esta idea que es |0 que vosotros
creéis ¢tu crees que se puede aprender espafiol asistiendo a peliculasy gercitan::do la ((
)) lengua? el método de las peliculas desarrollando / ¢qué es que te parece ati? Vamos a
ver ¢gquieres comenzar tu? ¢quieres comenzar a hablar?

INF. 2- si, es importante estudiar ver peliculas eh::: escuchar también laradio (( )) yo
creo gque es importante para gercitar hablar de ((no se comprende)) creo que es
importante

PROF- ¢como crees que se puede hacer eso?

INF. 2- bien ah::: yo hago mucho es mirar la tele coger la radio en espafiol 0 entonces
eh::: asigtir ala peliculay::: yo escribo cuando hay una palabra eh::: regreso también la
pelicula para escuchar meor ah::: y después /.../ eh:: yo tengo un cuaderno que:
geralmente yo escribo todo y:: cua::ndo yo / o entonces la radio en la computadora yo
pongo unara::dio Espafiay en Argentinay escucho

PROF- escuchas este gjercicio tu crees que ayuda desarrolla una facultad de lalengua
INF. 2- si yo creo que si (()) para escuchar parala comprensién auditivaficameor
PROF- ¢t lo haces eso?

INF. 2- si

PROF- ¢Jo has hecho cuantas veces?

INF. 2- bueno ah::: eh::: anteayer

PROF- ¢antes de ayer?

INF. 2- eh::: yo :: escuché unaradio de argentina radio onda
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PROF- ¢radio onda de argentina?

INF. 2- siy:: durante la semana:: pegué una:: peliculatambién en espafiol
PROF- una pelicula en espafiol

INF. 2- unaminiserie

PROF- ¢unaminiserie?

INF. 2- ;sediceasi?

PROF- si la misma palabra existe (( )) una miniserie dice en espafiol eh:: y vamos a
ver y ta::: cd::mo ¢qué piensas ahi de esas cosas que has visto?

INF. 3- yo pienso que es importante si asi (no se comprende) ah::: oindO y:::
escuchando la pronuncia ¢pronuncia?

PROF- ¢cémo se pronuncia? Si

INF. 3- como se pronuncia las palabras mismo (( )) yo pienso que es importante si
asistir unapeli / unapelicuLA

PROF- pelicula (( )) por giemplo tu ya has eh::: ¢tu ya has buscado en internet algun
material de espafiol paralalectura? ¢no? ¢l crees que eso puede ser Util? ¢si?

INF. 3- si un atractivo de lectura que:: usted quer aprender siem::pre es importante
PROF- ¢t0 tienes una préctica de lalectura en portugués?

INF. 3- no no

PROF- eh::: ¢seraque tu vas a hacerlala préctica de lalectura del espafiol ?

INF. 3- yo voy mi::: esforzar

PROF-voy A

INF. 3- yo voy aesforzar

PROF- yo mevoy aesforzar ¢si?

INF. 3 —si

PROF- es uno de los objetivos del semestre ¢no? Y a he explicado doscientas paginas
¢seré que son muchas?

INFs. 3 e 4 — ((se ponen areir))

PROF- ¢si? pero los alumnos siempre me dicen casi siempre me dicen que si que ya ha
leido ciento ochenta doscientas paginas otros dicen trescientas y yo busco paraver si me
engafian o no profesor no puede quererlo todo pero vamos y:: yo yo no creo que:: S
ochen/ cien por ciento lo hagan pero me parece que sesenta y hasta ochenta por ciento
de los alumnos si hacen una buena lectura por 10 menos lo he conseguido en los otros
semestres yo espero que todo e mundo en este semestre también haga eso escoja libros
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eh::: costosos:: libros atactiV OS que te ayuden a:: también a:: tu satisfaccion personal a
tus actividades profesionales entonces es para leer leer la préctica de la lectura creo que
€S un camino muy importante () vamos aver y ¢ta quieres quieres decir alguna palabra
sobre eso que nos (no se comprende) sobre e primer principio que he tratado yo ahi?
Puede ser sobre esta Ultima pregunta pero puede ser sobre otra.

INF. 4- si yo creo que:: es: la mejor for:ma asi como Nno: nosotros aprendemos no::ssa
nuestra lengua materna

PROF- si

INF. 4- oindo hablando una una lengua extranjera pra mi también pue::de ser::
aprendida

PROF- sobretodo |a espariola ¢no?

INF. 4- de esaformasi que es unalenguade:: /.../ muy semejante

PROF- hay muchasi

INF. 4- anostray:: defacil facil (correccion en la pronuncia) comprension
PROF- de féacil comprension eh:: tal vez hablar no seatan fécil pero entender 1o es
INF. 4- si hablar esmés:: dificil

PROF- implica mayores complicaciones ¢no es? Pero entender es fécil ¢no?
INF. 4- si todos falan incluso los iniciantes siem::pre hablan que:: entender le:er
PROF- esfé&cil

INF. 4- esfécil pero hablar ()

PROF- no tanto

INF. 4- hablar es mas complicado

PROF- también hay poca practica en las clases hay poco gjercicio o no hay gercicio
¢es verdad que hay poca practica en las clases?

INF. 4- si

PROF- se dedica poco tiempo a hacer que los aumnos hablen ( ) si muy poco ¢no?
Muy bien vamos a ver si en este semestre os animéis y podemos dedicar cincuenta por
ciento al gercicio de las teorias ((no se comprende)) colocar teorias y cincuenta por
ciento del tiempo a este gercicio de la practica de la lectura () vamos a ver y:: ta:
continuando un poquito el asunto ¢gqué te parece?

INF. 5 —yo creo que:: esimportante leer y asistir peliculas pero con el acompafiamento
del profesor

PROF- e acompafiamiento del profesor también esimportante
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INF. 5- también es importante porque si no ningun ningun naDIE eh::: va: ter clase de
espanol solamente asistir peliculasy pensar que esta aprendiendo espariol

PROF- pero si si en este sentido
INF. 5- hay juntar las cosas ((sobreposicion de lavoz))

PROF- pero yo estoy diciendo aqui / aqui nosotros estamos hablando de métodos de
utilizacion de las clases

INF. 5- si

PROF- y lo que estdbamos diciendo es que estos métodos pueden ser utilizados en las
clases y las actividades de estas clases para € gercicio la practicay € desarrollo del /
de las habilidades linglisticas en espafiol y fijate yo digo también que en portugués ( )
en portugués estos mismos métodos se podian aplicar ( ) me parece si y vamos a ver tu
finalmente quieres lo::: ¢quieres decir qué te parece sobre todo esto que estemos
halbando?

INF 6- si:: si po:: eh::: por ser mas una for:: por ser mas una forma de hablar es / de
aprende::: lo vocabulario

PROF- el vocabulario espafiol
INF. 6- €l vocabulario

PROF- ¢hay adguna palabra ahi en este texto que tenemos arriba que es dificil de
pronunciar ( ) parati? ( ) ¢quieresleerme el texto?

INF. 6- u::: gerci /
PROF- [desde el comienzo vengal

INF. 6- ¢tU crees que si pue / que si puede aprender espanol a asistiendo peliculay a
gier: / gercitando lalengua? ¢, si 0 no? Explicaeso

PROF- bueno vosotros sabéis que estamos haciendo un gercicio de / tu has cometido
er::/ un portufiol hay ¢, cuél ha sido € portufiol primero? Ta has pronunciado €l se por si
¢yate has costado eso? Quierarepetir la primerafrase de arriba

INF. 6- tu crees que [é eu disse si foi em espafiol] ta crees que SE que se puede
aprender asistiendo a peliculasy gjercitando lalengua

PROF- [ bueno
INF. 6 [ ¢si 0 no? Explicaeso

PROF- yo tengo una técnica que digo que este es de hacer gercicios fuertes ( ) hacer
gjercicios fuertes es repetir dos o tres veces una palabra ¢quieres repetir esa lectura otra
vez? Es un gercicio fuerte estamos comenzando a utilizar el entrenamiento fijate todo el
mundo sabe que los jugadores de futbol se entrenan para:: aprender a chutar a a los
penaltis ahi coge una bola coge la pelota coge € balon y 1o pone alli en el suelo y chuta
de una vez después viene un oficiniero lo ponen de nuevo y chuta de nuevo le ponen de
nuevo y chuta de nuevo le ponen de nuevo y chuta de nuevo y chuta diez veces veinte
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veces eso hoy y maNA::na hace lo mismo y después es::ta: a:pren:dien:do: a::
chutar al futbol a penalti de tal manera que cuando van a hacer en un campeonato es
rarala vez que falla quiere decir € buen jugador que ha entrenado mucho es aquél que
consigue no fallar casi nunca mesmo después del entrenamiento y para aprender la
lengua no solo tenemos que practicar la lengua sino también entrenarla'y eso puede sr
también un tipo de entrenamiento |os gjercicios fuertes es una especie de entrenamiento
repitala palabra g ercitando

INF. 6- esdificil

PROF- venga venga yo no estoy diciendo s es dificil o no yo estoy diciendo que
repitas g ercitando

INF. 6- e-jer-ci-tan-do

PROF- bueno gercitando vamos a ver todos van a pronunciar esa palabra todos
gjercitando

TODOS LOS INFORMANTES- gercitando
PROF- ¢quieres repetirlatres veces?

INF. 2- gjercitando

PROF- gercitando

INF. 2 — gercitando

PROF- gercitando ¢no? ¢si? Y::

INF. 2 -y gercitando

PROF- gjercitando eso es un entrenamiento de la pronunciacion ¢quieres tu?
INF. 3 — gercitando

PROF- gercitando

INF.3- gercitando

PROF - gercitando

INF. 3 —e-jer::: ((todos se ponen areir))
PROF- si si si hay dificultad

INF. 3- e jer:: jer:: citando

PROF- gercitando Bueno muchos pernambucanos tienen dificultad de pronunciar esta/
entonces tu ahora tres veces::

INF. 4- gjercitando
PROF- si

201



INF. 4 — gercitando

PROF- si

INF. 4 — gercitano

PROF- y ti vamos

INF. 5 — gercitando gercitando gjercitando

PROF- vamos a ver tu

INF. 6- gjercitando gercitando gercitando

PROF- mira has pronunciado mejor que antes () vamos a ver tu finalmente
INF. 7- gjercitando g ercitando gercitando

PROF- muy bien entonces hemos dedicado unos minutos gercitando la lengua
practicando la lengua entrendndola en algunos puntos pequefios en la pronunciacion
vamos a continuar / entonces es importante hacer gjercicios fuertes de pronunciacion de
vocabulario de repeticion de frases gercitando y practicando la lengua esto es
importante ¢por qué? Una de las de los motivos por los cuales los estudiantes de: la
lengua espaiiola hacen los cursos no aprenden no hacen esto porque lo hacen muy poco
0 solo cuando € profesor esta encima ¢no? El alumno tiene que dedicar sus tiempos
para practicar y gjercitar la lengua en casa yo espero que en este semestre asumais la
practicay paratoda vuestra vida siempre la llevéis adelante en casay en los momentos
importantes tenéis que:: es.: hacer ese ese gjercicio ¢quieres leer tu? () ¢quieresleer tu?
eh::: ¢Ese texto que tenemos ahi?

INF. 7- es importan:te hacer gjercicios fuertes de pronunciacion de pronunciacion de
vocabulario de:: audicion de frases de frases gjercitando y practicando lalengua

PROF- hay una palabra ahi que la has pronunciado aportuguesado
INF. 7- ¢cud?

PROF- sabéis sabéis cudl es () hay una palabra que ella ha pronunciado aportuguesado
un pouquinho es repeticion quiera repetirla ha pronunciado culturalmente es repeticion
linguo aveolar ¢si?

INF. 7- hacer gjercicios fuertes de vocabulario de repeticion
PROF- [ de repeticion repite
INF. 7- Repeticion
PROF- Repeticion repite
INF. 7- repeticion
PROF- si de nuevo

INF. 7- repeticién
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PROF- muy bien perfecto tres veces es un buen gercicio eh::: de:: gercicio fuerte
entonces la repeticion fijaos ha sido descalificada ha sido discriminada ma: maculada
denegrida en el siglo diecinueve por ciertas tendencias pero fijaos:: € nifio cuando nace
se desarrolla comienza a pronunciar € repite mucho repite constantemente las palabras
repite constan/ constantemente las silabas ¢cOmo es que:: no se puede usar en la
educacion? Las graméticas tradicionales los métodos tradicionales utilizaban de la
repeticion tal vez exagerado tal vez lo hicieron de una manera monotona pero s la
hacemos |a repeticion de una manera creativa activa dinamica'y de una manera digamos
asi de una manera eh::: con agrado atractivo ludico puede ser hasta interesante hay
momentos que yo paso con los alumnos haciendo gjercicios fuertes de repeticion y los
alumnos se la pasan bomba se |a pasan bien se divierten porque es importante entonces
y tenemos que utilizarlos mecanismos ludicos de la lengua () buen entonces vamos
avanzando las clases deben ser atractivas con asuntos de interés pero sin perder el
esfuerzo la dedicacion y el empefio por parte del profesor y de los alumnos quiere decir
el profesor precisa preparar bien las clases y darlas con creatividad y dinamismo y |1os
alumnos necesitan entonces también tener empefio dedicacion y esfuerzo en las
actividades en la clase y en las actividades extra-clases ( ) vamos a ver entonces eh:::
por gjemplo ¢t quieres leernos este texto de nuevo?

INF. 2- eh:: las clases deben ser atracti::vas con asunto de interés pero sin per:der €
esfuerzo la:: deidica::ciony e empefio por parte del profeSOR y de los alumnos

PROF- de los alumnos ¢quién comentarias tU sobre esta esa idea?

INF. 2- es importante hacer es una cla::se eh::: intereSANte para nosotros para que
nosotros eh::: () ¢prestemos? (sedirige a profesor)

PROF- prestemos

INF. 2- prestemos eh::: més atencion en el asunto y::: / por gemplo estoy en
Pernambuco y usted ha:bla eh:: en las clases eh:: la verdadera / eso hace con que
nosotros eh:: [tenemos/ queremos eh:: ¢nos queremos?

PROF- si nos queremos muy bien
INF.2- conla::

PROF- con € interés

INF. 2- coninterés si

PROF- con interés ¢no? Entonces de vez en cuando sucinta interés () este asunto
interés es una cosa importante en todos los principios asuntos de interés por gemplo
¢cudles pueden ser los asuntos de interés? Pueden los morros de San Fermin ()
vosotros sabiais [yo creo gque ya los dije una vez si NO os lo dije yo os digo ahord]
andando en pamplona el dia siete de julio del afio dos mil por las cales de pamplona
habia pasaba unas bandas de misica los conjuntos musicales venia uno después venia
otro después de veinte minutos venia otro y asi venian yo estaba con dos
pernambucanas a mi lado y:: entonces de aqui a poco Ilegé una banda tocando:: yo me
planté el corazdn se me par0y yo miré asi con intensidad dije es un FREVO:: fue lo que
yo dije las dos pernambucanas que estaban a mi lado dijeron si es el ritmo y la melodia
del frevo ¢gqué significa eso? Que hay una conexion cultural una conexion historica una
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conexion antropologica entre e frevo pernambucano y las musicas la la tradicién
musical de pamplona de navarra de Espafia eso que es desconocido de repente puede
sucintar interés fijate eh:: yo estaba el otro dia en €l:: en en la plaza:: en la plaza casa
forte ¢no? Aqui en recife y erra era carnaval y estaba tocando un conjunto frevosy alla
habia gente bailando frevo danzando el frevo y comencé a mirar y a prestar atencion
miré para uno que eralo mejor que bailabay yo dije este paso que esta dando ahora no
es de la capoeira no es de los negros africanos es de los cosacos rusos () ritmos y
coreografias de los cosacos rusos estd en € frevo otros ritmos napolednicos ritmos
europeos ritmos espanoles estan en € frevo pasando adelante otro otro momien:: / otro
momento otro paso yo digo esto es un paso que estd en Esparia yo 1o conozco muy bien
es de Espafiay también:: vino otro paso otro momento adonde dije este si es la capoeira
ése si es de los negros africanos de la senzala entonces € freVO es unamelo:: / una una
musica diriamos asi un baile que:: esta mezclado la palabra portuguesa es miscegenacao
y es un sincretismo el frevo con participacion espariola portuguesa europea africana 'y
amerindia entonces esta nueva concepcion del frevo por gemplo de la/ es importante
interesante () vamos avanzando / eso se puede tratar en las clases de espariol cosas de
interés eh::: segundo principio méodos mixtos e integrativos segundo principio
métodos mixtos e integrativos éste es el que vamos ahora tratar sobre este principio
vamos a ver para la ensefianza del espafiol en € Brasil es preciso utilizar métodos
mixtos y integrativos esto es lo que estamos queriendo decir ...esa esa piedra para ese
ese ventilador esta (( no se comprende la explicacion)) es el ventilador no es un error del
del escritor no ¢cierto? Poderia ser vamos pero ahora no 1o es que existe este ventilador
que est& en una posicion estratégica siempre M Etodos mezclados no métodos puros ésta
es una cosa importante los métodos de la ensefianza del espariol ( ) en €l Brasil tienen
que ser mezclados mixtos integrados integrativos no métodos puros vamos a ver |o que
significa eso en el siglo veinte algunos:.: algunas :: defendieron algunas escuelas algunos
autores defendieron la idea de que lo ideal seria crear un método Unico y linear puro
para todas las formas y estructuras de la lengua y para todas las clases pero eso no se
verifica es una opinién equivocada::: vamos a ver por qué ( ) vamos a andizar €
porqué ¢cierto? Quiero decir que eso es una opinion u::/ equivocaday el espafiol agui en
el Brasil es una prueba de este equivoco de las concepciones del siglo veinte que
dominaron y se impusieron como si fueran la més pura y absoluta verdad de la ciencia
pero bueno eso tenemos que ver porque y vamos a verlo eso la lengua espafiola primer
principio vamos a ver s estdis de acuerdo con este principio primer principio que
levanto la escue:: / la lengua espafiola no es un sistema Unico estatico y linear sino un
sistema de sistemas dinamicosy complejos ( ) ¢créeis que eso esvalido? ( ) ¢créeis que
€s un sistema unico o dindmico y complejo::?

INF. 2- No sdlo lalengua espariola
PROF- no sdlo lalengua espafiola
INF. 2- Otras lenguas son asi
PROF- Otras lenguas son asi por ggemplo
INF. 2- e:::
PROF- El portugués esdindmicoy complegjo () ¢quién mas?
INF.3- TOdas las lenguas
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PROF- Por gemplo ( ) ¢qué lenguas?

INF.3- El inglés el francés TODAS las lenguas todas todas
PROF- Todaslaslenguas ¢el ruso?

INF.3- No hay ninguna lengua estética

PROF- No hay ninguna lengua estética ( ) es un puro sofismo ( ) fijate que esto
incurso esta en el siglo dieci/ siglo veinte:: () no sOlo en gramética tradicional este
incurso esta en laidea ((no se comprende)) de gque la lengua es estéticay sino también
en lateoria estructuralistay en los pragméticos dicotomicos también |o mantuvieron en
lamitad del siglo veinte hasta ahora ( ) hasta ahora hay mucha gente alin ensefiando por
el Brasil afueralaidea de que lalengua es estéticay contintia ensenando esta idea o por
lo menos esta implicito por detrés de las teorias que se imponen por eso la lengua
portuguesa contintia siendo ensefiada como en la tradicion como si fuera estatica puro
sentido y significado sin ninguna capacidad productora de energias fuerzas accion y
reaccion y de ninguna capacidad productora de eficacia'y de productividad y poder ( )
bueno entonces vamos a continuar un poquito sobre los / no es un sistema monolitico la
lengua espafiola no para ((no se comprende)) un procedimiento Unico y estatico y:: solo
un procedimiento resuelve de todas las formas de las estructuras sino un sistema de
sistemas constituido por la unidn de varios subsistemas distintos que requiere méetodos
diferentes esta es importante esta percepcion vamos a ver a la hora de tratar sobre la
percepcion la ensefianza del espafiol en el Brasil es preciso hacer una distincion clara
entre dos tipos de formas y estructuras quiero ver si vosotras vosotros estéis de acuerdo
con esta idea entre las es / es formas de estructuras semejantes y las formas de
estructuras contrastivas en relacion al portugués ¢por qué esas esos dos tipos de:: formas
y estructuras de la lengua espafiola requieren métodos distintos? ¢Qué os parece?
((silencio, los aumnos no hablan y e profesor prosigue)) bueno vamos a avanzar un
poquito més para ver laidea queda mas claray:: para que po-déis entonces re-accio-nar
dan-do vues-tra o-pi-ni-On sobre este ¢qué os parece? Vamos a ver entonces ¢tenéis
alguna duda cuanto alaidea de que €l espafiol presenta estructuras distintas con relacion
al portuGUES? ¢unas semejantes y otras contrastivas? ( ) ¢tenéis alguna duda? () ¢ no?

INF.1- Por gjemplo el verbo gustar

PROF- Si

INF. 1- Esunaformadistinta ¢si?

PROF- y::

INF.1- El verbo ir

PROF- si:: ¢como esel verbo/ lal ¢cdmo esladel verbo gustar?

INF.1- ((no se comprende)) en el caso del verbo ir e:::: necesita preposicion siempre
PROF- lapreposicion A

INF.1- Hay otros gjemplos (se ponen areir)
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PROF- otros ggemplos si ( ) bueno: vamos a continuar un poquito ¢cua es tu opiniéon?
La palabra esta abierta vamos a ver otros laiDEA es que ¢no? E:::: € espafiol tiene dos
tipos de estructuras una semejante y otras contrastivas con relacion a portugués vamos
aver s vosotras ¢gqué os parece?

INF.3- E:: incluso es uno de los problemas de: los iniciantes de la lengua espafiola
cuando tienen que leer algo estan indo bien pero cuando se se depal deparan con las
contrastivas una contrastiva ellos no ((no se comprende))

PROF- se pierden ¢no?

INF.3-Y::

PROF- se pierden con las contrastivas con el propio contenido también
INF.3- si

PROF- puede ser contrastiva o €l propio contenido también por gemplo la palabra
exquisito ( ) la palabra exquisito es una palabra contrastiva en EL plano del contenido
¢no? ¢qué significa exquisita en portugués? (0 sabes? ¢qué significa exquisita en
portugués?

INF.4- Algo estranho

PROF- ¢estranho? ¢Estranho por |o feo o por 1o guapo?
INF.4- depende ((se ponen areir)

PROF- ¢por lo extravagante?

INF.4- Eses

PROF- por o extravagante ¢no?

INF.3- Puede ser

PROF- ¢y en espafiol ?

INF.1- ((no se comprende)

PROF- /.../ por giemplo un manjar exquisito ése es el manjar mas ex/ mas sabroso del
mundo una un ambiente exquisito es un ambiente que aqui e brasilefio ((no se
comprende)) las palabras a veces tienen son los falsos los falsos cognatos ¢no? Muy
bien vamos a ver entonces esto gercicio / s no hay dudas sobre eso debemos entender
gue necesitamos utilizar por lo menos dos tipos de métodos de procedimientos distintos
unos para los semejantes las semejantes y otras para las contrastivas ( ) ¢esta claro eso?
() quiere decir por gemplo vamos a ver algunos algunas expresiones gemplos de
estructuras semejantes ( ) ¢no? () vamos a ver una la mesa es de madera ( ) mesa es
una estructura semejante ¢cOMo es en portugués? A mesa € de madeira fijaos € sujeto
mesa es también sujeto en portugués e sujeto / el verbo es esta en singular tercera
persona de singular también en portugués de madera tiene una preposiciéon de ¢no? E::
entonces la materia de que esta congtituida la madera entonces se usa entonces la
construccion es la misma hace buen tiempo vamos a ver en portugués hoje faz bom
tempo hoy hace buen tiempo hoje faz bom tempo aqui tenemos estructuras semejantes
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estas estructuras semejantes tienen la facilidad para el brasilefio el brasilefio las asimila
las entiende las ((no se comprende)) y fijaos representa mas de sesenta por ciento de la
lengua es mucha lengua es mucha lengua més de sesenta por ciento de la lengua es
mucha lengua para que dejemos eso asi de lado y no aprovechemos la facilidad del
brasilefio €l brasilefio es muy creativo a la hora de aprender esas partes de la la lengua
espafiola a mi me gustan las manzanas una estructura contrastivas ¢no? Eu gosto de
macas () fijaos es una estructura contrastiva que ti mismo ya la habias colocado €l
gjemplo ¢no? Entonces |as estructuras contrastivas son mas dificiles de aprender ( ) las
estructuras contrastivas crean dificultades mayores ( ) y hay que tratarlas de una forma
especial que representan aproximadamente cuarenta por ciento de la lengua entonces
eso es importante tener en cuenta que necesitamos / fijaos lo que acontece con las
estructuras contrastivas a mi me gustan las manzanas eu gosto de macas aqui lo que es
sujeto de la oracion en portugués eu pasa a complemento indirecto preposicionado a mi
me ¢no? Eu esta persona pasa en espariol para complemento preposicionado a mi me
indirecto se llama también en espafiol como un latin dativo también lo que es
complemento preposicionado en la oracion portuguesa de macas pasa a ser € sujeto de
la oracion espafiola las manzanas entonces agui tenemos ¢no? A mi me gustan las
manzanas nuestros detalles e:: en portugués el verbo concuerda con eu que es €l sujeto
de la oracién portuguesa () mientras que en espafiol concuerda con las manzanas las
manzanas es el sujeto en espafiol fijaos en espafiol el verbo esta en plural en portugués
el verbo estd en singular exactamente por €l/ por eso s yo digo a mi me gusta la
manzana €l verbo tiene que venir en singular es porque el sujeto es es manzana manzana
y viene después y aqui rompe €l principio de la linearidad de los estructuraistas la
mente tiene que anticipar en su pensamiento en su profundidad mental en su estructura
mental interna tiene que anticipar cudl va a ser el sujeto que va a poner si va a ser la
manzana o las manzanas para poner el verbo en plural ¢no? Entonces ( ) Si yo quiero
hablar de manzanas tengo que poner €l verbo en singu/ en plural y el verbo esta antes
del sujeto s yo tengo que poner €:: s quiero poner el sujeto manzana en singular €l
verbo tiene que ir en singular por lo tanto fijaos (( a partir de aqui hay momento de
tension)) rompe la linearidades aquel principio de Saussure no funciona en esta frase no
funciona en esparfiol es contradictorio €l principio de lalinea/ € principio linear de ( )
de Saussure es contradictorio en esta frase no se verifica eso es una contradiccion es una
incongruencia con esta frase entonces e principio linear () de la geometria plana
saussuriana no sirve para esta frase pero si ser/ sirve para la frase:: ¢no? Es/ esta mesa
es de madera ( ) estas mesas son de madera €l sujeto es que determina el verbo entonces
quiere decir que el principio saussuriano solo sirve para una parte de las formas de las
estructuras no sirve para todas las formas y las estructuras por eso se quiere métodos
distintos de unas formas para otras eso crea un problema para el brasilefio () ¢como
normalmente el brasilefio va a intentar producir esta frase en espafiol cuando esta
hablando? Quiere hablar de esaidea va a decir asi yo gusto de manzanas ( ) yo gusto de
bailar yo gusto de salir yo gusto de andar es un portuiiol un error pa en espafiol hay que
cambiar la estructura las estructuras contrastivas entonces los métodos las estructuras
contrastivas requieren métodos distintos de las semejantes métodos contrastivos ()
estructuras contrastivas otras a mi me gustan los toros en portugués eu gosto ( ) dos
touros podria ser también eu gosto de touros ¢no? Y también gosto da tourada entonces
tenemos aqui e:: esta frase espafiola a mi me gustan los toros como las dicen los
espanoles puede ser traducida dependiendo del contexto y de la circunstancia de tres
maneras eu gosto dos touros puede ser 0 eu gosto eu gosto da tourada ou gosto de touros
entonces () esas tres construcciones del portugués se traduce al espafiol con la
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expresion a mi me gustan los toros ¢no? Bien estructuras contrastivas a mi me gusta la
paella ( ) ahi tenemos una paella ¢no? Eu gosto de paella eu gosto ¢, no? ( ) eu gosto da
paella eu gosto de paella entonces tenemos dos construcciones en Portugal/ en
portugués pa:ra representar a mi me gusta la paella entonces no siempre las
construcciones portuguesas y espariolas caen en la coincidencia total a veces hay una
diferencia en las en las connotaciones ¢no? Y a veces requiere para traducir una frase
espanola requiere dos en portugués o a contrario también para traducir una portuguesa
reguiere dos también por g emplo la palabra saudade del portugués ( ) necesitamos para
traducirla en todos |os contextos y usos una sola ((no se comprende)) pal abra en espafiol
y:: aln una explicacion adicional de esto aplicativo para que € espafiol para que el
espanol pueda entender todos |os sentidos que €l brasilefio utiliza con |a palabra saudade
pero eso no es una caracteristica exclusiva del portugués eso pasa también en espariol
con lapaabrailusion () lapaabrailusion () tiene muchos mas sentidos que la palabra
ilusién en portugués la palabra ilusdo del portugués es siempre € lado negativo de la
cosa pero en espafiol la palabra ilusién puede significar aegria felicidad placer
satisfaccion e::: suefio () y muchas otras e::: () otros sentidos semanticos que la
palabra del portugués no tiene entonces tenemos que llevar en cuenta las estructuras
contrastivas del portugués y del espafiol para adquirir perfectamente e espafiol para
ensefiar bien para las estructuras semejantes los mejores métodos son los métodos
comunicativos en contexto abierto con inmersion linguistica siquica y mental ()
nosotros estamos tratando hoy sobre los mejores métodos de ensefianza del espafiol en
el Brasil entonces o que digo que €l principio resulta de las investigaciones linguistica
de la linguistica aplicada hemos hecho resulta que para las estructuras semejantes del
espaniol () las los mejores son métodos comunicativos en contexto abierto con
inmersion lingiistica siquica y mental () eso es importante eso entenderlo para las
estructuras contrastivas |os mejores métodos son los métodos contrastivos ¢esta claro
eso? () ((los aumnos no preguntan nada)) quiere decir tenemos que utilizar métodos
distintos métodos diferentes para las distintas estructuras de la lengua espafiola bueno
consecuencia hay que utilizar métodos distintos para los distintos tipos de estructura
para las semgantes y para las contrastivas métodos distintos eso es importante
entenderlo eso () bueno vamos aver e:: () fijaos agui vamos a parar un poquito para /
hacer un e€jer/ gercicio de conversacion para las estructuras semejantes los
procedimientos més eficaces y mejores son los comunicativos en contexto abierto con
inmersion linguistica siquica y mental e uso exclusivo de métodos estructurales y
contrastivos para todas las estructuras de la lengua es un atraso para la aprendizaje ( )
aqui en la Universidad Federal de Pernambuco se ha promovido un libro un método de
ensefianza de espariol en e Brasil ( ) que utilizalos métodos estructurales de una forma
univoca y unilateral solo de una forma univoca ¢no? ( ) el espafiol en directo ( ) hay
métodos entonces que utilizan por gemplo hay unas grabaciones de rede globo que
comienza hacen unas frases pide que repita hacen unas frases pide que repita hacen
otras piden que repita hacen otras piden que repita hace otra frase pide que repita hace
una frase pide que repita ( ) la primeravez que yo oi este comentario de que eso eso es
un absurdo eso no sirve eso no ensefia a nadie eso no se que fue a un profesor de la
universidad de Barcelona llamado el profesor Llobé ( ) € dije dijo ese método es
horroroso () ¢quién va a aguantar media hora haciendo eso? () quiere decir es
cansativo monotono aburrido () entonces los métodos estructurales () univocamente
considerados puros son cansativos monoétonos aburridos hay que mezclar ahora tl vas
cinco minutos o diez minutos haciendo un gercicio estructural y ahi los gercicios
estructurales es perfecto ayuda mucho en ciertas cosas pero después de diez minutos
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mira quien lo aguenta eso mira hay que cambiar para otro para otra para otros métodos
comunicativos en contextos abiertos y ahi te cuenta una historiay ahi tu miente se relgja
tu miente se disfruta de la historia ( ) y ahi tus energias vitales tus energias pedagogicas
se renuevan () hay que tener en cuenta eso bueno después que ta te has liberado de la
tension o del cansancio y estds con nueva energia entonces puedes volver a otro
gercicio () estructural o a otro gercicio repetitivo 0 a otre otro gercicio fuerte
entonces hay que hacer esta alternancia de los métodos e:: entonces ahi es un punto / por
eso en funcién de las estructuras semejantes 60 que representan 60 por ciento de la
lengua o mejor es aplicar métodos comunicativos durante 60 por ciento del tiempo
disponible en el curso ( ) quiere decir que ( ) en unaclase ( ) para chicos ( ) para
jovenesy para adultos () debian dedicarse ( ) 60 por ciento del tiempo disponible del
curso para métodos comunicativos en contexto abierto ( ) y () 40 por ciento del tiempo
repartirlo entre métodos comunicativos en contexto cerrado asociados con métodos
estructurales métodos contrastivos métodos gramaticales métodos constructivos y
métodos estruc/ métodos e:: también segmentativos entonces ese esa nueva perspectiva
para €l aprendizaje de la lengua espariola es fruto de veinte de experiencia pedagdgica
de ensefianza de la lengua espariola en Pernambuco ( ) y eso es importante entenderlo ¢,
por qué? Las los métodos para los distintos tipos de formas y estructuras son distintos
vamos continuar entonces enseflar y aprender 60 por ciento de la lengua espafiola con
procedimientos comunicativos que son leyendo cantando en espafiol la cancion si la
cancién es un método muy interesante ¢no? Recitando poesias haciendo teatro hablando
de musicay de danza contando historias bonitas cuentos o leyendas hablando de cultura
de teatro y de la vida de la profesién de la ciencia hablando leyendo pensando en esa
lengua con técnicas adecuadas bueno después de este que he hablado exponiendo laidea
del porque hay que utilizar métodos mixtos ( ) ¢no? Ya creo que ya debéis tener una
idea clara o por lo menos podéis tenerla ¢qué os parece esa idea de que fijate 60 por
ciento del tiempo debiamos dedicarlo para este tipo de procedimiento comunicativo?
¢qué os parece eso ahi? Vamos a ver entonces ahora a gercitar la-len-gua ha-blan-do
tam-bién en ese mo-men-to de e-so hemos dicho que 50 por ciento del tiempo que yo
iba a hablar y 50 por ciento del tiempo vosotros ibais a hablar ven () ¢quieres
comenzar? TU vengas comienza ahora (( en este momento los alumnos se indican uno a
otro diciendo: es ella ahora))

INF. 1- esella
PROF- ta vengas
INF. 2- Esella
INF. 3- no, esella

PROF- bueno ahi es responsabilidad del alumno también vale ( ) s los alumnos
también no participan no colaboran no funciona ( ) ahi la culpa es de los alumnos
entonces o del sistema que ya nos esta ((no se entiende)) para no participar ()

INF. 3- también
PROF- también ¢no? No vamos a poner la culpa en los alumnos que es una victima
INF.3- si todos nos somos unas victimas

PROF- ¢no? ¢No son las victimas?
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INF.3- si somos |as victimas si somos

PROF- laculpaes del profesor

INF. 3- si

PROF- laculpaes/ pero cuando un profesor estala
INF. 3- solamente del profesor

PROF- ¢qué te parece eso ahi?

INF. 3- yo creo que es una buena forma pois la aprendizaje zaje con se torna in-te-re-
san-te dinamicay creativa es mgjor () yo creo que €l alumno que e:: yo creo que € a
lum-no va a aprender mucho més s aquello es interesante si é quiere saber sobre
aquello s esunamusicaunapelicula( ) esmejor ()

PROF- ¢como usarias tl una cancion la letra de una cancion para ensefiar la lengua
espanola por ejemplo?

INF. 3-€e:

PROF- hemos dicho que cantando se puede aprender espafiol pero ¢solo cantando?
Porque hay mucha gente que canta 0 escucha las canciones pero no aprenden espafiol
¢qué lo que mas hay que hacer?

INF. 3- e: s es que além de |a solamente escuchar tiene que tener la letrala letra de la
musicay entdo

PROF- y entonces

INF. 3- pedir para los dumnos e:: voy a anotando las palabras que no entienden las
estructuras | as estructuras que no entienden y trabajar encima deso

PROF-y ¢qué gercicios pueden hacer con unaletra de una cancion?

INF. 3- muchos usando de comprension de interpretacion de textos como de las ((no se
entiende)) estructurales de gjercicios fuertes ( )

INF. 2- oi una cancion que:: ((no se entiende))
PROF- ¢tu hiciste una?

INF. 2- yo ha::/ ha

PROF- hace tiempo

INF. 2- yo hacia ((no se entiende)) yo

PROF- escuché

INF. 2- oia

PROF- oiaoi
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INF. 2- oi lamusicay::: después

PROF- ¢hiciste unaun letra en espafiol ?

INF. 2- si si

PROF- ¢tu hiciste unaletra en espafiol ?

INF. 2- si

PROF- ¢si?

INF.3- si, ¢escribiste?

INF. 2- ndo ndo

PROF- ¢c6mo? unaletra

INF. 2- no hizo hice

INF. 3-noela

INF 2- no

PROF- no porque yavarios alumnos y alumnas en mis clases yalo han hecho eso
INF. 2- no yo solamente gusto de cantar

PROF- ami me gusta

INF. 2- ami me gusta cantar

PROF- ¢si?

INF.2- entonces yo oialamusicay después yo intentaba hablar al mismo tiempo
PROF- ¢en espariol ?

INF. 2- si en espaiiol

PROF- A hablar a hablar si () quiere decir ¢cOmo aprovechar una cancion para
comenzar a hablar? Por gjemplo e::: ¢cOmo comenzar a pegar coger la letra de una
cancion y comenzar a hablar a partir de ella ¢como hacer eso? Por giemplo primero se
puede se puede repetir algunas palabras hacer un gercicio fuerte de algunas palabras y
después construir a partir de ellas otras otras partes ¢no? Vamos a hacerlo ahi por
gjemplo hay una cancién que dice asi 1a conocéis de sobra porque incluso hay unaletra
también hay unaen espariol ¢no?

INF 1- voy adar allevarlos pero voy a:
PROF- ¢vasavolver?
INF. 1- si

PROF- bueno venga bueno
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INF. 1- una ((no se entiende))

PROF- rgpido bueno muy bien e::: una cancion que:: la conocéis muy bien por lasierra
morena cielito lindo viene bajando un par de ojitos negros cielito lindo de contrabando
vamos a ver dice la cancion asi por la sierra morena cielito lindo viene bajando un par
de ojitos negros cielito lindo de contrabando vamos a ver aumentarla el texto anade
pal abras

INF. 2- s€no
PROF- ¢no?
INF. 2- ;cdmo?

PROF- como entonces en otras palabras podéis colocar / tenéis tenemos un texto ¢no?
Entonces e:: por giemplo e: un par de ojitos negros viene bajando ¢no? Continda la
frase intenta construir ahi a partir de eso una frase mayor

INF. 3- un par de ojitos negros viene bajando ( ) unapor calle

PROF- por calle ( ) un par de gjitos negros viene bajando por la calle yamuy bien otra
INF. 3- ella

PROF- venga

INF. 2- por calle no

PROF- si si es asi que se comienza si es asi como se hace ( ) bueno ya tenéis mucho
vocabulario

INF. 2 e INF. 3- ((comienzan areir))

PROF- fijate mira ahora tU has pasado para €l portugués ¢por qué no has hablado
también para el espariol ?

INF. 3- si si
PROF- venga dime lo que has dicho en portugués en espafiol

INF. 3- siempre que recordar otra palabra otra palabra en espariol cuando decir lo que tu
has dicho pero no me recuerdo

PROF- no te recuerdas después tu me dime una palabra que se relacione con montafa (
) montafia ¢sabéis |o qué significa montafia?

INF. 3-si

PROF- si una palabra que se relaciona con montaiia tu
INF. 2- ¢;como se dice vento?

PROF- viento

INF. 2- viento
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PROF- viento viento entonces haz una frase con montafiay viento ( ) eso es un método
constructivo ¢estas entiendo el método constructivo? Este es un método constructivo
entonces ventana'y viento montafiay viento ()

INF. 2- en la montafia sien-to un vi-en-to muy fuerte
PROF- muy fuerte en la montafia yo siento un viento muy fuerte ( ) vamos aver tu otra
INF. 5- hay hay arbo / arbol

PROF- arboles

INF. 5- &rboles arboles ( ) las érboles

PROF- los los en espafiol son masculinos los arboles
INF. 5- los é@rboles ((no se entiende))

PROF- son dtas altos

INF. 5- los &boles

PROF- repite los arboles de la montafia son altos
INF. 5- los &boles de la montafia son altos

PROF- dtos los arboles de la montafa son atos ¢no? Entonces tu otra frase vamos a
ver () relacionando estas frases que estamos hablando

INF. 3- montafia arbol

PROF- puede ser

INF. 3- en laen lamontafia hay muchos érboles
PROF- hay muchos arboles tu otrafrase

INF. 4- en lamontafia ( ) yo estoy mas cercadelaluz

PROF- en la montafia en la montafia yo estoy més cerca de la luz ( ) entonces fija a
partir de una cancién se pueden escoger unas palabrasy comenzar a construir frases con
los chicos con los alumnos ¢no? Entonces ahi vamos a ver algunos procedimientos
comunicativos () vamos a continuar un poquito con la exposicion entonces ya hemos
visto esto ¢quieres? Vamos ¢quieres leer tu este trecho esa frase de nuevo?

INF. 5- ensefiar y aprender €l 60 por ciento de la lengua espariola con procedimientos
comunicativos leyendo y cantando en espafiol recitando poesias haciendo teatro
hablando de musica 'y de danza contando historias bonitas cuentos o leyendas hablando
de cultura de teatro de la vida de la profesion y de la ciencia hablando y leyendo e
pensando en esa lengua con técnicas adecuadas

PROF- ¢tu crees que hay ahi algin tema de interés de las personas?

INF. 5- si
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PROF- si ( ) entonces hay que buscar temas para dar clases o para estimular las clases
hay que buscar temas y asuntos de interés de las personas ¢no? Hemos dicho eso y a
partir de eso comenzar por métodos comunicativos para €l 60 por ciento de la lengua
espariola son los més eficaces entonces los métodos comuni cativos en contexto abierto (
) cantando también se aprende la lengua desde que antes durante y después se haga
gjercicios de vocabulario y gercicios fuertes con palabras y frases de la letras aqui
hemos hecho unos g ercicios de construccién de frases pero que es posible pero hay que
soltarse més hay que gjercitarse mas pero de alguna manera poco a poco entonces con €l
gjercicio yo quiero de aqui hastala/ la el final del semestre que todo mundo sea capaz
de hacer la prueba la primera prueba hablando durante cuarenta minutos exponiendo un
tema ahi adelante y hablando durante cuarenta minutos asi serd la primera prueba del
semestre entonces no sé si yo he hablado un poco ...

INF. 3- ¢cuarenta minutos?
PROF- de eso cuarenta minutos
Todos informantes- (( se ponen areir))

PROF- si fue cuarenta minutos que yo dije desde el comienzo ( ) cuarenta minutos
cada uno () cuarenta minutos cada uno y si la persona es capaz de pasar cuarenta y
Cinco a cincuenta a sesenta minutos la nota sube

INF. 3- si ((se pone areir))

PROF- porque tiene mayor capacidad ( ) quiere decir quien sélo consiga hablar treinta
minutos o veinticinco minutos la nota baja porque eso es un criterio la capacidad / la
capacidad habilidad comunicativa es un criterio para la nota ( ) quiere decir porque no
solo saber teoria saber saber teoria entonces tenemos que distinguir la proporcionalidad
de la nota una parte seria por el dominio y conocimiento de la materia escogida para la
exposicion () € otro / la otra parte de la nota seria por la capacidad comunicativa
quiere decir s la persona sabe hablar durante cuarenta minutos o cincuenta minutos
sobre este tema quiere decir que ya esta entrenado para dar €l discurso

INF. 3- oh profesor y ni en los trabajos de nuestra lengua hablamos tanto

PROF- en portugués ¢no? ( ) todos los afios me lo hacen pregunta alos de a los de las
clases anteriores todos los afios me |o hacen () ahora ve entrenamos yo les pongo alos
alumnos a entrenar hay que entrenar no solo practicar practicar es importante pero
entrenar es mas que practicar () entrenar es mas que practicar tenéis que entrenar la
exposicion que vais a hacer parala prueba pasar quince dias entrenandolay a final vais
aver vais a aprender mucho hablar espafiol vais aver la prueba sacando la buena nota 'y
vais a quedaros felices satisfechas por e aprovechamiento entonces eso es importante
entonces hay que aprender cantando también se aprende leyendo también se aprende
haciendo gjercicios también se aprende practicando la lengua entrenando la lenguay os
pongo a dar una clase de cuarenta minutos y ahi tenéis que entrenar lalengua tenéis que
entrenar la clase y ahi a final aprendéis durante quince minutos durante la ultima
semana mas espariol de lo que durante todo € curso () duran/ que durante dos o tres
anos eso ya lo he visto yo lo he visto yo () bueno vamos a ver entonces contando
historias atractivas y cuentos bonitos también se aprende se puede ensefiar espafiol ()
por eso de vez en cuando fijaos veis |0 que tenemos agui fijaos mira aqui mira aqui mira
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aqui mira aqui vamos a ver s se graba fijaos 10 que tenemos aqui agui aqui aqui aqui
pero de los/ y aqui aqui aqui ¢qué tenemos arriba? Arriba son casas de Canarias es una
plaza y una ciudad en Canarias y abgjo ¢qué es que tenemos abajo? Tenemos aqui €l
patio de S&o Pedro en Recife del Recife Antiguo fijaos si las iglesias no son iguales y
las casas si ho son iguales si no tienen el mismo estilo arquitectonico pero bueno de
repente podiamos hablar sobre las semeanzas arquitectonicas de Espafia y Portugal /
Espaiay el Brasil y a partir de eso hacemos la clase ¢no? Entonces contando historias
contando cosas atractivas contando cuentos también se puede o0 0 0 0 contando la
historia de caperucita roja caperucita roja es muy interesante la historia de caperucita
roja entusiasma a mucha gente y ta le cuentas una historia diferente que no es €l enano
no es el lobo sino caperucita hay una historia no sé si la conocéis una historia que los
ecologistas contaron que dijeron que la ((no se comprende)) estaba ((no se comprende))
alos moros de los montes y es la caperucita roja la culpada y ahi pronto ti empiezas a
contar la historia diferente y ahi suscita interés bueno y aqui abajo qué lo gue tenemos
tenemos aqui es el corazdén de Olinda no sé si da para ve y agqui tenemos también la
misma plazade arribafijaos ( ) €l estilo arquitectonico ve de Espafiay de Brasil es/ son
muy semejantes () bueno vamos a continuar entonces sobre os métodos comunicativos
estamos tratando sobre los métodos comunicativos entonces contar hablar sobre las
semejanzas culturales entre Espaia y Brasil puede ser un camino paralas clases vamos (
) e:: paraensefiar el espaniol es Util contar y hacer contar os alumnos historias anécdotas
0 chistes en castellano tratar de las cosas de la vida de la calle de las relaciones
familiares de la escuela de la universidad de la profesion todo o que sea de interés del
estudiante y profesional sirve para el aprendizaje de esta lengua desde gque se hable se
piense se comente todo en espafiol y esto es posible alcanzarlo con relativa facilidad ()
aprender el espafiol por métodos comunicativos hablando y escuchando en la misma
lengua sobre asuntos de interés persona o profesional ( ) escuchando la radio ondas
cortas () viendo la television por parabdlica o satélite asistiendo a peliculas en
castellano hablando de las peliculas de ((no se comprende)) con métodos adecuados
siempre escuchando hablando pensando en la lengua meta estos son métodos entonces
practicar la lengua hablar se aprende hablando ¢no? Como andar andando y a nadar
nadando ( ) el profesor de espariol necesita hablar con fluidez lee lalengua espaiiola ser
un buen contador de historia cuentos y cosas agradables eso es importante tenerlo en
cuenta es importante llevarlo en cuenta ( ) bien qué qué ¢cémo crees ta que puedes
Ilegar a ser una buena contadora de historias de cuentos y cosas agradables?

INF. 6- leyendo historias ((no se comprende)) gercitando lalenguay::: sélo eso
PROF- ¢y ta? ¢cémo lo crees que puede ser eso?

INF. 3- ¢hablar y contando? Y o creo que contando con la préctica

PROF- ¢hay que hablar mucho, no?

INF. 3- si

PROF- hay que hablar mucho hay que leer mucho hay que practicar mucho ¢si?
Entonces eso es 1o que necesitéais hacer que los alumnos necesitan hacer parallegar a ser
buenos profesores de espariol creo que es importante también esa primera reflexion ()
bueno practicar la lectura estimular los alumnos la préctica de la lectura el placer y €
gusto por la lectura hay lecturas muy interesantes necesitamos encontrar materiales
pedagdgicos libros interesantes de lectura que nos ayuden que nos estimulen a lectura
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en espaniol entonces la lectura es un método que yo lo uso mucho este libro que tenemos
aqui ¢puedes? ¢puedes marcarlo agqui? Este libro que tenemos aqui trata sobre esto €l
libro es espafiol para brasilefio con atractivos agrado y asuntos de interés esto que
estamos exponiendo agui que estamos presentando € texto esta en este libro €l titulo es
espanol para brasilefios con atractivo agrado y asuntos de interésy se encuentra agui por
un lado tenemos los métodos comunicativos aqui a partir de la pagina quince en
adelante ¢no? y utiliza sobre todo los métodos de la lectura porque todo el mundo tiene
libros con facilidad de conseguir libros es dificil encontrar un profesor fuera de las
clases pero libros todo el mundo puede tener y todo el mundo puede gjercitarlo o que
tal vez necesitamos es aumentar el estimulo y € interés y también mas adelante e:
existe un articulo agui en este libro esta incluido un articulo que sali6 en la revista del
CAC que trata sobre estas cuestiones presentando lala los resultados de la investigacion
( ) bien vamos a continuar un poquito sobre los métodos més Utiles més eficaces parala
lengua espafiola ¢no? Para las estructuras contrastivas () necesitamos utilizar métodos
distintos quiere decir para las estructuras comu / semejantes es un tipo de método |os
métodos comunicativos en contextos abiertos con inmersion linglistica psiquica y
mental y para los las estructuras de formas contrastivas necesitamos utilizar métodos
comunicativos en contexto restricto cerrado que son aquellos que los profesores de
inglés més utilizan () en espafiol es posible hacer esto que estoy diciendo porque €l
alumno va a entender ochenta por ciento de la cosa que e profesor habla o tal vez
noventa por ciento pero en inglés va a ser mucho més dificil entonces los profesores de
inglés eso entonces los profesores de inglés utilizan procedimientos comunicativos pero
muchas veces son procedimientos comunicativos en contex/ en contexto restricto
cerrado no es que sea peores que |os otros ¢no? Es que en cada lengua tiene sus métodos
distintos y cada parte de la lengua requiere métodos distintos entonces los métodos
contrastivos del espafiol requiere los mismos métodos que son mas usados en € inglés
que son aquellos métodos exactamente que e::: se hacen procedimientos comunicativos
sobre e:: ochenta o mil palabras ( ) ya se ha ensefiado ochenta mil palabras para los
aumnos y ahi encima de ese vocabulario se crean procedimientos comunicativos
giemplo de conversacion gjemplos de escribir giemplo de pequefio dictado encima de
esas cien palabras en espafiol no es necesario hacer eso en contexto abierto de de los
sesenta por ciento de las lenguas de las estructuras de formas semeantes pero es
necesario hacerlo si de las formas y estructuras contrastivas quiere decir que en aquella
frase a mi me gustan las manzanas yo tengo que aislar esa frase del conjunto de la
lengua'y comenzar atrabgjarlay ahi pasar una dos o tres clases haciendo gjercicios con
ella quiere decir gercicios estructurales y gjercicios contrastivos mostrando los
contrastes entre la lengua espafiolay lalengua portuguesay al mismo tiempo intentando
hacer gercicios de memorizacion que ellos aprendan a utilizarla y gercicios de
repeticion de varios contextos ahi coges un contexto coges otro a mi me gusta bailar a
mi me gusta saltar ami me gustair alasir olimpiadas y etecétera entonces eso esos |os
métodos contrastivos también sirven para la lengua espafiola () por lo menos de
cuarenta por ciento de las formulas y de las estructuras ahora los métodos contrastivos
son menos eficaces que los métodos comunicativos con relacion a las estructuras
semgantes y contrario para las estructuras semejantes entonces para las estructuras
semegjantes métodos comunicativos en contexto abierto con inmersion linglistica
psiquica y mental y métodos de contraste contrastivos y estructurales el otro cuarenta
por ciento y para la interlengua € problema de la interlengua los métodos
comunicativos para la interlengua tienen dificultad hay 1os métodos contrastivos para la
interlengua e:: funciona de forma més especifica mas eficaz y entonces también los
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meétodos estructurales y contrastivos son importantes para eso () bueno entonces vamos
a destacar ahora los métodos contrastivos muy importantes y sus funciones ()
continuando entonces el punto ¢no? Para las estructuras contrastivas casi € cuarenta por
ciento de la lengua como hemos hecho € gemplo a mi me gustan las manzanas son
millares de estructuras cuarenta por ciento de la lengua muchas estructuras tanto en €l
plano de la semantica de la estructura seméntica como en el plano del 1éxico como en €l
plano del vocabulario como en e plano de los verbos como en e plano de las
construcciones también semidticas entonces todo eso funciona ahi los métodos
estructurales y contrastivos son los mas eficaces y mejores a este tipo de estructura ( )
quiere decir paralalas formas y estructuras semejantes los més eficaces y mejores son
los métodos comunicativos en contexto abierto y para las estructuras contrastivas los
mas eficaces y mejores son métodos estructurales y contrastivos ¢y la gramética?
También hay una parte de la lengua y la gramatica es la mejor de todo los métodos
gramaticales son los mejores de todo ( ) por g emplo para aprender los verbos es una
una es importante aprender los verbos si no aprende los verbos no aprendes a hablar
bien la lengua espariola entonces para aprender 10s verbos |os mejores métodos son los
gramaticales ahora es bueno dosificarlos un poco no puedes meterle mucho método
gramatical durante una clase entera puede ser pero aternando método gramatical por
método comunicativo por método estructural por método contrastivo y entonces en ese
proceso la los métodos gramaticales no hay para léxico paraléxico e estudio del 1éxico
de lengua espariola |os mejores métodos son los gramaticales () yo hicieralos mejores
trabajos de producir ( ) hay algunos campos que los métodos gramaticales son los
mejores de todo ( ) si si yo lo defiendo y lo pruebo () puede venir quien venga ( ) que
pruebo que algunas cosas de la lengua espafiola los métodos gramaticales son los
mejores por lo tanto no se verifica aquella historia que entre e siglo veinte tanto
insistieron los estructuralistas diciendo que la gramética no tenia ningun caracter
cientifico eso no se verifica( ) eso esta equivocado quiere decir la gramética no estudia
todos los sistemas de la lengua sOlo estudia los sistemas verbales psiquicos ¢no?
Estaticos de las palabrasy de las oraciones pero en este campo la gramética ha causado
caracter cientifico () hay un campo adonde yo he probado en Barcelona en la
Universidad de Barcelonay el profesor me dio una nota sobresaliente () con matricula
de honor la nota maxima () probando que ( ) la gramética del espafiol tiene un campo
el campo de las vocales que alcanzd mayor cientificidad que Copérnico y Galileo en la
cuestion de la astronomia del sistema planetario y los astronomos reconocen a Galileo y
a Copérnico el maximo de () capacidad cientifica como pioneros de la ciencia ¢por qué
no también no debemos reconocer también para los gramaticos la misma capacidad?
Algunos graméticos que dieron ( ) ese valor ala graméticatradicional es un campo que
no es la lengua entera () es una parte de la lengua que son los sistemas estéticos
verbales y psiquicos de las palabras y de las oraciones nes / en este campo los
gramaticos la gramética del espafiol tienen caracter cientifico si tiene valor cientifico ( )
en algunos puntos con un valor proporcional de setenta ochenta por ciento y en otros
puntos con un valor proporcional de setenta o de cincuenta o de cuarenta por ciento ( )
hay que dar una aplicar los principios de la ciencia de la teoria de la relatividad de ese
también en la gramética y también en la lenguay los principios ( ) eh::: las reglas del
discurso () del discurso del método de la readlidad que son los fundamentos de la
ciencia actual para las principales ciencias como la fisica la ecologia la biologia la
astronomia la genética la sociologia entonces necesitamos eh::: entender que cada una
de esas escuelas () tiene valor cientifico en su especialidad en € campo de su
especiaidad pero no () en & campo globa de la lengua no hay ninguna lingistica
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genera en lalinguistica como tampoco no existe ninguna biologia general en la biologia
como tampoco no existe ninguna general en lafisica eslinglistica general es un sofisma
( ) lo que existe son varias especialidades de linguisticas sectoriales la gramética es una
linglistica sectorial en & pleno sentido ((no se comprende)) como la teoria
estructuralista es una linguistica sectorial como la pragmética es una linguistica sectorial
() entonces necesitamos recomponer las teorias de la linglistica para mayor
perfeccionismo cientifico y nuestro campo es la lengua ( ) bien entonces sobre esta
diferencia de los métodos es fruto de una investigacion cientifica sobre las formas y
estructuras de la lengua espafiola en proporcion en relacion a la lengua portuguesa ()
((no se comprende)) el brasilefio tiene capacidad creativa muy grande muy grande muy
grande muy grande muy grande para adquirir y aprender el espafiol el sesenta por ciento
de las lenguas y estructuras semejantes de la lengua espafiola el brasilefio tiene una
capacidad de adquirirlas creativamente € transfiere ( ) su dominio y capacidad de uso
de su lengua portuguesa para adquisicion y aprendizaje de la lengua espafiola ( ) €
brasilefio tiene una capacidad espontanea de transferencia creativa de su competencia
linglistica y comu / comunicativa de la lengua materna para adquisicion y uso del
sesenta por ciento de la lengua espafiola y eso hay que aprocharlo para general el
aprendizaje ¢cierto? () no sé eh:: ¢continuamos un poquito 0 quieres parar por aqui?
((haz la pregunta alainvestigadora))

INF. 4- ((no se comprende))
PROF- entonces vamos aver mas un minutito
INF. 4- Si

PROF- vamos aver voy aavanzar un poquito para ... causas 0 semejanzas estructurales
tras dos lenguas |o que € brasilefio sabe y domina del portugués le vale para acelerar la
adquisicién dominio y uso del sesenta por ciento del espafiol castellano () es mucha
lengua mucha lengua sesenta por ciento de lalengua espariola es mucha lengua para que
se deje de lado esa esa mitologia de procedimiento para que se degje de lado dado como
S no existiera se desconsidere ese dado por las por los autores es mucha lengua sesenta
por ciento del espafiol es mucha lengua es mucha lengua ( ) sesenta atencion que
sesenta por ciento de unalengua es mucha lengua para adquirir en ritmo acelerado y eso
el propio nativo sdlo leyendo solo escuchando sblo intentando hablar 1o adquiere no
solo lo aprende lo adquiere como adquiere su propia lengua maternay / en € pleno
sentido del término por transfusion por inversion por e ((no se comprende)) de la
inversion linguistica de los métodos mejores para son |os de inversion linguistica que €
profesor esta hablando ( ) estd dando un discurso € alumno esta aprendiendo esta
interiorizando esta entendiendo cincuenta por ciento de lo que el profesor habla sesenta
por ciento de lo que setenta por ciento de lo que €l profesor hablay esta entrando en su
miente | as estructuras linguisticas del espafiol como entran las estructuras maternas en el
nifio () entonces para este sesenta por ciento los métodos mejores son los métodos de
segunda lengua y eso lo afirmo y lo defiendo y lo defenderé los métodos de segunda
lengua son eficaces para la ensefianza del sesenta por ciento de la lengua espaiola en el
Brasil ( ) gue son métodos semejantes a la ensefianza de la lengua materna () métodos
comunicativos en contextos abiertos con inmersion linglistica psiquicay mental sesenta
por ciento del tiempo del curso () lainmersion linglistica psiquica y mental se crea
cuando todos se realizan pensando en espafiol cuando uno oye oye escuchar entender
pensar y comentar todo en este mismo idioma ( ) cuando uno lee leer entender pensar y
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comentar en la lengua de cervantes cuando uno tiene una idea decir y escribir la idea
pensando en la mismalengua ( ) cuando uno canta cantar pensar comentar hacerlo todo
siempre en castellano ( ) este es la inmersion linguistica es mejor la miente e mejor
método para adquirirlay aprenderla aprender a usar € sesenta por ciento de las formasy
de las estructuras de la... eh:: 1o megor entonces es aplicar métodos comunicativos en
contexto abierto con inmersiéon linguistica psiquica y mental durante el sesenta por
ciento del tiempo disponible del curso () es mucho tiempo mucho tiempo que
necesitamos usar a través de estos métodos ( ) en e pasado ( ) vamos a ver s
terminamos rapido ( ) algunas ideas defendieron la idea de que lo ideal seria crear y
utilizar un método Unico de una escuela pero eso significa un equivoco que nunca
funcion6 que nunca lo ha aprobado ( ) los gramaticos pensaron que lo ideal seria solo
usar métodos gramaticales pero pero en eso se ha equivocado () hoy esta idea ya esta
superada ( ) lagramética cred el método estético cuando la lengua es dindmica () pero
la gramatica ya dije antes que va a ver que es importante en una parte importante de la
lengua( ) noen el total de lalenguaestaesladiferencia entonces laslos rectores de la
gramatica la gramética da una gran contribucién o los autores de la lengua espafiola de
la gramética espafiola lo utilizan hasta hoy utilizan abundantemente podéis ver los
mejores las mejores trabajos las mejores métodos las mejores libros hechos en
Salamanca en en Salamanca y Madrid utilizan contintan utilizando la gramatica en
peguerias doses constantemente () bueno los métodos estructurales son estaticos y es
preciso usar junto con ellos métodos dinamicos ya dije porque porgque los métodos
estaticos estructurales solos por si si ho los mezclas con métodos dinamicos cansa cansa
al estudiante cansa al profesor () los contrastivistas |os autores contrativistas pensaron
que lo ideal seria sblo usar métodos contrastivos mas ellos también se equivocaron eso
no sirve () los funcionalista gloseméticos pensaron que lo ideal seria solo usar métodos
glosematicos pero pero puros tampoco sirven son unilaterales quiere decir sirven en su
campo en la parte de la lengua que corresponde a su estudio a su especialidad pero la
lengua es mucho més complegja es un sistema de sistemas dinamica'y compleja( ) los
ideal no es utilizar métodos puros sino mixtos mezclados e integrados en las
proporciones que vamos a explicar () bueno terminamos ya eh:: la unidad de ciertas
proporciones / no sé lo que pasa ( ) bueno vamos a ver métodos comunicativos en
contexto abierto métodos comunicativos en contexto cerrado métodos gramaticales
métodos estructurales métodos contrastivos métodos constructivos  métodos
segmentativos métodos creativos y memorizativos () es la mezcla de hacer ((no se
comprende)) son métodos ya tratados por la historia ya tratados por la tradicion o por el
siglo veinte y alguno ahora estamos desarrollando nuevos métodos pero esos métodos
integrados juntos mezclados es 1o que da el procedimiento mas adecuado y eficaz para
la ensefianza del espafiol en la/ conclusién lo ideal y 1o mejor es ensefiar y aprender
espariol con métodos mixtos dindmicos e integrativosy abiertos () ¢no? Terminamos (
) entonces no s€ s queréis hablar o tal vez ya pasamos para la otra cosa... ¢qué 0s
parece eso que hemos tratado que hemos impartido? ¢es qué tiene sentido? Me gustaria
gue hablarais més () venga soltaros () yo sé que es mas fécil cuando se coge una
poesia se coge un texto dependiendo del texto es més fécil de hablar vamos vuestra
reaccion / ¢qué es que tenéis que comentar sobre estas cosas del momento del espafiol
parael brasilefio? ( ) vengaacontestar ( )

INF. 1- Ellava...

PROF- esperamos

219



INFs. 1 2 3- ((se ponen areir))

INF. 1- tU quieres primero ((sefidla parala amiga que esta a su lado))
INF. 3- no no

PROF- no quieres primero () vengacomienzatu ( ) venga

INF. 1- no no

PROF- venga venga tu comienzas () no quiero decir que estés totalmente de acuerdo
con esto no () la negacion si habéis tenido podéis discordar de algunos puntos o de
todo () lo que interesa ahora es que habl éis para desarrollar |a capacidad del habla

INF. 1- esimportante es importante practicar siempre eh durante lasema::na( ) quedar
unas horas para poder estudiar y:: practicar la comprensién auditiva y:: escrita también
y hablar sobre todo en las clases para que nosotros eh tengamos e:: una fluencia en
espanol cada vez mejor ahora Ménica

PROF- vengasi
INF. 2- estoy de acuerdo con €l

PROF- estas de acuerdo pero eso completa un poquito més del del texto €l texto este
texto tan corto

INF. 2- ((no se comprende)) los estudios de métodos e:::acerca de lalingua de lalengua
son dindmica ((no se comprende)) entonces las clases tienen que ser asi e::: () no sé
unacosa( ) positiva

PROF- positiva
INF. 2- Eseso

PROF- muy bien vamos aver tu ahora ( ) ellayahablé un poquito tu hablas un poquito
mas

INF. 3- yo creo que ya hablamos |o suficiente por hoy ((todos empiezan areir))
PROF- venga
INF.3- propongo que cerramos la clase ((todos se ponen areir))

PROF- pero vamos a ver amplia un poquito mas la frase que has dicho ¢por qué? ¢por
qué? ¢por qué? Dime

INF. 3- yason las cinco horas

PROF- son lascinco ( ) pero si ya

INF. 3- si yo creo que ya puedo

PROF- este argumento tuyo es perfecto ( ) vamos aver tu

INF. 3- gracias
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INF. 4- ((se pone areir)) yo ( ) concuerdo con
PROF- estoy de acuerdo
INFs.- ((todos se ponen areir))

PROF- venga si que necesita hablar espafiol si no viene € portugués € portufiol encima
( ) estoy de acuerdo concuerdo es portufiol

INF. 4- estoy de acuerdo con ella

PROF- con ellamuy bieny ta

INF. 5- Monicaya:

PROF- lo hadicho todo

INF. 5-e:

PROF- pero tu tienes que decir algo mas
INF. 5- ndo no realmente lalengua es es viva

PROF- cierto € sentido mas directo es también se [lama pelicula la pelicula es l1a que
((no se comprende)) he visto en citaciones e:: y no sé s es sdlo en Hispanoamérica
también asi me parece en que se coloca film con el sentido de pelicula ( ) cierto como
se dice en portugués en portugués también tiene esta palabra () ¢tU quieres terminar?

INF. 6- yo estoy de acuerdo con todos €llos principalmente con ella
INFs- ((todos se ponen areir))

PROF- con €lla pero ella ha llegado al final de la clase y no ha terminado ( ) punto
final entonces y:: se terminan asi 1os cuentos de Espafia todos los cuentos a los chicos
de Espafia se terminan asi y colorin colorado este cuento se ha acabado.

TRANSCRICAO DA AULA DE P3

PROF - hace un giemplo que se inici6 en ((no se comprende)) algunas alumnas ¢no?
Algunas alumnas estaban alla algunos alumnos también participaron ( ) preguntando en
otros momentos en algunos momentos no estaban a preguntar nada sélo charlaba por los
codos ¢no? Y en genera yo creo que fue bueno para los alumnos () no sé s para
vosotros se paso lo mismo () ¢como fue? ¢si? ¢preguntaste en espafiol ?

INF 1 —no me acuerdo () yo no creo que ho
PROF - ¢no preguntaste en espafiol ?

INF 1 — no pregunté en espariol
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PROF —¢en portugués?

INF 1 — no en espafiol

PROF -¢y €lloste contestaron en espafiol también?
INF1-sisi

PROF -y laintencidn era esa () gque los alumnos contestasen en espafiol también de
formaigual ( ) lapelicula ¢como?

INF 2 — habla un poco de lapelicula

PROF - ah lapeliculano es parahablar solo asistirla

INF 2 — pero es

PROF —es malaeducacion () no sé si sabes cud es de AlImodovar () no no fuiste ¢no?
INF 3- no fui no

PROF - an una gran mayoria estaba ¢no? La mayor parte del grupo la gran mayor parte
estaba a: y participd y asistio y:: asi agunos ((no se comprende)) ¢no? Cayendo los
hombros ¢coOmo? ¢cOmo es posible? ¢coOmo es posible una cosa como esta? El actor
Gael Garcia estaba ( ) ((no se comprende)) en verdad es la mayoria de las peliculas del
Almaodovar son peliculas que te causan alguna cosa () alguna cosa sales 0 mejor no
sales de lamisma forma () silempre sales de una forma un poco diferente distinto ( )
siempre vas a salir de unaforma distinta ( ) es buena es una pelicula que a mi me gusta
ahora es una pelicula que necesitas asi () no sé un ((no se comprende)) un poco mayor
porque::: es una pelicula muy fuerte hay escenas eréticas homosexuales también () no
es una pelicula para todos mas el grupo decidié €ligié estay yo di algunas opcionesy €l
grupo €igié y fue esta ahn y algunas salieron asi sorprendidos porque:: estaban asi
admirados con € actor ¢no? Y no en verdad con la pelicula mas eh:: por una cuestiéon de
de la forma como fue dramatizada la pelicula yo creo que algunos alumnos salieron sin
((no se comprende))

INF 2 - ¢hablaba de su vida?

PROF - no no hablaba de la mala educacién mas no de la educacion ahn asi educacion
gue conocemos agui universitaria () lamala educacion jesuitas

INF2-ahsi

PROF - deloscuras( ) y é y é estudiaba en un colegio de curas entonces cémo fue
dada esta educacion a él ¢ahn? ¢qué modificd en su vida a partir de todo a partir de ese
momento que él estudio en esta escuela? Y yo creo que modifico en todo ¢eh? Una gran
asi un gran cambio se completo a partir de ese estudio () a partir de ese momento que
inici6 en su nifiez cuando nifio () entonces es una pelicula que vale la pena asistirla ()
es diferente ahn una historia que no vas a encontrarla en aguél lugar o en una ((no se
comprende)) cualquiera ( ) vale la pena asistirla( ) no sé s para todos mas para mi si
me ha gustado no sé si ¢parati te ha gustado?

INF 4 — m&s o menos
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PROF - ¢méas o0 menos?

INF 4 — ela pega um exemplo em um milh&o por exemplo o cara depois que sai do
colégio de freira sai drogado travesti como se sei |4 todo mundo saisse do colégio de
freirafosse virar isso

PROF - mas la cuestion es es |la mala educacion
INF 4- € um exemplo perdido de um milh&o assim
PROF - no ¢serd?

INF 4 — eu acho quesim

PROF - agunos de los grandes problemas ah:: de la iglesia catdlica en América ahn
principalmente en Estados Unidos ahn es esta cuestion ahn la justicia esta ali por una
cuestion de abusos sexuales en relacion a los curas y nifios adolescentes () no es una
cuestion uno en un millén es una cosa que estavivay en laiglesia () entonces no era
para estar mas esta

INF 4- mesmo nesses exemplos ai mas € uma minoria

PROF - si mas vamos a ver asi una minoria que sea algunos afios en todo el presente
todo porcentgje del mundo ¢no? De billones y trillones de personas ¢no? mas qué
vamos a tratar en una pelicula solamente todo |o que ya hemos visto vamos atratar de lo
que ocurre y cosas que también no ocurre en laficcidn y esta ahi no es una historia real
ahn () una historia real que conocemos en algunos lugares mas que esta ahi con
algunos disfraces ( ) no hay un personaje vivo que se murio que estd en tal lugar ( ) no
hay ( ) estano eralaintencion del director ( ) mas

INF. 3 — mas hay historias reales
PROF - hay historias hay reales
INF. 3 -y parecidas

PROF — hum hum hay varias historias reales no sé uno cuatro tres millones no sé
cuantas

INF 4 — eu ndo td dizendo que isso ndo possa acontecer né€? Essa histéria poderia ter
sido real

PROF - podria también ¢por qué no? ¢no? hay una posibilidad y ya esta ( ) mira
vamonos ahora iniciarnos un contenido que yo degjé en e bolsillo un ((no se
comprende)) en en en en el DCE en lafotocopiadora ( ) alli esta el material

INF 5- eu nem sabia

PROF - () yoavisé en laUltima clase ¢no? ( ) de un material que estaria disponible (
) ¢solamente ella esta con el material? Vamonos a introducirlo hoy hum y ahi vamos a
tratar sobre un tema basandose en ese tema vas a identificarlo este este tema en en
particular en una musica que vamos a escucharla de eh Shakira ¢vale? Pero para
trabajarnos toda esta cancion tendras que estar en parejas ¢vale? Porgque la mitad de la
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lengua ((no se comprende)) uno para cada ( ) un papelito para cada ((la profesora
entrega los papelitos)) uno dos uno dos tia siéntate ahi

INF 6 - no te preocupes es la globo

INF 7- puxaeu nem ( ) nem geitei o cabelo ( ) por que ela veio bonita e eu ndo? Me
empresta um batonzinho (( se pone areir))

PROF - siéntate dlli tia( ) th estas con A y td estas con B () ahoravamonos () mira
quién esté con A va a acompafiar 0 quién esté con B va a acompafiar con A y quién esté
con A va a acompafa con B ¢ahn? La continuacion de esta cancion esta en los dos
papelitos () la primera parte A una continuacion B ¢comprendido? Entonces a partir
de ahi en cada papelito que sera acompafiado esta cancion en pargas () en cada
papelito hay ( ) nueve vocablos total de dieciocho vocablos y estamos ahi
introduciendo a un tema () palabras totalmente ( ) totalmente genas a la cancion ()
ella va a cantar algunas palabras que estan en este cuadro aqui arriba de cada papelito
ahn y vamos a sustituir estas palabras de aqui por estas que vamos a identificar en la
cancién () con la cancién ¢vale? ¢comprendido? Y a partir de ahi vamos a identificar
gué tema se trata que vamos a trabajar hoy ¢comprendido? En parejas ahn ( ) acompafa
Ay después A compafia B ¢vale? Es una cancion que no sé si todos conocen mas vamos
a conocer ahora (( la profesora pone la cancion y los alumnos siguen su orientacion)) y
ahora () ¢consiguio rellenar los espacios? ¢subrayar todas las palabras encontradas?
¢encontro las dieciocho? O mejor ¢Jas nueve para cada uno? ¢dos?

INF 3- tres

PROF — ¢tres?
INF 5 - siete

PROF - siete () ahi ¢nada?
INF 2- una

PROF —¢una? Mejor6 () la primera parte es con A la segunda parte es con B ¢ahn?
Una segunda audicion () ahora vamos a escuchar otra vez y ahora intentar sustituirla
¢ahn? Sustituir todas las palabras por estas que estan ahi en € cuadro ¢vae?
¢comprendido? ((se pone de nuevo la cancion)) () ¢y ahora? Ahorasi () vamos a ver
¢no? A quien fuera A () primera palabra ahi de la primera estrofa ahn () la primera
identificacion seria

Algunos Alumnos —mini falda

PROF — mini falda( ) ¢qué diablos es eso?
INF 5 - un saco

PROF - No saben ( ) ¢quéle seria?

INF. 6 — unaminifalda( ) no estoy con ella
PROF —no estas () ¢alguien aqui lleva una?

INF. 7 — hay una personaacaquelleva( )
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PROF - ((no se comprende)) entonces vamos a sustituir esta minifalda por cud
INF. 4 — manzana

PROF - ¢por cud?

Algunos alumnos — manzana

PROF — minifalda nadie lleva mas ella estéa con una

INF. 4 — con unafalda

PROF —con una falda ( ) lleva una esta casi minifalda ¢ahn? Ella esté4 con una falda
¢vale? Casi unaminifalda mas todavia

INF. 7- tengo minifalda

PROF - otra primera estrofa ¢hay otra?

INF. 6 — braga

PROF - bragaahn alguien ( ) ¢él estdo llevauna?
INF. 2 - ¢Jlevo?

INF. 7- é lleva

INF. 2 —0 que éiss0?

PROF - esta ¢no?

INF. 4- néo sei

PROF —hoy est& un poco oscura ¢no?

INF. 7 — ((se pone areir))

PROF —lavision de su férmen ¢no? no da parave mas él no esta( ) no sé
INF. 2 — estoy estoy

PROF - no vi () y ahi palabra sustituida

INF. 4 — serpiente

PROF - serpiente a: la culebra ¢ahn? De la manzana serpiente ( ) braga ¢quién lleva
una?

INF. 5 — las mujeres

PROF - las mujeres ¢ahn? ¢qué seria? ( ) unabraga( ) AnaMariaBragano hay ¢no? (
) su apellido ahn ( ) si qué seria andale las mujeres llevan ¢adonde?

INF. 6- yo no sé ((se pone areir))
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PROF —es que no sabéis no sabéis ( ) segunda estrofa segunda estrofa ¢hay alguna?
Apellido e abrigo ahn sustitucion

INF. 5 —dinosaurio
PROF - dinosaurio ( ) ¢l abrigo? ¢alguien estd aqui llevando un abrigo?
Algunos alumnos — no no

PROF - ¢Jleva? ¢gué seria un abrigo? ¢alguien tiene una idea qué seria un abrigo?
¢Cuando utilizamos? ¢&poca del afio?

INF. 5 — cuando hace frio
PROF - invierno ahn ( ) ¢aqui en Pernambuco utilizamos un abrigo?
Algunos alumnos —no no

PROF —si () s eresloco s eresloco ((se pone areir)) que con el calor que esta ¢no? no
da para utilizar el abrigo mas vamos a ver €l abrigo también ( ) ah otra ¢hay més
pal abras ahi en esta estrofa?

Algan alumno - no

PROF - ¢no? otra préxima estrofa

Algunos alumnos — bafiador

PROF - bafador ( ) hay ( ) ¢cud lapalabra que vamos a sustituir esta?
Alumnos —infeliz

PROF - infeliz ( ) la palabra bafiador ¢qué es?

INF. 5- bafiador si vas a una playatenéis que ponerla
PROF — uhm hay que usar un bafiador ( ) ¢hombres?
INF. 5- no

PROF - ¢hombres usan?

INF. 5- creo que no

PROF — también ahn a depender del cabron () el bafiador de las mujeres es de un tipo
el banador que el hombre usa es otro tipo ( ) son tipos de bafadores a:: otro hay otra
pal abra ahi

INF. 3- mae
PROF — maletin sustitucion por
INF. 3- destino

PROF — maletin ¢alguien llevauna ( ) un un maletin? en este caso un () ¢no? aqui es
un tipo ¢no? otra ¢hay otra palabra en esta estrofa? sigo proxima palabra
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INF 3- bufanda

PROF —bufanda ( ) sustitucion

Algunos alumnos — antigua

PROF - ¢ahn?

Algunos alumnos — antigo

PROF - antigua antigua la bufanda ¢no? la bufanda Ilevamos donde
Alguan alumno - ¢abufanda?

PROF - si ( ) voy amirar paraotrapersona( ) vuelvo

INF. 5- es aca no tiene porque siempre tiene un limpador cuando estamos en la época
del frio cuando eh un poquito ( ) que hay nieve es

PROF -y usamos dénde en qué lugar

INF. 5- aca

PROF - ¢en los hombros?

INF. 5- en los hombros

PROF - ¢como se llama esta parte? No vimos no mas
INF. 5- me he olvidado me he olvidado

PROF - €l cudllo

INF. 5- el cuello

PROF - que es distinto del ( ) de la pascua ahn ( ) usamos la bufanda en €l cuello ( )
el congjo esta en la pascua ( ) otra ¢hay mas palabras ahi en esta estrofa? sigo proxima
estrofa? ¢hay una? ¢no hay ninguna?

INF. 5- collar

PROF - callar collar sustituye por

Algun alumno - calor

PROF — cdor uy () collar usamos dénde €l collar
INF. 3-enla( ) cuellos

PROF - en el cuello ( ) bueno ( ) ¢hay otra ahi en este parrafo o en esta estrofa? ( )
¢hay otra? Y adecimos

INF. 5- gorro
PROF - gorro ( ) sustituye por
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INF. 5- calo

PROF — uno exacto ( ) gorro qué seria( ) llevamosen la

Algunos alumnos — cabeza

PROF - en lacabezael gorro ( ) €l gorro utilizamos en qué o en cual época del afio
INF. 4- invierno

PROF - invierno ahn ahn () cuando Ilevamos en verano llevamos de gorra () un tipo
que hay viseiray e:: € gorro no hay viseira o a veces también podemos utilizarlo en
bafio ¢no? para proteger el pelo para no mojarlo entonces usamos también el gorro ( )
otra hay otraahi ( ) en este en estaestrofa( ) ¢no? otro € otro parrafo

INF. 6- entero
PROF - entero () ¢qué es entero? ¢alguien sabe? ¢sustituyo por cua palabra?
INF. 5 — caos

PROF - caos () caos completo el Brasil estd casi en €l caos ( ) a: entero alguien sabe
gue seria () ¢el entero? se supone entero ahn () se da para tener una idea ahn ()
entero () ¢da para sacar algo? ¢entero qué seria? Dejaremos para alli porque vamos a
visualizar ( ) y ahi entero por caos ( ) ¢hay otra palabra por ahi en A? ¢no? ve ahora( )
primera estrofa

INF. 3- bafador

PROF - barfiador por

INF. 3- feliz

PROF —feliz ( ) otra

Alumnos — maletin

PROF — maletin por

Alumnos — destino

PROF —destino ( ) préxima estrofa
Alumnos - ((no se comprende))
PROF — por

Alumnos - ((no se comprende))
PROF —igual ( ) otra

Alumnos - ((no se comprende))
PROF - ((no se comprende)) por calor otra

Alumnos - (...)
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PROF - ;como?

INF. 2- paraguas

PROF - paraguas ( ) por

INF. 3- vestir

PROF - paraguas cuando usamos un paraguas ¢donde? ¢cuando?
INF. 5 — cuando estalloviendo se usa paraguas

PROF - exacto para protegernos ¢no? de lalluvia para no nos mojarnos con el agua €l
paraguas ¢y vecino? ¢quién agui le gusta e vecino? ¢de la derecha de laizquierda? ¢da
igual?

INF. 3 —mi vecina

PROF - por qué siempre ahi cuando escuchas esa cancion ah vecino ah ah mi vecino
uff () principalmente en las horas de canciones ( ) amo ami laquiero acadadia

Algunos alumnos — ((se ponen areir))
PROF —¢hay otra palabra ahi en esta estrofa?
INF. 8- pijama

PROF - pijama pal abra sustituida por

INF.2- pensamiento

PROF — pensamiento ( ) y pijama ¢usais?
INF. 8- pijama

PROF —¢usas? ¢no? de perezoso

Alumnos — ((se ponen areir))

INF. 8 — un poquito

PROF —€l calor esta muy caliente ( ) € pijama otra otracamiseta ( ) por
INF. 5- familia

PROF - la camiseta ¢alguien lleva aqui la una camiseta? ¢@ lleva una? ¢él? ¢una
camiseta?

INF. 2- no
PROF - ¢4 lleva qué?

INF. 2- una camisa
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PROF - camisa ¢cudl es la diferencia? ( ) ¢entre camisay camiseta? () ¢cud esla
diferencia? Si no lleva una camiseta qué lleva ( ) una camisay é llevaqué ( ) ¢una
camisa?

INF. 4- no
PROF - ¢cud esladiferenciaentre las dos?
INF. 2 — os botbes

PROF —los botones ahn ahn ( ) e uso de los botones camisa camiseta () también
porque aguella esta méas formal y agui més deportivay més informal () otra ¢hay otra
pal abra ahi?

INF. 3 - toalla

PROF —toalla por

INF. 3 - mesa

PROF - mesa ( ) latoalla usamos para qué ( )
INF.3 - para

PROF - paraenjuagar ( ) paraenjuagar la cara ¢no? enjuagar € cuerpo otray la tltima
( ) ladltima

INF. 3- lagabardina

PROF —la gabardina alguien sabe cuando usamos ¢alguien sabe? La gaberdina seria un
tipo funciona como un paraguas ¢no? para protegernos del agua o permeable o
impermeable ¢si? Gabardina o impermeable usamos para protegernos de la lluvia ()
ahora vamos a escuchar la cancion otravez

INF. 1- si ¢qué esvals?

PROF —en las fiestas de quince ((la profesora empieza a bailar)) hay que bailar bien el
vals () lachicallega en el baile de quince afios y no baile bien € vas ( ) y no sé no
quéfeo ( ) mirael chico que estabailando con ellano sé ( ) siempre hay de estas cosas
¢no? si no haces también la fiesta de quince lamujer paralas chicas si no haces lafiesta
de quince afios ( ) hay algunas personas que cuando cumplieron los quince yo pregunté
ah ¢qué quieres un vigje? ¢una fiesta? Ay un baile siempre () no sé porqué ¢no? a mi
no me gustaba () hace tiempo mas a mi no me gustaba ((se pone a reir)) no queria
nunca asi de querer esa fiesta () mas una gran mayoria de las chicas desean ¢eh?
Cumplir los quince afios para la fiesta ¢no? y ésta seriala principal ¢Ja cancion habla de
qué?

INF. 9 — oh en Espaiia e:: €l baile es el e de quince afios de las chicas porque e en
Estados Unidos é dezesseis anos

PROF - en Espafia cumple cumple anos ah asi no seria una cuestion mas europea ¢si?

Mas americana en este caso la cancion es colombiana de Shakira ( ) es una tradicion

Mas yOo creo que mas americana que () americana los hispanoamericanos mas los los

espanoles también hay esa costumbre () de cumplir los quince afios a las mujeres es un
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deseo ¢ahn? () ¢vamonos ahora cantar la cancion? Ahn es un rock ¢no? un tipo de rock
( ) vamos a cantarlay ahi introducir qué tema

INF. 5 — € vestuario

PROF - € vestuario las prendas de vestir que vimos algunas ahi y vamos a
profundizarnos con otras ( ) vamos ahora cantar ((se pone lamusica)) ( ) y ahi ¢alguien
ya habia escuchado esta cancion?

INF.6-ya

PROF - ya ¢qué habla la cancion ahora? La comprension lectora ahn ¢qué trata la
cancion? Habla sobre () habla () vamonos () ideas ( ) ((la profesora empieza a
escribir algo en lapizarra)) ¢si? Vamonos () ideas ( ) habla sobre ( ) nada

INF. 7 — yo no estaba escuchando
PROF - no estabas escuchando
INF. 7 — estaba corregiendo
PROF - ahn () animenonos ( )
INF. 7 — personas

PROF — personas ¢si? Mi objetivo ((se pone areir)) Natdlia ( ) Téania sobre personas
¢si? Mi plano

INF. 3 — como se comportar

PROF — como estar en situaciones ( ) comportarse ¢qué seria? ( ) ¢ella da e emplos de
qué?

INF. 9- ¢qué es polvo? mujeres en polvo

PROF - polvo () donde se ((no se comprende))

INF. 5- habla de mujeres

PROF - ;como?

INF. 5- habla de mujeres

PROF - habla de mujeres de personas que viven en qué

INF. 5- en una sociedad sociedad que hay que hay cosas como caos que la forma de
sentirse ((no se comprende))

PROF - estallegando estallegando ¢gué mas? Rafaela Rebeca Fernando
INF. 4 — deseo de presunciones ( ) comportamiento en la sociedad
PROF -y principamente

INF. 5 —las actividades del dia de |a persona
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PROF - larutina ¢no?

INF. 5 —larutina colegio caminar lafamilia
INF. 8- delos valores actuales

PROF —exacto () todo aguello que es valorado por la sociedad ¢no?
INF. 1- profesora

PROF -si

INF. 1- ndo

PROF - si digame

INF. 1- indios

PROF - indios ¢seria?

INF. 1-unaraza antigua

PROF - yo nunca pensé

INF. 1- pés descalcos

PROF - ella porque a ella le gusta la vida simple sencilla los pies descalzos ( ) pero la
sociedad exige qué toda esa sencillez ( ) la sencillez exige la sociedad ( ) ¢Ja sociedad
exige lasencillez?

INF. 3- creo que es una critica una formalidad

PROF - se exige la se exige la sociedad ( ) las personas la sociedad de una forma
genérica se exige siempre algunas cosas de las personas ( ) las personas estan siempre
haciendo de acuerdo funcionando de acuerdo con esas exigencias de la sociedad ¢no
seria? Y a veces si a veces no nos damos cuenta de cdmo estamos siguiendo los
modelos ¢no? los estdnderes ¢no? los padrones |as cosas que estan predeterminadas por
quién ¢por yo? Por una cuestion mayor ¢no? por la sociedad que esta en latelevision en
la propaganda en las peliculas y los celebrones de las novelas en los periddicos en las
revistas ( ) S ves una persona vestida con aguel aquella forma de vestirse ah quiero
igual () vas en una budista ah la quiero igual 0 vas en una tienda de ropas vas a
comprar unaropa que sea de aquel estilo ( ) porque la cantante o la actriz de una novela
esta vistiendo aguel tipo de ropa ( ) una cuestion muy / a veces ya la ten ((no se
comprende)) si nos darnos cuenta () los padrones los estanderes que estdn siempre en
lavida

INF. 5- cuando sales de los padrones entonces estas e ((no se comprende)) con la
sociedad

PROF - exacto estas rechazando

INF. 5- rechazados si
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PROF —Prof- ay qué feo como anda esta llevando una chancleta ella también ahn no
lava los pies cOmo estas sucia y ¢por qué no puedo asi caminar sin lavar los pies?
¢quién le hadicho?

INF. 2- existe |a palabra existe |a palabra marginalizada
PROF — marginal
INF. 2- marginal marginalizado también

PROF - no hay una referencia no hay ( ) es e margina de la sociedad ( ) esta
rechazado ( ) entonces la cancion una gran parte de las canciones de Shakira siempre
hay unacritica ( ) siempre pinchala sociedad con alguna cosa ( ) interesante identificar
el mensgje del texto ¢no? muchas veces no paramos para observar () entonces ahi
vimos algunos vocablos ¢no? vamos a vernos otros () vamos a ver otros ahora yo
mostraré miréis ( ) una cosa ahora que vamos a trabajar con la memoria vamos a hacer
una practica ahn () mostraré algunas algunas prendas de vestuario que vamos a trabajar
y que ((no se comprende)) y a final cuando yo pare de mostrar yo mostraré una mitad y
después después voy a preguntar mostrando otra vez y € primero que me dijera este
vocablo marcara una puntuacion y quien sumar hasta € final ganarda un punto
¢comprendido? Mas primero yo solamente mostraré y vas a memorizar €l vocablo con
la fotografia con la imagen de esta prenda de vestuario ¢comprendido? () yo voy ((no
se comprende)) en algunas partes ahn ¢vale? ¢comprendido todos? La camiseta ( ) €l
bolso () e bolso ( ) ahoraaqui hay algunos ahn ( ) aqui es €l bafiador y el bafiador ahn
por eso que habia dicho antes bafiador los dos ahn () un tipo de bafiador a mujeres 'y
otro tipo de bafiador a hombres () bafiador Américatraje de bafio cuando van alaplaya
alapiscinaalaluna( ) algo que necesitéis utilizar €l bafiador o €l traje de bafio ( ) agui

INF. 5- sustén

PROF - sostén € sostén ahn € sostén para sostener ahn sostenerlos ((sefiala a los
pechos)) o & sujetador en América el sujetador

INF.2- el sujetador
PROF - @l sujetador 0 sostén en Espafia ( ) para sostener ¢comprendido? ( ) aqui ( )
INF. 9- el chandal

PROF —€l chandal o aqui en América el deportivo o e sudador () sudador por qué para
sudar mismo ( ) cuando es una practica deportiva vas con un chandal vas a sudar ( )
perder agua ahn se pierde entonces es € chandal

Todos — chandar

PROF —chandar ( ) todos los vocablos estédn en la apostilla ( ) chandal aqui un bolso
primero mostrar ( ) un bolso () y el zapato de tacdn

INF. 3- &l zapato de tacdn
PROF - zapato de tacon () zapato con tacones
INF. 2- sdltos
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PROF - lo mio no hay mas

INF. 2- nosotros podemos ((no se comprende)) de tacones

PROF — con tacones zapatos con tacones

INF. 2- ((no se comprende))

PROF - porque es plural ( ) zapato de tacdn ahi singular ( ) aqui ( )
INF. 2- ndo t6 vendo

PROF - ¢no consigues? ¢no da paraidentificar?

Algunos alumnos- no

PROF - paso ( ) vas a pasando ahi ahn ( ) estas ahi son medias o calcetines América
medias ahn y ambas son para |as zapatillas deportivas para no sudar ( ) los calcetines o
ﬁgia ((no se comprende)) ¢€él usa braga? ¢él usa braga? ¢usas braga? ¢usas braga? ¢si 0
INF. 4- si

PROF - si ¢si? ¢usas braga?

INF. 6- si

PROF - Si Si () ¢usas braga? ¢usas braga? ¢si 0 no?

INF. 8- no

PROF - ¢usas bragas? Todos usan porque tl no

INF. 2 — ((se pone areir))

PROF - ¢si 0 no? ¢si? Antonio ¢usas?

INF. 9- si

PROF - ¢si también Leonardo?

INF. 10- si

PROF - cuando nifio usabas ay ay ( ) qué cosa vamos a descubriendo las cosas a los
poCcos

INF. 11- si

Todos — si si norma
PROF - yo no lo sabia
INF. 3- fue lapelicula

PROF — mujeres el mundo esta perdido

234



INF. 3- depois do filme ndo sei
PROF - ¢gué mundo es éste?
Todos — ((se ponen areir))

PROF - ésta aqui es una braga ( ) ((la profesora empieza a reir)) cuando dijo
((sonrisas))

INF. 7- en € diccionario es calca comprida

Todos — anaaaaacassa8888a

INF. 5- no es el nombre delamarca( ) creo que eseso
PROF - eee cuando nifia ella usaba

Todos — ((risas))

PROF - BRAGAS ( ) bragas ahn ( ) no sabias vas descubriéndose ((no se
comprende)) no

INF. 5- nolo creo

PROF - luego tu ¢como no? ( ) Rosay Bruno no existen més ( ) apenas una mujer ahi
porgue hombre no hay méas en el mercado ¢no? () super o vamos a encontrarnos mas
en €l super sdlo si fuera con bragas ( ) algunos ( ) no todos mas algunos ((risas)) usan
calzoncillos () algunos no es los que estdn aqui ahn ((risas)) calzoncillos ()
calzoncillos

INF. 6- calzoncillos

PROF - calzoncillos ( ) todo est4d en el material ((no se comprende)) agqui es un ()
piyama o pijama ( )

INF. 12- me gust6 mas el hombre

PROF — del del rubio ((risas)) un no es rubio que estoy presentando estoy presentando
laropa que esta usando ( ) eso de agui un piyamao pijama

INF. 6- adorei o pijama ((risas))
PROF - trabajar con mi fotografia
INF. 6- muy bello

PROF - aqui las mujeres estan llevando vestidos () vestidos florales ¢vae? ()
memorizando ( ) vestidos( )

INF. 4 — el famoso ((no se comprende))

PROF — ahn ahn ( ) los hombres usando bragas no hay perdon ( ) la bermuda o €
pantal én corto
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INF. 6- ¢corto?

PROF - corto corto o largo corto () pantalon corto o bermuda ( ) la camiseta o regata
también hay laregata( ) € pantalén ( ) € pantaldén ( ) miraves el pantalon de vaguero
el pantaldn de vaguero tejano o de vaquero ( ) éstey este el pantalén solo ()

INF. 4 - ¢pantal6n vagquero?
INF. 6- o tgjano

PROF -la( ) camisa( )€
INF. 4- o que éiss0?

PROF - entero ( ) €& entero que estaba en la cancion ahn () €l entero ( )
¢comprendia?

INF. 8- no

PROF —pasa ( ) € entero el chico usa un entero un pantalon que ((no se comprende))
no hay unacontinuacion ( ) el entero ( ) aqui los acesorios ahn ( ) € hombre esta con

INF. 4- gafas
PROF - gafasde sol ( ) esta aqui lamia
Algunos alumnos - gafas

PROF - de grado gafas de grado son gafas de grado ( ) y estas gafas o gafas de sol ( )
aqui eso aqui primero que estallevando () €l reloj

Algunos alumnos — €l relgj
PROF - € reloj y él estdcon unas ( ) parair alaplaya( ) las chancletas
INF. 2- ¢gué es chancleta?

PROF - chancletala negralos pies de unaauna( ) chancleta( ) voy achancletear por
ahi ahn andar por ahi () ve chancleta( ) aqui lamujer esta con un () camison

Algunos alumnos — camison
PROF - camison
Algunos alumnos — camison

PROF - ¢eh? ¢comprendido? ( ) la primera parte ahn ( ) mostraré ahora ¢si? Sin mirar
en los escritos vas a decirme quien primero me diga () puntuacion ahn () continuando
repaso sin mirar ahn

INF. 6- sin mirar
PROF - ((empieza a ensefiar las fotos))

Algunos alumnos - € entero
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PROF - ellaprimero

Algunos alumnos — ah profesora ((hablan desapontados))
PROF - por ultimo de los ultimos ((Ia profesora ensefia otra foto)
Alumnos —ah

PROF - no dou no doy este punto a nadie

INF. 10 — el bolso

PROF - € bolso

INF. 8- el baiiador

PROF - & bafiador

INF. 2 —assim ndo da eu ndo to vendo ( ) ((ensefia otrafoto))
INF. 10 — & sostén

PROF - sostén () ahora aqui paraestelado ( )

Algunos alumnos — €l chandar

PROF - el chandar ( ) el medio ahora( )

Algunos alumnos — bragas ((risas))

PROF - bragas ( ) hombres cuando nifios usasteis ( ) aqui en ahora ((ensefia otra foto))
INF. 2- calzoncillos

PROF - calzoncillos ( ) Rebeca ahn () dos vocablos

INF. 7- cadé?

PROF - ahn

INF. 9 — ((no se comprende)) bolso

PROF -bolso ( ) centro ahora ((ensefia otra foto))

INF. 12- vestido

PROF - vestido ( ) ((ensefia otrafoto))

INF. 2- bermuda

PROF - bermuda ( ) bermuda ((ensefia otra foto))

Algunos alumnos — regata

PROF - regata( )

INF. 8- regata
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PROF —ésta aqui

INF. 12- pijama

PROF —oh no vas con €l rubio ¢no? () no vas con € rubio ( ) ((ensefia otrafoto))
Algunos alumnos — pantalones

PROF - pan-ta-lo-nes ( ) ¢quién fue primero? () ¢&l?

INF. 7- no

PROF -é€lla

INF. 2- yo yo ((risas))

INF. 7- ellaéla((risas))

PROF - ((ensefia otra foto))

INF. 7- lacamisa

PROF —lacamisa( ) é otravez

Algunos alumnos — gafas

INF. 2- gafas de sol

PROF - ellaesta diciendo mas

INF. 2- ndo mas ndo € para dizer

PROF - gafas de sol reloj y ((ensefia otrafoto))

INF. 5- ¢gué es es0?

INF. 8- camison

PROF — camison ( )

INF. 2- ;qué eso? No da parave

PROF - si cada uno paraun lado ( ) camison ( ) ahoraotros ( ) aqui ( ) en lacabeza
Algun alumno-lagorra

PROF - lagorra( ) no en este caso no €l gorro

Algunos alumnos — €l gorro

PROF -€l gorro

INF. 2- eu ndo t6 vendo nada eu néo to vendo

PROF —¢cudl es su problema? A aciegas ((risas)) a ciegas aciertas

INF. 2- ((risas))
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PROF - paso yo voy apasar () lacabeza
Algunos alumnos — gorro
PROF - en el cuello
Algunos alumnos — bufanda
PROF -labufanda( ) lamujer usaun ( )
Algunos alumnos — abrigo
PROF - suéter en este caso un suéter
INF.2- ;suéter?
PROF -y
INF. 7- falda
PROF —¢falda? ( ) si no aqui seriamedia mediaminifalda ( ) aqui
Algunos alumnos — zapatos
PROF -botas
Algunos alumnos — botas
PROF - entonces falda botas
INF. 2- professora como € meia calca
PROF —suéter para diminutivo ah pendiente bufanday gorro
INF. 2- melacal¢ca? Melacalcameiacalca
PROF - pantys o leotardo
INF.2- pantys
INF. 12- esse nome todinho pradizer uma paavra

PROF - no pantys seria més para América leotardos Espafia ( ) leo leo leotardo ( )
solo ¢no? aqui solo () ay los hombres empresarios gente adinerada ¢no? traje y corbata

()

Alumnos - corbata

PROF —tragje corbata ( ) estden el cuello trgjey corbata ( ) ¢necesita pasar pati?
INF. 2- ése es oscuro

PROF — un problemaella

INF. 2- eluvas professoras a senhora néo falou

PROF - i olvidé
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INF. 2- éeu to vendo

PROF - guantes para protegernos calentar las manos y también utilizan los guantes los
motoristas ¢no? en las motos usan también los guantes para no para calentar para
proteger las manos () otralamujer lleva

INF. 1- un abrigo

PROF — un abrigo para calentar del frioy ()

INF. 2- bufanda

PROF - bufanda ¢no? pantalon de vaguero y botas ( ) mas abrigo eslo que lo vimos
INF.2- se usa apaabrajeans

PROF - ¢jeans? Se usa mas como un vocablo incorporado de otra lengua ( ) mas se
usa més pantal ones vagueros

INF.2- pantalones de vagueros ( ) que coisafeia

PROF - mas hay también personas usan por una cuestion de influencia () y hay
algunos gue les ((no se comprende)) mas la mayoria pantalon de vaquero aqui no ya se
incorporo () entonces no se dice de otraforma

INF. 8- porque jeans € o material

PROF - exacto

INF. 8- ((no se comprende))

INF. 5- muito bem ( ) cem por cento pra vocé

PROF —ropa( ) preguntaali ¢ahn? () ¢bragas también no?
Todos — se ponen areir

PROF - principalmente ( ) aqui los zuecos ( )

INF.10 - ;:Como?

PROF - zuecos () zuecos con zeta () los zuecos

INF. 4- ;de qué tamafio?

PROF - zuecos ( ) ellano ellano llevaun zueco ( ) ellallevaun apargata ¢ahn?
Algunos alumnos- alpagartas

PROF - apargatas ( ) é también ¢no? apargatas masculinas y ella femeninas ( ) y
aqui los zuecos ( ) ¢Jas?

INF. 2- alpargatas

PROF - no ésaaqui no ( ) chancletas

240



INF. 2- ;cémo?

PROF - las chancletas chi chi lache ¢ahn? () chancletas

INF. 8- chan chan

PROF - hay ahi en € material

INF. 7- eh chan

PROF - chancleta ( ) ¢aqui?

INF. 7- cadé?

INF. 2- 0 que éiss0?

INF. 8- ah rapaz eh

INF. 6- bafador

PROF - en este caso no () un bikini

INF. 9- aguele baiador

PROF — no eramés () aqui es un bikini ((no se comprende)) un bikini
INF. 7- ah

PROF -y aqui ladltima que yavimos ( ) lamini ahora

INF. 5 -0 que éisso?

INF. 2 — ((sorrindo)) o que éisso?

PROF -lafaldafloral

INF. 8- ah faldafloral

PROF —falda

INF.4- ¢floral?

PROF -lafaldaflora ( ) cubosflorales( ) faldaellatambién estd con una
INF. 6- falda

PROF —falda ( ) paraescuelauniforme( )

INF.2- uniforme

PROF —uniforme no va a confundir ¢ahn? () entoncesfalda( ) ahoratodas ¢ahn?
INF. 4- ay meu Deus

PROF -la puntuacion ((no se comprende)) va continuando va sumando () va
guardando ( ) ladalaa ( ) iniciaré () quien primero dijera y dijera mas vocablos
porque a veces sale més de uno marca punto ¢ahn?

241



INF. 2-ya

PROF - ((ensefia unafoto))

INF. 2, 3, 8- camiseta

PROF —camiseta ( ) ((ensefia otrafoto))
INF. 6- bolso

PROF -bolso ((ensefia otrafoto))
Todos- bafador

PROF —bafiador ((ensefia otra foto))
INF. 5- sostén

PROF —sostén ((ensefia otra foto))

INF. 9 — chan

INF. 5- chandal

PROF -no he escuchado

Todos- chandal

PROF —chandal ((ensefia otra foto))
Todos- bragas

PROF -bragas hombre ¢no? ((ensefia otra foto))
Todos- calzoncillos

PROF —calzoncillos ((ensefia otra foto))
Algunos — zapatos

Algunos — tacones

PROF —zapato de tacones ((ensefia otra foto))
INF. 8 y 9- vestidos

PROF —vestidos ((ensefia otrafoto))
Alumnos — bermuda

PROF —bermuda ((ensefia otra foto))
Todos- regata

PROF -regata ((ensefia otra foto))

Inf. 6- camisdn
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PROF —((ensefia otra foto)) ésa agui no vale ((se pone areir))
Todos — ((se ponen areir))

PROF - aqui estaloca ((ensefia otra foto))

INFs.4, 7, 9- pantalones

PROF —mujeres a borde de un ataque de nervios ((se pone areir))
Todos — ((se ponen areir)) pantalones

PROF —((ensefia otra foto))

INF. 5- camisa

PROF —camisa

PROF —aqui ((ensefia otra foto))

Alumnos — ahi eh ((no se comprende)) ( )

PROF —chancleta bermuda camiseta ((ensefia otra foto))
Alumnos- abrigo ( ) vaqueros( ) bota( ) bufanda
PROF —bufanda ((ensefia otra foto))

Todos —traje

PROF —((ensefia otra foto))

INF. 8 y 6 —bikini

PROF -bikini ((ensefia otrafoto))

INF. 6- chancletas

PROF —chancletas ((ensefia otra foto))

INF. 9- édela

INF. 7 — zuecos

PROF —zuecos ((ensefia otra foto))

INF. 6- vestido

INF. 3- minifalda

PROF —eso ((ensefia otrafoto))

INF. 5- gorro

Algunos — botas
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PROF - estd mas avanzado gorro bufanda suéter botas y leotardo ( ) ((ensefia otra
foto))

INF. 5- medias

INFs. 6,7, 8 —medias

PROF —¢quién me has contado? ¢cuantas tu?
INF.8- no se

PROF - ah tiene que calcular

INF. 10- no sé

PROF -no ()

INF. 8- mas o0 menos diecisiete

PROF —yo vi dos de los que més dijeron ( ) un premiotay ella( ) ese premio ( )
ahora vamos a ver de acuerdo con todos que vimos ahora vamos a hacer un gjercicio ( )
¢qué usarias en un dia? ¢ahn? ¢qué usarias en un dia de frio? di por lo menos dos

giemplos ()

INF. 6- bufanda

PROF - escribiendo ahn ( ) no vamos () no vamos
Alumnos — hablando alavez

PROF —vamos entrar en acuerdo () os ven ahn ((se pone enojada con las charlas)) no
vamos a mirar en los escritos () vamos a hacer de memoria para ve si recordamos
¢vale? Lo que vimos agui no miramos |os escritos () vamos escribir otra cosa ¢anh? De
frio de calor de tiempo otofio primavera para dormir parair ala playa parair a centro
comercial Tacaruna Recife yo que sé

INF 4- meu Deus

PROF —para sentirse més a gusto ahn ( ) un dia que recibes de regalos () ¢qué recibes
de regalos? Prendas de vestir recibes de regalos () ¢gué te gusta recibir de regalos?
Para vestirse con tu novio o con tu novia tu esposo o0 esposa ¢ahn? ¢te gusta ver ((no se
comprende))? Prendas de vestuario 0 no te agradaria no te agradaria usar nunca jamas
¢vale? Sin mirar en los recuerdos cinco minutos para hacer eso () sin mirar solamente
por lo que vimos () recordando

Alumnos- ((se ponen a charlar sobre €l tema entre si))

PROF —s0lo por lamemoriasin cola

INF. 3- maestra ¢tengo que escribir parati?

PROF —no no es para entregar nada () nosotros vamos a hacer la correccion

INF.3- es una conversacion

244



PROF -no es para hacerlo individual ( ) después vamos a hacer una correccion todos
todos la charla sera de aqui a algunos minutos ( ) ¢ya acab6?

INF. 2- cinco minutinhos

PROF —no olvidarse del material que dejé en la fotocopiadora parala préxima clase
INF. 6- ¢es ése?

PROF -si si

INF. 6y 7 - ¢bermudas?

PROF —si para mujeres () blusas también para mujeres ( ) en la misma carpeta
material dos ((no se entiende)) la misma carpeta ahn material dos uno dos uno ( )
pequefio material ((no se entiende)) es la misma la misma carpeta ( ) vamonos ( ) por
los menos dos gjemplos ¢ahn?

INF. 4- ¢dos ejemplos?

PROF —por lo menos dos ( ) te gusta ganar ((los alumnos siguen haciendo las
actividades)) ¢qué te gusta ganar? Por gjemplo asi en las préximas semanas vamos a
comemorar vivir lanavidad ( ) una época que cambio de regalos ( )

INF. 2- a senhora colocou aqui pulseira pendientes ¢como se dice pulseira?

PROF —pulsera () vamos a ver més continuaremos pulsera pendientes aros gafas
anillos () si para regaar ¢no? para regalar es verdad es verdad ¢si? otros vocablos
pendientes () ella me preguntd porque a veces podre puedes decir que quieres ganar
recibir como un regalo pendientes pulsera que ya vimos ¢no? collar que ya vimos que a
veces en realidad no son de oro de plata a veces muchas veces de latdn ¢no? bisuterias (
) bisuterias y pendientes pulseras anillo aqui lamiaunatortija

INF. 2- stortija?

PROF —tortija ( ) tortija que en principio estaba en la mano derecha pero ahora en la
mano izquierda ¢ahn? las tortijas da igual ( ) ¢qué més? reloj ya vimos si aquél tipo
pendiente éste y aquél tipo aros

INF. 8- aros () ¢es0?

PROF —pulseraya vimos yavimos anillo tortijareloj pendientes
INF. 6- oh Carla

PROF —aros

INF. 6- zapatos de tacon ((no se entiende))

PROF - tacon pequefio

INF. 6- ¢y zuecos?

PROF - zuecos ahn cuando |os tacones son enteros parecen mas una al pargata tan poco
es un zapato ¢ahn?
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INF. 2- una anabella ((marca de una sandalia))

PROF - esto es que porgue yo estoy dando un gemplo ( ) este ggemplo tipo plataforma
¢no? e taconcillo entero y aquellos que son alin como tacén sélo que son zuecos ¢ahn?
Zuecos no estan agarrados regados a talén ¢no? no estén pegados al talon ¢no? talon la
parte pequefia () vamonos ahora ¢qué usarias en dia de frio?

INF.2- gorro un abrigo medias saia bufada

PROF - bufanda

INF. 2- sdlo

PROF —locatu eresunaloca ( ) aqui en Recife aqui en Recife no hace frio
INF. 2- no un dia de frio utépico

PROF —es una broma un dia de frio porque aqui en Pernambuco

INF. 2- s6 chove sefaz frio

PROF —cuando es frio calor ¢no? cuando es calor es calor mismo () €l dia de caor
((ensefia a otro alumno))

INF. 7- camiseta

PROF —¢en un diade calor?
INF. 7- camiseta

PROF - camiseta

INF. 7- bermuda

PROF —bermuda

INF.7- regata

PROF - ¢qué més?

INF. 9- pantalones curtas
PROF - ¢Jaqué?

INF. 9- pantalonas cortas
PROF —pantalones CORtos ( ) ¢gué mas?
INF. 8- gafas

PROF -vestido gafas de sol
INF. 2- faldas

PROF —faldas( ) en el entretiempo en cuando existe
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INFs. 4, 5 ,6- agui no hay

PROF —entretiempo camiseta

INF. 2- vestidos

INF. 5- agui no hay

PROF —aqui no hay nada de esas cosas
INF. 2- vestidos

PROF - vestidos ( ) si fuera primavera qué tipo ¢qué tipo de color?
INF. 1- florales

Todos- florales

PROF - colores fuertes ¢no?

INF. 5- naranjas

PROF —¢sc6mo?

INF. 5- naranjas

PROF —naranjaverde rojo ¢no?

INF. 9- amarillo

PROF —¢cud?

INF. 9- amarillo

PROF —amarillo colores parala primavera ¢y para otofio?
INF. 10- gris

PROF —gris azul

INF. 5 negro

PROF —negro

INF. 5- me gusta negro

PROF —¢te gusta negro?

INF. 5- negro

PROF —¢qué mas?

INF. 4- blanco

PROF -blanco ( ) detodas las estaciones

INF. 10- marrén
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PROF —¢marrén?

INF. 10- marron

PROF —marron () ah ¢paradormir? Luis ¢para dormir?
INF. 3- pijama

PROF —pijama

INF. 2- camison

PROF —camison medias

INF. 10- chandal

PROF —¢chandal para dormir?

INF. 10- si cuando hace muy frio

PROF —agusto chandal agusto ( ) ir alaplaya
Todos — bafiador gafas bikini

PROF - gafas baniador bikini

INF. 2- agquele tipo beibidol

PROF —también existe pero es un extranjerismo
INF. 2- ahta

INF. 4- abrigos

PROF —¢abrigos paralaplaya?

Todos- se ponen areir

PROF —ahora parair a centro comercial

INF. 1- pantalones vaqueros

INF. 2- 1o que usamos para el calor pantal ones regatas
PROF - adepender ¢ahn? ((no se entiende))
INF. 2- queisso?

PROF —((no se entiende)) maquillgje

INF. 2- ndo mas se a senhora fala o centro comercial do shopping ou centro comercial
vucovuco do centro da cidade ((empieza areir))

PROF — no centro comercial Recife Tacaruna

INF. 2- ahta
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INF. 10- zapato de tacon
PROF —zapato de tacdn no a veces a depender
INF. 8- camiseta pantal 6n corto

PROF - es verdad siempre a gusto ¢no? a veces un uso sofisticado mas sofisticado
cOmo seria

INF. 8- pantalones de vaqueros
PROF - pantalones de vaqueros blusa
INF. 2- ¢cOmo se dice maquiagem?
PROF —-maquigje

INF. 2- maquigje

INF. 10- pendientes

PROF —bisuterias ¢no? si fueraméas a voluntad sin preocupacion con nada tan poco con
nadie

INF. 8- camisa amarilla pantalones cortas

PROF - pantalones cortos

Todos- se ponen areir

PROF - ah guardiaguardia ( ) para sentirse méas a gusto

INF. 10 — parami bermuda

PROF —bermuda ¢parati?

INF. 7- bermudas chancletas

PROF —chancletas ( ) es que para algunas personas es un tipo y para otras otro ¢parati?
INF. 4- regata vestido

PROF —nossa estés callada vamos ¢gué te sentirias més a gusto?
INF. 12- ahn vestido regata falda

PROF - Jussara

INF. 13- ¢yo? Vestido

PROF - vestido

INF. 13- vestido

PROF —vestido ((no se entiende)) vestido de regalo Antonio

INF. 4- no ¢
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PROF - ¢te gustarecibir de regalo vestido?

INF. 4- no

PROF —no sabes Luis

INF. 5- bermuda

INF. 2- no me gusta ese tipo de regalo no pero anillos aros
PROF —¢seloj?

INF.2- muchos ( ) professora a gente ndo estudou coisas basicas como batom blanche
rimil

Alumnas- é

INF. 2- fatou

PROF — vamos aqui ver laleccion de hoy
INF. 2- étem queter...

PROF - ¢acabamos?

Todos- ndo

PROF —hay la continuacion

INF. 2- ((ironizando)) porque é bésico € basico
PROF -t Joanatu ¢qué tipo de regal 0?
INF. 6- bolso eh perfume

PROF —cosas de cara ¢no? ( ) cosas que ho te agradarian jaméas
INF. 9- enteros y bragas

INF. 7- ami me gustan
PROF —si ( ) José

INF. 13- no me agradariaterno

PROF -tragje

INF. 13- traje

PROF —¢no usarias un traje?

INF.13- no

PROF - Tatiana

INF. 7- bermuda
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PROF - no te agradaria ( ) tu que no hablaste nada ( ) no te agradaria
INF. 3- ah japulou foi?

PROF -yatiene

INF. 3- ah professora aguele tava melhor

PROF - ésta vamos para ver vestido su novio

INF. 3- vai responde

INF. 4- eu ndo

PROF —¢de bragas? ¢quién es? ;de qué?

INF. 3- ah professora o outro tava melhor

PROF —una sortija para darte o una sortija porque ya llevas de oro
INF. 2- no

PROF - cuidado en estos tiempos que estén ((no se entiende))
INF.3- eu vou ficar calada ((sorrindo))

PROF —no me animo més de nada ( ) en las relaciones no existe mas ( ) vamos ahora
para charla conversacion A y B () vamos vamonos conversacion A 'y B

INF. 2- ¢6sa?

PROF - esa misma conversacion A y B ropas y precios () ropasy precios aqui ()
ropasy precios ¢hay B?

Alumnos y alumnas- ((se organizan parareadlizar la actividad))

PROF —quién es A con A quien B con B () vdmonos () ¢no estas con el material? No
hay varios hay varias actividades y vamos a programar continuamos ((no se entiende))
miréis miréis cada uno esta con algunos datos ¢ahn? y diras estos datos para que la
persona ponga los restos ( ) Susan céllate

INF. 4- ele est4 perguntando isso eu ndo estou conversando néo

PROF -no no la democracia que no existe ¢no? callate vamonos ahi ( ) este gercicio
cada uno esta con agunas agunas prendas y algunas sefides algunas ah descripciones
de las prendas y de precios ( ) cada uno alavez A o B hara la descripcion de estas
sefides de estas pistas que estan aqui para €l otro y € otro esta esta con estas prendas
descritas y vas a poner los precios de cada prenda descripta por el otro ¢comprendido?
¢vale? icomprendido? ¢esta claro? ¢si? ¢esta claro? ¢hay alguna persona A que esta
restando? ¢esta restando alguna persona?

Todos- ((hacen latarea))

PROF - cada uno describe y pone...((la profesora hace lalibreta))
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INF. 8- ¢profesora?

PROF —¢se acabd? Parafinalizar las ((no se entiende)) de hoy vamonos hacer dos colas
() ¢sabéislo qué es unacola? ¢no?

Algunos alumnos — si

PROF - ahora dos nunca vimos ( ) dos colas aqui ( ) rapidamente ¢no? hay que ser
rapidos () rapidamente () vienen aqui fatigados memorizados ( ) vamonos dos colas
una de este lado y una aqui animo rapido ( ) ¢qué esperais? ¢que esperdis de la vida?
Vamos rgpido una cola aqui y otra cola aqui

INF. 2- bora pessoal

PROF —vamos ( ) vdmonos qué pereza ¢no? vamonos rapido agui vamonos () mira
esta actividad funciona de la siguiente forma yo diré algunas pistas y quien primero
encuentre € vocablo referiente a esta primera pista 0 que sea més esté en esta foto en
particular y muestray diga el nombre del vocablo llevara estaimagen estafoto y a final
quien més llevar fotos ganava allevar aquél aguella persona que diga el nombre de esta
prenda de vestir que estoy dando las pistas ¢vale?

Todos —vale

INF. 2- pode bater pode chutar?

PROF —Ella€ellos seran los primeros no vale miré quien primero lleve pasalo final
INF. 2- ndo vale

PROF —no €ellos cogen y van a final de la colay ahi seguiremos ¢comprendido? Yo
diré el vocabloy diré lapista parallegar a vocablo

INF. 2- qualquer coisa eu viro amesa e ninguém vai acertar ((se pone areir))

PROF —empieza prenda de vestuario masculino que lleva botones y de tejido mas ((no
se comprende)) gue lleva botonesy de tejido mas ((no se comprende))

PROF —una prenda si
INF. 1- ya

PROF - ;como se llama?
INF. 1- camisa

PROF - lacamisa( ) a final ( ) hombresy mujeres usan cubre las piernasy se puede
ver de variados colores

INF. 2- aqui pantalones
PROF —ahn ( ) parae final ( ) esprimadelacamisay esinformal
INF. 6- lacamiseta

PROF - lacamiseta ( ) prenda de vestuario intimo de la mujer a veces de los hombres
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INF. 13- ah
PROF —lasbragas ( ) se usamasen el verano
INF. 3- ((ensefia lafoto ala profesora))

PROF —bermuda o pantalén corto () es un pantalon con algo a més hasta los ((no se
entiende))

INF. 5- entero

PROF - entero rapidito vamos ( ) son dos treinta que las mujeres |os usan para bafiarse
en el ((no se comprende))

INF. 2- mar

PROF —ahn () esuntipo de apargatas sueltas con tacones ( )
INF. 8- ¢tipo de a pargatas?

PROF —si ¢como sellama? So lo llevasi diga

INF. 8- zuecos

PROF - zuecos () andemos eso es un accesorio y no hay una mujer que lleve sus
objetos en é para donde fuera

INF. 3- bolso
PROF - bolso ( ) prenda intima de vestuario masculino ( ) bragas
INF. 9- calzoncillos

PROF - si s calzoncillos () también es una prenda intima sélo que femenina ellas
usan para sostentar |os senos

INF. 11- sostén

PROF - sostén () otra es unaropa confortable muy utilizada para précticas deportivas
INF. 9- chanda

PROF - chandal ( ) usamos en los pies para practicar deportes

INF. 6- ése

PROF —medias ( ) calientael cuello cuando estafrio

INF. 10- bufanda

PROF —bufanda ( ) esun vestuario propio de situaciones formales

INF. 7- trgje

PROF -y
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INF. 7- corbata
PROF —lacorbata otro vamos ( )
INF. 2- boramenina

PROF -es una ropa exclusiva de las mujeres de variadas formas y colores si para
hombres solamente |os ingleses usan

INF. 5- ¢c6mo?
PROF - si para hombres solamente |os ingleses usan
INF. 5- ah fada

PROF - fada( ) esmuy usado en el verano protege los piesen laplayay en casaen la
piscina

INF. 11- chancletas
PROF —chancletas ( ) protege las manos del frio calentandolas
INF. 2- guantes

PROF - guantes () prenda de vestuario con mangas que se colocan pa proteger del frio
gue se coloca sobre las ropas

INF 1- jasaiu abrigo

PROF - ah prendaropa femeninaque lo llevan
INF. 11- ya

INF. 3 —ése

PROF —ése () acabo acabo ¢quién llevo mas?
INF. 2- dos

PROF —dos

INF. 5- tres

PROF —tres( ) cuatroy tres ah

Alumnos — ((se ponen acontar y a pelear))

PROF -valefinalizamosla clase de hoy y parala proxima clase no olvidarse de las
copias.
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TRANSCRICAO DA AULA DE P4

PROF- [...] adelgazar o que nace gordo ¢no? bueno hablamos eso ¢no? tio tu estés fatal
pero antes de volver a esto que nosotros estabamos trabajando |a semana pasada vamos
aidentificar algo que esta pasando en vuestros/ esto es/ ((no se entiende)) mira presta
atencion nosotros esté pasando al gunos algunos equivocos en vuestras escriturasy luego
en vuestras oralidades Susana por favor/

INF. 1- ((se pone areir)) habla habla

PROF- bueno estdn ocurriendo algunos equivocos que tienen que ver/ que esta
apareciendo en vuestros trabajos y eso tiene que ver también luego la consecuencia de
€s0 es que surge en vuestra oralidad pero para que nosotros identifiquemos nosotros
vamos a escuchar una cancién que es una cancioén muy profunda porque trata de una
persona muy especial de nuestro grupo ( ) esta persona es una persona que a ella le
gusta muchisimo ir ala playa pero parair ala playa ella coge el CDU Véarzea ¢no es?
Ellavaalaintegracion ¢no es, tia? parair alaplaya( ) entonces Diana es una persona
gue esta apasionaday esta enamorada

Los Alumnos —eseseses
INF. 2- mucho mucho

PROF- no no me hagas sufrir por qué ti me haces eso no me hagas sufrir () yo te
quiero asi mira presta atencion Diana estd muy enamorada y desde €l inicio de este
CUrso que quiere una cancion y esta cancion tiene que ver con e corazon de Diana 'y
tiene que ver con algunos problemas nuestros aqui ( ) presta atencidén nosotros vamos a
escucharla vamos a escucharla pero nosotros en este momento en este primer momento
nosotros solamente vamos a identificar lo que hay de equivocado agui ( ) porque la
musica ¢cierto? En la musica hay algunas cosas que no estan muy bien () el cantante
habla una cosay en laletra esta diferente ( ) entonces que tenemos qué hacer escuchar
la mUsica y observar o que esta equivocado corrigiendo ¢vale? Escuchar lo que esta
equivocado corrigiendo y ahi después nosotros volvemos para ver lo que esta4
sucediendo en vuestras escrituras ¢vae?

INF. 1- squién es el cantante?

PROF- es un grupo gitano Djobi Djoba
Los Alumnos — ah Gips Kings

INF. 3- é sério?

PROF- que va a cantar ( ) hay un grupo mio de letras el grupo del semestre anterior
gue hizo unos pasitos lindos djobi djoba cada dia que te quiero més djobi djobi ((en este
momento |la profesora ensefia los pasitos)) pasa rdpido rapido rapido una pregunta quién
me ha traido hoy la ficha de la semana pasada la ficha €l texto de la dieta de la dieta
quién estd ahi ¢todos estén con € texto de ladieta? ¢t0 no viniste ala clase pasada? ((no
se entiende)) pero tu preguntaste a alguien?

INF. 8- no no ((riendo))
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PROF- ta tan poco ¢ta tienes?
INF. 4- eu guardei

PROF- vamos répido rapido ( ) mira yo no voy a cantar porque segun Diana yo soy
pésima cantando no es verdad Dana

INF. 1- ésa
PROF- esa
INF. 3- tan mala cuanto
PROF- [cdllate oh eso no puede entrar
Los alumnos — ah ah ((se ponen areir))
INF. 6- democrética ((riendo))
PROF- ésava paraVideo Show ( ) vamos no yo soy muy democratica
Los alumnos- si si
INF. 1- demasiadamente democrética

PROF- ¢como? ¢qué pasa? () yo quiero acordarlos que € semestre todavia no ha
terminado y que yo tengo que poner una nota en cada alumno () entonces es

INF. 1- Profesora ((riendo))

PROF- presta atencion presta atencion escucha observa donde esta € equivoco y
corrige ¢vae? ((se pone a reir)) ((la musica empieza)) ( ) ay caramba ((la profesora
empieza abailar))

INF. 5- bailabaila
Los alumnos — vamos profesora vamos

PROF- ((la profesora hace una sefial pidiendo alos aumnos silencio)) vamos no vamos
a cantar ahora pero observa ((se pone lamusica)) vamonos arriba muchachada ay ay

Los alumnos — djobi djoba cada dia que te quiero mas ((todos empiezan a cantar))
PROF- hay que ver lo que estaincorrecto y subrayar (6 s) ¢y ahi?
Los alumnos —no no

PROF- ¢guién ha entendido todo? ¢quién ha entendido todo? ¢quién ha entendido todo
todo?

INF. 6- todo lo que tu hablas
PROF-- no no ¢nadie?

INF.5- algunas cosas profesora
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INF. 1- encuentrote
PROF-;esasi?
INF. 1- no este encuentro

PROF- eso eso muy bien () mira mira mira mira momento profundo ¢como se dice
vueltas vueltas en espafiol ?

INF. 7y 8 —vuelves

PROF- vuelves () vuelves perfecto

INF. 2- vuelves

PROF- mira ¢se ha comprendido alguna cosa? ¢una cosa?
INF. 6- una DJOBI DJOBA

PROF- djobi djoba ( ) serio serio espera se consigue

INF. 1- ¢qué es djobi djoba?

PROF-- djobi djoba es un ritmo

INF. 7- € que nem como é? Como é? Chip chip

PROF-ah chip chip oh vengaabailar € ritmo del chip chip
Los alumnos- ((se ponen areir))

PROF-- no tiene nada que ver ( ) India cdlate no India céllate no tiene nada que ver
chip chip es un mambo chip chip oh oh

INF. 1- ¢no esun ritmo?

PROF- no no éste un ritmo gitano ( ) ¢habéis comprendido alguna cosa? ¢alguna cosa?
Alumnos- si si

PROF- ¢qué habéis comprendido?

Alumnos- djobi djoba

PROF- no muchachada

INF. 1- te encuentto solo por lacalle ((no se entiende))

PROF- espera espera espera () algunas personas no me acerqué a algunas personas y
ah y no estoy entiendo nada aunque leyendo algunas personas no estaban ah ah no
estaban consiguiendo acompafiar ( ) bueno claro a veces tienes dolor en la panzay en
realidad es eso |o que pasa () bueno la pregunta es hay algunos momentos que €l canta
una cosa que no tiene nada que ver con lo que estaen laletra( ) buenas tardes mi amor

Alumnos —oh oh
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PROF- buenas noches ( ) dale adios () entonces ¢Jo qué esta equivocado ahi? ¢Jo qué
esta equivocado ahi? En € primer parafo presta atencion eso es importante
muchachada porque eso aparece en vuestra oralidad y eso aparece en vuestras escrituras
entonces es importante mirar () ¢Jo qué esta equivocado en € primer parrafo? ¢Jo qué
esta equivocado? Vamos

Algunos alumnos — encuentrote

PROF- ¢es encuentrote? ¢El tio habla encuentrote?
Alumnos - no

PROF-¢gué hablaél?

Alumnos- yo te encuentro

PROF- ay

Alumnos- CARAMBA

PROF- yo sientome enamorado ¢es eso?

Alumnos- no yo me siento

PROF- ¢hay otros?

Alumnos - si yo me siento solo

PROF-yo me siento

INF. 1- cada dia que te quiero

PROF-cada dia que te quiero ( ) entonces yo/ ¢esincorrecto decir quierote?
Alumnos - si

PROF-¢esincorrecto decir sientome?

Alumnos - si

PROF-¢es? Parece () ¢hay mas? ¢hay més? ¢aparecen mas equivocos aqui?
Alumnos - ((hablan entren si buscando la respuesta))
INF.3y 7-si

PROF-¢adonde?

INF. 6- tercer parrafo

PROF- es gque no/ tercer parrafo () que no me importa ¢hay mas? ¢contentome o me
contento?

INF. 1- él dice contentome
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PROF- ¢contentome? ¢€l habla? ¢él habla eso contentome o me contento? Claudio que
es una personamuy seria ¢&l habla contentome o me contento?

INF. 6- no sé
PROF-- yo te mato
INF.9- profesora solo es solitario 0 somente?

PROF- solo de solitario () ¢ddénde esta la diferencia? () es muy interesante eso
NOSOtros tenemos solo

INF. 1- el acento diferencial

PROF-es eso habla es eso tiaexplicalo () tia explica vamos esta correcto vamos mujer
INF. 1- el acento diferencial

PROF-¢quién me ha preguntado? José ( ) ¢cuando es que yo hago esa diferencia?
INF.1- solo tiene el acento diferencial

PROF- ¢y qué significa?

INF. 1- que significa sozinho

PROF- solo con latilde ¢significa qué?

INF. 1- si somente

PROF- justamente solo con e acento diferencial solamente () solo funciona como
adverbio cuando lleva una tilde solamente ( ) y tiene una regla bien sencilla por
gjemplo yo estoy tan sola tan sola que se olvidaron de ponerme una tilde ¢comprende?
Y 0 estoy tan solo tan solo que se olvidaron se olvidaron de poner unatilde en mi

INF. 1 — ah s sozinho

PROF- yo vivo solo ¢comprende? Eso tia perfecto perfecto ( ) este solo agui es solo de
solitario

INF.1- s6

PROF-eso perfecto muy bien Natasha es la profesora ( ) Natasha digame Natasha
estaba diciendo yo contetome o me contento

INF. 1- eu acho que ouvi contentome
PROF-¢y ahi? ¢quién esta de acuerdo?
INF. 1- ¢alguien escuchd diferente contentome o0 me contento?

PROF- ¢sabe cud es mi aegria? Saber que un dia todos serén profesores () hola
turista ay ay guapo ¢gué tal? () mira mi alegria es esa saber porque estoy yo aqui
mirando a todos con una cierta alegriay la otra ((no se entiende)) asi con su cara oh tia
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loca ¢contentome 0 me contento? ¢quién ha escuchado? ¢nadie sabe? ¢vamos a
escucharla unavez més ¢cantandola?

Alumnos- si ay ay caramba
PROF-¢Natasha bailando?
INF. 1- nono

PROF- cantando y observando el verbo ( ) vamos Tonico ((la profesora empieza a
bailar)) unacosaloca( ) é hablaay nifiayo te encuentro solita por calle

Alumnos- si ((empiezan a cantar))

PROF-¢y ahi?

Alumnos — ((saludan a un amigo que acaba de llegar))
PROF- hola ¢como estas?

INF. 12- estoy bien perdon

Alumnos- ((paran de cantar))

PROF- volviendo ¢contentome o me contento?
Alumnos — me contento

PROF-oh mira mira mira eh agui agui agui yo no quiero ((no se entiende)) no necesita
poner eso () vamos mira ((la profesora empieza a escribir en la pizarra)) ¢tranquilos?

Alumnos —tranquilos

PROF- ¢comprendieron?

Alumnos- si

PROF- por una ultimavez () ¢comprendieron?
Alumnos - si si

PROF- perfectamente fatal ( ) ay caramba esta musica Diana fue una musica hecha
parati

INF. 1 - gracias
PROF- no no fui yo que la hice fue Gips Kings ()
INF. 1- ah ah

PROF-pasado mafiana vamos a ver otray otray otra de Gips Kings ( ) ahora observéis
vamos a reflexionar un poco la cancion es de dolor de codo ya vimos eso pero vamos a
pensar un poco en esa cuestion de como/ cdmo aparece eso de los pronombre ¢no? ahi
esté encontrote pero es te encuentro ¢no es verdad? El habla sientome pero es

Alumnos- me siento
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PROF- eso me siento

INF. 6- quierote

PROF- quierote pero es

Alumnos —te quiero

PROF- ¢te quiero? Tequiero ( ) ¢conocéis a Garfield?
Alumnos - si

INF. 5- LOGICO

PROF-e otro quiere hablar como Gips Kings LOGIIICO ( ) ¢aguien quiere
desenchufar eso? Eso

Algunos alumnos- apaga apaga

PROF- desenchufa desenchufa () est4 bien tranquilo oh miren vamos a ver aqui
nosotros estabamos la semana pasada hablando sobre dietas y tal y cual y estudiamos €
vocabulario sobre esto y tal y cual y nosotros vimos mucho/ muchos casos de eso la
cuestion de como aparecen estas particulas esos elementos linguisticos que hacen
referencia a una cosa o que puede hacer referencia a una persona () en el caso de la
cancion Djobi Djoba tenemos referencia a a una persona ¢no? eh sientome que no es
sientome es

Alumnos — me siento

PROF-me siento () encuentrote que no es encuentrote es te encuentro () entonces
estamos utilizando ahi estos pronombres personales () vamos a ver ahora lo que pasa
con Garfield en sus momentos de gloria ¢cuadles son los momentos de gloria de
Garfield? Cuando é esta comiendo ¢no? () bueno ahi estd la cara de nuestro amigo ( )
nuestro amigo parece que no esta muy bien mirala cara ¢no?

INF. 1- parece que esta fatal

PROF- estamuy fatal ( ) nos hacer acordar nuestro amigo Fernando miren si no parece

()

Alumnos —si si es verdad ((se ponen areir))
PROF-y ahi tenemos

INF. 10- ¢conmigo?

PROF- mira ahora dirala profesora me [lamo de gato
Alumnos- ahn

PROF-vamos ahi Garfield habla gracias por €l café jorge que es su amigo no es naday
[l&mame Joe ( ) Ildmame joe ves lldmame ami joe ( ) y ahi el amigo habla podria haber
sido descafeinado ahora me asusta a mi hombre () presta atencion gracias por € café
Jorge no es naday Ilamame Joe () sabe Joe en cuanto a pesadilla ésa podria haber sido
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mucho peor ¢como? Podria haber sido descafeinado ahora ME asustas a mi hombre ()
¢sabe eso te gustal a mi me gusta alguna cosa eso €l énfasis del/ a los esparioles eh les
gusta hablar muchas veces/ hola ((se refiere a una alumna que |lega retrasada))

INF. 14- hola

PROF- ta eres de agui ¢no?
INF. 14- si si

PROF- pasapasaintrusa
Alumnos — ((se ponen areir))

PROF- entonces ellos suelen hablar muchas veces con una cierta énfasis e uso de los
pronombre () entonces me asustas a mi () pero observen me viene/ ¢asistame o me
asusta? Viene antes del verbo ¢no es?

Algunos alumnos- si

PROF-me asusta me siento te encuentro vienen siempre antes ahi pasa ( ) esta Garfield
comiendo mucho ((no se entiende)) le gusta comer mucho ( ) Garfield comiendo mucho
con la boca sin poder abrir y diciendo €l tio diciendo a él desayuno almuerzo y cenas
son tres comidas separadas ¢no es? Por la mafiana el desayuno por latarde el almuerzo
y por la noche la cenano son para comerL AS juntas comerLAS tenemos aqui LAS ¢qué
esté haciendo referenciaa Garfield o a otra cosa?

Alumnos- comidas

PROF- alas comidas ¢no? mira desayuno almuerzo y cena son tres comidas separadas
no son para comerlas juntas () buenas noches ¢tienes certeza que ta eres de agqui
hombre? ((la profesora hace referenciaa alumno que esta retrasado))

INF. 15- si si

PROF- por favor pasapasa( ) no te mato hoy porque estén grabando ¢no?
Alumnos- ((empiezan areir))

PROF- pasado mafiana que no habra grabacion mataré a todos

Alumnos- si si

PROF-porque los quiero mucho

Alumnos- oh oh

PROF-miren no son para comerlas juntas Garfield que es un gato que no puede hablar
es diferente de nuestro gato Felipe

Alumnos- hum
PROF-en espariol 1os gatos no hacen mi-au

Alumnos - ¢no? ¢como hacen?
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PROF- MIAU
Alumnos- ah si

PROF- pensasteis ahi Garfield piensa pensaste todo eso para deprimirme () ¢pensaste
todo eso solo para deprimirme?

Alumnos- ((empiezan areir))

PROF-¢comprenden? Entonces primero lo qué esta pasando aqui es que Garfield esta
comid el desayuno € almuerzoy lacenade untirdn () y ahi el amigo esta diciendo que
no se puede comerLAS juntas ( ) hay que separarlas y ahi é habla ¢pensaste todo eso
solo/ solo de sozinho/

Alumnos — solamente adverbio

PROF-perfecto adverbio/ ¢pensaste todo eso solo para deprimirme? Y ahi aparece/
observen que esos elementos linguisticos aparecen ora separados y antes del verbo ora
despuésy junto al verbo ¢es verdad? ¢estais observando?

Alumnos - si si

PROF-vamos a reflexionar sobre cuales momentos aparecen juntos o separados ¢estais
percibiendo? En la mUsica aparece antes y separado ¢no es verdad?

INF. 1- si si

PROF-yo he puesto € contrario yo he puesto todo junto pero yo te encuentro me siento
te quiero entonces vienen antes () en algunas situaciones estas particulas linguisticas
aparecen juntas por ejemplo llamaME ( ) [lamaME cuando yo digo callate/ nunca digo
eso yo digo unavez en lavida

Algunos alumnos - |o sabemos

PROF- no marca eso ¢no? ¢me habla o hdblame siéntate ¢qué ((no se entiende))
siéntate callate siéntate? squé modo verbal ?

INF. 1- imperativo

PROF- imperativo entonces en el imperativo los pronombres vienen juntos casados
marido y mujer amandoSE ( ) entonces imperativo juntos locos apasionados anaME ay
cosaloca( ) pero ¢por qué en la cancidn no aparecen juntos?

INF. 1- no estd en imperativo

PROF- observen no es imperativo ¢Jo qué? Cierto el verbo no esta en imperativo ¢y
como esté?

INF. 5- esta en indefinido
PROF- ¢como esta el verbo ahi?
Algunos alumnos- indicativo

PROF- en € indicativo encuentro siento eso ( ) ahi nosotros vamos observen
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Alumnos- eitase cay0y esrojo
INF. 4- y combina con €l carro
INF. 7- &l cocherojo

PROF-todo combina con mi cochecillo mi nene ¢cudl es € problema? ¢cud es €
problema? No hay problema ninguno si el coche es rojo todo hay que ser rojo ¢cudl es
el problema? ¢cudl es el problema de eso? Y 0 no me pongo roja porque yo no puedo

INF. 6- ¢tomaste la medicina hoy profesora?

PROF- ( ) yo quiero decirles una vez méas que la nota todavia no ha salido entonces
pueden bromearme bromea vamos

Alumnos - ((se ponen areir))

PROF- volviendo todos nosotros observamos que esos pronombres aparecen juntos en
el imperativo ¢cua es la otra circunstancia aqui? Pensaste todo eso sOlo para
deprimirME ( ) el verbo ¢como esta el verbo? ¢el verbo estaen el imperativo?

INF. 1- no en el infinitivo
PROF-depriMIRme
Algunos alumnos —infinitivo

PROF-infinitivo ( ) entonces juntos apasionados una cosa loca con € verbo estd en €l
imperativo y en €l infinitivo ¢vale? Si no aparece asi entonces vienen antes () vamos a
ver agui ¢se ve? Con las gafas rojas () miren estan ahi nuestro amigo y Garfield
observen eso () y ahi e amigo tonto habla habia planeado comer lasafia esta noche
habia planeado comer lasafia esta noche pero no tu te la comiste toda/ mira la situacion
de Garfield ( ) habia planeado comer lasafia esta noche ti Fernando el gato Fernando la
comiste toda te-la-comiste toda ¢Ja hace referencia a?

Alumnos- |lasana

PROF-lasafia entonces te a ti te la comiste toda () eres tan egoista Garfield muy
solidario como siempre él esta bien puedes oler mi aliento oler mi aliento la lasafia esta
en la panza ( ) pero € verbo agui ¢esta en d infinitivo? ¢cudl es la situacion que
aparece ahi? Comiste () nosotros vimos ahn esta en € infinitivo no

INF. 1- estaen el pasado del indicativo

PROF- pasado ( ) Natasha tu estas estudiando mucho () Natasha nunca voy a
olvidarme de ti nuncatd no estarés en mi pesadilla no ti estaras en mis suefios

Alumnos - oh oh

INF. 1- gracias gracias

PROF-ahora esta mujer que me hace sufrir
INF. 9- yo no merezco
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PROF- estaras en mis pesadillas
INF. 1 —no te pongas celosa
INF. 9- ((se ponen areir))

PROF-pero vamos a terminar con Mafalda nuestra amiga Mafalda ( ) ahi estd LisLis
es lanoviade nuestro amigo ( ) Lisy yo nog ¢todos estan comprendiendo?

Alumnos —si si

PROF-Lisy yo nos divertimos mucho anoche/ presta atencién que anoche es diferente
de por la noche yo voy a comer lasafia por la noche si yo digo comi lasafia anoche es la
noche anterior ¢vale? Anoche ¢tranguila monitora Natasha? ¢tranquil os?

Alumnos- si

PROF-lisy yo nos divertimos mucho anoche la noche anterior ahi Garfield eso eslindo
mirala carade é eso eslindo y e amigo ( ) ellahablé y habl6 sobre ti hablé sobre ti
Garfield es una dama dulce porque se acordd de mi dulce si () traduccién simultanea (
) muy bien y como necesitabas ponerte a dieta y como necesitabas ponerte a dieta
entonces ves que esta en €l imperativo

Algunos alumnos —no en € infinitivo

PROF- estd en ee infinitivo () ahi Garfield contesta que deberia hacer era afeitarse la
cabeza €lla deberia afeitar su cabeza la cabeza no es afeitada la barba ( ) los hombres
que llevan barba afeitan la barba y ahi Garfield habla ella deberia afeitar su cabeza ((no
se entiende)) pero qué tenemos hacerse ponerte juntos todos juntos () paraterminar la
sesion de tiras tenemos Mafalda que me encanta ( )

INF. 4- me gusta mucho

PROF-¢te gusta? Yo tengo un librillo con las cien mejores tiras () s alguien quiera
puedo dejar en la copia ( ) para que saquéis copias ahora no vas a necesitar pero para
impartir clases es muy interesante y ahi Mafalda estd un poco rabiosa ¢esta tranquila?

Alumnos- no no

PROF- ¢por qué tengo que hacerlo? Ella no estatranquila miren la carade ella ¢por qué
tengo que hacerlo? Ahi su mama su mama que se parece a vuestra profesora porque te
lo ordeno yo yo no mando aqui ( ) yo que soy tu madre te lo ordeno y ahi Mafalda
piensay habla s es cuestion detitulos yo soy tu hija

Alumnos - ((se ponen areir))

PROF- tu eres mi madre y yo soy tu hijay nos graduamos en e mismo dia mama ( )
miren qué interesante si es cuestion de titulos yo Y O soy tu hijay nos graduamos en el
mismo dia ( ) realmente el dia que Mafalda fue la hija su mama fue su mama ( ) ¢por
qué tengo que hacerlo? Junto por qué tengo que hacerlo ( ) la mamé& muy democratica
porque yo te lo ordeno ( ) mirate-lo ordeno ( ) porgue yo soy tu hija( ) y por qué eso
para que podamos ver que hay momentos que los pronombres complemento aparecen
juntos y hay momentos que ellos aparecen separados es decir separados del verbo o
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juntos a verbo () y que esta pasando con vuestros trabajos un zamba ( ) porgue estas
poniendo esto por gjemplo quierola

INF. 1- ¢quierola?

PROF-eso () una cosa tiene que ver con la colocaciéon pronominal otra cosa tiene que
ver ademas de la colocacion pronominal la cuestion de la sustitucion yo iba a comer
lasafia por la noche no puedes comerla () entonces en comerla LA esta haciendo
referencia claramente a la lasafia ( ) ahora el grupo que es muy profundo esta poniendo
cosas del otro mundo ( ) el tio habla yo quiero una casa quierola ( ) yo pregunto
quierola & verbo estd en € infinitivo quiero quiero ( ) €l tio para matarme mas yo
quierola la misma cosa que eu vi ela ( ) la desgracia espaiola la desgracia e verbo no
esta en el infinitivo € verbo no estd ¢cdmo aparece? ((la profesora hace notaciones en
la pizarra)) llamame vamos a ver aqui ( ) ¢por qué viene junto? Porque tenemos un
verbo en el imperativo ¢no es asi?

Algunos alumnos —si si

PROF- ¢por qué aparece junto? Porque esimperativo ( ) ¢cual eslaotrasituacion?
INF. 1- &l verbo en el pasado no

INF. 9- infinitivo

PROF- eso infinitivo ( ) ¢guién esta con aquella hoja de la semana pasada dietas? El
texto

INF. 13- lamuUsica

PROF- no no eslamusiquillano ( ) aguel texto dietas ( ) eso da una miradita ahi ( )
reprimirme Garfield habla en algin momento reprimirme habla en algin momento ¢cudl
es la otra que vimos? ¢alguien se acuerda? ¢qué habla mafalda? Miren deprimirme el
verbo esta en € infinitivo () mafalda habla por qué tengo que hacerlo esta en el
infinitivo hacer entonces esta todo junto infinitivo hacerlo ¢vale?

INF. 5- vale

INF. 7,8y 9-vae

PROF- pero hay otra situacién también () busquen en €l texto ( )
INF. 1- haciéndola

PROF-¢como? Haciéndola ( ) ¢cudl eslaotra situacion

INF. 1- comentarmelos

PROF-ahi es infinitivo ¢no es? El verbo esta en € infinitivo entonces los pronombres
vienen juntos comentarmelos ¢perfecto? Alguien habld haciéndola gerundio ( ) ¢hay
otro? ¢aparece otro? Yo quiero otra situacion con gerundio () miren cuando los verbos
estan en € imperativo afirmativo en € infinitivo o gerundio lo que pasa ( ) eslaenclisis
( ) en espafiol no hay mesoclisis () enclisis

INF. 13- gerundio
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PROF-dime
INF. 13 — escogiéndolas

PROF- muy bien es-co-gién-do-las ( ) €l verbo esta en el gerundio ( ) entonces miren
eso es serio () imperativo infinitivo y gerundio enclisis después del verbo y junto ( )
proclisis antes del verbo () entonces eso no procede porgue el verbo esta en € presente
de indicativo este verbo no esta en e imperativo en e infinitivo tan poco en € gerundio
esta en el presente de indicativo yo quiero entonces lo correcto seria yo la quiero ( )
cuando Mafalda pregunta ¢por qué tengo que hacerlo? Porgue te lo ordeno yo ( ) te-lo-
or-de-no-yo ( ) entonces el pronombre de personay € pronombre de cosa viene antes
del verbo ¢por qué? Porque el verbo no esté en e imperativo afirmativo en € infinitivo
y tan poco en € gerundio ¢comprendieron eso? ¢comprendieron? scomprendieron?
¢tranquilo Fernando? ¢tranquila Natasha? ((la profesora pregunta a casi todos los
alumnos si han comprendido))

INF. 4- siempre que € verbo no estd en € imperativo en € infinitivo y en gerundio
vienen antes

PROF- eso ( ) observen en esta ficha dietas aqui tenemos los pronombres
complementos ¢cierto? ¢es para hacer en casa? No o Unico que yo quiero es que todos
me traigan esta ficha en la proxima clase ¢vale?

Alumnos - vae

PROF-vamos aver siempre ocurre la proclisis cuando € verbo no esté en € infinitivo
en el imperativo afirmativo y en el gerundio ( )

INF. 16- Si no aparece en esos casos

PROF- s no aparece en estas formas verbales ocurre la énclisis ¢vale? Hay una sefiora
que quiere hablar con el grupo para que sigamos enseguida

TRANSCRICAO DA AULA DE P2

PROF-- ladiferencia de informacion... y después, solo después de eso ya pasa para los
electoresy la contratacion esinmediacta. ..

INF. 1- alguém falaalgo

PROF- haha... Bueno, si acordais €l ultimo dia después de distribuido una cantidad
grande de papeles que hay para devolver... ha... agunos... creo la mayoria aqui no
esta... bueno...si os acordais € Ultimo dia nos quedamos... nos quedamos en /
terminamos el andlisis de los principal es factores que tienen influencia en € proceso de
ensefianza de lengua extranjera... particularmente espariol enn y hablamos un poquito
de metodologiay estrategia didacticay nos faltd el tema de educacion especia hein nos
falto este temita que si recordais en €l final de la clase yo dije que era uno deee |0ssss...
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temas que talvez eeeeee son en este momento mas importante... dentro de la educacion
y en el que hay mas reflexion y que hay un crecimiento mayor en términos de Brasil...
otro tema que estd siendo muy prioritado... por lo menos lo tengo que en €
programa...por eemplo es la cuestion de étnicas sobretodo del aspecto eeee esta
semana con la conciencia negra ayer ha tenido la conciencia negra, ¢no? atendiendo...
todas las discuciones de inclusion racial, deeee practicas compensatorias es otro de los
puntos en que e pais esta reflexionando més, esta realizando muchos encuentros,
conferencias para llegar a un punto un poquito mejor de lo que [...] de la educacién
especial yo creo que quien trabaja en educacion especial ...tiene una persona que no esta
aqui hoy... ahora

INF. 2— Arturo, yo creo

PROF-—es Arturo, ¢no?... habia alguien mas trabgjaba en
INF. 2 —Yvone

PROF- Yvone...yo creo que erayvone si

INF. 2 — no, yo creo que Arturo tiene una aumna de quinta serigf...] pero no s€ s se
sitllaen eso... creo que no, creo gue es solamente una alumna

PROF- entonces, de la educacion especia tengo aqui este libro este libro portugués eee
de las voces este libro trata de las primeras experiencias y algunas reflexiones sobre este
asunto ami €l articulo que me ha gustado més es justamente el que trata de experiencias
en Espaia. ¢por qué la experiencia de Esparia puede tener un valor especial en relacion
a la educacién especia? Porque son paises que han vivido précticamente siempre en
guerra... sabéis que Espafia del 36 6 del siglo 39 tuvo una guerra civil se dice que
murieron, fijaos de veinte millones de habitantes se dice que murieron setecientas mil
personas... eey otras tantas con graves secuelas 0 mas con graves secuelas o lesiones
provenientes de la guerra... no hallevado ala muerte pero dejaron secuelas importantes
de todo tipo. Ve, entonces Espafia, un pais que sale de laguerraen el 39, y ve Europa de
40 6 44 en una guerra mundial. ¢qué pasa? Un pais que tiene mucha gente herida, con
problemas de locomocién, con problemas eee fisicos, organicos provenientes de la
propia situacion [...] tiene que preocuparse con una poblacion grande que necesita una
atencion especial. Entonces, hubo en Esparia lo que se llama una organizacion nacional
que existe aln, la Organizacion Nacional de los ciegos espafioles... € nombre es ONCE
jqué curioso! Estatal de ONCE... eee aglutinaba personas con deficiencia visua y les
permitia una loteria una pequefia se llamaba los ciegos...la gente compraba una especie
de bicho ahnn la loteria unos sorteos que se llamba los ciegos y se ponian unos
puestecitos en la calle y € ciego te vendian, ellos compraban a los ciegos... mucha
gente compraban a los ciegos también para ayudar al ciego. Pues no es... eso cred en
dictador Franco y eran concesiones que se hacian mucho en funcion de la propia gente
gue habia apoyado Franco, |os de derecha, |os de izquierda no tenia oportunidad... y ahi
lo qué acontecio con esta[...] esto en € principio se repartia simplemente un poco de lo
gue ganaba, les daba condiciones de vivir megjor, pero fue sobrando dinero, se fue
acumulando dinero, fueron creando instituciones especiales para ciegos... ve lo que era
la filosofia de las educaciones especiales. Entonces, l0s ciegos conseguian crear
instituciones especiales para su propia educacion e instituciones que van adquiriendo
una cierta un cierto caracter, un cierto peso. Pero una educacion de exclusion, de
separacion, de segregacion. Pues este ONCE actualmente es posiblemente la segunda o
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tercera empresa de capital de Espafia. Hay |la famosa Telefénica...estamos por ahi, tal
vez algun banco y después viene esta, tal vez la de petrdleo... no sé, y después viene la
de los ciegos. Es la empresa capitalista, 0 una de las, con més dinero de Espaiia... solo
con la explotacién de una pequefia rifa de un pequefio sorteo que se vendian en las
calles. Podéis verlo eee en la internet os gusta ver la internet les dicen los periodicos
siempre e nimero de los ciegos que les [lamaban iguales, les llaman iguales, iguaes
para hoy e numero de suerte y eso da tanto dinero que actualmente es una de las
mayores empresas capitalistas de Espaia y financian de todo, todo dinero [...] entonces
de esa necesidad que las guerras trgjeron dicen que la sociedad se organice para dar
respuestas a estas necesidades a medida que ta te organizas esos mismos que se
organizan reividincan més, exigen més, obligan a reflexionar més, o sea , s tu
mantienes al que tiene una necesidad especial aislado, ¢qué se puede esperar? ¢, qué se
puede esperar? Una ayuda de beneficiencia [...] una relacion individud... tienes una
necesidad especial yo te ayudo, yo te apoyo, pero cuando tu organizas a aquél que tiene
necesidades especiales va descubriendo, descubriendo y exigiendo actitudes especiales
del poder publico. ¢y qué en términos de educacion, que es |o que nos interesa, cudl es
la gran evolucidn? Eee ¢ quién me ladice? Vamos a ver...? ¢cud es? Cud es e momen
/...l ¢cudl es... asi alo que hemos llegado a este momento como la gran reinvidicacion
de aquellos gque tienen necesidades especiales? janimo!

INF. 2 lagran evolucion
PROF- hein
INF. 2 — ¢estés preguntan:::do:::: lagran reivindicacion de los ciegos?

PROF- si ¢cudl es? si @ punto de llegada en que estamos hoy en relacion ala educacion
especia ((silencio en e grupo))

INF. 2 —ah, ...

PROF-yo yadice una ((no se comprende))... Ronaldo... ¢no?
INF. 2 —no sé donde quieres llegar

PROF-no sabes dénde quiero llegar

INF. 2- hahahaha

PROF- yo voy apreguntar a Julia ((no se comprende)) animo
INF. 3 - ¢inclusiéon?

PROF-helainclusion

INF. 3- ¢Jainclusion?

PROF- lainclusion... he

INF. 4 - ser

PROF- - ¢ser? ¢ser?

PROF-es obvio que:
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PROF-no ser segregado: digadigadiga

INF. 4- no no es porque... esto es tan::: todos quieren la inclusion no solamente los
necesitados

PROF-si, Natasha eso es una cosa reciente eso es en Brasil tu lo encontras a partir de la
década de noventa ((silencio)) en Espafia empieza en la década de ochenta sus
movimientos en que las leyes de educacion::: parte PA::ra eh que las escuelas integren
aquellos que tienen necesidades especiales ((silencio)) s miramos un poguito mas para
atras veremos que las propias escuel as que nosotros estudiamos

[ HAbia alumnos especiales?
INF. 4 —si
PROF- si
INF. 4- si, en lamiasi
OTROS — habia si muchos
PROF-¢gué afios mas 0 menos? ¢noventa? ¢no?
INF. 2- empez6 yaya 2002
INF. 5 — ¢empezo6 dos mil::: dos mil::: DOS MIL
INF. 2 -¢, DOSMIL?
INF. 4 —no es porque mi escuela
INF. 5- dos mil dos mil uno dos mil dos

INF. 4 — mi escuela siempre ha acogido estas personas con necesidades especiales...
entonces yaerauna:::

INF. 5 —no no en en: mi caso desde |os afios noventa habia alumnos especiales

INF. 2- yo solo estudié con una

INF. 5- desde laquintaseriac NO::: desdemi /.../ desde queyo e::ra/.../

PROF- simplemente

INF. 5 — e segunda serie

PROF- segunda serie del principio, ¢no?

INF. 4- pero sabiendo que no es una:: cosa::: ah por gjemplo comun paratodas las
INF. 5- [ o seanoventay dos tres

INF. 4 -escuelas/.../ hay escuelas que se recusan

PROF- hay escuelas que no aln

270



INF. 4 — si::: hay escuelas que no aceptan porque no tiene la no tiene la:: ah /.../ la
preparacion no tienen la preparacion

PROF- [no tie::ne gente prepara:::da no estar prepara::da no tiene preparacion
INF. 4- si, entonces dicen NO es précticamente esto no estoy preparado pararecibirlos
PROF-¢cua esvuestra experiencia? ¢donde tu estudiaste habia estudiantes especiales?
INF. 6 — ((dice que no con un gesto sencillo reproducido por su cabeza))
PROF- ¢has estudiado con algiin alumno ciego?
INF. 6 — no habia ninguno
PROF- ¢y tu?
INF. 7- no
PROF- tampoco ves. depende
INF. 4 — porque mi escuela era preparada
PROF- ¢qué escuela has estudiado?
INF. 4- escuela parque
PROF- escuela parque una de las primeras: una de las primeras era una de las primeras

INF. 5 — [la mia también se for assim ma ma mainuestra
también ENTONCES

INF. 2 —[ hahahaNataliasblo vive/.../ sblo habla de su escuela
INF. 4 — si porque es asi: él me ha preguntado
PROF- aqui tenemos laescuelapol/.../ ¢no?
INF. 2 — esverdad

PROF- Précticamente de los afios noventa tiene esa practica de /.../ pero esto YA
ac::tual::men::te es LEY en su pais es una ley actualmente las leyes de educacion eh:::
eh ::: presupo:ne y describe la integracion también prescri:be que haya eh::
profesionales pre:pa:ra:dos y que haya condiciones especiales para ocurrir la inclusion
bien yo decia de la experiencia de Espafa... la experiencia de Espana ((pausa))
GRAcias a aquel pais que ... muchos en guerras y esto trgjo realmente problemas muy
serios hubo un avance mayor por gjemplo en un pais como el nuestro eh:: la guerra no
ha sido una constante ¢eh?a no ser hoy € transito hoy hoy la gran realidad que crea
algun tipo de deficiente fisico eh:: es la mutilacion a través del vehiculo ahi crea
realmente necesidades especiales. personas gue sufren problemas menTAles fiSlcos de
inmovilidad de:: capacidade de aprehension audicion: etecétera hoy en dia es muy
polarizados por la sociedad por los deporTES maés intensos o por € uso de los coches o
una vida:: estresses exceSlvo: que crean necesidades de:: caracter mental
posiblemente de cada diez ciudadanos dos tengan necesidades especiales
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INF. 5- ¢de cada diez?

PROF- con certeza uno si vamos aincluir eh: los superdotados gente /.../ dentro de las
necesidades especiales/.../ bueno los superdotados que:: en muchas esCUElas pasaban
por como incapaces ho ho ho solo porgue no se adaptaban a:: a ritmo por gemplo
bueno entonces ya habéis pasado este libro /.../ ya podéis ver que: ya ha llegado algun:
ta:: /.../ ¢tu has? ¢ tu tienes experiencia con educacion especial, verdad?

INF. 8- si, tengo tengo una alumnaque:: tiene deficiencia visual
PROF-cuenta un poquito

INF. 8 —en @ principio:: fue::: muy dificil:: porque estaba en casa/ en clase cuando
lleg6 la alumna entonces fue: /.../ la sensacion porgue usando gafas creo que estaba
usando gafas pero una persona conocia entonces me quedé un poco extrafio /.../ en €
principio pensé que fue un caso de vision subnormal 0 sea que la persona: no::: no tiene
latotalidad de la vision pero NO eratotalmente ciega entonces fue muy dificil porque la
propuesta de:: de la ensefianza de espafiol con énfasis en la comunicacion::: es un poco
dificil en este caso ¢POR QUE? Porque ah::: /.../ es muy dificil todo que nosotros
vamos a trabajar en la clase todos tenemos que hablar si fue una frase que vamos a
colocar en la pizarra tenemos que decir entonces TODO TODO TODO los:: todos los
ele:: elementos de la frase tu tienes que decir para que e alumno podra pueda

PROF- [ pueda acompafiar

INF. 8 — el ritmo de la clase y::: es interesante porgue en las:: tres primeras clases yo
me quedé completamente confuso porque mi novia tuvo un alumno que:: que tiene
deficiencia pero era nifio y tenia siete afios entonces era otro contexto PEro con espafiol
creo que eramas dificil porgque es una lengua extranjera entonces cOmo Nosotros vamos
a trabgar una lengua extranjera con una persona con este tipo de deficiencia porque s
en portugués ya es dificil imagina con e espaiiol o0 con inglés. entonces me quedé
completamente con:fuso:: ¢cOmo voy a trabagjar? La aula /.../ la la: solucién que
encontré fue:: en primer lugar no no voy a hacer actividades diferenciadas o sea a los
demas alumnos voy a hacer tal actividad PAra este en especial otra NO porque pri/.../
tenermos que partir del principio basico de que todos somos iguales algunos algunas
personas tienes limitaciones pero eso no las hacen diferente de los otros... entonces era
la misma actividad entonces yo pedia:: escriba un textoy é escribia el texto después me
traia yo corregia CLAro habia siempre siempre una persona o:: su madre o su abuela
que iba con €l siempre ala clase pero é participaba mucho mucho de laclase [ participa
porque aln nosotros tenemos clase] y::: para mi sorpresa €s un un:: de los mejores
alumnos de la clase e mas /.../ mgor que que se ha desarrollado en aprendizaje del
espanol sdlo hubo un momento en que yo dice voy a hacer un examen con todos los
aumnosy é se quedo nervioso ¢COMO voy a hacer el examen? No para este caso voy
a hacer un examen oral una evaluacién ora porque:: iba a hacer muy dificil por::que
ademés de la de la limitacion hay::: el problema de los de los acompariantes entonces
unaveZ creo que fue su abuelafue alaclaselo dgj6 y se fue entonces é se quedd solo

INF. 4- ;cudl eslaedad de él?

INF. 8- hum
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INF. 4- ¢yaesadulto?

INF. 8- tie:::ne veinte:: cuatro afos entonces no no/.../ fue un poco dificil porque no no
la abuela no hacia ninguna anotacion para é entonces tuve que llamar la abuela y
hablar mira es bueno que te quedes en clase y hacer algunos apuntes porgue:: eh eh::
principalmente principalmente por causa de la grafia la grafia es diferente entoncs es
bueno para que tu puedas hacer |0s apuntes necesarios para que Alex pueda estudiar en
casa[ Alex es el nombre del alumno] pueda estudiar en casa ((no se entiende))

INF. 4- ¢pero é ya tenia aguna experiencia con la lengua o no? o solamente ha
aprendido en la ((no se entiende))

INF. 8- creo que en la escuela porgue él va a hacer € segundo grau ahora entonces

INF. 4- [ pero
la escuela es ésta la escuela con muchos alumnos 'y la oportunidad ((no se entiende))

INF.8[ es
INF. 4- ¢es un grupo con poco alumnos?

INF. 8- un seis ( ) es muy dificil porque ademas de la de la cuestién relacion profesor
alumno no es fécil porque la primera experienciayo he entrado

INF. 4- [claro porgue no recibimos
ninguna preparacion en ningun lugar nosotros profesores no recibimos preparacion
entonces no tenemos muchas veces no sabemos qué hacer nos gustaria mucho ayudar
pero como

PROF- [siendo familializarla

INF. 8 [ no no es familiarizado no el aumno viene igual paraclasey pronto y tanto
gue en ese a ver con los coordinadores bien creo que es necesario hablar con €l
ayuntamiento o con € Organo responsable para que una persona venga o hacer una
capacitacion con los profesores de lengua o trabajar con estos alumnos que es lo que
ocurre en e ayuntamiento de Recife hay un profesor itinerante que trabajan con estos
alumnos especificos é tiene una capacitacion para eso pero fue una experiencia muy
interesante

INF. 3- estasiendo
INF. 8- estasiendo ee

INF. 4- es bueno que en la proxima vez td ya sabes mas 0 menos como Como
comportarse

INF. 8- esfue bueno en € principio muy dificil

INF. 4- claro principalmente por eso porque no tenemaos una preparacion necesaria ((no
se entiende)) no sabemos como reaccionar pero después con la experiencia ti ya puedes
€es

PROF- ve Inf8 yo creo que eso que tu estas comentando es un punto un punto clave
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INF. 4 [ incluso Ila
Universidad podria darnos una asignatura

PROF- [ ami me pidieron una capacitacion y yo
INF. 4 [ si pero es electivano

PROF- [yo necesitaria ser capacitado ( ) ves yo necesitaria ser
capacitado

INF. 4- [bueno tenemos todos los tipos de alumnos no solamente alumnos normales
tenemos todos los tipos deberia ser una asignatura obligatoria en todas en todas las
licenciaturas

INF. 3- dicen que sera obligatoria ahorano sé si

INF. 4 [claro es importante para todas las
licenciaturas

PROF- libras estéa entrando libras esta ((no se entiende)) como disciplina obligatoria en
todos los curriculos de licenciatura de ensefianza superior el curso de libras

INF. 4- yaes un avance ya es un avance ((no se entiende))
PROF- incluso ha habido un curso ahora de capacitacion
INF. 4- si esverdad

PROF- y se ha eh en este mes en este mes pasado hubo un curso aqui es un gran avance
ahora ves que yo he notado aqui la cuestion que Arturo ha tratado y me gustaria que
vosotros habléis esigual o seael aumno esigual que todos o es diferente

INF. 4- no es claro que no no esigual
Alumnos y profesor- se ponen areir

INF. 5- la cuestion fisica en la cuestion fisica no es por causa de sus limitaciones pero
en la cuestion cognitiva creo que somos igual es ahora depende del problema depende

INF. 4- si si

INF. 5- depende por gemplo un alumno que es dislexo un alumno que es hiperactivo
ahi si

INF. 4- autista

INF. 5- autista ahi si hay que tener una ahi son problemas un poco agunas sindromes
ahora un ciego un sordo

INF. 4- si un ciego si a causa de sus limitaciones se queda muy complicado para
aprender pero en ese caso €l hiperactivo no va a acompahar claro que no

INF. 5- en esos casos

INF. 4- en esos casos si é ha preguntado |os alumnos son diferentes yo he
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INF. 5- depende depende

INF. 4- si

PROF-ahi en este libro gente fijate aver que aver ¢sabes que este libro nos dice tia?
INF. 3- que nos dice

PROF-si que todos |os alumnos somos especiales

INF. 4- si

PROF-todos somos especiales

INF. 3- hay algunos que tienen problemas de concentracion
INF. 4- todos tenemos un tipo de limitacion

PROF- todos somos especiales

INF. 5- esverdad esverdad ( ) algunos méas que otros

PROF- entonces la educacion la educacion es una educacion que debe ser de inicio
individualizada eh como la escuela Parque creo que tiene es concepto ¢no? () en esa
conciencia claramente entonces si todos somos especiales

INF. 4- feliz cumpleafios

Alumnos y profesor canta Feliz Cumpleafios para una alumna que ha llegado retrasada
— cumpleanos feliz deseamos ati que lo pases muy bien cumplearios feliz

INF. 4- muchas felicidades muchos afios en tu vida

INF. 8- treintay cinco afios

INF. 5- cuarenta

INF. 11- veintisiete

INF. 4- cincuenta

INF. 8- si si claro

INF. 7- profesor profesor

PROF- estamos tratando de la educacion especia dnimo diga

INF. 7- en la escuela que doy clases de portugués por la noche habia nifio que hacia lio
porgue no conseguia mirar la pizarra después fue que la profesora descobriu que él tenia
una vision baja entonces a partir de ahi eh é conseguiu tratamento y ahora participa
bastante de las ((no se entiende))

INF. 8- hubo una vez eh ensefiaba en una ensefiaba media en segundo afio y nosotros
trabagjabamos asignatura de sociologia y trabajamos la cuestion de la deficiencia
entonces hubo un caso de una profesora que era ciegay hubo una alumna sorda
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PROF-- sorda

INF. 8 — entonces fue una situacion muy interesante é é hablando para nosotros bien
yo era ciega €l alumno sordo como voy adar clase ( ) entonces ella fue alfabetizada y
dabatodas | as clases escribiendo mismo sin ver solamente por causa del alumno

INF. 3- bueno estés hablando del caso que pasd en fantéstico
INF. 4- si del alumno de Luciana que es una alumna de agui
INF. 8- si

INF. 4- es una pedagoga creo pedagoga no s€ y que es ciega entonces una dia estaba
escuchando en la radio un hombre que vendia libros pero no conseguia leer porque no
sabialeer

INF. 3- no sabia

INF. 4- no e hombre no sabia leer el hombre era analfabeto |a chica pensd bueno que
ironia ¢no? un vendedor de libros que no sabia leer ( ) entonces bueno convivia con los
libros y ni siquiera leer los titulos entonces ella ha escuchado esta historiaen laradio y
ha dicho bueno yo tengo que hacer alguna cosay bueno una ciega dando clase para una
persona que no sabe leer entonces no se quien ha descubierto esta historia si ha sido
Faustdo en el programa ha ido alla hacer el reportgje en la escuela es una adumna de
Luciana que es

PROF- ah si Luciana conté € afio pasado no el caso de laaumna

INF. 4- bueno ha sido ha sido nacional la transmisién en la television y bueno es para
como puede ser eso entonces una persona que es ciega que tiene la preocupacion que las
otras personas puedan leer también porque quiere también que la persona tenga la
inclusion socia asi como ella ella infelizmente no puede tener tanta inclusion socia
pero € tio que no sabe leer por lo menos si consigue leer va a tener un poco mas de
inclusion es eso es muy interesante

PROF- estoy anotando aqui alguno algunas cuestiones que no se pueden quedar como
relaciones relaciones permanentes que han mas o menos ha ido saliendo en las
diferentes intervenciones () la primera es ésta que estabamos de alguna manera
estamos sobre la que estamos reflexionando ahora somos iguales y diferentes del punto
de vista de la ciudadania alguien decia creo quien era que decia del punto de vista
ciudadano somos todos iguales no sé quien era

INF.4- Junior

PROF-era vocé junior ( ) del punto de vista como ciudadanos todos somos iguales o
sea todos tenemos que tener por lo menos las mismas oportunidades () ahora una
sociedad democrética como en una familia bien estructurada aquél que tiene en la
medida que tiene una necesidad especial €l estado o la familia tiene que darle
oportunidad de acceso de acceso ( ) S yo tengo una limitacion fisica que me impide
andar porque soy un nifio de seis meses tengo que tener alguien que me ponga la
comida eh € biberén me de el biberdn la teta el pecho que sea hay € acceso eslo que
tiene un poco para € estado tiene que ser diferenciado é viene cada uno realmente
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somos diferentes ( ) la utopia de la ensefianza y ahi yo diria la ensefianza de lenguas es
el trato diferenciado para cada uno ( ) dentro de la perspectiva que estamos trabajando
en este curso de lainteraccion lainteraccion puede ser pésima

INF. 4- tiene en wy creo que €ellatiene que curso de inglés en brailler creo en wy creo
gue es bueno pero solamente en inglés ((no se entiende)) bueno si ya puede hacer eso
con inglés puede hacer con otralengua

PROF- aunque como & mostraba la aula actividad auditiva () més eh intensificada
permite al alumno un alcanzar la posibilidad comunicativa ah incluso superior a la de
aquél gue tiene las posibilidades motoras eh eh mas ampliadas ( ) creo que va mucho
del interés de la motivacion de esos otros factores que estudiabamos las clases pasadas (
) ahi esta un poco yo creo que aquel libro me encanta los articulos estan todos en
espanol tiene varias reflexiones muy importantes pero una de esas hay una que dice
todos somos especiales ( ) si una escuela me trata a mi como un especial yo soy clase A
yO soy especial es yo no soy un problema yo soy una contribucion yo soy un aspecto
diferenciado especial yo soy alguien especial ( ) en una clase de espafiol cuando de
lengua extranjera cuando nosotros tenemos un grupo de quince y veinte alumnos
préacticamente tenemos la posibilidad de que cada uno sea especia () en €l texto de la
de la autora de habla ((no se entiende)) ya hablamos eso la propia legislacion espafiola
preve se pueda alterar el curriculo y adaptar el curriculo a necesidades especiales que no
hay la misma exigencia como tu llegaste a la conclusion () yo tengo que hacer una
evaluacion diferente diferenciada porque si todos somos en el fondo diferentes porque
yo voy amedir todos por el mismo rasero voy a medirlos todos por la mismo con & con
la misma eh mismo mentalismo de evaluacion () entonces el propio curriculo puede ser
diferenciado incluso en disciplinas diferentes porque claro en la educacién especial
estabamos hablando € caso més facil del ciego pero alguien ha citado problemas de la
fasiala sordez problemas mas relacionados con el funcionamiento del cerebro que crean
dificultades especial es para determinados campos del conocimiento ¢quién halevantado
lamano? ¢has sido ta?

INF. 5- cuando has hablado ahora en la cuestién de que todos somos especiales hay una
profesora que yo ya dijo en una clase no me acuerdo més una profesora de ensefianza eh
del antiguo primario segunda serie cuarta serie en un prueba pidié en una cuestion
estructuralista pidio que los sinénimos para algunas palabras entonces un alumno ha pu/
un sinénimo para la palabra casa y un alumno ha puesto cuartinho y €l otro ha puesto
presidio entonces la profesora por supuesto ha puesto eh errado y casa residencia
aquellas cosas bien in

PROF-formales

INF. 5- informales més tradicionales y después ella fue hablar con los alumnos porque
ha puesto cuartinho casa cuartinho por qué has puesto presidio no es sinénimo uno ha
dijo gue morava en un cuartinho en Olinda ( ) entonces casa para €l era un cuartinho y
el otro ha dijo que su padre vive en un presidio la casa del padre de su padre es un
presidio entonces entra un poco en lo que has dijo que cada uno especial porgue tiene su
mundo tiene su caracteristica eh hay que llevar en consideracion también toda su vida
no so los conceptos informales de la asignatura por ejemplo hay que entender porque si
el alumno escribi6 aguello es porque tiene una intencion pasa por algo es eso
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PROF-hay €l libro que yo he traido que decia que €l titulo es aproximadamente eh no
existe € alumno incapaz algo asi no existe alumnos incapaces 0 alumnos malos es un
tema es un tema para debatir eh no me lo he traido porque es un poquito exagerado pero
es una linea una linea en términos de individualizacion del aprendizaje o sea la Unica
manera si |a escuela consigue adaptarse a las necesidades de cada alumno obviamente la
escuela sera mejor obviamente la escuela serd mejor ahora es un mensaje es un mensaje
supone una estructura supone una capacitacion ( ) capacitacion mas estructura( ) si la
escuela es todo apretao clases de sesenta tt me diras como un profesor puede desarrollar
una educacion individualizada una evaluacion individualizada un curriculo
individualizado o seala escuelatiene que tener estructura di di

INF. 5- yo doy clase eh en una escuela que la quinta serie en un aula pequefia que tiene
cincuentay cinco alumnos los nifios ya son agitados y en la clase peguefia no daba para
caminar por la clase las sillas se queda bien proximas de mis piernas porque yo soy ato
los alumnos miran mis piernas asi asi

Algunos Alumnos — se ponen areir
INF. 5- hasta para hablar con los alumnos hay que ser de lgjos NINOS NINOS
INF. 3- ;dénde?

INF. 5- en la escuela que doy clases () ¢como voy a individualizar la ensefianza si la
clase esllena?

INF. 4- no tiene condiciones para eso no tiene estructura para eso
INF. 5- no no esimposible hacer un buen trabgo

INF. 3- Ronaldo y yo estudiabamos en una aula con ochenta alumnos
INF. 5- OCHENTA Y CINCO nuestro

PROF- ¢donde dénde es?

INF. 3- escuela ((no se entiende))

INF. 5- nuestro tercer afio

PROF-¢pero erade acceso ala Universidad?

INF. 3y 5- no no tercer afio normal

PROF- ¢tercer ano?

INF. 3- antes de la Universidad

INF. 8- ¢sabes cuantos alumnos tenian en mi tercer ano?

INF. 3- ¢cuantos?

INF. 8- ciento diecisés

INF. 3- Diosmio
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INF. 5- pero en nuestro tercer afio aln daba para caminar por la clase por e aula porque
eragrande pero ( ) habia camera en nuestra clase

INF. 3- si si

INF. 5- era Big Brother hasta cAmera habia ( ) habia cAmera el director cuando la clase
estaba agitada por la camera salia de la direccién e iba a la clase saber 10 que estaba
ocurriendo () eradivertido

PROF-impresionante ¢no? bueno entonces yo creo que ahi para avanzar en la cuestion
de la educacion especial se necesita un estado més estructurado més estructurado porque
sino lo mas facil esigualar atodo mundo tratarlo atodo y quien no resiste esta fuera eh
quien no resiste esta fuera del sistema es un poco lo que ha venido ocurriendo ( ) en la
medida por gjemplo que nuestro estado brasilefio que ha estado como todo que él tiene
quien responde con los servicios a la colectividad sea municipio sea gobierno estadual
sea gobierno federal en la medida que nuestro estado consigue priorizar las necesidades
de la educacién creo que la educacidn especial va a tener un un lugar especia ( ) y
aquellos que se especialicen en educacion especial van a tener profesionalmente un
buen lugar un lugar especial porque eso es € propio progreso la medida que unos se
especializan en aquellos que otros no son capaces su funcion profesional es més
valorada eh ( ) entonces si yo puedo sugerir alguna cosa en ese campo es que tiene
valor () ah vosotros tenéis inclinacion persona tenéis que ser un poco ese corazon
también le gusta que todo el mundo se encuentre bien con eso ( ) tenéis una educacion
especia a la educacion especial () profesionalmente yo creo que puede abrir puertas
importantisimas que nada ha de especial que Brasil 1o ha regredido va para tras a
contrario yo creo que esta habiendo una pequefia revolucion en términos de la
conciencia de laimportancia de la educacion y dentro de esta revolucién lainclusion de
todos () es uno de los elementos fundamentales para mi eso no tiene vuelta atras ((no
se entiende)) una social politico social € e aumno pasa a ser considerado como todo
alumno especia todo alumno diferente y ahi entramos en el en e punto segundo que yo
he anotado cuando Arturo hablaba ¢qué ventajas y desventgjas tenemos en esa
diversidad? Especia mente nosotros que somos los profesores de |o diverso de lalengua
extranjera del extrafio ¢qué ventgjas y desventgjas? Quien ha tenido experiencias y ha
vivido como alumnos o como profesor se ve en ese acogar |as diferencias especiamente
a lo relativo a alumnos especiales anda ¢quién quiere decir algo? No sé s es posible
expresar eso dime

INF. 8- una cosa que es muy interesante en mi experienciafue en el principio porgue yo
tenia un prejuicio en relacion a eso no a la persona que tiene limitaciones pero trabajar
con eso en mi clase yo tenia prejuicio no niego () entonces en el primer momento
cuando vi e alumno llegd entonces yo me quedé ¢cOmo voy atrabgjar? Y yo pensé més
un dolor de cabeza

INF. 3- si

INF. 8- yo confieso qué voy a hacer ( ) fui aladireccion hablé con los coordinadores
pero con el pasar pasar a lo alo largo semestre vi que es una persona como cualquier
otra una persona buena interesada capaz inteligente y no tenia( ) y yo pensé ¢cud esla
diferencia? No hay y hablando con mi novia que ya paso por esas situaciones y ahora
esta haciendo la especializacién en educacion especia entonces fue muy muy
interesante los didogos que yo tuve con ella y la experiencia en clase entonces vi
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realmente no hay necesidad creo que e pregjuicio esta directamente relacionado con €
miedo miedo gque tenemos creo gue no es Nno ami No me gusta este tipo de persona creo
que el problemano es el gustar pero el miedo de trabajar con eso enfrentar esta realidad
( ) creo que en mi caso eramas miedo un prejuicio un miedo travestido de prejuicio

PROF- de que llegaste a perturbar por jemplo la clase
INF. 3- que laclase avance y el aumno no avance ((no se entiende))

INF. 5- hay que tener todo un cambio en la aula mismo en la estructura de la escuela
por g emplo en este afio habia dos alumnos especiaes

INF. 3- Rosay Juliana

INF. 5- Rosay Juliana( ) Rosaellaerafisicaen las piernas

INF. 3- laotratenia sindrome de

INF. 5- de down () ellatenia una deficiencia coordinacion como é?
PROF-coordinacion motora

INF.5- coordinacion motora

INF. 3- si pero tenia problemas fisicos también

INF. 5- entonces no eradown ()

INF. 4- si sigue

INF. 5- entonces muchas veces Rosa |legaba retrasada y todos tenian que salir para ella
pasar

INF. 3- porque eraasi ve

INF. 5 — porque ella se sentaba en la primera cola enfrente la primera alumna ( ) todos
tenian que salir para que ella pasase

INF. 3- el aula era pequefia asi habia mucha gente entonces todos tiraban las sillas los
pupitres

INF. 5- nosotros teniamos que tener cuidado porque ella siempre caia
INF. 3- si me acuerdo

INF. 5- por veces erafeo como € queda en espariol ?

PROF-- lacaidalacaidaerafea

INF. 5- era bastante fea porque nosotros la madre dice que no éramos para ayudar
mucho para que ella

PROF-se desarrollase

INF. 5- muchas veces ella caiade
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INF. 3- ¢como se llama batente?
PROF-silla

INF. 5- sillano

INF. 3- asi habia debajo de lapizarra
PROF- un pedafio

INF. 3- més 0 menos

INF. 5- caiade ali abgjo y nosotros nos quedabamos preocupados con ellay ellase le/
no queria ayuda se levantaba e iba hasta su sillay se sentaba

INF. 3- andaba sola segurando en las paredes

INF. 5- segurando las paredes ( ) cuando iba a a hacer a una pregunta teniamos que ter
paciencia también porque ella levantaba la mano y ella tenia dificultad de articular la
pregunta ( ) los profesores tenian paciencia tenian hasta un carifio especial por ellala
clase que era hacia bastante ruido se quedaba en ese momento se quedaban todos
callados

INF. 3- paraque el profesor pudiera escuchar

INF. 5- escuchar se callaban escuchaban el profesor daba las respuestasy listo
INF. 3y después €l ruido nuevamente

INF. 5- cuando terminada tatantaatan

INF. 3- yo creo que €ella se sentia un poco diferenciada porgue la clase estaba llena de
ruidos pero cuando ella hablaba se callaban () ¢qué respeto no?

INF. 5- y asi yo nunca tuvo prejuicio alumnos especiales porque desde mi nifiez yo
estudiaba con alumnos asi ((no se entiende))

PROF- bueno esdi di

INF. 5- era un problema profesor porgue en esa cuestion de Rosa era lafisica( ) para
llegar a la escuela hay una linea de tren una linea de tren entonces la madre paraba y
tenian que las personas segurar la silla para que ella pasase

PROF- levantar lasillapara que

INF. 5- levantar lasilla

PROF- pasar en lalineadetren ( ) Arturo queriadecir ago di

INF. 8- aveces hay un gran problema con la postura de los familiares
PROF- ah bueno bueno bueno

INF. 8- porque por gjemplo en este caso que € amigo hablo entonces si la dumna se
cay0 en lal por qué no ayudar ( ) ah porque e alumno/ ellatiene que crear en su cabeza
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INF. 5- no muchas veces nosotros ayudabamos pero la madre

INF. 8- [eso es €l problemasi tu
estas en la calle/ una persona cae tu vas a ayudar ¢cud es e problema? Entonces
muchas veces los familiares tienen esa idea es una persona que no necesita ayuda es
algo muy forzoso

INF. 4- pero lo que se pasaba con Juliana era lo siguiente ella cuando andaba andaba
siempre con la ayuda de un andador de un andador ella pas6 muchos afios con ése con
este aparato ( ) entonces después de mucho tiempo la familia ha dicho que ella teniala
posibilidad podria tener la posibilidad de andar sola entonces vale sacaron quitaron €l
andador y/ yo conocia yo estoy descubriendo ahora que es la misma escuela entonces
después ella pasd a andar sola ( ) segurando en las paredes y bueno era inevitable
ayudarla cuando cuando viamos que €lla andaba hacia un esfuerzo tremendo para andar
no se equilibraba claro que vamos a ayudarla aunque la familia dijerano () si gente era
inevitable claro que haciamos de todo para dejarla caminar solay ella conseguia muchas
veces pero muchas veces cuando ella ah bueno tenia una clase de diez minutos tenia que
andar a prisas y bueno ella conseguia locomoverse pero muchas veces cuando €lla se
desequilibraba qué vamos a hacer quedarnos parados mirando |a escena entonces ayuda
si claro () es porque ella siempre andaba con el andador

INF. 5- ellayalleg6 alasin andador sin andador ya caminando normal
INF. 4- ;qué afio esto?

INF. 5- dos mil dos

INF. 4- bueno hasido €l afio que yo terminé

INF. 3- si pero ella hallegado después del intermedio del afio

PROF- entonces estdbamos todos viendo ventajas y desventgjas y yo he anotado con
mucho carifio esta reflexion creo que es natural que tengamos es natural que tengamos
prejuicios de problemas que nos pueden crear de dificultades la clase no va a andar y
qué voy ahacer y e ritmoy el aprendizgje y los otros van a quejar prejuicios () ¢cOmo
superar esto? Después el otro aspecto que me parecio claro cuando hablabas es que la
presencia de una persona gue tenga algun tipo de que requiera cuidado especial por
giemplo a respecto de la locomocion acaba suscitando efectos cuidados lo cua no
parece tan malo lo cual no parece tan malo asi para la gente que esta en un proceso de
aprendizaje () que la bondad el cuidado €l interés por e otro surja superando el
individualismo en el que estamos prostrado no parece ser negativo para la educacion ac
contrario creo que crea un efecto

INF. 2 - habia un caso de aula en que habia un chico que teniauna

PROF- despuéstu hablas

INF.2 - es de educacion especial

PROF-estamos escuchando ((hace referencia alos amigos gque estan charlando))

INF. 2- habia un chico que no tenia una pierna entonces nosotros estudiabamos en un
aula que era debajo de un ((no se entiende)) y en €l inicio del afio olvidaban de eso y
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pulsieron todos encimay olvidaron que é también estudiaba con nosotros entonces en
el inicio dd afio fue esta confusion () € director fue allay dijo con problema y ta
vosotros sabéis que tenemos un alumno esta entre vosotros Ricardo no va a poder subir
la escalera entonces tendréis que bajar para otro aulay todos prontamente se levantaron
del aulay se fueron porque todos querian mucho a él

INF. 4- aqui abajo tenemos un problema de eso que es un estudiante de economia
INF. 3 —no no yo creo que ya se haformado

INF. 5- paraque é subiese laescalera

PROF-eraun peso un peso impresionante () muchas veces

INF. 5- yo también ya ayudé

INF. 4- claro todos tienen que ayudar ((no se entiende))

PROF-entonces en una sociedad tan que tiene una tendencia tan egocéntrica como la
capitalista como la nuestra e lecho de asumir esas diferencias acaba siendo positivo

INF. 4- muchas veces

INF. 3 [no sélo que pasb con la directoria de aqui que hace muchos afios
gue yo ((no se entiende)) y hasta ahora

PROF- [ espera era unainclusion que ((no se entiende))
INF.3-[ si después de mucho tiempo cuando si es graduado

PROF- [ ago es ago ((no se entiende)) mejor seria poner unas cuerdas
levantar y pero vamos es qué es que aqui en campo de las ventgjas y desventajas
teniamos que pensar como asumir la diversidad acaba siendo realmente algo que nos
enriquece algo gue enriquece la convivencia o sea la uniformidad es ((no se entiende))
la uniformidad es la reforma casi que vegetales ((no se entiende)) hierba que sale del
((no se entiende)) que sale iguales ((no se entiende)) si hay viento o si hay sol y sale asi
() bueno yo creo nosotros como seres humanos la diversidad es o que mas nos
enriquece da mas sabor a la viday en lengua extranjera es el paraiso la diversidad ( )
trabajamos con culturas diferentes y ((no se entiende)) que pensemos que no es facil que
hay que capacitarse hay que prepararse hay que tener estructura ( ) tU que levantaste la
mano

INF. 5- otra desventgja en relacion eh a eso todo también que muchas veces los
profesores no saben que los alumnos tienen una necesidad especia asi digo en relacion
ala cuestion del cerebro eh que es () en relacion alos aumnos por gemplo dislexo o
hiperactivo yo tengo un alumno que é estaba dando haciendo € trabajo vamos a decir
asi en la Ultima clase y contestaba el profesor y gritabay empieza a caminar como un
perro en laclase y yo oxi voy ainsistir en este tio porque yo pare de caminar como un
perro y él ah no sei 0 que ay yo deja de ser rebelde decir dgja deja de ser rebelde y é
empez6 yo soy rebelde comenzo ()

Profesor y alumnos — ((empiezan areir))
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INF. 5- y yo me puse nervioso yo fui hablar con la coordinadora
INF. 4- sin paciencia

INF. 5- sin paciencia falto falté profesor porque empieza a caminar como un perro
después a responder y después €l profesor reclamay €l empieza a cantar entonces yo fui
a la coordinacion yo dijo ese aumno tiene problema porque ahi entonces la
coordinadora no sé que hago con ese tio con ese nifio y yo porque domingo é intent
matar su hermano

INF. 3- Diosmio

INF.5- ahi yo hum () con una faca ahi después no consiguio intenté matar hacer con
alcohol que é esta en que estd haciendo consulta con un psiquiatra desde que €l
profesor de su antigua escuela ha dicho que nosotros hamos vindo de un maca de un
mono entonces porque é es negro é es negro No Sé como €es eso que era un Mono una
cosa asi y por veces intentd matarse pero como yo iba a saber de eso s la madre no ha
hablado con los profesores y si la coordinacion no pasod eso la semana pasada

PROF- y ahora ((no se entiende))
INF. 5- ;comprende profesor?

INF. 4- pero es responsabilidad de la familia también tiene muchos alumnos con
problemas como estos

INF. 5- si hay muchos la clase yatiene cincuenta y tres alumnos ya el segundo caso de
alumno que tiene problema como éste tengo otro que va también a psicologo hace
tiempo que no sabiamos ( ) entonces como el profesor va a comprender ese alumno
hablar con ese alumno si no sabe ahora yo sé que é empez6 a caminar Como un perro
porque tiene ese problema

INF. 5- porque la familia no se compromete en dejar que la escuel a sepa sus problemas

PROF- ((no se entiende)) de cada alumno estamos entrando en el otro tema que es que
trataremos en la otra clase de la cuestion de la disciplina o sea porque ve nosotros
encontramos a alumnos especiales que a veces son delicuentes () eh han caido en €
mundo de las drogas ( ) tienen necesidades por 10 que sea de afirmacion de

INF. 4- de afecto también

PROF- de afecto son violentos a veces son gente que ya viven armadas va a la escuela
y que crea ser la seguridad no del profesor incluso lo que esta siendo muy comun en las
escuel as espariolas la agresion () e padre de alumnos a profesores porque no le dieron
lanota que lafamilia queria

INF. 5- 0 por ((no se entiende)) dar paliza en €l & no trabaja no paga las cuentas va
llevar palizas cuando llegar en casa

PROF- la violencia contra € propio alumno y contra € propio profesor las amenazas
hoy en dia profesores que trabajan en ((no se entiende))

INF. 12- yoyafui amenazadaen laclase
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INF. 4- ¢por alumnos?
INF. 12- si
PROF- cuéntanos cuenta cuenta como fue

INF. 12- porgue es un alumno muy violento y he pedido que é salise de la sala porque
estaba gritando con otros alumnos y me amenazo tuve que llevar € director

INF. 5- y en la clase de didéactica una profesora de la escuela publica en un barrio
vamos a decir asi en un barrio

PROF- popular

INF. 5- eh popular habia un tio que era como puede decir a él le gustaba mas marijuana
como se dice maconheiro?

PROF-un drogadicto o adicto
INF.5- ;cOmo?
PROF- adicto adrogas

INF. 5- adicto si drogadicto ( ) entonces € no iba é no fue a ninguna clase del afio
solamente la primera clase y al fin del afio é fue preguntar a profesora porque fue
suspenso fue reprobado () entonces habl6 con la profesora para que la profesora lo
aprobase la profesora dijo que no ( ) no voy a aprobarte porque tu no has hecho las
actividades de la clase ¢sabe lo qué é ha hecho? Ha sacado unaarmay la sefiorano vaa
aprobarme ahi entonces entonces ella tu no vas a aprobarme entonces €ella ha dicho asi
solo le doy once porque no puedo entonces ella tuvo que aprobar este tio porque fue
amenazada por un pivete sélo no daba once aé porque no podia

INF. 3- cdmacama
INF. 12- é me amenazd pero no con arma

PROF-bueno ese otro aspecto que la diversidad puede proporcionar que hoy trabajamos
en las escuelas () este tipo de alumno es unarealidad el alumno que sufre violencia o
que parte para la violenciay esto no es |o que estamos tratando directamente hoy pero
realmente lo he colocado aqui desajustes para la sociedad

INF. 5- ladireccién no podia hacer nada porque sino €l tio ibaa matar también a todos

PROF-y ocurre ¢no? hoy en dia hoy en dia con esto de la de las noticas que sabemos
gue pasan en todo el mundo estamos viendo que eso ocurre eso ocurre

INF. 5 —hoy hay que tener mucho cuidado con lo que vas a decir a alumno porgue hoy
en dia ellos estéan muy agitados animados

PROF-si si
INF.12- ¢animados?
PROF- Carolalacumpleafiieradel diavamos aver

285



INF. 11- e mayor desafio de un profesor en lo general en términos relacionados a
trabajar con la diversidad entonces aqui esta mi grupo mi grupo actual en Azul y todas
las veces que ensefio esta foto a las personas la gente me pregunta es ella la profesora
ésta de aqui es decir un grupo que tiene un tio de trece afios estudia con alguien de
setentay cuatro

INF. 5- ah yo tengo también un ((no se entiende))
INF. 11- é primero

INF. 5 [ en mi pasantia de espafiol en una escuela publica yo tengo de doce
hasta setenta

INF. 11- entonces yo pienso que la gente

PROF- entonces las condiciones de aprendizaje ¢no? eh Carola las condiciones de
aprendizaje son bastante diferentes entre una persona de setenta afios que estudia una
lengua extranjeray un chiquillo de doce afios que estudia una lengua extranjera

INF. 5- y tiene necesidades distintas

INF. 11- la profesora decia es loca no ¢cdmo yo voy a hacer? Porque s yo traigo un
tema que le va a interesar a un adolescente por supuesto no va a interesar ay y esta
alumna me decia no a mi me interesa todo desde rebeldes que estés escuchando sea lo
que sea

PROF-- quieres ser un tipo joven () sentirse unajoven
INF. 5- eh paralos nietos de €l

INF. 11- y otra cosa ah solo volviendo un poco a lo que estabamos hablando ((no se
entiende)) que tenia mucha dificultad claro que son muchas enfermedades son muchos
problemas no podemos dar cuenta de esto porgue no es nuestra area pero pienso que lo
fundamental también que es &l profesor se interese mas pase a interesarse mas por estaa
lo que piensa no sé la suyay pienso ser mucho lo de la psicologiay de lo que venga a
ayudar a profesor aidentificar problemas a menos comunes por jemplo no tan comun
al menos no tan comln en términos relacionados asi 10 que escuchamos de comin pero
es comun el de el autismo por gemplo yo tenia un alumno que era autista 'y no sabia
como hacia psicologia habia identificado algo que ((no se entiende))

PROF- deladiferencia

INF. 11- si a quien no sabe e autista se identifica con objeto no se identifica con
personas se identifica con objetos con animales con objetos con no sé que o con objetos
particulares () entonces lo que pasaba el chico tenia una obsesion por una piedra que
llevaba a la escuela siempre llevaba su piedra consigo y tal parallegar a él/ nosotros no
conseguiamos hablar ((no se entiende)) atrapa atrapaba la piedra asi en las manos y
cuando me queria decir algo me deciale deciaala piedrayo eralapiedra ¢no?

PROF-claro
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INF. 11- entonces le decia no yo he aprendido eso yo he aprendido dile que yo he
aprendido y no sé que y entonces todo €l tiempo era ((no se entiende)) a ese escudo y
yo no sabia

INF. 5- ¢entonces serd que mi alumno que camind como un perro es autista?
INF. 11- no no necesariamente no son muchas las caracteristicas

Alumnos- ((se ponen areir))

PROF- no creo que sea

INF. 11- es una persona que se aisla que quede mas/ entonces era era muy curioso
trabajar eso bueno gqué voy a hacer ahora es una cosa que necesita un/ la familia por
supuesto no sabia ah la profesoratan poco o la escuela no se interesabay bueno

INF. 3- sdlo unacuriosidad Carola ¢era de espafiol o portugués?
INF. 11- eraespaiiol en la((no se entiende)) era espanol y gjedrez ((no se entiende))
INF. 3- ¢ajedrez?

INF. 11- y era otra cosa porque con € gjedrez se identificaba también entonces jugaba
aqui y tal una personas jugaba con é y é trataba la persona como s fuera la piedrita
((no se entiende)) era muy bueno

PROF-interesante Sandro ¢quieres decir algin comentario? ¢alguna experiencia que
has vivido?

INF. 1- si esen laprimera vez que fui adar clase [legué en la escuela y tenia sordos en
la clase enton me quedé desesperada ¢qué voy a hacer? No tengo experiencia ninguna ni
con personas sin sin necesidades especiales mucho menos tan poco con necesidades
especiales 'y después llegd yo no tenia libras tan poco tengo hoy ( ) y después llegd una
persona que tenia libras se quedaba en la clase eh traduciendo |o que yo hablaba pero yo
me quedé desesperada cdmo iba a dar clases para dos alumnos sordos () intentaba me
comunicar con ellos escribi/ los sefidles que yo sabia escribia dibujaba y intentaba de
todas las formas comunicarme con ellos ( ) y en el comienzo fue asi me quedé loca pero
después como Arturo hablo fue fue ha sido un trabajo muy bueno una experiencia

PROF-sé es que te acaba dando felicidad

INF. 1- si y asi como Arturo un uno de los alumnos sordos era el melhor el mejor de la
turma

PROF-fijate
INF. 1- yo ensefiaba portugués no era espafol

PROF- que y estoy viendo que hay tipos de alumno especial que puede generar

problemas como estabamos hablando ahora ultimamente problemas de desagregacion

en € grupo especialmente cuando e alumno es violento amenaza es otro nivel pero

alumno especial por necesidad de algun tipo de carencia fisica de carencia mental

parece que acaba surtando un arreglador parece que disminuye las tensiones del grupo y

el grupo se transforma de alguna manera'y €l propio profesor mas solidario construyese
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una actitud positiva é acaba siendo el propio aglutinador ese esa actividad anterior de
los afos setenta de la segregacion del diferente acaba convirtiendo € profesor
educacional ( ) en e fondo estamos la gran descubierta es que si damos condiciones
con condiciones y estructuras con preparacion eso enriquece € proceso cualquier
proceso de educacion () eh lo que estéa apareciendo eso pasa incluso vamos a buscar €l
alumno especial que viene a esta universidad a veces ha conseguido la plaza no del
vestibular de la selectividad la ha conseguido en € extravestibular con trasferencia de
una universidad paga ( ) mi experiencia es que son los mejores alumnos ( ) aveces no
pasaron en la selectividad no tuvieron nota suficiente después empezaron en FACE la
de Olinday se viene para aca ya tuve la experiencia de preguntar a estos alumnos cud
es tu historiay tal y no yo era vine del extravestibular () hoy se esta empezando a
comprobar que los alumnos de las cuotas () estdn con mejor media de los alumnos no
cuotas de las universidades brasilefias () ya se estd empezando a comprobar esto
cuando se da oportunidad al que tiene mas limitaciones mas dificultades parece que la
aprovecha mejor y a aquél que le viene la cosa dada eh natural se comulga mas
facilmente dentro dentro de una institucion como la Universidad Federal o sea publica
donde hay una autonomia enorme ¢no? () parece que la motivacion estd siendo con
respecto mas importante de que esto que viene de los vestibulares () este tal de QI estas
cosas conocimientos que vienen de los vestibulares que a veces ((no se entiende)) una
persona a veces gue es estudiosa acaba siendo una prueba lamentable una redaccion
pésima del destino o de su propia vida () entonces creo que nosotros profesores de
lengua extranjera vamos a tener claramente méas alumno realmente de 1o que se llama
especiales por sea por autismo por edad alumnos diferenciados cada vez més vamos a
tener mas y nosotros por consecuencia tenemos que ambientarnos porque si N0 NO
contribuiremos tanto ( ) en fin era un tema que nos faltaba ¢queréis hablar ain? Di di

INF. 11- es que yo tengo una experiencia porgue yo soy contadora de historias hago un
trabgo voluntario ((no se entiende))

PROF- ah si me has dicho

INF. 11- y yo tengo un grupo de aumnos al inicio era solo contacion de historiasy tal y
después pase un afio relacionando a la lengua espafiola a partir del texto de Maria Clara
ah entonces yo aproveché esta experiencia que ya leo muchos afios €l libro con los
chicos estaba funcionando muy bien estaba viendo de maravilla porque ah llevamos dos
meses y los alumnos |os chicos los nifios ya hablaban un espafiol que yo pensaba bueno
tenemos cuantos afios estudiando que lo auditivo y bueno entonces yo pensé voy a
aprovechar esta experiencia para a: intentar una inclusién con los otros grupos que no
tienen ninguna o al menos que yo sepa ((no se entiende)) por curiosidad aparecié una
chica que tenia problemas visuales la que tiene ((no se entiende)) y me dijo €l primer dia
de clase profesora yo no veo bien no veo casi hada ((no se entiende)) no voy a conseguir
no voy a leer 1o que escriba ((no se entiende)) y ella por qué no hace lo siguiente
podemos hacer |a primera clase sobre esto de literatura porgue yo trabgjaba literatura
con ellos ah a oscuras a oscuras y ahi a ver qué piensa de ello del texto ((no se
entiende)) yo cuento la historia y yo dejé entonces era un grupo por la noche y
apagamos las luces todo el grupo a oscuras y ella conté empezé a contar y €l chico dijo
no yo conozco la historia porque yo trabajé con Carolay ya habiamos trabajado con este
texto entonces yo puedo ser el chico de la historiay tu serias Maria Clara 'y para quien
no conoce la historia Maria Clara es €l lazarillo de un chico ((no se entiende)) entonces
es un chico que es ciego entonces ella no quiso porque el chico hablaba no nena era una
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parte que los dos hablaban y é decia como es el sol porque el chico no veia como es €l
sol no es algo que brilla bueno yo no veo entonces no sé 1o que puede ser brillar pero ah
tan poco pierdes nada porque due dueles los ojos € chico ¢duele qué? Los ojos brillar
doler los 0jos nena qué es eso y llega un punto en que siguen hablando que si adénde
piensas que vas adonde piensas que vamos cuando muramos y ella no nos convertimos
en estrellas en el ciello y e chico no nena claro que no ta entiendes lo minimo de
educacion y empieza a explicar asi ah cuando muramosy tal ((no se entiende)) entonces
en ese final de esa pasaje de ese pasgje que estdbamos trabajando yo sé yo que veo yo sé
yo que estoy viendo el sol nace en un puntoy lleva el otroy tal tal y no sé quéy d tio
sabiéndolo todo pero al fina € chico decia nena acércate a mi y ella se acercaba € le
decia ah déjame tocar €l rostro y tocaba no y é decia nena cdmo eres y este pasaje
terminay nena se call0 y nena que decia saber todo que conociatodo y tal se case calé
en este momento €l habia recibido una pufialada y termina este pasgje y la gente a final
de lacosay la gente mira yo no habia percibido que estabamos a oscuras yo veia todo
perfectamente bien con eso encierra con eso encierratodo de la clase de hoy

PROF- es unaexperiencia

Inf 11- fue una experiencia que empezd con los chicos de una aventura ((no se
entiende)) podéis trabajar asi con nuestro grupo nifios ayudando a sensibilizar
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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