Ministério da Saude

FIOCRUZ -
= ESCOLA NACIONAL DE SAUDE PUBLICA
Fundacdo Oswaldo Cruz SERGIO AROUCA

ENSP

“O que se Ensina aos Futuros Cirurgioes-Dentistas? Um Estudo de Caso
Etnogrdfico sobre Curriculo e Prdticas Escolares em Odontologia”

por

Rafael Arouca Hofke Costa

Tese apresentada com vistas a obtengdo do titulo de Doutor em Ciéncias
na drea de Saiide Puiblica.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria Helena Machado

Rio de Janeiro, agosto de 2009.



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



Ministério da Saude

FIOCRUZ -
= ESCOLA NACIONAL DE SAUDE PUBLICA
Fundacdo Oswaldo Cruz SERGIO AROUCA

ENSP

Esta tese, intitulada

“O que se Ensina aos Futuros Cirurgioes-Dentistas? Um Estudo de Caso
Etnogrdfico sobre Curriculo e Prdticas Escolares em Odontologia”

apresentada por

Rafael Arouca Hofke Costa

foi avaliada pela Banca Examinadora composta pelos seguintes membros:

Prof. Dr. Alfredo Julio Fernandes Neto
Prof. Dr. Henrique da Cruz Pereira
Prof. Dr. Carlos Otavio Fitiza Moreira
Prof. Dr. Sergio Tavares de Almeida Rego

Prof.? Dr.? Maria Helena Machado - Orientadora

Tese defendida e aprovada em 10 de agosto de 2009.



Catalogac¢ao na fonte

Instituto de Comunicagio e Informacgdo Cientifica e Tecnoldgica
Biblioteca de Sadde Publica

C837 Costa, Rafael Arouca Hofke

O que se ensina aos futuros cirurgides-dentistas? Um estudo
de caso etnogréafico sobre curriculo e praticas escolares em

odontologia. / Rafael Arouca Hofke Costa. Rio de Janeiro : s.n.,
2000.

xii, 171 f., tab., graf.

Orientador; Machado, Maria Helena

Tese (Doutorado) Escola Nacional de Saude Publica Sergio
Arouca

1. Curriculo. 2. Cultura. 3. Educagado em Odontologia. 4.
Antropologia Cultural. I. Titulo.

CDD -22.ed. - 375




iii

A minha amada esposa Cristiane,
pois sem o brilho de sua Luz, pereceria 0 mundo!

Aos meus pais Edison e Elizabeth,
pelas privagées por que passaram para me assegurar tanto as condigdes
objetivas quanto o amor necessarios para que eu ascendesse ao cume da escolarizacao.

Aos meus irmaos Renato e Raquel,
pela certeza que me dao de que sempre ha alguém por perto.

Aos meus avés Suely e Arouca e
Neuza e Dico (in memoriam), porque me ensinaram
o valor do trabalho dedicado, da boa educacao, da gentileza e da disciplina.

Aos meus sogros Aguinaldo e Quitéria,
e a minha cunhada Andréa, pelo acolhimento familiar.

Aos que fazem do magistério vida. Em especial
aqueles com quem tanto aprendi.

Aos meus alunos todos; de todos os tempos e

todos os lugares.



iv

AGRADECIMENTOS

khkkkkkkkkkhkkkkkhkkkkkkkkhkkkkkhkkkkkk

A Escola Nacional de Satde Publica Sérgio Arouca da Fundacdo Oswaldo Cruz, por ter
me recebido como aluno para esta etapa tao significativa de minha trajetoria escolar e por
ter me oportunizado expandir as fronteiras de meu conhecimento, superar antigas

certezas e vislumbrar novas questoes.

A minha estimada orientadora Prof2. Dr2. Maria Helena Machado por ter me concedido,
desde o inicio do percurso, a liberdade que possibilita a criagdo. Por ter compreendido e
respeitado meu processo de produgdo e confiado que eu seria capaz de levar a termo
esta empreitada. Pelas intervengbes precisas e indispensaveis e, sobretudo, por ter se
disposto a orientar uma tese que a obrigou a se deslocar das preocupacgdes
macropoliticas que seu lugar de gestora federal impGe, voltando-se para o interior de uma
escola, num exercicio que reconhec¢o deveras dificil. Sou imensamente grato pelo fato de
ter aceitado fazé-lo por mim. Muito obrigado!

Aos professores do Programa de Po6s-Graduacdo em Saude Publica da ENSP/Fiocruz,
cuja importancia em meu desenvolvimento académico € imensuravel. Particularmente
agradeco aqueles cujas disciplinas tive o privilégio de frequentar. Obrigado Ana Luiza
Striebler, Carla Lourenco Tavares de Andrade, Carlos Otavio Fiuza Moreira, Célia Leitdo
Ramos, Fermim Roland Schramm, Eliane Oliveira, Francisco Braga, Lenira Zancan,
Marcelo Rasga Moreira, Maria Helena Machado, Ménica Rodrigues Campos, Regina
Bodstein, Rosana Magalhdes, Sérgio Tavares de Almeida Rego e Virginia Alonso
Hortale.

Ao Prof. Dr. Carlos Otavio Filza Moreira, a quem devo muito. Desde a sugestao de
disciplinas externas e de referéncias conceituais determinantes para a consecugao desta
tese, até a oportunidade dos primeiros exercicios docentes na ENSP/Fiocruz. A este
amigo, com quem sempre partilhei privilegiada interlocu¢cao, meu mais grato amplexo.

A Prof2. Célia Leitio Ramos... O que dizer a alguém que sintetiza a generosidade?
Apenas que sou eternamente agradecido por cada fonema que ouvi de seus sabios
conselhos.

A Prof2. Dr2. Virginia Alonso Hortale, pelo incentivo precioso que tanto mudou minha vida
ao me dar a coragem de cogitar transferir-me do lugar de estudante ao de servidor
concursado da Fundacao Oswaldo Cruz.



Ao Prof. Dr. Sérgio Tavares de Almeida Rego, pela presenca sempre oportuna e estimulo

constante.

Aos companheiros do Grupo de Pesquisa em Curriculo e Processos de Formacao em
Saude da ENSP/Fiocruz, pelos dialogos semanais, sempre tao enriquecedores.

A Sra. Maria Cecilia Gomes Barreira e, em seu nome, a todos os trabalhadores do
Servico de Gestdao Académica da ENSP/Fiocruz, pela cordialidade e presteza com que
sempre trataram das questdes que a eles precisei levar.

Aos colegas da EAD/ENSP/Fiocruz, por terem compreendido e suportado algumas
auséncias minhas, determinadas pela necessidade de concluir esta tese.

Aos meus companheiros da turma 2005 do Curso de Doutorado em Saude Publica e aos
demais contemporaneos com quem partilhei um muito agradavel convivio no decurso

destes Ultimos anos.

khkkkkkkkkkkhkkkkkhkkkkhkkkkhkkkkkhkkkkkk

A Faculdade de Odontologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro, por ter me
acolhido quando ser professor era apenas um desejo. Em particular, por ter aceitado,
institucionalmente, a etapa empirica desta investigacao.

Aos professores, alunos, servidores técnico-administrativos e pacientes da Faculdade de
Odontologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro, pela generosidade com que se
dispuseram a atender as solicitacbes — por vezes bastante importunas — deste
pesquisador. Saibam que cada palavra que me confessaram e cada gesto que me

permitiram observar foram recebidos com profundo respeito e imensa gratidao.

Ao Diretor da Faculdade de Odontologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro Prof.
Dr. Ednilson Porangaba Costa por ter aberto a porta da escola e me dito: “pode entrar,
gue a casa é sua”. Muito obrigado!

A Diretora Adjunta de Graduagédo da Faculdade de Odontologia da Universidade Federal
do Rio de Janeiro Prof2. Dr2. Zilda Maria Castro de Carvalho pelo entusiasmo que dirigiu
a proposta deste estudo, imaginando que seus resultados pudessem contribuir a gestao
do processo de mudancga curricular em curso. Espero ndo a desapontar. Agradego-lhe,
ainda, pelo acesso que me concedeu a algumas das fontes documentais utilizadas nesta
pesquisa e, também, por ter compreendido as razdées de meu necessario afastamento na

fase de analise dos dados coletados e de redacao do texto final.



vi

Aos amigos do Departamento de Odontologia Social e Preventiva da Faculdade de
Odontologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro, pelo apoio que me deram
durante o periodo de campo desta pesquisa, permitindo que eu instalasse, em suas
dependéncias, meu posto avancado de trabalho.

kkkkkkkkhkkkhkkhkkkkkhkkkhkkkhkkhkhkkkkhkhkhkkhkkk

As Prof®. Dr®. Isabel Alice Oswald Monteiro Lelis e Tania Magalhaes Dauster, que, ao
me receberem como aluno externo em suas disciplinas de Estudos sobre a Escola e de
Antropologia da Educacao no Programa de Po6s-Graduagao Stricto Sensu em Educacao
da PUC-Rio, indicaram-me os caminhos para os fundamentos tedrico-metodolégicos
adotados nesta tese. A elas, minha gratiddao em versos:

Tomaram-me pela mao, ainda menino,

E me levaram a apreciar estrelas.

Se ndo as tivessem apontado,

Jamais saberia eu vé-las.

Ao Prof. Dr. Henrique da Cruz Pereira, com quem conviver € uma dadiva transformadora.
Nem mesmo sei quem eu seria se, na vida, ndo o tivesse encontrado. Pela amizade

paternal, meu muito obrigado extensivo a toda sua adoravel familia.

A Prof?. Dr?. Viima Azevedo da Silva Pereira, por ter incentivado e apoiado os primeiros
passos de minha trajetéria académica no campo da Saude Publica e por me ter ensinado
tanto sobre ser professor.

As muito estimadas Adriana Kelly Santos, Ana Cristina Oliveira e Luciana Corréa Alves,

porque me permitiram reviver, ja adulto, a alegria de fazer amigos de infancia.

A carissima amiga Cristina Helena Monteiro Pereira, pela gentileza da cuidadosa revisdo
ortografica e gramatical que fez, adequando os originais desta tese as exigéncias do
Novo Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa.

kkkkkkkkkkhkkhkkkkkhkkkhkkkkhkhkkkkhkhkhkkk



vii

Voila le meilleur portrait que, plus tard, jai réussi
a faire de Ilui. Mais mon dessin, bien sir, est

beaucoup moin ravissant que le modéle.

Eis o melhor retrato que, mais tarde, eu consegui
fazer dele. Mas meu desenho, certamente, é

bem menos encantador que o modelo.

Antoine de Saint-Exupéry
(Le Petit Prince)



viii

RESUMO

A presente tese, composta por quatro artigos cientificos, compreende um estudo de caso
etnografico realizado na Faculdade de Odontologia da Universidade Federal do Rio de
Janeiro com o objetivo de identificar, no contexto definido e localizado de uma escola de
Odontologia, caracteristicas do habitus profissional expressadas em seu curriculo e
descrever praticas escolares adotadas para comunicagao e preservagao destas. Seu
construto teédrico sintetiza-se em trés ideias-chave: (12) o entendimento de que a
educacao escolar cumpre fungdo de socializacdo das novas geragdes por meio da
selegcdo e transmissao institucionalizada de determinada parcela da cultura de uma
sociedade; (2%) a concepgao de curriculo como expressao de lutas simbdlicas presentes
e passadas definidoras do habitus a ser incorporado por cada agente conforme a posicao
que ocupa no espago social; e (3?%) a visdo de escola como espago de interagdes
socioculturais e politicas, cuja analise requer a apreensao das dinamicas sociais em seu
contexto. A pesquisa empirica foi desenvolvida tendo a observagéo participante como
principal técnica de investigacdo, respeitados cuidados referentes a validacdo dos
achados e das interpretagdes. A analise dos dados decorrentes da pesquisa empirica
permitiu descrever a histéria da escola, sua estrutura politico-administrativa, os agentes
que conformam seu espaco social, 0 espaco fisico da escola, os usos do tempo escolar,
o modelo curricular e os critérios que norteiam a selegdo e a organizagdo do
conhecimento, bem como as rotinas escolares em que se encerram 0os modos vigentes
de transmisséo de conteudos da cultura profissional. A partir desta descri¢cao foi possivel
sintetizar os elementos da cultura da escola que exercem influéncia sobre seu curriculo e
sobre as praticas escolares ali vigentes, evidenciando as bases sociais que os definem e,
também, os mecanismos de conservagao cultural que nela operam a perpetuacdo de
determinado habitus nas novas geragdes de cirurgides-dentistas.

Palavras-chaves: Curriculo; Cultura; Educagcdo em Odontologia; Antropologia Cultural.
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ABSTRACT

The present thesis consists on an ethnographic case study performed at the Dental
School of the Federal University of Rio de Janeiro (UFRJ). The research aimed to identify,
at the specific and localized context of a dental school, characteristics of the professional
habitus expressed on its curriculum and to describe scholar practices used to
communicate and perpetuate them. Three main ideas synthesize the theory that supports
the study: (1st) the idea that scholar education carry out the function of socializing new
generations through the selection and the institutionalized transmission of certain part of a
society’s culture; (2nd) the conception of curriculum as the expression of present and past
symbolical fights which define the habitus to be incorporated by each social agent
according to its position on the social space; and (3rd) the view of school as a space of
socio-cultural and political interactions that shall be analyzed through the observation of
the social dynamics on their own context. Empirical investigation had on the participant
observation its main technique. The analysis of the data obtained during field research
allowed us to describe the history of the school, its political an administrative structure, the
agents that compose the school’s social space, the school’s architecture, the uses of time
at the school, the curricular model that rules the selection and the organization of
knowledge and the scholar routines applied for transmitting the selected contents of the
professional culture. Through this description it became possible to synthesize elements
of the school’s culture that influence its curriculum and practices, to identify the social
structure that defines them and, also, the cultural conservation mechanisms that operate
the perpetuation of certain professional habitus on the new generations of dentists.

Key words: Curriculum; Culture; Education, Dental; Cultural Anthropology.
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INTRODUCAO



Resgatar, no remate deste percurso de doutoramento, as razées que me moveram a
desenvolver o presente estudo significa reavivar reminiscéncias de minha propria formagao
profissional e perceber que as inquietacdes de que ele decorre foram acalentadas durante
0s anos em que tive a oportunidade de vivenciar o cotidiano da Faculdade de Odontologia
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), inicialmente submetido, eu mesmo, ao
curriculo e as praticas escolares que, hoje, constituem objeto de investigacao e, mais tarde,
ja docente', como agente responsével, em parte, por sua execucao.

Decerto, os motivos mais pessoais - exatamente aqueles em que se apdia a
tenacidade essencial a conclusdao de uma tese - radicam-se tanto nas dificuldades que
enfrentei, ainda estudante, para persistir na opgéao - deveras incomum entre meus pares -
pela dedicagédo exclusiva a docéncia no campo da Saude Publica, quanto nos esforgos que
empreendi, enquanto professor, na tentativa de identificar e aplicar estratégias educativas
que pudessem, concorrendo com o poder simbdlico (Bourdieu, 2007) exercido pelas
instdncias da escola responsaveis pelos conteudos tidos como efetivamente
profissionalizantes, sensibilizar meus alunos quanto a necessidade de que sua atuagao
profissional em saude estivesse dirigida a construcdo de uma sociedade mais igualitaria.
Nisso o fracasso sempre superou o éxito.

Implicado nos problemas oriundos da pratica docente, e buscando compreender
melhor o contexto em que a desenvolvia, dediquei-me, durante o curso de mestrado, a
produzir uma historiografia do ensino odontolégico no Brasil (Costa, 1999), a qual, hoje,
percebo ter sido o primeiro passo da construcdo do objeto da presente tese. Aquela época,
exatamente no periodo em que se acirrava o debate acerca da implantacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Odontologia (Brasil, 2002), pude
constatar - e documentar - diferengas significativas entre 0 modelo de formagéo proposto e
aquele que embasara os curriculos até entdo existentes desde a institucionalizagdo dos

cursos de Odontologia no pais, ainda no século XIX.

' Desde 1996 atuo como colaborador voluntario da referida instituicao, tendo lecionado regularmente em seu
curso de graduagao até novembro de 2006.



O interesse em aprofundar a investigacao sobre as discrepancias entre o disposto pela
politica de formacao odontoldgica vigente a partir de 2002 e o que eu constatava operado no
dia-a-dia da escola em que atuava crescia a medida que se acumulava a produgao
académica nacional sobre experiéncias de inovacgao curricular e, principalmente, acerca das
dificuldades de consecucdo da implementagéo das referidas diretrizes. As respostas que
esta producdo fornecia as minhas indagacdes, apesar da relevancia que tiveram no
processo de intelectualizagédo do problema, ndo contentavam minha curiosidade. Percebia
que nas resisténcias que se punham contra o novo modelo havia mais que
desconhecimento ou incompreensao das determinagdes contidas nas diretrizes. Faltavam-
me, contudo, subsidios para presumir o0 que subjazia a elas.

A ignoréncia ocultava-me os pressupostos que me permitiriam retomar a construgéao
do objeto do presente estudo até o momento em que, ja no decurso do doutorado,
experimentei um encontro determinante com trés autores: Jean-Claude Forquin, Pierre
Bourdieu e Clifford Geertz. O primeiro (Forquin, 1992; 1993; 2000) ensinou-me que a
educacao escolar constitui um processo institucionalizado de transmissdo da cultura de uma
sociedade as novas geragdes e que todo curriculo é, em sintese, uma expressao cultural.
Com o segundo (Bourdieu, 1983; 1996; 2001; 2007), aprendi os valiosos conceitos de poder
e capital simbdlico, espaco social, campo e habitus, fundamentais para a interpretagédo do
mundo social em perspectiva relacional. O terceiro (Geertz, 1989, 2002) mostrou-me a
utilidade do estudo empirico de sistemas sociais particularizados para a compreensao das
estruturas de significados que, subjacentes as manifestagcdes aparentes, conformam a
cultura que une individuos em sociedades.

Mais que pelas fragées de conteudo que a leitura dos autores citados — e de outros -
me oportunizou aprender, o contato com este referencial tedrico foi importante por ter
permitido precisar a enunciagcao do objeto da pesquisa - curriculo e praticas escolares em
Odontologia -, tornado evidente a necessidade de apreendé-lo em perspectiva
socioantropoldgica e, também, por ter esclarecido os campos de filiacdo do estudo,

situando-o na interface das Ciéncias da Educacéao, da Odontologia e da Saude Publica.



Do campo das Ciéncias da Educacdao - especificamente da Sociologia e da
Antropologia que se Ihe aplicam como fontes (Teixeira, 1957) - provém o construto tedrico-
metodoldgico que suportou o desenvolvimento do estudo, em cujo cerne estdao as
elaboragdes sobre curriculo como expressado de cultura, sobre a escola como espaco de
interagdes socioculturais e sobre a aplicacdo do método etnografico na apreensao cientifica
destes objetos. No campo odontolégico, residem as vivéncias que levaram a percepg¢ao do
problema da pesquisa, bem como o objeto material (Lakatos e Marconi, 1991) da
investigacdo empirica. No campo da Saude Publica, esta tese se inscreve no conjunto dos
estudos sobre formacao de recursos humanos em saude e, como tal, busca contribuir, nos
limites de sua abrangéncia, para as reflexdes sobre o planejamento e a gestdo dos
processos de mudanca curricular que atualmente se difundem com vistas, sobretudo, a
qualificacdo das praticas no Sistema Unico de Saude.

Surgia, pois, 0 gérmen de que resultou a presente tese, que tem como pressuposto
genésico a ideia de que o curriculo e as praticas escolares, enquanto sele¢cdo da cultura
profissional e expressao da cultura de cada escola, definem-se pela estrutura do espaco
social em que ocorrem, a qual, ao reproduzir a ordem social historicamente constituida pela
profissao, busca perpetua-la, preservando a si mesma por meio de diversos mecanismos de
conservacdo. Mais que algo a ser necessariamente verificado, este pressuposto se me
apresentou como um estimulo a busca pelo entendimento da realidade social que determina
0 objeto em questao.

Deste enunciado norteador derivou o significado que atribuo a pergunta que compde o
titulo do presente trabalho. Ao indagar o que se ensina aos futuros cirurgides-dentistas,
questiono nao os conteudos contidos nos curriculos prescritos para cada disciplina - embora
nao me abstenha de tratar deles neste estudo -, mas, sim, a estrutura social que é ensinada
aos alunos como prépria da Odontologia, assim como as disposigées que, no decurso de
sua socializagao profissional, Ihes s&o inculcadas como inerentes a identidade que deverao

assumir.



Ja melhor ordenadas, estas questdes levaram-me, entdo, a propor o desenvolvimento
desta tese, que tem o objetivo de identificar, no contexto definido e localizado de uma escola
de Odontologia, caracteristicas do habitus profissional expressadas em seu curriculo e
descrever praticas escolares adotadas para sua comunicacao e preservacao.

No que concerne a sua estrutura, este trabalho compde-se por quatro artigos
cientificos, em conformidade com o disposto no item 15, inciso I, alinea b, do Regimento da
Pés-Graduacao Strictu Sensu em Saude Publica da Escola Nacional de Saude Publica
Sérgio Arouca da Fundagdo Oswaldo Cruz. Estes quatro artigos organizam-se em duas
partes: a primeira destinada a fundamentacao teérico-metodoldgica do estudo e a segunda
aos resultados da investigacao empirica procedida.

Em resumo, o primeiro dos quatro artigos, pretende uma abordagem inicial - e ainda
incipiente - as questdes socioculturais atinentes ao curriculo, refletindo sobre alguns dos
fatores que interferem na traducédo das politicas de formagcado odontoldégica emanadas do
nivel central do sistema educacional em praticas pedagdgicas concretas no cotidiano dos
cenarios de ensino das escolas de Odontologia.

O segundo artigo aprofunda a exploracao conceitual sobre o tema, apresentando
alguns subsidios tedricos e metodolégicos para o estudo do curriculo em perspectiva
socioantropoldgica e discutindo implicagdes dessa abordagem para escolas de Odontologia.
Trés ideias-chave sintetizam a discussdo nele desenvolvida: (12) o entendimento de que a
educagao escolar cumpre funcao de socializagdo das novas geragdes através da selegao e
transmisséo institucionalizada de determinada parcela da cultura de uma sociedade; (22) a
concepgcao de curriculo como expressao de lutas simbodlicas presentes e passadas
definidoras do habitus a ser incorporado por cada agente conforme a posicdo que ocupa no
espaco social; e (32) a visdo de escola como espacgo de interagbes socioculturais e politicas,
cuja andlise requer a apreensdo das dinamicas sociais em seu contexto. Este texto intenta
delinear o quadro referencial tedérico adotado na tese e discutir questdes relativas ao

emprego do método etnografico para o estudo do objeto em foco.



Os dois ultimos textos apresentam o relato resultante da pesquisa empirica
empreendida. O terceiro, em sua introdugéo, expde as razbes que justificam a escolha do
caso estudado, indica os procedimentos metodologicos aplicados, discute os cuidados
tomados quanto a validacéo das interpretacdes propostas para os fenébmenos observados e,
na sequéncia de suas segoes, versa sobre a historia da escola, sua organizagao politico-
administrativa e os agentes que conformam o espaco social escolar.

O quarto artigo, em continuidade, descreve os usos do espacgo fisico e do tempo na
escola caso, o modelo curricular nela praticado, os critérios utilizados para selegao dos
conteudos de ensino e as rotinas que encerram os modos de transmissao destes conteudos
aos futuros cirurgides-dentistas. A conclusdo deste Ultimo texto, sintetizam-se alguns
aspectos da cultura da escola que, influenciando seu curriculo, definem as caracteristicas do
habitus profissional odontolégico que ela se esforga por transmitir e conservar.

A opc¢ao por desenvolver esta tese na modalidade de artigos impeliu-me a considerar a
necessidade de esclarecer o que a leitura do conjunto, na sua completude, oferece de
diferente do estudo disperso dos artigos que o compdem. Quanto a isso, saliento que se
deve atentar para dois aspectos que apenas o contato com os quatro artigos na sequéncia
em que se encontram aqui dispostos pode evidenciar. Fa¢o-o por entender que neles talvez
resida alguma modesta contribuicao deste trabalho a outros que, como eu, optaram por se
enveredar pelos caminhos da formacao no oficio da pesquisa cientifica (Bourdieu, 2007).

O primeiro destes aspectos diz respeito ao processo de construgdo do objeto deste
estudo. Bourdieu (2007:19) salienta que “0 homo academicus gosta do acabado” e que, no
afa de atingi-lo “faz desaparecer os vestigios da pincelada” e, com isso, muitas vezes
estraga obras “julgando dar-lhes os ultimos retoques exigidos pela moral do trabalho bem
feito”.

Valho-me da metafora que o autor traz do campo das artes para revelar, de antemao,
que o0s receios, as hesitagcdes, as descobertas transformadoras e tudo mais que
experimentei enquanto o objeto desta pesquisa se construia encontram-se no texto que se

segue. Nao que eu os tenha posto - ou deixado - intencionalmente. Sua permanéncia deve-



se, principalmente, a modalidade de apresentagdo adotada, a qual, ao obrigar a elaboracéao
- e mesmo a divulgagéo - de produtos parciais conclusivos em distintos tempos durante o
amadurecimento intelectual da proposta, fez com que se tornassem visiveis os rastros do
percurso trilhado.

Por entender que, no presente caso, este aspecto ndo chega a comprometer a
coeréncia entre as partes e a unidade do conjunto, sugiro que se lhe aproveite o carater
educativo que assume quando deixa ver, em uma situagao concreta de investigacao, aquela
que, para Bourdieu (2007:23), constitui a operagao cientifica mais importante e mais
ignorada: a construcao do objeto.

O segundo aspecto que apenas a leitura da tese permite acessar concerne aos seus
objetivos, visto haver uma intengdo que ndo se pde no isolamento das partes, mas que
surge no conjunto conformado, qual seja, a de propor e experimentar, informado pelo
construto teérico-metodolégico oriundo do campo das Ciéncias da Educacdo, um modo de
estudar curriculos e praticas escolares em Odontologia.

Se tomados desta maneira, os dois primeiros artigos - 0 segundo principalmente -
referir-se-iam a sustentagcao conceitual da proposta e os dois Ultimos ao relato do ensaio de
sua aplicacdo. Posto que esta é uma intencdo do conjunto, e nao das partes, ela
permanecera subliminal durante todo o desenvolvimento, voltando a ser objeto de
consideracbes apenas a conclusao do trabalho.

Por fim, ainda a titulo introdutério, duas notas referentes a redacdo precisam ser
postas. A primeira para informar da adequacao desta tese ao Novo Acordo Ortografico da
Lingua Portuguesa promulgado por meio do Decreto n° 6583, de 29 de setembro de 2008. A
segunda para esclarecer que a Opgao por escrever em primeira pessoa - no que sigo a
orientacdo de Oliveira (1998:30), para quem “o autor [do texto etnografico] ndo deve se
esconder sistematicamente sob a capa de um observador impessoal” - atende a uma
preocupacao metodoldgica referente a assuncdo da autoria e da responsabilidade pelas

interpretacdes dispostas acerca dos fenbmenos observados; embora considerando nao ser



esta a solugdo definitiva para as questbes epistemoldgicas atinentes aquilo que Geertz

(2002) designou assinatura da escrita etnografica, as quais persistem motivando debates.
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O presente estudo tem o objetivo de identificar, no contexto definido e localizado de
uma escola de Odontologia, caracteristicas do habitus profissional expressadas em seu
curriculo e descrever praticas escolares adotadas para comunicagao e preservacgao destas.

O interesse em compreender 0s aspectos socioculturais subjacentes ao curriculo e as
referidas praticas levou-me a realizd-lo por meio de uma pesquisa etnografica,
considerando, a partir de Sirota (1995), Dayrell (1996), Dauster (1997; 2005), Zanten (1999)
e Mafra (2003), entre outros, que este método permitiria observar de perto os agentes
enquanto portadores de interpretagbes e o sentido que atribuem a sele¢cdo que operam em
seu cotidiano, de alternativas organizacionais e pedagogicas.

A opgao por designa-lo estudo de caso etnografico decorre da referéncia de André
(2005) ao fato de que a aplicacao da abordagem etnografica a investigacdo de “um sistema
bem delimitado” (p.31) tem sido assim designada, na literatura educacional; sendo este tipo
de pesquisa aquele em que se realiza um “estudo aprofundado de uma unidade em sua
complexidade e em seu dinamismo proprio, fornecendo informacdes relevantes para tomada
de decisao” (p.49).

O caso escolhido para o desenvolvimento da etapa empirica do estudo foi a
Faculdade de Odontologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), pela
representatividade que assume quando se considera, como defendem Young (1980),
Forquin (1992; 1993), Goodson (1995) e Chervel (1998), que os curriculos precisam ser
entendidos em sua historicidade. Posto que a origem da escola em questdo remonta ao
primeiro movimento de institucionalizagdo do ensino odontolégico no Brasil no final do
Império, percebi a possibilidade de, ao estuda-la, lidar com os resultados de um dos mais
extensos processos histéricos observaveis, no pais, de selecdo, decantacao e cristalizacao
(Forquin, 1992) daquilo que vale como conhecimento escolar em Odontologia.

Além disso, o registro de pelo menos duas tentativas frustradas de reforma curricular
desde a década de 1990 e o recente episddio em que foram recusados pela escola os
recursos financeiros a ela destinados pelo Ministério da Saude por meio do Programa

Nacional de Reorientacdo da Formacao Profissional em Saude — Pré-Saude (Brasil, 2005) —
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também sugerem a representatividade do caso em questao para o estudo dos mecanismos
de preservacao da selecao cultural historicamente constituida e da influéncia da cultura da
escola sobre o curriculo nela praticado. Cabe observar que, quando de minha presenga em
campo, uma nova tentativa de reforma curricular estava em curso.

Aprovada a proposta do estudo pelo Comité de Etica em Pesquisa da Escola Nacional
de Saude Publica Sérgio Arouca da Fundacdo Oswaldo Cruz sob o parecer n° 4/2008
(anexo 1), e concedida a autorizagao para desenvolvé-lo pela direcao da escola caso (anexo
2), teve inicio a pesquisa de campo. Considerando, a partir de Dauster (1997), que a
etnografia ndo se reduz a uma técnica, mas constitui opcédo teorico-metodoldgica,
desenvolvi-no durante os meses de maio e junho do ano de 2008, periodo em que cumpri
aproximadamente 160 horas de permanéncia na escola caso, sendo em torno de 120 horas
em imersao no primeiro més e 40 horas em retornos esporadicos durante o segundo més.

Ao estar 14 (Geertz, 2002), apliquei o olhar e o ouvir sensibilizados pela teoria, tal
como sugere Oliveira (1998), valendo-me da observacao participante como principal técnica
de investigagdo. Desta forma, para compor os registros de campo acompanhei, orientado
por um flexivel roteiro de observagdo (anexo 3), aulas tedricas, laboratoriais e clinicas,
reunides de docentes e rotinas que se desenvolviam nos corredores em periodos de
intervalo entre aulas, entrada e saida.

A validacao dos achados decorrentes da observagao participante foi cuidada por meio
do exercicio de sua triangulacdo com informacdes obtidas em entrevistas focalizadas (Gil,
1995) com professores, reuniées de grupo focal com alunos e analise de documentos.

As referidas entrevistas tiveram sempre o intuito de esclarecer achados decorrentes
da observacéo participante e de dar ouvidos a diversidade das interpretacées nativas sobre
fenémenos identificados em campo. Muitas ocorreram informalmente, inseridas no contexto
e no ato préprios da observacao e foram registradas por escrito em caderno de campo;
doze, contudo, assumiram maior formalidade e extensdo. Estas foram gravadas em
aparelho digital MP3 e, depois, transcritas por mim. Anota¢cdes complementares a gravagao,

tomadas durante o col6quio, complementaram o registro.
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Situacdo semelhante se operou nas duas reunides de grupo focal ocorridas, das quais
participaram, ao todo, vinte e trés alunos. Também nestas reunides o intuito foi encontrar e
confrontar interpretagdes, buscando contemplar a polifonia dos agentes. Viégas (2007:115)
defende que esta técnica é Util em estudos etnogréaficos escolares, por “proporcionar um
espago nao-cotidiano no interior da escola, no qual os participantes possam falar, ouvir e
refletir, de forma coletiva e aprofundada, as mais variadas versdes sobre o tema do estudo”.
Ressalto que os mesmos recursos de registro das doze entrevistas foram utilizados nessas
sessoes.

Quanto aos documentos, cumpre destacar que estes foram tratados como evidéncias
materiais da cultura da escola. Sdo exemplos de documentos considerados neste estudo o
regimento da escola, atas de reunides de 6rgaos colegiados internos, ementas e programas
de disciplinas, a matriz curricular vigente (anexo 4), a proposta de curriculo que se
encontrava em debate (anexo 5), cadernos de anotacdes cedidos por alunos, provas e
outras avaliagbes escritas, entre outros. Seguindo a orientagdo de Viégas (2007), tais
documentos foram submetidos a uma leitura inicialmente aberta, por meio da qual procurei
identificar recorréncias, discrepancias, auséncias e outros aspectos, em um exercicio que
me facultou observar algumas categorias analiticas como, por exemplo, as que permitiram o
estudo do uso do tempo e dos cendrios de ensino na escola caso, apresentadas no quarto
artigo cientifico que compde o presente trabalho.

Ainda no que concerne a validade, foi preciso, também, tomar permanentemente em
conta o fato da escola caso estudada ter sido local de formacéao profissional e de pratica
docente de um dos autores, dado que tal fato remete a reflexdes epistémicas sobre isengao
cientifica e objetividade na pesquisa social (Minayo, 1999; 2004). Fi-lo considerando, como
sugerem Velho (1978) e DaMatta (1978), que ha vantagens e riscos ao se pesquisar 0
familiar, pois, apesar da familiaridade de que o pesquisador dispde nestes contextos de
investigacao sobre o0s cenarios e situacdes sociais — a qual, por exemplo, permitiu-me
reduzir o tempo destinado ao reconhecimento exploratério do campo e a identificacao de

informantes —, ao se debrucgar sobre um contexto que lhe é préprio, seu entendimento pode
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estar comprometido por suas rotinas, seus habitos e estereoétipos, e isso faz com que haja,
no processo de estudo desses contextos, dificuldades diferentes daquelas encontradas no
percurso da investigacdo de outros que lhe sejam exdticos.

Uma dessas dificuldades esta no fato de que a familiaridade com o contexto nao
assegura o conhecimento do ponto de vista e da visdo de mundo dos diferentes agentes em
uma situacdo social, nem das regras que regem essas interacoes e promovem a
continuidade do sistema. Pior, a familiaridade pode influenciar negativamente as
possibilidades de preservacao das necessarias atitudes de estranhamento e de relativizagao
a que estdo vinculadas as capacidades de analise das relagcdes sociais observadas, de
guestionamento de categorias abstratas e de conhecimento mais complexo da realidade;
enfim, da descoberta e interpretacdo das teias de significados que fundamentam todo o
trabalho etnografico (Velho, 1978; Dauster, 1997).

Diante deste dilema, esforcei-me para adotar a solucdo que parece estar contida no
exercicio perene de considerar-se reflexivamente, acatando a sugestdo de Claude Lévi-
Strauss, resgatada por Minayo (1999). Para o eminente antropdlogo francés, numa ciéncia
em que observador e observados sdo da mesma natureza, o observador, ele mesmo, €
parte de sua observagao e, por isso, ha que se perceber integrante do objeto do estudo e
analisar os limites e as possibilidades com os quais lida no empreendimento de seus
esforcos em transcender o lugar que ocupa e relativiza-lo.

Também neste sentido, e indicando caminhos para a validagéao, Velho (1978) entende
que a exposicdo a que o pesquisador esta sujeito quando estuda a propria sociedade
orienta quanto a aceitagao ou rejeicao das interpretagdes por ele elaboradas, principalmente
pelo fato dos sujeitos da pesquisa poderem discordar dessas interpretacdes e se manifestar
contrarios a elas. Sob esta perspectiva, para o autor, o estudo do familiar oferece vantagens
em termos das possibilidades de revisdo e de enriquecimento dos resultados. Eis porque, no
decurso da investigacdo empirica, foi destinado tempo a discussao, com alguns dos agentes

envolvidos, das interpretacdes sobre os registros tomados em campo.
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Concluindo, é relevante manifestar que, em estudos como este, a generalizacdo dos
achados nao constitui intengao.

Embora se aceite que a andlise de similaridades e diferengcas entre casos torne
possivel julgar em que medida os resultados de um estudo etnografico podem ser vistos
como indicios do que ocorre ou ndao em outros (André, 2005), 0 que se procura com este
método é, como afirma Lévi-Strauss (2008:14), observar e analisar “grupos humanos
tomados em sua especificidade” para, complementa (Velho, 1980:17), “captar a l6gica que
define a especificidade de um sistema cultural particular”.

Por esta razdo, saliento que a transposicdo das reflexdes aqui empreendidas para
outros casos € um movimento a ser operado, ou ndo, no ambito do leitor; cabendo aos,
autores, segundo André (2005), no maximo proceder a descricao densa (Geertz, 1989) do
caso estudado, por meio do delicado exercicio (Oliveira,1998) de interpretagao de sua vida

social.
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Resumo

Na ultima década, uma significativa ampliacdo da produgédo cientifica sobre educacéo
odontoldgica tem havido no pais, porém a exploracdo da questao curricular ainda parece
insuficiente. Isso tem dificultado a compreensao da complexidade inerente a consecugéao, na
pratica, de curriculos inovados. Neste ensaio, propomos um recurso a Sociologia e a
Antropologia da Educacdo para obtermos subsidios que permitam uma aproximacao
conceitual aos fatores que interferem na traducao das politicas de formagao emanadas do
nivel central em praticas pedagdgicas concretas no cotidiano das salas de aula das escolas
de Odontologia.

Palavras-chaves: Cultura; Curriculo; Educacao Odontoldgica.

Abstract

In the last decade, a significant growth of the scientific production about dental education has
been observed. The research on curriculum, however, still seems insufficient, making it
difficult to understand the complexity of the attainment, in practice, of curricular innovations.
In this study we made a resort to the sociology and the anthropology of education in order to
get subsidies that allow a conceptual approach to the factors that intervene on the
transformation of the curricular policies in concrete day-to-day pedagogical practices in the
dental schools.

Key words: Culture; Curriculum; Dental Education
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Introducao

Embora tenha havido no pais, na ultima década, uma significativa ampliacdo da
producdo cientifica no campo da Educacdo Odontologica, a exploragdo da questdo
curricular ainda parece insuficiente. Partindo de um prolifico periodo imediatamente
posterior a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em que o
debate académico instituiu-se em torno da constituicao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de graduagdo em Odontologia (Brasil, 2002), vive-se, hoje, um momento em
que a toénica reside no relato de experiéncias institucionais de reformas curriculares, em
grande maioria, absortos por uma preocupacdo eminentemente descritiva de formas
adotadas e de sucessos.

A indisponibilidade de reflexdes tedricas mais profundamente alicergadas no dialogo
interdisciplinar com as Ciéncias da Educagdo sobre as relacbes entre a macropolitica
educacional que orienta os sistemas formadores de recursos humanos em saude,
especificamente em Odontologia, e o0 micro-universo da sala de aula dificulta a
compreensao da complexidade inerente a consecugdo efetiva, na pratica, de curriculos
inovados em cursos de graduagao.

Para a andlise que pretendemos desenvolver, duas questées sdo fundamentais: a
primeira sobre a viabilidade da intengdo universalista das politicas curriculares e os
interesses que definem sua legitimacao e a segunda acerca da tensao entre elaboracao e
implementagéo de politicas curriculares.

Assim, propomos, no presente ensaio, um recurso a Sociologia e a Antropologia da
Educacao para obtermos subsidios que permitam uma aproximag¢ao conceitual a questao
curricular, buscando, por meio desta, melhor conhecer o processo e os fatores que
interferem na traducao das politicas de formagdo emanadas do nivel central em praticas

pedagodgicas concretas no cotidiano das salas de aula das escolas de Odontologia.
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Politicas Curriculares e Prescricao Cultural

Gimeno Sacristdn (2000:109) define politica curricular como “toda decisdo ou
condicionamento dos conteudos e da pratica do desenvolvimento de um curriculo a partir
das instancias de decisdo politica e administrativa, estabelecendo as regras do jogo do
sistema curricular”. Para o autor, suas fungdes contemplam, entre outras, garantir igualdade
de oportunidades a saida do sistema, através da dotagao dos individuos com minimos de
aprendizagem que lhes garantam os recursos fundamentais para o enfrentamento das
situagdes que se lhes apresentem no mundo; organizar o saber dentro da escolaridade;
controlar a pratica e a qualidade do ensino; e regular os meios e o formato dos curriculos
por prescricao.

A elaboracao da politica curricular, ainda conforme Gimeno Sacristan (2000), supde
um projeto de cultura comum para os membros de uma determinada comunidade; a
definicdo de uma cultura universal que possa ser valida para todos e capaz de, em
sociedades democraticas, aglutinar os elementos da cultura que formam o consenso sobre
as necessidades culturais comuns e essenciais desta comunidade.

Partindo de uma perspectiva interacionista, Pérez Gomez (2001) apresenta a escola
como um espacgo ecolégico de cruzamento de culturas - concepcéo teérica que sera
retomada posteriormente -, e trata do curriculo a partir do conceito de cultura académica,
por ele definida como “a sele¢cdo de conteudos destilados da cultura publica para seu
trabalho na escola: o conjunto de significados que se pretende provocar nas novas geracoes
através da instituicdo escolar” (p.259). Com esta leitura, o autor se alinha a abordagem
sociocultural dos estudos sobre a escola e a ideia de curriculo enquanto selegéo cultural,
que ja tivera em Jean-Claude Forquin um importante propagador.

Para Forquin (1992; 1993), os conteudos prescritos pelas autoridades — designados
cultura escolar — séo o produto de um trabalho de selegéo e reelaboragao dos contetdos da
cultura para transmissao nas escolas, trabalho esse definido por um complexo sistema de

relagbes entre as estruturas de saberes e as formas dominantes de poder e de controle
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social que se exercem tanto no ambito das instituicoes escolares quanto na sociedade como
um todo.

Politicas curriculares podem, entdo, ser definidas, a partir de Forquin (1992, 1993) e
Gimeno Sacristan (2000), como a representacdo de uma selegao cultural operada no nivel
da esfera de decisdo politico-administrativa do sistema educacional com vistas a
normatizacdo do que seja a cultura minima que as escolas devem propagar a todos os
individuos.

Consideramos que essa concepgao obriga um questionamento seminal: diante da
centralidade do tema multiculturalismo nas discussdées contemporaneas sobre educacéo e
sociedade, é valido pensar que haja uma cultura minima propagéavel a todos? A questao
remete a controvérsia entre relativismo e universalismo na construcdo tanto prescritiva
quanto pratica dos curriculos.

Pelas palavras de Forquin (2000), uma primeira aproximacdo a estes conceitos:
enquanto o0s universalistas julgam existir saberes publicos que apresentam valor
independentemente de circunstancias e interesses particulares, os relativistas defendem o
questionamento da validade do que se ensina.

Segundo o autor (2000), a escola, nas sociedades modernas, € uma instituicao por
esséncia universalista, o que influencia tanto seu modo formal de funcionamento por
“procedimentos que obedecem a regras escritas de transparéncia e de equidade”, quanto os
conteudos de ensino, entendidos como saberes publicos “dotados de alto nivel de
generalidade, potencialmente acessiveis a todos e cuja validade ou pertinéncia tendem a
ser independentes de contextos particulares” (p.52).

Silva (2000), em contraposicao a assertiva de Forquin (2000) de que a cultura escolar
€ universalizante por estar fundamentada em competéncias e saberes gerais integradores e
organizadores, afirma que a aplicacdo da nocado de generalidade a saberes e a
competéncias é questionavel. Quanto aos saberes, porque “dada a complexidade e a
diversidade das sociedades e do conhecimento, fica dificil definir quais saberes teriam essa

propriedade” (p.74); quanto as competéncias, porque “0 exercicio de competéncias,
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habilidades e capacidades especificas nao parece ser facilmente separavel dos materiais,
objetos e contextos sobre os quais se aplicam” (p.74).

Sobre 0 argumento relativista, Forquin (2000) assinala que esse reside no fato de que
os conteudos veiculados pelo ensino ndo sao apenas saberes, mas, também, elementos
mitico-simbolicos, valores e atitudes morais e sociais; enfim, referenciais de civilizagdo. Por
essa razao, a determinacdo do que vale ser ensinado guarda relacdo ndao com o valor da
veracidade dos elementos estritamente cognitivos, mas com o valor dos elementos culturais.

O problema que se pde, segundo Candau (2000), sobre ambas perspectivas é de
ordem pedagogica. Sob a éptica relativista, ha que se descobrir como inserir, no interior de
um curriculo, também no ambito da pratica, a pluralidade de valores e referéncias culturais
e, na posicao universalista, & mister que sejam explicitados os critérios de sele¢ao cultural e
que seu carater de universalidade seja historicamente validado.

Goodson ja se referira a historicidade enquanto critério de legitimacao da selegcéao
cultural procedida para a produgao de um curriculo prescritivo. Para o autor (1995), o risco
de se ignorar os legados do passado reside no fato de que, em termos de curriculo, as
circunstancias sao encontradas e transmitidas diretamente com base neles, tanto no ambito
macro da produgdo das politicas curriculares quanto na construcdo das praticas
pedagdgicas na sala de aula, pois sempre se permanece vinculado a “formas prévias de
reprodugdo, mesmo quando nos tornamos criadores de novas formas” (p.18). Neste
contexto, “mesmo as aspiragbes praticas mais idealistas normalmente herdam as formas
prévias de um curriculo pré-ativo” (p.20), colocando passado e presente em conflito e,

dialeticamente, construindo os parametros curriculares contemporaneos.

Politicas Curriculares e sua Legitimacao na Pratica Pedagogica

Para além da dicotomia entre curriculo formal e curriculo real sugerida, entre outros,
por Perrenoud (1999), de grande interesse é a proposta assinalada por Oliveira e Destro

(1999) quando advogam por uma leitura processual do complexo politico e cultural que
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constitui a relacao entre elaboracao e execugao de curriculos. As autoras (1999) criticam as
definicbes de politica curricular que desconsideram o processo politico que aglutina sua
producéo e implementagao afirmando que, ao focalizar a produgéo da politica, restringe-se
a analise a dimensdo macro da realidade social, silenciando a voz daqueles envolvidos na
pratica pedagogica. Por outro lado, o foco na implementacao, “apesar de sua importancia
por dar evidéncia as vozes silenciadas [...], ndo trabalha os condicionantes historicos destas
vozes” (p.147).

Contudo, a compreenséao das relagdes entre politica curricular e praticas pedagdégicas
na sala de aula como um processo de produgéo — implementacdo — revisdo — reformulagcao
pode, eventualmente, ser prejudicada pela forga prescritiva que a politica curricular assume
quando associada a um sistema de avaliacdo e regulacdo externa que dela se valha,
estabelecendo publicamente normas basicas sobre critérios de curriculo (Goodson, 1995),
as quais a alocacgao de recursos financeiros ou outros fica vinculada.

Neste sentido, Souza (2003), analisando os possiveis impactos das politicas de
avaliagao sobre os curriculos escolares, destaca os riscos de avaliagdes educacionais que,
em detrimento do processo, enfatizam o produto e findam por conformar os curriculos aos
testes de rendimento aplicados aos egressos das instituicbes de ensino, passando a
constituir, estes testes, os delimitadores do “conhecimento que tem valor” (p.187) e a
promover o enrijecimento dos curriculos, “tirando, dos cursos, a liberdade de experimentar”.
(Castro, 2002 apud Souza, 2003:187).

Apesar disso, € preciso considerar, como sugerem Gimeno Sacristan (2000) e Pérez
Gomez (2001), que o valor de toda proposta de mudanga se comprova na realidade em que
ela se da, e que é na sala de aula que surge o curriculo em acao; aquele que propde e
impde todo um sistema de comportamentos e valores além dos conteddos e que constrai,
efetivamente, a cultura nas salas de aula.

E neste ponto que cabe retomar de Pérez Gémez (2001) a ideia de escola como
espago ecologico de cruzamento de culturas para ressaltar que ela, como qualquer outra

instituicao social, desenvolve e reproduz sua prépria cultura institucional, para cujo
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entendimento é necessario “um esforco de relagdo macro e micro, entre a politica educativa
e suas correspondéncias nas interagdes peculiares que definem a vida da escola” (p.131).

Para Pérez Gémez (2001), ainda, embora existam muitos fatores e agentes
envolvidos na determinacao desta cultura institucional - desde a influéncia da macropolitica
externa a escola até a cultura experiencial que os alunos trazem de suas casas e vidas -, “a
cultura da escola é, primordialmente, a cultura dos professores como grupo social” (p.163).

Forquin (1993:10) sustenta esta perspectiva ao tratar da “intima relagdo” entre
educagao e cultura, afirmando que “toda educagdo é sempre educagao de alguém por
alguém e supde a comunicagdo, a transmissdo e a aquisicdo de alguma coisa:
competéncias, habitos, valores”.

A partir das palavras de Forquin (1993:9) quando ressalta que “ninguém pode ensinar
verdadeiramente se nao ensina alguma coisa que seja verdadeira ou valida a seus proprios
olhos”, destacamos a relevancia que assume a cultura de cada escola na consecugao

pratica das politicas curriculares.

Formacao Odontolégica, Politica Curricular e Cultura(s)

O referencial tedrico exposto aponta para a necessidade de nos valermos do dialogo
interdisciplinar para melhor compreensdo das relagdes entre as politicas de formagéo
profissional em Odontologia, enquanto politicas curriculares, e a multiplicidade de fatores
envolvidos na producdo da forma que esta assume nos niveis macro, meso e micro do
sistema de educacdo odontoldégica no contexto contemporaneo; particularmente no que
concerne ao cruzamento de culturas no espago da escola (Pérez Gémez, 2001) definido
pela interagdo dos diversos agentes que constroem a politica curricular no cotidiano.

Inicialmente € necesséario compreender o texto das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o ensino da Odontologia (Brasil, 2002) como a fonte documental da politica curricular
emanada do nivel macro e, como tal, produzida para atender as fungdes politico-
administrativas de orientagdo do sistema, de controle e de regulagdo assinaladas por

Goodson (1995) e Gimeno Sacristan (2000).
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Pensar as Diretrizes como politica curricular seria, também, considera-las como a
sintese de uma selecao procedida no seio da cultura publica (Forquin, 1992; 1993; 2000;
Pérez Gomez, 2001) - no caso, da cultura da corporagdo odontoldgica -, considerando a
historicidade dos curriculos como critério para definichio dos valores, saberes e
competéncias universalmente propagaveis pela escola.

Entretanto, estudo histérico procedido anteriormente (Costa, 1999) evidenciou que as
Diretrizes Curriculares Nacionais definiram uma importante deflexdo no processo evolutivo
do ensino odontolégico brasileiro quando instituiram, para um sistema historicamente
constituido como individualista, tecnicista, centralizador e assistencialista, a énfase na
responsabilidade social e no exercicio de competéncias e habilidades que demandam sélida
formacdo humanista, critica e reflexiva (Brasil, 2002), bem como a intencdo de
fortalecimento da articulacdo com o Sistema Unico de Satide - propugnada pelo Programa
Nacional de Reorientacdo da Formacao Profissional em Saude (Brasil, 2005).

Questionar a legitimidade social ou 0 mérito das orientacdes contidas na atual politica
de formacdo odontoldégica seria negar um consideravel avango no processo de
democratizacdo da atencdo a saude bucal e de conquista, pela Odontologia, de
representatividade publica. Também seria contestar a necessidade de reformulacdo da
profissdo diante do novo contexto imprimido pelas mudangas trazidas pela
contemporaneidade ao mundo do trabalho; mudancas essas que, segundo Catani, Oliveira
e Dourado (2001), interferem diretamente na esfera da produ¢do do conhecimento e da
formacéo profissional.

Entendemos, contudo, que reside na fraca historicidade destas politicas curriculares
grande parte das razbes que definem sua rejeicdo ou as dificuldades de consecucao
quando traduzidas em praticas pedagogicas no nivel micro da sala de aula.

A externalidade de sua producdo, a “vocagao universalista da escola” indicada por
Candau (2000:82) e o reforgo do carater prescritivo das politicas curriculares pelo sistema

de avaliagado vigente (Souza, 2003) dificultam a construgdo do novo modelo de formagéao
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odontolégica atualmente proposto, da maneira processual sugerida por Oliveira e Destro
(1999).

Corroborando sobre os riscos da abordagem universalista, Silva (2000) afirma que em
muitos casos sdo considerados universais os valores, critérios e saberes de alguns que, em
posicao de fazé-lo, pronunciam o universalismo. A consequéncia é um progressivo processo
de homogeneizacgao cultural.

Contudo, como destaca Moreira (2002), os movimentos em direcdo a
homogeneizacdo ou a diversificacdo ndo se dao sem lutas. Para o autor, as distintas
identidades culturais e as tentativas de afirmacao e de representacao politica por parte dos
diferentes agentes definem um panorama conflituoso que impde desafios para a

organizacao das escolas e do curriculo.

Consideracoes Finais

Cientes deste conflituoso panorama e dos desafios por ele impostos, discordamos dos
que, como Lemos (2005), afirmam que a construgdo do espago curricular para implantagéo
da nova politica de formagao odontoldégica demanda novos professores. Numa perspectiva
relativista, a assertiva poderia ser que a legitimidade histérica do patriménio cultural
constituido nesse grupo de agentes demanda uma nova politica curricular.

O contexto contemporaneo, contudo, nos obriga a sintese que reputamos existir no
dialogo. Assim, concordando que o curriculo esta no centro de toda reflexdo sociolégica
sobre educacgéao (Forquin, 1992), concluimos que as discussdes sobre politicas de formacao
profissional em Odontologia, tanto no ambito da produgcédo quanto da implementacao, serao
sempre muito pouco proficuas caso desconsiderem as questdes sociais e culturais em torno
das quais o curriculo, no cotidiano da sala de aula, se efetiva.

Neste sentido, advogamos pelo estudo das interagées socioculturais no espaco
escolar dos cursos de Odontologia, especialmente pela apreensdo, como objeto de

pesquisa, da cultura particular de cada escola e de seu efeito sobre o curriculo. Entendemos
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que esta é condicao fundamental para uma compreensao mais realista sobre os limites e as
possibilidades das propostas de inovagao curricular necessarias diante da contemporanea

realidade socioprofissional da Odontologia brasileira.
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Resumo

Neste artigo apresentamos alguns subsidios teéricos e metodoldgicos para o estudo do
tema curriculo em perspectiva socioantropologica e discutimos implicagdes dessa
abordagem para escolas de Odontologia. Trés ideias-chave sintetizam a discussao
desenvolvida: (1) o entendimento de que a educagdo escolar cumpre funcdo de
socializacdo das novas geragdes por meio da selecdo e transmissao institucionalizada de
determinada parcela da cultura de uma sociedade; (2%) a concepgao de curriculo como
expressao de lutas simbodlicas presentes e passadas definidoras do habitus a ser
incorporado por cada agente conforme a posi¢cao que ocupa no espaco social; e (32) a visao
de escola como espago de interagbes socioculturais e politicas, cuja analise requer a
apreensdao das dindmicas sociais em seu contexto. A concluséo advogamos pela
diversificagdo dos olhares sobre escola e curriculo em Odontologia, em especial pela
adocao mais frequente dos estudos de caso etnografico como estratégia para se conhecer
de perto as praticas escolares e as representacdes dos diversos agentes cujas culturas se
entrecruzam no cotidiano das escolas.

Palavras chave: Escola; Cultura; Curriculo; Educagao em Odontologia.

Abstract

In this article we discuss some theoretical and methodological considerations for studying
schools and curricula under a socio-anthropological perspective. Three main ideas
synthesize the debate: (1st) the idea that scholar education carry out the function of
socializing new generations through the selection and the institutionalized transmission of
certain part of a society’s culture; (2nd) the conception of curriculum as the expression of
present and past symbolical fights which define the habitus to be incorporated by each social
agent according to its position on the social space; and (3rd) the view of school as a space of
socio-cultural and political interactions that shall be analyzed through the observation of the
social dynamics on their own context. On conclusion we advocate for the diversification of
the ways school and curriculum in dentistry are studied, mainly for a more frequent adoption
of the ethnographic case studies as research strategy for a closer look on the
representations and the scholar practices of the multiple agents and cultures that interact on
schools day-to-day.

Keywords: School; Culture; Curriculum; Dental Education
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Introducao

Desde a aprovacgao das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacao
em Odontologia, o debate académico sobre o tema curriculo foi ampliado, principalmente
com estudos que fazem referéncia a experiéncias e dificuldades enfrentadas no processo de
implementacdo dessas diretrizes. Entre eles se detacam os trabalhos de Foresti (2000),
Paula e Bezerra (2003), Secco e Pereira (2004), Feuerwerck e Almeida (2004), Moysés
(2004), Morita e Kriger, (2004; 2005), Lemos (2005), Brasil (2006), Queiroz (2006), Costa
Neto (2006), Rocha, (2006), Dietterich, Portero e Schmidt (2007), De Carli (2007), Cardoso
(2007), Crepaldi (2007), Cordioli e Batista (2007), Cruvinel (2007), Justino, Mayeama e
Bueno (2008); Senna e Lima (2008) e Zilbovicius (2008).

Em 2006, o Ministério da Educacéo e o Ministério da Saude realizaram conjuntamente
um estudo de abrangéncia nacional (Brasil, 2006) sobre a aderéncia dos cursos de
graduagdo em Medicina, Enfermagem e Odontologia as suas respectivas Diretrizes
Curriculares. Concluiram, no caso da Odontologia, que as mudangcas necessérias para sua
efetiva implementacdo ainda ndo constituiam realidade para a maioria dos cursos de
graduagdo do pais. Naquela ocasido, nos cursos considerados de menor aderéncia,
observavam-se curriculos tradicionais, constituidos de disciplinas isoladas quase sempre
fundamentadas no curriculo minimo oficial precedente; ciclos basico, pré-clinico e clinico
marcadamente distintos; auséncia de integracdo com a rede de servigos e projetos politico-
pedagodgicos redigidos de forma a reproduzir parte das determinagdes da politica curricular
vigente, mas sem correspondéncia com a realidade observada in loco pelo avaliador.

O estudo destacava, ainda, que as dificuldades para a implantacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais geralmente esbarram em questées que afetam a capacidade de
desenvolvimento do ensino na rede do Sistema Unico de Saude (SUS), a viabilidade da
integracédo e da modificagdo curricular e as possibilidades de construgdo de projetos

pedagdgicos inovadores, diferentes do modelo tradicional de ensino.
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Estes achados corroboram a afirmativa de Morita e Kriger (2005) sobre o fato de as
Diretrizes ainda nao estarem adequadamente compreendidas por grande numero de
dirigentes, coordenadores, professores e alunos dos cursos de Odontologia do Brasil. Para
os autores, esta incompreensao retarda sua efetiva implantacao e prejudica as tentativas de
revisao das estruturas curriculares vigentes.

Incompreenséao, todavia, ndo nos parece ser, ainda hoje, o principal argumento para
justificar a permanéncia das forgas de resisténcia que se apresentam, explicitas ou veladas,
sempre que o tema é trazido a baila entre professores no interior de alguma escola de
Odontologia. Estas forcas de resisténcia, em maior ou menor grau a depender do poder
simbolico de quem as porta®, costumam interferir na forma como questdes do tipo
aproximacao ao SUS, integracao curricular e inovagao didatico-pedagdgica sao acolhidas ou
rejeitadas em um determinado contexto escolar. Nesse sentido, em artigo anterior (Arouca e
Machado, 2007), defendemos que apreender a escola como espago social e reconhecer a
dindmica das interagcbes socioculturais que nela se desenvolvem torna-se condigdo
essencial para uma compreensdo mais realista acerca dos limites e possibilidades para
consecucgao, na pratica, de propostas de inovacao curricular.

No presente artigo, apresentamos alguns subsidios teéricos e metodoldgicos para o
estudo do tema curriculo em perspectiva socioantropologica e discutimos algumas
implicacées dessa abordagem para escolas de Odontologia. Assim, esperamos contribuir
para um didlogo interdisciplinar, com o campo das Ciéncias da Educagéo, que reputamos
imprescindivel aqueles que, por razdo de seu oficio de gestor ou docente ou, ainda, pelo
interesse cientifico em educagdo odontol6gica, precisam se dedicar a refletir sobre esse

objeto em seu cotidiano.

2 Tomamos, aqui, de Pierre Bourdieu (2007:14), o conceito de poder simbélico como “poder de constituir o dado
pela enunciagdo, de fazer ver e fazer crer, de confirmar ou de transformar a viséo de mundo e, deste modo, a
acgao sobre o mundo”.
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Sobre cultura, escola e curriculo

Nossa andlise parte da premissa de que ha entre educagcdo e cultura uma relacéao
organica. Jean-Claude Forquin (1993), em seu livro Escola e Cultura: as bases
epistemoldgicas do conhecimento escolar, afirma que a cultura € “o conteudo substancial da
educacao, sua fonte e sua justificacao ultima”; que “a educacao nada € fora da cultura e
sem ela” e que, reciprocamente, “é pela e na educacao [...] que a cultura se transmite e se
perpetua” (p.14).

Mas a que conceito de cultura o autor se refere? ApOs discorrer sobre diferentes
acepcobes possiveis para o termo, Forquin (1993:12) propde que, para fins de analise da
funcéo de transmissao cultural da educagéo, cultura seja compreendida como

[...] um patrimbnio de conhecimentos e de competéncias, de
instituicoes, de valores e simbolos, constituido ao longo de geragdes
e caracteristico de uma comunidade humana particular, definida de
modo mais ou menos amplo e mais ou menos exclusivo. [...] produto
de um processo perpétuo de selegdo e decantagdo, sendo suporte
de meméria e obra de memoria.

Também Pérez Gomez (2001:16-17) compreende a funcdo de transmissao cultural da
educacdo ao defini-la como um “complexo processo de enculturagdo”. Entretanto, propde
adotar o conceito de “cultura como o conjunto de significados, expectativas e
comportamentos compartilhados por um determinado grupo social”, porque considera
essencial as reflexdes sobre educacao entender “os mecanismos explicitos e tacitos de
intercAmbio cultural de significados”. Sua referéncia conceitual, que considera a cultura
como um sistema simbodlico, é derivada da escola antropolégica norte-americana, pela
contribuicdo de Clifford Geertz (1989), e auxilia a perceber que a educacao transmite,
também como patriménio caracteristico de uma comunidade humana particular, significados,
maneiras de ver 0 mundo, categorias € modos de percepcao.

Independentemente da tendéncia mais ou menos semiolégica dos conceitos de cultura

que empregam Forquin e Pérez Gomez, ambos concordam que certos aspectos da cultura

sao reconhecidos, em determinado grupo social, como merecedores de uma transmissao
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deliberada e institucionalizada. Para tanto, afirma (Forquin, 1992:28), “ha locais € meios
organizados para transmitir, a um publico numeroso e diversificado, [...] conjuntos de
conhecimentos, de competéncias, de representagbes e de disposi¢cdes”, quais sejam, as
escolas: locais de gestéao e de transmissao de saberes e simbolos.

A esta parcela da cultura selecionada e reelaborada para transmissao pelas escolas
Forquin (1992; 1993) - e também André Chervel (1998) e Dominique Julia (2001) -
denominam cultura escolar e Pérez Gomez (2001) cultura académica.

Nao é recente a preocupacao cientifica com a questao da selegao cultural inerente ao
curriculo. Contribuicbes ao estudo das dindmicas sociais envolvidas nesse processo
remontam ao final dos anos 1960 e reforcaram-se com o aporte tedrico-metodolégico da
chamada Nova Sociologia da Educagdo durante a década de 1970. Na coletanea
Knowledge and Control: new directions for the sociology of education (Young, 1980) - cuja
publicagdo, em 1971, é considerada um dos marcos inaugurais do movimento -, o texto de
Basil Bernstein ja apontava, segundo Forquin (1993), para o complexo sistema subjacente
as relagdes entre o modo de funcionamento das transmissdes culturais escolares e as
formas dominantes de poder e controle social na escola como instituicdo e na sociedade
como um todo. Afirmava Bernstein (1980:47):

O modo como uma sociedade seleciona, classifica, distribui,
transmite e avalia os saberes destinados ao ensino reflete tanto a
distribuicdo do poder em seu interior quanto os seus principios de
controle social [traducao nossay.

A selecao cultural que constitui o curriculo decorre de um processo continuo de
decantagao, cristalizacdo e transposicao didatica - expressdes usadas por Forquin (1992) -
de alguns elementos da cultura em detrimento de outros, com vistas a assegurar a
perpetuacao da incorporacao, pelas novas geragdes, de certos comportamentos, normas,

modos de agir e de pensar, enfim, do habitus® préprio de determinado grupo.

% Habitus, como “o conjunto de disposigdes duradouras e transponiveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionar como estruturas estruturantes, isto €, como principios geradores e organizadores de praticas e de
representacoes” (Ortiz, 1994:15) e, também, “principio gerador e unificador que retraduz as caracteristicas
intrinsecas e relacionais de uma posigédo [social] em um estilo de vida univoco” (Bourdieu, 1996:21-22). Para
Lahire (2002:45), através do conceito de habitus Bourdieu pretendia “apreender o que o mundo social deixa em
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E preciso evidenciar o carater sociopolitico inerente ao cumprimento, pela escola, da
funcdo de selecdo e transmissdo cultural, pois o habitus que dota os agentes das
disposigcbes necessarias para se orientarem e agirem em um dado espago social também
conforma suas categorias de percepg¢ao e sua visdao do mundo, as quais, para Bourdieu
(2007:141) sao, essencialmente, “produtos da incorporagdo das estruturas objetivas do
espaco social” que “levam os agentes a tomarem o mundo social tal como ele é, a
aceitarem-no como natural, mais do que a rebelarem-se contra ele”. O dominio pratico das
estruturas e das categorias que tornam possivel o conhecimento do mundo social se coloca,
pois, no cerne da luta politica “pelo poder de conservar ou de transformar o mundo social
conservando ou transformando as categorias de percepgcdo desse mundo” (Bourdieu,
2007:142).

O curriculo, portanto, deve ser percebido em perspectiva relacional*, como a sintese
das relacbes de poder operantes nas dindmicas sociais vigentes num dado momento desde
o nivel macro-politico definidor de prescricdes curriculares formais e pretensamente
universalistas até a microssociedade representada na sala de aula onde o curriculo real se
concretiza. Mas nao se pode descuidar de entendé-lo, também, em sua historicidade, como

@

expressdo de lutas simbdlicas precedentes; afinal, em termos de curriculo, “as
circunstancias sao encontradas, dadas e transmitidas diretamente com base no passado”
(Goodson, 1995:19).
Forquin (1992:29) ja indicara como uma primeira evidéncia a se sublinhar quando do
estudo da selecéo cultural escolar que
[...] a conservacao e a transmissdo da heranga cultural do passado
constituem inegavelmente uma funcdo essencial da educagdo em

todas as sociedades (pois ninguém pode se subtrair ao imperativo da
perpetuacao do mundo humano e da continuidade das geragdes).

cada um de nds na forma de propensodes a agir e reagir de certa forma, de preferéncias e detestagdes, de modos
de perceber, pensar e sentir”. Para a discussdo sobre o conceito, além das referéncias indicadas, ver A génese
dos conceitos de habitus e de campo em Bourdieu (2007, cap.3).

* Ou seja, considerando, como sugere Bourdieu (2007:27), que um objeto “ndo esta isolado de um conjunto de
relagdes de que tira o essencial de suas propriedades”.
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Interpretado a luz de Bourdieu, o imperativo da perpetuacdo do mundo referido na
citacao anterior melhor soaria como o imperativo da perpetuagéo das relagdes de forga num
dado espaco social. Do autor (2007:142), resgatamos a ideia de que

Se as relacdes de forca objetivas tendem a reproduzir-se nas visées
de mundo social que contribuem para a permanéncia dessas
relagbes, é porque os principios estruturantes da visdo de mundo
radicam nas estruturas objetivas do mundo social e porque as
relagcbes de forca estdo sempre presentes nas consciéncias em
forma de categorias de percepcao destas relacdes.

Em sintese, a apreensdo do curriculo como objeto de analise deve ser operada
considerando trés dimensdes indissociaveis: a cultural, a histérica e a sociopolitica. E
necessario percebé-lo, a um tempo, como a selecdo de uma parcela da cultura de uma
sociedade destinada a transmissao institucionalizada no contexto da escola, observando-se
tanto a perenidade de determinados saberes, valores, conteldos, etc., quanto a exclusao ou
o “esquecimento ativo” (Forquin, 1993:29) de outros, e entender essa selecdo como a
expressao de lutas simbdlicas presentes e passadas que, travadas tanto fora quanto no
interior da escola, definiram o habitus a ser incorporado por cada agente conforme a posicéo

gue ocupa no espacgo social, definindo, também, com ele e através dele, a perpetuacao das

proprias relacdes de forgca que o instituiram.

Sobre culturas na escola e cultura da escola

Inicialmente justificamos, a partir do argumento disposto por Gilberto Velho, a
aplicagédo, como abstracado didatica, do conceito de cultura na forma plural - culturas -; dado
que tal uso pode ser considerado inadequado diante de interpretagdes mais integradoras do
conceito adotadas no campo da Antropologia. Velho (1994:64) afirma que:

Quando definimos cultura como um conceito, sabemos que ela pode
ser e foi utilizada para efetuar recortes em fungdo de interesses
especificos da investigacao cientifica. Mas o pressuposto basico
para sua utilizagdo é a possibilidade de identificar um conjunto de
fendmenos sécio-culturais que possa ser diferenciado e contrastado
com outros conjuntos a que também denominamos culturas.
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E com base nessa busca pela identificagdo de conjuntos de fenémenos socioculturais
que Pérez Gomez (2001), em seu livro A Cultura Escolar na Sociedade Neoliberal,
desenvolve a ideia de escola como espago ecolégico de cruzamento de culturas,
defendendo que a analise do que acontece na escola e dos efeitos que isso tem sobre os
pensamentos, sentimentos e condutas dos estudantes requer acessar os “intercambios
subterraneos de significados que se produzem nos momentos e nas situacées mais
inadvertidas da vida cotidiana da escola”. (p.16-17). Para tanto, o autor sugere uma
descricao taxonémica das culturas que se entrecruzam no contexto escolar, definindo as
categorias cultura critica, cultura social, cultura experiencial, cultura institucional e cultura
académica.

Por cultura critica, o autor designa o conjunto de significados e produgdes que, nos
diferentes campos do saber e do fazer, os grupos humanos foram acumulando ao longo da
historia. Por cultura social, compreende os valores, as normas, as ideias, as instituicdes e os
comportamentos que dominam os intercdmbios humanos em sociedades formalmente
democraticas, regidas por leis de mercado e percorridas e estruturadas pela onipresenga
dos meios de comunicacdo de massa. Por cultura experiencial, a configuracao de
significados e comportamentos que os alunos elaboram, de forma particular, em sua vida
prévia e paralela a escola, mediante os intercambios com o meio familiar e social que
rodeiam sua existéncia. Por cultura institucional, o conjunto de significados e
comportamentos que a escola detém enquanto instituicao social. Por cultura académica, a
selecdo de conteudos destilados da cultura publica para seu trabalho na escola, ou seja, 0
conjunto de significados e comportamentos cuja aprendizagem se pretende provocar nas
novas geracoes através da instituicao escolar.

Ainda que reconhegcamos a utilidade de todas as categorias descritas por Pérez
Gomez (2001) para compreensao da escola enquanto espaco de interagcdo sociocultural,
particularmente caras a proposta deste trabalho sdo as categorias cultura académica e
cultura institucional. A primeira por ser a expressao do autor para abordar o curriculo,

aproximando-se da categoria cultura escolar aplicada por outros autores (Forquin, 1992,
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1993; Chervel, 1998; Julia, 2001) e ja explorada na secao anterior. A segunda por ser
aquela que incentiva o olhar a voltar-se para o interior da escola, advogando, como também
o fazem No6voa (1992), Canario (1996) e Gomes (1996), pela existéncia de uma cultura da
escola enquanto organizacao, que a confere uma identidade propria e configura sua forma
especifica de estabelecer os intercambios pessoais e curriculares internamente e de lidar
com as influéncias macroestruturais a que esta sujeita.

Para definir sua categoria cultura institucional, Pérez Gémez (2001:131) enuncia:

A escola, como qualquer outra instituicdo social, desenvolve e
reproduz sua propria cultura especifica. Entendo por isso o conjunto
de significados e comportamentos que a escola gera como
instituicdo social. As tradi¢cdes, os costumes, as rotinas, os rituais e
as inércias que a escola se esforca em conservar e reproduzir
condicionam claramente o tipo de vida que nela se desenvolve e
reforcam a vigéncia de valores, de expectativas e de crengas ligadas
a vida social dos grupos que constituem a instituicdo escolar.

A definicao de cultura institucional no @mbito da escola enunciada por Pérez Gbmez na
citacdo anterior sintetiza e integra os diversos elementos da cultura organizacional que
No6voa (1992) ja classificara, indicando caminhos para o trabalho de pesquisa empirica no
contexto escolar, como visiveis e invisiveis. Estes Ultimos representados pelas bases e
pressupostos conceituais que definem os valores, as crencas e ideologias constitutivos da
missdo e do paradigma orientadores da organizacdo, e os primeiros pelas manifestacoes
verbais, conceituais, visuais, simbodlicas e comportamentais evidenciaveis através da
observacéo dedicada do cotidiano escolar’.

Gareth Morgan (1998) defende ser possivel enxergar as organizagdes como

fendmenos culturais socialmente construidos, ou seja, como minissociedades que detém

seus proprios padrdes distintos de cultura; e avanga propondo que estas também sejam

° Névoa (1992:30) considera serem exemplos das manifestagdes verbais e conceituais os objetivos e fins
textualmente declarados, o curriculo formal, a linguagem, as histérias, os heroéis, etc.; como exemplos das
manifestagbes visuais e simbdlicas a arquitetura e os equipamentos, os uniformes, os logotipos e outros; e como
exemplos das manifestagdes comportamentais, os rituais, os procedimentos operacionais, as normas
académicas, as cerimonias e as estratégias de ensino-aprendizagem e afins.
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vistas como sistemas de atividade politica, analisando-se as relagdes entre interesses,
conflito e poder® observadas entre os distintos grupos de agentes que a integram.

Concordando com Noévoa (1992), quando este afirma que a escola deve ser
apreendida como uma comunidade educativa que mobiliza um conjunto de agentes em
torno de um projeto comum, Julia (2001) sustenta que as normas e praticas coordenadas as
finalidades educativas ndo podem ser analisadas sem que se considerem os agentes que
sdo convocados a utilizar os dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua
aplicacao; quais sejam, os professores.

A relevancia dos professores na conformacgéao da cultura da escola - de sua identidade
organizacional - € indicada por diversos autores (Novoa, 1992; Forquin, 1993; Canario,
1996; Zanten, 1999; Julia, 2001; Pérez Gémez, 2001 e Mellouki e Gauthier, 2004; Ronzani,
2007). Pérez Gomez (2001) chega a afirmar que a cultura da escola é a cultura dos
professores enquanto grupo social e define uma outra categoria designada cultura docente.
Para o autor (2001:163-164):

Podemos definir a cultura dos docentes como o conjunto de
crengas, valores, habitos e normas dominantes que determinam o
que este grupo social considera valioso em seu contexto
profissional, assim como os modos politcamente corretos de
pensar, sentir, atuar e se relacionar entre si.

Ao dissertar sobre a cultura docente, Pérez Gomez (2001) instrui que esta se
especifica nos significados conferidos pelo grupo a aspectos como os métodos que se
utiizam na classe, a qualidade, o sentido e a orientacdo das relagdes interpessoais
assumidas, a definicdo de papéis e fungcbes que desempenham na escola, os modos de
gestao de suas préticas, as estruturas de participagdo na vida escolar e 0os processos de

tomada de decisbes; sendo que, a partir desses significados, a cultura docente “modela a

® Morgan (1998:153) define interesses como “um conjunto complexo de predisposicées que envolvem objetivos,
desejos, expectativas e outras orientagdes e inclinagdes que levam a pessoa a agir em uma e nao em outra
direcdo” e que, “ao focalizar como interesses divergentes dao origem a conflitos [...] resolvidos ou entdo
perpetuados através de varios tipos de jogos de poder, torna-se possivel fazer a andlise da politica
organizacional”.
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maneira particular de construir a comunicagdo em cada sala de aula e em cada escola”
(p.165).

Lembrando, a partir de Bourdieu (2007:11), que “as relagbes de comunicag¢ao séo, de
modo inseparavel, relacées de poder” que tanto dependem do poder simbdlico acumulado
por determinados agentes quanto lhes permite acumula-lo, € importante ressaltar a posigao
privilegiada que os professores podem assumir no espago social escolar por deterem
primordialmente a fungcdo de comunicar e “impor - ou mesmo de inculcar - instrumentos de
conhecimento e de expressao arbitrarios - embora ignorados como tais - da realidade social”
(Bourdieu, 2007:12).

Posto que nao é possivel tratar do tema curriculo - ou cultura escolar - sem tratar de
dindmicas sociais, é relevante compreender a escola como um espaco de interacdes
socioculturais, buscando reconhecer as diferentes culturas que nela se entrecruzam e de
que maneira estas culturas na escola conformam sua identidade organizacional: a cultura da

escola.

Para estudar a escola como um espaco de interacdes socioculturais: uma proposta
metodoldgica

A proposta que aqui discutimos se alinha com a corrente sociocultural no campo da
Sociologia das Instituicbes Escolares. Nesse sentido, comunga do entendimento de Mafra
(2003:124) de que a contextualizacao das escolas no tempo e no lugar onde atuam é
requisito fundamental para sua analise cientifica, pois tudo o que nelas se passa expressa
“um lento processo de construcao social e cultural, em que influem tanto as necessidades e
interesses da sociedade, quanto as acoes, significados, desejos e experiéncias coletivas e
individuais” daqueles que nelas convivem.

Dayrell (1996) e Zanten (1999) destacam que, durante a década de 1970, a
preocupagao com a analise dos efeitos produzidos na escola pelas estruturas de relagoes
sociais proprias da sociedade capitalista constitui-se ténica do campo, tanto no ambito do

estudo da escola pela via da Sociologia das Organizagdes - abordando questdes como a
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racionalizacao e a eficacia do sistema escolar -, quanto em seu estudo sob a perspectiva da
teoria da reproducdo, a partir de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron’, em que os
estabelecimentos escolares eram analisados, descreve Mafra (1996:117), como sendo
“pecas essenciais aos processos de reproducado da sociedade por participarem ativamente
na manutencao da estrutura de poder”.

Objetivando superar o determinismo da macroestrutura sobre a acao pedagdgica no
interior da escola, ainda que sem desconsiderar a indissociabilidade entre esta e os
universos sociais que a circunscrevem, foi a partir da década de 1980 que a escola passou
a ser compreendida, nas palavras de Canario (1996:127), como “uma realidade composta
de agOes desenvolvidas por atores sociais”. Novoa (1992) afirma que este entendimento
renovou a investigacao educacional, implicando na construgdo de novas teorias que
contemplassem os estabelecimentos escolares como nucleos relativamente auténomos de
interacdo social, para cuja apreensdo, complementa Dayrell (1996), fez-se necessario
estuda-los no seu fazer cotidiano.

E neste sentido que Névoa (1992) advoga pela mesoabordagem no estudo da escola,
ou seja, por um enfoque particular sobre a realidade educativa que valorize as dimensdes
contextuais e ecoldgicas, “procurando que as perspectivas mais gerais e mais particulares
sejam vistas pelo prisma do trabalho interno das organizacdes escolares” (p.20). Para o
autor, a cultura da escola, que “comporta dimensdes de integracao das varias subculturas
de seus membros e de adaptagdo ao meio social envolvente” (p.29), é importante area de
investigacao.

Tal reorientagdo tedrica e tematica, apontam Zanten (1999) e Mafra (2003), resultou
em reorientacdo também metodologica, com o advento do interesse pelos métodos
qualitativos, em especial pela adaptacao da etnografia ao estudo das instituicbes escolares

diante da necessidade de observar de perto os agentes - enquanto portadores de

" Especificamente a partir da publicacio de seus livros Les Héritiers (1964) e La Réproduction (1970).
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interpretacoes -, sua pratica, suas caracteristicas pessoais e o0 sentido que dao a selecao,
que operam em seu cotidiano, de alternativas organizacionais e pedagadgicas.

Estudar a escola enquanto espago sociocultural significa, para Dayrell (1996),
apreendé-la sob um olhar que considere a dimensao do dinamismo do fazer cotidiano e que
resgate o papel dos agentes na trama social que a constitui enquanto instituicao.
Corroborando, Mafra (2003:126) sustenta que nos estudos desse tipo se privilegiam “os
processos, experiéncias, relagdes e um conjunto sistematico de manifestagées que revelam
como diferentes expressdes culturais interagem com outras no cotidiano da vida escolar”.

A perspectiva sugerida por Dayrell (1996) remete a Geertz (1989:5) quando apresenta
a etnografia como a descricdo densa que resulta da apreensao - desafio do etndgrafo - da
“multiplicidade de estruturas conceituais complexas, muitas delas sobrepostas ou amarradas
umas as outras, que sao simultaneamente estranhas irregulares e inexplicitas” e que
compdem a cultura, na concepg¢ao semiotica deste autor. Diante deste desafio, Wax (1971
apud André, 2005) considera que a tarefa do etnégrafo consiste em, partindo-se de uma
posicdo de estranho, aproximar-se gradativamente dos significados e das formas de
compreensao da realidade compartidos no grupo estudado e desvelar, como sugere ainda
Geertz (1989:5), a “hierarquia estratificada de estruturas significantes” em termos das quais
os gestos, 0os comportamentos, as acdes sdo produzidos, percebidos e interpretados.

Dauster (1997; 2005), acrescentando ao debate sobre a tarefa do etnografo, afirma
que a escrita etnografica encerra a responsabilidade de interpretar outra realidade e de
esclarecer suas estruturacdes simbolicas. Neste sentido, para a autora (2005:86), o texto
antropolégico é “um modo de representacdo que, sem tentar traduzir o distante enquanto
acontecimento, inscreve e explica seu significado”.

Régine Sirota (1995:271) sustenta que

A utilizacdo da etnografia como ciéncia da descrigao cultural coloca,
entdo, o pesquisador em condi¢cdes de observar os comportamentos
em seu quadro natural e obter das pessoas observadas as

estruturas de significacdo que tornam compreensivel a trama de um
comportamento.
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A autora (1995:271) prossegue afirmando que os processos de investigacdo nas
escolas devem adotar, como principios norteadores, a exploracdo das situagbes tal como
sdo vividas e construidas pelos participantes; o esfor¢co para desnaturalizar os fenémenos,
tornando estranho o familiar®; o registro de tudo que se considere evidente; a anélise da
relacdo entre os fatos observados e seu contexto; a constru¢cdo de hipdteses somente a
partir da empiria; e a interpretacao dos fatos a luz da teoria estudada.

A ressalva de André (2005), entretanto, precisa ser assinalada. Para a autora
(2005:28), o fato do foco de interesse dos etnégrafos estar centrado na descri¢cdo da cultura
enquanto o dos estudiosos em Educacao se volta para o processo educativo faz com que
“certos requisitos da etnografia ndo sejam - nem necessitem ser - cumpridos pelos

investigadores de questdes educacionais™

. Por esta razdo, a autora sugere o uso da
expressao “estudo do tipo etnografico” para caracterizar a adaptagao dessa estratégia de
pesquisa a educacao, diferenciando-a da etnografia stricto sensu.

André (2005) analisa ainda, que a aplicacdo da abordagem etnogréfica a investigacao
de “um sistema bem delimitado” (p.31) tem sido designada, na literatura educacional, como
“estudo de caso etnografico” (p.30). Para a autora, neste tipo de pesquisa se realiza um
“estudo aprofundado de uma unidade em sua complexidade e em seu dinamismo proprio,
fornecendo informacgdes relevantes para tomada de deciséo” (p.49).

Ainda que a definicao proposta pela autora ndo esclareca a diferenga entre os estudos
de caso etnograficos e outros tipos de estudo de caso'®, ela aporta um argumento
importante para a defesa de sua aplicagdo como estratégia investigativa no ambito das

escolas: o fato de gerar subsidios para a gestdo. Neste sentido, tais estudos prestariam

contribuicbes tanto para a producéo de conhecimento cientifico especifico sobre a escola

& A manutencao constante de uma atitude de estranhamento é necessaria para o desenvolvimento do trabalho
etnografico (Velho, 1980). Sobre este ponto, Da Matta (1978:28) chega a atestar que “sé se tem antropologia
social quando se tem, de algum modo, o exético”, e indica, a partir desta percepgdo, que o etndgrafo tem seu
trabalho sustentado nas tarefas de transformagéo - pela via do estranhamento ou desnaturalizagédo - do exético
em familiar e/ou do familiar em exdtico.

® André (2005:28) indica como exemplos desses requisitos “a longa permanéncia do pesquisador em campo, o
contato com outras culturas e o uso de amplas categorias sociais na anéalise dos dados”.

1% Como, por exemplo, aqueles que se executam em investigacdes clinicas, a titulo de relato de caso, ou os case
studies que operam solugdes a situagdes-problema no ambito das Ciéncias Econémicas ou da Administragao.
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enquanto objeto de pesquisa quanto para a avaliagdo e o planejamento de ag¢des por parte
de gestores de ensino e docentes.

Recorremos, aqui, ao debate empreendido por Anisio Teixeira (1957) sobre as
relagdes entre a ciéncia e a arte de educar. Nele o educador apresentou distingdes entre o
campo da ciéncia e do conhecimento em si e 0 campo da pratica ou da aplicagdo do
conhecimento, afirmando que

[...] os produtos das ciéncias ministram ao pratico nao propriamente
regras de operagcao, mas recursos intelectuais para melhor observar
e melhor guiar a sua agdo no campo mais vasto, mais complexo [...]
da sua pratica. (p.7)

Assim é que entendemos valido um uso mais frequente dos estudos de caso

etnogréfico para a produgéo de conhecimento e eventual consequente intervencao sobre as

dinamicas e as praticas escolares no &mbito da educagio odontoldgica brasileira'”.

Aplicabilidade e implicacées do exposto ao estudo de escolas e curriculos em
Odontologia

Grande parte da literatura que toma a escola e o curriculo como objetos cientificos no
ambito da Sociologia da Educacdo tem sido produzida tendo como campo de estudo
empirico e de aplicacdo tedrica as praticas relativas a educacao infanto-juvenil. Tal
constatacdo nos obriga a problematizar a aplicabilidade das reflexdes propostas nesse
campo a estudos referentes a educagédo superior e, no caso especifico deste artigo, a
educacdo odontolégica. E nosso entendimento que tal aplicacdo é possivel e necessaria,
mas que deve ser operada com base numa “extrema vigilancia”, como defende Bourdieu
(2007:26), das condi¢cbes de utilizagdo do instrumental teorico-conceitual e técnicas de
investigacao e da adequagao destes ao problema posto; sob risco de, em caso contrario,

esta se tornar transposi¢ao ingénua.

"' Cabe observar que o levantamento realizado na Bibliografia Brasileira de Odontologia (BBO) através da
Biblioteca Virtual em Saude (BVS) para este artigo evidenciou que, num universo de 302 referéncias obtidas com
a aplicagdo do descritor Educacdo em QOdontologia, nenhuma fazia mengdo, nos campos descritivos
apresentados pela base, a adogéo da etnografia ou do estudo de caso etnografico como método, ou, ainda, da
observacgéao participante como técnica de pesquisa.
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Inicialmente, consideremos a ideia de que a educacao escolar cumpre fungcdo de
socializagcdo das novas geragOes através da selecdo e transmissao institucionalizada de
determinada parcela da cultura de uma sociedade, resgatando, de Berger e Luckmann
(2002), o subsidio para aceitarmos que esta funcdo escolar socializadora persista na
educagao superior. Para os autores (p.175), ha dois tipos de socializagédo: a primaria e a
secundaria, sendo que

[...] a socializagao primaria € a primeira socializagao que o individuo
experimenta na infancia, e em virtude da qual torna-se membro de
uma sociedade. A socializagdo secundaria € qualquer processo
subsequiente que introduz um individuo ja socializado em novos
setores do mundo objetivo de uma sociedade.

Compreender a formagado em nivel superior como um tipo especifico de socializacao
secundaria significa entendé-la como a etapa escolar que dota um agente com o habitus
proprio de determinada corporagao, conformando-lhe uma nova posigéao ou identidade social
- sua identidade profissional'®>-; a qual, para Claude Dubar (2005:91), assegura sua
“‘identificagcdo a uma posicao [social] permanente e as disposicdes que lhe sdo associadas”.

Ao selecionar e transmitir as disposicées necesséarias a conformagao da identidade
profissional, as escolas, entdo, cumprem uma fungdo que lhes é delegada pelas
corporacdes, com o objetivo de assegurar uma das mais relevantes condi¢cdes para que
uma ocupagcdo seja considerada profissdo, qual seja: a existéncia de um corpo de
conhecimento complexo repassado aos aspirantes de maneira sistematica e
institucionalizada (Wilensky, 1970 apud Machado, 1996). Enfim, como lembra Machado
(1996), Talcott Parsons ja ressaltava, em sua classica definicdo de profissdo proposta na
década de 1960, que a identidade dos membros de uma corporacao profissional é
assegurada pelo dominio de uma tradi¢do intelectual obtida em escolas credenciadas para

transmiti-la.

'2 Para Bourdieu (2007:157) a identidade social esta cada vez mais associada a identidade profissional, € é ela
que, quando adequadamente definida, da a “melhor previsdo das praticas e das representagbes” esperadas de
um agente.
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Nesta perspectiva, € a educacao escolar em nivel superior que define a transformacao
de um leigo em profissional, socializando-0 a corporacao através da garantia de seu acesso

ao capital cultural'

necessario para o pertencimento ao grupo em questao. Para Freidson
(1978) e Dubar (2005), a escola, por sua vez, através da burocratizacdo das carreiras'* e da
prerrogativa de institucionalizar o capital cultural na forma de um diploma, favorece a
legitimagé@o do poder interno da corporagéo, garantindo que a profissao se mantenha como
uma “organizagao fechada, preocupada antes de tudo, com sua propria reproducao” (Dubar,
2005:195).

E no contexto do esforco pela reproducdo das estruturas e da posicdo social da
profissdo diante de novas exigéncias postas por um mercado em mutagdo que o lugar da
escola como guardia da ordem simbodlica da profissdo (Freidson, 1978) se faz mais evidente.
O conflito se pde. Se de um lado, como sugere Baudelot (1991:37), “é a estrutura do
mercado de trabalho que pesa sobre a escola com todo seu peso até o ponto de imprimir-
lhe a forma”, do outro, € a escola a responsavel por “perpetuar a experiéncia humana
considerada como cultura [...] aquilo que, ao longo dos tempos, péde aceder a uma
existéncia publica virtualmente comunicavel e memoravel, cristalizando-se” (Forquin,
1992:13-14). Também aqui parece aplicavel a concepgao de curriculo como expressao de
lutas simbdlicas presentes e passadas.

Vejamos o exemplo da educagao odontolégica. Estudo anterior (Costa, 1999), em que
foram analisados os curriculos oficiais para o ensino da Odontologia desde sua formalizagéo

em 1882'"° até o debate em torno das Diretrizes Curriculares Nacionais, evidenciou que,

historicamente, a selegao da cultura escolar na profissdo se deu sobre base tecnocratica;

'3 Outro conceito tomado de Bourdieu (2001), o capital cultural pode existir em trés estados: o objetivado - sob a
forma de bens culturais materializados, como obras de arte, livros e outros -, o incorporado - sob a forma dos
habitus e das categorias de percepgdo que definem os gostos, o dominio da lingua culta, etc. - e o
institucionalizado - sob a forma de diplomas, certificados e titulos escolares que legitimam, juridicamente
inclusive, uma determinada posi¢éo do agente em dado espago social.

' Expressdo que Dubar (2005:194) aplica a partir do estudo de Robert Merton (The student physician.
Introductory studies in the sociology of medical education. Harvard University Press, 1957), para se referir ao
processo de progressiva padronizagéo, hierarquizagao e escolarizagao da formacéo profissional.

' Ano da criacdo, pela Lei Orcamentaria n® 3141, de 30 e outubro de 1882, dos Laboratérios de Cirurgia e
Protese Dentaria anexo as Faculades de Medicina do Império no Rio de Janeiro e na Bahia para a instrugcao de
cirurgides-dentistas. A instrugdo praticada nos laboratérios foi elevada a condigdo de Curso de Odontologia em
25 de outubro de 1884, por meio do decreto n°9311 (Costa, 1999).
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tendo o procedimento como cerne da pratica profissional e sendo a capacidade cognitiva e a
destreza psicomotora para execucdo de protocolos terapéuticos parte importante da
identidade profissional a ser conformada nos aspirantes a cirurgido-dentista. Outros autores
(Paula e Bezerra, 2003; Rocha, 2006; Queiroz, 2007; Zilbovicius, 2008) concordam com
esta perspectiva, a qual encontra contundente sintese em Menezes (1992:11), que,
discutindo os “vicios” persistentes do ensino odontolégico, assinalou, como “inversdao de

ordem formativa”, o fato de, na formagcdo de cirurgides-dentistas, “a inteligéncia ser

subordinada a destreza, o raciocinio a repeticdo, a ciéncia & arte e a anélise & imitagdo” '°.
Mas os tempos sé@o outros...

Vivem-se tempos de mudanca no ensino odontoldgico brasileiro. Desta forma, néo se
pode menosprezar o fato de que os saberes, valores, conteudos, praticas pedagdgicas, etc.
que sobreviveram ao longo processo histérico de selegcdo cultural, decantando-se e
cristalizando-se como a cultura escolar a ser transmitida as novas geracoes de cirurgides-
dentistas, ndo correspondem aos que estdao definidos pelas politicas de formacgao
odontoldgica vigentes desde a aprovacao das atuais diretrizes. Ha que se ter em conta, em
qualquer analise pretendida sobre escolas e curriculos em Odontologia, que a socializacao
dos novos cirurgides-dentistas no Brasil, por mais de um século, foi formalmente operada
através da inculca e incorporacao de certos habitus - e, neles, de visbes de mundo e
categorias de percepcdo - que preservavam estruturas objetivas de uma profissdo
tecnocratica, liberal e elitizada.

Tais constatacoes, aliadas a ideia de que a escola é responsavel pela perpetuagcao do
patrimdnio cultural sedimentado e cristalizado em um curriculo apés longa histéria de lutas

simbdlicas (Forquin, 1992; 1993; Goodson, 1995; Julia, 2001) fazem plausivel pressupor

que as transformagbes pretendidas pelas politicas atuais de formagao odontoldgica, tais

g importante ressalvar, através do relato de Perri de Carvalho (1995), e com ele os de Costa Neto (2006) e de
Crepaldi (2007), o pioneirismo de experiéncias inovadoras de educacdo odontoldgica, que sob a influéncia do
esforco empreendido pela Associagéo Brasileira de Ensino Odontolégico (ABENO) desde sua criagao, iniciaram,
na década de 1960, o movimento pela integracdo curricular e pela énfase em uma formagédo odontoldgica
socialmente orientada. Destas sdo exemplo as experiéncias conduzidas nas Faculdades de Odontologia de
Diamantina, da Pontificia Universidade Catélica de Belo Horizonte, da Unicamp em Piracicaba e da Universidade
Federal de Uberlandia, entre outras.
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como a subordinagao da técnica ao cuidado humanizado, o desenvolvimento do ensino na
rede do Sistema Unico de Saude, a integracdo curricular e outras, sejam entendidas, pelas
escolas, como rupturas da ordem simbdlica da profissdo, diante das quais é necessario
resistir.

Avancando-se nessa analise, pode-se entender, com Baudelot (1991:37), que os
obstaculos encontrados na operagdo de mudancas na realidade escolar “devem-se muito
mais fundamentalmente as funcdes sociais reais do sistema escolar nas sociedades”. Lidas
sob este prisma, as dificuldades apontadas, por exemplo, no ja referido estudo sobre a
adesao dos cursos de graduacdo as Diretrizes Curriculares (Brasil, 1996), ndo seriam
propriamente dificuldades, mas sim o resultado do esforgo da escola em cumprir sua real
funcdo de perpetuacdo das estruturas objetivas da profissdo e expressariam a propria
resisténcia da corporagao as transformagdes decorrentes dessas mudangas na identidade e
na posicao social de seus agentes.

Entretanto, tais resisténcias ndo se operam de maneira e intensidade idénticas em
todas as escolas de Odontologia. Posto que cada escola constitui um nucleo relativamente
autdbnomo (Névoa, 1992) de producao e reproducdo simbdlica, e que diferentes escolas
podem realizar diferentes sele¢gdes no interior de determinada cultura para compor seu
curriculo (Forquin, 1992), estas se expressardo em conformidade com o resultado do
confronto de representacbes que os agentes, no interior de cada escola, fizeram
historicamente e fazem hoje do que é necessario e prioritario ensinar para formar um
cirurgido-dentista. Disso decorre a diversidade dos curriculos.

Decerto ndo é plena a liberdade das variagdes curriculares diante das orientagbes
oficiais prescritivas e do sistema regulador instituido; mas, em se considerando a miriade
dos enfoques possiveis para cada tema ou conteido em cada cenario de ensino de cada
escola de Odontologia do pais, ha que se pensar, para fins de analise, que, a0 menos em
termos do curriculo real - aquele que se opera na pratica cotidiana -, o modelo de

socializagao profissional ndo € um; sdo muitos; pois como afirma Pérez Gémez (2001:156),
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Cada escola configura sua proépria forma especifica de estabelecer
os intercambios pessoais e curriculares e, embora possamos
encontrar elementos comuns que se repetem nas mais diversas
circunstancias, sempre atuarao de maneira singular, constituindo um
modo peculiar de comportamento e identidade.

Dai considerarmos que cada escola deve ser entendida como espacgo de interacdes
socioculturais e politicas e como portadora de uma identidade organizacional - ou cultura da
escola - prépria; e que o estudo de escolas e curriculos em Odontologia requer a apreensao
das dindmicas sociais no contexto onde elas se dao. Desta forma seria possivel
compreender as caracteristicas particulares de cada unidade formadora e interpretar sua
influéncia nos significados que ela constr6i nos novos cirurgides-dentistas. Em outras

palavras, saber que Odontologia nela se ensina. Mas para isso € necessario, como afirma

Zanten (1999), olhar de perto a pratica e as representacdes de seus agentes.

Consideracoes finais

Neste artigo, discutimos alguns aspectos tedricos e metodoldgicos relacionados ao
estudo de escolas e curriculos, com o intuito de fomentar um didlogo com a vasta e histérica
producdo sobre esses objetos no campo da Sociologia e da Antropologia da Educagéo.
Nossa compreensao € que este didlogo € capaz de subsidiar 0 adensamento das reflexdes
gue se empreendem na seara das pesquisas em Educacao Odontoldgica. Fizemo-lo a partir
da ligao de Bourdieu (2007:26), para quem a pesquisa é atividade séria e dificil demais para
que se fique privado deste ou daquele recurso entre os varios que podem ser oferecidos
“pelo conjunto das tradi¢des intelectuais da disciplina - e das disciplinas vizinhas”.

Posto que a realidade escolar é parte da realidade social (Baudelot, 1991), estudar a
escola, as interagdes socioculturais que nela se desenvolvem e as dinamicas de forga que la
operam definicbes do que é legitimo ensinar e aprender é, de certo modo, estudar a propria
sociedade e os mecanismos de preservacao das relacdes de poder que a estruturam. Neste

sentido € que a apreensao da escola enquanto espaco social se faz essencial para uma
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compreensao mais realista acerca dos limites e possibilidades para consecucao, na pratica,
de propostas de inovacgado curricular num contexto de mudanga como o que hoje se vive na
educacao odontolégica.

E sob a inspiracdo do conselho de Bourdieu (2007), para quem todas as técnicas
pertinentes e praticamente utilizaveis devem ser mobilizadas na constru¢édo de um objeto na
pesquisa cientifica, que advogamos pela diversificacdo dos olhares sobre escola e curriculo
em Odontologia. Em especial pela adogao mais frequente dos estudos de caso etnografico
(André, 2005) como estratégia para se conhecer de perto as praticas escolares e as
representagdes dos diversos agentes cujas culturas se entrecruzam no interior das escolas
de Odontologia e, a partir disso, levantar informagdes cientificas Uteis para que gestores de
ensino e professores possam, como sugere Baudelot (1991:41), “tracar seus préprios
itinerarios [...] em fungdo do terreno em que se encontram”; afinal, parafraseando Anisio

Teixeira (1957), ndo seria esta a contribuicdo esperada da ciéncia a arte de educar?
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Resumo

O presente artigo consiste na primeira parte da apresentagéo dos resultados de um estudo
de caso etnografico realizado na Faculdade de Odontologia da Universidade Federal do Rio
de Janeiro com o objetivo de identificar, no contexto definido e localizado de uma escola de
Odontologia, caracteristicas do habitus profissional expressadas em seu curriculo e
descrever praticas escolares adotadas para comunicagao e preservacao destas. Com base
em fundamentos tedérico-metodolégicos dos campos da Sociologia e da Antropologia da
Educacao, a andlise dos dados decorrentes da pesquisa empirica permitiu descrever, neste
primeiro texto, a histéria da escola, sua estrutura politico-administrativa e algumas
caracteristicas dos agentes que convivem e conformam seu espaco social. A partir desta
descricédo foi possivel sintetizar elementos da cultura da escola capazes de exercer
influéncia sobre seu curriculo e sobre as praticas escolares ali vigentes, apontando aspectos
a serem considerados no desenvolvimento da segunda parte do relato.

Palavras-chaves: Escola; Cultura; Curriculo; Educacado em Odontologia; Etnografia.

Abstract

This paper reports part of the results of an ethnographic case study performed at the Dental
School of the Federal University of Rio de Janeiro. The study aimed to identify, at the specific
and localized context of a dental school, characteristics of the professional habitus
expressed on its curriculum and to describe scholar practices used to communicate and
perpetuate them. Supported by theoretical and methodological references from the Sociology
and the Anthropology of Education, the analysis of the data obtained during field research
allowed us to describe, in this first part, the history of the school, its political an administrative
structure and some aspects of the agents that live on and compose the school’s social
space. Through this description it became possible to synthesize elements of the school’s
culture that might influence its curriculum and practices, pointing out to some aspects that
shall be further considered on the following part of this report.

Key words: School; Culture; Curriculum; Dental Education; Ethnography.
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Introducao: tema, objetivo e método
O cume da arte em ciéncias sociais esta, sem dulvida,
em ser-se capaz de pdr em jogo coisas tedricas muito
importantes a respeito de objetos dito empiricos muito
precisos, freqﬂenteme’nt.e menores em aparéncia, e até
mesmo um pouco Irrisorios.
Pierre Bourdieu (2007:20)

Por meio da citagdo em epigrafe, buscamos justificar a aparente simplicidade da
questao que inicialmente motivou esta investigacdo. Ao indagarmos sobre o que se ensina e
como se ensina, em uma escola de Odontologia'’, colocamo-nos diante do desafio de
desenvolver um estudo sobre curriculo e praticas escolares, sabendo que a analise desses
temas nada tem de simples quando se cumpre o necessario trabalho de considera-los a luz
da vasta producao acumulada no ambito das Ciéncias da Educacao.

Desde que iniciamos o percurso de construcdo de nosso objeto de pesquisa'®, ja
produzimos alguns escritos (Arouca e Machado, 2007; 2009'°) em que foram debatidos
aspectos teodrico-metodoldgicos para o estudo de curriculos e escolas e sua aplicagao a
educacao odontoldgica. Por este motivo, resgataremos, aqui, apenas trés sinteses, de forma
a tornar melhor compreensiveis as razbes da opg¢do metodolégica adotada para o
desenvolvimento da etapa empirica deste estudo.

A primeira dessas sinteses reside nas ideias de que educagao escolar cumpre fungao
de socializagdo por meio da selecdo e transmisséo institucionalizada de determinada
parcela da cultura de uma sociedade as novas geragdes (Forquin, 1992; 1993; Chervel,

1998; Julia, 2001), e de que a formagao profissional pode ser vista como um tipo especifico

de socializagdo secundéaria (Berger e Luckman, 2002) por meio da qual um agente

' Decorréncia natural dessa questdo seria perguntar o que se aprende e como se aprende, em uma escola de
Odontologia. Esse, contudo, € um problema cuja investigagao requer aportes tedricos que, no recorte tematico
proposto para o presente estudo, foram preteridos. Para estuda-lo adequadamente, sera importante considerar,
por exemplo, os estudos de Bernard Charlot (2000; 2001) sobre as relagdes dos jovens com o saber e de
Francgois Dubet (1994) e Dubet e Martuccelli (1996) na linha da Sociologia da Experiéncia Escolar.

'® Ao que vimos nos dedicando nos Ultimos quatro anos, seguindo, também de Bourdieu (2007:26-27), a
orientacdo de que um objeto de pesquisa nado é algo “que se produza de uma assentada”, mas sim um trabalho
de folego que se realiza pouco a pouco, mediante retoques sucessivos, corregdes, emendas; na perspectiva,
mesma, de um laborioso oficio.

% A referéncia a Arouca e Machado (2009) indica o segundo artigo desta tese, ainda ndo submetido. Sera
ajustada, antes que o presente texto seja encaminhado a apreciagao editorial.
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incorpora, também via transmissao escolar (Freidson, 1998; Machado, 1996; Dubar, 2005),
determinado habitus préprio de uma corporacao; passando a dispor do capital cultural -
principalmente em seus estados incorporado e institucionalizado (Bourdieu, 2001) - que
legitima seu pertencimento a ela.

A segunda sintese se refere a concepgdo de curriculo como selegao cultural
(Bernstein, 1980; Young, 1980; Forquin, 1992; 1993, Julia, 2001) e expressao de lutas
simbolicas presentes e passadas (Goodson, 1995) que, através dos tempos, mediante um
processo de consolidagdo de alguns aspectos da cultura e esquecimento ativo de outros
(Forquin, 1992), definiram os comportamentos, as normas, os gostos, as categorias de
percepgdo, os modos de agir e de pensar, enfim, o habitus a ser incorporado pelas novas
geracoes.

A terceira sintese recupera a visdo de escola como espago de interacoes
socioculturais e politicas, e como portadora de uma cultura institucional prépria (Névoa,
1992; Canario, 1996; Gomes, 1996; Pérez Gomez, 2001), o que leva ao entendimento de
que sua andlise requer a observacado das dinamicas sociais ocorrentes em seu interior e das
influéncias que sua identidade organizacional - ou cultura da escola - tem sobre o curriculo
nela praticado. Para tanto, é importante que o0s agentes que nela atuam, suas
representacdes e suas praticas sejam vistos de perto (Sirota, 1995; Dayrell, 1996; Zanten,
1999).

As trés sinteses expostas sugerem ser relevante, no estudo do curriculo - em
Odontologia, como em qualquer campo -, que se busque compreender as caracteristicas
particulares e as dindmicas sociais operantes no interior de cada escola e se interprete sua
influéncia sobre os significados que ela constréi nos educandos: no caso, os futuros
cirurgidbes-dentistas. Para tanto, a etnografia € apontada como método util (Sirota, 1995;
Zanten, 1999; André, 2005); ressalvando-se, como faz André (2005), as especificidades de

sua aplicacao a investigacdes cientificas em Educacéo.
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Assim, por meio de um estudo de caso etnografico®’, pretendemos identificar, no
contexto definido e localizado de uma escola de Odontologia, caracteristicas do habitus
profissional expressadas em seu curriculo e descrever praticas escolares adotadas para
comunicacgao e preservagao destas.

Nosso campo de pesquisa empirica foi a Faculdade de Odontologia da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). O caso foi escolhido pela representatividade que assume
quando se considera, como defendem Young (1980), Forquin (1992; 1993), Goodson (1995)
e Chervel (1998), que os curriculos precisam ser entendidos em sua historicidade. Posto
gue a origem da escola em questdo remonta ao primeiro movimento de institucionalizacao
do ensino odontolégico no Brasil no final do Império, percebemos a possibilidade de, ao
estuda-la, lidar com os resultados de um dos mais extensos processos historicos
observaveis, no pais®', de selecdo, decantacao e cristalizacdo (Forquin, 1992) daquilo que
vale como conhecimento escolar®® em Odontologia.

A escola caso oferece, além do curso de graduagédo, um programa de pos-graduacao
stricto sensu com cursos de mestrado académico e doutorado nas areas de Periodontia,
Odontopediatria e Ortodontia®; cursos de especializacdo em dez das dezenove
especialidades odontolégicas reconhecidas pela corporacdo; um curso de aperfeicoamento
em Odontopediatria e um curso para formacéo de técnicos em prétese dentdria®*. Estes

cursos somente se constituiram objeto de nossas considera¢des no presente trabalho nos

'y proposta deste estudo foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Escola Nacional de Satde Publica
Sérgio Arouca da Fundacdo Oswaldo Cruz sob o parecer n° 4/2008, e a autorizagdo para desenvolvé-la
concedida pela direcao da escola caso.

10 outro caso observavel seria 0 da Faculdade de Odontologia da Universidade Federal da Bahia, cujo curso se
originou na mesma data.

2 Em referéncia a questio “what counts as educational knowledge?” que, para Young (1980:3), constitui um
problema central nas investigagdes sobre a organizagdo do conhecimento escolar em sociologia da educagao.

s Transcrigbes de expressdes nativas, neste texto, estdo grifadas em italico e negrito apenas na primeira vez
que aparecem. No caso, Periodontia, Odontopediatria e Ortodontia sdo especialidades odontol6gicas que
cuidam, respectivamente, da promogéo, protecao e recuperagao da saude dos tecidos de suporte dos dentes; da
clinica odontoldgica infanto-juvenil e da abordagem preventiva ou terapéutica aos desvios da normalidade na
relagdo entre dentes ou entre arcadas dentarias.

o Popularmente conhecidos como protéticos, sdo profissionais que executam a parte técnico-laboratorial dos
trabalhos de protese dentaria.



57

limites especificos das relagdes que guardam com as praticas escolares desenvolvidas na
graduagéo; estas, sim, foco central do presente estudo.

Na graduacado, apesar das mudancgas trazidas para a educacao odontologica pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2002), a escola caso ainda opera, oficialmente,
com um curriculo formal e um ementario datados de 1983, os quais decorreram da
obrigatéria adaptagéo — realizada de forma centralizada pelos gestores de ensino a época —
ao curriculo minimo oficial para os cursos de Odontologia (Brasil, 1982) que vigorava antes
da promulgacao da ultima Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996).

Além disso, o registro de pelo menos duas tentativas frustradas de reforma curricular
desde a década de 1990 e o recente epis6dio em que foram recusados pela escola os
recursos financeiros a ela destinados pelo Ministério da Saude por meio do Programa
Nacional de Reorientacdo da Formagao Profissional em Saide — Pr6-Satde (Brasil, 2005)%
— também sugerem a representatividade do caso em questdo para o estudo dos
mecanismos de preservagao da selecao cultural historicamente constituida e da influéncia
da cultura da escola sobre o curriculo nela praticado. Cabe observar que, quando de nossa
presenga em campo, uma nova tentativa de reforma curricular estava em curso.

Considerando, a partir de Dauster (1997), que a etnografia ndo se reduz a uma
técnica, mas constitui opgéo tedrico-metodolégica®, desenvolvemos o trabalho de campo
durante os meses de maio e junho do ano de 2008, periodo em que cumprimos
aproximadamente 160 horas de permanéncia na escola caso, sendo em torno de 120 horas
em imersao no primeiro més e 40 horas em retornos esporadicos durante o segundo més.

Ao estar la (Geertz, 2002), aplicamos o olhar e o ouvir sensibilizados pela teoria, tal

como sugere Oliveira (1998), valendo-nos da observacgao participante como principal técnica

% Sob alegagao de que o projeto que fora submetido a avaliagdo do referido Ministério - o qual havia sido
elaborado por um grupo reduzido de professores - ndo representava as intengdes da comunidade escolar, a
Congregagéo - érgdo deliberativo méaximo da escola - decidiu que os recursos, que ja haviam sido repassados,
fossem devolvidos a fonte. A énfase da argumentagéo contraria, segundo relatos colhidos ex post facto, centrou-
se na ideia de que o ensino perderia qualidade caso a escola se vinculasse as préaticas do Sistema Unico de
Saude.

% 0 que, segundo a autora (1997), implica em percebé-la como um meio - método - para apreensdo, leitura e
interpretagdo dos fend6menos sociais que, através da sua desnaturalizagao, evidencia como praticas, concepgoes
e valores sao socialmente construidos.
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de investigacdo. Desta forma, para compor nossos registros de campo, acompanhamos
aulas tedricas, laboratoriais e clinicas, reunides de docentes e rotinas que se desenvolviam
nos corredores em periodos de intervalo entre aulas, entrada e saida.

A validacao dos achados decorrentes da observacao participante foi cuidada por meio
do exercicio de sua triangulacdo com informacdes obtidas em entrevistas focalizadas (Gil,
1995) com professores, reunides de grupo focal com alunos e andlise de documentos, tais
como o regimento da escola, atas de reunides de 6rgaos colegiados internos, ementas e
programas de disciplinas, a matriz curricular vigente e a proposta de curriculo que se
encontrava em debate, cadernos de anotagbes cedidos por alunos, provas e outras
avaliacoes escritas, entre outros. Estes documentos foram observados como evidéncias
materiais da cultura da escola.

Ainda no que concerne a validade, foi preciso, também, tomar permanentemente em
conta o fato da escola caso estudada ter sido local de formacéao profissional e de pratica
docente de um dos autores, dado que tal fato remete a reflexées epistémicas sobre isencao
cientifica e objetividade na pesquisa social (Minayo, 1999; 2004). Fizemo-lo considerando,
como sugerem Velho (1978) e DaMatta (1978), que ha vantagens e riscos ao se pesquisar o
familiar, pois, apesar da familiaridade de que o pesquisador dispde nestes contextos de
investigacao sobre os cenarios e situagdes sociais — a qual, por exemplo, nos permitiu
reduzir o tempo destinado ao reconhecimento exploratério do campo e a identificacao de
informantes —, ao se debrugar sobre um contexto que lhe é proprio, seu entendimento pode
estar comprometido por suas rotinas, seus habitos e estere6tipos, e isso faz com que haja,
no processo de estudo desses contextos, dificuldades diferentes daquelas encontradas no
percurso da investigacao de outros que lhe sejam exéticos.

Uma dessas dificuldades esta no fato de que a familiaridade com o contexto nao
assegura o conhecimento do ponto de vista e da visdo de mundo dos diferentes agentes em
uma situacdo social, nem das regras que regem essas interacbes e promovem a
continuidade do sistema. Pior, a familiaridade pode influenciar negativamente as

possibilidades de preservagao das necessarias atitudes de estranhamento e de relativizacao
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a que estdo vinculadas as capacidades de analise das relagcdes sociais observadas, de
guestionamento de categorias abstratas e de conhecimento mais complexo da realidade;
enfim, da descoberta e interpretacdo das teias de significados que fundamentam todo o
trabalho etnogréfico (Velho, 1978; Dauster, 1997).

Diante deste dilema, esforcamo-nos para adotar a solugdo que parece estar contida
no exercicio perene de considerar-se reflexivamente, acatando a sugestdo de Claude Lévi-
Strauss, resgatada por Minayo (1999). Para o eminente antropologo francés, numa ciéncia
em que observador e observados sdao da mesma natureza, o observador, ele mesmo, é
parte de sua observagao e, por isso, ha que se perceber integrante do objeto do estudo e
analisar os limites e as possibilidades com os quais lida no empreendimento de seus
esforcos em transcender o lugar que ocupa e relativiza-lo.

Também neste sentido, e indicando caminhos para a validagéao, Velho (1978) entende
que a exposicdo a que o pesquisador esta sujeito quando estuda a propria sociedade
orienta quanto a aceitagao ou rejeicao das interpretacdes por ele elaboradas, principalmente
pelo fato dos sujeitos da pesquisa poderem discordar dessas interpretagdes e se manifestar
contrarios a elas. Sob esta perspectiva, para o autor, o estudo do familiar oferece vantagens
em termos das possibilidades de revisdo e de enriquecimento dos resultados. Eis porque, no
decurso de nossa investigacdo empirica, foi destinado tempo a discussao, com alguns dos
agentes envolvidos, das interpretagdes sobre os registros que tomamos.

Como ultima nota introdutéria, ainda é relevante manifestar que, em estudos como
este, a generalizacdo dos achados nao constitui intencao.

Embora se aceite que a andlise de similaridades e diferengcas entre casos torne
possivel julgar em que medida os resultados de um estudo etnografico podem ser vistos
como indicios do que ocorre ou ndo em outros (André, 2005), 0 que se procura com este
método é, como afirma Lévi-Strauss (2008:14), observar e analisar “grupos humanos
tomados em sua especificidade” para, complementa (Velho, 1980:17), “captar a légica que

define a especificidade de um sistema cultural particular”.
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Por esta razéo, salientamos que a transposicao das reflexdes aqui empreendidas para
outros casos € um movimento a ser operado, ou ndo, no ambito do leitor; cabendo a nés,
autores, segundo André (2005), no maximo proceder a descricao densa (Geertz, 1989) do
caso estudado, por meio do delicado exercicio (Oliveira,1998) de interpretacdo de sua vida
social.

A isso dedicamos as se¢bes que se seguem, com a observacao de que, diante dos
limites editoriais de extenséo definidos pelos periddicos cientificos das areas afins ao tema
desta pesquisa e da abrangéncia das reflexdes decorrentes do estudo empirico realizado,
foi necessario dividir a apresentacdo de seus resultados em duas partes. Neste primeiro
artigo, trataremos da histéria da escola caso e da organizagcdo de seu espago social,
descrevendo a sua estrutura politico-administrativa e apresentando os grupos de agentes
que nela convivem. Em uma segunda parte, analisaremos 0s usos do tempo e do espago
fisico na escola, discutiremos aspectos relativos a sele¢do, organizacao e transmissao dos

conteudos de ensino e relataremos algumas das rotinas escolares observadas.

A histéria da escola e os sentidos da exceléncia escolar®’

As atividades da escola caso deste estudo tiveram inicio em 1884 quando a mesma foi
instituida, como curso anexo da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro. Tal fato se deu
para suprir a demanda por formacgéo institucionalizada em Odontologia no Brasil, em um
contexto de expansao internacional do ensino odontolégico e de acirramento da
concorréncia por um mercado restrito a pequena elite consumidora dos servigos profissionais
a época. Sua transformacao em faculdade autbnoma, apesar de pleiteada desde a origem,
ocorreu apenas durante o governo de Getulio Vargas, em 1933. A escola, entdo, meio século

depois de sua criacao, recebeu sua primeira sede e pdde constituir seus 6rgaos diretivos

&7 Os quatro primeiros paragrafos desta se¢do sumariam pesquisa histérica baseada em analise documental e de
relatos orais anteriormente empreendida para produgédo do livro Breve Histoérico llustrado da Faculdade de
Odontologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro (Arouca, 2008).
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préprios. Também na década de 1930, foi oficialmente definida como padrao de equiparagao
curricular para as demais escolas de Odontologia do pais®.

Designada Faculdade Nacional de Odontologia quando da constituicdo da
Universidade do Brasil, experimentou, durante as décadas de 1940 e 1950, um periodo de
expansdo dos corpos docente, discente e administrativo e teve sua sede ampliada em
estrutura fisica e equipamentos. Nos anos entre 1950 e 1965, observou seu apogeu como
escola de referéncia, provendo docentes para diversas instituicbes do pais e atraindo a
matricula de muitos alunos de outras unidades da federagdo, que nela buscavam uma
formacdo odontolégica afirmada e reconhecida socialmente como referencial. Na
corporagao, seus professores ocupavam posicdo de destaque. Além de frequentemente
assumirem cargos de lideranca profissional e académica, muitos detinham, em seus
consultérios privados, parte altamente elitizada do mercado consumidor em nivel loco-
regional. Graduar-se na Nacional ou na Praia Vermelha - como a escola era informalmente
denominada - constituia marca distintiva que definia, de antemao, para seus egressos, um
elevado capital profissional.

Entretanto, a partir da segunda metade da década de 1960, com a transformacgéo da
Universidade do Brasil em UFRJ e a Reforma Universitaria de 1968 (Brasil, 1968), a escola
sofreu consideraveis mudancas. Duas merecem destaque: o fato de ter perdido o nome que
a distinguia de suas congéneres e, posteriormente, contra a vontade da comunidade
escolar, sua transferéncia para a Cidade Universitaria da llha do Fundao, onde passou a
compartir com os demais cursos da drea da saude um ciclo basico comum ministrado por
docentes de departamentos e institutos do entdo recém-constituido Centro de Ciéncias da
Saude.

Desde entdo vem experimentando as consequéncias do progressivo sucateamento
das instituicdes federais de ensino superior - na expressao de Coimbra (2004) -, salientadas

as dificuldades que enfrenta, hoje ainda, para manter suas atividades académicas em

B0 que foi determinado pelos artigos 313 e 314 do decreto n° 20865, de 28 de dezembro de 1931 (Brasil,
1932).
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condi¢cdes de realizagédo diante da exiguidade dos recursos de sua dotagdo orcamentaria e
da caréncia de professores e servidores técnico-administrativos.

Dentre as mudangas impostas pelo tempo e pelos contextos externos a escola em seu
percurso evolutivo, a extingdo da catedra, em 1968, tem destaque pelas consequéncias
longevas que trouxe ndo apenas para a escola em questao, mas para a UFRJ como um
todo. Favero (1993), ao discutir este tema, salientou que essa determinacdo rompeu com
uma série de privilégios historicamente conferidos aos professores catedraticos desde o
periodo joanino, dentre os quais o poder de nomear e destituir voluntariosamente seus
assistentes, tendo repercussdes na conformagcdo da estrutura politico-administrativa
assumida pela universidade em seguida.

A autora (1993:20) prossegue afirmando que diversos mecanismos foram adotados
com vistas a “manutencao do poder decisério nas méos da aristocracia universitaria”, a qual,
apdés 1968, passou a ser composta pelos professores titulares e eméritos. Exemplos
desses mecanismos seriam a organizagao dos departamentos por meio do agrupamento de
catedras afins e o fato dos professores das duas categorias mais elevadas da hierarquia
docente na universidade terem assegurada participacao plena nas instancias colegiadas das
unidades, o que ndo ocorre com os professores de outras categorias funcionais, que delas
participam de forma representativa.

Algumas herangas do modelo das cétedras sdo evidencidveis na escola caso,
principalmente no que concerne a divisdao departamental e a conformagdo dos
agrupamentos docentes na escola, como veremos adiante, quando tratarmos da
organizacao do espaco social escolar e dos personagens dessa trama. Por enquanto, cabe-
nos ressaltar que os diversos grupos de agentes que convivem na escola atribuem
significados diferentes a sua histéria e as influéncias desta sobre as préaticas escolares
vigentes.

Entre professores mais antigos, que estudaram ou lecionaram na sede da Praia
Vermelha, sédo frequentes referéncias nostalgicas a época da Nacional como um periodo em

que as instalagdes fisicas da escola eram melhores, os alunos mais aplicados, os



63

professores mais respeitados, a escola mais reconhecida... A parte eventual saudosismo, é
perceptivel, em suas falas, o ressentimento® pela perda do poder simbélico que a escola e
seus professores, por consequéncia, detiveram durante décadas no seio da corporagao.

O mesmo nao se manifesta entre docentes mais jovens. Estes comumente associam
a histoéria da escola ora a tradigao - no sentido virtuoso de um conjunto de valores e praticas
decorrentes de longo acumulo de experiéncias anteriores -, ora ao tradicionalismo - no
sentido vicioso do apego ao passado, do conservantismo. Tal ambiguidade é reconhecivel,
por exemplo, no depoimento seguinte, colhido de uma professora graduada pela escola,
guando questionada acerca da influéncia de sua historia e tradicao sobre o curriculo:

A tradicdo é boa, mas ela empata o progresso. E boa no sentido em
que traz as nossas bases, nossas referéncias; mas a resisténcia a
mudanca atrapalha. Impede que outros tempos cheguem, mais
modernos. Mas, também, a gente vé tantos projetos modernos,
cheios de novidades, de mudancas, mas sem substancia. Nem tao
moderno, nem tao antigo. Melhor assim.

Apesar das distintas interpretacdes observadas acerca da influéncia da histéria da
escola, € comum, aos diversos agentes, certo senso atavico de que ali se pratica um ensino
de exceléncia. Observamos que esta ideia de exceléncia surge frequentemente associada
a caracteristicas autoatribuidas por docentes e discentes, que, recorrentemente, afirmam
que a escola detém os melhores professores e os melhores alunos em seu ambito
regional.

Os alunos tendem a reproduzir esta percepgao bastante propagada pelos professores,
avaliando de forma geralmente positiva a escola, apesar de se queixarem de precariedades
infraestruturais e de perceberem insuficiéncias ou inadequagdes de conteludos diante de

novas exigéncias do mercado. Tais deficiéncias, contudo, ndo séo suficientes para suprimir,

neles, o sentimento de que estudam numa escola melhor que as demais de sua regiao. O

29 0 termo é aqui utilizado a partir da perspectiva resgatada por Melo e Cunha (2007), que ressalta, com base na
filosofia nietzscheana, que a relagdo do homem e de todo seu movimento de afirmagéo da vida com o tempo &
que sustenta o conceito de ressentimento. O autor cita Heidegger para alertar que o ressentimento nao é posto
contra o puro e simples passar do tempo, mas contra este passar na medida em que ele s6 deixa o passado
existir como passado, “petrificado na rigidez do definitivo” (p.29).
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depoimento seguinte, colhido de uma aluna concluinte, quando questionada sobre a
avaliacao que fazia da formagao que recebeu na escola, ilustra o exposto:
Minha formagéo aqui foi muito boa, mesmo pecando um pouco para
o lado tecnicista. Comparando com a formagdo por outras
faculdades, por pessoas que eu conheci, a UFRJ ainda tem um
padrao bem acima.

A origem desse senso de exceléncia tem relagdo com a tradicdo e antiguidade da
escola e, principalmente, com o prestigio profissional de que seus agentes se valeram
durante muitos anos. Sua perpetuagado, contudo, parece se sustentar num mecanismo
ciclico que depende do rigor da selecao discente - como exploraremos adiante -, refor¢cado
pela confluéncia das atitudes autovalorativas de professores e alunos que, constantemente,
ratificam entre si a pretensa qualidade superior do Fund4o® em relagdo a outras escolas, a
ponto desta se converter em uma verdade do senso comum que se difunde pelos diversos
grupos de agentes que ali convivem, assumindo, mesmo, o carater de um conteudo informal
de ensino.

Essa assertiva encontra ilustragdo no episdédio em que observamos uma professora
repreender um aluno que, pela segunda vez, ndo cumprira satisfatoriamente certa atividade
pratica laboratorial por ela requerida. Trata-se de um exemplo pontual de uma situagao de
afirmagéo distintiva deveras recorrente. Disse, com énfase, a docente:

Presta atencao! Ja falei que nao é assim! O que é que ha com vocé?
Nem parece aluno do Fundao! Faz de novo e me mostra.

Cabe observar que a persisténcia do autoatribuido senso de exceléncia ndo tem
correspondéncia com aspectos relativos a produtividade cientifica da escola, pois, de fato, a
pesquisa nao constitui, para a maioria de seus professores, atividade prioritaria.
Ressaltamos que, dentre as faculdades de Odontologia das universidades publicas no
Estado do Rio de Janeiro, a escola é a que tem menos grupos ativos cadastrados na

Comissao Nacional de Pesquisa (CNPq). Sao cinco, concentrados em dois departamentos,

30 Designagéao informal atribuida por alunos e professores a escola (e a UFRJ, por extensdo) apés a
transferéncia de sua sede para a Cidade Universitaria.
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numa quantidade que corresponde a 0,8% dos grupos na area de Odontologia no Brasil e a
0,5% dos grupos da UFRJ nas diversas areas do conhecimento®'.

Historicamente, o fato de a escola ndo ter mantido a supremacia que tivera como
nucleo produtor e difusor de conhecimento cientifico na area parece ter contribuido para sua
descensao nas posigdes de reconhecimento e prestigio académico dentre suas congéneres,
principalmente apdés as mudancas observadas a partir da década de 1960, quando a
pesquisa e a divulgagao cientifica passaram a ser mote importante do desenvolvimento
institucional das universidades publicas brasileiras, no contexto da emergéncia da pds-
graduacao no pais (Santos, 2003).

No entanto, apesar de pouco difundido, é exatamente o “espirito de pesquisa” -
expressao de Anisio Teixeira (1989: passim) - que motiva alguns poucos docentes a
realizarem uma leitura mais critica sobre as razbes da exceléncia escolar, como os dois
seguintes que, enquanto narravam suas impressdes acerca do tema, afirmaram:

E o peso da tradicdo que é muito grande. O que eu mais escuto é ‘no
meu tempo’... ‘na Praia Vermelha’. Acorda gente! O Fundao ja nao é
mais aquela escola de antigamente. Hoje tem varias outras escolas.
Muitas bem melhores que a nossa, porque aqui a gente esta
ensinando o que as outras [escolas] estdo produzindo.

Esse pessoal aqui do Fundao sofre mesmo é de estrelismo! Ficam
vivendo de um passado que ja foi. Producao [cientifica], que é bom,
nada.

Ambos os depoimentos, ao denotarem atitude de autoexclusdao por parte dos
emitentes, dao-nos indicios de que as diferengas em termos do valor atribuido a pratica da
pesquisa e a produgao cientifica sdo um dos fatores que definem a divisdo e a organizagao
de grupos distintos entre professores. Avancaremos nas reflexdes sobre essa questao e,
também, na analise do tema exceléncia escolar, buscando compreender como estes e

outros aspectos interferem na conformacdo do espago social da escola caso e,

consequentemente, nas praticas escolares nela vigentes.

81 Calculos feitos com base no Censo 2006 do Diretério Nacional de Grupos de Pesquisa CNPq (Brasil, 2009).
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A organizacao politico-administrativa da escola

A estrutura administrativa da escola se organiza em torno de cinco departamentos:
Clinica Odontologica, Protese e Materiais Dentarios, Odontopediatria e Ortodontia, Patologia
e Diagnéstico Oral, e Odontologia Social e Preventiva.

Os Departamentos de Clinica Odontolégica e Prétese e Materiais Dentarios
respondem por disciplinas que versam sobre a assisténcia odontoldgica individualizada a
adolescentes, adultos ou idosos, em perspectiva eminentemente terapéutica e reabilitadora.
No Departamento de Odontopediatria e Ortodontia, tratam-se aspectos relativos a
promocao, protecdo e recuperagdo da saude bucal de criancas. No Departamento de
Patologia e Diagnéstico Oral, abordam-se o0s temas concernentes a Semiologia, ao
diagnostico e ao tratamento de diversos agravos a saude bucal e a assisténcia odontologica
individualizada a pacientes sistemicamente comprometidos®. No Departamento de
Odontologia Social e Preventiva, discutem-se conteudos proprios do campo da Saude
Publica em sua aplicagédo a Odontologia.

A gestao do departamento é exercida por um chefe de departamento eleito, entre
candidatos obrigatoriamente docentes, pelos professores e servidores técnico-
administrativos lotados naquele setor e por um representante discente. A fungdo gestora do
chefe é compartida com a plendria do departamento - 6rgao colegiado deliberativo, do
qual participam os professores titulares, associados e adjuntos, bem como um
representante dos professores assistentes, um dos professores auxiliares, um dos
servidores técnico-administrativos, um dos alunos de graduagdo e um dos alunos de
pbs-graduagao stricto sensu, quando o departamento oferece cursos nesse nivel. A
frequéncia e a atuacao dos professores nestas reunides de plenaria € mais expressiva que a
dos demais segmentos. A participagdo dos funcionarios e dos representantes discentes
costuma exercer pouca influéncia sobre as deliberagcdes decorrentes dos debates

empreendidos, salvo em situagdes de reivindicagdes especificas de um desses grupos.

% pessoas cujas condigbes de saude inspiram cuidados especificos ou restricbes ao desenvolvimento de
intervengbes odontolégicas como, por exemplo, os pacientes diabéticos ou cardiopatas.
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A direcdo da escola é exercida por um professor eleito entre candidatos
obrigatoriamente adjuntos, associados ou titulares e escolhido pela reitoria da universidade
a partir de uma lista triplice resultante do processo eleitoral. Os cargos de diretor e
substituto eventual do diretor tém mandato de quatro anos, sendo permitida, no maximo,
uma reeleicao sequenciada. As fung¢des executivas da administragéo escolar sao delegadas
as direcoes adjuntas de ensino de graduacdo, de pds-graduacao, de administracao e de
extensdo. Os diretores adjuntos sao apresentados a comunidade escolar durante o
periodo de candidatura para eleigao de diretor, como componentes de uma chapa eleitoral.

Os oOrgaos colegiados internos a escola sdao o Conselho Departamental e a
Congregacao. Esta Ultima é a maxima instancia jurisdicional da unidade, e sua origem na
estrutura do ensino superior brasileiro remonta ao século XIX. Tém voto na Congregacao o
diretor; seu substituto eventual; os chefes dos cinco departamentos; todos os professores
eméritos e titulares da escola; dois representantes dos professores adjuntos, dois dos
assistentes e um dos auxiliares; dois representantes discentes; dois representantes dos
servidores técnico-administrativos; e um representante da associagéo dos antigos alunos da
escola. O Conselho Departamental, por sua vez, € o 6rgdo colegiado ao qual compete
assistir a diregao da escola no estudo de matérias que forem submetidas a sua apreciagéao,
coordenar os planos de trabalho propostos pelos departamentos e sugerir medidas e
providéncias relativas ao ensino, a pesquisa e a extensao, entre outros (UFRJ, 2005). Dele
participam o diretor, seu substituto eventual, os quatro diretores adjuntos, os chefes dos
cinco departamentos, dois representantes discentes de graduagédo e dois representantes
dos servidores técnico-administrativos.

Expostos os aspectos formais, retomemos, para fins de anadlise, a ideia de que os
departamentos retratam, no interior da escola, determinada distribuicdo, por afinidade
tematica, de disciplinas do campo odontolégico, instituindo uma forma de organizagao social
que passa da divisdo dos saberes a divisdo das pessoas.

Considerando, a partir de Young (1980a) que a estratificagdo dos saberes se reveste

de um significado politico, pois decorre de um conjunto de relagcdes de poder travadas tanto
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no interior quanto no exterior da escola, assumimos, como sugere Muskgrove (1970 apud
Forquin, 1992), que os departamentos, na escola caso, tém o carater de comunidades
sociais entre as quais existem “relagbes de competicdo e de cooperagao, que definem e
defendem fronteiras, exigem fidelidade da parte de seus membros e lhes conferem um
sentimento de identidade” (p.38).

Com base nesta perspectiva, identificamos alguns aspectos que fornecem indicios
dos lugares ocupados por cada departamento na estrutura do espago social da escola caso.
Nao se trata, aqui, de reificar uma instancia que apenas existe em termos da organizagao
burocratica, mas de reconhecer a relacdo que ha entre as diferengas do valor atribuido a
cada estrato de saber e as posigdes de poder ocupadas por aqueles que personificam esse
estrato ou departamento: os professores.

Neste sentido, ressaltamos que desde a extingdo das catedras pela Reforma
Universitaria de 1968, a direcao da escola foi ocupada cinco vezes por professores do
Departamento de Clinica Odontoldgica, quatro vezes por professores do Departamento de
Odontopediatria e Ortodontia e trés vezes por docentes do Departamento de Protese e
Materiais Dentéarios. Professores dos Departamentos de Patologia e Diagnéstico Oral e
Odontologia Social e Preventiva nunca ascenderam a este cargo.

Também constatamos que as atuais dire¢ées adjuntas de graduacao e pos-graduacao
estdo sob responsabilidade de professores do Departamento de Clinica Odontoldgica e a de
administragao a cargo de um professor do Departamento de Odontopediatria e Ortodontia. A
direcdo adjunta de extensdo é regida por uma docente do Departamento de Odontologia
Social e Preventiva, salientada a fraca atuacao da escola nesta area.

Durante nosso levantamento de campo, em ambos os 6rgaos colegiados da escola,
os professores do Departamento de Clinica Odontolégica detinham 50% dos votos de
docentes. Em segundo lugar, estavam os professores do Departamento de Odontopediatria
e Ortodontia com 28% dos votos na Congregacao e 20% no Conselho Departamental.

Postergaremos o debate sobre esses dados, mesmo porque outras evidéncias das

relagcdes de forca que se operam neste contexto escolar serdo apontadas a medida que
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descrevermos, nesta e na segunda parte deste trabalho, outros aspectos de sua
organizacao; a comegar pela apresentagdo dos agentes que convivem e conformam o

espago social da escola.

Os agentes no espaco social da escola: personagens da trama

Quatro grupos de agentes convivem no espacgo social da escola caso: os alunos, os
professores, o0s servidores técnico-administrativos e o0s pacientes. Nesta secao,
descreveremos algumas das caracteristicas destes grupos, considerando cada um
separadamente.

Temos ciéncia, a partir de Bourdieu (2007), que, ao recortar essas classes® na busca
de revelar aspectos da estrutura do espaco social da escola, desenvolvemos um exercicio
que apenas pode existir teoricamente, como uma espécie de “classificacdo explicativa”
(p.136), pois a posicao que os agentes de cada classe ocupam apenas existe em “um
espaco de relagbes” (p.137) que determina “compatibilidades e incompatibilidades,
proximidades e distancias” (p.136) entre eles.

Os ALUNOS*

Aproximadamente 240 alunos se distribuem por oito periodos, cada um
correspondente a uma etapa curricular semestral. Sdo majoritariamente jovens entre 17 e 23
anos de idade, oriundos de ensino médio cursado em escolas privadas e filhos de pais com
formagao em nivel superior. H4 predominéncia feminina.

A percepcao da Odontologia como a carreira mais adequada ao interesse e aptidées
pessoais € comumente referida por eles como a principal razédo da escolha pela profissao, e

nisso nao diferem dos estudantes de Odontologia entrevistados por Matos (2005) em outra

% Neste trabalho o conceito de classe é adotado na perspectiva proposta por Bourdieu. O autor (2007:136)
define classes como “conjuntos de agentes que ocupam posi¢cdes semelhantes e que, colocados em condi¢des
semelhantes e sujeitos a condicionamentos semelhantes, tém, com toda probabilidade, atitudes e interesses
semelhantes, logo, praticas e tomadas de posigdo semelhantes”.

% Para a construgdo desta subsecao, as informacdes colhidas por meio da observacao participante e dos grupos
focais foram confrontadas com dados obtidos junto a diregdo adjunta de graduagdo da escola caso, com 0s
resultados expressados no Relatério de Informagbes Socioculturais dos Candidatos Aprovados no Concurso
Vestibular 2008 (UFRJ, 2008) e com o Relatério do Curso no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes -
ENADE 2007 (Brasil, 2008).
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universidade publica brasileira. Nenhum dos alunos questionados considerou a opgao pela
profissdo como decorrente da impossibilidade de consecugdo de outra intencdo maior.
Aspiravam estudar Odontologia e tiveram possibilidades objetivas de converter seu desejo
em projeto, numa concordancia que, para Dubet (1994a), somente a elite escolar pode
realizar®.

Os alunos frequentam a escola em tempo integral e, salvo raras exce¢des, nao
trabalham, dedicando-se exclusivamente ao curso ou a atividades a ele relacionadas, como,
por exemplo, monitorias ou programas de iniciagcdo cientifica. Nos horarios extraclasse,
guando muito, desenvolvem, nas etapas iniciais do curso, praticas desportivas ou estudo de
idiomas estrangeiros ou musica e, nos periodos mais avangados, estagios extracurriculares
em servicos de assisténcia odontolégica do Sistema Unico de Salide, das Forcas Armadas,
de instituicbes como o Servico Social do Comércio (SESC) ou, ainda, em clinicas e
consultérios odontolégicos de familiares ou amigos.

A admissdao aos cursos da UFRJ se da por meio de concurso vestibular e a
universidade ndo adota politicas compensatérias em seus processos seletivos. Isso foi
citado, por vérios alunos, como um fator que influenciou fortemente sua opcéo por estudar
ali.

Tal reacdo as politicas de expansdo do acesso ao ensino superior reforca nossa
hipétese sobre a origem social dos alunos da escola caso, pois, segundo Carvalho e Segato
(2002:36), ela é “propria das classes dominantes” e decorre, dentre outros fatores, do fato
da universidade ser locus privilegiado de expressdo de uma estrutura histérica em que “o

sujeito da elite se constitui numa paisagem de desigualdade e exclusdo”. O seguinte

% Aplicamos aqui o termo elite @ maneira sugerida por Brandao e Martinez (2006:1), ou seja, “no seu sentido
plural de variedade de tipos de elites: intelectuais, econémicas, profissionais, etc.”, incluindo-se os setores de
camadas médias da sociedade. E importante que o termo seja entendido em perspectiva ampliada, para que
seja possivel contemplar a distingdo entre rigueza econémica e patriménio cultural, a qual, para Nogueira (2004),
diferencia a composic¢do do alunado de universidades publicas e privadas. A partir dos resultados de seu estudo,
a autora (2004:138) questiona a “ideia corrente de que para conquistar uma vaga nas grandes universidades
publicas de alto prestigio basta possuir recursos financeiros” que condicionem um passado escolar de exceléncia
e sustenta a hipdtese de que “é preciso, também, que os individuos estejam predispostos a ambicionar os
destinos universitarios mais favorecidos”.
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depoimento, tomado de um aluno quando justificava sua opg¢ao pela escola, ilustra esse
ponto:
Também passei para a [outra universidade publica], que até era mais
perto da minha casa, mas la tem cota e, sabe como €, o ensino esta
caindo, e vai cair ainda mais. Entao preferi vir para ca.

A posicao assumida por este discente, e por outros, remete ao debate sobre a
influéncia dos modos de selecao operados pelas escolas na determinagao da origem social
de seus alunos, e a Bourdieu (1989 apud Brandao, 2006), quando este afirma que nao é
possivel dizer, com segurancga, se € o bom aluno que escolhe a escola ou se é a escola que
o escolhe. Sobre este tema, Almeida (2003:34) defende que, por meio de um forte controle
exercido nos exames de admissdo ou na selecdo financeira propriamente, as “escolas
conseguem homogeneizar o alunado em termos da maneira de viver a escolarizagao”.

Essa homogeneidade do alunado, apesar de ter sido identificada pela autora em
colégios paulistas de elite, pode ser reconhecida na escola caso deste estudo como
decorrente tanto da estratégia seletiva formal meritocratica que adota - o exame vestibular®
-, quanto da peculiar selecao financeira que as escolas de Odontologia costumam exercer
ao exigirem que seus alunos arquem, geralmente custeados por suas familias, com
elevadas e permanentes despesas referentes a aquisicdo dos muitos instrumentos,
materiais de consumo e equipamentos requeridos para o desenvolvimento de atividades
curriculares praticas.

Pudemos constatar que o papel da selegéo financeira na definigdo da qualidade do

alunado é percebido e sustentado como importante por alguns professores. O depoimento

seguinte, colhido de uma docente enquanto comentava sobre as caracteristicas que atribuia

% Para Carvalho e Segato (2002), o exame vestibular restringe, por si, 0 acesso de alunos oriundos de camadas
populares da sociedade as universidades publicas. Em recente entrevista concedida a um jornal fluminense de
grande circulagéo, o reitor da UFRJ (Teixeira, 2009) ilustrou esse fato com dados que apontam que enquanto
70% dos egressos do ensino médio no estado provém de escolas publicas, mais de 60% dos inscritos para o
vestibular dessa instituicdo sdo oriundos de escolas privadas, e concluiu que ha um imenso contingente que
sequer cogita pleitear uma vaga ali. Para acrescentar ao debate, além dos autores referidos, sugerimos a leitura
do texto, O que é uma escola justa?, em que Dubet (2004) discute, entre outras questdes, o lugar das politicas
compensatdrias na democratizagao da educacgéo escolar.
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aos seus alunos, expressa sua compreensao sobre as relacées entre capital econémico e
capital cultural, das quais tratou Bourdieu (2007), entre outros.
Como a ‘Odonto’ é uma profissdo muito cara, a gente pega alunos de
alto poder aquisitivo, e vocé sabe, o nivel socioecondmico esta
vinculado ao nivel intelectual, porque as pessoas tém mais
oportunidades. Essa ainda é a nossa sorte, porque tem cursos [de
outras areas] por ai, que os alunos nao sabem nem onde estéao.
Todavia, a selegéo financeira ndo tem sido capaz de impedir o que chamaremos aqui,
a partir de Almeida (2003), de ruptura com a homogeneidade discente pretendida. E queixa
comum entre professores que a redugdo da procura dos egressos do ensino médio pelo
curso de Odontologia diante das mudangas no mercado de trabalho vem cerceando cada
vez mais a capacidade da escola em selecionar seus alunos. A consequéncia deste
cerceamento é recorrentemente representada como progressiva degradagao na qualidade
do alunado ou queda do nivel dos alunos; sendo atribuido a expressdo ndo apenas o
sentido académico ou intelectual, mas, principalmente, comportamental. Sobre este aspecto,
sdo comuns referéncias comparativas ao passado, mesmo entre professores mais jovens,
como os que depdem:
O nivel dos alunos caiu muito! Também, ndo precisa mais selegao
para nada. Nem para graduagdo, nem para especializacdo e nem
para o mestrado. O curso hoje € bem pior. Sé piora!
No meu tempo os alunos tinham ceriménia, tinham respeito pelo
professor. Tinham mais consciéncia do espago que existe entre
aluno e professor. Hoje eles se aproximam mais, e muitas vezes de
forma desrespeitosa.
O que esta acontecendo é um choque de gerac¢des. Nao acho que os
alunos sejam piores. Sao € mais dificeis de controlar. Perderam
aquela hierarquia; aquele medo que a gente tinha antigamente.
Destas falas emergem a reacao depreciativa dos professores diante da diversificagcao
dos comportamentos discentes e a indicacdo daquilo que os docentes representam como
ideal de relagdo professor-aluno ao evidenciarem seu incémodo em lidar com estudantes

mais préximos e menos cerimoniosos. Também se nota ressentimento pela perda do

prestigio magistral.
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Parece, entdo, que a ruptura com a homogeneidade perturba por trazer para o interior
da escola uma série de comportamentos diferentes daqueles que os professores esperam
encontrar em alunos de elite; principalmente no que concerne ao ecletismo das atitudes, dos
gostos e das praticas sociais desses jovens, o qual, para Coulangeon (2004:80), esta
diretamente relacionado “ao desenvolvimento, em escala planetaria, de uma industria do
entretenimento e das midias audiovisuais de massa que tem expandido, consideravelmente,
sua atuacdo sobre os imaginarios coletivos [traducdo nossa]” desde as duas Ultimas
décadas do século passado.

Na escola, contudo, ha professores que percebem qualidades nesses novos alunos,
apesar de também reconhecerem sua dificuldade em trabalhar as demandas que eles
trazem a escola. Afirma uma docente:

O aluno hoje é globalizado. Ele se informa mais rapido, acessa a
internet, faz milhdes de coisas a0 mesmo tempo, e isso, se noés
pudéssemos trabalhar, seria 6timo. O problema € que Odontologia
precisa de concentracdo, de atengao, e esse aluno é muito dificil de
concentrar. Na hora dele sentar num laboratério ou na clinica, € um
problema.

O depoimento desta professora, representativo de outros semelhantes, evidencia dois
aspectos: o primeiro a identificacdo de quais caracteristicas sdo representadas como
positivas pelos docentes em um contexto de diversificacdo do perfil discente; o segundo, a
percepcao das dificuldades de adequacédo das praticas escolares tradicionais aos novos
alunos ou destes as tradicionais praticas. Quanto ao primeiro, cabe-nos questionar se os
professores valorizam, nos alunos de hoje, alguma caracteristica que efetivamente rompa
com o padrao discente homogéneo pretendido pela escola.

Nao parece que seja assim, pois 0 que os docentes costumam referir como positivo
nesses alunos é sua capacidade de acesso e transito em praticas culturais e informacionais
que, segundo Brandao e Martinez (2006), estdo associadas a um capital cultural fortemente
determinado pelas condicGes objetivas de sua origem socioeconémica. Em outros termos,

para os professores, o que o aluno de hoje tem de bom é exatamente aquilo que persiste o

caracterizando como integrante das elites.
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Se considerarmos, como sugere Brandao (2006:3), que a producgéao teérico-empirica
sobre os processos de escolarizagdo vem destacando, desde a década de 1960, “a origem
social dos estudantes como um dos principais determinantes do desempenho escolar”,
entenderemos porque a precarizagdo da capacidade seletiva da escola e a ruptura com a
homogeneidade discente pretendida causam tdo veemente reacao entre os professores.
Afinal, num contexto como esse, 0 que se pde em risco € a possibilidade de preservagao do
reconhecimento social da exceléncia escolar historicamente constituida e cotidianamente
apregoada na escola caso.

Os dados oficiais expressados nos graficos seguintes corroboram que a hipétese
enunciada por Brandao (2006) também é aplicavel a escola que aqui estudamos. Observe-
se que, nos conteudos de formacao geral do Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (ENADE) aplicado em 2007, o desempenho dos alunos ingressantes da escola
caso foi melhor que o desempenho médio dos alunos de Odontologia do Brasil, e que sua
nota média superou, inclusive, a que foi obtida pelos alunos concluintes das outras

instituicbes no componente especifico desta avaliagao.

Graficos 1 e 2: Comparacgao das notas médias obtidas pelos estudantes ingressantes e concluintes da
escola caso e do Brasil nas questoes de formacao geral e de conteudos especificos no ENADE 2007.
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Fonte: Relatério de Curso ENADE 2007 (Brasil, 2008:6)

Posto que no referido exame as questées do componente de formacgao geral versam
sobre temas como sociodiversidade, geopolitica, globalizagdo, arte e filosofia, é plausivel

deduzir que o bom desempenho dos alunos ingressantes da escola caso esteja relacionado
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as possibilidades que tiveram de vivenciar praticas culturais distintas e distintivas®,
principalmente no que tange ao acesso a informagao.

Sobre este aspecto, Brandao e Martinez (2006) chamam a atencao para o fato de que
“o capital-informagdo gera importantes desdobramentos no plano material, podendo ser
convertido em capital econémico e social” (p.8) que, por sua vez, “potencializa as condigées
desses agentes de recriarem padrées de distingdo” (p.6) e de capitalizarem, continuamente,
“novos recursos para ampliagao da estrutura e do volume de capitais com que lutam para se
manterem distintos no espacgo social” onde se inserem (p.17).

Com base no exposto, podemos concluir que, no caso em questdo, o senso de
exceléncia escolar se perpetua por meio de um mecanismo ciclico em que a escola
seleciona alunos que detém atributos socioecondmicos e culturais (Branddo, 2006)
distintivos e que aspiram a capitalizar-se continuamente buscando sustentar sua distingéo
(Brandao e Martinez, 2006). Estes seletos alunos encontram, no interior da escola, como
vimos anteriormente, uma estrutura que reforca essa distincdo e exige, cotidianamente, a
capitalizagao cultural que se espera de um aluno do Fund&o. Ao egressarem, estes novos
cirurgides-dentistas dispéem, além da crenca de sua diferenca em relacdo aos demais, de
capitais culturais e sociais que asseguram o bom desempenho da escola tanto nas
avaliacoes oficiais quanto na valorizacao profissional de seus egressos. Isso sustenta sua
imagem de exceléncia perante a corporacdo e a sociedade, permitindo que ela continue
atraindo alunos das elites escolares do ensino médio.

Como os projetos educacionais dos que escolhem estudar Odontologia costumam

confluir para a dimensao profissional® (Dubet, 2004), é coerente que, como assinalamos

A nogao de distingdo esta aplicada, neste texto, na perspectiva de Bourdieu (2007:144), para quem esta é a
“diferenca inscrita na prépria estrutura do espacgo social quando percebida segundo as categorias apropriadas a
essa estrutura”, em outras palavras, € o capital, qualquer que seja ele, quando percebido e reconhecido pelos
agentes em um determinado espago social.

% Francois Dubet (1994:513) define projeto como “a representacdo subjetiva da utilidade que os estudos tém
para um agente capaz de definir seus objetivos, de avaliar suas estratégias e de p6-las em pratica [tradugéo
nossa]’. Para o autor, é possivel distinguir trés grandes tipos de projetos: o profissional, o escolar e o ausente. O
primeiro, hegeménico entre os profissionais de saude, é aquele em que o objetivo maior do estudante é que seu
diploma seja imediatamente convertido em possibilidades no mercado de trabalho; o segundo é aquele em que
se estuda para estudar, com vistas a acumular capitais que permitam compor um projeto profissional quando (e
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previamente, a baixa institucionalizacdo da pesquisa cientifica na escola caso nao interfira
em sua imagem de exceléncia e na atragao que, a partir desta imagem, a mesma exerce
sobre os alunos de elite. Este € um aspecto que, de certo modo, justifica a precaria difusao
do “espirito de pesquisa” (Teixeira, 1989:passim) na escola e a forma como este se distribui
entre os professores, como veremos ao descrevé-los a seguir.

OS PROFESSORES®

O corpo docente da escola caso é composto por 77 professores distribuidos pelos
cinco departamentos, na forma da tabela 1, seguinte. Destes docentes, 65 sao efetivos e 12
estdo sob contrato temporéario, concursados como substitutos. Todos sao cirurgides-

dentistas*® e 81% tém doutorado ou livre-docéncia concluidos.

Tabela 1: Distribuicao dos professores da escola caso por departamento

n %
Clinica Odontoldgica 30 39,0
Odontopediatria e Ortodontia 17 22,1
Protese e Materiais Dentarios 12 15,6
Odontologia Social e Preventiva 11 14,3
Patologia e Diagndstico Oral 8 10,4
Total 77 100

Fonte: Levantamento realizado pelos autores (maio/junho 2008)

A analise quantitativa da distribuicédo dos professores pelos diversos setores da escola
€ mais uma evidéncia das relagdes de poder entre departamentos. Por meio dela é possivel
conhecer a dimenséao da forca relativa com que cada uma dessas instancias concorreu,
através dos tempos, no disputado mercado da alocacao de vagas docentes.

No que concerne as categorias funcionais da carreira do magistério superior publico
federal, os professores efetivos se dividem em titulares (4), associados (12), adjuntos (37),

assistentes (9) e auxiliares (3). A escola tem, ainda, dois professores eméritos.

se) surgirem oportunidades de aplica-los. A auséncia de projeto, na concepgéo do autor, ocorre quando ndo se
atribui utilidade aos estudos.

% Para composigao desta secéo, além dos dados amealhados pela observagéo e entrevistas, foram utilizadas
informagbes obtidas nos registros do Setor de Pessoal da escola caso, nos curricula vitae dos professores
levantados por n6s na plataforma Lattes/CNPqg. Também dados sobre os grupos de pesquisa da escola
constantes na base corrente e no censo 2006 do diretério de grupos de pesquisa do CNPq.

0 Cabe observar que grande parte das disciplinas dos dois periodos iniciais do curso é conduzida por
professores com formagao em outras areas do conhecimento, lotados em institutos ou departamentos do Centro
de Ciéncias da Saude ou de outros centros da UFRJ. Ministram aulas para alunos da escola caso, mas nao
compdem, formalmente, o corpo docente nela lotado.
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Tempo de servico e titulagdo sao os principais critérios considerados para progressao
funcional, a qual se d4, no maximo, até a categoria de associado. Os titulares sdo admitidos
por concurso publico e, a condigao de professor emérito, sdo conduzidos apenas alguns
poucos que, aposentados pela instituicdo, tenham reconhecidos seu mérito académico e
suas contribuigbes a ciéncia e a universidade em suas areas de atuagao.

Todos os professores da escola sdo servidores publicos federais. Os substitutos sao
contratados para vinte horas semanais de trabalho, e dos 65 efetivos, 59 tém carga horaria
de quarenta horas - 35 em dedicagéo exclusiva. Todavia, apesar do regime de contratacao,
nao é frequente a permanéncia dos professores na escola em tempo integral, havendo certo
entendimento naturalizado de que o cumprimento pleno da carga horaria contratual é
desnecessario ao adequado desenvolvimento das rotinas escolares, desde que os docentes
estejam presentes nos periodos em que efetivamente exercem suas atividades de ensino de
graduacdo ou de pés-graduacdo. Nestes periodos, auséncias nao sao comuns.
Observamos, também, que entre os alunos, este descumprimento de carga horéaria nao traz
maior estranhamento. Como costumam dizer, “cada professor tem seus dias na escola”.

Dos professores efetivos, 79,2% realizaram na prépria instituicdo alguma etapa de sua
trajetéria em graduacao ou pds-graduacao stricto sensu; sendo que 64,2% sao ex-alunos de
graduacgdo. Rocha (2003) observou fenémeno semelhante ao estudar a formagéo do habitus
docente médico na Faculdade de Medicina da UFRJ, e associou a alta frequéncia de
professores ex-alunos a um modelo de ingresso na docéncia calcado na acumulagdo de
capital social pelo discipulo nas relagcées que estabelece com seus mestres durante o curso
de graduacgao. A este respeito, a autora (2003:112) sustenta que “sempre foi necessario ao
pretendente [a docente] estabelecer uma intensa rede de relagbes sociais durante a prépria
graduacao”, principalmente no “contato direto com o professor do campo cientifico onde
pretendia estabelecer vinculos”.

Entendemos que a afirmacéo da autora também se aplica ao caso que estudamos,
pois, em relatos de professores, a participagdo em monitorias e programas de iniciagao

cientifica, bem como o prolongamento da permanéncia na escola pela via dos cursos /ato e
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stricto sensu, sao frequentemente referidos como determinantes para o ingresso formal no
magistério. Exemplificamos com o depoimento seguinte, em que uma professora comenta
sobre o percurso que trilhou até tornar-se docente na escola caso:
Ah... Eu fiz o caminho completo. Fui monitora, fiz iniciacao cientifica,
fiz especializagcdo, mestrado e doutorado, tudo aqui no
departamento. Depois fui ficando, até que veio o concurso.

Na fala desta professora, como em outras, a aprovagao em concurso € apontada nao
como o inicio das relagdes profissionais com a escola, mas como a coroagdao de um longo
percurso de consolidacdo de possibilidades objetivas de ascensdo por meio da lenta
construcao do capital necessario a assuncao de um lugar docente. Afinal, como ensina
Bourdieu (2007:137), as mudancas de posicao no espaco social “se pagam em trabalho, em
esforgos e, sobretudo, em tempo”.

Cabe ressaltar, que mesmo dentre professores que nao percorreram uma longa
trajetoria de capitalizag@o social no interior da escola caso, € comum encontrar referéncias a
vinculos seus travados com docentes da escola em outras instituicbes de ensino
odontol6gico ou em outros foros corporativos. De fato, em alguns setores da escola caso é
possivel identificar linhagens docentes definidas por filiagao ficticia de origem académico-
profissional e, em algumas situacdes, até por filiacao real. Rocha (2003) também encontrou
situagcdo semelhante em seu estudo e sugeriu que este tipo de conformagédo do corpo
docente reflete a persisténcia da influéncia do modelo de selecdo de professores vigente no
periodo das cétedras.

Sposito e Galvao (2004:350), ao estudarem uma escola publica de ensino médio,
observaram que o elevado numero de professores ex-alunos colaborava para a
“consolidagdo de certa identidade em torno do prestigio do estabelecimento”.
Analogamente, consideramos que, na escola caso, a alta proporcdo de professores
egressos de seus cursos de graduagdo ou poés-graduagao stricto sensu constitui fator

estratégico para a conservacao de diversos aspectos da cultura da escola, como, por
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exemplo, 0 senso de exceléncia anteriormente descrito e os habitus distintos que definem e
especificam diferengas entre grupos de professores em seu espacgo social.

Um dos fatores definidores dessas diferengas € a variacdo, entre grupos docentes,
dos padrdes de incorporacao do ja referido “espirito de pesquisa” (Teixeira, 1989:passim). A
analise de sua ocorréncia e distribuicdo entre os professores nos permitiu identificar pelo
menos dois estratos no interior desta classe, definidos por estilos distintos de viver a
docéncia - dois Stdnde, conforme a apropriacdo que Bourdieu (2007) faz deste conceito
weberiano®'.

Antes de prosseguirmos nessa analise, é fundamental ressalvar que a classificagéo
que aqui ensaiamos a partir das categorias professores profissionais e professores
cientistas propostas por Morosini (1997:passim) se sobrepde a divisao formal do espaco
social da escola definida por sua estrutura administrativa, ndo sendo capaz de desvanecer a
departamentalizagdo, mas facultando relacées supradepartamentais por afinidades de
interesses entre docentes que comungam de habitus semelhantes.

Em seu estudo de caso, Rocha (2003:128-129) adotou as categorias referidas no
paragrafo anterior, definindo-as da seguinte forma:

O professor profissional [...] € aquele cuja espinha dorsal é o ensino
de graduacao voltado a formacgéao de profissionais para o mercado de
trabalho. Sua referéncia externa € o mundo do trabalho. [...] Critérios
pragmaticos sao valorizados, pois 0 que objetiva € o preparo do

profissional do futuro, que deve ser atualizado e eficiente. Utilidade e
aplicabilidade do conhecimento sdo valores essenciais.

[...]

Para o professor cientista, a soberania na disciplina € assegurada
pelo saber [...]. O perfil € do professor com doutorado e com contatos
no exterior, em dedicagdo exclusiva a universidade,
preferencialmente a pesquisa e a pos-graduacgdo, participando
ativamente de 6érgdos decisérios académicos e administrativos
universitarios e de instituicbes externas nacionais e internacionais
ligadas a pesquisa.

Constatamos que em quatro dos cinco departamentos da escola que aqui estudamos,

predominam professores profissionais, dedicados, sobretudo, ao trabalho com estudantes

*! Bourdieu (2007:144) se vale do conceito de Stand (Stdnde, no plural), por meio do qual Weber ampliou o
carater estritamente econdmico do conceito de classe em Marx, para designar “grupos caracterizados por estilos
de vida diferentes”.
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de graduacgao ou pés-graduacao /ato sensu, 0s quais soem ter projetos de escolarizagdo na
dimensao profissional (Dubet, 2004). Também que esta confluéncia dos projetos de
professores e alunos reforca um estilo de pratica docente centrado na reprodugédo de
condutas profissionais bem-sucedidas desenvolvidas pelos professores no ambito de sua
pratica extraescolar. A critica de uma professora a esta maneira de exercer a docéncia
ilustra o exposto:
[...] o problema da Odontologia é que o professor ainda € um clinico
de sucesso que vem dar aula na faculdade. Ele ndo tem dentro de si
0 que é ser um bom professor. Ele acha que o papel dele é chegar
aqui e mostrar o que faz de melhor na profissdo. Ensina sua pratica e
vai embora.

Solicitada, a partir desse depoimento, a explicar o que é “ser um bom professor”, a
docente relacionou uma série de caracteristicas préprias de professores cientistas, como
envolvimento em atividades de pesquisa e maior tempo de dedicagdo a universidade,
indicando seu pertencimento a este grupo. No entanto, os depoimentos de outros dois
docentes em resposta a mesma questao corroboraram sua percep¢ao ao afirmarem o valor

que o saber fazer e a experiéncia clinica tém para os professores profissionais:

Um professor de qualidade ensina como fazer [procedimentos
clinicos odontolégicos]. Fornece os recursos e o aluno executa.

Um bom professor precisa ter didatica, pois tem que saber passar
bem para o aluno aquilo que ele esta fazendo, mas também é muito
importante que ele tenha pratica clinica, sendo como é que vai poder
ensinar alguma coisa a alguém?

Na segunda parte deste trabalho, consequéncias desta valorizagdo do saber fazer
sobre a selegédo dos conteudos curriculares e as praticas escolares serdo consideradas. Por
enquanto, cumpre-nos salientar que a predominancia de projetos discentes de escolarizagao
na dimenséo profissional e de professores profissionais conforma um equilibrio de intencées
em que a pratica docente ofertada atende as expectativas discentes de formagéo. Este
equilibrio parece sustentar o lugar de prestigio que os professores profissionais detém junto

aos alunos de graduacao e, em parte, também o senso de exceléncia atribuido ao ensino ali

ministrado.
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Quanto aos professores cientistas, encontramo-los concentrados em torno do
programa de pos-graduacado stricto sensu da escola, sobretudo, nos departamentos de
Odontopediatria e Ortodontia e de Clinica Odontolédgica, aos quais estao vinculadas as trés
areas de concentracao oferecidas.

No Departamento de Clinica Odontoldgica, estes docentes - minoria em um grupo
essencialmente composto de professores profissionais -, se organizam em dois nucleos. Um
deles responsavel pela Unica area de concentragcdo do programa stricto sensu vinculada a
este setor da escola. O outro como grupo de pesquisa cuja composi¢cao, em parte, € de
docentes que desenvolvem atividades formais em programas de po6s-graduacao de outras
instituicdes de ensino odontoldgico.

Neste departamento, a participacao dos professores cientistas nas atividades tedricas
e praticas em graduacgao, salvo algumas excegoes, é comum. Estes docentes, ao atuarem
na graduacdo, convertem-se a um estilo préprio dos professores profissionais,
caracterizado, por exemplo, pelo pragmatismo dos critérios de selecdo dos conteudos a
serem ensinados e pela preocupagdao com a utilidade e a aplicabilidade do conhecimento.
Assim alinham suas praticas ao projeto profissional dos discentes, que passam a vé-los
como professores regulares das disciplinas que frequentam, e ndo como “alguém importante
que vem uma vez dar uma aula”, como diz uma aluna ao se referir a participagdo de alguns
professores cientistas em atividades da graduacao.

No Departamento de Odontopediatria e Ortodontia, a situagdo € peculiar. Ali se
observa a hegemonia dos professores cientistas, a ponto de o ensino em graduagao se
converter em atividade docente periférica diante do trabalho em pds-graduagao e pesquisa.
Constatamos que este departamento € o que menos disciplinas oferece aos alunos de
graduacdo®, e que parte consideravel das atividades curriculares destas é delegada a
professores com menos tempo de atuacdo na escola, a odontdlogos — categoria de

servidores técnico-administrativos que apresentaremos adiante — e a alunos de mestrado,

*2 S0 quatro disciplinas: trés obrigatérias e uma eletiva, sendo que as obrigatérias perfazem 7% da carga
horaria total do curso.
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como campo de treinamento docente. Por outro lado, foi ali que ocorreram, hé
aproximadamente cinquenta anos, as primeiras iniciativas da escola no ambito da pés-
graduagéo.

Diferentemente dos demais, trata-se de um departamento cujo corpo docente — o
segundo maior da escola — é tipicamente composto por professores cientistas que tém nos
parametros de produtividade académica e na vinculagcdo a atividades de pesquisa,
orientacao de alunos e docéncia em po6s-graduagao stricto sensu o capital valorizado. Certa
austeridade - justificada pelo academicismo - marca o comportamento regular destes
professores, como insignia do habitus deste estrato de classe. Habitus, alias, que este grupo
parece se esforgar para preservar, ja que este € o setor que apresenta a maior propor¢ao de
docentes egressos da escola, sendo, a titulagcdo stricto sensu obtida no departamento,
comum a 94,1% dos seus professores.

Até aqui as categorias propostas por Morosini (1997:passim) nos permitiram distinguir
os dois maiores estratos na classe docente da escola caso. Porém, para concluirmos este
exercicio classificatério, € necessario, ainda, evidenciar algumas particularidades
observadas no Departamento de Odontologia Social e Preventiva, pois, neste, nenhuma das
duas categorias parece descrever adequadamente o estilo de docéncia que ali se pratica.

Ainda que possamos identificar, em alguns professores, o cumprimento de certos
requisitos da categoria dos cientistas, em termos do conjunto, a reduzida producao
cientifica, a auséncia de vinculos com a pés-graduagao stricto sensu e o fato de o ensino de
graduacdo ser a atividade central apontariam para uma composicao majoritariamente
profissional. No entanto, o carater profissionalizante das ac¢des desenvolvidas por estes
professores também € fragil, pois o reconhecimento, por parte dos alunos, da aplicabilidade
dos conteudos das disciplinas ali oferecidas é precario, principalmente quando estes séao
comparados aos conteudos ministrados em outros departamentos, os quais costumam ser
passiveis de aplicacdo direta em situagbes de pratica laboratorial ou clinica, ganhando

significado imediato.
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Nao sendo possivel, portanto, classifica-los nas categorias adotadas, inclinamo-nos a
percebé-los como um provavel terceiro Stand, caracterizado pela menor valorizagdo do
saber fazer e da experiéncia clinica - que vimos tdo valiosos entre os professores
profissionais -, pela menor exigéncia da utilidade e aplicabilidade imediatas dos
conhecimentos trabalhados e pelo carater primordialmente teérico de sua abordagem.
Ressaltamos que as praticas docentes observadas no ciclo basico no Centro de Ciéncias da
Saude e em algumas disciplinas do Departamento de Patologia e Diagnéstico Oral -
especificamente naquelas que nao tém atividades clinicas - também se alinham a estas
caracteristicas.

No Departamento de Odontologia Social e Preventiva, em especial, esta diferenca de
estilo docente traz consequéncias nocivas ao ensino*. Principalmente pela falta de clareza
acerca da aplicabilidade e da utilidade dos conteudos, os alunos nao sentem, nas disciplinas
deste departamento, suficientemente contempladas as expectativas de seus projetos
profissionais e, por isso, o equilibrio de intencbes anteriormente referido se rompe
acarretando reagoes que se manifestam, sobretudo, entre discentes que, em periodos finais
do curso, se encontram ja enlevados por conteudos altamente significativos e facilmente
conversiveis em pratica profissionalizante no ambito das disciplinas clinicas.

Entendemos serem estas reagdes as causas das queixas que se manifestam nos
depoimentos de duas professoras do Departamento de Odontologia Social e Preventiva que
reclamam:

Os alunos estao totalmente sem compromisso. Nao tém consciéncia.
Faltam sem avisar, chegam e saem na hora que querem, nao
participam da aula. Estdo mesmo é preocupados com a producgao da
Clinica e da Prétese.

Sempre que tém alguma prova eles [0s alunos] vém pedir dispensa

da minha aula. O que é que ha? Por que nado pedem a outro
professor. Por que tém que faltar logo a minha aula?

*3 Em especial no Departamento de Odontologia Social e Preventiva, pois o carater sumamente bioldgico dos
contetdos ensinados no Centro de Ciéncias da Saude e no Departamento de Patologia e Diagnéstico Oral traz
aos alunos uma espécie de expectativa de que estes serdo aplicados posteriormente. Esta expectativa é
eventualmente reforcada por alguns poucos professores que, como recurso didatico, sugerem pontos de
integragdo dos conteldos por eles trabalhados com situagdes possivelmente ocorrentes na clinica odontolégica.
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Outra peculiaridade deste setor € a diversidade de origem de seus docentes. Trata-se
do Unico departamento em que a quantidade de professores ex-alunos é menor que a de
professores oriundos de outras escolas. No caso, 75% dos docentes provém de outras
instituicdes de ensino odontolégico. Na hipétese que nosso levantamento permitiu aventar, a
explicacdo para este fato atipico tem relagdo com o historicamente fraco éxito da escola em
formar quadros profissionais engajados nas areas tematicas abrangidas pelo departamento
em questdo. Este malogro, em tempos passados, teria inviabilizado a consecugéo, neste
setor, de um grupo homogéneo em torno de certo habitus a ser preservado pela mesma
l6gica conservadorista que se observa nos outros departamentos.

OS SERVIDORES TECNICO-ADMINISTRATIVOS

Os servidores técnico-administrativos da escola se dividem em funciondrios e
odontélogos™.

Entre os funcionarios ha aqueles que desempenham atividades administrativas, tais
como contabilidade, gestdo de pessoal, etc., e outros que prestam suporte direto as
atividades de ensino da escola, como manutencao de equipamentos, esterilizagdo de
instrumentos de trabalho para alunos e professores e dispensacdo de materiais
odontol6gicos durante atividades clinicas.

Os odontélogos, por sua vez, sao cirurgides-dentistas servidores da UFRJ — alguns
com titulacéo stricto sensu e professores em outras instituicbes — que foram contratados,
principalmente durante a década de 1980, com o propésito inicial de ampliar a capacidade
assistencial da escola. Migrados de funcéo, hoje sua principal atuagéo esta relacionada ao
desenvolvimento de atividades de ensino.

As atividades exercidas pelos odontdlogos, todavia, sofrem alguns constrangimentos:
além de, formalmente, ndo poderem responder por disciplina — o que, por exemplo, obriga
que sua avaliagao de desempenho discente seja ratificada pelo professor responsavel antes

de ser oficialmente divulgada —, estes agentes tém sua atuagdo no curso de graduacao da

“A categoria nativa odontoélogo corresponde a um cargo no quadro funcional da universidade.
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escola quase que totalmente restrita a preceptoria em clinicas e estagios curriculares, tendo
muito pouca participagdo em atividades de cunho teorico.

Nos cenarios de aulas praticas, contudo, detém autonomia suficiente para, inclusive,
decidir pela adogdo de procedimentos clinicos e técnicas operatérias diferentes daqueles
que os professores apresentam nas aulas tedricas, sob o argumento da aplicabilidade as
condi¢cdes da realidade. llustra o exposto o depoimento seguinte, colhido de um odontélogo
quando comentava sobre seu papel na disciplina em que atua:

“A pratica [na clinica de ensino] € minha. Aviso isso ao aluno para
nao chocar com o que é dado na sala [nas aulas teéricas]. Nao sou
eu que dou a teoria. Nao quero saber o que acontece la. Respeito o
espaco do meu colega de trabalho, mas aqui a gente trabalha no
real”.

Para além das questbes atinentes a relacdo entre teoria e pratica evocadas no
depoimento acima, cabe ressaltar que, embora ele induza a perceber certo conflito entre os
lugares de acao dos professores e dos odontdlogos, esta divisdo do trabalho na escola é
frequente e mutuamente consentida. E mais plausivel supor que os odontélogos se valham
de falas como essa para demarcar seus espagos de exercicio de poder simbdlico sobre os
alunos, cabendo observar, que, para estes, no contexto de algumas disciplinas, os
odonto6logos sao professores de clinica e, portanto, mais semelhantes aos professores que
aos funcionarios. Para os pacientes, a distingdo entre odontélogos e professores inexiste.

OS PACIENTES

Absteremo-nos de descrever em detalhes este grupo de agentes, pois a diversidade
de suas condi¢cdes demograficas, socioeconémicas e culturais ndo nos permitiria trata-los
em conjunto sem descaracterizar a miriade de representagdes e expectativas que portam.
Além disso, a curta duracao da permanéncia da maioria dos pacientes na escola e a
inexisténcia de instancias para sua participagdo em assuntos da gestao escolar fazem com
que sua interferéncia sobre o curriculo e as praticas escolares seja nula. Submetem-se,

portanto, as rotinas determinadas por professores, servidores técnico-administrativos e

alunos.
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Um aspecto, contudo, precisa ser destacado: a escola ndo tem convénio com o
Sistema Unico de Salde e grande parte dos tratamentos ali realizados acarretam 6nus
financeiros para os pacientes. Assistentes sociais realizam a andlise das condi¢des
socioecondmicas dos pacientes e efetuam seu enquadramento em categorias especificas
de cobranga. Isencdo de pagamento também ¢é considerada no momento desta
classificacdo. Os recursos obtidos com as taxas pagas pelos pacientes sdo administrados
por cada departamento arrecadador e servem para custear, em parte, a aquisigdo de

materiais de consumo, de equipamentos e a manutencao destes.

Notas para uma sintese parcial

Embora, no presente artigo, tenhamos apresentado apenas parte da descricao
resultante da pesquisa empirica empreendida neste estudo de caso etnografico, ja é
possivel evidenciar alguns elementos da cultura da escola caso capazes de influenciar seu
curriculo e as praticas nela desenvolvidas.

O primeiro desses elementos é o consenso em torno da ideia de que, na escola, é
realizado um ensino tradicional e de exceléncia. Esta concepgao, que parece ter sua origem
relacionada a histéria de prestigio da instituicao e de seus agentes no seio da corporagéo, é
sustentada, entre outros fatores, pela origem social dos alunos e por praticas que reforgam
cotidianamente sua distingdo. Além disso, o alto numero observado de professores egressos
da propria escola parece ser uma importante expressao de conservantismo.

Um segundo atributo que merece realce é a confluéncia do projeto de escolarizagao
dos alunos com o estilo majoritariamente profissional dos professores. Esta correspondéncia
define um equilibrio entre as expectativas discentes e as caracteristicas das praticas
docentes, as quais primam pela valoracdo do saber fazer, da experiéncia clinica, da
aplicabilidade concreta e da utilidade imediatista dos conhecimentos abordados.

Por fim, buscando revelar aspectos da estrutura do espaco social da escola,
constatamos a departamentalizagdo como tdnica, promovendo uma divisdo fundamentada

na estratificacdo dos saberes. Ao analisarmos as relacbes de poder entre departamentos,
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valendo-nos da ocupacgao das posicées de mando e de representacdo docente na estrutura
administrativa da escola e da dimensdo dos corpos docentes de cada setor como
indicadores, obtivemos evidéncias do predominio do Departamento de Clinica Odontologica.
Estes sdo aspectos particularmente relevantes se considerarmos, com base na segunda
sintese exposta ainda na introdugao deste artigo, que curriculo é expressao politica.

Na segunda parte deste relato etnografico, descreveremos os usos do espaco fisico e
do tempo na escola, discutiremos aspectos relativos a sele¢do, organizacao e transmissao
dos conteudos de ensino e estudaremos algumas das rotinas e ritos escolares observados.
Assim, articulando as reflexdes apresentadas no presente texto com aquelas em que
avangaremos a continuagao, esperamos construir subsidios para melhor conhecer, no

contexto da escola em questdo, o que e como se ensina aos futuros cirurgides-dentistas.
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Resumo

O presente artigo da continuidade a apresentagcao dos resultados de um estudo de caso
etnogréfico realizado na Faculdade de Odontologia da Universidade Federal do Rio de
Janeiro com o objetivo de identificar, no contexto definido e localizado de uma escola de
Odontologia, caracteristicas do habitus profissional expressadas em seu curriculo e
descrever praticas escolares adotadas para comunicagao e preservacao destas. Com base
em fundamentos tedérico-metodolégicos dos campos da Sociologia e da Antropologia da
Educacao, a andlise dos dados decorrentes da pesquisa empirica permitiu descrever, nesta
segunda parte, o espaco fisico da escola, os usos do tempo escolar, o0 modelo curricular e
os critérios que norteiam a selecao e a organizacao do conhecimento, bem como as rotinas
escolares em que se encerram os modos vigentes de transmissdo de contetdos da cultura
profissional.

Palavras-chaves: Escola; Cultura; Curriculo; Educagéao em Odontologia; Etnografia.

Abstract

In this paper we continue the presentation of the results of an ethnographic case study
performed at the Dental School of the Federal University of Rio de Janeiro. The study aimed
to identify, at the specific and localized context of a dental school, characteristics of the
professional habitus expressed on its curriculum and to describe scholar practices used to
communicate and perpetuate them. Supported by theoretical and methodological references
from the Sociology and the Anthropology of Education, the analysis of the data obtained
during field research allowed us to describe, in this second part, the school’s architecture, the
uses of time at the school, the curricular model that rules the selection and the organization
of knowledge and the scholar routines applied for transmitting the selected contents of the
professional culture.

Key words: School; Culture; Curriculum; Dental Education; Ethnography.



93

Introducao

No presente artigo damos sequéncia a apresentagao dos resultados de um estudo de
caso etnogréfico realizado na Faculdade de Odontologia da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ) com o objetivo de identificar caracteristicas do habitus profissional
odontol6gico expressadas em seu curriculo e descrever praticas escolares adotadas para
comunicagao e preservacao destas. Os fundamentos teéricos do estudo foram discutidos e
sintetizados, no decurso do processo de construcdo do objeto desta pesquisa, em escritos
previamente divulgados (Arouca e Machado, 2007; 2009*).

Na primeira parte deste relato (Arouca e Machado, 2009a*), além de justificarmos a
escolha do caso e a opgcao metodoloégica do estudo, apresentamos as estratégias
investigativas adotadas e abordamos, como temas iniciais, a histéria da escola, sua
estrutura politico-administrativa e os agentes que convivem e conformam seu espaco social.
O estudo desses temas, ainda que no ambito de uma descricdo inconclusa, permitiu
destacar alguns elementos da cultura da escola capazes de influenciar seu curriculo e as
praticas nela desenvolvidas, entre eles o consenso em torno da ideia de que ali se realiza
um ensino tradicional e de exceléncia; a confluéncia entre o projeto de escolarizacdo dos
alunos e o estilo majoritariamente profissional dos professores e a divisdo
departamentalizada do espago social, fundamentada na estratificacdo dos saberes, com
evidéncias do predominio politico do Departamento de Clinica Odontolégica.

Nesta segunda parte, descreveremos 0s usos do espaco fisico e do tempo na escola,
e estudaremos aspectos relativos a selecao, organizacdo e transmissdo dos conteudos,
prosseguindo na busca por melhor conhecer, no contexto da escola em questdo, o que e

como se ensina aos futuros cirurgides-dentistas.

*> A referéncia a Arouca e Machado (2009) indica o segundo artigo desta tese, ainda ndo submetido. Sera
ajustada quando o presente texto vier a ser encaminhado a apreciagao editorial.

“6 A referéncia a Arouca e Machado (2009a) indica o terceiro artigo desta tese, aplicando-se, também a ela, o
disposto na nota anterior.
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O espaco que educa: a arquitetura da escola e os cenarios de ensino

A escola caso deste estudo ocupa dois andares do segmento frontal do prédio do
Hospital Universitario Clementino Fraga Filho (HUCC/UFRJ), com o qual guarda duas
comunicagdes, ambas controladas pelo servico de seguranga da universidade. Uma torre
lateralmente justaposta ao hospital serve de entrada principal e independente para a escola.
No térreo da torre, um pequeno atrio com uma escada em espiral que leva aos dois
pavimentos superiores. Além do vigilante, um busto de Tiradentes guarda a entrada.

Ambos o0s pavimentos tém o0 mesmo contorno externo, porém distinta
compartimentagem interna.

No primeiro andar, a chegada, abre-se um saguao para o qual estdo voltadas uma
rampa dirigida ao segundo pavimento e a porta de entrada para o Departamento de
Odontologia Social e Preventiva, em cujo interior ha secretaria, sala de professores, duas
salas de aula e um laboratério para estudos em Odontologia Legal" .

Desde a escada da torre estende-se um corredor que atravessa toda a construcao
dando acesso as demais dependéncias. Nele, a direita, estdo situados uma clinica de
atendimento referenciado para trabalhadores da UFRJ e parte das instalacbes do
Departamento de Patologia e Diagndstico Oral; havendo, no interior deste, um laboratoério
para estudo e realizacao de exames histopatoldgicos, uma sala de aula usada em atividades
da pds-graduacao, secretaria e um setor responsavel pela recepcao dos pacientes que
realizam exames radiograficos ou consultas odontolégicas no departamento. Ainda a direita,
até onde se encerra a extensdo do corredor central, ha janelas através das quais se veem
outros segmentos do prédio do hospital.

A esquerda do corredor, situam-se as clinicas de ensino e as salas de professores
que completam as dependéncias do Departamento de Patologia e Diagnéstico Oral e, em
seguida, as instalacbes do Departamento de Odontopediatria e Ortodontia. Finda sua

extensdo, ha uma ala perpendicular onde se encontram dois [laboratorios

*" Expressbes nativas encontram-se grifadas em italico e negrito na primeira vez em que sdo transcritas. No
caso, Odontologia Legal é a especialidade odontolégica responsavel pelo estudo dos aspectos forenses
atinentes a Odontologia.
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multidisciplinares - assim chamados por terem seu uso compatrtilhado por disciplinas de
diversos departamentos para realizagao de aulas praticas - e dois anfiteatros. Além destes,
as dependéncias da diregao adjunta de administragao.

Em termos da ocupacgéo espacial, o Departamento de Odontopediatria e Ortodontia se
divide em duas partes marcadamente distintas. As dependéncias utilizadas para as
atividades referentes a Odontopediatria ocupam uma area maior, em que existem, entre
outros, clinicas de ensino, central de guarda e dispensagdo de materiais odontoldgicos,
recepcao de pacientes, sala de professores, sala de aula de uso da pés-graduagao e uma
saleta com paredes ladrilhadas, pias e espelho, usada para instrugéo de técnicas de higiene
bucal aos pacientes. As instalagbes que atendem as fungdes da Ortodontia, por sua vez,
ocupam um espago em que raramente alunos de graduagdo e professores de outros
departamentos adentram; sendo, portanto, uma area de uso quase totalmente restrito aos
docentes, alunos de pés-graduacao stricto sensu e pacientes do setor. Ali se encontram
uma antessala para espera dos pacientes, recepcdo e secretaria, clinica de ensino e
laboratério.

No segundo andar, partindo da escada da torre, também um corredor principal se
estende por todo o pavimento. Logo em seu inicio, a direita, estdo o acesso a rampa e um
corredor transversal que leva ao almoxarifado da escola e as instalagbes do Centro
Académico - érgdo de agremiacdo discente -, construidas num jirau sobre a rampa.
Também neste corredor secundério, ha duas salas de aula.

Ainda a direita, no corredor principal do segundo andar, encontram-se as
dependéncias das direcoes adjuntas de graduacdo e pés-graduagdo e do setor de
cobranca, onde os pacientes efetuam o pagamento das taxas referentes aos atendimentos
a eles prestados. Em seguida, um vao de janelas correspondente ao do primeiro andar.

Toda a extensdao esquerda do corredor, no segundo pavimento, € ocupada pelo

Departamento de Clinica Odontol6gica, no interior do qual existem secretarias, salas de
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professores, sala de reunido, recepcao e arquivo, além de um amplo espagco com equipos
odontoldégicos® para atendimento de pacientes.

Esta area de atendimento é esquadriada por paredes em meia altura que a dividem
em segmentos que cada disciplina ocupa numa distribuicdo espacial que persiste ha
décadas. Apesar de nao haver qualquer sinalizagdo ou diferenga visual significativa entre as
instalagcdes de segmentos distintos que indiquem a distribuicdo das disciplinas no espaco,
professores, odontélogos, funcionarios e alunos se orientam facilmente ali, utilizando os
titulos das disciplinas para nomear as divisdes espaciais da clinica, como faz um docente ao
afirmar: “nesta turma nao couberam todos [0s alunos] aqui e tive que colocar dois [alunos]
na ‘Endo’ [no espaco onde funciona a disciplina de Endodontia*]”. No centro da clinica, ha
duas saletas acessiveis por balcées, onde funcionarios fazem a dispensagéo de materiais
odontol6gicos aos alunos durante os atendimentos clinicos.

No Departamento de Clinica Odontolégica, as atividades praticas das disciplinas de
Cirurgia funcionam em um setor apartado, onde se encontram uma central de dispensacao
de instrumentos cirurgicos, uma sala de professores, uma recepc¢ao de pacientes e equipos.
Ha, também, uma sala de atendimento clinico reservada, usada para realizagao de cirurgias
de maior porte, e outra com equipamento para tomadas radiograficas.

Proximo ao final do corredor principal, ainda a esquerda, ha outro, transversal, onde
ficam uma central de esterilizacdo™ e os carrinhos utilizados pelos alunos para guarda e
transporte dos instrumentos e materiais que utilizam nas aulas praticas. Estes carrinhos sao
armarios modulares sobre rodas, concedidos aos alunos quando comegam a desenvolver

praticas laboratoriais e clinicas no interior da escola.

*® Equipo ¢ a designagdo nativa para o conjunto do equipamento fixo utilizado para atendimento clinico
odontolégico, compreendendo a cadeira, o foco luminoso, a mesa auxiliar para apoio de instrumentos e
materiais, a cuspideira, o sugador e as instala¢des elétricas, hidraulicas e de ar comprimido que permitem seu
funcionamento e o dos equipamentos a ele acoplaveis, como as turbinas de alta e de baixa rotagédo
(popularmente designadas motores) e o esguicho de ar e agua, tecnicamente chamado de seringa triplice.

9 Endodontia ¢ a especialidade odontolégica que responde pelo tratamento de lesées da polpa dos dentes.

% Local onde os alunos entregam seus instrumentos clinicos para que sejam esterilizados por funcionarios da
escola .
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Observamos que a posse de um carrinho constitui marca de distingdo entre discentes,
pois torna evidente a posicdo de veterano. Também, que ndo raro se encontram alunos
limpando e arrumando seus carrinhos em areas de ampla circulagado, situagdo em que
deixam exposto, sobre os bancos dos corredores, seu conteudo. Este comportamento €
uma das manifestagbes que pudemos evidenciar do valor atribuido, pelos discentes e por
parte dos professores e odontdlogos, ao capital profissional objetivado (Bourdieu, 2001) nos
equipamentos, instrumentos e materiais odontoldgicos.

Cabe-nos lembrar que na primeira parte deste relato ja haviamos discutido o fato de
que a obrigatoriedade da aquisicdo de materiais e instrumentos opera uma selegéao
financeira que influencia o perfil homogéneo do alunado e 0 senso de exceléncia que vigora
na escola caso. Este carater classificatorio relacionado aos recursos materiais parece
persistir para além da selecao e do ingresso, pois é possivel perceber que os instrumentos e
materiais de consumo possuidos por cada aluno, suas marcas comerciais - para as quais ha
certa hierarquia de valor definida pelo conjunto dos agentes -, sua origem nacional ou
importada e outras caracteristicas a eles inerentes, assumem valor simbdlico, ao se
constituirem indicativos de poder econdmico e, portanto, legitimadores do pertencimento
aquele grupo de agentes.

Concluindo a descricao que aqui desenvolvemos, ao final do corredor principal, no
segundo pavimento, a area correspondente a ala transversal do primeiro andar € ocupada
pelo Departamento de Prétese e Materiais Dentérios. La existem clinicas de ensino,
laboratérios para aulas praticas de disciplinas do departamento e para realizagdo de
trabalhos técnicos em prétese dentaria, secretaria, recepgdo de pacientes, salas de
professores e de reunides.

Neste ponto, uma vez apresentadas as instalacoes da escola caso, recorremos a
Veiga Neto et al. (2002) para, a partir deles, sustentar que o espago escolar deve ser
considerado como um construto cultural que expressa e reflete, para além de sua
materialidade, determinados discursos, consistindo em um elemento significativo do

curriculo; em uma forma silenciosa de ensino. Novoa (1992) também ja incluira a estrutura
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fisica da escola no rol das manifestacées visuais e simbdlicas a serem consideradas no
estudo de sua cultura organizacional. Partilhando, com estes autores — e também com
Dayrell (1996), Alves (1998) e Ribeiro (2004) —, a conviccao de que o espago educa,
buscamos, com o intuito de conhecer o discurso por tras da arquitetura da escola, construir
uma andlise que nos permitisse tipificar os cenarios onde se desenvolvem atividades de
ensino e desvelar a hierarquia estruturante de sua organizagao espacial.

Assim, foi possivel evidenciar que a divisdo e a ocupagao do espago fisico do prédio
da escola respeitam a légica departamental que, como estudamos na primeira parte deste
relato etnogréfico, caracteriza seu espaco social; inclusive reproduzindo, na grandeza das
areas ocupadas por cada departamento, a dimensao das relagbes de forga entre eles.
Constatamos que a maior area fisica da escola contém as instalagdes do Departamento de
Clinica Odontoldgica, seguido, nesta ordem, pelos Departamentos de Prétese e Materiais
Dentarios e Odontopediatria e Ortodontia — com areas aproximadamente equivalentes —,
Patologia e Diagndstico Oral e Odontologia Social e Preventiva. Tal constatagdo nos
remeteu a Bourdieu (2007:137) quando sugeriu que o espago de relagdes é “tao real quanto
0 espacgo geografico”. Na escola caso, a analogia explicativa utilizada pelo autor constitui
realidade palpéavel.

Além do tamanho da area ocupada, também a localizagcdo dos diversos setores
encerra significado. A proximidade fisica entre os Departamentos de Clinica Odontologica e
Protese e Materiais Dentarios - cujas instalagdes tomam quase todo o segundo pavimento -
€ representativa da afinidade tanto dos conteudos neles trabalhados, quanto do carater
essencialmente profissionalizante de suas praticas. Por outro lado, ao se reunirem no
primeiro andar, os Departamentos de Odontopediatria e Ortodontia, Patologia e Diagnéstico
Oral e Odontologia Social e Preventiva, apartam-se os Stdnde docentes que, na
classificagdo desenvolvida quando da caracterizagdo dos agentes no espago social da
escola vimos menos imbuidos de caracteristicas essenciais dos professores profissionais.
De tal modo a questéo é significativa, que alguns alunos chegam a se referir ao segundo

andar da escola como o lugar, nela, “onde se aprende a ser dentista”.
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No que concerne a tipificacdo dos cenarios de ensino, observam-se, no interior da
escola, as salas de aula, as clinicas de ensino e os laboratorios de técnicas
odontolégicas®. Porém, em se considerando que muitas das disciplinas dos dois periodos
iniciais do curso sdo ministradas nas dependéncias de departamentos e institutos do Centro
de Ciéncias da Saude, faz-se necessario acrescer a estes os laboratérios de ciéncias
biomédicas onde se realizam aulas praticas de disciplinas como Histologia, Anatomia e
Microbiologia, entre outras. Também o fato de haver atividades praticas do primeiro e do
setimo periodos desenvolvidas em escolas de ensino fundamental da regido, nos impele a
indicar um quinto tipo: o cendrio extramuros.

Quanto as salas de aula de uso comum a todos os departamentos, estas sdo quatro -
duas em anfiteatro. Em todas elas se preserva a disposicdo do mobiliario no formato de
plateia. As salas existentes no interior de alguns departamentos — menores que as demais —
tém uso preferencial em atividades de pds-graduacao. A excecao ocorre no Departamento
de Odontologia Social e Preventiva, que dispde, em seu interior, de duas salas que
comportam todas as atividades teoricas de seus cursos de graduagao e pés-graduagao /ato
sensu.

No que concerne as clinicas de ensino, todas respeitam conformagédo similar a
descrita anteriormente para as instalagbes do Departamento de Clinica Odontolégica,
diferindo, entre elas, a quantidade de equipos disponiveis e 0 tempo de uso destes, visto
que, nas clinicas do segundo andar, houve substituicao recente dos equipamentos.

Os laboratorios de técnicas odontolégicas caracterizam-se pela existéncia de
bancadas com focos luminosos e instalagdes elétricas e de ar comprimido para acoplagem
das turbinas de alta ou baixa rotacdo. Cada conjunto destes caracteriza, na extensao das

bancadas, uma posigao de assento para um aluno. Também preso a bancada, em cada

°" A categoria nativa utilizada para designar estes cenarios é simplesmente laboratorios. Acrescemos a
especificacdo de técnicas odontolégicas para assinalar a diferenga existente entre as atividades praticas de
ensino desenvolvidas neles e as que ocorrem nos laboratérios que designamos de ciéncias biomédicas. Nestes
ultimos, os recursos didaticos sdo, em grande parte postos a servigo do aprofundamento, pela via da ilustragéo,
dos conteudos tedricos discutidos em sala de aula, como quando um aluno é levado a identificar, numa pega
anatdmica, as caracteristicas de uma estrutura qualquer por ele estudada. Nos primeiros, o intuito central das
atividades reside no treinamento para execugdo de determinados procedimentos odontolégicos, enfatizado o
ensinar a fazer.
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posicdo, ha um dispositivo metalico em que se encaixa uma haste moével para que os
alunos, quando for o caso, fixem os manequins®® em que praticam intervencdes
odontologicas. Na frente da sala, uma mesa fixa para uso dos professores e uma lousa.

Nos laboratorios de ciéncias biomédicas do Centro de Ciéncias da Saude,
observamos conformagédo espacial e equipamentos adequados ao tipo de atividades
praticas ali desenvolvidas, como, por exemplo, a observacao em microscépio nas aulas de
Histologia, a dissecg¢édo cadavérica em Anatomia, os experimentos quimicos em Bioquimica
e Farmacologia, entre outros. Suas caracteristicas fisicas, portanto, sdo muito diversificadas.

Finalmente, o cenario extramuros que consiste em uma escola publica municipal de
ensino fundamental, situada préxima a Cidade Universitaria, onde os alunos do primeiro e
do sétimo periodos desenvolvem atividades educativo-preventivas em saude bucal para
criangas.

Na secdo seguinte, estudaremos como se da, em termos cronoldgicos, o uso destes
cinco cenarios, comparando sua participagdo na composi¢do da carga horaria do curso de
graduagédo da escola caso. Por enquanto, ainda no que se refere a ocupagao espacial,
cumpre-nos ressaltar que, somadas as areas das diversas clinicas de ensino ali existentes,
esta supera a que é ocupada pelos demais cenarios, denotando a relevancia deste lugar de

pratica para a formacao dos cirurgides-dentistas.

Os usos do tempo na escola

O tempo escolar, afirma Souza (1999), € uma construcao histérica e cultural. Constitui
um dispositivo de organizagdo que marca ritmos e regularidades na escola e disciplina
habitos de pontualidade, ordem e aproveitamento. Os usos que se faz dele, segundo Farias
Filho e Vago (2001), consistem parte da ordem social escolar, tanto quanto a ordenagao do

espaco fisico. Estes usos expressam, nas palavras de Escolano (1992:55), “algumas

2 0 manequim é um artefato que reproduz, em resina, as estruturas - gengivas e dentes - das arcadas dentéarias
superior e inferior humanas, articuladas por um sistema de encaixes e molas que permitem simular os
movimentos de abertura e fechamento da boca. O conjunto, quando fixado & bancada por meio da haste referida,
assume posicao analoga a de um paciente em situagdo de atendimento clinico odontoldgico. Neste artefato,
cujos dentes sdo substituiveis, os alunos exercitam o uso de instrumentos e algumas técnicas para preparo e
obturagao de dentes e confecgdo de préteses, entre outros.
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caracteristicas relevantes da educacdo formal [tradugdo nossa]’, materializando as
prioridades assumidas por cada instituicdo na conformacao de seu curriculo.

Considerando, a partir de Bourdieu (2007:26), que “a pesquisa € uma coisa
demasiado séria e demasiado dificil” para que se fique privado de qualquer recurso que
possa ser pertinente e Gtil a analise rigorosa do objeto investigado, optamos por desenvolver
nesta sec&o, com base em dados oriundos de fontes documentais®?, a descricdo quantitativa
da distribuicdo da carga horaria do curso de graduacdo da escola caso sob duas
categorizagdes: por departamento e por cenario de ensino.

Com a primeira, pretendemos aprofundar o estudo das relagdes de forcas entre
departamentos. Por meio da segunda, intentamos discutir a participagdo de cada um dos
cenarios anteriormente descritos na composi¢cao curricular do curso em questdo. Antes,
porém, algumas observagdes gerais sobre os usos do tempo na escola caso precisam ser
apresentadas.

Seu curso de graduagdo tem duragdo minima de quatro anos e totaliza 3.900 horas®,
das quais 3.870 sdo de disciplinas e requisitos curriculares suplementares (RCS)>
obrigatérios. Além destes créditos académicos, os alunos precisam cumprir minimamente
mais trinta horas em disciplinas complementares de escolha condicionada® a certo

elenco ofertado pelos distintos departamentos da propria escola.

5 Especificamente a matriz curricular vigente e a proposta curricular que se encontrava em debate quando de
nossa presenga em campo.

* Na introdugdo da primeira parte deste relato, informamos que no periodo de nossa permanéncia em campo
uma proposta de reforma curricular se encontrava em discussdo na escola. Cabe, aqui, salientar que sua
motivagao mais concreta decorria da necessaria adequagéao do curriculo vigente as determinagdes da Resolugéo
2/2007 da Cémara de Ensino Superior do Conselho Nacional de Educacéo (Brasil, 2007) que definiu, para os
cursos de graduagao em Odontologia, carga horaria e periodo de integralizagdo minimos de, respectivamente,
4.000 horas e cinco anos.

% Qs requisitos curriculares suplementares (RCS) sdo atividades académicas cujas caracteristicas nao
correspondam as de uma disciplina principalmente por poderem ser desenvolvidas sem que haja horarios e
locais previamente determinados e pela possibilidade de terem seu cumprimento traduzido por conceitos de
suficiéncia e nao obrigatoriamente por graus. Sdo exemplos destes requisitos os estagios curriculares e os
trabalhos de campo, entre outros (UFRJ, 2003).

% Na UFRJ, as disciplinas complementares séo classificadas em disciplinas de escolha condicionada — cuja
oferta é discriminada nominalmente na matriz curricular e a escolha passivel de limitagbes -; disciplinas de
escolha restrita — aquelas integrantes de um conjunto genericamente ofertado em determinada area de
conhecimento —; e disciplinas de livre escolha — todas as disciplinas da universidade néo integrantes no curriculo
como obrigatérias. Na escola caso, apenas esté prevista a complementacédo de créditos por meio de disciplinas
de escolha condicionada (UFRJ, 2003).
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Ao delinear a cronografia do cotidiano da escola, constatamos que, rotineiramente, os
alunos se ocupam das atividades escolares diariamente, das 8h as 17h, dispondo de uma
hora para almogo, a partir do meio-dia. De modo geral, aulas teéricas sdo alocadas na
primeira hora de cada turno, destinando-se, as demais, a atividades praticas. H&, contudo,
disciplinas de cunho exclusivamente tedrico ou pratico ocupando turnos completos. Séao
estes horarios que definem, também, o fluxo de circulacao dos agentes pelas areas comuns
da escola, sendo periodos de mais intensa movimentagcdo, em cada turno, a entrada, as
mudangas de cenario ao final da primeira hora e a saida.

Ainda no que concerne a disciplina que o reldgio impde, encontramos alguns docentes
muito ciosos da frequéncia e do cumprimento de horarios pelos alunos, realizando
chamadas a cada inicio e término de aulas teoricas e praticas. Outros exercem um controle
menos rigido, havendo, inclusive, aqueles que se abstém da verificagdo nominal da
presenca, alegando que, ali, “tem que estar quem quer estar”.

Nas aulas praticas em laboratérios de técnicas odontolégicas e, sobretudo, em
clinicas de ensino, o controle de horarios e frequéncia costuma ser particularmente rigoroso.
Nestes cenarios, diversos fatores auxiliam na vigilancia empreendida pelos docentes; entre
eles a ocupacao das posicoes de trabalho - que habitualmente sdo fixas para cada aluno
durante todo o periodo -; a obrigatoriedade do preenchimento, pelo aluno, sob rubrica do
professor, de fichas em que relatam os procedimentos executados a cada aula; assim como
a propria agenda de marcacao dos pacientes. Estas estratégias de controle, aliadas ao
interesse dos alunos nas praticas ali desenvolvidas e a produtividade deles requerida, fazem
com que faltas e atrasos sejam pouco comuns.

E fato que alguns professores julgam contraproducente a ocupagao integral do tempo
com atividades curriculares. Esta posicdo se manifesta, por exemplo, no depoimento de
duas docentes que afirmaram:

Eu acho que esse horario [integral] é prejudicial ao desenvolvimento
do aluno. Vocé colocar um aluno dentro de uma escola diariamente,

das oito as cinco, sem permitir que ele tenha outras praticas, que
viva outras coisas, sé pode ser prejudicial. O aluno ndo tem tempo
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para nada. Nao tem tempo para estudar, para viver, nao tem tempo
nem para pensar sobre o que esta aprendendo aqui.

Uma coisa que fica muito prejudicada com esse horario integral é a
iniciagao cientifica. A gente até consegue as bolsas para os alunos,
mas vocé quer que o aluno tenha tempo para se dedicar ao projeto
e, ai, o professor tem que ser muito criativo. Precisa fingir que néo vé
o aluno descumprir a carga horaria semanal prevista na bolsa, deixar
o0 projeto para as férias. Isso atrapalha demais.

Muitos alunos também alegam que gostariam de ter mais tempo livre. O uso que
fariam dele varia conforme o periodo do curso em que se encontram. Os discentes de
periodos mais avangados o ocupariam, sobretudo, com estagios extracurriculares; os de
periodos intermedidrios com monitorias e programas de iniciagdo cientifica; e os de periodos
iniciais, dando continuidade a atividades extraclasse que precisaram interromper quando de
seu ingresso na escola caso.

Também foi possivel perceber que o horério integral do curso influencia mudancas na
conformacé@o das redes de amizades dos alunos. Levados a uma prolongada convivéncia
cotidiana, estes discentes passam a ter seu universo de sociabilidade (Zanten, 2000) quase
que restrito ao ambiente escolar e, consequentemente, a medida que progridem no curso,
passam a ter seus amigos localizados cada vez mais na escola®’ - especificamente, em sua
prépria turma ou periodo -, numa espécie de circunscricao e estreitamento progressivo das
possibilidades de diversificagdo das relagdes sociais que travam. Entendemos ser este um
fator que coopera para a incorporacdo de habitus e para a consolidacdo do sentido
corporativo, a medida que a socializagdo profissional acontece. Sob este prisma, o regime
de horario escolar integral teria, em si mesmo, um carater pedagdgico.

Iniciamos a descricdo quantitativa anunciada ha pouco pela distribuicdo da carga
horéria total das disciplinas e RCS obrigatérios por departamento (tabela 1). Por meio dela

foi possivel identificar dois nucleos de concentracao do tempo escolar. O primeiro distribuido

entre departamentos e institutos do Centro de Ciéncias da Saude, onde sao ministradas as

° Este € um aspecto que observamos inspirados em Zanten (2000). A autora (p.33), ao estudar os
comportamentos desviantes de adolescentes numa escola da periferia parisiense, utilizou-se do mapeamento da
“localizagdo dos amigos” para verificar a existéncia, ou ndo, de uma clivagem entre alunos mais afeitos a cultura
da escola e outros mais a da rua.
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disciplinas caracterizadas como de formagéo béasica. O segundo, no ambito essencialmente
profissionalizante, sob responsabilidade dos Departamentos de Clinica Odontolégica e
Protese e Materiais Dentarios que, juntos, detém 46,4% do tempo total destinado a

atividades curriculares obrigatorias.

Tabela 1: Distribuicdo (absoluta e percentual) da carga
horaria total das disciplinas e RCS obrigatérios do curriculo
da escola caso, por departamento.

n %

Clinica Odontoldgica 1185 30,6
Departamentos e Institutos do

Centro de Ciéncias da Saude 1020 26,4
Prétese e Materiais Dentarios 615 15,9
Odontologia Social e Preventiva 390 10,1
Patologia e Diagndstico Oral 315 8,1
Odontopediatria e Ortodontia 270 7,0
QOutras unidades da UFRJ* 75 1,9
Total 3870 100,0

* Em referéncia as disciplinas de Sociologia e Antropologia e de
Psicologia |, de responsabilidade dos Institutos de Filosofia e Ciéncias
Sociais e de Psicologia respectivamente.

Fonte: elaborada pelos autores a partir de levantamento documental.

A distincéao entre os ciclos basico e profissionalizante fica ainda mais evidente quando
se expressa graficamente a distribuicdo da carga horaria por departamento em cada periodo
do curso (grafico 1). Isto feito, pudemos perceber que as horas atribuidas aos
departamentos e institutos do Centro de Ciéncias da Saude sdo esgotadas ao final do
terceiro semestre letivo e que, a partir do quinto periodo, o Departamento de Clinica

Odontolégica sempre prepondera.
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Grafico 1: Distribuicdo da carga horaria total das disciplinas e RCS obrigatérios por periodo e
departamento da escola caso.
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* Em referéncia as disciplinas de Sociologia e Antropologia e de Psicologia |, de responsabilidade dos Institutos de Filosofia e
Ciéncias Sociais e de Psicologia respectivamente.

Fonte: elaborado pelos autores a partir de levantamento documental.

O calculo da proporgéao horas de atividades praticas por hora de atividade tedrica por
periodo (grafico 2) e a andlise da composi¢ao tedrico-pratica da carga horaria em atividades
académicas obrigatérias por departamento (grafico 3) dao evidéncias de que, no ambito do
curso de Odontologia em questdo, a progressdao dos alunos no processo de sua
socializacao profissional corresponde um aumento significativo do tempo escolar destinado
ao exercicio de atividades préticas.

Grafico 2: Razdo horas praticas: hora teérica nas disciplinas e RCS obrigatorios, por

periodo.
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Fonte: elaborado pelos autores a partir de levantamento documental.
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Grafico 3: Composicédo tedrico-pratica da carga horaria das disciplinas e RCS obrigatérios,

por departamento.
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* Em referéncia as disciplinas de Sociologia e Antropologia e de Psicologia |, de responsabilidade dos Institutos de
Filosofia e Ciéncias Sociais e de Psicologia respectivamente.

Fonte: elaborado pelos autores a partir de levantamento documental.

Salientamos que a razao horas em atividades praticas por hora de atividade teérica no
oitavo periodo do curso chega ao duodécuplo da que se observa no primeiro, com um
crescimento que se intensifica quando da passagem para o ultimo ano. Também que os
Departamentos de Clinica Odontol6gica e Protese e Materiais Dentarios sdo os que detém a
maior quantidade de horas alocadas em atividades préaticas dentre os cinco setores da
escola, o que é condizente com o estilo predominantemente profissional dos seus docentes.

A partir do disposto no grafico 3, poder-se-ia alegar que o alto percentual de horas
alocadas em atividades praticas no Departamento de Odontologia Social e Preventiva
(73,1%) contradiz a afirmacdo que fizemos na primeira parte deste relato, quando, ao
classificarmos um terceiro Stand docente, a que pertenceriam os professores deste setor da
escola, sugerimos que este se caracterizava, entre outros, pela abordagem essencialmente
tedrica aos contetidos sob sua responsabilidade. Quanto a esta aparente contradicao,
todavia, é necessario esclarecer que, excetuando-se os RCS Trabalho de Campo em
Odontologia e Estagio Supervisionado em Odontologia, cuja carga horaria é exclusivamente
destinada a aulas praticas e que, juntos, detém 165 (42,3%) das 390 horas de atividades
académicas obrigatérias do referido setor, todo o tempo remanescente alocado em aulas

praticas no departamento em questao é ocupado com atividades que se desenvolvem em
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sala de aula, sobretudo na forma de seminarios e discussdes em classe. Para os alunos,
essas atividades, por nao ocorrerem em cenarios clinicos ou laboratoriais, ndo assumem,
efetivamente, o carater de pratica. Eis porque sustentamos haver diferengas entre a
abordagem aos conteudos neste departamento e em outros onde 0s exercicios estdo
voltados prioritariamente ao ensinar a fazer, privilegiando-se, como cenarios de aulas
praticas as clinicas de ensino e os laboratorios de técnicas odontoldgicas.

O uso cronolégico dos cenarios de ensino, alias, consiste o outro capitulo da andlise
proposta. A partir da descricao da distribuicdo do tempo pelos cinco cenarios identificados
na escola caso, foi possivel constatar que as clinicas de ensino tém a maior ocupacao
(31,8%), seguida das salas de aula (30,7%), laboratcrios de técnicas odontoldgicas (18,9%),
laboratdrios de ciéncias biomédicas (15,9%) e cendrio extramuros (2,7%).

A distribuicdo da carga horaria total e da carga horéria pratica das disciplinas e RCS
obrigatérios por cenario em cada periodo auxilia a compreender a dindmica do uso destes
espacos no desenvolvimento do curso. Neste sentido, observamos, em termos da carga
horéria total (grafico 4), que a sala de aula, apesar de presente em todos os oito periodos,
predomina apenas nos dois primeiros, sendo substituida, progressivamente, pelos
laboratdrios de técnicas odontoldgicas e pelas clinicas de ensino, estas tomando quase toda
a carga horaria dos dois ultimos semestres do curso.

Mirando-se exclusivamente a alocagdo da carga horaria destinada a atividades
praticas por cenario de ensino e periodo (grafico 5), percebemos trés fases sequenciais no
desenvolvimento do curso: uma primeira, que ja identificAramos como ciclo basico, em que
as praticas centram-se nos laboratoérios de ciéncias biomédicas; uma segunda, em que 0S
laboratdrios de técnicas odontologicas preponderam, dando indicios de uma transicdo
preparatéria para a etapa profissionalizante; e uma terceira, em que os alunos sao levados a
exercitar agées de monopdlio profissional, atendendo pacientes no ambito das clinicas de

ensino.
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Grafico 4: Distribuicdo da carga horaria total das disciplinas e RCS obrigatérios, por cenario de
ensino e periodo.
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Fonte: elaborado pelos autores a partir de levantamento documental.

Grafico 5: Distribuicdo da carga horaria pratica das disciplinas e RCS obrigatérios, por cenario de
ensino e periodo.
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Fonte: elaborado pelos autores a partir de levantamento documental.

Os dados até aqui apresentados sobre a ordenagao e 0s usos do tempo nos permitem
destacar certos aspectos do curriculo da escola caso: o carater eminentemente pratico do
curso™; a intensificacdo do tempo destinado a atividades praticas em suas etapas mais
avancadas; a divisao do curriculo em ciclos de formacao basica e profissionalizante, sendo
0 basico ministrado por setores externos a escola durante o primeiro ano do curso; a
existéncia de uma etapa entre estes ciclos, durante o segundo e o terceiro anos de estudo,
em que os alunos sao preparados, nos laboratdrios de técnicas odontoldgicas, para 0
exercicio de acgdes clinicas; o predominio das clinicas como cenario de ensino e das

atividades a cargo do Departamento de Clinica Odontol6gica, em mais uma expressao de

%8 O qual tem 70,5% de sua carga horaria total obrigatoria destinada a atividades praticas.



109

sua supremacia no espago social da instituicdo; e, por fim, a reduzida participacdo do
cenario extramuros na composicao da carga horaria do curso em questéao.

A partir de Bernstein (1980), Young (1980), Forquin (1992; 1993), Goodson (1995) e
Julia (2001), entre outros, € necessario lembrar que cada um dos aspectos descritos no
paragrafo anterior sintetiza caracteristicas curriculares decorrentes de um processo de
selecao cultural. Constituem, portanto, uma expressao observavel de determinados valores
e prioridades que, através da historia, se consolidaram como elementos proprios da cultura
da escola caso e, neste sentido, devem ser lidos como manifestagdes culturais.

Este entendimento nos motivou a avancgar nas reflexbes sobre a questdo do tempo
escolar, considerando que seu estudo, além dar a conhecer o que até aqui pudemos
descrever, também nos possibilitaria identificar, no momento peculiar em que a escola
debatia a proposta de um novo curriculo, que usos seriam contemplados com acréscimo de
carga horaria e quais teriam sua duracdo reduzida. Para tanto, submetemos a proposta
curricular que se encontrava em discussao a categoriza¢ao por cenarios de ensino.

Fizemo-lo com limitagdes, pois 0 documento sintese da referida proposta nao continha
indicagdes precisas sobre a composicao tedrico-pratica das disciplinas e RCS, constando,
dele, apenas a quantidade total de créditos académicos atribuida a cada um destes. Por
esta razdo optamos por estimar a alocagdo do tempo considerando cada crédito
correspondente a 15 horas®. Também tivemos que ajustar a estratégia de classificacao,
associando o tempo total de cada disciplina ou RCS ao conjunto dos cenarios utilizados e
nao a cada cenario isoladamente, como fizemos quando da andlise disposta nos graficos 4
e 5 anteriores.

Estes ajustes nos permitiram compor seis categorias que viabilizaram o levantamento
do tempo investido em disciplinas e RCS realizados exclusivamente em cenarios
extramuros, em clinicas de ensino ou em salas de aula e daquele alocado em atividades
académicas que conjugavam O uso de salas de aula com o de clinicas de ensino ou

laboratdrios de ciéncias biomédicas ou de técnicas odontoldgicas.

% Valor médio no curriculo vigente.
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Submetido, o curriculo vigente, ao mesmo exercicio de categorizacao, fez-se possivel
comparar a distribuicdo da carga horaria total de suas disciplinas e RCS obrigatérios por
agrupamento de cenarios de ensino com aquela verificada na proposta de curriculo que se
encontrava em debate (grafico 6).

Grafico 6: Distribuicdo da carga-horaria total das disciplinas e RCS

obrigatérios por agrupamento de cenarios de ensino - comparagao entre o
curriculo vigente e a proposta curricular em discusséo.
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Fonte: elaborado pelos autores a partir de levantamento documental.

Resultou deste estudo comparativo a constatacdo de que, caso a proposta viesse a
ser instituida na forma que apresentava quando de nossa andlise, o tempo destinado a
atividades desenvolvidas exclusivamente em salas de aula, cenarios extramuros e,
sobretudo, nas clinicas de ensino seria estendido. Neste ultimo cenario, em particular,
ultrapassando o dobro da carga horaria respectiva no curriculo vigente. Por outro lado, a
maior redugcdo de carga horaria ocorreria nas disciplinas que conjugam atividades em sala
de aula e em clinica.

O movimento proposto de substituicdo de atividades tedrico-praticas em cenarios
distintos, por outras exclusivamente praticas no ambito das clinicas deriva da intencao -
vista pelos gestores de ensino da escola como fulcro da reforma curricular em debate - de
integrar disciplinas que, no curriculo vigente, operam, isoladas umas das outras, a formagao

em distintas especialidades odontologicas com o objetivo de preparar os alunos para o
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exercicio posterior de atividades em Clinica Integrada®. Na nova proposta curricular, estas
clinicas integradas seriam ampliadas, passando a abarcar parte destas disciplinas de
especialidade® e a ocupar os cinco Gltimos semestres letivos do curso, o que, no
entendimento dos proponentes, permitiria ao aluno o desenvolvimento de uma concepgao
menos fragmentada do exercicio profissional.

No que tange a expansao prevista para as atividades em cendrios extramuros, cabe
observar que, apesar dela, estes continuariam a dispor, relativamente aos demais cenarios,
de uma pequena carga hordria, superando, apenas, o tempo alocado na conjugagao salas
de aula e clinicas de ensino, cuja reducao foi justificada no paragrafo anterior.

Para concluirmos esta se¢ao, retomamos, a luz de Escolano (1992), a premissa de
que, em termos curriculares, investe-se mais tempo naquilo que se considera mais relevante
a formagédo. Neste sentido, as atividades praticas em clinicas de ensino realizadas no
interior da propria escola podem ser consideradas a parte central de seu curriculo,
lembrando que esta é uma interpretagdo que encontra respaldo, também, no que
descrevemos anteriormente acerca do espaco fisico e da estrutura politico-administrativa da

escola.

A selecao e a organizacao do conhecimento escolar: o modelo curricular e a definicao
dos conteudos de ensino

Tendo, ja, descrito diversos elementos da cultura da escola caso neste artigo € na
parte anterior do presente relato etnogréfico, torna-se possivel afirmar que, de todos, é a
estrutura do espago social escolar, mormente no que concerne a departamentalizagéo e as
relagdes de forga entre departamentos, o que maior influéncia exerce sobre sua identidade
organizacional, pois a divisdo administrativa setorizada estabelece desde a distribuicdo e

estilo de pratica dos docentes até os usos que se faz do espaco fisico e do tempo na escola.

% O RCS Clinica Integrada ocupa, no curriculo vigente, os dois Ultimos periodos do curso em questdo, com
carga horéria totalmente destinada a atividades praticas. Nele os alunos desenvolvem atendimentos a pacientes,
no Ambito da clinica geral odontoldgica.

¢ Assim denominadas por se referirem ao ensino de conteldos relativos a especialidades odontoldgicas como,
por exemplo, Endodontia, Periodontia e outras.



112

Posto que aprendéramos, com Bernstein (1980), que os modos como uma sociedade
define, classifica, organiza, transmite e avalia os conteudos da educacao escolar expressam
a distribuicdo de poder e os principios de controle social nela vigentes, ao tratarmos da
selecdo e da organizacao dos conteudos educacionais, ndo esperariamos diferente.

Salientamos, anteriormente, que a departamentalizagcdo - originada no superado
modelo catedratico - respeita critérios de divisdo do préprio campo odontolégico e que,
neste sentido, traz para o interior da instituicdo a hierarquia que estabelece as posigdes de
poder entre os diversos subcampos que o compdem, donde o prestigio dos Departamentos
de Clinica Odontolégica e de Prétese e Materiais Dentarios como ndcleos
profissionalizantes da escola.

Vista sob este prisma, a departamentalizagdo passa a ser, a um tempo, instituida e
instituidora da conformagao do campo, ja que constitui uma forma de organizagdo social
que, partindo das divisGes estruturantes deste, define a segmentagédo do espaco social no
interior da escola e, por meio dela, a divisdo e a hierarquia de valor entre saberes em seu
curriculo, transmitindo-as aqueles que se encontram em processo de socializagao
profissional e, assim, cooperando para a manutengédo daquilo que Freidson (1978) chamou
ordem simbdlica da profissao.

Em Bourdieu (2007), encontramos fundamentos para compreender as razdes do
arraigamento da departamentalizagdo no espacgo social da escola caso. O autor, ao discutir
as relagdes entre dominagao simbdlica e lutas regionais, afirmou que o empenhamento pelo
regional - aqui, analogamente, pelo departamental - fornece aos detentores de um capital
cultural e simbdlico, cujos limites sdo objetivamente imputaveis pelos efeitos da propria
regionaliza¢do, “um meio de obterem um rendimento mais elevado deste capital, investindo-
0 num mercado mais restrito, em que a concorréncia é mais fraca” (p.131). No caso do
campo cientifico, Bourdieu (2007:131) sugere que “a fissdo das disciplinas permite que se
assegure uma dominagao mais completa sobre um dominio mais restrito”.

Ao estudarmos a organizagado formal do curriculo da escola caso, observamos que

esta reflete a conformacgao departamental que estrutura seu espaco social, fracionando-se,
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ainda, no interior do nucleo formador composto por cada departamento, em uma
apresentacao disciplinar dos diversos contetdos previstos. Analisado & luz da classificagdo
proposta por Bernstein (1980), o curso em questédo teria, seguramente, um curriculo por
colecdo®; o que significa, no extremo desta acepgdo, que os contelidos se encontram
confinados e isolados uns dos outros, devendo, o aluno, coligir, no decurso de sua
formacgdo, certa quantidade e espécie de conhecimentos valorizados que lhe permitam
corresponder, a conclusao do percurso, a um modelo subjacente que justifica a colegéo: no
caso, o perfil profissional idealizado na escola.

Ainda que seja possivel perceber a existéncia de afinidades entre conteudos de
diversas disciplinas e, até mesmo, certos conceitos e métodos comuns a algumas delas, o
curriculo da escola caso ndo poderia ser caracterizado como integrado®, de acordo com a
classificagéo proposta por Bernstein (1980), pois, para o autor, a integracdo pressupde o
desvanecimento efetivo das fronteiras que sustentam a distin¢gdo entre disciplinas, as quais
definem a magnitude com que estas se diferenciam umas das outras e, também, as
possibilidades reais que os professores tém de transpor os limites disciplinares e abordar
conteudos que, num modelo curricular por colecdo, encontram-se a cargo de outros
docentes. A natureza e a magnitude da distingdo entre disciplinas definem o que Bernstein
(1980:49) designou classification - diferenciacdo. Aos cerceamentos que 0s limites
disciplinares impdem as possibilidades de selecdo, organizagdo e desenvolvimento de
conteudos pelos docentes, o autor (p.50) denominou framing - delimitacao.

Os conceitos de diferenciacdo e delimitacdo encontram-se na base da discussao
sobre as possibilidades de integragdo curricular, pois em contextos onde a diferenciagéo
disciplinar é intensa, como no caso da escola que aqui se estuda, cria-se, ainda segundo
Bernstein (1980), entre docentes de uma dada disciplina, um “forte senso de pertencimento
a um grupo particular e, consequentemente, uma identidade educacional especifica

[traducdo nossa]” (p.51); sendo que qualquer tentativa de enfraquecer ou alterar esta

62 Collection type curriculum, como proposto pelo autor (1980:49).

%8 Integrated curriculum, na versao original. (Bernstein,1980:49).



114

diferenciagdo “pode ser percebida como uma ameaga a identidade constituida e
experienciada como uma transgressao que pde em risco o sagrado conteudo, a que tanta
lealdade é dedicada [tradug¢do nossa]” (p.56). Reside, ai, para o autor, uma das principais
fontes de resisténcia as mudancas no modelo curricular.

Algumas reagdes docentes as iniciativas de integragcdo aventadas na proposta de
mudancga curricular que se encontrava em discussao quando de nossa permanéncia em
campo - como, por exemplo, a rejeicdo da supressao de carga horaria em disciplinas de
especialidade, o questionamento sobre a adequagédo de protocolos adotados em praticas
clinicas realizadas em outros departamentos e, até mesmo, a acusacéo de ineficacia do
ensino operado em algumas disciplinas - denotam, no contexto especifico da escola caso,
que estas resisténcias constituem, em verdade, lutas simbdlicas associadas a conservacao
daquilo que Bourdieu (2001:112) chamaria de “identidades étnicas™*. Ndo por acaso, estas
resisténcias se manifestam tdo enfaticamente diante de situagcbes em que a integracao
proposta pressupde o enfraquecimento das fronteiras entre os dois departamentos que,
vimos, detém a hegemonia profissionalizante no curso em questdo: o de Clinica
Odontoldgica e o de Prétese e Materiais Dentarios.

Cabe ressaltar que a proposta em debate ndo contemplava qualquer mudancga
significativa na légica departamental e disciplinar que estrutura o curriculo vigente, o que,
por si, ja seria um indicativo de que a diferenciacdo das disciplinas e a delimitacdo dos
conteudos dela decorrente sdo elementos estruturantes da cultura da escola. Cientes, pelo
que expusemos anteriormente, que a intencdo integradora dos proponentes do novo
curriculo tem como estratégia principal a expansao das atividades de Clinica Integrada,

precisamos dispor, ainda, algumas consideracbes sobre sua capacidade integradora,

64 Aplicamos, aqui, a expressao “identidades étnicas” adotada por Bourdieu (2001:112), porque ela encerra o
entendimento de que os critérios objetivos de identificagdo de um determinado grupo sao objeto, tanto de
representagbes mentais, por meio de “atos de percepgéo e apreciacdo, de conhecimento e de reconhecimento
em que os agentes investem os seus interesses e 0s seus pressupostos”, quanto de representagdes materiais,
que reificam “estratégias interessadas de manipulagao simbdlica que tém em vista determinar as representagcdes
mentais que os outros podem ter destas propriedades ou de seus portadores”. Esta compreensdo é
particularmente importante se considerarmos que, mais que os contetdos, sao as representacdes que os alunos
fazem sobre os critérios objetivos de identificagdo de cada grupo que definem sua afinidade e interesse por
determinada disciplina e seu desejo de pertencer a “etnia” a ela relacionada.
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tomando como base para interpretacdo as caracteristicas que pudemos observar de seu
funcionamento quanto 14 estivemos. Naquela ocasidao este RCS operava sob condugao
exclusiva do Departamento de Clinica Odontoldégica, com professores de distintas
especialidades que prestavam suporte aos alunos, durante o atendimento, no limite das
suas competéncias especificas. Além da especializagdo docente, as fronteiras disciplinares,
apesar de aparentemente atenuadas pela diversidade dos tratamentos requeridos pelos
pacientes, manifestavam-se na organizagao do espago fisico da clinica e na divisdo dos
horéarios dos alunos que, no referido RCS, cumpriam parte das horas totais realizando a¢des
de clinica geral, parte em Endodontia, outras tantas em Cirurgia e outras, ainda, em plantao
de emergéncia, atendendo pacientes que acorrem a escola sem marcagao prévia.

De fato, ainda que a persisténcia da diferenciacdo e, neste caso, sobretudo da
delimitacdo disciplinar®® nos obrigue a insistir que, também na Clinica Integrada, se opera
um curriculo por colecao, neste RCS, encontramos a experiéncia, na escola caso, que mais
se aproxima das caracteristicas de um curriculo integrado. O problema, alerta Bernstein
(1980), é que toda tentativa de integracao curricular que dependa da reunido de docentes
que lidam com conteudos diferentes, por mais bem intencionada que seja, tende a ser
menos concretizavel que aquela que se institui quando cada professor consegue tornar
indistintos®® os diversos contetdos que opera. Eis uma leitura que pde em questdo a
suficiéncia da expansado das Clinicas Integradas para a efetiva integracdo curricular na
escola, sem que se intervenha sobre as dificuldades — ou o dilema — de se formar
generalistas com professores especialistas (ABENO, 2008).

Caracterizado o modelo de organizagao curricular vigente, cumpre-nos, ainda nesta
secao, descrever aspectos relativos aos critérios que os professores adotam para selecionar
0os conteudos quando do planejamento das disciplinas que ministram, hora em que a

delimitacdo exerce sua maxima expressao. Os limites disciplinares, ao perpetuarem certa

% Ao constatarmos que os professores, no suporte que dao aos alunos durante as atividades clinicas, limitam
sua atuagao a suas areas de origem disciplinar.

% Ou borrar - to blur - como sugere metaforicamente o autor (1980:53).
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divisdo do trabalho pedagdgico estabelecida na escola desde o tempo das catedras,
definem, a priori, a abrangéncia de cada disciplina, fazendo com que a autonomia dos
docentes sobre a escolha dos conteudos seja constrangida. Assim, 0 que se constata é que
os professores, ao planejarem seu cronograma de aulas a cada semestre letivo, ratificam
uma selecdo de conteudos previamente determinada, sem altera-la significativamente em
substancia ou forma. Bernstein (1980) j& enunciara, livrando-nos da ilusdo da soberania
docente sobre a definicdo dos conteudos, que quanto mais fortemente delimitadas as
disciplinas, menor o controle dos professores sobre o0 que deve ou ndo ser ensinado.

Mas se com Bernstein (1980), Young (1980), Forquin (1992; 1993) e Julia (2001)
aprendemos que o curriculo expressa dada selegao cultural, e com Gimeno Sacristan (2000)
e Pérez Gébmez (2001), que a cultura de uma escola € prioritariamente a de seus
professores como grupo social, como podem, estes docentes, aceitar ter tdo pouca geréncia
sobre a definicdo dos contetidos das préprias disciplinas que ministram? E provavel que a
delimitacao disciplinar se apresente de tal forma naturalizada, incorporada como habitus
definidor de suas categorias de percepgao (Bourdieu, 1996; 2007), que sequer veem razao
de questiona-la; principalmente se considerarmos que, além do sentido de identidade étnica
que a disciplinaridade traz, alguns elementos da cultura da escola, como o tradicionalismo, o
senso de exceléncia, o alto numero de professores ex-alunos, o ingresso docente por
filiagao, entre outros, concorrem para a reproducao sucessiva deste modelo curricular.

Observamos que, em muitas situagdes, os planos de curso das disciplinas - e seus
contetdos, por extensdao - sdo vistos pelos professores como algo predeterminado e,
inclusive, como heranca que recebem de geracdes passadas. llustram o exposto os
depoimentos seguintes, colhidos de um professor e de uma professora quando perguntados
sobre a origem dos planos de curso e da selegao de conteddos que operavam:

Na graduagao, a gente ja tem um plano pronto. Nao da para mudar
muito. Na verdade, quando eu assumi a disciplina, dei continuidade
ao que se fazia nela antes. Recebi o plano que ja existia e ajustei

umas coisinhas, sé para atualizar uns procedimentos e uns materiais
gue estavam meio defasados.
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Me lembro como se fosse hoje. Eu tinha ainda pouco tempo na
Faculdade e tive a responsabilidade de assumir as disciplinas que
eram dadas pelo professor [supressdo do nome]. Quando ele estava
para se aposentar, me chamou na casa dele e me passou o plano de
curso e todo o material didatico que ele usava na disciplina. Herdei
aquele material todo. E olha que ele ndo emprestava nem um slide
para ninguém! [...] Quando voltei [do afastamento para estudo]
assumi de novo a [supressdo do nome da disciplina] e reformulei
tanto a tedrica quanto a pratica. Hoje, todo procedimento técnico esta
passo a passo projetado, para que o aluno va acompanhando e
executando.

Além de evidenciarem este que parece ser mais um mecanismo de conservagao da
cultura da escola, os depoimentos anteriores dao indicios, também, do lugar de destaque
que os procedimentos técnicos assumem no cémputo dos conteludos selecionados para
compor sua cultura escolar, ou seu curriculo.

De fato, ao examinarmos as ementas e 0s planos das disciplinas da escola,
deparamo-nos com quatro tipos principais de selecdo de conteudos que refletem a
conformagao dicotdmica basico-profissionalizante do curso. Um primeiro, préprio dos trés
periodos iniciais, que tem como tdnica as ciéncias biomédicas, sem maior preocupacao,
como vimos, quanto a aplicabilidade imediata dos contetdos ensinados. Um segundo,
ocorrente, principalmente, no quarto e no quinto periodos, em que fundamentos biomédicos
sao trazidos a aplicacao profissional no ambito, sobretudo, de disciplinas do Departamento
de Patologia e Diagnoéstico Oral. Um terceiro, que surge distribuido entre o primeiro,
segundo, quinto, sexto e oitavo periodos do curso, composto por conteudos de formacgéao
humanista - como pretendem ser as disciplinas de Psicologia e de Sociologia e Antropologia
-, ética - na disciplina de Deontologia Odontoldgica - e em temas da Saude Publica, no
ambito do Departamento de Odontologia Social e Preventiva; ressaltando-se, como descrito
anteriormente, a baixa adesdo dos alunos a este grupo tematico, em virtude de seu
descolamento daquilo que lhes é mostrado como cerne da profissionalizacdo, e que

compde, exatamente, o quarto tipo. Este ultimo, hegemonico desde o inicio do segundo ano

do curso, compreende conteludos essencialmente procedimentais.
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Diante da magnitude dos recursos - espaco fisico, carga horaria e docentes -
dedicados ao ensino de procedimentos técnicos, torna-se evidente que estes constituem o
foco central do processo de socializagdo profissional vigente na escola caso. Inicialmente
desenvolvidos no ambito dos /laboratdrios de técnica odontolégica e, posteriormente
aplicados nas clinicas de ensino, onde sao refinados, estes conteudos se apresentam como
aspecto essencial, ndao apenas da qualificacdo para a execucado de acdes de monopolio
profissional, mas da propria identidade do cirurgido-dentista. Nao raro se ouvem,
especialmente, nas clinicas, quando os procedimentos ja deveriam estar em estado mais
avancado de assimilacao pelos alunos, repreensdes do tipo “como é que vai ser dentista, se
nao consegue nem fazer [determinado procedimento]” ou “que dentista é esse, que nem
sabe que broca vai usar?” feitas por professores e odontologos em situacdes de equivoco
ou hesitacdo pelos discentes. Neste sentido, o saber fazer se mostra uma exigéncia
identitaria.

Em um contexto como este, em que a delimitacao disciplinar tolhe as possibilidades
de selecdo de conteudos pelos docentes, e em que os procedimentos técnicos assumem
tanta relevancia na conformacao curricular, € coerente que as alteracées nos conteudos das
disciplinas sejam infrequentes e que, no mais das vezes, sejam determinadas por inovacgdes
tecnolégicas, como ja assinalara, inclusive, o primeiro dos dois depoimentos transcritos
anteriormente. Este aspecto, que guarda relacdo com o valor que, como vimos, 0s agentes
em questdao atribuem ao capital objetivado (Bourdieu, 2001) nos instrumentos e
equipamentos que usam para executar procedimentos, também consiste a brecha por onde
o mercado® das tecnologias duras (Mehry, 1997) exerce sua influéncia sobre a formagao
profissional, pautando a atualidade ou a obsolescéncia dos procedimentos e insumos e,
induzindo quais inovagdes tecno-cientificas merecem ser elevadas a condigao de conteudo

curricular®,

¢ Mercado, no sentido das relagées de produgéo e consumo.

% Nao estenderemos nossas reflexdes sobre esta questdo, por entendermos ser ela merecedora de andlises
mais avangadas que as realizaveis no escopo do presente estudo. Principalmente se considerarmos, a partir de
Manfredini e Botazzo (2006:176), o fato de o Brasil ser um “pujante produtor de equipamentos odontolégicos”



119

Rotinas escolares e ritos profissionalizantes: a transmissao de conteudos da cultura
profissional

Nesta sec¢ao, exploraremos 0os modos prevalecentes de transmissdo de contetdos da
cultura profissional e descreveremos alguns ritos que observamos associados ao processo
de socializagédo dos futuros cirurgides-dentistas na escola caso.

Convém salientar, antes de prosseguirmos, que tudo o que até aqui foi descrito sobre
a cultura da escola consiste, em nosso entendimento, a parcela estruturante dos modos
pelos quais a transmissao cultural ali institucionalizada acontece; ou seja, que as praticas de
ensino desenvolvidas pelos professores no ambito privado dos cenarios em que atuam, tal
como a selecdo de conteldos por eles operada, ddo-se inscritas em um contexto que os
precede e restringe suas possibilidades de percepc¢ao e atuacao aquilo que seus proéprios
habitus os permitem compor, ao estabelecer, neles e para eles, as “diferengas entre o que é
bom e mau, entre o bem e o0 mal, entre 0 que é distinto e o0 que é vulgar, etc.” (Bourdieu,
1996:23).

A questéao é relevante, pois sustenta um mecanismo conservantista. Dubar (2005) ja
ressaltara, com base em diversas passagens da obra de Bourdieu, que o habitus estrutura
praticas coerentes com a sua constituicdo, gerando apenas aquelas que sao orientadas
pelas condicbes passadas de sua propria producdo e descartando, antes mesmo de
qualquer andlise, as que sdo mais improvaveis. Neste sentido, o habitus tende a reproduzir
as estruturas de que é produto, sempre que as condicdes em que funciona sdo homélogas
as que o produziram. Este raciocinio nos leva a considerar que, nas praticas de ensino da
escola caso, devido a homologia dos cenarios e dos contextos interacionais em que,
historicamente, sdo desenvolvidas, perpetuam-se os mesmos modos de transmissao e os
mesmos conteldos culturais que conformaram, outrora, o habitus profissional odontoldgico

daqueles que, hoje, se encontram em posi¢ao de transmiti-lo.

que tem, no setor privado, seu principal canal de comercializagdo. Diante disso, seria plausivel interpretar a
influéncia da industria sobre a educagao odontoldégica como uma estratégia relacionada a sustentabilidade de
todo um sistema produtivo, operada por meio da formagdo continua de futuros consumidores. Eis, pois, uma
questao, na interface com o campo da Economia da Saude, que merece ser investigada a fundo.
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Isto posto, cumpre-nos descrever como se dao estas praticas em alguns dos cenarios
de ensino da escola caso. Trataremos, especificamente, daquelas que ocorrem nas salas de
aula, nos laboratdrios de técnicas odontoldgicas e nas clinicas de ensino, pela
representatividade que assumem no processo de socializagao profissional ali empreendido.
Fa-lo-emos narrando as rotinas de um dia na escola.

Antes, porém, cabe salientar, sobre as praticas em extramuros, que a reduzida carga
horaria de que dispdem e, principalmente, a insuficiéncia do contexto em que sé&o
desenvolvidas em prover, aos alunos, experiéncias coerentes com as alternativas mais
provaveis de sua futura insercdo profissional fazem com que estas praticas deixem de
cumprir aquela que seria a fungé@o precipua da diversificacdo dos cenarios de ensino, qual
seja, a de romper com a homologia entre as condi¢coes de producéo e operacao dos habitus
e, consequentemente, com sua reprodugao ciclica, permitindo, como sugere Dubar (2005),
gue a mudanca social advenha.

UM DIA NA ESCOLA CASO

Sete horas e ftrinta minutos. Os primeiros movimentos matinais comegam a se
manifestar na escola ainda vazia. Alguns poucos funcionarios se organizam para o inicio de
suas atividades diarias no interior das clinicas de ensino. Os pacientes, que se encontravam
aguardando além do portao, sdo autorizados, pelo vigilante, a entrar. Sobem a escada da
torre e distribuem-se pelas cadeiras dispostas nos corredores principais dos dois
pavimentos. Aguardam, desde estas primevas horas, para serem atendidos. Aos poucos,
alunos e professores chegam.

Os docentes se dirigem aos seus departamentos, onde cumprimentam colegas,
guardam pertences pessoais e solicitam aos funcionarios o material de que precisaréo para
ministrar suas aulas tedricas - projetor, computador... Ocupam-se disso nos poucos minutos
qgue antecedem o inicio de suas atividades. Os alunos, por sua vez, rumam para 0S Cenarios
onde ocorrerdo suas primeiras aulas; a maior parte diretamente para as salas de aula.
Alguns fazem breve passagem pelo segundo andar para guardar materiais em seus

carrinhos ou entregar instrumentos para serem tratados na central de esterilizagéo.
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A circulagéo dos agentes, ainda morosa a esta hora, parece esforgar-se para vencer a
inércia da manha, até que, as oito, sem campainhas ou qualquer aviso, reunem-se
professores e alunos em salas de aula para que tenham inicio os trabalhos do dia.

As salas de aula sintetizam o lugar da teoria. Nelas se desenvolvem aulas
essencialmente expositivas, centradas no conteddo que emana do professor.
Rotineiramente se usam recursos de projecao e, em virtude disso, a iluminacao costuma ser
reduzida. Os alunos dispdéem-se sempre em plateia, observando-se, via de regra, maior
participagdo na aula por parte daqueles que ocupam o terco da sala mais proximo ao
professor.

As variagOes na iluminagao e o ritmo adotado pelo docente em sua exposicao ditam,
aos alunos, a disciplina sobre os momentos de ouvir e de perguntar; havendo professores
que prosseguem sem estimular a participagao discente até concluirem totalmente sua fala,
quando, entdo, nos minutos finais da aula, perguntam aos alunos se ha duvidas sobre o que
lhes foi apresentado. Nestes casos, a sala escura durante a exposicao e o acender das
luzes ao final demarcam os tempos do professor e dos alunos.

Todavia, € mais comum que os docentes acolham intervenc¢des durante a exposigéo.
Estas, raras vezes excedem a solicitagdo de esclarecimentos diretos sobre aspectos da
apresentagcdo em curso, sendo evidente a passividade dos alunos na recepgcao dos
contetdos, a qual se manifesta no baixo grau de questionamento acerca do que lhes é
exposto. Tal situagcao é coerente com o que foi observado por Nuto et al. (2006) no estudo
que desenvolveram sobre as relagcdes entre alunos, professores e pacientes em quatro
cursos de Odontologia no nordeste do pais.

Embora de forma menos frequente - apesar de tbnica em algumas disciplinas do
Departamento de Odontologia Social e Preventiva -, vimos que nas salas de aula também
se desenvolvem atividades formalmente definidas como praticas. Quando este é o caso,
estas ocorrem sob titulo de semindrios, por meio da apresentagéo, por grupos de alunos,

de temas pré-definidos pelos professores.
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Estas apresentactes, que para os discentes ndo se caracterizam como aulas praticas,
diferem em forma, sendo observaveis situagbes em que se realizam mediante exposigcao
seguida de debate, e outras em que os estudantes apresentam o produto de seu trabalho de
pesquisa na forma de pOsteres, ao que os professores justificam como um estimulo a
producdo académica pelos alunos. E fato que, & parte as acdes referentes a iniciagdo
cientifica, cuja cobertura € pequena, estas tarefas consistem na principal estratégia de
incentivo a investigacdo e producdo de conhecimento pelos proprios alunos, denotando,
além da ja indicada centralizagao das praticas educativas na figura do professor, que o uso
da pesquisa como principio pedagdgico - proposta advogada por Demo (1998), entre outros
- é fragil na escola caso.

Concluidas as aulas teéricas aproximadamente as nove horas, tem inicio o vaivém
mais intenso do dia. Em um periodo que dura cerca de trinta minutos, alunos e professores
circulam pelos corredores, transitando das salas de aulas para outros cenarios de ensino.
Os docentes rumam aos seus departamentos ou aos laboratérios, onde se preparam para
as aulas praticas. Os alunos, antes, correm ao segundo andar para obterem, na central de
esterilizacdo e em seus carrinhos, o material de que precisardo. Passam apressados,
conversam entre si, riem, alguns lancham enquanto caminham, mas poucos se detém para
cumprimentar os pacientes que os aguardam desde cedo. Distribuem-se, entdo, pelos
laboratdrios de técnicas odontolégicas e clinicas de ensino e, as nove e meia, a calma
retoma os corredores da escola.

Neste intervalo - e em seu correspondente vespertino - observa-se, sob as
circunstancias particulares que descreveremos a seguir, um ritual®® que entendemos
relevante apresentar nesta secédo. Este se desenvolve ao encerramento de algumas aulas
tedricas; em especial, daquelas ministradas por professores eméritos, titulares ou por outros
que, mesmo eventualmente guardando posicao inferior a estes na hierarquia funcional

docente, apenas desenvolvam atividades em graduagdo esporadicamente, por se

% Ritual, conforme a definicdo de Tambiah (1985 apud Peirano, 2000), ou seja, como sistema culturalmente
construido de comunicagao simbdlica, constituido de sequéncias ordenadas e padronizadas de palavras e atos,
geralmente expressados por multiplos meios.
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dedicarem primordialmente a pés-graduagédo, imbuidos de caracteristicas e atribuicdes
proprias dos anteriormente designados professores cientistas. Nestas ocasides, observamos
que o encerramento da aula e a saida da sala compreendem uma sequéncia de atos
simbdlicos. Ainda durante a apresentacdo destes docentes, ja se observam caracteristicas
distintivas, pois, diferentemente do que se verifica regularmente, estas sdo assistidas por
outros professores e por alunos de pés-graduacado, o que aumenta sua audiéncia e lhe
confere solenidade.

Uma vez concluida a exposicdo, os professores e alunos de pds-graduagado que a
assistiram aproximam-se, cumprimentando o ministrador com comentarios sobre o conteudo
apresentado. Nenhum destes sai da sala. Enquanto isso, alguns alunos de graduagéo
escapam do recinto e outros permanecem arrumando seu material, até que o professor que
ministrou a aula se dirige a porta e deixa a sala. Ao fazé-lo, organiza-se rapidamente, e de
modo nado intencional, um séquito composto pelos demais professores que estavam
presentes e, logo atras, pelos alunos de pds-graduacéo. Alguns discentes de graduagéao que
remanesceram em sala até a saida dos professores também o seguem; estes Ultimos,
porém, dispersam-se antes de completarem o trajeto. O cortejo acompanha o professor até
o interior do departamento, quando se desfaz tdo naturalmente quanto se formou, mas néao
sem comunicar, implicitamente, a reveréncia a tradigéo e a exceléncia da escola - elementos
caracteristicos de sua cultura, como vimos anteriormente -, personificadas naqueles agentes
identificados como seus mais egrégios representantes.

O resto da manha transcorre em aulas praticas. No interior dos /laboratérios de
técnicas odontoldgicas, as atividades se iniciam com a arrumagao, pelos alunos, do seu
espaco de trabalho. Forram a bancada com pléstico branco e dispdem, sobre ele, os
instrumentos e materiais que usardo na atividade do dia, sendo que alguns professores

exigem que estes sejam ordenados na sequéncia exata de sua utilizagdo”. Quando é o

® Em algumas disciplinas - poucas, em verdade -, na primeira aula em laboratério, acontece o ritual de
verificacdo do material. Nele os alunos sao solicitados a dispor sobre a bancada todos os instrumentos que
adquiriram da lista de materiais que o professor lhes fornecera antecipadamente. O(s) docente(s), entéo,
empunhando a referida lista, passam em revista cada aluno, comentando auséncias ou inadequagdes do que
encontram e, eventualmente, tomando notas para cobranga posterior. Nesta ocasido, sdo igualmente evidentes a
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caso, afixam seus manequins a bancada e acoplam suas turbinas de alta ou baixa rotacéo
nas saidas de ar comprimido que, como vimos, caracterizam cada posicao de assento no
laboratério.

Isto pronto, o professor responsavel pela aula do dia realiza uma explanacao breve
acerca do trabalho a ser realizado e faz a demonstracao de como ele deve ser executado.
Os outros docentes ouvem silentes. A demonstracdo, por vezes, ocorre em pequenos
grupos e, em outras, os professores se valem de recursos de projecdo para apresentar a
sequéncia operatoria ou, como muitos dizem, o “passo a passo”’. A partir dai, cada aluno
retorna ao seu lugar e tenta reproduzir, sob supervisdo e orientacdo, o que lhe foi
demonstrado. Nao raro os docentes realizam parte do procedimento requerido quando o
aluno manifesta dificuldade e solicita auxilio, situacdo em que, com o intuito de demonstrar
como supera-la, o professor acaba superando-a para o discente que acolhe, também
passivamente, o produto e da seguimento a execucao.

Assim como, na escola caso, a sala de aula é o lugar da teoria, o laboratério de
técnicas odontoldgicas é o cenario do ensino dos conteudos e das primeiras habilidades
motrizes necessarios para o desenvolvimento de procedimentos especificos e complexos,
de natureza algoritmica (Coll Salvador et al., 2000)"".

Ainda que nao intentemos estender nossa abordagem a seara da Psicologia do
Ensino’?, entendemos que a descricdo de Coll Salvador et al. (2000) sobre como
procedimentos sado aprendidos é util para interpretarmos o que sucede neste cenario
particular da escola caso. Para os autores (2000:318-320), a aprendizagem de

procedimentos se da em etapas sequenciais:

apreensdo e o constrangimento dos alunos que tém o material incompleto e a satisfacdo com que os que tém
cumpridas todas as exigéncias ostentam seus instrumentos. Trata-se de mais uma situagdo em que o capital
objetivado nos instrumentos e equipamentos define distingdes, corroborando o que ja indicaramos anteriormente.

" Para Coll Salvador et al. (2000), os procedimentos podem ser classificados em gerais (que visam a objetivos
comuns a diversas areas ou disciplinas) ou especificos (que almejam atingir objetivos préprios de uma
determinada &rea), em simples (com poucos passos) ou complexos (com muitos passos) e, ainda, quanto a sua
natureza, em heuristicos (exploratdrios, sem que prevejam resultados) ou algoritmicos (pré-fixados na sequéncia
e no resultado de sua aplicagdo).

"2 Segundo Coll Salvador et al. (2000:21), a “Psicologia do Ensino designa a parcela da Psicologia da Educagéao
que estuda os processos de mudanga produzidos nas pessoas como resultado da sua participagdo em
atividades educativas escolares”.
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Nos primeiros momentos [...] 0 mais importante € criar, apropriar-se,
ativar uma representagao declarativa do procedimento em questao, a
qual serve como guia para a agao. O mais caracteristico da primeira
atuagéo é a marcha lenta, o carater provisional [...] como confirmam
as execucgdes de pessoas com menos experiéncia.

[...]

Em uma segunda etapa e a medida que aumentam as experiéncias
da aprendizagem, o conhecimento declarativo cede lugar ao
conhecimento procedimental, o qual orientado, produz mudangas
bastante significativas na atuacdo. Desaparecem a insegurancga, a
provisoriedade, a lentiddo, a necessidade de seguir ao ditado do que
sera feito e como, etc.

[Err]1 uma terceira etapa, a execucao do procedimento automatiza-se.
Mediante a pratica constante, o dominio do procedimento pode ser
obtido, de modo que ndo se necessita de quase nenhuma atencao
para executa-lo. Se pudéssemos apontar limites, diriamos que a
corregao, a organizacao e o ajuste do procedimento sdo0 maximos.
Aplicando-se a descricdo acima ao observado nos /laboratorios de técnicas
odontoldgicas, podemos afirmar que, ali, se cumprem as fases iniciais da primeira etapa da
aprendizagem procedimental, ou seja, que neles se opera a transmissao e a apropriagao do
conhecimento declarativo (Coll Salvador et al., 2000) que sustenta cada procedimento a ser
aprendido, assim como as primeiras experiéncias - lentas e provisérias - necessarias a
constituicdo da orientagcdo cognitiva que embasara a futura execucdo automatizada dos
procedimentos. Sob esta perspectiva, neste cenario, o aluno nao aprende os procedimentos
em si, mas, sim, o modo de realiza-los. Neste sentido, faz excelente sintese da funcéao
curricular destes laboratérios a epigrafe do plano de curso de uma disciplina que se vale
deles como cenario de ensino pratico ao afirmar: “o habil faz rpido, o técnico faz certo”.
Descrevamos, agora, 0 que ocorreu aos alunos que, apds as aulas teoricas,
acorreram as clinicas de ensino. Como os outros, durante o intervalo, estes circulavam
apressadamente pelos corredores, entre conversas, risos e lanches. Quase todos tinham o
uniforme branco descaracterizado por uma camisa colorida ao retirarem seus carrinhos no
segundo andar. Chegaram a clinica como estudantes em recreio e, minutos depois,

surgiram, um a um, de volta ao corredor: alvas figuras vestindo longos jalecos, gorros e,

alguns, mascara descartavel posta abaixo do queixo e éculos plasticos a proteger os olhos.
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De prontuario na mao bradavam, da porta, o0 nome de seu paciente, seguido do convite
“pode entrar”. Portavam-se, entdo, como cirurgides-dentistas.

A transformagao da aparéncia e do comportamento que se observa de fora da clinica
resulta de uma sequéncia ritualistica de atividades” que se desenvolve longe das vistas dos
pacientes, e que, em seu conjunto, guarda afinidades com um rito de iniciagdo, a0 menos no
carater transicional e formativo a estes atribuido por Rodolpho (2004:143-144):

[...] os ritos de iniciagdo marcam a transicao de um status social para
outro (morte e renascimento simbdlicos). [...]. Mas a iniciacdo € mais
do que simplesmente um rito de transicao, ela é um rito de formacao.
Esta formagéao vai diferenciar o participante ou o circulo dos nedfitos
dos de fora, daqueles exatamente nao-iniciados. Numerosas
iniciagbes contam com ritos de inscricao de [...] signos visiveis da
formacgéao e transformacao de nova identidade [...].

Inicialmente os alunos entram na clinica empurrando seus carrinhos, vao a recepgao,
retiram os prontuarios de seus pacientes e se dirigem ao setor correspondente a disciplina
que cursam naquele horario. Apropriam-se, quase sempre, do mesmo equipo e iniciam a
transformacdo, que comeca pela indumentéria. Vestem o jaleco e o gorro e calgcam luvas
descartaveis. Retiram do carrinho um liquido desinfetante e o esfregam com gaze ou
algodao sobre as partes do equipo que, julgam, serdo mais manipuladas durante o
atendimento. Péem-se, entdo, a envolver com filme plastico™ estas mesmas partes. Isto
feito, descalgcam as luvas, lavam as maos, calgcam outras e passam a separar e organizar o
material que utilizardo. Armam suas turbinas de alta e baixa rotagcédo, protegendo-as,
também, com filme ou com involucros especiais. Preparam o canudo sugador e dispéem
seus instrumentos esterilizados em bandejas e envelopes sobre o carrinho e a mesa auxiliar
do equipo — a esta altura também desinfetados e forrados. Tudo pronto, tiram novamente as
luvas, pegam o prontuario e vao a porta convocar seus pacientes. Retornam, com eles, até

0S equipos, colocam-nos deitados em posi¢cdo de atendimento e esticam um guardanapo

sobre seus peitos, prendendo-o ao pescog¢o por uma corrente. Arrumam a mascara sobre a

”® Nos moldes do que Riviére (1997:passim) designou “rito de atividades” ao exemplificar os diversos ritos
observaveis no cotidiano escolar.

" Agado a que os nativos designam rolopacar, em referéncia a marca comercial de um filme plastico.
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boca e o nariz, calgam novas luvas, arrastam as cadeiras giratérias em que sentam - os
mochos -, posicionando-se lateralmente a cabega do paciente, apanham algum instrumento
- geralmente comecam por um espelho clinico™ - e, empunhando-o, dizem: “Vamos 4!
Pode abrir”. Referem-se a boca.

Deste momento em diante, tem continuidade o trabalho educativo procedimental
iniciado nos laboratdrios de técnicas odontoldgicas, reproduzindo-se 0 modelo de ensino
baseado na demonstragdo e execugao supervisionada, sendo que, neste cenario, as
demonstragbes ndo se dao mais a grupos de alunos e ndao tém mais um conteuddo pré-
definido como foco. Séo individualizadas por discente e voltadas especificamente para a
acao terapéutica cuja execucdo esteja em curso naquela sessao clinica. Ou seja, sao
absoluta e imediatamente aplicaveis a situagdes concretas do fazer odontolégico.

Cumpre-se a rotina seguinte. Autorizado pelo professor ou odontdlogo que
acompanha o caso, o aluno da inicio a execug¢ao do procedimento clinico previsto para ser
realizado naquela data, conforme definido no plano de tratamento elaborado na primeira
consulta. Concluida a primeira etapa desta execugao, interrompe o atendimento e chama o
professor para verificar. Este, ao chegar, analisa o que foi feito, orienta corregdes, ou as
executa ele mesmo e, entao, autoriza o aluno a prosseguir. O discente avanga na realizagao
do procedimento e, a cada passagem para uma etapa ulterior, solicita conferéncia e
autorizagao ao supervisor.

As interrupgdes sucessivas, a inseguranga dos estudantes e a delonga eventual dos
professores em responder ao chamado dos alunos por estarem ocupados com outros
tornam o processo lento, fazendo com que os discentes geralmente ndo atendam mais que
um ou dois pacientes por turno e com que os pacientes demorem a ter seus tratamentos
concluidos. Isso, aliado a organizagao disciplinar do curriculo, muitas vezes impede que os
alunos acompanhem seus pacientes até a alta, obrigando-os a transferi-los para outros

colegas quando concluem o periodo em que determinada clinica se desenvolve. Estes séo

7 Pequeno espelho circular afixado a um cabo metalico, utilizado para visualizar areas da boca inacessiveis a
visdo direta e para iluminar, por reflexo, partes sombreadas da mesma.
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alguns aspectos da pratica escolar que reafirmam, aos cirurgides-dentistas em formacao, a
supremacia do fazer procedimental sobre o cuidado integral em saude.

Ao analisarmos o processo educativo desenvolvido nas clinicas de ensino aplicando o
sequenciamento proposto por Coll Salvador et al. (2000), constatamos que, nestas, ocorre a
transicao da primeira para a segunda etapa do aprendizado procedimental; ou seja, que é
nelas que as experiéncias de aprendizagem se ampliam, estimulando a conversdao dos
conhecimentos declarativos em conhecimentos procedimentais, para 0 que sao
determinantes os desafios que a préatica in anima nobili traz aos discentes’®. Sdo esses
desafios, cumpre-nos salientar, que fazem das clinicas de ensino o lugar, por exceléncia, da
profissionalizacdo. De tal modo esta perspectiva surge marcante na escola caso, que
ouvimos de um professor, em uma referéncia especifica as clinicas de ensino do
Departamento de Clinica Odontolégica, a sintese: “a clinica funciona sem a Faculdade, mas
a Faculdade nao funciona sem a clinica”.

Todavia, constatamos que, mesmo a conclusdao do curso, a segunda etapa do
aprendizado procedimental ndo parece estar plenamente resolvida, pois, a inseguranca e
certa dependéncia do conhecimento declarativo persistem, nos alunos, até a colacdo de
grau e, quigd, além; como sugere o depoimento seguinte, colhido de uma aluna concluinte:

Nao me sinto segura, de jeito nenhum, com a minha formagéao. A
gente precisava ter tido mais pratica para conseguir fazer com
seguranga até mesmo coisas basicas [procedimentos rotineiros]. Me
sinto muito limitada. Tem muita coisa que eu queria ter aprendido a
fazer, mas ndo consegui nem ver aqui na Faculdade. [...] Mas tenho
uma certeza: garra ndo me falta para buscar o que eu sinto que ficou
faltando para minha formacao.

A fala da discente denota que o dominio da execugao procedimental que caracteriza a
terceira etapa do aprendizado procedimental ndo chega a ser atingido no decurso dos oito

semestres de formagado. O alento, como defendem Coll Salvador et al. (2000:320), é que

“néo existe uma etapa final na aquisigdo dos procedimentos, porque esses aperfeicoam-se

’® Para além dos desafios relativos & execugdo de procedimentos em contexto real e daqueles referentes as
questdes biomédicas envolvidas no processo terapéutico, ha outros menos explorados pedagogicamente. Entre
estes se destacam os concernentes aos aspectos morais e éticos da pratica profissional, os quais, como
advogamos em trabalho anterior (Arouca, Rego e Machado, 2008), poderiam compor situagdes praticas de
observacgéo e gerar, no ambito curricular, reflexdes Uteis a educagdo moral dos estudantes.
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quase indefinidamente”. Esta sensacao de limitacdo, que até poderia ser interpretada como
propria dos recém-iniciados, ganha relevancia quando passa a constituir um fator que,
aliado a diferenciacdo e delimitacdo do conhecimento no curriculo da escola (Bernstein,
1980) e ao anseio dos estudantes por capitalizarem-se (Bourdieu, 2007), motiva a busca
precoce pela formacdo /ato sensu, da qual muitos alunos se dizem - palavra deles -
“reféns””’.

N&o obstante a incompletude do aprendizado procedimental durante o curso, parece
ser na lida com os desafios surgidos nas clinicas de ensino que os discentes desenvolvem,
ao menos em parte, a autonomia que caracteriza o exercicio de um profissional (Freidson,
1978; Machado, 1996). Além disso, € principalmente ali que também lhes sdo ensinadas as
técnicas corporais (Mauss, 1936)’® que constituirdo, futuramente, uma das manifestagées
mais explicitas de seu habitus de cirurgido-dentista.

Encontramos evidéncias do ensino das técnicas corporais desde os laboratdrios de
técnicas odontologicas, e até mesmo nas salas de aula, quando, por exemplo, é
apresentada aos alunos - de forma teorica e pratica - a pega correta para cada
instrumento’® ou exercitada a manipulagéo destes sob visdo indireta, invertida pelo espelho;
mas € nas clinicas de ensino, diante de situagdes concretas e nao simuladas de pratica, que
tem lugar aquilo que o préprio Mauss denominou imitacao prestigiosa. Nas palavras do autor
(1936:8), aquele que esta sendo educado

[...] imita atos que obtiveram éxito e que ele viu serem bem
sucedidos em pessoas nas quais ele confia e que exercem
autoridade sobre ele. [...] O individuo toma emprestado a seqUéncia

de movimentos de que se compde o0 ato executado a sua frente, ou
com ele, pelos outros [tradu¢ao nossay.

" Trata-se de outra daquelas questbes que entendemos merecedora de analises mais avangadas que as
possiveis na ja extensa dimensao do presente texto.

"8 Marcel Mauss (1936) propds, a partir de uma série de observagdes empiricas por ele realizadas em distintas
situagOes, a nogdo de técnicas corporais - techniques du corps - para designar “as formas como os homens,
sociedade por sociedade, e de maneira tradicional, sabem utilizar seus corpos [tradugéo nossa)]” (p.5). A partir
dela, inaugurou-se um quadro de investigacdo antropoldgica voltado ao estudo das atitudes corporais enquanto
idiossincrasias sociais adquiridas pela educagéao.

" Ou a maneira certa de segurar cada instrumento odontoldgico.
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A essa imitacdo prestigiosa - a qual também poderia ser lida, a partir de Bourdieu
(2007), como decorrente da avidez do educando por incorporar certo capital que,
reconhecido pelos agentes de um grupo, construa sua identificagdo ao mesmo - soma-se a
cobranca renitente, por parte de professores e odontélogos, da postura correta do corpo
durante a agao profissional. Exemplificam-na frequentes reprimendas aos alunos como:
“Olha a coluna! Esta todo torto! Senta que nem dentista!” ou “Isso € jeito de segurar um
[determinado instrumento]?”. A exigéncia manifestada nestas repreensdes e o intenso
treinamento nas habilidades motoras requeridas para a execugdo de atos mecanicos
proprios do trabalho clinico odontolégico concorrem para inscrever, nos discentes, as
disposicdes posturais que compdem e tornam explicito, o habitus - hexis, na origem® - do
cirurgiao-dentista.

Ainda sob inspiracdo de Mauss (1921), lembramos que nas clinicas também é
ensinada, aos alunos, a expressao obrigatéria dos sentimentos®', ou seja, as manifestacées
comportamentais adequadas esperadas diante de distintas situacdes de interacdo social.
Assim, aprendem, entre outros, a aparentar sobriedade e atencdo a escuta para expressar
solidariedade a um paciente que se queixe de sofrimento; a ocultar, por trds da face
circunspecta, sua repugnancia a determinadas situagbes clinicas; ou a demonstrar
contentamento com o resultado de um procedimento executado no momento de apresenta-
lo como concluido ao paciente. Também aqui, a nogcdo de imitagcdo prestigiosa (Mauss,
1936) parece util para explicar a forma pela qual o ensino de mais este aspecto do habitus
profissional se da.

As ligbes nas clinicas prosseguem até que, em torno das onze e ftrinta, os
atendimentos se encerram e o0s pacientes, apdés a autorizacdo final dos docentes

supervisores, sao paulatinamente liberados. Os alunos permanecem na clinica. Retiram

8 Bourdieu (2007), descrevendo a génese do conceito de habitus, faz referéncia a sua origem na nocao
aristotélica de hexis. Para o autor (1983), esta consiste em uma dimensao do conceito de habitus: aquela por
meio da qual se d& a exteriorizagao corporal das consequéncias das praticas sociais internalizadas.

8 Mauss (1921), a partir do estudo de rituais funerarios australianos, nos ensina que as expressées dos
sentimentos “ndo séo fendmenos exclusivamente psicologicos ou fisiolégicos, mas sim fendmenos sociais,
marcados, eminentemente pelo signo da ndo espontaneidade e pela mais perfeita obrigacdo [tradugdo nossa)”
(p-3); ou seja, sao “essencialmente, manifestagbes simbolicas [tradugdo nossa)” (p.8).
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mascaras e luvas e passam a anotar, nos prontuarios, os trabalhos realizados no turno,
submetendo-as a rubrica do supervisor. Pbem-se a guardar os materiais, lavar, secar e
preparar os instrumentos para esterilizagdo. Todo o processo demora em torno de quarenta
minutos. Pouco depois do meio-dia, entdo, comegam a deixar a clinica. Guardam seus
carrinhos e vao almogar.

Durante o intervalo do almogo, muitos se distribuem pelos arredores da escola, onde
ha estabelecimentos em que se vendem lanches e refeicoes. Outros merendam nas
instalacoes do Centro Académico, mas, independente de sua opgao, neste horario, retinem-
Se em pequenos grupos, sociabilizando-se, como vimos a partir de Zanten (2000), com seus
amigos mais préximos.

As treze horas tem inicio o turno vespertino e a jornada se repete como a da manha.
Por volta das dezessete horas, a medida que os pacientes vao sendo dispensados e 0s
trabalhos laboratoriais concluidos, alunos, professores e funcionarios comegam, pouco a
pouco, a deixar o prédio que, calmamente, esvazia-se. As dezoito e trinta, apenas o siléncio

aguarda um novo dia na escola.

Consideracoes finais

Na primeira parte do relato etnografico em que o presente artigo se inscreve,
estudamos a histéria da escola, sua estrutura politico-administrativa e as caracteristicas dos
agentes que nela convivem, conformando seu espago social. Nesta segunda parte,
descrevemos 0 espaco fisico da escola, os usos do tempo escolar, o modelo curricular
vigente, os critérios que norteiam a selegcdo e a organizagdo do conhecimento e, por fim,
algumas das rotinas escolares que encerram os modos prevalecentes de transmissao de
conteudos da cultura profissional aos alunos.

Procedida a descrigdo destes aspectos da vida social da escola caso, resta-nos a
tarefa de retomar o objetivo originalmente disposto para este estudo e, na tentativa de um
exercicio concludente, sintetizar as caracteristicas do habitus profissional odontolégico que

o curriculo da escola caso, cingido pelos elementos estudados da sua cultura, expressa.
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Nesse sentido, cumpre-nos salientar que a estrutura do espaco social da escola,
especificamente seu carater departamental e a relagdo de forga entre departamentos,
parece constituir o elemento sociocultural que maior influéncia exerce sobre seu curriculo,
por ser aquele que institucionaliza a aloca¢do dos recursos - docentes, espaco fisico e
tempo -, sustenta a divisdo disciplinar dos contetdos e explicita a hierarquia de valor entre
os distintos subcampos do campo odontolégico apresentados aos alunos no decurso de sua
formacéao escolar.

Ao reproduzirem, no interior da escola, as divisdes estruturantes do préprio campo, a
departamentalizagdo e a apresentacao disciplinar dos contetdos constituem forma eficaz de
cumprimento, pela escola, da fungdo de mantenedora da ordem simbdlica da profisséao, a
ela atribuida por Freidson (1978). Fazem-no ensinando aos alunos, por meio das diversas
formas descritas no decurso deste relato, que o saber odontolégico - e a atuagdo do
cirurgido-dentista, por consequéncia - € segmentado; que ha disciplinas - ou especialidades
- mais valorosas que outras; que a socializacao profissional pressupée a filiacdo a algum
dos segmentos do saber que classificam agentes em grupos por “identidade étnica”
(Bourdieu, 2007); e que esta filiacao define, de antemao, a posicao relativa que cada um
ocupara no espago social da corporagao.

Ademais, considerando a magnitude dos recursos dedicados ao ensino de
procedimentos técnicos no ambito dos laboratodrios de técnicas odontoldgicas e clinicas de
ensino em disciplinas dos Departamentos de Clinica Odontoldgica e Prétese e Materiais
Dentarios, € plausivel concluir que este constitui o foco central do processo de socializagdo
vigente na escola caso; sendo, o saber fazer procedimental, o aspecto mais valorizado do
habitus profissional em seu curriculo. Para conformar este saber fazer que os nativos
apontam como marca identitaria do cirurgido-dentista, as atividades praticas predominam.
Nos laboratorios de técnica odontologica se desenvolvem o ensino do conhecimento
declarativo que sustenta cada procedimento a ser aprendido e as primeiras experiéncias
necessarias a futura execucao automatizada destes. Nas clinicas de ensino, avangando-se

neste processo, as experiéncias - antes simuladas - tornam-se reais, complicando-se e
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obrigando o aluno a enfrentar situacbes especificas deste contexto; inclusive aquelas
relativas a educacgao das técnicas corporais (Mauss, 1936) e da expressao obrigatéria dos
sentimentos (Mauss, 1921), as quais se tornardo relevante expressao de seu habitus de
cirurgido-dentista. Conquanto outros desafios surjam no cotidiano da clinica, ressaltamos
que, neste cenario de ensino, a exploragdo pedagdgica se pde, sobretudo, sobre os de
ordem procedimental.

Em uma sintese tdo direta quanto simplista, poderiamos afirmar, com base nos
achados de campo, que do extenso processo histérico de lutas simbdlicas internas e
externas (Goodson, 1995) que, através do tempo, definiu a selecdo, decantacdo e
cristalizagéao (Forquin, 1992) daquilo que vale como conhecimento a ser transmitido (Young,
1980) na escola caso resultou um curriculo por colecdo (Bernstein, 1980), em que se
ensinam conteudos biomédicos e procedimentais que sustentam a execucdo de atos
clinicos no &ambito diferenciado e delimitado (Bernstein, 1980) de determinadas
especialidades odontolégicas.

Concorrem para preservar este modo de socializagao profissional diversos elementos
da cultura da escola caso. Dentre os mecanismos de conservagdo que exploramos no
decurso do presente relato destacam-se o consenso em torno da tradigdo e da exceléncia
do ensino ali praticado; o elevado numero de docentes egressos da propria instituicao; a
confluéncia do projeto de escolarizacdo dos alunos com o estilo majoritariamente
profissional dos professores; a conformagcdo do espago social escolar e o mapa da
ocupacao das posicdes de poder e representacdo que dela decorre; a distribuicdo e 0 uso
do espagco fisico e do tempo na escola; e, por fim, aquilo que denominaremos
enclausuramento das praticas escolares.

Entendemos por este enclausuramento tanto a progressiva circunscrigcdo, imposta
pelo horario integral, do universo de sociabilidade dos alunos (Zanten, 2000), quanto a
restricdo das atividades educativas a situagbes desenvolvidas em cenarios de ensino
controlaveis. Tais estratégias visam a assegurar a homologia entre as condi¢cdes de

producéo e de operacao do habitus que a escola transmite, garantindo sua perpetuacao e,
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com ela, a conservacao dos proprios elementos da cultura da escola que o produziram, em
um processo de reprodugao ciclica que cerceia as possibilidades de mudanga social ou, no
caso, curricular.

Ao encerrarmos, lembramos, com Geertz (1989:212), que “a cultura de um povo é um
conjunto de textos [...] que o antropdlogo tenta ler por sobre os ombros daqueles a quem
eles pertencem”. Decerto, varias passagens dos muitos textos que procuramos enxergar no
decurso dessa investigagao devem nos ter escapado aos sentidos. Tantas mais, registradas
cuidadosamente em nossos diarios de campo, precisamos, deliberadamente, suprimir deste
relato, por razées de delimitacdo tematica. Outras, ainda, chegamos a apontar aqui, sem
que as pudéssemos explorar amiude diante dos limites de extensao a que um trabalho desta
sorte esta subordinado.

Apesar disso, foi-nos possivel descrever diversos aspectos da cultura da escola caso,
assim como suas implicagées sobre o curriculo e as praticas escolares em questdao. Tendo
aprendido, com DaMatta (2009:7), que “antrop6logos nao confundem sistemas culturais com
mapas ou fotografias”, empreendemos nossos esforcos de observagado e interpretacdo no
sentido de trazer a tona a estrutura social que define e justifica a selecao cultural que o
curriculo da escola caso expressa. Fizemo-lo por entendermos que o conhecimento desta
estrutura poderia ser (til para esclarecer limites e possibilidades de intervengcdo em
contextos de mudanca curricular e, também, por julgarmos que o relato deste estudo de
caso etnografico, quer por seus resultados, quer pela ilustragdo da aplicagdo do método,
pudesse trazer alguma contribuicdo ao debate sobre o que e como se ensina aos futuros

cirurgides-dentistas. Isso, contudo, decidirdo, doravante, os leitores.
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O ponto de partida do presente estudo foi a ideia de que o curriculo e as préticas
escolares, enquanto selegdo da cultura profissional e expressédo da cultura de cada escola,
definem-se pela estrutura do espago social em que ocorrem, a qual, ao reproduzir a ordem
social historicamente constituida pela profissao, busca perpetua-la, preservando a si mesma
por meio de diversos mecanismos de conservagao.

Inicialmente, a busca por subsidios que me permitissem avancar no processo de
construgédo do objeto da pesquisa levou-me a produzir os dois primeiros artigos cientificos
que compdem o presente trabalho, recorrendo a temas do campo das Ciéncias da
Educacédo - especificamente da Sociologia e da Antropologia que se lhe aplicam como
fontes (Teixeira, 1957) - para aprender 0s conceitos e incorporar as categorias de percepcao
que me prepararam para a etapa empirica da investigacdo. Desta formacao teorica prévia a
entrada em campo, decorreram algumas reflexdes esclarecedoras.

Do primeiro artigo, em que se discutem alguns fatores que interferem na traducéo das
politicas de formagé@o odontolégica emanadas do nivel central do sistema educacional em
praticas pedagodgicas concretas no cotidiano dos cenarios de ensino das escolas de
Odontologia, derivou a percepcao relativista de que o patrimdnio cultural constituido
historicamente pela profissao - e por cada escola - é tdo ou mais legitimo que a prescri¢cao
curricular universalista pretendida por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil,
2002); o que sugere que as discussdes sobre politicas de formacao profissional em
Odontologia requerem considerar as questdes sociais e culturais em torno das quais o
curriculo, no cotidiano da sala de aula, se efetiva. Com base neste argumento, advogava, ja
esse primeiro texto, pelo estudo das interagdes socioculturais no espago escolar dos cursos
de Odontologia, especialmente pela apreensdo, como objeto de pesquisa, da cultura
particular de cada escola e de seu efeito sobre o curriculo.

Essa proposta de abordagem ao curriculo e as praticas escolares ganhou robustez a
partir do construto tedrico apresentado no segundo artigo. Nele, o entendimento de que a
realidade escolar é parte da realidade social (Baudelot, 1991) sustentou que estudar a

escola, as interacdes socioculturais que nela se desenvolvem e as dindmicas de forga que l1a
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operam definicdes do que é legitimo ensinar e aprender é, de certo modo, estudar a propria
sociedade e os mecanismos de preservagao das relagdes de poder que a estruturam. A este
ponto, os fundamentos tedricos levantados reiteravam o pressuposto inicial e, com ele, a
percepcao de que a apreensao da escola enquanto espago social € essencial para uma
compreensao mais realista acerca dos limites e possibilidades para consecugéao, na pratica,
de propostas de inovacao curricular em um contexto de mudanga como o que hoje se vive
na educacgao odontoldgica. Isso levou-me a sugerir a adogao mais frequente dos estudos de
caso etnografico (André, 2005) como estratégia para se conhecer de perto as praticas
escolares e as representagdes dos diversos agentes cujas culturas se entrecruzam no
interior das escolas de Odontologia.

Considerando as reflexdes tedricas precedentes, e indagando que estrutura social era
ensinada aos estudantes como propria da Odontologia e que disposicdes lhes eram
inculcadas, no decurso de sua socializagao profissional, como inerentes a identidade que
devem assumir como cirurgides-dentistas, iniciei a etapa empirica da pesquisa, com o intuito
de identificar, no contexto definido e localizado de uma escola de Odontologia,
caracteristicas do habitus profissional expressadas em seu curriculo e descrever praticas
escolares adotadas para sua comunicagao e preservagao.

Da investigacdo em campo resultou o relato etnografico que, nesta tese, é
apresentado nas duas partes que compdem seu terceiro e quarto artigos cientificos. Neles
foram descritos diversos aspectos da cultura da escola caso, a saber: sua histéria e os
sentidos atribuidos a tradicdo e a ideia corrente de exceléncia escolar, os agentes e seus
lugares na conformacao do espago social da escola, sua estrutura politico-administrativa, os
usos do tempo e do espaco fisico na escola, o modelo curricular adotado e as rotinas que
encerram os meios de transmissao dos conteudos da cultura profissional aos alunos.

Tal descricdo permitiu evidenciar que a estrutura do espaco social da escola,
especificamente seu carater departamental e a relagdo de forca entre departamentos,
realmente constitui o elemento sociocultural que maior influéncia exerce sobre seu curriculo,

por ser aquele que institucionaliza a aloca¢do dos recursos - docentes, espaco fisico e
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tempo -, sustenta a divisdo disciplinar dos conteudos e explicita a hierarquia de valor entre
os distintos subcampos do campo odontolégico apresentados aos alunos no decurso de sua
formacéao escolar.

Ao reproduzirem, no interior da escola, as divisdes estruturantes do préprio campo, a
departamentalizacdo e a apresentagao disciplinar dos contetdos constituem forma eficaz de
cumprimento, pela escola, da fungdo de mantenedora da ordem simbdlica da profisséo, a
ela atribuida por Freidson (1978). Fazem-no ensinando aos alunos que o saber odontoldgico
- € a atuagao do cirurgido-dentista, por consequéncia - € segmentado; que ha disciplinas -
ou especialidades - mais valorosas que outras; que a socializacao profissional pressupde a
filiagdo a algum dos segmentos do saber que classificam agentes em grupos por “identidade
étnica” (Bourdieu, 2007); e que esta filiacao define, de antemao, a posicao relativa que cada
um ocupara no espaco social da corporagao.

Em sintese, é possivel concluir, com base nos achados de campo, que do extenso
processo historico de lutas simbdlicas internas e externas (Goodson, 1995) que, através do
tempo, definiu a sele¢do, decantacgéo e cristalizagdo (Forquin, 1992) daquilo que vale como
conhecimento a ser transmitido (Young, 1980) na escola caso resultou um curriculo por
colegao (Bernstein, 1980), em que se ensinam conteludos biomédicos e procedimentais que
sustentam a execucao de atos clinicos no ambito diferenciado e delimitado (Bernstein, 1980)
de determinadas especialidades odontoldgicas.

Concorrem para preservar este modo de socializagao profissional diversos elementos
da cultura da escola caso. Dentre os mecanismos de conservagao observados destacam-se
0 consenso em torno da tradicdo e da exceléncia do ensino ali praticado; o elevado niumero
de docentes egressos da prépria instituicao; a confluéncia do projeto de escolarizagdo dos
alunos com o estilo majoritariamente profissional dos professores; a conformagéo do espago
social escolar e 0 mapa da ocupagédo das posi¢coes de poder e representacdo que dela
decorre; a distribuicdo e o uso do espaco fisico e do tempo na escola; e, por fim, o
enclausuramento das praticas escolares, por meio da progressiva circunscricao do universo

de sociabilidade dos alunos (Zanten, 2000) e da restricdo das atividades educativas a
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situagdes desenvolvidas em cenarios de ensino que asseguram a homologia entre as
condigdes de producao e de operagao do habitus que a escola transmite.

Ainda a titulo de reflexdo conclusiva, e buscando atender aquele que, na introdugéo,
indiquei como um objetivo proprio do conjunto conformado dos artigos - o qual, estando
subliminal a leitura das partes componentes, fez-se intangivel as conclusées parciais por
elas apresentadas -, julgo pertinente tecer algumas consideracdes a respeito do processo
de experimentagdo do modo particular de estudar curriculos e praticas escolares em
Odontologia proposto neste trabalho.

Sobre esse aspecto, é necessario salientar que estudar, em perspectiva
socioantropoldgica, o curriculo e as praticas desenvolvidas no contexto definido e localizado
de uma escola de Odontologia - no caso a Faculdade de Odontologia da UFRJ - constituiu-
se em um exercicio esclarecedor, e que realiza-lo por meio de um estudo de caso
etnografico significou um desafio dos mais instrutivos.

Em que pesem os esforcos empreendidos para a apropriagdo intelectual dos
fundamentos que constituiram o construto tedrico-metodoldgico do estudo - e, a partir deles,
da perspectiva especifica de contemplagdo do objeto em questdo -, decerto os aspectos
mais desafiadores de seu desenvolvimento foram enfrentados no decurso da etapa empirica
da investigacao e no subsequente trabalho de interpretacédo e textualizagao dos fenémenos
socioculturais observados.

Em campo, dentre as muitas preocupacdes, o esforgo para desnaturalizar os
fendbmenos que se operavam no cotidiano da escola constitui-se uma das maiores. Tornar
exotico o familiar (Velho, 1978) requereu, além do permanente questionamento reflexivo
acerca de minhas reais possibilidades de ver e ouvir (Oliveira, 1998) enquanto observador
nativo, a adogcdo de certas estratégias para validagdo dos registros tomados e das
interpretagdes propostas, as quais encontram-se descritas na secao referente aos aspectos
metodoldgicos e na introdugéo do terceiro artigo cientifico que compde esta tese. Estranhar

o0 ocorrente - 0 vocabulario nativo, inclusive - consistiu uma exigéncia metodolégica que me
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permitiu identificar manifestagées da cultura da escola, em primeira vista ocultas sob a
naturalidade ilus6ria que minhas categorias de percepgao determinavam ao inicio do estudo.
Alias, partindo da premissa de que nao cabe aos etnégrafos julgar as culturas, mas
descrevé-las, foi mister operar constante vigilancia por esta atitude relativista, desde a etapa
empirica, mas, principalmente, durante o exercicio de “trazer os fatos observados - vistos e
ouvidos - para o plano do discurso” (Oliveira, 1998:25). Por meio desta atitude, pretendi
salvaguardar a escrita contra juizos valorativos que pudessem decorrer de eventuais
comparagdes do curriculo e das praticas observadas na escola caso com os ideais
universalistas apregoados pela atual politica de formagdo odontoldgica. Afinal, em
perspectiva etnografica, culturas ndo sao certas ou erradas; sdo o que sao, tdo somente.

Nao que defenda, aqui, os textos etnograficos como isentos de valores ou
absolutamente objetivos. Trata-se, apenas, de reconhecer que a contribuigdo maior que este
estudo pode prestar ndo estd no julgamento da adequacao curricular da escola caso as
exigéncias juridico-formais contemporaneas, mas na identificagdo de aspectos da sua
cultura institucional e dos modos como estes estruturam seu curriculo e suas praticas
escolares, pois disso, sim, deriva um diagnéstico quica util aos que respondem pela gestao
e pela execugéao destes.

As dificuldades concernentes a relativizacdo e a desnaturalizacdo dos fenébmenos,
somadas a necessidade, que tive, de aprender a lidar com um modo menos estruturado de
coletar dados, com a ambiguidade que a polifonia gerava, com a abertura e a flexibilidade
do plano de trabalho desenvolvido e com outras peculiaridades do método etnografico que
André (2005) ja destacara, ndo foram suficientes para caracterizar a inadequagao da
aplicacao deste método ao estudo do objeto em questdo; opcado que se mostrou tanto
exequivel quanto produtiva.

O labor no empreendimento foi recompensado diante da amplitude e da consisténcia
dos achados de campo, os quais, interpretados a luz do referencial tedrico adotado,
permitiram identificar as bases sociais que definem o curriculo e as praticas da escola caso

e, também, os mecanismos de conservagao cultural que nela operam a perpetuacao de
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determinado habitus nas novas geracOes de cirurgides-dentistas, preservando, por meio
dele, a prépria ordem social historicamente constituida pela profissao.

Dentre os diversos aprendizados que a aplicagdo de um enfoque sociocultural para o
estudo do curriculo e das praticas da escola caso possibilitou, um precisa ser destacado a
conclusdo deste percurso investigativo, pela relevancia que assume no contexto
socioprofissional contemporaneo: mudancgas curriculares requerem mudancgas sociais.

Ainda que na presente tese nao residam intencgdes prescritivas, ndo poderia termina-la
sem ressaltar, com base no construto tedrico-metodolégico estudado e nas evidéncias
empiricas obtidas, que um curriculo ndo se modifica sem que se altere a estrutura do
espaco social em que ele é praticado; sem que se intervenha na distribuicdo do poder
simbdlico entre os agentes que conformam este espaco; e, sobretudo, sem que se rompa
com a homologia entre as condigées de producao e de operacao do habitus profissional que
a escola transmite. Todo o exposto nos quatro artigos que compdem este trabalho concorre
para sustentar que estas ndao sdo acdes que se deem por deliberacdo, mas, sim, em
consequéncia de lutas simbdlicas pela conservagao ou transformagao da estrutura social
que as define.

Neste sentido, e por fim, é preciso lembrar, com Bourdieu (2007:150), que “o0 mundo
social €, em grande parte, aquilo que os agentes fazem em cada momento”, e que “eles nao
tém probabilidades de o desfazer e de o refazer a ndo ser na base de um conhecimento
realista daquilo que ele é e daquilo de que nele sdo capazes em fungao da posigao nele
ocupada”. Por isso, se a presente tese puder ofertar ao menos parte deste conhecimento

aos agentes da escola caso, entao ela tera valido todo o esfor¢o de sua construcao.
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Ministério da Saade . e
FIOCRUZ W ,

Fundagao Oswaldo Cruz
Escola Nacional de Saide Publica Sergio Arouca
Comité de Etica em Pesquisa

Rio de Janeiro, 27 de marco de 2008.

O Comité de Etica em Pesquisa da Escola Nacional de Satide Publica Sergio Arouca —
CEP/ENSP, constituido nos Termos da Resolugdo CNS n°® 196/96 e, devidamente registrado
na Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP, recebeu, analisou e emitiu parecer
sobre a documentacfo referente ao Protocolo de Pesquisa, conforme abaixo, discriminado:

PROTOCOLO DE PESQUISA CEP/ENSP - N° 04/08
CAAE: 008.0.031.000-08

Titulo do Projeto: “Cultura docente e curriculo em odontologia™
Classificacdo no Fluxograma: Grupo III

Pesquisador Responsavel: Rafael Arouca Hofke Costa
Orientadora: Maria Helena Machado

Instituicio onde se realizara: Escola Nacional de Saude Puablica Sérgio Arouca-
ENSP/Fundagdo Oswaldo Cruz

Data de recebimento no CEP-ENSP: 18 /02 /2008
Data de apreciac¢iio: 05/03 /2008
Parecer do CEP/ENSP: Aprovado.

Ressaltamos que a pesquisadora responsavel por este Protocolo de Pesquisa deverd
apresentar a este Comité de Etica um relatério das atividades desenvolvidas no periodo de 12
meses a contar da data de sua aprovago (ifem VI 13.d., da resolu¢do CNS/MS N° 196/96) de
acordo com o modelo disponivel na pagina do CEP/ENSP na internet.

Esclarecemos, que 0 CEP/ENSP devera ser informado de quaisquer fatos relevantes
(incluindo mudangas de método) que alterem o curso normal do estudo, devendo a
pesquisadora justificar caso 0 mesmo venha a g¢r interrompido.

/
/

ROF, SERG! GO
enpdor do Comité de
iea em Pegquisa
CEP P



ANEXO 2

Autorizacao concedida pela Direcao da
escola caso para realizagao da pesquisa.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
FACULDADE DE ODONTOLOGIA

UER]

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA REALIZAGAO DE PESQUISA

No exercicio do cargo de Diretor da Faculdade de Odontologia da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, considerando a relevancia e a utilidade do estudo
proposto no projeto de tese de doutorado intitulado “CULTURA DOCENTE E
CURRICULO EM ODONTOLOGIA", de autoria e responsabilidade do Prof. Rafael
Arouca Héfke Costa, autorizo sua realizagdo nesta Instituicdo, desde 'que
comprovada sua aprovagao pelo Comité de Etica em Pesquisa responsavel.

Rio de Janeiro, 18 de fevereiro de 2008

: lmam s s At
— <z Frof Cr/zanison Porangasa Losia
; H : H Hep
"1 Dir. ¢4 Fac. de Odontclogial UFRJ

gt
3 SIAPE 0358736




ANEXO 3

Roteiro de observagcéo empregado.
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ROTEIRO DE OBSERVACAO

e Arquitetura

e Equipamentos

eUniformes

e Procedimentos operacionais

eNormas académicas

eRituais (nas relagdes docente-discente)

eRelagdes hierarquicas e formacao de grupos

e Técnicas corporais

eEstratégias de ensino-aprendizagem e de avaliagao
e Valoracdo de conteudos

Aulas tedricas e laboratoriais

e Arquitetura

e Equipamentos

eUniformes

e Procedimentos operacionais

eNormas académicas

Aulas clinicas eRituais (nas relagdes docente-discente, discente-paciente
e docente-paciente)

eRelagdes hierarquicas e formagao de grupos

e Técnicas corporais

e Estratégias de ensino-aprendizagem e de avaliacao

¢ Valoracao de conteudos

e Arquitetura — disposicao das pessoas

eRituais (procedimentos e normas operacionais)
eRelagdes hierarquicas e formagao de grupos
eValoracao de temas

Reunides docentes

e Arquitetura

e Equipamentos

eUniformes

e Rituais (quem faz o qué e como)
eFormagcéao de grupos de afinidade
e Técnicas corporais

Momentos de dispersao




ANEXO 4

Matriz curricular vigente na escola caso
no periodo da realizagédo do levantamento de campo.



FACULDADE DE ODONTOLOGIA

161

CURSO DE ODONTOLOGIA
PRIMEIRO PERIODO
CODIGO NOME CREDITOS C.H.G. REQUISITOS
TEO _ PRAT
BMAI21 Anatomia O | 5 300 | %00
BMHI0S Histologia 01 5 350 | 600
BMHI111 Embriologia O | 1 150 | 0.0
BMQI11 Bioquimica O 4 00 | 600
FCS118 | Sociol. e Antropologia 2 00 | o0
IBG228 | Genet. Evol Odontologia 2 300 | 00
IPG111 Psicologia | CB 3 S0 | 00
ODSX01 | Trab de Campo Odonto 1 00 | 450
| TOTAL BE CREDITOS | 2]
SEGUNDO PERIODO
CODIGO NOME CREDITOS C.H.G. REQUISITOS
TEQ  PRAT
BMAI28 Anatomia O [l 3 00 [ 900
BMB202 Fisiologia O 6 600 | 60,0
BMH114 Histologia O 11 4 4350 | 300 Histologia |
BMHI17 Embriologia O 1l 1 150 | 00 Embriclogia |
ODS§251 Odontologia Secial 3 300 | 300
oDT232 | Morfologia e Escultura 2 150 | 450 Anatomia |
Dental
| TOTAL DE CREDITOS JERE]



TERCEIRO PERIfODO

162

cODIGO NOME CREDITOS CHG. REQUISITOS
TEQ PRAT
BMF229 Farmacologia O 3 30,0 30,0 Fisiologia P
Bioguimica -P
BMP214 Parasitologia O 2 15,0 30,0 Anstomia I-P
Histologia [-P
FMP212 Processos Patologicos 2 0,0 150 Anatomia [l =P
Crerais O Histalogia 11 -P
IMW238 Microbiologin ¢ 9 %00 | 900 Biogquimica
Imunalogie O
Ll kel | Dentistica Operat (Lab) [ 5 30,0 a0, ODT232-P
ODT231 Materiais Dentarios 4 30,0 60,0
| TOTAL DE CREDITOS 25
QUARTO PERIiODO
CODIGO NOME CREDIT C.H.G. REQUISITOS
[ TEQ PRAT
QD323 Periodontia (Lab) 1 2 15,0 0.0 IMW238-P
ODC4z1 Dentist. Operat (Lab) I1 2 150 45,0 ODCA2-C ODTI-P
ODC425 Cirurgia Oral 2 150 300 BMF22M.P BMA12E-P
QD3 Radiologia Oral 3 30,0 30,0 BMA28-P ODT232-P
ODP3N2 Estomatalogin | 1 15,0 450 AMA128-P
ODP114 Patwlogia Oral [ 3 30,0 30,0 FMP212-P IBG228-P
BMHINT-P
OnT3a32 Protess Bemov, (Lab) | E | 150 Qo0 ODT211-P
ODWX01 Alencio Primaria em 1 0.0 450 ODSX01-P
Odonto

I TOTAL DE CREDITOS

17




QUINTO PERIODO

163

CODIGO NOME CREDITOS C.H.G. REQUISITOS
TEO PRAT

OnCiz2 Endodontia 1 4 15,0 90,0 ODC321-P ODP311-P

ODC422 | Dentistica Operat (CliYI 2 15,0 450 ODC321-P BMF229-P

oODC424 Periadontia 2 15,0 45,0 ODC323-P ODP314-P

{Terapeutica) Il

oDC427 Cirurgia Oral 11 ys 15,0 450 ODC425-P ODP311-P

QD14 Patologia Cral II 3 30,0 450 QDP314-P ODP311-P
BMPZ14-P

ODS35] Deontologia 1 15,0 0.0

Odontologica
ODT433 | Protese Removivel 11 4 30,0 90,0 ODT332-p
TOTAL DE CREITOS | N
SEXTO PERIODO
cODIGD NOME CREDITOS CH.G. REQUISITOS
EO PRAT
ODC423 | Endodontia (Terapeutica) 11 2 15,0 450 ODC322-P ODC422-P
ODC426 | Dentistica Operat (Clinica) 2 15,0 450 ODC421-P ODPI2-P
v
ODRCS21 | Cirurgia Oral e Maxilo | 15,0 15.0 oDC427-p
Facial

OO0 1 Oriodontia 5 30,0 90,0 ODP314-P

ODP413 Estomatologia (I 2 15,0 45,0 QODP312-P ODP414-P

0ODS451 | Odontologia Preventiva 3 30,0 30,0 ODS251-P ODP4 14-P

ODT434 Protese Fixa | 2 15.0 45,0 ODC421-P ODT435-C

ODT43% Enc.Progres-Ocluso 2 15,0 450 ODT232-P

TOTAL DE CREDITOS

w |




SETIMO PERIiODO

CODIGO NOME CREDITOS C.H.G. REQUISITOS
TEQ PRAT
ODCUo) Clinica Integ em 5 0,0 240,0 ODC426-F ODC424-P
Odoniologia l ODC423-P
QD054 Odontopediatria | 3 15.0 90,0 OD0441-P ODC426-P
ODT531 Protese Fixa IT 4 30,0 90,0 ODT434-P ODC426-P
l TOTAL DE CREDITOS T |
OITAVO PERIODO
cODIGO NOME CREDITOS CH.G. REQUISITOS
TEQ PRAT
DCC002 | Disc Comp de Escolha 2 30,0 0,0
Condic
ODCU02 | Clinica Integ Odontologia 5 0,0 2400 | ODCUOL-P ODP413-P
I
ODS351 Odontologia Legal 2 15,0 30,0 ODS351-P ODT331-C
0DS5553 | Orient Profissional em 2 15.0 30,0 OD5451-P ODS551-C
Odontol
oDWwWU01 Estagio Superv em 2 0,0 120,0 oDCuUol-C
Odontologia
TOTAL DE CREDITOS TR

164



DISCIPLINAS COMPLEMENTARES

165

(CONDICIONADA)
CODIGO NOME. CREDITOS f;_;}g- REQUISITOS
PRAT
ODC320 Periodantia 101 2 150 | 45,0 ODC424-P
ODO542 Odontopediatrin 11 q 150 | 1350 ODO541-P
ODs501 Informatica em Odanto 2 150 | 300 oncum-p
DDC324 Endodontia 11 & 430 | %00
QDS001 Intr. & Pesquisa Cient. em
Odontologia Legal 2 40,0 o ODs3s] -P
ODs002 Intr.a Pesguiza Cient. em
Cudontologia Preventiva 2 400 | o0 ODEI5-F
QDCO01 Disfunciio Mastigatiria 2 200 | 600 ODC423-p
ODC424 -P
ODC426-P
ODTo0] Oricat. Acad. em Materias 2 3 0,0
Dentirios ¢ Pritese (opcional)
ODT 534 Odontogeriatrin 2 00 | 00 oDpcu ol
QDT 434
QDT 531
OD0344 | Promogdo de Salide em Criancas 3 300 | 4540 ODO5s41 P
Portadoras de Neocssidades
Ezpeciais

E TOTAL DE CREDITOS A SER CUMPRIDHD

[




ANEXO 5

Proposta de nova matriz curricular que se encontrava em debate
na escola caso no periodo da realizagéo do levantamento de campo



1° PERIODO

167

CODIGO NOME CREDITO C.HG. REQUISITOS
TEO PRAT

BMA 121 | ANATOMIA I 5 #
BMA 105 | HISTOLOGIA | 2
BMQ 111 | BIOQUIMICA 4

EMBRIOLOGIA 2

SOCIOLOGIA 2
“ODSX01 | TRAB. CAMPO 2

20

2° PERIODO
| CODIGO NOME CREDITO CH.G. REQUISITOS
| TEO PRAT
' BMA 128 | ANATOMIA II 5
 BMH 114 | HISTOLOGIA I 5
BMB 202 | FISIOLOGIA 5
IBG 228 GENETICA 2

IMUNOLOGIA 4
ODT 232 MORF. E 3

ESC.DENTAL

METODOLOGIA 4

CIENTIFICA

27




3° PERIODO
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CODIGO NOME CREDITO CH.G. REQUISITOS
TEO PRAT
CARIOLOGIA 2 .’
BMF 229 | FARMACOLOGIA 4
ODS 251 0. SOCIAL 3
MICROBIOLOGIA 5
ORAL
BMP 214 | PARASITOLOGIA 3
FMP 212 PROC. PAT. 4
GERAIS
21
4° PERIODO
CODIGO NOME CREDITO| CH.G. REQUISITOS
) TEQ PRAT
ANESTESIOLOGIA 3
ODP 312 ESTOMATO I 3
ODP 314 PATOLOGIA 3
ORAL1
ODT 435 ENC. PROG. - 4
OCLUSAQ :
ODP 311 RADIOLOGIA 4
ORAL
ODT 231 MATERIAIS 4
DENTARIOS
DENTISTICA 8
EXTRAMURO 4
32
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5° PERIODO

CODIGO NOME CREDITO| C.H.G. REQUISITOS
TEO PRAT
ODC 425 CIRURGIA I 2 -
ODC 322 | ENDODONTIA I 6
ODC 323 | PERIODONTIA 1 6
ODP 413 | ESTOMATO II 3
ODP414 PATOLOGIA 3
ORAL II
ODS 451 | ODONTOLOGIA 3
PREVENTIVA
BIOSSEGURANCA 2
ODT 434 | PROTESE FIXA 6
EXTRAMURO 2
33
6" PERIODO
CODIGO NOME CREDITO| C.H.G. REQUISITOS
TEO PRAT
ODC 427 CIRURGIA 11 2
CIRURGIA 4
CLINICA
CLIN. INT. 1 8
PROTESE REM. 4
PARCIAL
PROTESE REM. 4
TOTAL
EXTRA - MURO 2
) 26




7° PERIODO
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CODIGO NOME CREDITO C.H.G. REQUISITOS
TEO PRAT
CLIN. INT. II 16 .
EMEl}GE:NC[As 2
MEDICAS
PSICOLOGIA 4
ODS 351 | DEONTOLOGIA 1
EXTRAMURO 2
ANTROPOLOGIA 1
26 |
8° PERIODO
CODIGO NOME CREDITO | C.H.G. REQUISITOS
TEO
PRAT
CLIN INT. I 14
IMPLANTODONTIA 2
ODC 521 C.B.ML.F. 1 |
|
0ODO441 ORTODONTIA 6 |
|
ODO 541 | ODONTOPEDIATRIA 4 |
1 |
EXTRAMURO 2 .
|
29




9° PERIODO

CODIGO

NOME

CREDITO

CH.G.
TEO PRAT

REQUISITOS

CLIN. INT. IV

14

CLINICA
PEDIATRICA

ODS 553

ORIENTACAO
PROFISSIONAL

ODS 551

O. LEGAL

ESTAGIO
SUPERVISONADO

DISCIPLINA
ELETIVA

EXTRAMURO

29

10° PERIODO

CODIGO

NOME

CREDITO

C.H.G.
TEO PRAT

REQUISITOS

CLIN INT. V

14

DISCIPLINA
ELETIVA

TRABALHO DE
CONCLUSAO

ESTAGIO
SUPERVISIONADO

EXTRAMURO

25

171



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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