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Na produgcdo social da sua existéncia, os homens
estabelecem relagbes  determinadas, necessérias,
independentes da sua vontade, relagdes de producdo que
correspondem a um determinado grau de desenvolvimento
das forcas produtivas materiais. O conjunto destas
relacdes de producdo constitui a estrutura econdémica da
sociedade, a base concreta sobre a qual se eleva uma
superestrutura juridica e politica e a qual correspondem
determinadas formas de consciéncia social. [...] A
transformacé@o da base econdmica altera, mais ou menos
rapidamente, toda a imensa superestrutura [...] Uma
organizacdo social nunca desaparece antes que se
desenvolvam todas as forgas produtivas que ela é capaz
de conter; nunca relagdes de producdo novas e superiores
se lhe substituem antes que as condigcbes materiais de
existéncia destas relagfes se produzam no préprio seio da
velha sociedade. E por isso que a humanidade sé levanta
os problemas que é capaz de resolver e assim, numa
observacdo atenta, descobrir-se-a que o problema sé
surgiu quando as condi¢cdes materiais para o resolver ja
existiam ou estavam, pelo menos, em vias de aparecer [...]
as forcas produtivas que se desenvolvem no seio da
sociedade burguesa, criam ao mesmo tempo as condi¢des
materiais para resolver esta contradicdo (MARX, 1983, p.
24-25).
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RESUMO

A pesquisa apresentada tem como finalidade investigar como o0s
professores de Lingua Portuguesa que trabalham especificamente com a producéo de
textos concebem essa pratica escolar. E, se seria possivel derivar do trabalho docente
desses profissionais uma concepcdo de formacdo do individuo circunscrita as
propostas do ENEM para Lingua Portuguesa. A busca de resposta a essas
indagagOes resultou no exame de dois documentos oficiais que fundamentam
teoricamente a prova do ENEM e na realizacdo de uma pesquisa de campo com
professores de Portugués. O primeiro capitulo trard& o papel do Estado na
materializacdo das reformas educacionais a partir dos anos 90 do século XX,
destacando alguns aspectos desses processos que circunscrevem a andlise dos
documentos orientadores do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) para a area de
Lingua Portuguesa. O segundo examina dois documentos oficiais referentes ao Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), instituido em 1998, pelo governo federal. O
primeiro é de 2006, e foi denominado: ENEM Exame Nacional do Ensino Médio -
Fundamentacdo Teodrico-metodoldgica. O outro, datado de 2007, que se intitula: Eixos
Cognitivos do ENEM. O terceiro capitulo traz a pesquisa de campo com professores de
Portugués do Ensino Médio, das escolas estaduais de Sorocaba e Aracoiaba da Serra,
do Estado de S&o Paulo, que trabalham com a terceira série do Ensino Médio, pois é

nesta serie em que os alunos realizam a prova do ENEM.

Palavras chave: Educagéo escolar. Trabalho Docente. Reforma educacional e Estado.
Producéao textual. Formacéo do ser social.



ABSTRACT

The presented research has as purpose to investigate as the teachers of
Portuguese Language who work specifically with the production of texts conceive this
practical pertaining to school. And, if would be possible to derive from the teaching work
of these professionals a conception of formation of the circumscribed individual to the
proposals of the ENEM for Portuguese Language. The search of reply to these
investigations resulted in the examination of two official documents that theoretically
base the ENEM test and in the accomplishment of a research of field with Portuguese
teachers. The first chapter will bring the role of the State in the materialization of the
educational reforms from years 90 of century XX, detaching some aspects of these
processes that circumscribe the analysis of orienting documents of the National
Examination of High School (ENEM) for the area of Portuguese Language.The second
chapter examines two referring official documents to the National Examination of High
School (ENEM), instituted in 1998, from the federal government. The first one is of
2006, and was called: ENEM National Examination of High School — Theoretical
Methodological Fundamentation. The other, dated of 2007, that it is called: Cognitives
Axles of the ENEM. The third chapter brings the field research with Portuguese
teachers from High School, state schools of Sorocaba and Aracoiaba da Serra, of the
State of S&o Paulo, that work with the third series of High School, therefore is in this

series where the students do ENEM test.

Word key: Pertaining to school education. Teaching work. The educational
Reformation and State. Literal production. Formation of the social being.
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1 INTRODUCAO

O tema-objeto desta Dissertacdo: “Educacdo Escolar e Lingua Portuguesa:
examinando uma proposta para a formacdo do ser social”, vincula-se a Linha de
Pesquisa: Trabalho Docente do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da
Universidade de Sorocaba e tem sua origem na minha pratica como professora de
Portugués, especificamente na area de Redacdo. No decorrer do meu curso de
graduacdo em Letras (1987/1989), ndo houve atividade nem disciplina que
contemplasse a producdo de texto. Quando havia alguma referéncia a producdo de
textos, essa se limitava a observar o uso correto das normas gramaticais. Ou seja, de
maneira geral, o ensino de Lingua Portuguesa constituia mais um instrumento voltado
para “o falar e o escrever bem”, segundo a norma padréo, do que propriamente uma
pratica de construcao linguistica. Havia certo distanciamento relativo a problematizagéo
do conteudo do texto, prevalecendo seu tratamento formal. Tal distanciamento era
reiterado nos manuais e livros didaticos de Redacdo voltados para a exposicao e
aplicacdo das regras gramaticais, corroborando as praticas desenvolvidas pelos
professores da area de Lingua Portuguesa em sala de aula. O universo de livros
didaticos utilizados carecia, em sua maioria, de uma abordagem histérica e/ou
socioldgica dos temas escolhidos para a pratica do ensino de Portugués.

Essa tendéncia pareceria ter mudado com as propostas da Lei de Diretrizes de
Base - LDB - (BRASIL, 1996) e dos Par&metros Curriculares do Ensino Médio
(PCNEM) (BRASIL, 2000). Essas propostas traziam a necessidade de um ensino
pautado na Contextualizacdo e na Interdisciplinaridade. Nesse periodo, a partir de
1997, em que ja exercia a docéncia na area de Lingua Portuguesa, iniciei um trabalho
interdisciplinar e contextual envolvendo Literatura, Historia e Geografia, com a
professora de Histéria e Geografia que trabalhava comigo tanto na escola publica como
na escola particular. Essa experiéncia se estendeu para a area de Redacéao.

A partir de 1998, quando da implantacdo do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), e mais especificamente a partir de 1999, quando foram divulgados os critérios
de correcdo da prova do ENEM, avaliei como relevantes alguns dos elementos
definidos para a correcao de textos. Desses elementos, dois me chamaram a atencao e
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foram objeto de minhas inquietacdes. O primeiro foi o item Il: Compreender a proposta
de redacao e aplicar os conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver
o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo. O outro é o
item V: Elaborar propostas de solucdo para o problema abordado mostrando respeito
aos valores humanos e considerando a diversidade sociocultural. Com relacéo ao item
Il, a segunda parte da proposicdo merecia atengcdo especial, pois o entendia numa
perspectiva articuladora do binémio interdisciplinaridade — contextualizacdo. De outra
parte, o item V possibilitava a reflexdo e a problematizacdo das varias dimensfes da
realidade social. Em suma, vislumbrei a possibilidade de uma interferéncia maior na
formacao do aluno que, em alguma medida, pudesse contribuir para a problematizacao
da sociedade capitalista - ainda que reconheca os limites da educacédo escolar para a
materializacdo dessa possibilidade.

Para me apropriar de forma mais segura desses elementos apontados, recorria
aos meus colegas, principalmente aos ligados a area de Ciéncias Humanas, pedia-lhes
gue dessem aulas comigo, orientacdo de leituras, debatia ideias sobre os temas e,
especialmente, propostas de possiveis solucfes didatico-pedagdgicas. A selecdo de
alguns temas a serem trabalhados era feita por mim, a partir dos temas transversais,
trazidos na proposta de reforma do Ensino Fundamental e que foram progressivamente
propagados para o Ensino Médio. Os temas eram: Etica/Cidadania, Trabalho,
Consumo, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Orientacdo Sexual e Saude.

Diante desse quadro apresentado, comecei a indagar que concepcao de
educacdo estava presente nesses elementos contemplados pela reforma educacional
da segunda metade do século XX, por meio de uma analise dos documentos
orientadores do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Nesse contexto
guestionava: como os professores de Lingua Portuguesa que trabalham
especificamente com a producdo de textos concebem essa pratica escolar? Seria
possivel derivar do trabalho docente desses profissionais uma concepcéo de formacgao
do individuo circunscrita as propostas do ENEM para Lingua Portuguesa? Sao essas
indagacdes que delimitam o campo investigativo apresentado nesta Dissertagcdo. A
busca de resposta a essas indagacoes resultou no exame dos documentos oficiais que

fundamentam teoricamente a prova do ENEM e na realizagcdo de uma pesquisa de
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campo com professores de Portugués do Ensino Médio da terceira série, das escolas
publicas da cidade de Sorocaba® e Aracoiaba da Serra® recorrendo, como elemento
mediador, ao trabalho desenvolvido com Redacdo com base nos critérios de correcao
da prova de Redacdo do ENEM. A referida busca assume a hipdtese de que a
concepcao de formacédo derivada do trabalho docente dos profissionais que
desenvolvem a pratica de producdo de textos circunscrita as propostas do ENEM se
aproxima da formacéo da individualidade em si.

Dessa perspectiva observo que a categoria “formacdo da individualidade” &
tratada, dentre outros autores de filiacdo marxista, por Newton Duarte. O referido autor,
referenciado nas contribuicbes de Agnes Heller, considera que as questbes que
envolvem as mediacdes entre individuo, sociedade e educacao escolar devem centrar
parte de seus esforcos na reflexdo sobre a formacéo do individuo. Para Duarte (1999)
a prética pedagogica tem um papel muito importante na formacgéo do individuo, pois ela
€ mediadora entre a vivéncia em-si, espontanea, imediata, utilitaria, da genericidade e
a conducdo da vida pelo individuo concebida na perspectiva da humanizacdo ou
genericidade para si. Nessa tensao entre o em si e o para si da genericidade dos seres
sociais, o trabalho educativo e, especificamente, o trabalho educativo no espaco
escolar contribuiria para a formacdo da individualidade para si considerando que a
escola representa um espaco de apropriagdo do conhecimento historicamente

produzido pela humanidade.

! Sorocaba, cidade do Estado de S&o Paulo, data de Fundagdo: 15 de agosto de 1654. populagdo: 578.437
(estimativa de 2006), area (em km?):449,122, densidade demografica (habitantes por km?): 1.287. (Sorocaba,
2009)

2 Aragoiaba da Serra, cidade do Estado de S&o Paulo, data de Fundagdo: 07 de abril de 1857, populagdo:
26.012 (estimativa de 2008), area (em km?): 255.550, densidade demogréafica (habitantes por km?): 92,8.
(Aracoiaba da Serra, 2009)
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Em relacdo a producéo de textos®, nossa escolha se deu sobre esse recorte do
trabalho do professor — a producao textual — por entender que essa pratica possui uma
dindmica que envolve importantes facetas do processo ensino-aprendizagem. Para
produzir um texto, o aluno deve mobilizar, acionar, dinamizar a apropriacdo do
conhecimento em sua vida escolar e fora dela, refletir sobre a proposta tendo como
ponto de partida os textos estimulos e recorrer ao uso dos conhecimentos linguisticos,
assim como de conhecimentos de outras areas. A maioria dos vestibulares e das
provas oficiais pede como producdo textual o género dissertativo. Os temas sao
apresentados em forma de situac&o-problema, para os quais se esperam propostas de
solucdo. Além disso, seria por meio da producéo textual que o aluno tenderia a ter mais
liberdade para se colocar frente aos temas apresentados. A escolha da pesquisa sobre
a producédo textual também se deu porque o trabalho do professor com a producao
textual “desfruta” de uma “certa” liberdade na escolha de temas e elaboragcdo de
propostas em seu cotidiano.

Esta Dissertacdo serd apresentada como segue: O primeiro capitulo tenta
caracterizar, minimamente, a reforma educacional em curso. No segundo capitulo, sdo
analisados dois documentos oficiais que embasam teoricamente a prova do ENEM. J4,
o terceiro capitulo trata da pesquisa realizada junto aos professores de Portugués do
Ensino Médio das escolas publicas de Sorocaba e Aracoiaba da Serra.

% Sobre a producéo de texto de género dissertativo tomamos como base a contribui¢éo tedrica de trés autores e suas respectivas
obras: Ingedore Villaga Koch e sua obra “O texto e a construgdo dos sentidos” (2003), em que nos esclarece que o processo de
producéo textual, no quadro das teorias sdcio-interacionais da linguagem, é concebido como atividade interacional de sujeitos sociais,
tendo em vista a realizacdo de determinados fins e mostra que para o processamento textual contribuem trés grandes sistemas de
conhecimento: o linguistico, o enciclopédico e o interacional. De Othon M. Garcia utilizamos sua obra Comunicagdo em Prosa
Moderna (2001), em que segundo esse autor, aprender a escrever €, em grande parte, se ndo principalmente, aprender a pensar,
aprender a encontrar idéias e concatena-las, pois, assim como ndo é possivel dar o que nédo se tem, ndo se pode transmitir o que a
mente ndo criou ou aprisionou. Dos professores Fiorin e Platdo, destacamos sua obra Li¢Bes de texto: leitura e redacéo (1997). Dela
retiramos o conceito de que dissertacédo é um tipo de texto que analisa, interpreta, explica e avalia os dados da realidade, é um texto
tematico, séo analises e interpretacdes genéricas validas para muitos casos concretos e particulares; opera predominantemente com
dados abstratos. A escolha desses autores se deu porque esses autores tém uma viséo do texto como um elemento social
importante.
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2 A NOVA PEDAGOGIA DA HEGEMONIA

Neste capitulo, aborda-se o papel do Estado na materializacdo das reformas
educacionais a partir dos anos 90 do século XX, destacando alguns aspectos desse
processo que circunscrevem a andlise dos documentos orientadores do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) para a area de Lingua Portuguesa. Considera-se
que esse processo articula a denominada “nova pedagogia da hegemonia” (NEVES,
2005).

2.1 Estado e “repolitizagao” politica: a educacgao e suas tendéncias

Focaliza-se a educacédo vinculada ao contexto histérico demarcado a partir dos
anos 1990, atentando para o papel do Estado nessa nova configuragéo social e para as
novas agdes da burguesia visando a efetivar sua hegemonia. Nesse percurso vamos
conceber a educacéo recorrendo a Selma Garrido Pimenta na apresentacao do livro

Autonomia de professores, de José Contreras:

A educacédo é um fendbmeno complexo, porque histérico, produto do trabalho de seres
humanos, e como tal responde aos desafios que diferentes contextos politicos e
sociais lhe colocam. A educacdo retrata e reproduz a sociedade; mas também projeta
a sociedade que se quer. Por isso, vincula-se profundamente ao processo civilizatério
e humano. Enquanto pratica histérica tem o desafio de responder as demandas que os
contextos |he colocam. Quais seriam esses desafios hoje? Pelo menos dois: o da
sociedade da informacdo e sociedade do conhecimento; o da sociedade do nao-
emprego e das novas configura¢cdes do trabalho. (PIMENTA, 2002, p. 17)

Diante da citagcdo acima de que a educacao retrata e reproduz a sociedade
vigente; mas também projeta a sociedade que se quer, vamos analisar o papel do
Estado e sua interferéncia nesse processo. No caso da reforma educacional em curso,
observa-se que ha uma proposta de sociabilidade que visa ao consenso, a atomizagao
das questbes sociais e a predominancia de correntes teoricas que se filiam ao fim da
centralidade do trabalho como atividade e/ou como categoria explicativa da realidade
social.

Para abordar a questdo do Estado e da reforma educacional em pauta,
recorremos as obras de Lacia Maria Wanderley Neves: (a) Educacdo e Politica no
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Brasil de Hoje (1995), buscando entender o papel do Estado na promocéao das politicas
publicas destinadas a educacao - texto que corresponde a publicacdo de sua tese de
doutorado e (b) A Nova Pedagogia da Hegemonia — Estratégias do capital para educar
0 consenso (2005), em que participa como coordenadora e autora de alguns textos.

Com relacdo a primeira obra citada, a autora mostra que as politicas sociais
tém sua génese e dinamica determinadas pelas mudancas qualitativas ocorridas na
organizacdo da producéo e nas relacdes de poder que impulsionam a redefinicdo das
estratégias econdmicas e politico-sociais do Estado nas sociedades capitalistas no final
do século XX. No ambito da producdo, tais mudancas se consubstanciaram na
redefinicdo da natureza do processo de acumulacdo de capital que passou a ter seu
dinamismo assegurado pelo aumento da produtividade social do trabalho (NEVES,
1995, p.11-12).

Neves aponta que a complexificagdo nos processos produtivos, a ampliacéo
dos mercados e a internacionalizacdo dos mercados e da producdo acabaram por
engendrar novos antagonismos entre capital e trabalho. Nesse contexto, a “[...]
complexificacdo crescente das relacdes intra e interclasses no capitalismo monopolista
exigiu, do Estado, tanto na intervencdo direta na valorizagdo do capital quanto a
adocdo da mediacdo politica como estratégia privilegiada de dominagao” (NEVES,
1995, p. 13). A autora cita Coutinho para demonstrar intervencdes realizadas pelo

Estado em prol do Capital que:

Entre outras medidas, desenvolve politicas que visam a criar escoadouros que
contornem os problemas de realizacdo, encarrega-se diretamente de setores
infra-estruturais de baixa produtividade e transfere recursos sociais captados
pela tributagdo para incentivo a iniciativa privada. (apud NEVES, 1995, p. 14).

O Estado implanta uma série de a¢des para que haja altas taxas de mais-valia
e de exploracdo da mao-de-obra. Dentre essas agbes a autora destaca: o
desenvolvimento de uma série de acdes na pesquisa cientifica e nas inovagdes
tecnologicas, nas reestruturagdes industriais, no ensino, na formagao profissional e em
varias areas sociais.

Essa promocdo de mudanca na educagdo em curso tem, dentre outros
procedimentos, um que destacamos em virtude de investigar o trabalho docente

voltado para a producao de textos no ambito do Ensino Médio: trata-se da implantacéo
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de um sistema de avaliagbes materializado em ambito federal, no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). Considera-se que a disseminac¢do e a materializacdo do projeto
politico pedagodgico do Estado tém nesse processo avaliativo uma de suas mais
apuradas estratégias.
Neves (1995) argumenta que situar a educacdo como politica social do
Estado capitalista significa, antes de tudo, admitir a refuncionalizagdo social dos
sistemas educacionais em face das mudancas qualitativas ocorridas na fase
monopolista do capitalismo, em relagdo as estruturas juridico-politicas e as relacdes
sociais. Significa, ainda, admitir que os sistemas educacionais, no mundo capitalista
contemporaneo, respondem de modo especifico as necessidades de valorizacado do
capital, ao mesmo tempo em que consubstanciam uma demanda popular efetiva de

acesso ao saber socialmente produzido. Assim:

[...] o Estado ndo se vé apenas como um mecanismo de sustentacdo da loégica do
capital, mas se encontra submetido a necessidades contraditérias, ja que tem de
legitimar seu papel e suas instituicbes aos olhos da populagdo. [...] Isso e a
impossibilidade de racionalizacdo total (CABRERA e JAEN, 1994) transformam a
escola e o papel de seus agentes num espaco de relativa autonomia. [...]
(CONTRERAS, 2002, p.39).

O Estado vai colaborando com o favorecimento ao capital. E para tal precisa
ajudar a constituir, criar um novo homem, no sentido que atenda as demandas da nova
configuracdo da producao capitalista e, consequentemente, de sua sociabilidade.

Neves (1995) descreve alguns dos aspectos historicos do processo de
consolidacéo do capitalismo observando que a organizacao da producao sob o sistema
de maquinas, simbolo de uma nova racionalidade de trabalho, ao diferir
substancialmente da organizacéo da producédo artesanal e manufatureira, cria um novo
tipo de trabalho e instaura novas relacfes sociais. A industria substitui a relacdo social
trabalho-arte pela relacéo social trabalho-ciéncia. Na producdo mecanizada, o conjunto
do processo produtivo, até entdo subordinado a habilidade do operario, torna-se uma
aplicacdo tecnologica da ciéncia, a grande industria sedimenta o trabalho abstrato, uma
forma de trabalho flexivel capaz de transferir-se a qualquer momento de um setor para
outro, de uma funcéo para outra, de um ramo de trabalho para outro, & medida que se
intensifica 0 processo de centralizacdo/concentragédo de capitais e novas aplicagoes

tecnologicas se incorporam a produgao.
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Essas mudancas no processo produtivo criaram a necessidade de um novo
tipo de trabalhador e a educacdo, sob a ética dominante, pode contribuir para essa
construcdo. Nos dois documentos que analisaremos no préoximo Capitulo
observaremos que varios autores se pronunciaram a respeito das mudancas
educacionais, propostas na perspectiva do desenvolvimento de competéncias e
habilidades, para atender as mudancgas da producdo. Essa proposta também marca
presenca no Relatério Delors (1998) e no documento da CEPAL (1990). Neste ultimo
documento, aparece claramente que € necessario haver aumento de produtividade
para que haja equidade social, articulando, dessa forma, um projeto de producdo ao
projeto societario. Projeto esse que, especificamente, no Brasil, envolveria uma série
de dificuldades se considerarmos que o pais esta entre as dez maiores economias do
mundo, mas com relacdo a distribuicdo de renda esta entre os dez piores paises.

O sistema de ensino é organizado internacionalmente na perspectiva de
acompanhar a internacionalizacdo da economia capitalista, isto é, para que a producéo
de uma industria possa ir para todas as partes do mundo e encontrar um trabalhador
apto com relacdo ao novo modelo produtivo. E, isto porque o capital esta “solto” e quer
ter uma mobilidade que atenda cada vez mais a sua acumulagdo. Com as mudancas
na producgdo impingidas pela relagdo entre ciéncia e técnica é necessario que essa
internacionalizacdo se faca. Segundo Neves (1995) o desenvolvimento dos sistemas
educacionais ho mundo contemporaneo, quer em termos quantitativos — expansao no
sistema escolar, reorganizacdo hierarquica em niveis de ensino e ramos de ensino -,
qguer em termos qualitativos — conteudos curriculares, métodos de ensino e producao
de conhecimento em novas areas do saber — tem na nova relagcédo ciéncia /trabalho e
ciéncia/vida um dos seus determinantes essenciais num contexto delineado pelas

tensdes e lutas travadas entre as classes antagonicas:

Assim, perpassando todo o tecido social, existem concep¢des distintas quanto a
funcdo social da escola, concep¢bes materializadas nos aparelhos e préaticas do
Estado estrito senso e na sociedade civil, e implementadas, em cada formag&o social
concreta, na confluéncia da correlagao das forgas sociais. Concepgfes que podem até
coincidir, eventualmente, quanto ao conteldo cientifico-tecnoldgico veiculado pela
escola, mas que divergem profundamente quanto a aplicacéo social desse contetdo.
Capital e trabalho exigem, pois, do Estado, o desenvolvimento dos sistemas
educacionais, cada qual tentando fazer de seu projeto de escola o projeto hegemonico
(NEVES, 1995, p. 26-27)
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Segundo Neves (2005), a historia politica do Brasil a partir dos anos 1990 tem
sido a historia de recomposicdo, consolidagdo e aprofundamento da hegemonia da
burguesia brasileira nesse momento de mudancas qualitativas na organizacdo do
trabalho e da producdo e de reestruturacdo do Estado no capitalismo monopolista
internacional e nacional. H& um movimento de repolitizacdo, uma nova relacédo entre
sociedade politica e sociedade civil.

Os anos 1990, no Brasil, representam um periodo de intensas reformas, dentre
as quais a reforma da politica educacional. A partir de 1995, no governo FHC, iniciou-
se o periodo de composicao dessa reforma. Para Neves, quanto a educacdo escolar,
foi um momento de difusdo da ideologia da qualidade total, da transformacdo dos
dirigentes em gestores educacionais, do come¢o do sucateamento da educacao
superior publica e da transformacédo do Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo
(Consed), de 6rgéo contestador das politicas oficiais, nos anos finais da ditadura militar
e nos anos de abertura politica, em instrumento difusor das politicas neoliberais para a
educacao basica.

A segunda etapa do processo reformista correspondeu aos dois governos

Fernando Henrique Cardoso e continua sendo posta em pratica no governo Lula:

Esses governos voltaram-se prioritariamente a reestruturacdo do Estado nas suas
funcBes econbmicas e ético-politicas. De produtor direto de bens e servicos, o Estado
passou a coordenador de iniciativas privadas. A privatizacdo se imp6s como a principal
politica estatal. Na &rea social, a privatizagdo, complementada por politicas de
descentralizacéo, fragmentacéo e focalizagdo (Neto, 1999; Boito Junior, 1999, Laurell,
2000), constitui-se em importante instrumento viabilizador das estratégias
governamentais de coesdo societal e da educacdo de uma cidadania, “ativa e
responsavel’, baseada na prestacdo pelos individuos e por grupos de “servigcos
sociais”. (NEVES, 2005, p. 92).

O governo Lula tem como objetivo dar continuidade a execucdo de reformas,
em especial daquelas que visam a desregulamentacdo das relagbes de trabalho
(reformas da Previdéncia, trabalhista e sindical) e aprofundar o modelo da democracia
representativa dentro dos limites burgueses.

Mas isso ndo se da de forma determinista:

O Estado, ndo sem tensfes e contradigbes, vem intensificando, com todos os
instrumentos legais e ideologicos a seu dispor, o seu papel de educador, ou seja, de
instrumento de conformacdo cognitiva e comportamental do brasileiro ao projeto de
sociabilidade burguesa implementado pelos governos anteriores. O governo Lula da
Silva vem-se propondo a realizar um pacto nacional ou, em outros termos, a
submissédo consentida do conjunto da sociedade as idéias, ideais e praticas da classe
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gue detém a hegemonia politica e cultural no Brasil de hoje, por intermédio de sua
reeducacdo técnico-ético-politica. (NEVES, 2005, p. 95)

Em seu programa de governo, datado de 2002, Lula da Silva propbe a
unificagdo das politicas focalizadas e fragmentadas adotadas por se antecessor, de
modo a evitar a superposicdo de acdes, mas essa diretriz politica ndo intenciona a
alteracdo substancial das estratégias estatais de legitimacéo social.

A seguir vamos apresentar o quadro de configuracdo e materializacdo da

politica educacional com a perspectiva de construir um novo ser social.

2.2 Perspectiva da politica educacional na “constru¢cao” de um novo ser social

O Brasil, por depender financeiramente de algumas agéncias internacionais,
tem de seguir algumas diretrizes para a economia, para as politicas publicas em geral
e, especificamente, para a educacdo. Isso ocorre para que 0 pais possa contrair
empréstimos. Entretanto, a adocdo dessa politica ndo é desprovida dos interesses
internos dos grupos dominantes que buscam consolidar sua hegemonia e que tém,
com base em seus projetos politicos, colaborado estreitamente com as agéncias
internacionais, sugerindo formas de desenvolvimento e execucdo das politicas sociais,
especificamente da educacdo. Bastaria para ilustrar essa pratica recordar o0s

signatarios do Brasil durante o denominado Consenso de Washington” : Zélia Cardozo

"Em 1989, no bojo do reaganismo e do tatcherismo méximas expressdes do neoliberalismo em acdo, reuniram-se em
Washington, convocados pelo Institute for International Economics, entidade de carater privado, diversos economistas latino-
americanos de perfil liberal, funcionarios do Fundo Monetéario Internacional (FMI), Banco Mundial e Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) e do governo norte-americano. O tema do encontro Latin Americ Adjustment: Howe Much has Happened?,
visava a avaliar as reformas econémicas em curso no ambito da América Latina.John Willianson, economista inglés e diretor do
instituto promotor do encontro, foi quem alinhavou os dez pontos tidos como consensuais entre os participantes. E quem cunhou a
expressdo "Consenso de Washington", através da qual ficaram conhecidas as conclusGes daquele encontro, ao final resumidas
nas seguintes regras universais: 1. o Estado deve limitar seus gastos & arrecadacao, eliminando o déficit pablico; 2. Focalizagao
dos gastos publicos em educacédo, saude e infra-estrutura; 3. Reforma tributaria que amplie a base sobre a qual incide a carga
tributaria, com maior peso nos impostos indiretos e menor progressividade nos impostos diretos; 4. Liberalizagao financeira, com o
fim de restricdes que impecam instituicBes financeiras internacionais de atuar em igualdade com as nacionais e o afastamento do
Estado do setor; 5. Taxa de cambio competitiva; 6. Liberalizacdo do comércio exterior, com reducéo de aliquotas de importacédo e
estimulos a exportacdo, visando a impulsionar a globalizacdo da economia; 7. Eliminacdo de restricdes ao capital externo,
permitindo investimento direto estrangeiro; 8. Privatizag@o, com a venda de empresas estatais; 9. Desregulacdo, com redugéo da
legislacdo de controle do processo econémico e das relagdes trabalhistas; 10. Propriedade intelectual. Embora tivessem, em
principio, carater académico, as conclusdes do Consenso acabaram tornando-se o receituario imposto por agéncias internacionais
para a concesséo de créditos: os paises que quisessem empréstimos do FMI, por exemplo, deveriam adequar suas economias as
novas regras. Para garantir e "auxiliar" no processo das chamadas reformas estruturais....., o FMI e as demais agéncias do
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de Melo, Gustavo Franco, Perseu Arida, personagens ativos na formagao do governo
Collor.

Mello observa que essa dependéncia se intensificou a partir de 1985:

A politica de reformas estruturais para os paises que fazem parte da interdependéncia
capitalista, mas estdo em suas margens como periféricos, conduzidas pelo FMI e Banco
Mundial em torno das condicionalidades para seus empréstimos e pacotes de ajuda para o
desenvolvimento, intensificou-se a partir de 1985, interferindo na direcdo das politicas de
desenvolvimento nacionais, estimulando a realizacdo de processos de estabilizacao,
liberalizacdo do comércio, reforma tributaria, reforma financeira, privatizacdo, reforma
trabalhista e reforma previdenciaria (THORP, 2000, apud MELO, 2005, p. 72)

Melo (2005) afirma que, além dessas condi¢des, ha um plano geral desses
organismos internacionais (FMI e BM), para também em consonancia com associacdes
(ONGs, Partidos, Igreja, Empresas) e Estado trabalharem em prol da cidadania ativa
dirigindo as acdes entre paises e individuos na perspectiva de interdependéncia, de
colaboracédo, evocando a imagem de uma sociedade harmoniosa, em que instituices
sociais, comunidades e cidadaos participariam ativamente de seus destinos e de seu
progresso e sucesso no mundo do trabalho a partir de suas habilidades e
competéncias. Habilidades e competéncias que cada um, de forma individual, teria a
responsabilidade de construir para si, convertida num capital de conhecimento.

De outra parte, uma das diretrizes a ser seguida pelo Estado, principalmente,
dos paises periféricos € a promocdo de politicas compensatdrias. Ainda que esse
modelo seja de Estado “minimo”, ele tem de assegurar e/ou evitar um esgarcamento
total do tecido social, visando contornar a possibilidade de uma onda de “revoltas”e/ou
“‘insurrei¢gdes” dos contingentes populacionais desprovidos de condicbes minimas de
vida. Nesse contexto - no qual as fragBes da burguesia, isto €, a industrial, de servigos
e financeira buscam internamente formas de exploragdo e controle sobre as classes
trabalhadoras, externamente corroboradas pela intervencdo dos organismos
internacionais (dos quais, no caso do FMI, o Brasil € socio) -, observa-se uma
estratégia articulada na perspectiva de diluir a luta de classes e dar manutencdo ao

capitalismo como um projeto societario irreversivel e/ou inevitavel.

governo norte-americano ou multilaterais incrementaram a monitoracdo — novo nome da velha ingeréncia nos assuntos internos —
das alterac6es "modernizadoras”. Em sintese, é possivel afirmar que o Consenso de Washington faz parte do conjunto de reformas
neoliberais que, apesar de praticas distintas nos diferentes paises, estd centrado doutrinariamente na desregulamentacéo dos
mercados, abertura comercial e financeira e redu¢do do tamanho e papel do Estado. (Do livro: Para conhecer o Neoliberalismo, Jodo
José Negréo, pag. 41-43, Publisher Brasil, 1998) site: http://www.cefetsp.br/edu/eso/globalizacao/consenso.html44
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Falleiros (2005), apoiada nas ideias de Gramsci, discute 0 consenso ou a
adesd@o espontanea ao projeto societario em curso. Nessa proposi¢do, o capitalismo
vem ganhando a disputa hegemobnica nas sociedades urbano-industriais
contemporaneas, que nao mais se caracterizam pela restricdo do poder a aparelhagem
estatal. Ndo s6 o Estado, mas também outros organismos privados de hegemonia
ajudam nesse projeto societario, assim como a educacédo tem um papel estratégico na
difusdo dos conteudos, habilidades e valores ligados a esse modelo de sociabilidade.

Para a composicdo de uma nova sociabilidade, ha de se criar um novo homem,
com determinadas caracteristicas, tanto para o mundo do trabalho quanto para o
mundo politico. Homem este que seja flexivel e saiba trabalhar em equipe, aponte
solucdes, tenha uma visdo mais completa do processo produtivo, acredite ser ouvido
dentro da empresa e se envolva em projetos sociais da empresa. Essas caracteristicas,
dentre outras, sdo esperadas para o mundo do trabalho. Com relacdo a nova
sociabilidade, ha uma repolitizacdo da politica. Projeta-se um homem que colabore,
gue se sinta responsavel pelos problemas sociais, pelos problemas que o circundam
em sua comunidade e acredite que depende dele tdo somente a melhoria da
sociedade. Um homem que n&o tenha condi¢cdes de perceber que as condi¢cdes sociais
dadas ao humano estejam visceralmente ligadas ao poder econdmico capitalista e a
decisdes de ordem da grande politica. Falleiros e Neves deixam registrada essa
perspectiva:

[...] a sociabilidade capitalista que despontou no Brasil nos anos 1990 vem
demandando uma educacéao capaz de conformar o “novo homem” de acordo com os
pressupostos técnicos, psicologicos, emocionais, morais e ético-politicos da
“flexibilizacdo” do trabalho e com um modelo de cidadania que nao interfira nas
relages burguesas fundamentais no contexto de ampliagcdo da participagdo politica.
[..] O “homem novo®’, nessa visdo de mundo, deve: sentir responsavel
individualmente pela amenizacdo de uma parte da miséria do planeta e pela
preservacdo do meio ambiente; estar preparado para doar uma parcela do seu tempo
livre para atividades voluntarias nessa direcdo; exigir do Estado em sentido estrito
transparéncia e comprometimento com as questdes sociais, mas ndo deve jamais
guestionar a esséncia do capitalismo. A escola, portanto, é transmitida a tarefa de
ensinar as futuras geracbes a exercer uma cidadania “de qualidade nova”, a partir da
qual o espirito de competitividade seja desenvolvido em paralelo ao espirito de
solidariedade, por intermédio do abandono da perspectiva de classe e da execugao

de tarefas de carater tépico na amenizagdo da matéria em nivel local (...)
(FALLEIRQS, 2005, p. 211)
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Essa conformacdo esta se desenvolvendo ndo de forma linear e sem
resisténcias, mas, tendencialmente, é essa a perspectiva que se desenha no horizonte.
Ou seja, trata-se de uma acao orientada por uma concepc¢ao pedagogica que procura
criar novas ancoragens tedricas e simbdlicas responsaveis por estabelecer mediacdes
entre sujeito e realidade social em uma perspectiva de conservacao de relagbes sociais
objetivando sua capacitacéo para a adaptabilidade ao denominado mundo do trabalho.

E é disto que se trata a sequir.

2.3 O discurso do preparo educacional e da adaptabilidade ao mundo do trabalho

As préticas escolarizadas da politica educacional visam a adaptacdo do
individuo a producéo e a cidadania em curso. Essa perspectiva aparece textualmente

nas finalidades do Ensino Médio:

Artigo 35 da sec¢do IV da Nova Lei de Diretrizes e Bases: "O ensino médio,
etapa final da educacéo basica, com duragdo minima de trés anos, ter& como
finalidades:

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢des de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores. (BRASIL, 1998)

Como se percebe, a perspectiva educacional acima é de adaptabilidade e
conformacao; desconsidera-se o tratamento dos problemas, - do desemprego, da
precarizacao do trabalho e da desigualdade social, dentre outros -, em sua raiz e 0s

“soluciona” de maneira focada e/ou superficial.

Ramos (2002) aponta a contradicdo entre o que se discursa e 0 que realmente
acontece. Revela a autora que sob a ldgica capitalista a convergéncia entre
racionalidade técnica e subjetividade é desafiada pela retracdo significativa dos
empregos e pela configuracdo do mercado de trabalho nas sociedades atuais, que
levam a degradacéo das relacfes de trabalho, pelo menos para uma grande massa da
populacdo mundial. A atual tendéncia dos mercados de trabalho € reduzir o nimero de
trabalhadores centrais e empregar cada vez mais uma forca de trabalho que entra

facilmente e é demitida sem custos em situacbes de crise ou de reestruturacéo
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organizacional. Enquanto no centro estéo os trabalhadores formados para o trabalho
estratégico, a periferia divide-se entre o trabalho complexo e o trabalho simples, cuja
destinacao torna-se cada vez mais dificil em face da complexificacdo tendencial dos
fundamentos da producdo — tanto de bens quanto de servicos — acompanhada da
simplificagéo ou da desespecializacdo na sua execugéo. Ou seja, ao capital interessam
regides possuidoras de mao-de-obra barata, destituida de direitos trabalhistas; e
regides provedoras, entre outros requisitos, de incentivos fiscais, condicdes que

favorecem sua dindmica de acumulacéo.

Ramos (2002) faz uma andlise abrangente dessa problematica tracando o peffil
do novo trabalhador e as condicbes de trabalho e, consequentemente, de
sociabilidade. Analisa a autora que o aumento da flexibilidade das relacfes sociais de
producdo interna e externa as organizacdes produtivas € responsavel por desatar
essas relacdes de solidariedade da producgéo, baseia-se na polivaléncia, no diferencial
de responsabilidades, carreiras e salarios de uma mesma categoria, bem como no uso,
por parte dos empregadores, de estratégias também diferenciadas de cooptacdo e
estimulo a participacao dos trabalhadores na producao. A flexibilidade externa, voltada
a facilitar os ajustes da oferta da forca de trabalho periférica, permite a
desregulamentacdo das relacbes trabalhistas, que pode vir acompanhada de uma
precarizacdo baseada nos contratos temporarios, de tempo parcial e na
subcontratacdo. A conjugacdo desses tipos de flexibilidade fomenta a individualizac&o
do trabalho ndo s6 em termos técnicos, mas também em termos sociais, na medida em
que coloca o conjunto de trabalhadores em situacdo de vulnerabilidade e de
inseguranga quanto a conquista e a manutencéo do emprego.

Neves e Sant’/Anna (2005) apontam a precarizagao das relagdes de trabalho e
a desregulamentacédo dos direitos trabalhistas que vém se constituindo em importantes
pressupostos objetivos da desmobilizagdo dos sujeitos politicos coletivos

comprometidos até entdo com a contra-hegemonia.

A nova pedagogia da hegemonia atua no sentido de restringir o nivel de consciéncia
politica coletiva dos organismos da classe trabalhadora que ainda atuam no nivel
ético-politico para o nivel econdmico-corporativo. Mais precisamente, a nova
pedagogia da hegemonia estimula a pequena politica em detrimento da grande
politica, propiciando, contraditoriamente, a classe trabalhadora a realizacdo da
grande politica da conservacdo. Vale lembrar, ainda conforme a orientacdo
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gramsciana, que os movimentos em torno da pequena politica traduzir-se-iam,
exemplarmente, tanto no plano mundial quanto regional, em a¢des como projetos de
auto-ajuda, estimulo a um conceito de cidadania restrita, Eénfase em ac8es destinadas
a valorizacdo de demandas e espacos comunitarios e locais, dentre tantos outros.
(NEVES; SANT’ANNA, 2005, p.35-36)

De outra parte, incursionando nessa tematica, Angebaile faz um extenso

levantamento de leis que precarizam o trabalho:

Ao estabelecer novos parametros para o trabalho voluntério, a Lei do Voluntariado
introduziu maior “flexibilidade” nas relagcbes entre o governo e organismos da
sociedade civil, incentivando o crescimento desses criando um “novo tipo de “méao-de-
obra”, instituindo um tipo especifico de relagao trabalhista precarizada.

Os organismos da sociedade civil podem estabelecer, também, relacdes trabalhistas
regidas pela Consolidacdo das Leis do trabalho (CLT). Vale salientar que o
trabalhador celetista ndo pode, contudo, prestar servico voluntario & mesma
instituicdo, sob pena de esse servico ser interpretado como “hora extra ndo-paga”,
expondo a empresa as san¢bes determinadas em lei.

Outra forma de precarizacdo do trabalho nos organismos da sociedade civil é o
trabalho temporério, ou seja, a contratacdo por servigo a ser executado. Essa forma
de precariza¢do do trabalho preexiste aos anos de neoliberalismo da Terceira Via,
regulamentada pelas Leis do trabalho Temporério (n° 6.019/74, de 3 de janeiro de
1974) e dos Estagiarios (n° 6. 494/77, de 7 de dezembro de 1977).

No entanto, essas legislacdes atualizaram-se para dar conta da nova configuracéo
histérica. Assim, em 1998 foi sancionada a Lei do Contrato de Trabalho por Tempo
determinado (n° 9.601/98, de 21 de janeiro de 1998, regulamentada pelo Decreto n°
2.490/98, de 4 de fevereiro de 1998), que, mesmo ndo sendo exclusiva para as
organizacdes sem fins lucrativos, apresenta vantagens para o empregador, como a
ampliacdo do prazo para contratacdo por tempo determinado e a possibilidade de
reducdo de indenizacBes por rescisdo antecipada de tais contratos, previstas nos
Artigos 479 e 480 da CLT.

Uma outra expresséo juridica da precarizacdo das relagbes de trabalho na atualidade
€ a Medida Proviséria n° 1.709/98, de 6 de agosto de 1998 (originalmente editada e
renovada sucessivamente), que dispde sobre o trabalho a tempo parcial e o banco de
horas e se estende a todos os trabalhadores, em todos os setores da economia. O
trabalhador voluntario, assim como aquele que trabalha a tempo parcial, ndo dispde
dos direitos trabalhistas dos celetistas, nem tampouco desfruta dos direitos e deveres
de um servidor publico. Ironicamente, presta-se um servigco “publico”, mas a relagéo
entre empregado e empregador ndo se estabelece no campo do direito publico.
(ANGEBAILE, 2005, p.197-198)

Neves e Sant’/Anna (2005) aprofundam a analise da superexploragéo da classe
trabalhadora. O apelo a responsabilidade social de cada individuo, grupo ou
comunidade, ponto focal da ideologia burguesa no atual processo de dominacéao,
constitui-se em importante estratégia de minimizacao dos efeitos da superexploragéo a
gue esta submetida boa parcela da classe trabalhadora mundial em consequéncia dos
efeitos do desemprego estrutural e dos processos de precarizacdo das relacbes de

trabalho. Contraditoriamente, constitui-se também em importante mecanismo
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mobilizador em uma sociedade em que a caridade representa, desde as origens, um
valor fundamental.

Nesse contexto de formacdo de um novo tipo de trabalhador e de cidadao
configuram-se as politicas publicas educacionais por meio de uma série de
implantagcbes de curriculos, projetos e, principalmente, de sistemas avaliativos

conforme analisaremos no topico desenvolvido a seguir.

2.4 Colocando em pratica a reforma: o papel dos governos na implantacao de

sistemas de avaliacao

Para se colocar em pratica as reformas educacionais, Falleiros ( 2005) afirma
que ao MEC caberia o papel politico-estratégico da definicdo, encaminhamento e
aplicacdo das politicas educacionais, enquanto as secretarias estaduais e municipais
de educacdo deveriam assumir papel estratégico-gerencial e as escolas, o papel
gerencial-operacional, caracterizando, desse modo, uma estrutura administrativa
bastante hierarquizada. Para certificar-se de que o processo da reforma educacional
dera andamento de fato, foram instituidos sistemas de avaliagdo. Falleiros diz que, na
outra ponta desse processo de recentralizacdo, encontram-se 0s instrumentos de
avaliacdo externos a escola, como Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Béasica
(Saeb), o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e o Sistema Nacional de Avaliacdo
da Educacéo Superior (Sinaes), que, mais do que o controle da “qualidade” da
educacéo, legitimam os parametros preestabelecidos no nucleo central da burocracia
estatal.

A intencdo de se produzir uma educacdo dentro das proposituras
internacionais projeta ainda um outro aspecto, que no caso do Estado de S&o Paulo
esta posto em andamento: a uniformizacdo das competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas. Isso estd sendo materializado, por exemplo, por meio da implantacdo
de um jornal que foi trabalhado por todas as escolas estaduais de Sdo Paulo, nos
primeiros quarenta e dois dias letivos de 2008. Além dessa uniformizacdo entre as
escolas, h4 de se ressaltar que existe ainda uma uniformizacdo de séries quanto ao

conteudo dos jornais elaborados para as segundas e terceiras séries do Ensino Médio,
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por exemplo, que é o mesmo, assim como, ha alguns textos e atividades comuns para
as trés séries. O que vai reforcando nossa analise de que a area de Portugués esta
sendo utilizada como instrumento, ou ainda como mediacao para o desenvolvimento de
uma proposta pedagdgica utilitarista e/ou funcional. No caso especifico da area de
Lingua Portuguesa, ndo encontramos, por exemplo, a abordagem das escolas
literérias, por exemplo, no caso do Modernismo, ndo é colocada sua terceira fase. A
perspectiva dos agentes sociais que promove a materializacdo da reforma educacional
€ gue se trabalhe mais com pesquisas em livros ou internet, conforme orientacdo que
vem nos cadernos. Nao temos nada contra se promover pesquisas, mas nossa
preocupacao é que a pesquisa seja orientada sem maiores problematizacbes. A teoria
e 0s exercicios com relacdo a norma padrao ndo aparecem entdo ndo € mencionada a
apropriacdo da norma padrdo. Alguns exercicios propostos podem ser resolvidos
através da leitura dos textos e alguns deles solicitam opinido pessoal. Também foi
implantado, inicialmente como proposta, em 2008, e neste ano (2009), como curriculo,
um “Caderno do Professor” para todas as disciplinas. No caso do Caderno de
Portugués, ha as competéncias e habilidades a serem trabalhadas, tais como
aparecem nos dois documentos analisados a seguir; e nao ha propriamente indicacao
de conteltdo. Este aparece como pretexto para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades. Neste ano, vieram cadernos para os alunos, chamados de “Caderno do
Aluno” contendo atividades que ndo possuem, em sua grande maioria, textos como
subsidios. H4 uma fragmentacdo dos assuntos e muitos exercicios com perguntas
voltadas para as apreciacfes pessoais do aluno e indagando o que ele faria em
determinadas situagcdes — problema.

Quanto a producéo textual do “Caderno do Aluno”, da terceira série do Ensino
Médio, no primeiro volume de 2009, houve duas reescritas de bilhetes, resenha de
mausica e a criagcdo de quadrinhos. Ja no segundo volume, apareceu uma pequena
parte tedrica do que é uma producao textual dissertativo-argumentativa acompanhada
da producdo sobre “trabalho infantil”. No volume trés, aparece uma proposta de
producgao textual sobre o “trabalho”. No ano de 2008 houve quatro volumes, neste ano
(2009), serao trés. No ano de 2008, no quarto bimestre, houve uma proposta para o

aluno pensar em seu futuro, o que foi denominado “projeto de vida” e esse projeto foi
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cahmado de género textual. O aluno teria de se expressar oralmente e depois por
escrito sobre seus projetos de estudo, de vida profissional, pessoal e politico-social.
Entre as atividades estava produzir um discurso de formatura. Descrevemos mais
detidamente o quarto bimestre porque esse conteudo foi colocado como proposta de
redacdo do SARESP 2008. Nela, o aluno tinha de refletir o que deveria ser levado em
consideracdo na escolha de uma profissdo. Dessa forma, podemos concluir que esta
havendo um processo de “amarragcao” do trabalho do professor aos sistemas
avaliativos.

No 4° bimestre de 2008, efetivamente houve uma grande quantidade de
perguntas de cunho pessoal, voltadas para projetos individuais, como por exemplo:
“Quem da classe ja sabe o que vai fazer depois que terminar o Ensino Médio?”, “Como
vocés gostariam de estar vivendo daqui a dez anos?”, “Mas, essa idéia surgiu como?”,
“Esse pensamento € seu ou vocé copiou de algum relato?”, “Qual (is) o (s) propdésito (S)
de sua vida?”, “O que sera necessario para isso?”, “O seu futuro influencia o futuro de
outras pessoas? Como?”, “Devemos pensar no futuro apenas em termos de profissao
ou de dinheiro?”

Podemos observar que, com essas atividades e propostas de producgéao textual,
que ha uma intencédo em desenvolver uma individualidade. O que pode ser associado a
construcdo de uma individualidade que se responsabilize por seu destino e pelos
destinos dos outros nesta sociedade. Lima e Martins (2005) analisando o
“‘individualismo com valor moral radical”, presente no ideé&rio neoliberal, destaca que
essa concepcao de individuo implica uma abstracdo da condic&o histérica do homem,
sua atomizacao diante da realidade, ou ainda, sua nega¢cdo enquanto sintese de um
processo dindmico determinado pelas condi¢des objetivas e subjetivas que envolvem a
producdo de sua propria existéncia.

Os efeitos dessa nova concep¢cdo de homem que interage dentro da nova
sociedade é a perda da perspectiva da totalidade, a perda da possibilidade de projetar
uma mudanca realmente estrutural, que vise a uma vida coletivamente melhor,
alcancada por reivindicacdes de fato e ndo por prestacdes de servigos sociais que nao

abalam a estrutura capitalista.
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O novo homem precisa assimilar que seu desenvolvimento e suas condi¢des
sociais dependem Unica e exclusivamente dele; que ndo estdo ligadas as condi¢des
dadas a ele na esfera politica e econdmica; e a prender que as diferencas sociais se
perfazem por diferencas pela capacidade individual, do chamado “capital humano”,
“vocé nado chega la, porque n&o quer”.

Como, entdo, nesse contexto, desenvolver a aprendizagem mediada pela
producao de textos, na area de Lingua Portuguesa?

Limitamo-nos aqui a atentar para 0os chamados temas transversais, por
estarem presentes na maioria das propostas de Redacdo do ENEM, inclusive alguns ja
estdo se repetindo, como foi o caso do tema do Meio Ambiente, presente em 2001 e
em 2008.

A orientacdo tedrica para construir os textos sobre esses contetudos (temas
transversais) € ideoldgica, uma vez que ndo conduz as causas, consequéncias e,
principalmente, formas de superacdo do problema. Ndo h& uma perspectiva da
construcdo historica desses temas. Alias, a perspectiva estd muito mais voltada para
acoOes individuais de superacdao do que propriamente para uma alternativa coletiva. Ha
um hibridismo de discursos em sua tessitura. Chega-se até a mencionar a
desigualdade social na maioria da abordagem dos temas, mas nédo se abordam as
multiplas determinac¢des do problema.

Essa atomizacdo dos problemas que devem ser trabalhados pela escola vem
sendo coerentemente fomentada pela burguesia hegeménica no seio da sociedade civil
com a finalidade de que essa proposta se estenda e dé continuidade com a ajuda da

escola. Nesse contexto:

S8o0 cada vez mais numerosos os grupos de defesa dos interesses de
mulheres, homossexuais, criangas, jovens, terceira idade, racas e etnias e
valorizagdo da paz e da ecologia. Para Wood (2003), o capitalismo é
indiferente as identidades sociais das pessoas que explora, mas tem a
capacidade de usar e de descartar opressfes sociais particulares. Ele é capaz,
portanto, de aproveitar em beneficio proprio toda a opresséo extra-econdémica
gque esteja histdrica e culturalmente disponivel em qualquer situacdo. Tais
legados culturais podem promover a hegemonia ideolégica do capitalismo ao
mascararem sua tendéncia intrinseca de criar subclasses. (NEVES;
SANT’ANNA, 2005, p. 36)
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Em nossa visao, essas lutas sao pertinentes e devem continuar a ocorrer, mas,
ao lado delas, deve existir a luta mais universal que advém da relacao contraditoria e
antagonica entre trabalho e capital.

Outra prova da materializacdo das proposituras educacionais que surgiram nos
anos 1990, dai, no Estado de S&o Paulo, € com relacdo ao SARESP. A Secretaria de
Educacédo disponibilizou em seu enderego eletrbnico e orientou os ATPs (professores
gue orientam professores) a divulgarem as competéncias e a habilidades que seriam
exigidas na prova de 2008. A Secretaria de Educacéo aplicou, nas escolas estaduais,
no ano de 2008, uma avaliagcdo como forma de simulado do SARESP e outra como
forma de simulado do ENEM. Para a correcéo das redacdes de ambas, foram enviados
aos professores de Portugués os critérios de correcdo do ENEM. Dessa forma,
podemos perceber que a amarracdo das propostas educacionais esta sendo posta em
pratica imediatamente na unidade escolar, fazendo com que os professores, de certa
forma, tenham suas atividades pedagogicas muito direcionadas.

Essa observacéo parece se contrapor aquela que registramos no inicio desta
dissertacéo: dissemos que o professor de portugués “desfruta” de uma “certa” liberdade
com relacdo ao trabalho de producao de textos. Porém, isso parece estar mudando,
uma vez que esta havendo uma interferéncia mais direta em seu trabalho. Neste ano
de 2009, na Diretoria de Ensino de Votorantim, no primeiro semestre, foram enviadas
guatro propostas de producéo textual para o Ensino Médio. Na primeira producéo, as
trés séries tinham de produzir um relato de experiéncia pessoal, que os organizadores
desta atividade chamaram de relato de vida, ou seja, cada aluno tinha de produzir uma
narrativa de algo que tivesse ocorrido com ele. Na segunda, foi pedido um artigo de
opinido sobre o toque de recolher que esta ocorrendo em algumas cidades. A proposta
veio com uma noticia de jornal informando quais cidades teriam o toque de recolher e
alguns depoimentos. Na terceira, a proposta da primeira série era para que os alunos
produzissem uma noticia sobre algo que tivesse ocorrido na escola que ele
considerasse interessante e para as segundas e terceiras séries veio uma proposta de
redacao dissertativa com a proposta “Desenvolvimento cientifico-tecnolégico e
desenvolvimento humano sdo compativeis?”. A proposta acompanhava como texto

estimulo o poema “Genocindio”, de Emanuel Marinho. E a quarta propunha um artigo
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de opinido, para todas as séries, sobre a lei que proibe o cigarro em locais fechados e
espacgos publicos, no Estado de S&do Paulo. Segundo as coordenadoras da escola
estaduais pertencentes aquela diretoria, essa atividade seria obrigatoria. Seriam
selecionadas as redacdes de uma classe de cada série para serem enviadas a
Diretoria de Ensino. As redagbes seriam aplicadas sem interferéncia ou
problematizagbes dos professores.

Com relacdo aos critérios de avaliacdo da producdo de redacdo, ha no
caderno da segunda série do Ensino Médio e da terceira série, 0S mesmos que
aparecem no ENEM. A respeito desse critério de corre¢cdo da prova de Redacdo,
lembramos que ele € amplamente divulgado através de folheto para o aluno que vai
fazer o ENEM, circula na imprensa, é de facil acesso na Internet, entre outros. Até
concordamos que devam ser divulgados os critérios de avaliagcdo, porém 0 que nos
preocupa € que o professor acaba, de certa forma, restringindo seu trabalho,
direcionando-o. Isso ndo esta acontecendo somente com essa avaliacdo, mas com
outros tipos de avaliacBes e projetos. Esta proposi¢cdo, a nosso ver pode ir, de certa
forma, cerceando, limitando o trabalho do professor, em outras palavras, interferindo
em sua autonomia, como aponta Contreras:

A determinacdo cada vez mais detalhada do curriculo a ser adotado nas escolas, a
extensdo de todo tipo de técnicas de diagnéstico e avaliagdo dos alunos, a
transformag&o dos processos de ensino em microtécnicas dirigidas & consecucao de
aprendizagens concretas perfeitamente estipuladas e definidas de antemdo, as
técnicas de modificacdo de comportamento, dirigidas fundamentalmente ao controle
disciplinar dos alunos, toda a tecnologia de determinacdo de objetivos operativos e
finais, projetos curriculares nos quais se estipula perfeitamente tudo o que deve fazer
0 professor passo a passo ou, em sua caréncia, os textos e manuais didaticos que
enumeram o repertorio de atividades que professores e alunos devem fazer. Etc.
(Jiménez Jaén, 1988). Tudo isso reflete o espirito da racionalidade tecnolégica do
ensino, na qual o docente vé sua funcdo reduzida ao cumprimento de prescri¢cdes
externamente determinadas, perdendo de vista o conjunto e o controle sobre sua
tarefa. (CONTRERAS, 2002, p. 36)

Embora achemos que o professor tem uma relativa autonomia em sala de aula,
tem-se de tomar determinados cuidados, porque a prova do ENEM pode viabilizar

hY

acesso a bolsa do PROUNI. Portanto, o professor tem de direcionar suas agdes

5 O Prouni (Programa Universidade para Todos) € um projeto do governo federal que tem como objetivo reservar vagas em
instituicbes privadas de ensino superior para alunos de baixa renda. O programa foi regulamentado por meio de MP (medida
proviséria) publicada no "Diario Oficial" da Unido no dia 13 de setembro. O projeto é destinado a concessédo de bolsas de estudo
integrais e parciais de 50% (meia-bolsa)para cursos de graduacéo tradicionais (duragéo de quatro anos) e seqiienciais de formagéo
especifica (dois anos). http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u16354.shtml®
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pedagdgicas para esse modelo, uma vez que, se fugir muito dele, pode acabar
“prejudicando” o desempenho do aluno pleiteante de Bolsa.

As competéncias avaliadas expressam-se por meio de habilidades
correlacionadas, que sado tomadas como critérios de desempenho. O desempenho é
qualificado de acordo com as premissas tedricas referentes a cognicdo humana na fase
de desenvolvimento préprio a idade com que regularmente se conclui o ensino médio
(jovens e adultos). Essa qualificacéo é expressa como insuficiente a regular; regular a

bom; bom a excelente.

Outro elemento de amarracdo para a implantacdo e a consolidacdo das
reformas educacionais, pode ser visto por meio de uma ficha de avaliacdo utilizada
pelo Conselho de série-classe, ao final de cada bimestre, com o preenchimento de uma
ficha individual que analisa determinados itens. A Secretaria do Estado de Sdo Paulo
mensura o rendimento escolar de zero a dez, numericamente, portanto. Mas propde,
paralelamente, a esse sistema, essa ficha de avaliagdo do aluno que tendencialmente
pode ter dois objetivos. Um é assegurar uma educacdo comportamental e, outro, de
certa forma, é controlar o trabalho do professor, através de mais uma burocracia e

buscar resultados préaticos para que o aluno continue a aprender:

A nova pedagogia proposta, chamada por seus autores e implementadores de
“pedagogia de resultados”, vem buscando vincular o curriculo ao sucesso do aluno,
por intermédio de “[...] uma abordagem prética, vinculada a trabalhos que irdo
preparar cidaddos para entender situagcbes novas e para adquirir novos
conhecimentos (aprender a aprender), que é, justamente, a capacidade de adaptacao
a novas situagbes numa sociedade em constante mudanga.” (SILVA, 2001, apud,
FALLEIROS, 2005, p. 220)

Retornando a ficha de avaliagdo, aparecem alguns elementos, como: ser
pontual, ter assiduidade, ser organizado quanto a tarefas, trabalhar individualmente ou
em grupo, ter capacidade de ler e produzir gréficos, tabelas, manuais, produzir
documentos com clareza ligados a funcionalidade da empresa, ter lideranca,
criatividade e, principalmente, capacidade de apontar solucbes para os problemas
apresentados. Os professores tém de avaliar os alunos com esses critérios. Depois

desse trabalho realizado, a coordenadora da escola tem de digitar essas informagdes
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na Companhia de Processamento de Dados do Estado de Sao Paulo (PRODESP) para
ficar registrado.

Alguns desses elementos ja vinham sendo trabalhados pelas escolas, porém o
altimo se perfaz como um elemento novo, como uma exigéncia mais apurada, nesse
processo de reforma. Parece haver uma tendéncia de minimizagcéo da apropriacado do
conhecimento historicamente acumulado, do saber articulado e socialmente
significativo. E uma maximizacdo de processos que tendem para a formacédo da
individualidade em si, potencializada por competéncias e habilidades voltadas para o
enfrentamento de situaces-problema circunscritas a conservagédo da realidade social
em pauta, conforme observado no inicio deste capitulo a partir das contribuicdes de
Duarte (1999).

N&o temos nada contra essas competéncias, mas elas tendem a limitar o
desenvolvimento pleno do individuo, uma vez que, em nosso entendimento, os alunos
devem apropriar-se dos conhecimentos historicamente acumulados, expressdo das
objetivacdes genéricas, isto é, filosofia, politica, arte, dentre outras. Nossa visdo é que
haja uma escola como a que foi projetada por Gramsci, acompanhada de um
desenvolvimento cientifico, com possibilidade de participar politicamente, entrar em
contato com arte mais elaborada etc.

Falleiros adverte sobre um ensino voltado para competéncias:

Nos dias atuais, o novo homem a trabalhar e (com)viver, de acordo com o0 projeto
educacional da Terceira Via no Brasil, deve ser formado psicolégica e
socioafetivamente de acordo com as seguintes competéncias: “[...] saber agir e reagir
com pertinéncia; saber combinar os recursos e mobilizd-los num contexto; saber
transferir, saber aprender e aprender a aprender; saber se engajar. Portanto, séo as
capacidades de ordem psicolégica, muito mais que as de ordem técnica, aquelas
intensamente solicitadas.” (FALLEIROS, 2005, p. 222)

Com tantas fiscalizacbes e amarracbes do poder estatal na proposicdo de
ensino aprendizagem, isso acarreta mudangas nos meios e nos fins do trabalho do
professor, como alerta Selma Garrido Pimenta na apresentacdo da obra A autonomia

de professores, do professor José Contreras:

Nessas politicas, os professores também adquiriram centralidade, o que se constata
pelo refinamento dos mecanismos de controle sobre suas atividades, amplamente
preestabelecidas em inmeras competéncias, conceito esse que esta substituindo o
de saberes e conhecimentos (no caso da educac¢éo) e o de qualificacdo (no caso de
trabalho). Ndo se trata de mera questdo conceitual. Essa substituicdo acarreta 6nus


http://www.prodesp.sp.gov.br/

33

para os professores, uma vez que o expropria de sua condicdo de sujeito do seu
conhecimento. (PIMENTA, 2002, p. 21)

Parece haver uma tendéncia geral nas propostas educacionais de que o
professor trabalhe mais com informagdes, trabalhe mais como um orientador de tarefas
que podem ser realizadas sem maiores problemas. H4 um discurso que perpassa
grande parte da sociedade, segundo o qual, a pessoa tem de dominar muita
informacéo, cabendo a escola trabalhar nessa perspectiva, “acompanhar o mundo |a
fora”, um mundo de rapidas mudancas. Essa énfase esbarra no verdadeiro papel do
professor que é trabalhar com conhecimento, com teorias que deem conta da
realidade. Mas é bom que se alerte que esse tipo de procedimento didatico nédo é
destinado a todas as classes sociais, mas, principalmente, ao publico da educacéo
basica da escola publica, pertencente em sua maioria a classe trabalhadora, que, de
acordo com a burguesia, precisa de uma determinada educacdo. Em contrapartida, é
possivel perceber que instituices particulares de ensino destinadas a formacédo dos
guadros dirigentes da sociedade, sem abandonar o ensino por competéncias, centram
seus projetos pedagdgicos num curriculo orientado por conhecimentos de significativos
conteudos.

Toda essa reformulacdo da educacéo repercute no trabalho do professor:

Reconhecendo, no entanto, a quantidade e a velocidade das informagcbes na
sociedade de hoje, cabe estabelecer a diferenca entre informacéo e conhecimento.
Conhecer é mais do que obter as informag@es. Significa trabalhar as informacdes,
analisar, organizar, identificar suas fontes, estabelecer as diferencas destas na
producdo da informacéo, contextualizar, relacionar informacdes e a organizacdo da
sociedade, como sédo utilizadas para perpetuar a desigualdade social. Trabalhar as
informacdes na perspectiva de transforma-las em conhecimento é uma tarefa
primordial da escola. Realizar o trabalho de andlise critica da informacéo relacionada
a constituicdo da sociedade e seus valores é trabalho para o professor e ndo para o
monitor. Ou seja, para um profissional preparado cientifica, técnica, tecnoldgica,
pedagodgica, cultural e humanamente. O que supfe uma solida formacgao. Ao
contrario, o que as politicas de governo estdo colocando para a formacdo de
professores é a redugdo dos saberes necessarios ao exercicio da docéncia em
competéncias técnicas. (PIMENTA, 2002, p. 18)

Falleiros observa que a pratica educacional em curso que intervém no trabalho

do professor objetiva o desenvolvimento de competéncias:

De acordo com os PCN, as competéncias configuram-se numa série de prerrogativas
individuais que os alunos terdo de desenvolver para exercerem suas futuras
atividades profissionais e sociais na chamada “sociedade tecnoldgica”. Nessa
proposta, a concepcgdo teorico-metodologica pautada na psicologia genética tem
papel fundamental, na medida em que aponta para um acompanhamento dos
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avangos cognitivos de cada aluno do desenvolvimento das tais competéncias.
Também se destaca que, na reestruturacdo curricular, os saberes ligados as
experiéncias pessoais sdo considerados pontos de partida para a aprendizagem.
(FALLEIROS, 2005, p. 228)

Para Falleiros (2005), o enfoque nas competéncias é proposto objetivando a
adaptacdo dos novos homens as instaveis condicfes sociais e profissionais que
marcam o inicio deste milénio. Ela compartilha as andlises de Rodrigues (2001),
guando ele ressalta que “apesar da importadncia dada ao conhecimento, a ciéncia e
tecnologia, ndo é esta a dimensdo que ira ganhar prioridade nas propostas para o
ensino basico”. Prossegue a autora esclarecendo que consoante reza o projeto mais
amplo que visa a adaptacao de tecnologia pelos paises de capitalismo periférico, os
PCNEM enfatizam a formacgé&o para uma certa cidadania e uma preparacao basica para
o trabalho, sem nenhum destaque ao aprofundamento dos estudos académicos nas
diferentes areas do conhecimento.

Essa falta de aprofundamento cientifico pode ser entrevista, por exemplo, na
prova do de redacdo do ENEM de 2007, cuja proposta foi “O desafio de se conviver
com a diferenca” em que ha uma defesa de grupos étnicos em detrimento de uma luta
para libertacdo e universalizacao do individuo, por meio da eliminacéo da expropriacao
do trabalho pelo capital. Na proposta, entretanto, ndo se questiona como essa
realidade é produzida historicamente, a que interesses 0 racismo e preconceito
atendiam e atendem. Novamente, como ja dissemos anteriormente, as lutas tém de ser
isoladas, pontuais, pois devemos aprender a conviver com as diferencas culturais,
desconsiderando a condi¢cdo social, politica e econdémica “dos diferentes”. Outro
exemplo, nessa mesma linha, é a proposta de 2005 também do ENEM, sobre trabalho
infantil. Nela, também se explora um aspecto pontual do trabalho, sem levar em
consideracdo suas determinacdes politicas e econémicas que fazem com que criangas
tenham de trabalhar, ainda que no final de um dos textos estimulo dessa proposta,
aparece, de forma muito superficial, a questdo do capitalismo contemporaneo. Além
das propostas aparecerem de forma pontual, h4 uma outra tendéncia que vem
ocorrendo, com relacdo ao que se espera das solucdes, que estdo sendo também, de
certa forma, direcionadas. Pode-se observar isso na redagéo de 2008, em que o aluno

teve de optar por apenas uma proposta de solucdo que a banca examinadora sugeriu.
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7

Outro aspecto que esta presente nos textos estimulo de Redacdo do ENEM ¢é a
questdo legal, muitos deles apresentam as leis que séo atribuidas ao Estado. Mas
sempre no aspecto legalista da atribuicdo do Estado, abstraindo as relacfes sociais e
apresentando-o como um aparelho que atende a interesses universais. Podemos ver
ISSO nas propostas de 2000, sobre os direitos do menor e do adolescente, em 2004,
sobre como garantir a liberdade da informacdo e evitar abusos nos meios de
comunicacao, e, em 2005, com a questdo do trabalho infantil. Com essa estratégia de
perspectiva de solucdes de consenso, que esta em curso, em que o Estado e a
sociedade civil ttm de resolver as questdes sociais, evita-se questionar o ndcleo das
relacdes sociais que é o trabalho e a relacdo de expropriacdo do trabalhador pelo
capital.

Essa estratégia de sempre se optar por temas muito pontuais, como ja foi dito,
acaba refor¢cando lutas particularizadas de um determinado grupo, que se desligam da
condicdo que perpassa a maioria da populacao: ser forca de trabalho e da luta de

classes. Como afirma Wood:

Para essa autora (Wood), o capitalismo sobreviveria a eliminagcdo de todas as
opressfes especificas, mas ndo sobreviveria, por definicdo, a erradicacdo da
exploracdo de classe. As lutas concebidas em termos exclusivamente extra-
econdmicos, portanto, ndo representam em si mesmas, um perigo fatal para o
capitalismo. Podem, inclusive, ser funcionais a estabilizagdo da hegemonia burguesa.
Politicamente, portanto, a organizacdo desses grupos acaba por, contraditoriamente,
desviar a atencdo de importantes segmentos da classe trabalhadora da reflexdo
sobre 0s mecanismos de expropriacdo e exploragdo a que sdo submetidos, ao
mesmo tempo em que reforga o individualismo como valor moral radical, uma vez que
retne individuos para tratar de seus problemas especificos, desvinculados das
guestdes sociais gerais. (WOOD apud NEVES; SANT’ANNA, 2005, p. 36)

Diante das tendéncias educacionais em curso, implantadas por meio das
reformas dos anos 90 do século XX e dos planos educacionais estaduais postos em
pratica, concluimos que ha varias formas de articulacdo para assegurar a construcao
de um novo tipo de trabalhador e consequentemente de um novo ser social que atenda
as necessidades da hegemonia burguesa em curso.

No capitulo a seguir, examinaremos quais sdo as concepg¢fes educacionais
gue tendem a formar e conformar esse individuo (trabalhador e cidaddo), por meio de

dois documentos oficiais que trabalham com a proposta do ENEM. Neles, buscamos



36

investigar: Quais sdo suas concepg¢fes pedagdgicas? E que individuo tendem a

formar?

3 EXAMINANDO A PROPOSTA DO ENEM

Neste Capitulo, examinamos dois documentos oficiais referentes ao Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), instituido em 1998, pelo governo federal. O
primeiro € de 2006, e foi denominado: ENEM Exame Nacional do Ensino Médio -
Fundamentacdo Teorico-metodoldgica. O outro, datado de 2007, intitula-se: Eixos
Cognitivos do ENEM. Cabe registrar que o ENEM ¢ realizado anualmente no més de
agosto, contudo, neste ano de 2009, ele sera realizado em outubro, para todos os
alunos que cursam a terceira série do Ensino Médio ou para 0s que ja estdo formados.
A prova tem um carater voluntario e/ou facultativo, mas € por meio dela que os alunos
das escolas publicas podem pleitear bolsa de estudos do Programa Universidade para
Todos (PROUNI) instituido em 2005 pelo Governo Federal do Brasil, oferecendo bolsa
de estudos a alunos de baixa renda. Além disso, a nota obtida pelo aluno no ENEM
pode ser utilizada para a composicado da nota dos exames vestibulares, classificatérios
para o ingresso nas universidades publicas ou privadas.

Examinaremos o0s documentos supracitados para discernir o modelo
pedagogico proposto buscando rastrear sua concepcao de educacao e de formacéo do
individuo. Embora estes documentos sejam relativamente recentes, observa-se que
sua concepgdo e praticas pedagogicas ja vém sendo disseminadas de varias formas,
por meio de encontros pedagdgicos, em que Assistentes Técnico Pedagogicos (ATPS)
orientam coordenadores e professores sobre as praticas pedagégicas das
competéncias e habilidades.

Nossa intencdo, ao apresentar de forma sintética estes documentos se dé para
podermos cotejar o trabalho de producdo textual realizado pelos professores de

portugués com os elementos e critérios de correcéo da prova de Redacdo do ENEM.
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Primeiramente, faremos uma sintese dos documentos e, em seguida, uma
apreciacgao critica.

Os artigos dos dois documentos serdo apresentados, por temas recorrentes
com algumas peculiaridades que forem relevantes. A elaboracdo desses documentos
tem significativa presenca do professor Lino de Macedo. Os autores dos dois
documentos assim se pronunciam e orientam as préticas pedagogicas, diante de

algumas mudancas sociais.

a) Contextualizacdo as mudancas educacionais

Para justificar as mudancas educacionais, os autores dos documentos ENEM
Exame Nacional do Ensino Médio - Fundamentacdo Tedrico-metodoldgica e Eixos
Cognitivos do ENEM apontam as inovacdes tecnolégicas, a globalizacdo e as
mudancgas no processo produtivo e apresentam um ensino baseado em competéncias
e habilidades, para acompanhar essas mudancas. Torres (2006) caracteriza a
sociedade atual, a qual imp&e novos desafios que exigem solucdes mais sofisticadas,
como sendo uma sociedade tecnolégica e globalizada, que cobra dos individuos
atualizacdo permanente tanto no mundo da escola como no mundo do trabalho. A
autora corrobora com Macedo (2002) no sentido de que a vida hoje pede a mobilizagao
de recursos e a pratica de acdes que se organizem também a partir de um tempo
futuro, tal é a velocidade com gue somos surpreendidos pelas novidades tecnoldgicas,
pelas descobertas cientificas, pelos novos modelos tedricos e pela constante
reorganizacao do cenario socio-politico-econdmico que se configura entre os diferentes
paises e nagoes.
Depois de uma pequena contextualizagdo, os autores fazem uma avaliagao
das préaticas pedagogicas que estavam em curso, antes de suas proposicées. E o que

analisaremos no topico a sequir.

b) Critica as praticas educacionais realizadas antes da Reforma
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Antes de apresentar as novas proposituras das praticas educacionais, de uma
maneira geral, ha uma critica ao que vinha sendo realizado nas escolas. Macedo
(2006) avalia que a grande questdo escolar da aprendizagem — exclusiva ou
preferencial — era e vem sendo: a aquisicao de conceitos; a visdo de que conhecer é
acumular conceitos; de que ser inteligente implicava articular logicamente grandes
ideias, ou ainda, de estar informado sobre grandes conhecimento. Tais visdes
dominavam a escola. E dar aula podia ser para muitos professores um exercicio
intelectual muito interessante. Entretanto, € precisamente nesse contexto que muitos
alunos ndo conseguem aprender, nem se sentem estimulados a pensar, pois sua
participacdo nesse tipo de aula ndo é tdo ativa quanto poderia ser. Para Macedo,
essa forma de competéncia, conhecer e acumular conceitos, continua sendo
valorizada, principalmente, no meio universitario. Torres (2007) afirma que preparar 0s
alunos para o enfrentamento da nova realidade implica superar o modelo
tradicionalista de ensino calcado na transmissdo e memorizacao de conteddos.

Adotando a mesma perspectiva de Macedo (2006), Teixeira (2007) avalia que
essa mudanca na perspectiva educacional se da pela necessidade de superar a
énfase na instrugéo e privilegiar a aprendizagem; considerando que a transmissao do
conhecimento nao é tarefa exclusiva da escola. Na compreensao de Torres (2007), é
necessaria a mudanca da educacdo que leve em conta esse ponto de vista
educacional, e isto implica o compromisso com uma revisao curricular e pedagdgica
gue supere o modelo da simples memorizacdo de contetudos escolares, modelo que
hoje se mostra insuficiente para o enfrentamento da realidade contemporanea, trata-
se de propor um modelo educacional que esteja voltado para o desenvolvimento de
um conjunto de competéncias e de habilidades.

Na mesma perspectiva de analise de Macedo e Teixeira, Dias (2007) tece a
critica sobre o0s processos avaliativos realizados até entdo, dizendo que,
tradicionalmente, os processos avaliativos escolares no Brasil caracterizam-se por
uma excessiva valorizacdo da memdria e dos conteudos “em si”, reforcando a crencga,
segundo a qual, conhecer é dispor de um repertorio de respostas-padrao a problemas

ja conhecidos. A avaliacdo, neste contexto, € a simples constatacao desse repertorio.
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A maioria dos autores vai apresentar, como referencial tedrico para as novas
configuragBes educacionais, 0 construtivismo piagetiano que sera apresentado no

item abaixo.

c) Base tedrica: Construtivismo de Piaget

Os autores dos dois documentos referenciam seu universo teodrico no
construtivismo piagetiano. Macedo (2006) recorre ao referencial de Piaget sobre a
aprendizagem significativa. A aprendizagem significativa instaura na escola uma
condicdo fundamental para a busca de conhecimento: a do desejo e da devocéo; do
desejo como fim ou direcdo e da devocdo como meio ou instrumento. Macedo
apresenta também a questdo da autonomia como principio didatico. Segundo o autor,
Piaget desenvolve o tema da autonomia a partir de trés principios metodol6gicos: 1)
ativo, 2) de autonomia ou autogoverno e 3) de trabalho em equipe ou de cooperacéo. A
énfase de Macedo recai em conceber a autonomia como método pedagdgico, isto €, a
autonomia permite, desperta, favorece, promove, valoriza e exercita o poder de pensar
da crianga.

Teixeira (2007) também é afinada com as ideias de Piaget sobre competéncia,
desenvolvimento cognitivo e estruturas l6gicas. A respeito da origem das competéncias
cognitivas, Teixeira posiciona-se a favor da abordagem piagetiana e explica: que,
diferentemente de Chomsky, Piaget (1983) discorda do carater inato dessa
organizacdo e enfatiza a sua dimensdo adaptativa. Piaget sustenta que a
progressividade do desenvolvimento mental se apoia num processo de construcdo, no
qual interfere um minimo de ‘pré-formagdes’ e um maximo de auto-organizacdo. A
competéncia, nesse sentido, “diz respeito a construgdo enddgena das estruturas
l6gicas do pensamento que, a medida que se estabelecem , modificam o padréo da
acdo ou adaptacdo ao meio e que Malglaive (1995) denomina de estrutura das
capacidades” (TEIXEIRA, 2007, p. 12).

A autora reconhece que a abordagem de Piaget teve como preocupacgao
mostrar a universalidade das estruturas logicas. Mesmo afirmando que todo

conhecimento se da em um contexto social e descrevendo o papel entre os pares como
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fundamental para o desenvolvimento do raciocinio légico, essa investigacdo nao
privilegiou a forma de atuacdo do contexto social ou das situagdes relativas ao
desenvolvimento das competéncias cognitivas. E prossegue seu exame do conceito de
competéncias destacando que muitas das contribuicbes da sociologia e da antropologia
vém mostrando as relagdes entre contextos culturais e cognitivos.

Teixeira, ancorando-se na teoria de Piaget, que concebe a inteligéncia humana
como o resultado de um processo de adaptacdes progressivas, explica que existem
estruturas especificas para o ato de conhecer responsaveis pela producdo do
conhecimento necessario e universal. Essas estruturas ndo se encontram prontas no
organismo quando do nascimento do sujeito, mas sdo construidas ao longo da vida em
uma constante interacdo. Essa interacdo € caracterizada como um processo de
adaptacdo ou troca constante com o meio. Na relacdo sujeito e meio ou objeto do
conhecimento: de um lado ha a acao do sujeito sobre 0 meio — no sentido de que € o
sujeito que assimila (incorpora, decompde, relaciona, analisa); do outro, uma agéo do
meio ou do objeto sobre o individuo, porque responder aos problemas que o meio
coloca supde satisfazer minimamente suas condicfes. Assim, 0 sujeito precisa
reorganizar os elementos de que dispde, fazendo variar seus esquemas mentais, ou

seja, acomoda-los em funcéo das exigéncias que o meio lhe faz.

Teixeira nega a perspectiva empirista do conhecimento. Conhecer € assimilar,
sendo a assimilacdo cognitiva um processo de construcdo de novos esquemas
cognitivos em fungcédo dos precedentes ou de acomodagéo aos anteriores. Assimilar
equivale a estruturar. A autora descreve o percurso do desenvolvimento da inteligéncia
dos primeiros meses até os dezesseis anos proposto por Piaget. Nos primeiros meses,
todo conhecimento se faz com base nos esquemas de acdo sensorio-motora, cujas
coordenacdes permitem o aparecimento da inteligéncia pratica. Com o advento da
possibilidade de diferenciar significantes e significados, surge a funcdo simbdlica e o
universo do pensamento se expande intensamente, demandando uma nova
estruturacdo. Por volta dos sete anos, uma nova descentracdo marca um outro nivel
de desenvolvimento do pensamento: o das operagdes que estabelecem vinculagbes
mais claras e objetivas quanto as classes, séries e numeros. O pensamento passa a

coordenar as acbes num sistema de base logica, ou seja, que faz uso da
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reversibilidade, da transitividade, da recursividade e da reciprocidade de relagdes.
Apoiada em Macedo e Torres (2002), Teixeira explica que, nesse periodo, o
pensamento comeca a construir sistemas, embora parciais, 0s quais gradativamente se
integram e abrem novas possibilidades, permitindo outra diferenciacdo: a do
pensamento l6gico-formal. Diferente do pensamento infantil, o pensamento ldgico-
formal constroi teorias. O processo do desenvolvimento cognitivo do individuo, de
acordo com Piaget, da-se em cada nivel de desenvolvimento, & medida que o sujeito
procura estabelecer relacdes. Ao longo do desenvolvimento, o0 sujeito constréi sistemas
de significacdo que inicialmente sdo praticos, depois simbdlicos e, por ultimo,

operatorios.

Dias (2007) também apresenta a nocdo de competéncias e habilidades na
pratica educativa e posiciona-se a favor da teoria piagetiana. A autora mostra as fases
de Piaget e apresenta a faixa dos 15-17 anos, média de idade dos alunos do Ensino
Médio. Esse periodo € o das operacdes formais, nele a criangca ou adolescente
desenvolve o raciocinio hipotético dedutivo. E nesse periodo que o pensamento
cientifico torna-se possivel, manifestando-se pelo controle de variaveis, teste de
hipoteses, verificacdo sistematica e consideracdo de todas as possibilidades ao
analisar um fendmeno. A inversdo entre o real e o possivel constitui a base do
pensamento hipotético dedutivo proprio das operacdes formais. O raciocinio do
adolescente pode agora ser exercido sobre enunciados puramente verbais ou sobre
proposicoes. Nesse periodo, o adolescente torna-se capaz de estabelecer relagbes
entre relagdes.

Dias (2007) recupera a afirmacdo do proprio Piaget de que sua teoria €
incompleta e/ou inacabada e atenta para as criticas a essa teoria. A principal das
criticas recai sobre a generalidade das operacdes cognitivas e a desconsideracdo do
papel central dos contextos socioculturais na utilizagcdo e demonstracado do uso dessas
operacdes pelo individuo. A critica da maioria dos autores que Dias mostra refere-se a
informagdo de que o0 contexto e a interagdo social pareceriam ter um papel mais
importante na emergéncia das habilidades cognitivas do que aquele dado por Piaget. E
observa que o proprio Piaget, em 1972, questionava se as situacfes e tarefas que ele

utilizava para detectar a existéncia das operacdes formais seriam realmente aplicaveis
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tanto aos sujeitos que se encontravam na escola como aqueles que estao fora dela,

exercendo atividades profissionais.

Diante dessas criticas, Dias defende a ideia de que as provas do ENEM estéo

baseadas nas competéncias que os individuos desenvolvem e que:

[...] estas competéncias sdo descritas nas operac¢des formais da teoria de
Piaget, tais como, a capacidade de levantar todas as possibilidades para
resolver um problema, a capacidade de formular hipéteses, combinar todas as
possibilidades e separar as variaveis para testar a influéncia de varios fatores,
0 uso do raciocinio hipotético dedutivo; aspectos de interpretagcdo, analise,
comparacao, e argumentacdo, e a generalizacdo a diferentes conteddos. [...]
situacdo problema que deve ser elaborada dentro de um contexto, de modo
que se possa avaliar a emergéncia das habilidades cognitivas, o “saber fazer”
(DIAS, 2007, p. 27).

Realizada a apresentacdo da base tedrica que fundamenta a reforma
educacional em curso, passaremos, a seguir, a conhecer os dois elementos
pedagogicos que devem ser desenvolvidos no processo educativo, que sao as

competéncias e as habilidades.

d) Proposicdo: ensino pautado no desenvolvimento de competéncias e
habilidades
Todos os artigos que constituem os dois documentos ENEM Exame Nacional
do Ensino Médio (INEP 2006) — Fundamentacdo Teorico-metodologica e Eixos
Cognitivos do ENEM (INEP 2007) que orientam as novas praticas pedagodgicas
apresentam como pratica pedagdgica o desenvolvimento de competéncias e
habilidades.
Macedo (2006) defende a ideia de se criar uma escola para todos; um
espaco para que as criangcas possam formar valores, normas e atitudes favoraveis a
sua cidadania e dominar competéncias e habilidades para sua inser¢do no mundo do
trabalho e na vida social. Para esse autor, na escola de exceléncia, competéncias e
habilidades sdo meios para outros fins: a erudi¢cdo, o aperfeicoamento, o dominio das
matérias ou disciplinas, a realizacdo de metas ou trabalhos de ponta. Na escola para
todos, competéncias e habilidades sdo o préprio fim e as matérias ou atividades
escolares sdo os meios que possibilitam sua realizacdo. Dominar conceitos continua

tendo um lugar, mas cada vez mais se torna necessario também o dominio de um
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conteudo “procedimental”, da ordem do “saber como fazer”, dominio que demanda o
desenvolvimento de outras competéncias e habilidades.

Teixeira (2007) expde o pressuposto tedrico piagetiano que norteia o trabalho
pedagdgico e as competéncias correspondentes. A autora esclarece que o termo
competéncia vem substituindo as ideias de qualificacdo no dominio do trabalho e as
de saberes e conhecimento, no campo da educacao.

Teixeira esclarece que, se tentasse descrever uma competéncia, conseguir-se-
ia enumerar uma série de acodes realizadas para enfrentar uma situacéo problema, seja
a andlise de um fendmeno, um ato de leitura seja a conducdo de um automovel.
Apoiando-se em Rey (1998 apud TEIXEIRA, 2007) revela que a competéncia é um
poder interno e se define pela anterioridade, ou seja, a possibilidade de enfrentar uma
situacdo problema esta, de certa forma, atrelada as condi¢cdes anteriores do sujeito.
Também apresenta a definicAo de competéncia de Berger. Para ele, “competéncias
sSd0 0s esquemas mentais, ou seja, as acdes e operacdes mentais de carater cognitivo,
sécio-afetivo ou psicomotor que mobilizadas e associadas a saberes tedricos ou
experiéncias geram habilidades, ou seja, um saber-fazer’. (BERGER, 1998, p. 8 apud
TEIXEIRA, 2007, p. 13)

A autora aponta a necessidade de se adotarem as competéncias, visto que
jovens e adultos tém de desenvolver: dominar linguagens, compreender fenébmenos,
enfrentar situacdes—problema, construir argumentacoes e elaborar propostas. Explicita
que ao final da educacdo béasica, espera-se que a escola tenha cumprido a sua dupla
funcdo: por um lado, ter possibilitado aos jovens e adultos 0 acesso aos saberes
legados pela cultura e organizados no contexto das disciplinas escolares e, por outro,
oportunizado a constru¢cdo de competéncias e habilidades por meio de situacbes que
tornem esses saberes significativos.

Dias (2007), também referenciada em Piaget, explica que competéncias sao
descritas nas operacfes formais da teoria de Piaget, tais como, a capacidade de
levantar todas as possibilidades para resolver um problema, a capacidade de formular
hipéteses, combinar todas as possibilidades e separar as variaveis para testar a
influéncia de varios fatores, o uso do raciocinio hipotético dedutivo; aspectos de

interpretacdo, andlise, comparacdo, e argumentacdo, e a generalizacdo a diferentes
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contetdos. A autora faz mencdo a importancia da escola, pois esta tem um
significativo papel social ligado a sobrevivéncia do individuo. Ao enfatizar o papel
relevante da escola para a vida do individuo, ressalta a importancia das competéncias
desenvolvidas nesse espaco de aprendizagem.

Diante dessas criticas, Dias defende a ideia de que as provas do ENEM estéo

baseadas nas competéncias que os individuos desenvolvem e que:

Estas competéncias sdo descritas nas operagfes formais da teoria de Piaget,
tais como, a capacidade de levantar todas as possibilidades para resolver um
problema, a capacidade de formular hip6teses, combinar todas as
possibilidades e separar as varidveis para testar a influéncia de varios fatores,
0 uso do raciocinio hipotético dedutivo; aspectos de interpretacdo, andlise,
comparacao, e argumentacéo, e a generalizacdo a diferentes contetdos. [...]
situacao-problema que deve ser elaborada dentro de um contexto, de modo
que se possa avaliar a emergéncia das habilidades cognitivas, o “saber fazer”
(DIAS, 2007, p. 27)

Ao apresentarem as proposi¢cdes educacionais pautadas no desenvolvimento
de competéncias e habilidades, alguns autores assumiram uma postura um tanto
contraditéria, uma vez que em alguns momentos sugeriram colocar a competéncia
como finalidade e, outras vezes, colocar o conhecimento. No item abaixo

mostraremos essa problematica.

e) Oscilacéo: ora defesa das competéncias ora do conhecimento

Nos documentos, ha uma certa oscilacdo com relacdo ao desenvolvimento de
competéncias e a aquisicdo de conhecimento. Por exemplo, ao final de seu texto
Teixeira (2007) faz uma referéncia direta ao universo dos jovens e dos adultos do
Enceja (Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos -
Enceja) e destaca uma das finalidades do Ensino Médio, considerando que o
“desenvolvimento das competéncias esta pautado pela necessidade de formacao para
0 exercicio da cidadania e sua insercéo na vida social (...)” (TEIXEIRA, 2007, 18)

Teixeira aponta a necessidade de adotarem-se as competéncias visto que

jovens e adultos tém de: dominar linguagens, compreender fenbmenos, enfrentar

situagOes—problema, construir argumentacdes e elaborar propostas. Explicita que, ao
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final da educacao basica, espera-se que a escola tenha cumprido a sua dupla funcao:
por um lado, possibilitado aos jovens e adultos o acesso aos saberes legados pela
cultura e organizados no contexto das disciplinas escolares e, por outro, oportunizado a
construcdo de competéncias e habilidades por meio de situacbes que tornem esses
saberes significativos. Espera-se para o futuro que essa preocupacao esteja colocada
nos horizontes da agéo da escola, de forma cada vez mais intencional.

Torres (2007) define competéncia e também aponta a questdo do
conhecimento. Para ela, o termo competéncia tem sido definido como a capacidade de
uma pessoa ser capaz de agir de maneira eficaz diante de uma determinada situacéo,
utilizando os conhecimentos que traz em sua bagagem pessoal, mas sem limitar-se
exclusivamente a eles. Ser competente significa mobilizar os recursos cognitivos, entre
0S quais estdo os conhecimentos que ja adquirimos anteriormente. A autora,

recorrendo a Perrenoud, esclarece que:

[...] nossos conhecimentos prévios sdo condicdo necessaria de nossa
competéncia, mas esta Ultima ndo se reduz a eles. As competéncias que
manifestamos em nossas acdes utilizam, integram e mobilizam nossos
conhecimentos em favor da resolucdo de uma determinada situacdo
(TORRES, 2007, p. 38)

Como ja foi visto anteriormente, para Macedo (2006), na escola para todos,
competéncias e habilidades sao o proprio fim e as matérias ou atividades escolares
sd0 0s meios que possibilitam sua realizacao.

Para Torres, na prova do ENEM, sup8e-se que o aluno, como escritor, possa
resgatar seu acervo pessoal, reorganizar seus conhecimentos prévios e elaborar uma
linha de argumentacao coerente com a proposta.

Machado vé positivamente o deslocamento das atencdes dos conteudos para
as competéncias, nas provas do ENEM. E avalia ser natural que na educacao tramitem
ideias da Economia, uma vez que o conhecimento transformou-se no principal fator de
producdo. Machado diz que é fundamental a acédo de inserir o conhecimento disciplinar
em um contexto mais amplo, em uma realidade plena de vivéncias, a que ele chamou

de “contextuagao”.
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Segundo Carvalho, para a producao textual da prova de Redacgéo do ENEM, o
candidato devera mobilizar os conhecimentos adquiridos ndo sé ao longo de sua vida
escolar, mas também aqueles que resultam de sua experiéncia de vida.

Como se pode observar, ora 0os autores apresentam as competéncias e as
habilidades como elementos centrais do desenvolvimento educacional, ora é o
conhecimentos que retoma ao centro.

Além das competéncias e habilidades apontadas pelos autores como
elementos a serem desenvolvidos no processo educacional, também nortearam esse
processo por meio da apresentacdo de situacao-problema e apresentacao de solugdes

possiveis. Esses dois elementos serdo apresentados a seguir.

f) SituacBes-problema: préatica educacional - resolucdo de problemas

Para os autores, a pratica educacional deveria pautar-se na resolucdo de
problemas. Ela é uma competéncia que supde o dominio de varias habilidades. A
complexidade envolvida no desenvolvimento de cada uma dessas habilidades é
considerada: competéncia que, por sua vez, requer outras tantas habilidades. A
competéncia é uma habilidade de ordem geral, enquanto a habilidade é uma
competéncia de ordem particular, especifica. A competéncia € a “habilidade”, uma
gualidade geral, uma estrutura que coordena, articula — de modo interdependente —
todos esses fatores.

Macedo (2006) defende o enfrentamento de situagOes-problema como um
desafio fundamental nas relacbes com pessoas, objetos ou tarefas. Argumenta em
favor da situag&o-problema como uma técnica de avaliagdo em um contexto em que se
quer verificar competéncias e habilidades das pessoas ndo sé no enfrentamento de
situacdes-problema, no sentido estrito, mas de outras formas de competéncias e
habilidades. Cita Perrenoud e Piaget na abordagem da nocdo de competéncia. Para
Perrenoud, a situacao-problema tem o objetivo de desafiar o sujeito a mobilizar os
recursos no contexto de situacdo-problema para tomar decisdes favoraveis ao seu
objetivo ou metas. Para Piaget, a situacao-problema tem a finalidade de mobilizar os

esquemas cognitivos. A pessoa, que esta sendo avaliada, de sua parte, |é o enunciado
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e O interpreta. Para isso, necessita raciocinar, ou seja, coordenar as informagdes em
favor do objetivo visado e realizar operagbes ou competéncias transversais, ou seja,
interpretar, analisar, comparar, etc. para entéo inferir, 0 que possibilita a conclusao ou
tomada de decisdo, em um contexto de julgamentos, raciocinios, interpretacdo de
informacg0des, a favor de uma das alternativas propostas.

Macedo se apoia em um trecho de Piaget (1975, p. 21), para mostrar uma boa
situacdo-problema: a) uma perturbacdo; b) reacdo compensadora; c) exigéncia de
superacao que implica uma abertura antecipadora; d) tendéncia para a construcao; e)
regulacdo cognitiva e f) as atualiza¢gOes, alfa: neutralizacdo da perturbacdo, portanto
equilibrio entre assimilacdo e acomodacao.

Afinada com as ideias de Macedo (2006), Torres (2007) também trabalha com
a perspectiva de um fazer pedagdgico mediado por situacdes-problema. Ela inicia seu
artigo dizendo que, desde os principios de sua existéncia, a humanidade tem
enfrentado situacOes-problema para poder sobreviver.

Torres, no rastro de Macedo, justifica e mostra o que é uma boa situagéo-
problema. Uma boa situacdo-problema tem de ser capaz de gerar novas
aprendizagens, deve apresentar-se como uma simulagéo da realidade, estabelecer
um contexto de reflexdo e criar uma necessidade de resolucdo, ela é estruturada a
partir de certas coordenadas. O aluno obter4 algumas informac¢des dadas pelo
problema que lhe servira como um norte, uma direcdo. A situacao-problema resiste
aos conhecimentos prévios do aluno, de tal forma que ele necessitara atualiza-los e
reformula-los, elaborando hipoteses e criando novas ideias. Os obstaculos fazem com
gue o aluno trabalhe intelectualmente, com mobilizacdo de seus recursos, operacdes
mentais para atualizar seus esquemas operatorios, tomadas de decisdes que
implicam a escolha e o risco de adotar uma certa linha de raciocinio. Torres,
referenciada em Meirieu (1998), afirma que se espera que o aluno levante hipéteses,
conjecturas sobre o problema, realize inferéncias a partir das informacdes dadas,
estabeleca uma linha de argumentag¢do mental e elabore novas idéias.

Segundo Torres, ha uma série de temas em debate no mundo de hoje: guerras,
terrorismo, drogas, doencas, ignorancia e miséria e questiona, diante desse universo

tematico, como criar condicbes para que os alunos aprendam a enfrentar e solucionar



48

tais problemas. Prossegue dizendo que tal realidade traz sérias implicacbes e a
necessidade de profundas modificacdes no ambito escolar, na educacéo de criangas e
jovens. Em seguida para dar uma resposta aos problemas apresentados Torres
apresenta os elementos norteadores da nova pratica educacional. A autora apresenta
as cinco competéncias e as 21 habilidades correspondentes que fundamentam a
educacdo basica e estruturam a prova do ENEM. Apoés, apresentar os elementos
levados em consideracdo na formulacdo das sessenta e trés questdes objetivas da
prova do ENEM, a autora apresenta a proposta de producdo textual, que também
trabalha com a proposicdo de uma situacéo-problema, dentro de certos limites, tais
como a lingua escrita, o tipo de texto a ser construido e a fidelidade a certa tematica
proposta. Para escrever seu texto, supde-se que o aluno, como escritor, possa
resgatar seu acervo pessoal, reorganizar seus conhecimentos prévios e elaborar uma
linha de argumentacao coerente com a proposta.

Assim como o0s autores citados acima, Teixeira (2007) chega a pratica
educacional voltada a resolucdo de problemas, e a utilizacdo de competéncias e
habilidades, argumentando, ainda apoiada em Piaget, que as manifestacdes da
inteligéncia estdo presentes no mundo real dos conteldos e dos objetos e se
expressam na forma pela qual os sujeitos tentam explicar e resolver problemas em
certas situagcdes ou contexto. No cotidiano, ao enfrentar desafios, no geral, a
preocupacdao € utilizar esquemas para conseguir realizar ou obter éxito, ou seja, chegar
a uma solucdo. Esse plano do saber fazer ou das habilidades para estabelecer ou
coordenar relagbes, na pratica ou num certo contexto, gradativamente vai se tornando
objeto do pensamento. Ao tomar consciéncia das coordenacgdes realizadas, € possivel
descobrir as razdes (o porqué e o como) dessas relacdes e assim compreendé-las.

Além da situacdo-problema e da elaboracdo de proposta de solucdo, ha uma
outra dupla de procedimentos que norteiam as novas praticas pedagogicas, que sao a

interdisciplinaridade e a contextualizacdo que apresentaremos no item a seguir.

g) Interdisciplinaridade e Contextualizagdo
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A Interdisciplinaridade e a Contextualizagdo foram amplamente divulgadas no
documento oficial Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), mas
na maioria dos artigos dos dois documentos, aparece, de forma “superficial”, a questao
da contextualizacdo. Dias (2007) esclarece que o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) representa uma avaliagdo que se vincula a um conceito mais estrutural e
abrangente da inteligéncia humana, analisando o raciocinio do estudante quando
aplicado aos conteudos das areas de conhecimento incluidas na escolaridade béasica
do Brasil, de duas formas: interdisciplinar e contextualizada em situacdes cotidianas.

Ha um artigo no documento: “Fundamentacdo Tedrico-Metodoldgica” (2006),
de Nilson José Machado, intitulado Interdisciplinaridade e contextuacdo. Esse artigo se
refere diretamente a interdisciplinaridade e contextualizacdo. No corpo de seu texto,
aparece uma longa descricdo sobre a formulacédo das disciplinas, cuja apresentacao,
aqui, julgamos desnecesséria. Registraremos as concepc¢des de Machado sobre esses
dois elementos, isto &, interdisciplinaridade e contextualizacao.

Machado (2006) diz que as pessoas e ndo o0s objetivos ou conteudos
disciplinares devem estar no centro das atencfes. Acrescenta que a funcao da escola
basica é a formacado da cidadania e ndo a formacao de especialistas em quaisquer das
disciplinas, logo nenhum conhecimento deveria se justificar por si mesmo, sdo as
pessoas e seus projetos que contam. Segundo ele, a escola tem como objetivo a
construcdo da cidadania, entendida como a construcdo de uma articulagdo permanente
e consistente entre projetos individuais e coletivos. Ele vé como positivo o
deslocamento das atencbes dos conteudos para as competéncias, nas provas do
ENEM. O autor apresenta a ideia de que a contextuacdo enriqguece os canais de
comunicacdo entre a bagagem cultural, quase sempre essencialmente técita, e as
formas explicitas ou explicitdveis de manifestacdo do conhecimento. E, conclui que
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, ou mesmo transversalidade atendem pelo
nome de contextuacao.

Realizadas as apresentacdes das proposituras educacionais em curso
implementadas pela Reforma, a seguir, apresentaremos 0 que se tem como

perspectiva para a area de Lingua Portuguesa nesses dois documentos.
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3.1 Perspectivas para Lingua Portuguesa: as cinco competéncias

Recordemos aqui os dois documentos oficiais referentes ao Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), instituido em 1998, pelo governo federal, que estdo sendo
examinados: o primeiro é de 2006 e foi denominado: ENEM Exame Nacional do Ensino
Médio - Fundamentacdo Teorico-metodoldgica e o outro, datado de 2007, se intitula:
Eixos Cognitivos do ENEM. Nesses dois documentos, aparecem dois artigos
vinculados a area de Lingua Portuguesa, que esta alocada na proposicao da Reforma
na area de Caodigos e Linguagens. O primeiro deles — presente nos dois documentos
supracitados - é A Area Linguagens e Codigos e suas Tecnologias no Enem, elaborado
por Zuleika de Felice Murrie. JA o outro artigo, mais voltado para nosso objeto de
pesquisa, chama-se Metodologia de correcdo da Redacdo do Enem, de Reginaldo
Pinto de Carvalho.

Murrie comeca por explicar o que é linguagem, o que ela representa, destaca o
papel da linguagem verbal como produto das acBes humanas e sintese das
experiéncias sociais e culturais. Dentro dos esquemas das linguagens, destaca a
principal delas, a linguagem verbal com suas duas modalidades: a fala e a escrita. Diz
que as palavras e suas relagbes carregam uma memoria, conhecimentos acumulados
historicamente e sempre renovados. Esses conhecimentos articulam codigos, no caso
da fala e da escrita, conceituais e linguisticos, conceituais, porque envolvem
movimentos do pensamento como analise e sintese, abstracdo e generalizacéo,
processos légicos de raciocinio; e linguisticos, porque se articulam sob forma de sons,
palavras, textos.

Adverte que a crianga ndo nasce falando, no sentido social que se conhece. Se
biologicamente ela nasce com a possibilidade de emitir sons, é na relacdo social que
ela adquire a fala, um conjunto ordenado de sons significativos em determinada
comunidade. No caso da crianca, essa desenvolve conjuntos estruturados de
pensamento que se organizam em operagbes complexas. A experiéncia individual,
portanto, tem a interface social e cultural, construida na relacdo de convivéncia com o

outro.
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Murrie prossegue esclarecendo que os codigos: sdo sistemas complexos,
construidos nas relacbes sociais, e ajudam a expressar experiéncias, extrair
conclusdes, ampliar limites, propor problemas. A aquisicdo de novos cédigos permite o
desenvolvimento de novas motivacdes para a agdo, ampliam-se as relagdes sociais e a
visdo de mundo (MURRIE, 2007, p. 86)

Utiliza o argumento que, ao final do século XX, uma nova posi¢cdo pessoal e
social se mostra necessaria, para enfrentar os problemas e criar solucdes que possam
indicar a sociedade novas possibilidades de convivéncia. Essa posi¢cao passa pelo uso
e conhecimento das linguagens e seus cédigos. Nota que um dos desafios e uma das
perspectivas educacionais € o desafio de “aprender a conviver” e isso so € possivel
desde que o sujeito se aproprie do uso e do conhecimento das linguagens e cédigos. A
autora reafirma o papel da linguagem tanto para uma convivéncia como para a
constituicdo da identidade: Vale dizer que a ética da identidade se expressa por um
permanente reconhecimento da identidade propria e do outro. (Parecer CNE 15/98)

A autora afirma que a presenca da area no sistema de avaliacdo do Enem
extrapola os limites de questfes na prova. A prova € linguagem e cédigo é um texto
construido e construtor de significados. As linguagens e cédigos sdo os principios do
Enem e cita Certeau (1994): “Ontem o0 texto era escolar. Hoje o0 texto € a prépria
sociedade. [...] A histdria das andancas do homem através de seus préprios textos esta
ainda em boa parte por se descobrir”.

Murrie mostra o quadro referéncia das competéncias avaliaveis, em seu artigo,
nas quais a presenca das linguagens e cédigos é uma constante, e se dividem em
cinco competéncias registradas na prova do ENEM. No universo das competéncias
apresentadas pela area, ha uma presenca marcante na descricdo de todas as
competéncias do eixo da competéncia de leitura. Segundo a autora, 0 grupo que
produziu a matriz do ENEM decidiu eleger a leitura como uma “arquicompeténcia”.

Finalizando seu texto, reitera que no ENEM as leituras sdo assumidas como
pressuposto inicial e sinaliza para o trabalho sistematico com essa arquicompeténcia
para o0 desenvolvimento das competéncias e habilidades representadas como
necessérias ao final da educacéo basica. A avaliacdo da leitura est4 presente em toda
sua plenitude seja na prova de multipla escolha seja na producdo do texto escrito. A
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leitura resume no ENEM o0s pressupostos da area Linguagens e codigos. (MURRIE,
2007, p. 89)

O Documento Fundamentagdo Teorico-Metodologica registra o artigo de
Reginaldo Pinto de Carvalho, intitulado Metodologia de corre¢éo da Redacao do Enem,
no qual analisa as competéncias da prova de redagdo do Enem. Observa que neste
caso a matriz de competéncias € devidamente adaptada, a fim de avaliar o
desempenho do participante como produtor de um texto em que ele demonstre
capacidade de reflexdo sobre o tema proposto; essa reflexdo faz-se a partir da leitura
dos textos que compdem a proposta, conjugada a leitura da realidade. Para realizar
esta prova, o candidato devera mobilizar os conhecimentos adquiridos ndo sé ao longo
de sua vida escolar, mas também aqueles que resultam de sua experiéncia de vida. A
proposta é elaborada envolvendo diferentes textos que tratam de temas atuais, em
diferentes linguagens e sob uma otica também diversa, resultando em uma prova que
avalia conhecimentos de diferentes areas. Segundo Carvalho, existe um compromisso
de que os temas abordem questdes de ordem politica, social, cultural ou cientifica,
desde que apresentados como uma situacdo-problema, para a qual o autor do texto
deverd propor solucgées, respeitando os direitos humanos.

Carvalho apresenta os critérios de correcdo e faz comentarios sobre os itens
que os envolvem, pautados nas cinco competéncias que aparecem nos artigos
anteriores e no documento em anexo. Achamos desnecessario reproduzi-los
novamente.

A seguir apresentaremos uma analise critica de alguns aspectos dos

documentos que se vinculam ao tema objeto desta Dissertagao.

3.2 CRITICAS AOS DOCUMENTOS DO ENEM

3.3 Apreciacdo das praticas e concepg¢Oes educacionais a partir de uma

perspectiva histdrico-social

Ao fazer a apreciacdo critica de alguns processos educativos e intencdes
alocadas na reforma educacional brasileira da segunda metade dos anos 90 até
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nossos dias, que vao delinear, orientar o trabalho dos professores, em geral, e,
especificamente em nosso caso, a analise desses dois documentos, concordamos com
Frigotto (2002) que em todos os momentos historicos que se experimentam mudancas
profundas na materialidade das relacdes sociais hos ambitos econdmico, cultural e
politico entram em efervescéncia os embates teoricos e ideoldgicos e reformam-se os
processos de formagdo humana e concepg¢des educativas. Essas mudancgas podem ter

um sentido de avanco em termos de ganhos para a humanidade ou retrocesso.

O que pudemos observar nesses documentos é que a contextualizacao,
apresentada, ou seja, a justificativa para que as mudancas educacionais em curso,
sejam tratadas como elementos motivadores, foram as inovacfes tecnologicas e a
globalizacdo. As inovacles tecnolégicas e a globalizacdo sdo tratadas de forma
impessoal, como se nao houvessem sido produzidas socialmente. Elas emergem
desvinculadas de acfes/ligacdes econdmicas e politicas, e desconsideram-se seus
impactos nas diferentes classes sociais. Ambas sd0 processos sociais abordados em
sua expressdo imediata, fenoménica, abordagem que pareceria filiar esses autores a
vertente pés-moderna. Pés-moderna porque apresenta os elementos de mudancga, sem
se preocupar com as causas, ou seja, como foram produzidos socialmente, a que
interesses atendem, como isso tem um impacto sobre as diferentes classes sociais,
quais sdo as consequéncias desses fendbmenos e, principalmente, como superar as
mazelas trazidas por essas mudancas. A respeito da teoria pés-moderna, concordamos
com as analises e reflexdes do professor Gaudéncio Frigotto, expressas em varios de
seus livros e artigos, um em especial, porque faz o0 recorte necessario para a
contextualizacdo da situacao atual no campo da educacdo. O texto ao qual nos
reportaremos chama-se “Os delirios da razdo: crise do capital e metamorfose
conceitual no campo da educagao” (1995). Frigotto aponta, nesse texto, a crise pela
gual o capital passa; os ideblogos que sustentam a ideia do Fim da Historia, negando a
luta de classes; as mudancas dos processos produtivos que implicam mudangas
educacionais e a presenca das teorias pOs-modernas que negam esses quatro
aspectos basicos, presentes na realidade social em curso. Frigotto, conforme Marilena

Chaui, afirma que os tedricos pds-modernos negam que haja uma esfera da
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objetividade e, por conseguinte, que a razao possa captar uma certa continuidade
temporal e o sentido da histéria. Essa negacdo abrange também as categorias gerais,
como universalidade, objetividade, verdade, tidas como mitos de uma razao
etnocéntrica e totalitaria, surgindo em seu lugar a énfase na diferenca, alteridade,
subjetividade etc.

Esse tipo de andlise projeta uma acdo educacional também em sintonia com
essa perspectiva, ou seja, de um individuo fragmentado, que valoriza a dimenséo
subjetiva sem um crivo objetivo/cientifico; que trata as consequéncias dos fendmenos
como causas e que ndo relaciona os problemas sociais a sua producédo histérica.
Como vimos, nas palavras de Macedo, com todas as transformacgfes tecnoldgicas,
sociais e culturais, uma questéo pratica, relacional, comeca a impor-se com grande
evidéncia e 0 que se espera da escola para todos é que competéncias e habilidades
sejam o préprio fim e, nela, as matérias ou atividades escolares sejam 0s meios que
possibilitam sua realizacdo. Outro argumento é que como computador tem capacidade
de armazenar um grande numero de informacdes, deve-se dar énfase, por meio da
educacao, a questdo de interpreta-las, para solucado de problemas, para isso enaltecer
procedimentos de chegar até elas para resolver problemas. Torres diz que a sociedade
atual imp8e novos desafios que exigem solu¢des mais sofisticadas, € uma sociedade
tecnoldgica e globalizada, que exige dos individuos cada vez mais atualizacao tanto no
mundo da escola como no mundo do trabalho. Teixeira aponta as mudanc¢as no ambito
da producdo que levam a necessidade de mudanca na educacdo. Em sua fala
podemos observar uma relagdo mais direta entre a escola e a produgdo. Ha um
interesse em justificar as mudancgas na educacao para atender as demandas do capital
e de uma propositura de sociabilidade, consequentemente. Esse projeto € de
adaptabilidade do sujeito a isso, 0 que € coerente com o0 que vem definido nas
finalidades do Ensino Médio.

Apés a apresentacdo dessa abordagem pos-moderna do contexto histérico
atual, os autores dos dois documentos discorrem acerca da necessidade das
transformacdes na educacdo. De maneira geral, ha uma desqualificagdo, um
descrédito no que vinha sendo realizado como pratica educacional. Macedo diz que a

nova perspectiva educacional deve se voltar para resolver problemas e para isso
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utilizar competéncias e habilidades, diferente do que vinha sendo realizado até entéo,
pois a escola privilegiava a aprendizagem — exclusiva ou preferencial — de conceitos,
onde conhecer era acumular conceitos; ser inteligente implicava articular logicamente
grandes idéias, estar informado sobre grandes conhecimentos. Enfim, adquirir como
discurso questbes presentes principalmente em textos eruditos e importantes,
dominavam a escola. Essa pratica continuaria a ser realizada nos meios universitarios.
Macedo diz que esse tipo de aula continua tendo um lugar, porém torna-se necessario
também o dominio de um conteido chamado de “procedimental”, ou seja, da ordem do
“saber como fazer”, ou seja, o desenvolvimento de competéncias e habilidades.
Segundo ele, esse tipo de aula n&o era participativa e ativa quanto poderia ser. A
nosso ver, a aula pode ser participativa e ativa, sem necessariamente, dar énfase no
como aprender como finalidade.

A prética pedagdgica voltada para o aluno da terceira série do Ensino Médio,
nas aulas de Redacao, ndo pode partir da participacdo do aluno sobre o que ele pensa
ou sabe sobre o assunto abordado para a producéo de texto, partir do “senso comum”
e depois, em uma sequéncia pedagogica, ir para os “textos cientificos” e apropriar-se

de conhecimento? Tal como se faz nos meios universitarios, como aponta Macedo?

A respeito dessas considera¢gfes, novamente, concordamos com as analises e
consideracdes de Ramos (2002) com relacdo a pedagogia das competéncias. Segundo
a autora, essa pedagogia se realiza sob a perspectiva pds-moderna, torna-se
conservadora em dois sentidos: porque assume e se limita ao senso comum como
l6gica orientadora das a¢gdes humanas e porque reduz todo sentido do conhecimento

ao pragmatismo.

Ramos (2002, p. 296) recorre a Gramsci em defesa, - com o que também
concordamos -, “da cultura, da escola e da formagé&o desinteressada, como dimensdes
e/ou espacos educativos, que ndo sao especificas de nenhum grupo social nem se
limitam ao interesse imediato, pragmatico e utilitario”. Nesse sentido, ele se opde as
pedagogias espontaneistas-naturalistas e as diretivos-profissionalizantes. Essas
dltimas, caso ocorram prematuramente e/ou desconsiderem a formagdo humanista.

Igualmente, entende que a formacdo da personalidade implica a conquista de uma
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consciéncia superior, compreendendo a funcdo, o valor e os determinantes historicos
da atividade humana. Ramos apoia-se em Gramsci ao defender o historicismo como
meétodo, no sentido de dar vida as razdes, aos problemas e as duvidas que motivaram
o avanco do conhecimento. Para o autor, o conceito de historia preserva as
especificidades socio-culturais de cada espaco e tempo em que os fatos ocorrem, mas
como forma de superar o enciclopedismo — quando conceitos histéricos sao
transformados em dogmas — e o0 espontaneismo, forma acritica de apropriacdo dos
fendbmenos que néo ultrapassa o senso comum. E, assim conclui:
A educacao dos trabalhadores deve enraizar-se no nucleo sadio do senso comum,
dele partir com o objetivo de supera-lo. Se o conhecimento ndo separa o0 senso
comum, ndo é conhecimento; sdo suposicdes desagregadas que seduzem o0s
trabalhadores mais simples, por se aproximarem de sua realidade, mas os mantém
subordinados aos designios do espontaneismo. Essa educacgdo € conservadora.(...)
Realizar uma educagdo espontaneista, implica renunciar a formacdo das pessoas,
permitindo que sua concepc¢éo de mundo se desenvolva absorvendo caoticamente do
ambiente todos os estimulos e percep¢des experimentadas. Como ja dissemos, a

resultante do espontaneismo € uma concepcdo de mundo subjetivista e relativista
(RAMQOS, 2002, p. 296-297)

Varias vezes, os autores dos documentos referentes ao ENEM apontam que o
conhecimento advindo do passado, portanto acumulado, ndo da conta de responder as
guestBes atuais. Essa perspectiva “presentista” reduz a realidade ao dado imediato e
alia-se a uma concepc¢ao a-histérica. Em contrapartida a essa proposta, concordamos
com Duarte (1999): ndo se cria 0 novo sem a apropriacdo do ja existente, ndo se pode
criar novas ideias do nada, € preciso trabalhar a partir das ideias existentes, porém isso
nao deve cercear a criacdo do novo.

Essa perspectiva de ensino acaba minimizando o conhecimento acumulado, e
restringindo o desenvolvimento em geral do aluno. Novamente compartilhamos com a

defesa de Duarte:

“[...] que o conhecimento em sua fase classica, € mediador entre o educador e
a evolugdo histérica desse conhecimento, entre o educador e o processo de
apropriacdo a ser realizado pelo educando e entre o processo de apropriacao e
a esséncia da evolugéo histérica do que sera apropriado” (DUARTE, 1999, p.
46-47)

Ao defender uma concepcdo educacional historico-critica do processo de
formacdo do individuo, Duarte reconhece a indispensavel mediacdo realizada por

outros individuos, entre a pessoa que realiza o processo de apropriacdo e a
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significacdo social da objetivacédo apropriada. Cabe ao educador a funcéo decisiva, na
pratica pedagogica escolar, de conducao do processo de apropriacdo, pelos alunos, do
conhecimento produzido histérico e socialmente. Lembra o autor que todas as
apropriacdes se realizam de forma mediatizada pelas relagcbes com outros individuos,
mas h& diferencas qualitativas entre a mediacdo realizada pelo educador na prética
pedagdgica escolar e a mediacdo realizada por individuos no interior de outras
modalidades da pratica social, na medida em que estas Ultimas ndo tém por objetivo
especifico e central a transmissdo do conhecimento. O individuo se forma,
apropriando-se dos resultados da historia social e objetivando-se no interior dessa
histéria, ou seja, sua formacdo se realiza por meio da relacdo entre objetivacdo e
apropriacao.

Antes, porém, Duarte havia esclarecido que as relacbes entre o0s seres
humanos sao objetivacdes da atividade humana, assim como a linguagem e os
instrumentos A objetivacdo das relacdes entre os homens significa acumulo de
experiéncia, sintese de atividade humana, de tal forma que cada ser humano
apropriando-se dessas objetivacdes, passa a agir no ambito das condi¢des sociais, isto
€, no ambito das condicbes que ndo resultam da natureza, mas sim da atividade dos
outros homens.

Dessa perspectiva, a escola deve ser um espago que privilegie o processo
histdrico, pois, para Duarte (1999, p. 40), “a dinamica propria da atividade vital humana,
a relagcdo entre objetivacdo e apropriagdo, realiza-se sempre em condi¢cdes
determinadas pela atividade passada de outros seres humanos”. A relacdo entre
objetivacdo e apropriacdo nado se realiza sem a apropriacdo das objetivacOes
existentes. No caso da educacdo, da apropriacdo do conhecimento cientifico
objetivado, tarefa realizada pelos homens em seu processo de objetivacdo e
apropriacao.

Apoés essa analise, no item a seguir, vamos apresentar os dois elementos
pedagogicos que devem ser desenvolvidos, as competéncias e as habilidades,

segundo os documentos do ENEM por nés apresentados.

a) Competéncias e habilidades como perspectivas



58

Os autores dos dois documentos - ENEM Exame Nacional do Ensino Médio -
Fundamentacdo Tedrico-Metodoldgica (2006) e Eixos Cognitivos do ENEM (2007) -
deram énfase a um processo educativo pautado no desenvolvimento de competéncias
e habilidades. Em nosso caso especifico, ha um interesse maior nas cinco
competéncias que foram adaptadas para os critérios de correcdo de redacado do ENEM.

O que nos chamou atencdo lendo esses documentos com relacdo a esses
dois elementos € que ora os autores valorizam as competéncias e as habilidades
(mobilizagdo de esquemas cognitivos) em detrimento do conhecimento, ora eles
recolocam o conhecimento como finalidade. Como vimos no item anterior, Macedo diz
gue o fim educativo sdo as competéncias e os conteudos/conhecimentos séo pretextos,
meios e nao fim. Ja Torres propde uma revisao curricular e pedagoégica que supere o
modelo da simples memorizacdo de conteldos escolares e propde um modelo
educacional que esteja voltado para o desenvolvimento de um conjunto de
competéncias e de habilidades. Entretanto, Teixeira, que apresentou mais detidamente
as competéncias como finalidade pedagodgica, no inicio de seu texto, defende a
superacdo do modelo transmissivo de conhecimento, porém, ao final de seu texto,
acaba dizendo, que ao término da educacdo basica, espera-se que a escola tenha
cumprido a sua dupla fungéo: por um lado, possibilitado aos jovens e adultos o acesso
aos saberes legados pela cultura e organizados no contexto das disciplinas escolares
e, por outro, oportunizado a construcdo de competéncias e habilidades por meio de
situacdes que tornem esses saberes significativos.

Essa proposta educacional de desenvolver competéncias e habilidades esta
muito ligada ao lema “aprender a aprender”, contido no relatério Delors (1996), ou seja,
h& um “certo” distanciamento ou minimizagao do processo ensino-aprendizagem para o
processo aprendizagem. Sobre a énfase no processo educativo, ha no Caderno do
Professor, relativa ao primeiro bimestre de Portugués, enviado pela Secretaria de
Educacdo do Estado de S&o Paulo, deste ano (2009), uma orientacdo dada ao
professor. Esforce-se para que o centro da aula seja o aprender, ndo o ensinar.
Quando a aula valoriza o “ensinar”, o importante € “dar uma boa aula” ou “passar bem

o conteudo”. (...) Quando o centro do processo € “aprender’, aproximamo-nos de
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nossos alunos com estratégias de aula que efetivamente alcancem esse processo.
Nossa aula ndo visa mais a “passar” conteudos de modo agradavel, mas a construgao
de conceitos e ao desenvolvimento de habilidades.

A respeito dessa proposta pedagodgica centrada no lema “aprender a aprender”,
Duarte (2006), em sua obra “Vigotski e o ‘aprender a aprender’, critica as apropriagdes
neoliberais e pds-modernas da teoria vigotskiana, examina e problematiza essa
propositura. O autor apresenta varios posicionamentos sobre o valor contido nesse
lema. No primeiro deles, mostra a educacdo transmissiva problematizada. Analisa o

autor:

O primeiro posicionamento valorativo contido naquele lema seria o de que as
aprendizagens que o individuo realiza por si mesmo, nas quais esta ausente a
transmissdo, por outros individuos, de conhecimento e experiéncias, é tida
como mais desejavel. Aprender sozinho seria algo que contribuiria para o
aumento da autonomia do individuo, ao passo que aprender algo como
resultado de um processo de transmissao por outra pessoa seria algo que nao
produziria a autonomia e, ao contrario, muitas vezes até seria um obstaculo
para a mesma (DUARTE, 2006, p. 34)

No segundo posicionamento valorativo do lema, Duarte faz a critica a ideia de
gue € mais importante o aluno desenvolver um método de aquisicdo, elaboracao,
descoberta, construgcdo de conhecimentos, do que aprender os conhecimentos que
foram descobertos e elaborados por outras pessoas. E mais importante adquirir o
meétodo cientifico do que o conhecimento cientifico ja existente (p.35).

De forma sintética, podemos dizer que Duarte conclui que essa proposta
educacional visa a adaptacdo do sujeito as novas caracteristicas da producado e,
consequentemente, para a acumulacéo do capital, assim como pode trazer a ideia de
uma pessoa criativa quando na verdade a criatividade se volta também para a
capacidade adaptativa do sujeito. E conclui que “aprender a aprender” € aprender a
adaptar-se.

Concordamos com Duarte e queremos ressaltar a necessidade de uma
educacgdo, como ja dissemos anteriormente, que seja mediadora da apropriacdo do
conhecimento.

Nossa apreciacdo critica sobre a pratica pedagogica voltada para as
competéncias e as habilidades refere-se a inversdo que ocorre, pois elas estao

contidas no conhecimento e ndo o contrario. Esse argumento pode ser verificado por
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meio, por exemplo, da Competéncia |, dos critérios de correcdo do ENEM, Demonstrar
dominio da norma culta da lingua escrita e Competéncia Ill — Selecionar, relacionar,
organizar e interpretar informacdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um
ponto de vista. Observa-se que os verbos utilizados pressupdéem a apropriacdo do
conhecimento que antecede as acdes. O que os autores dos dois documentos sobre o
ENEM fizeram e fazem € descrever as acgdes cognitivas. Pensamos que ndo haja
problemas em desenvolver competéncias e habilidades, mas o processo educativo é
muito maior que isso, somente elas ndo bastam diante de um processo tdo complexo
como € o caso do processo educativo.

A adocéo da perspectiva de formagao por competéncia adotada para o ensino
profissional foi analisada por Ramos (2002) que, em sua obra A pedagogia das

competéncias: autonomia ou adaptacéo?, conclui:

[...] o quanto a nogdo de competéncia € limitada em relacdo a perspectiva da
formacdo humana, da mesma forma como a ideologia que busca conferir legitimidade
aos novos padrdes de acumulacdo do capital e das rela¢des sociais tem seu limite na
construcdo de uma concepg¢do de mundo transformadora. Estamos certos, entdo, de
que o0s conceitos e as ideologias devem ser enfrentados no plano concreto das
relacbes sociais de producéo, pelos sujeitos sociais organizados, como problema
material socio-histérico e ético-politico (RAMOS, 2002, p. 303-304).

Ramos esclarece que como o conhecimento é o elemento formal da
competéncia, ela assume a centralidade no processo pedagdgico. E atrela isto a
abordagem do trabalho nos documentos oficiais, nos quais ora o trabalho € tomado
como principio educativo, ora € tomado como contexto. Ter-se-ia, portanto, a seguinte
equacao pedagodgica: competéncia como principio e competéncia como contexto. Em
Gltima instancia é a competéncia que assume o valor produtivo da sociedade poés-

industrial.

Klein (2005) diz que a ideia da perspectiva educacional da competéncia esta
ligada ao mundo do trabalho. E conclui que esse procedimento acaba limitando os
fazeres da escola, que implica por sua vez a limitagdo do raio de acao do ser/estar do
aluno e suas relagbes politicas, sociais e econdmicas. Concordamos com Klein que

para além das competéncias a pessoa tem de trabalhar com o conhecimento:

O conhecimento entendido na perspectiva da praxis, s6 é possivel se a
consciéncia individual se defrontar com a teia de relagdes sociais que institui o
objeto, posto que, sem elas, ele inexiste como objeto humano. Sua existéncia
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fisica ndo é suficiente para institui-lo enquanto tal ( e para finalizar cita Marx)

0 concreto é a sintese de multiplas relagdes’ (KLEIN, 2005, p. 80)
No item a seguir vamos apresentar e analisar a proposta educativa com
relacdo a &rea de Lingua Portuguesa e, em seguida, para findar o capitulo, mais dois
elementos pedagdgicos — a interdisciplinaridade e a contextualizacdo - que estdo

presentes na Reforma e que estédo vinculados a producéao textual.

3.4 Sobre a area de Lingua Portuguesa

Com relacdo a area de Lingua Portuguesa, Murrie (2006) apresenta a
importancia da linguagem verbal, em sua modalidade escrita. E um produto das acées
humanas e representa a sintese das experiéncias sociais e culturais e as palavras e
suas relacdes carregam uma memoria, conhecimentos acumulados historicamente e
sempre renovados.

Queremos ressaltar que Murrie leva em consideracdo que o desenvolvimento
da linguagem verbal de forma mais plena esta ligada ao meio. Ela da uma importancia
significativa para isso e, diferente de outros autores, néo realiza uma assepsia social,
apontada por Klein (2005) e Arce (2005) na aquisi¢éo da linguagem verbal, assim como
da mais énfase para a apropriacdo do conhecimento. Como estamos analisando as
praticas pedagogicas que implicam o uso da linguagem escrita na producdo escrita,
parece que essa autora difere um pouco da perspectiva funcional, utilitaria, que a
pratica pedagdgica em curso propde. A linguagem, como explica Duarte (1999, p. 37),
€ uma objetivacdo do individuo. Esclarece o autor que a relagdo entre objetivacdo e
apropriacdo, enquanto dindmica propria da atividade vital humana e geradora do
processo historico, ndo pode ser reduzida ao processo de producdo e utilizacdo de
instrumentos, de objetos. Além destes, as mais elementares formas de atividade vital
humana contém, necessariamente, outras duas formas de objetivacdo e apropriacdo: a
linguagem e as relagcbes entre os seres humanos. A atividade vital humana néo se
realiza sem a atividade de comunicacdo entre os homens, na medida em que aquela
atividade vital €, desde sua origem, uma atividade coletiva. A atividade de comunicacao

foi, ao longo da historia primitiva, objetivando-se em processos que geraram a
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linguagem. A génese da linguagem, como objetivacdo do pensamento humano, &, ao
mesmo tempo, a histoéria da apropriacdo, pelo pensamento, das estruturas de
comunicacdo que vao sendo objetivadas na linguagem. A apropriacdo da linguagem é
a apropriacdo da atividade histérica e social de comunicacdo que nela se acumulou,
sintetizou. Nesse sentido pode-se afirmar que a linguagem € a sintese da atividade do
pensamento.

Como ja dissemos, Murrie (2006) vé no desenvolvimento da linguagem um papel
importante do meio, parece que em sua andlise ndo hd uma contemplacdo da
linguagem vista apenas como instrumento para desenvolver competéncias e
habilidades, ainda que também tenha abordado a questdo de solucionar problemas por
meio da linguagem. As praticas educacionais, como ja dissemos anteriormente, sao
mediadoras entre o individuo e suas objetivacdes e apropriacdes, tanto podem tender
para a formacédo do individuo em-si, como o para-si, visando a um ser livre e universal.
Para isso, o trabalho com a linguagem, que também é uma mediacéo, deve levar em
consideracdo que é também nela e por ela que o individuo se objetiva e se apropria do
conhecimento produzido. Portanto, é nela e por ela que o homem ao tentar elevar-se
da individualidade em-si para a individualidade para-si, deve desvelar as relacdes de
alienacéo e fetichizacdo produzidas pela classe dominante.

O outro artigo que diz respeito a area da Lingua Portuguesa € o de Carvalho
(2007) intitulado Metodologia de corre¢cdo da Redagédo do Enem, no qual apresenta as
competéncias da prova de redacdo do Enem, que estdo no anexo A. Com relagdo a
nossa apreciacao critica deste topico, ndo a realizaremos neste momento, pois ela sera
realizada dentro dos topicos da pesquisa junto as professoras.

No topico a seguir, trataremos dos dois procedimentos pedagdgicos — a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo — que norteiam as agfes pedagogicas e que

estéo ligadas diretamente a producéo textal.

a) Interdisciplinaridade e Contextualizacéo
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Ha dois procedimentos pedagdgicos que interessam para producdo textual,
anunciados nos documentos da reforma dos anos 90 do século XX ligados ao Ensino
Médio que séo: a interdisciplinaridade e a contextualizacdo. A interdisciplinaridade esta
presente textualmente no item Il de correcdo da Redacdo do ENEM (lI- Compreender a
proposta de redacédo e aplicar os conceitos das varias areas de conhecimento para
desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo).
Todavia, ela ndo aparece no descritor do critério de correcdo, como pode ser
observado no documento no anexo A . Dias (2007) ao apresentar as caracteristicas da
prova do ENEM, faz referéncia a esses dois elementos. Ela esclarece que o ENEM
representa uma avaliacdo que analisa o raciocinio do estudante quando aplicado aos
conteudos das areas de conhecimento incluidas na escolaridade basica do Brasil, de
duas formas: interdisciplinar e contextualizada em situagdes cotidianas.

Machado (2006), ao tratar desse tema, acaba, de certa forma, minimizando a
importancia da apropriagdo do conhecimento pelos individuos. Os interesses das
pessoas estdo evidenciados em detrimento do conhecimento. Ora a funcdo precipua
da escola ndo €, além de outras coisas, a apropriacdo do conhecimento acumulado
para significd-lo socialmente? Esse conhecimento ndo é sistematizado dentro das
disciplinas de forma a torna-lo didatico para o aluno? Aceitar que o conhecimento seja
“substituido” por competéncias e habilidades para atender as demandas de novos
processos produtivos ndo estaria restringindo o desenvolvimento do individuo?

Nos dois documentos sobre o ENEM, ha uma defesa por parte dos autores:
Macedo, Teixeira, Torres, Dias, Murrie, e Machado; quanto ao desenvolvimento das
competéncias e habilidades para acompanhar o mundo atual informatizado e
globalizado e, principalmente, atender as demandas da producdo. Essa perspectiva
entende a inteligéncia como mobilizagdo das estruturas cognitivas e critica a
perspectiva do acumulo e articulagdo do conhecimento, como vimos em Macedo.

Com relacéo a interdisciplinaridade e a contextualizacdo, ndo houve maiores
explicacbes e exemplos por parte dos autores dos dois documentos. A
contextualizacdo foi apresentada e aplicada por meio de duas questdes, uma de
Matematica e outra de Histdria (esta ultima era para realizar um célculo) de dimensao

mais restrita em sua contextualizacdo. De uma maneira geral, 0 que se percebe é que
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a contextualizacao se reduz a aplicar algum conceito a uma situacao de dimenséao do
entorno escolar, do cotidiano imediato. Com relagdo a producéo textual, para Platdo e
Fiorin (1997), o contexto seria a situacdo geradora do texto. Num texto, o contexto seria
a situacao geradora do texto, uma situacdo menor dentro de uma situacdo maior, assim
0 contexto da palavra é a frase, da frase € o texto e do texto € o contexto, uma situagéo
que estd inserida num momento histérico, politico e econémico. Porém, percebemos
gue nao é esta a dimenséo alocada nesses procedimentos pedagoégicos apresentados
por esses autores.

Como ja mostramos no item anterior, ha uma tenséo que se faz presente nos
dois documentos apresentados criados por alguns autores. Ora defendem o
desenvolvimento das competéncias, ora a aquisi¢cdo de conhecimentos. Questionamos:
para que haja o processo de interdisciplinaridade e contextualiza¢do ndo € preeminente
gue haja apropriacédo de conhecimento?

Com relacdo a interdisciplinaridade, ela aparece na segunda parte da
competéncia Il - Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias
areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo. Contudo esse elemento nédo aparece no descritor avaliativo
da prova (ver critérios no Anexo A). Se o aluno compreendeu a proposta de redacéo e
se 0 aluno aplicou o conhecimento de varias areas de conhecimento, ele ndo vai ser
avaliado por essa totalidade. Mais uma observacédo, Machado (2007) assinala que no
fundo o que se considera interdisciplinaridade seria na verdade contextualizagédo. Pois
bem, o descritor ndo contempla esse item. Assim, situar o problema redacional como
expressdo da realidade histérica da qual € produtor e produto ndo seria, segundo a
visdo educacional dominante, um aspecto relevante para a producao de um texto. Essa
perspectiva educacional a-historica tenta esvaziar a concepcdo de que os problemas
sao produzidos nas tramas das relagdes sociais, naturalizando-os e ocultando sua raiz.

Uma ultima apreciacao deste topico: ha uma ligacdo entre o item de correcdo
II, em que aparece a interdisciplinaridade, e o item V de correcdo (Competéncia V —
Elaborar proposta de intervencédo para o problema abordado, demonstrando respeito
aos direitos humanos), uma vez que a dimensao restrita da contextualizacdo acaba

restringindo a proposta de solucdo. Os limites da contextualizacdo sdo dados pelos
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textos-estimulo. Os textos-estimulo sdo como elementos orientadores/direcionadores,
espécie de recortes para a producdo textual. Ao elaborar a proposta de solucéo, ela
deve estar relacionada com o desenvolvimento do texto, que tendo em vista 0s textos-
estimulo, contém limites historicos, o que acaba se circunscrevendo a propostas de
solugdes de cunho individuais, paliativas, assistencialistas e n&o estruturais.

O que observamos com esses dois elementos pedagdgicos € que eles se
circunscrevem a seu entorno imediato da comunidade ou séo ligados a situacdes de
ordem pragmética, como ja haviamos dito. Consoante foi anunciado no primeiro
capitulo, as reformas educacionais atendem as demandas de acumulacdo do capital e
precisam estar “antenadas” as novas mudangas na produgado. Nossa intencdo é
mostrar como esses dois elementos pedagdgicos (interdisciplinaridade e
contextualizacdo) estéo presentes no processo produtivo.

Antunes (2003) apresenta a caracterizagdo da nova configuracdo do processo
produtivo em seu livro Adeus ao Trabalho? Ensaio sobre as Metamorfoses e a
Centralidade do Trabalho. Nele, Antunes apresenta, analisa e examina as novas
configuracbes produtivas. Dessa obra, interessa-nos ressaltar algumas caracteristicas
desse processo produtivo que passa a exigir um novo tipo de trabalhador:

Para atender as exigéncias mais individualizadas de mercado, no melhor
tempo e com melhor “qualidade”, é preciso que a produgdo se sustente num
processo produtivo flexivel, que permita a um operario operar com varias
magquinas (em medida cinco maquinas na Toyota), rompendo-se com a relagao
um homem/uma maquina que fundamenta o fordismo. E a chamada
“polivaléncia” do trabalhador japonés...(...) Coriat fala em desespecializacédo e

polivaléncia dos operarios profissionais e qualificados, transformando-os em
trabalhadores multifuncionais (Coriat apud ANTUNES, 2003, p. 34)

Essa caracterizagao final do tipo de trabalhador que Antunes (2003) apresenta
nos interessa para a ela atrelarmos os dois elementos pedagogicos (a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo) de que estamos tratando. Observa-se que
estes trés elementos: a polivaléncia, a desespecializacdo e multifuncionalidade
caracterizam o novo ser do trabalhador. Essas caracteristicas do trabalhador séo
necessarias para que ele tenha condicbes de perceber grande parte do processo
produtivo, ou seja, saiba contextualizar o processo produtivo (0 seu contexto). Para agir

como tal, tem de manipular diversas operagbes, como por exemplo, o computador
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ligado a méaquina, ler graficos etc. O que antes era compartimentado, dividido em
setores, passa a ser compartilhado.

Esses dois elementos, interdisciplinaridade e contextualizacdo, estdo presentes
no processo produtivo para atender ao just in time, a venda que antecede a producdo,
logo ndo pode haver problemas na producdo, o que nos leva a um outro elemento
pedagdgico que estd sendo trabalhado - o combinado situacao/problema e proposta de

solucéo. No topico a seguir, trabalharemos com esse binémio.

b) Abordagem e finalidade da situacédo-problema como perspectiva

educacional

Vérios autores (Macedo, Torres, Dias, Machado) nos dois documentos
trabalharam com a perspectiva educacional de solucionar situacbes-problema, como

vimos na sintese acima.

Nossa apreciagao critica sobre a abordagem e o contexto da situacao problema
recai, em primeiro lugar, na énfase dada a mobilizacdo de esquemas cognitivos. Como
pudemos observar, a concep¢do de uma boa situacdo-problema se caracteriza pela
sua capacidade de acionar competéncias e habilidades. Em segundo lugar, ela se
circunscreve a situacdes cotidianas, de ordem prética, funcional e util, como vimos no
item anterior, cuja solucdo exige certa resposta pontual. Os exemplos dados a respeito
da situagcao-problema pelos autores se referem a questdes objetivas da prova do
ENEM. Em uma questdo de Matematica, o aluno deveria aplicar os conceitos de
probabilidade e, numa de Histéria, 0 aluno deveria transformar uma hora em um

século.

by

N&o aparecem nos documentos referéncias a situacao-problema abordada em
redacdes, mas ja podemos adiantar que o encaminhamento das situacdes-problema
das redacgfes esta se tornando mais restrito e pontual. Veja-se como exemplo a prova
de redacdo de 2008 do ENEM que restringiu a proposta de solucdo a trés, em que 0s

alunos poderiam escolher uma delas e defender sua escolha. Em terceiro lugar, nas
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propostas de redacdo ndo ha uma contextualizacdo mais ampla envolvendo questdes
econbmicas e politicas. Evita-se trabalhar com a producdo histérica do problema
apresentado. Apenas em uma das propostas de redacdo apareceu a palavra
Capitalismo, porém a énfase ndo recai sobre ela. Consequentemente, ha uma
dimensédo mais restrita para soluc¢des, que nao atingem a estrutura profunda.

Como vimos no artigo de Torres (2007), alguns temas também aparecem no
Relatorio Delors, tais como: desigualdade social, fome, desemprego, guerras, drogas,
doencas, ignorancia, terrorismo e exclusdo social. Entretanto, este registro
permanece, coerentemente, filiado a um tratamento descritivo e/ou fenoménico
daqueles problemas, sem atentar para suas raizes histéricas, isto é, coerente com a
estratégia reformista.

Para Mészaros (2005, p. 62-63)

A estratégia reformista de defesa do capitalismo é de fato baseada na tentativa de postular uma
mudanca gradual na sociedade através da qual se removam os defeitos especificos, de forma a
minar a base sobre a qual as reivindica¢des de um sistema alternativo possam ser articuladas: [E
complementa seu argumento afirmando] A recusa reformista em abordar as contradigbes do
sistema existente, em nome de uma presumida legitimidade de lidar apenas com as
manifestagbes particulares — ou, nas variagdes ‘pds-modernas’, a rejeicdo aprioristica das
chamadas grandes narrativas em nome de petits récits idealizados arbitrariamente — é na
realidade apenas uma forma peculiar de rejeitar, sem uma andlise adequada, a possibilidade de
se ter qualquer sistema rival, e uma forma igualmente aprioristica de eternizar o sistema
capitalista.

A tendéncia que se apresenta nas propostas € de naturalizacdo dos problemas
sociais. Conforme analisa Oliveira (2003), a pobreza, tanto quanto o desemprego,
agora sao considerados como algo “natural”, inerente a seu préprio processo. Junto ao
desemprego e a pobreza absoluta, registre-se o empobrecimento relativo de camadas
cada vez maiores gracas a deterioracdo do valor do trabalho. Vivemos num mundo de
exclusdes, agravadas pela desprotecdo social, apanagio do modelo neoliberal, que é,
também, criador de inseguranca.

Como ja dissemos anteriormente, havendo uma dimenséo restrita na abordagem
do problema, ha também uma dimenséo mais restrita para solu¢des, que nao atingem

a estrutura profunda. Entendemos como estrutura profunda aquela que atinge a relacao
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capital e trabalho, em que se supere a propriedade privada e os meios de producéo,
pondo fim as relagdes de exploracao.

Diante do exposto, concluimos que a proposi¢cao de situacédo-problema, assim
como a adocdo do construtivismo como teoria educacional e a pratica pedagodgica
voltadas para o desenvolvimento de habilidades e competéncias estdo a servico da
restricdo de um pleno desenvolvimento do individuo, principalmente no que diz a sua
vida em sociedade. H4, sim, uma tendéncia de direcionar a pratica pedagdgica como
mediacao que reforce uma formacdo que vise ao que Duarte e Heller chamaram de
individuo em-si. Reafirmamos que para Duarte a préatica pedagdgica tem um papel
muito importante na formacéo do individuo, pois ela é mediadora entre a vivéncia em-
si, espontanea da genericidade e a conducéo consciente da vida pela relacdo também
consciente com o processo histérico de objetivacdo universal e livre do género
humano.

De outra parte, a pratica posta em curso esta tendencialmente reduzindo a
insercdo do individuo na socialidade em si, mas deveria ser uma pratica orientada
como diz Duarte (1999, p. 119), “por aqueles valores, que surgidos nas contradicdes da
realidade social, contém potencialmente a forca de criagdo de uma realidade néo
determinada pelas relacdes de dominacéo.”

Duarte (1999), referenciado em Heller, esclarece que os conflitos vivenciados
pelo individuo em-si alienado limitam-se aqueles surgidos quando um obstaculo se
interpde a satisfacdo das necessidades de reproducdo da particularidade tal como é. J&
os conflitos vividos na formacéo da individualidade para-si tém por motivacdo nao a
busca de satisfacdo das necessidades determinadas pela vida alienada, mas a
satisfacdo da necessidade de uma vida humanizada (cf. HELLER, 1977:411).
Esclarece o teodrico que os conflitos vividos pelo individuo para si sdo, antes de mais
nada, conflitos com a sociedade alienada e com a sua prépria alienacéo. O fato de que
0 processo de ascensao a individualidade para-si represente um processo contraditorio
e repleto de conflitos ndo significa que o individuo ndo aspire a uma vida na qual se
sinta bem no mundo, mas sim gue ele deseja um mundo no qual todos os homens se

sintam bem.
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Duarte (1999) propde uma concepc¢ao educacional na perspectiva do vir-a-ser
do individuo, por meio da pedagogia que ele denomina de Pedagogia Historico-Critica,
o vir-a-ser do individuo como sintese de inUmeras relacdes sociais que precisa ser
concebido como um processo situado no interior de um processo maior, o do vir-a-ser
historico do ser humano como um ser social. Ele apresenta, em sua obra A
individualidade para-si Contribuicdo a uma teoria histérico-social da formacdo do
individuo, categorias sobre o processo de formacdo do individuo que sao: a)
objetivacdo e apropriacdo, que expressam a dinamica do processo pelo qual o ser
humano se auto-constréi ao longo da histéria; b) humanizacdo e alienacdo, que
expressam o carater contraditério com que 0s processos de objetivacdo e apropriacao
tém se realizado no interior das relacfes sociais de dominacgéo de classes sobre outras
classes e de grupos sobre outros grupos; c) género humano, que expressa o resultado
da histéria social humana, da historia da atividade objetivadora dos seres humanos (a
formacado da individualidade é a formac¢do do homem singular como um ser genérico,
um ser pertencente ao género humano); d) individualidade para-si, como categoria que
expressa, no ambito da formacdo do individuo, a busca de superacdo do carater
espontaneo e natural, com o que sua individualidade resulta da “sintese das inUmeras
relagbes sociais”, rumo a uma individualidade que seja sintese da relagdo consciente
do individuo para com as condi¢cdes particulares de sua existéncia, mediada pela

relacdo consciente com as objetivacdes.

As situacbes-problema, segundo a maioria dos autores dos documentos
referentes ao ENEM, circunscrevem-se a situacdes do cotidiano. A respeito dessa
perspectiva cotidiana. muitos autores se manifestaram, como Duarte e Heller, mas
vamos langar m&o do que Rossler (2005) observa, porque concordamos com ele, na

critica ao cotidiano na perspectiva construtivista.

O ideério construtivista seduziria por aproximar-se a elementos fortemente
ideoldgicos e sedutores difundidos no cotidiano alienado da nossa sociedade
capitalista contemporanea. O forte apelo ao cotidiano tem um impacto muito
grande sobre o ensino, porém esse cotidiano ndo é questionado como algo
produzido socialmente e historicamente, parece emergir de forma natural das
relagBes sociais, dai , a adesao ao construtivismo teria por base determinados
fatores psicologicos, tanto afetivos quanto cognitivos, isto, as formas cotidianas
do pensar, sentir e agir, engendradas pela estrutura e pelo funcionamento do
psiquismo cotidiano, o qual, por sua vez, se configura no interior dos processos
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objetivos e subjetivos de alienagio, socialmente determinados. (ROSSLER,
2005, p.16)

Com relacédo a pratica de apresentar solucdo para os problemas abordados, ja
apontamos anteriormente os limites que cerceiam a producao de solucdes estruturais.
Parece que o professor tem de ter um conjunto de solucfes de ordem prética, funcional
e utilitarista que se circunscrevam ao problema abordado sem problematiza-lo nas teias
da relacdes sociais e como forma produzidos historicamente. No dizer de Miranda,

citando Popkewitz:

[...] o ‘novo’ professor (e a ‘nova’ crianga) € ‘re-elaborado’ como individuo
‘dotado de poder’ e solucionador de problemas, capaz de responder de
maneira flexivel aos problemas que nao tém um conjunto definido de limites ou
respostas singulares. Supfe-se que o professor possua uma individualidade
pragmética ligada as contingéncias de situa¢cdes nas quais o0s problemas
surgem. O novo sistema governante funde as ideologias de direita, esquerda e
liberal em um populismo que é textualmente assinalado pela escola e pelo
professor democraticos. ( MIRANDA, 2005, p. 32)

Nesse processo o professor tem de ajudar os alunos a encontrar solugdes, no

caso de questdes sociais, que ndo interfiram no processo estrutural.

Concluida a analise dos dois documentos - ENEM Exame Nacional do Ensino
Médio - Fundamentacdo Tedrico-metodolégica (2006), Eixos Cognitivos do ENEM
(2007) - que se referem ao ENEM, passaremos no capitulo a seguir a pesquisa de
campo realizada junto aos professores de portugués, especificamente com a producéo
de texto, com o intento de rastrear de que maneira concebem essa pratica escolar e
uma concepc¢do de formagdo do individuo circunscrita as propostas do ENEM para

Lingua Portuguesa.
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4 O TRABALHO DO DOCENTE DE LINGUA PORTUGUESA: a producéo de textos

e a formacéao do individuo.

4.1 Delimitando o campo da pesquisa

Além da pesquisa bibliografica e documental registrada nos capitulos
anteriores, realizamos uma pesquisa de campo — apresentada neste capitulo - com
professores de Lingua Portuguesa, envolvidos especificamente com a producdo de
textos, tentando discernir de que maneira concebem essa préatica escolar. E, se é
possivel, derivar do trabalho docente desses profissionais uma concepc¢ao de formacgéao
do individuo circunscrita as propostas do ENEM para Lingua Portuguesa.

A pesquisa foi realizada com professores de Portugués do Ensino Médio, das
escolas estaduais de Sorocaba e Aracoiaba da Serra, do Estado de Sao Paulo, que
trabalham com a terceira série do Ensino Médio, pois € nesta série em que os alunos
realizam a prova do ENEM. A escolha desses sujeitos e dessa pratica de producéo
textual se deu por entender que ha uma “certa’ liberdade tanto no trabalho do
professor, uma possibilidade maior de problematizacdo do capitalismo, uma “certa”
liberdade do aluno em se colocar. Além disso, as escolas publicas atendem a um
namero significativo de alunos e, nelas, as politicas publicas de educagdo, marcam

mais sua presenca.
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Para ter uma visdo mais ampla do que buscamos entender, escolhemos
espacos diferenciados para realizar a pesquisa. Assim, selecionamos duas escolas
centrais, duas escolas da periferia e duas escolas mais distantes, um espaco
considerado “rural”, para verificar se o professor conhece, trabalha ou ndo com critério
de correcdo do ENEM. Para a pesquisa ter maior confiabilidade, escolheram-se
escolas que ndo fossem do circulo de conhecimento da pesquisadora. Entretanto, para
nao correr o risco de haver certa desconfianca dos sujeitos pesquisados ora
procuramos o0s coordenadores pedagdgicos da escola para chegar aos professores,
ora procuramos chegar até os professores por meio de alguma pessoa conhecida, que
nao fosse da area de Portugués.

Explicamos que nosso objetivo ndo era avaliar a pratica pedagogica dos
professores, contudo tentar delinear, por meio do trabalho realizado por eles, a
concepcdo de formacdo do individuo com que trabalham. Aplicamos nove
questionarios. Os sujeitos da pesquisa sao professoras. As professoras foram
receptivas. Ao observar o questionario, os critérios de correcdo do ENEM e as dez
propostas de Redacdo do ENEM, as professoras solicitaram um tempo de pelo menos
quinze dias para encaminhar suas respostas. Foram distribuidos nove questionarios.
Trés delas entregaram dentro do prazo combinado, todavia trés entregaram com um
certo atraso. E trés deles n&do foram devolvidos, uma alegou que néo teria condicdes de
responder, outra alegou ndo ter tempo e a outra ndo deu nenhuma justificativa.
Preferimos n&o insistir nesses trés. Fizemos a op¢ao pelo questionario porque o sujeito
pesquisado para responder as perguntas solicitadas precisaria ter em maos dois
documentos que se referem a pesquisa, que sao: os critérios de correcdo da redacdo
do ENEM e todas as propostas de Redagéo do ENEM de 1998 a 2008 (ver em anexo).
Escolhemos esse periodo porque assim trabalhariamos com todas as provas do ENEM
realizadas, para ter uma visdo geral das propostas. O questionario foi elaborado e
aplicado durante o segundo semestre de 2008. Ele foi organizado com vistas a
reconhecer qual é a concepc¢éo de formacao de individuo que se projeta com o trabalho
da pratica redacional mediada pelos critérios de corre¢cdo do ENEM. Ele abordou sete
itens teméticos: 1) Formacéo e atuacdo Profissional, 2) O trabalho docente, 3) Sobre a

pratica de producédo de texto (Redacéo), 4) Sobre a Prova de Redacdo do ENEM, 5)
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Critérios de correcdo da Redacédo do ENEM, 6) Sobre as dez propostas de Redac¢éo do
ENEM e 7) Formacéo do individuo. Essa opc¢éo foi uma tentativa de apropriar-se com
maior fidelidade possivel do trabalho do professor com relagdo a formacgéao do individuo
tendo como processo de mediacdo o trabalho da producdo textual por meio dos
critérios de correcédo da redagido do ENEM.

A seguir apresentaremos a localizacdo das escolas onde foram realizadas as
pesquisas:

(a) Dois questionarios foram aplicados na Escola Estadual Professora Maria
Angélica Balillot, localizada na rua principal da cidade de Aracoiaba da Serra. A cidade
predominantemente possui uma economia agricola, porém a escola esté localizada na
area urbana, todavia parte de seus alunos reside na area rural e parte na zona urbana.
A escola atende somente alunos do Ensino Médio.

Os outros questionarios foram aplicados:

(b) na Escola Estadual Escola Estadual Professora Wanda Costa Dahaer, na
regido da periferia de Sorocaba, localizada na zona Norte. O bairro é
predominantemente constituido de pessoas de “baixa renda”. Nele, ha um Conjunto
Habitacional cujo nome é Ana Paula Eleutério, também conhecido como Habiteto. Além
desse conjunto, h4 uma quantidade significativa de construcdo precaria. Uma
caracteristica peculiar € que essa regido recebe muitos migrantes, tanto da regido
Nordeste do Brasil quanto do Parana. A escola atende a alunos da quinta série do

Ensino Fundamental a terceira série do Ensino Médio.

(c) na Escola Estadual Monteiro Lobato, localizada em Sorocaba, no Jardim
Itangua. A escola atende a alunos dos bairros Itangua, Jardim Tatiana e Novo Mundo.
Seus alunos sao, em sua grande maioria, de baixa renda. A escola atende alunos da
quinta série do Ensino Fundamental a terceira série do Ensino Médio.

(d) na Escola Estadual Antonio Padilha, Centro, em Sorocaba,. A escola
atende a alunos tanto da regido central de Sorocaba como também alunos de
diferentes bairros da periferia e de outras cidades. Os alunos que la estudam
pertencem a diferentes classes de renda, de baixa, de média renda e poucos de alta.

(e) na Escola Estadual Doutor Julio Prestes de Albuquerque, Centro, em

Sorocaba. A escola atende a alunos tanto da regido central de Sorocaba como
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também alunos de diferentes bairros da periferia e de outras cidades. Os alunos que l&
estudam pertencem a diferentes classes de renda, de baixa, de média renda e poucos

de alta.

4.2 Apresentando e comentando os dados da Pesquisa.
Bloco | - Sobre Formacéao e atuacédo Profissional

1- Ha quantos anos esta formado(a) no ensino superior?

Quatro das professoras pesquisadas ja estavam formadas quando a reforma
educacional a partir de 1990 foi implantada. Trés delas tém acima de vinte anos de
formada, uma abaixo de vinte anos e duas abaixo de dez anos. Trés professoras
estavam em processo de formagédo quando a reforma da segunda metade dos anos

1990 estava sendo implantada.

2- Depois do término do ensino superior, realizou algum outro curso? Qual
(s)?

Todas as professoras possuem um curso apos sua formacgéo superior. Duas
delas ligadas a area de Lingua Portuguesa, uma especializacdo e um curso de
mestrado voltado a area de Redacao.

As respostas, de uma maneira geral, mostram-nos uma preocupagao ou uma
necessidade de prosseguir os estudos depois do superior, a chamada educacgao
continuada. Educacdo esta muito divulgada em cursos, na propria escola etc. Duas
professoras obtiveram sua formacéo continuada por meio de cursos oferecidos pela
Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo. O que nos faz inferir que ha um

interesse de formar professores dentro da linha educacional adota pelo MEC.

3- Ha quantos anos atua narede publica de ensino?

Trés professoras atuam a menos de dez anos e trés delas acima de vinte anos.

Pelo tempo de servigco apresentado pelas professoras pesquisadas, podemos inferir
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que ha quatro professoras que conheceram o trabalho pedagdgico antes de 1998, data
da primeira prova do ENEM. Junto com a prova vieram para as escolas instru¢des
gerais sobre a prova do ENEM para serem divulgadas junto aos professores do Ensino
Médio. Entdo, podemos concluir que todas tiveram seu trabalho afetado pelas novas

exigéncias pedagdgicas, conforme veremos nas respostas posteriores.

Comentérios sobre formacéo e atuacéo profissional

O trabalho do professor exige uma formacdo adequada. Como pudemos
observar, todas as professoras tém sua formacdo especifica em Letras e todas
continuaram fazendo especializagbes, 0 que mostra uma preocupacado com sua vida
profissional. Trés delas ja trabalhavam e estavam formadas antes da reforma de 1990
do século XX, com aplicacdes de provas oficiais (SARESP e ENEM). O que podemos
inferir que elas tiveram seu trabalho mais impactado pelas reformas, pois, ha uma
cobranca com relagcdo as mudancas nas praticas pedagdgicas. O trabalho do
professor, de uma maneira geral, € muito avaliado, e sobre ele recaem expectativas
sociais. Esse é um trabalho que realmente demanda muito tempo e muita
responsabilidade social. Como esclarecem Ludke e Boing (2004, p 1176), por meio de
explicacbes de Gauthier & Mellouki (2004), ao entenderem o professor como um
intelectual, afirmam que este é mandatario de quatro dimensdes que o diferenciam de
outros intelectuais: € mediador, herdeiro, critico e intérprete da cultura. A escola,
segundo os autores, ainda € a instituicao privilegiada para a transmisséo da cultural na
sociedade atual. E, no espaco escolar, o professor é o principal ator pelo qual,
obrigatoriamente, passam as diferentes culturas. De certa forma, o professor € o fiel
depositario da cultura, o herdeiro. Mas ele nédo recebe a cultura simplesmente. Como
intelectual, espera-se que seja capaz de estabelecer elos entre diversos saberes sobre
o mundo, compreender como foram construidas as diferentes interpretacées desse
mundo e, conhecendo os estudantes, situa-los em seu contexto socio-historico. Na

interacdo com seus alunos, ele necessita, constantemente, decodificar, ler,
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compreender e explicar textos, situagdes, intencdes e sentimentos, como explicam o0s
autores, deixando evidente a dimensdao interpretativa do oficio de professor.

Essas funcbes estdo, de certa forma, sendo redimensionadas pela reforma
educacional dos anos 1990, como vimos no primeiro e no segundo capitulo, uma vez
que o professor tem de trabalhar predominantemente como orientador/organizador de
atividades pedagdgicas para o desenvolvimento de competéncias e habilidades em
detrimento de seu trabalho como mediador, herdeiro, critico e intérprete da cultura e
transmissor de conhecimento. Arce (2005), ao analisar os cursos de formacédo dos
professores, revela que o lado pratico vem sendo evidenciado nas universidades que
trabalham com o construtivismo, em detrimento do lado intelectual, ou seja, de
apropriacdo de conhecimentos de sua profissdo. E ressalta o papel importante do

professor como mediador das relacdes sociais:

[...].concordamos com Duarte (1993 e 1996) que educar é produzir, de maneira
intencional, necessidades cada vez mais elevadas nos alunos e nos futuros
professores; é lutar contra a alienacdo produzida no cotidiano alienado e
alienante no qual a sociedade capitalista contemporanea procura mergulhar a
todos nos; é colocar os alunos com o ndo cotidiano, através da transmisséo
daquilo que de mais elevado tenha sido produzido pelo género no campo da
cultura intelectual. Entretanto, como alerta o préprio Duarte (1996. PP. 40-41),
ndo se trata de supor ingenuamente que a educacao possa, por si sé, superar
a alienacao produzida pelas relagdes sociais capitalistas. (ARCE, 2005, p. 59)

Bloco Il - Sobre o trabalho docente

4- Em que periodo(s) trabalha? Qual é sua jornada de trabalho?

Duas das seis entrevistadas tém uma carga entre 20 e 24 aulas e com no
minimo mais dois HTPCs. J& quatro delas tém uma carga acima de 24 aulas, sendo
gue uma tem uma carga de 45 aulas e outra de 32 aulas. Cada aula, em sala com
alunos do periodo da manha, sao de cinquenta minutos, a noite de quarenta e cinco,
porém o trabalho do professor € contado por hora reldgio, ao invés de cinquenta
minutos conta-se uma hora. A Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) é um
periodo de reunido pedagodgica e sua duracdo é de uma hora. A quantidade de HTPCs

é relativa ao nimero de aulas dadas pelo professor. Se o professor tiver vinte aulas, ele
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terd dois HTPCs semanais, se o professor tiver acima de vinte e oito, ele tera trés
HTPCs semanais. O que quer dizer que as professoras que tém até vinte e oito aulas
tém uma carga horaria a mais de duas horas. E o caso de cinco das entrevistadas e
uma delas tem trés a mais.

Podemos inferir pelas respostas apresentadas que ha uma jornada bastante

significativa, ou seja, uma carga horaria bastante numerosa.

5- Com que séries, além da 32 série do Ensino Médio, trabalha?

Somente uma professora trabalha especificamente com a terceira série. Nesse
caso, trata-se de uma professora que trabalha em uma escola grande onde ha varias
classes de terceira série. As demais trabalham com outras séries tanto do Fundamental
como do Ensino Médio, o que torna o trabalho mais diversificado.

6- Além da aula propriamente dita, qual seria sua jornada fora de sala de aula

(correcao de redacgdes, preparo de aulas, capacitagéo, reunides ...)?

A maioria das pesquisadas néo fez uma estimativa em termos de horas, das
horas que trabalham a mais. O que se percebe é que pelo tempo de trabalho que elas
responderam na questdo 4, somados HTPCs, hd uma carga intensa. Elas apontaram
gue ha um sacrificio de seu tempo, que, em tese, seria livre, despendido para
continuarem trabalhando. A maioria delas traduziu seu tempo em tarefas, pelo menos
trés delas apontaram a correcdo de redacdo, que toma bastante tempo. Duas delas
falaram em termos de tempo, uma delas apontou cerca de trés horas e outra declarou

serem “muitas horas”.

Tais dados podem ser reveladores de que, como ha muito tempo elas realizam
esses trabalhos extra-classe, acabam ndo se dando conta da intensificacdo de sua

jornada.

7- Como sdo suas condicbes de trabalho com relacdo aos recursos

materiais?
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Todas as professoras disseram que ha muita caréncia de disponibilidade de
materiais. Uma das professoras desabafa que na maioria das vezes ela acaba pagando
do proéprio bolso as copias das atividades Outra mostra a possibilidade de diferentes
acessos ao conhecimento, como, por exemplo, uso da Internet, biblioteca, entretanto
também ndo sdo viabilizados. Percebe-se que as professoras tém preocupacdo em

subsidiar seus alunos para a producéo textual.

8- Quais sao suas dificuldades com relacdo aos alunos e aos outros

professores?

A maioria das professoras apontou a questdo da falta disciplina e falta de
interesse por parte dos alunos, de uma maneira geral, como dificuldade de desenvolver
seu trabalho. Uma apresentou a falta de tempo para planejar acdes conjuntas dentro
da mesma éarea e falta de tempo para trabalhar o assunto dentro do periodo da aula. A
maioria diz ndo ter problemas com os pares e uma delas disse nao ter dificuldades
nenhuma. Uma delas apontou uma série de praticas para despertar a atencdo dos

alunos.

Comentarios sobre o trabalho docente.

Com relacdo ao bloco Il sobre o trabalho docente, podemos observar que
houve uma intensificagcdo do tempo do trabalho docente de que nem mesmo 0s
professores se dao conta. Elas falam que trabalham bastante, mas ndo apontam tais
implicagbes. Como ja vimos na analise do bloco I, o trabalho do professor exige uma
formacdo adequada. A ele estéo ligados varios elementos para a sua realizagcdo. Além
da formagdo de antemdo, que ele tem de ter, € um trabalho que exige mais do que o
tempo especifico despendido na sala de aula. Exige um minimo de preparacdo de
aulas, que compreende um certo dominio de conteudo e a forma como vai ser
transmitido, trabalhado, organizado, “didatizado” para o aluno. Exige, portanto, o
trabalho propriamente dito em sala de aula e o trabalho realizado apds, em nosso caso,
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com a correcao das redacdes. Ha& uma parcela significativa de tempo que néo é levada
em consideragcdo para compor a remuneracdo dessa atividade. Ainda que algumas
pessoas ligadas ao corpo administrativo das escolas publicas possam alegar que o0s
professores ganham uma porcentagem para cobrir esse tempo, o chamado Horario de
Trabalho Pedagodgico Livre (HTPL), esse valor ndo da conta do ndimero de horas
gastas tanto no planejamento quanto no preparo e na execucao do trabalho.

Toma tempo todo esse preparo, como vimos por meio das respostas das
professoras. Com a reforma educacional dos anos 90 do século XX e a novas
designacgdes exigidas do professor, houve uma intensificacdo do trabalho docente.
Dalila Andrade de Oliveira assim se pronuncia sobre esse tema:

[...] podemos perceber que o movimento de reformas que toma corpo nos
paises da América Latina nos anos de 1990, demarcando uma nova regulacdo
das politicas educacionais, traz consequéncias significativas para a
organizacdo e a gestdo escolares, resultando em uma reestruturagdo do
trabalho docente, podendo alterar, inclusive, sua natureza e definicdo. O
trabalho docente ndo é definido mais apenas como atividade em sala de aula,
ele agora compreende a gestdo da escola no que se refere a dedicacdo dos
professores ao planejamento, a elaboracéo de projetos, a discussao coletiva do
curriculo e da avaliagdo. O trabalho docente amplia o seu ambito de
compreensao e, conseqlentemente, as analises a seu respeito tendem a se
complexificar. (OLIVEIRA, 2004 ,p. 1132)

Como pudemos constatar, as professoras, por causa de sua carga horaria
intensa, acabam sacrificando mais ainda seu tempo, uma vez que muitas tém de
preparar suas aulas e corrigir suas reda¢ées nos finais de semana. Isso tem um
impacto em sua saude e em suas relag6es familiares, sociais etc. Oliveira aborda essa
questdo de novas praticas e saberes que se exigem do professor nesses tempos de

mudancas:

Tudo isso em um contexto em que, por forca da prépria legislacéo,(...) e dos
programas de reforma, os trabalhadores docentes véem-se forcados a dominar
novas praticas e novos saberes no exercicio de suas fungdes. A pedagogia de
projetos, a transversalidade dos curriculos, as avaliagdes formativas, enfim,
s80 muitas as novas exigéncias a que esses profissionais se véem forcados a
responder. Sendo apresentadas como novidade ou inovacéo, essas exigéncias
sdo tomadas muitas vezes como algo natural e indispensavel pelos
trabalhadores.

O que temos observado em nossas pesquisas é que os trabalhadores
docentes se sentem obrigados a responder as novas exigéncias pedagdégicas e
administrativas, contudo expressam sensacao de inseguranca e desamparo
tanto do ponto de vista objetivo — faltam-lhes condi¢Bes de trabalho adequadas
— quanto do ponto de vista subjetivo.

Na realidade aquela escola tradicional, transmissiva, autoritaria, verticalizada,
extremamente burocratica mudou. O que ndo quer dizer que estejamos diante
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de uma escola democratica, pautada no trabalho coletivo, na participacdo dos
sujeitos envolvidos, ministrando uma educac¢do de qualidade. Valores como
autonomia, participacdo, democratizacdo foram assimilados e reinterpretados
por diferentes administracdes publicas, substantivados em procedimentos
normativos que modificaram substancialmente o trabalho escolar. O fato é que
o trabalho pedagdgico foi reestruturado, dando lugar a uma nova organizacéo
escolar, e tais transformacdes, sem as adequacdes necessarias, parecem
implicar processos de precarizacao do trabalho docente. (OLIVEIRA, 2004, p.
1140).

Ha, como percebemos pelas respostas das professoras, além da intensificacéo
e precarizacdo de seu trabalho um outro empecilho para realiza-lo, € com relacdo ao
material. A maioria diz ndo ter materiais necessarios para realizar seu trabalho de
forma mais completa. Com relacdo a pergunta sete, as professoras sdo cobradas em
termos de resultados, mas ndo ha uma preocupacdo por parte da administracao
publica educacional em viabilizar materiais que as professoras julgam ser necessarios:
jornal, revista, internet, copias.

Isso faz com que possamos concluir que na perspectiva das professoras faz-se
necessario um minimo de material que contenha conhecimentos sobre o assunto
tratado, que faz parte de seu oficio subsidiar os alunos para escrever sobre algo, o que
Duarte (1999) chama de apropriacdo do conhecimento.

Sobre a pergunta oito, podemos perceber que o que dificulta de alguma
maneira o trabalho com o texto séo: a indisciplina, a defasagem de conteldo e a falta
de interesse por parte dos alunos. Esse é um trabalho intenso por partes dos
professores que precisam de materiais que contenham conhecimentos sobre o assunto
abordado.

Ao contrario do que Lino de Macedo argumenta em algumas passagens de
seus artigos, ha uma participacdo do aluno, porém essa atividade pressupde que se va
além do conhecimento do aluno e que ele se aproprie de outros conhecimentos
(conforme andlise da pergunta 7). Com relacdo a questdo da indisciplina e do
desinteresse apontados, esclarecemos que esses elementos envolvem uma série de
variaveis que pode constituir suas causas, que muitas vezes vao além das
possibilidades do fazer pedagdgico. E essa é uma préatica pedagdgica que da
“trabalho”.
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Sobre a apropriacdo de conhecimento, tanto por parte do professor e sua
pratica como professor, quanto por parte do aluno, parece ser um tanto problematica
nessa propositura de reformas. Arce (2005) relata que em um processo de discussao
sobre “professor reflexivo” uma colega afirmou que assim como nao se aprende a
nadar em livros, o professor também néo aprende seu oficio em livro. E a autora

problematiza:

Parece-nos haver um problema nessa definigdo, porque a atividade intelectual
se faz em sua grande maioria através da leitura, analise e interpretacdo, o que
muitas vezes ndo é prazeroso mas necessario. Se partirmos do pressuposto de
que o professor, assim como o aluno, aprende somente exercendo uma
atividade prazerosa, util e préatica, retiramos da atividade de estudo sua
natureza intelectual e a transformamos em atividade puramente instrumental,
fato este que acaba por descaracterizar o trabalho do professor como trabalho
intelectual. Entdo seriamos obrigados a concordar com a afirmacdo de
Schwartz (1996, p. 3). Neste caso poderiamos afirmar que ndo necessitamos
realmente de cursos de longa duragcdo e com muita teoria, pois o professor
seria formado efetivamente ao exercer a atividade pratica. Sobraria espaco
apenas para um pouquinho de teoria necessaria, que viria da psicologia
alicercada no construtivismo. (ARCE, 2005, p. 57)

Para concluir esse item, gostariamos de enfatizar que o aluno inserido nessa
aula tem de participar bastante, ser um sujeito ativo, interagir com o que ele sabe e
com o que ele vai aprender, portanto discorda-se do que Teixeira ( 2007, p. 9) propde:
‘necessidade de rever o ensino disciplinar e o saber academicista ou
descontextualizado; preocupacéo de colocar o aluno no centro do processo educativo

como sujeito ativo.”

Bloco Il - Sobre a préatica de producéo de texto (Redacgéo)

9- Qual (Quais) o (s) tema (s) abordados (s)?

A maioria das professoras ndo apontou especificamente os temas, mas trés
delas apontaram temas ligados a atualidade que aparecem na midia. Uma delas
apontou quatro temas: a) homossexualismo/ heterossexualismo b) maioridade penal c)
uso de cerol na linha da pipa d) maior expectativa de vida de acordo com o IBGE. Uma
delas observou que os temas abordados dependem da série e um delas disse tratar de

temas polémicos.
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Avaliamos que o0 questionario seria um instrumento mais preciso de
investigagdo porque como eram muitas perguntas e algumas delas precisavam ter em
mMAaos os critérios de correcdo e as propostas do ENEM, optamos por ele. Com relagéo
a esta questdo, tinhamos a expectativa de que os professores indicassem os temas de
forma mais precisa e especifica, devido ao tempo que tinham para responder, mas isso
nao ocorreu, apenas uma professora especificou. Todavia, podemos inferir que a
maioria respondeu serem temas atuais, porque, normalmente, esta é a ideia que se
tem com relacdo a essa pratica, como podemos verificar, por meio de algumas
propostas de redacdo do ENEM, assim como em reunifes pedagogicas hd sempre um
discurso de que se tem de trabalhar com temas da atualidade, para aproximar a escola
da realidade social. Como também pudemos verificar nos documentos oficiais, fala-se

muito em trabalhar com o cotidiano dos alunos, com a realidade que os cerca.

10- Como é (sao) escolhido(s)?

Nesta questdo, assim como na questdo nove, aparecem duas respostas
relativas ao tema ser da atualidade, que, de preferéncia, estejam presentes na midia.
Duas professoras partem do interesse dos alunos, o que, de certa forma, contempla os
documentos analisados por nds, no segundo capitulo. Uma orienta-se por propostas de
redacbes que ja foram contempladas em provas do SARESP e do ENEM, o que nos
mostra que ha uma preocupacdo em direcionar o trabalho para a linha dessas provas.
Novamente, as professoras deixaram de discriminar o que sao temas da atualidade e

temas do cotidiano.

11- Quais séo as dificuldades para o planejamento, a realizacédo e a avaliacao

dessa pratica?

A falta de interesse e a falta de motivagcdo por parte do aluno, que ja
apareceram no item 8, surgem novamente como dificuldades de realizar o trabalho com
a producao textual, assim como a falta de recursos da escola. Uma das professoras

apontou a falta da possibilidade de o aluno ter acesso aos meios (revista, jornal,
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internet) para aquisicdo de determinados contetdos para poder escrever. Uma delas
disse que planeja suas aulas de acordo com a turma e aparece novamente a presenca
de uma carga horaria significativa. Outra disse nao ter muito trabalho uma vez que a

experiéncia ajuda.

12-Qual é a relacdo entre a prética de producdo de textos e a prova de
Redacédo do ENEM?

A metade das professoras disse que orienta suas praticas por meio do trabalho
com as propostas que ja estiveram presentes nas provas do ENEM, elas utilizam as
provas como modelo a ser seguido. Duas delas apresentam a ideia de que a redacao &
uma questdo préatica, uma aponta que as habilidades e as competéncias postas em
pratica na producdo de texto sdo postas em pratica no ENEM, ou seja, ha uma
preocupacdo direta em desenvolver habilidades e competéncias para a producdo de
texto para atender as exigéncias da prova do ENEM; para outra, a redacdo € uma
questao de pratica, é necessario praticar a escrita para se desenvolver. Outra diz que
ndo ha uma relacdo direta entre a pratica pedagdgica da producdo de texto com a

prova de redacdo do ENEM.

Comentérios sobre a pratica de producédo de textos

Sobre a questao dos temas selecionados, nado houve um detalhamento, uma
especificacdo de quais sao trabalhados, mas as docentes identificaram, de maneira
genérica, temas da atualidade, temas do cotidiano. Com relacdo a essa pergunta,
ressaltamos que, de certa forma, os temas, em sua grande maioria, advém dos meios
de comunicacdo em geral. Como j& observamos no primeiro capitulo, sdo varias as
agéncias que divulgam e/ou propagam as configuracdes da nova sociabilidade, dentre
elas estdo a Igreja, os partidos politicos, a escola e a midia, em geral. As analises dos
problemas sociais contidas nessas divulgacdes em dire¢cdo a naturalizacdo de sua
producdo ou de suas origens descontextualizam-se historicamente (politica e
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economicamente) as questdes sociais. Na imprensa escrita, como foi citada,
raramente, podemos encontrar uma voz dissonante, ou seja, uma voz de analise
estrutural que evoque o sistema capitalista como produtor de problemas de ordem
social. A ideia de trabalhar com os temas cotidianos nos evoca a analise de Heller
(1970) com relacdo a absolutizagcdo do cotidiano. Com relacdo ao trabalho do
professor, seja conscientemente ou nao, planejado ou ndo, pode haver uma certa
margem de “manobra” nessa constru¢cdo de rupturas e continuidade. O que Heller
chamou de suspenséo do cotidiano, isto é, quando h4 uma mediacdo, uma passagem
do ser particular para o ser genérico. Ela esclarece que a vida cotidiana é a vida do
individuo. O individuo €, sempre, simultaneamente, ser particular e ser genérico. O
genérico também esta “contido” em todo homem, em toda atividade que tenha carater
genérico, embora seus motivos sejam particulares. Assim, por exemplo, o trabalho tem
frequentemente motivagdes particulares, mas a atividade do trabalho — quando se trata
de trabalho efetivo (isto é, socialmente necessario) — é sempre atividade do género
humano. O individuo, portanto, € um ser genérico, jA que € produto e expressdo de
suas relagBes sociais, herdeiro e preservador do desenvolvimento humano; mas o
representante do humano-genérico ndo é jamais um homem sozinho, mas sempre a
integracdo (tribo, demos, estamento, classe, nacdo, humanidade) — bem como
frequentemente varias integracbes — cuja parte consciente € o homem e na qual se
forma sua consciéncia de “n6s”. Os choques entre particularidades e genericidade néao
costumam se tornar conscientes na vida cotidiana; ambas submetem-se
sucessivamente uma a outra do aludido modo, ou seja, mudamente.

O trabalho docente tenderia a ajudar a encaminhar o entendimento da relagcéo
entre o particular e a genericidade e desvendar como as relagcdes sociais se
desenvolvem nela e por meio dela. O trabalho docente ajudaria a promover uma
investigagdo, um questionamento, uma analise, uma problematizagdo, uma tentativa de
superagao da “muda” relagdo entre esse dois elementos (particular e genericidade) em
gue a vida cotidiana se desenvolve. Quando apontamos acima a tentativa de
absolutizacdo da vida cotidiana, inferimos que a sua andlise estd calcada na
perspectiva da naturalizacdo e ndo fundada em uma perspectiva analitica que revele

suas multiplas dimensdes e/ou determinacdes: historicas, politicas, econémicas etc. O
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trabalho docente, de acordo com as respostas, parece tender a adaptacdo, a
conformacdo do individuo a cidadania e ao mundo do trabalho. O que em nossa
perspectiva tem a intencdo de negar as contradicdes sociais, a luta de classes, a
expropriacdo do trabalhador, a perspectiva de uma outra forma de sociedade que
atenda as necessidades de todos e ndo apenas de uma pequena parcela. Tende a um
processo de alienacéo, na perspectiva de Heller (1970), pois ocorre um abismo entre o
desenvolvimento humano-genérico e as possibilidades de desenvolvimento dos
individuos humanos, entre a produ¢cdo humano-genérica e a participacdo consciente do
individuo nessa producao.

Para Heller a condugdo da vida nao significa abolicdo da hierarquia
espontanea da cotidianidade, mas tdo-somente que a “muda’ coexisténcia de
particularidade e da genericidade é substituida pela relacdo consciente do individuo
com o humano-genérico e que essa atitude — que é, a0 mesmo tempo, um
“engagement” moral, de concepgdo do mundo, e uma aspiragédo a autorrealizacéo e a
autofruicdo da personalidade — “ordena” as varias e heterogéneas atividades da vida. A
amarracao, a fiscalizacao, as exigéncias por parte do Estado e dos governos estaduais
acontecem para evitar que o trabalho docente ponha em risco a absolutizacdo do
cotidiano, problematize e “desnaturalize” as questdes sociais, promova a suspensao do
cotidiano. A suspensdo do cotidiano quer dizer uma volta a vida cotidiana modificada,

melhorada do ponto de vista humano-genérico, desalienada. Como explica Heller:

As grandes acdes ndo cotidianas que sd@o contadas nos livros de histéria
partem da vida cotidiana e a ela retornam. Toda grande facanha historica
concreta torna-se particular e histérica precisamente gragcas a seu posterior
efeito na cotidianidade. O que assimila a cotidianidade de sua época assimila
também, com isso, o passado da humanidade, embora tal assimilagdo possa
ndo ser consciente, mas apenas “‘em-si”.

A vida cotidiana é a vida do individuo. O individuo é sempre, simultaneamente,
ser particular e ser genérico. (HELLER,1970, p. 22)

As respostas das professoras pareceriam vir ao encontro daquilo que a reforma
dos anos 90 vem solicitando que se faga, “trabalhe com o cotidiano, com o que esta
fora dos muros da escola”, ndo na perspectiva de inquirir, investigar profundamente
suas causas, mas tratando os problemas descolados de sua produgédo, ou seja,

trabalhar os temas por eles mesmos.
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Newton Duarte (1996), examinando o cotidiano escolar com base na
concepcgao de cotidiano de Agnes Heller, aponta para a acusagao que se faz ao

trabalho realizado pela escola:

O problema, nesse caso, ndo é o distanciamento entre as teorias sobre a
escola e a realidade do dia-a-dia das escolas, mas sim o distanciamento entre
educacéo escolar e a vida extra-escolar dos individuos. Em outras palavras, o
problema é o distanciamento entre a escola e o individuo enquanto um ser
concreto. A atividade é vista como algo que nédo faz parte da vida cotidiana do
individuo, como algo estranho e até hostil a essa vida. O objetivo passa a ser,
entdo, fazer a educacgédo escolar um processo de formacéo que prepare melhor
o individuo para enfrentar os problemas do cotidiano. Por exemplo, fala-se nas
formas naturais pelas quais o individuo lida com os problemas no cotidiano,
com o objetivo de ressaltar o carater artificial daquilo que é estudado na escola.
( DUARTE, 1996, p. 37)

Duarte (2005) continua a esclarecer a analise de Heller, explicitando que a
autora trabalha com o conceito de ndo-cotidiano, tentando mostrar que esse conceito é
parte de uma teoria na qual o desenvolvimento do individuo nédo se efetiva plenamente
se sua vida reduzir-se a esfera do cotidiano. Quando isso acontece, é porque a prépria
relacdo do individuo com o cotidiano € uma relacao alienada. Pode-se considerar um
processo de alienagcdo quando as relagdes sociais impedem o individuo de relacionar-
se conscientemente com essas objetivacdes e estruturas, isto é, podemos falar em
alienacdo quando as relacdes sociais ndo permitem que o individuo se aproprie das
objetivacdes genéricas para-si, ndo permitem, portanto, que essas objetivacdes sejam
utilizadas pelo individuo como mediacdes fundamentais no processo de direcao
consciente de sua prépria vida. E esclarece que a escola, ao realizar o papel de
mediadora entre cotidiano e o ndo-cotidiano na formacgéo do individuo, ndo tem poder
de, por si s6, produzir a superacgéo da alienagédo da vida do individuo, mas entende que
a educacao cabe um papel bastante significativo na luta pela transformacéo social
dessas relagbes sociais, que € justamente o papel de conduzir os individuos no
processo de apropriacdo das objetivacdes genéricas para-si.

Contraditéria e concomitantemente, podemos perceber que ha uma
preocupacao por parte dos professores de fazer com que a escola trabalhe temas da
atualidade/cotidiano atendendo aos apelos pedagogicos vigentes, até mesmo para que

ndo haja prejuizo para os alunos em provas oficiais e temas de vestibulares. Isso pode
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ser comprovado por meio de algumas das respostas da pergunta onze, em que muitas
trabalham as redacdes que estiveram presentes nos ENEMs.

Num primeiro momento da pesquisa, pensamos em perguntar de forma mais
direta sobre alguns temas: como politica, economia, trabalho/emprego/desemprego,
mas depois pensamos que elas iriam responder tendo em vista a expectativa da
pesquisadora e ndo de si mesmas, entdo decidimos deixar em aberto para que elas

nos indicassem.

Bloco IV- Sobre a Prova de Redag&o do ENEM

13- Vocé conhece os critérios de correcdo de Redacdo do ENEM?

Todas as professoras pesquisadas conhecem os critérios de correcdo da
redacdo do ENEM. Como ja dissemos no segundo capitulo, a Secretaria de Educacgéo
do Estado de Sdo Paulo envia os critérios de correcdo tanto do ENEM como do
SARESP para que os professores possam corrigir as redagoes trabalhadas em classe
a partir deles. A prova de que esses critérios sdo amplamente divulgados esta no
préprio manual de instrucdo do aluno no qual aparecem os critérios. Como vimos nos
segundo capitulo, a partir da reforma educacional dos anos 1990, houve uma

implantacéo sisteméatica de processos avaliativos.

14- Vocé concorda com os critérios utilizados na correcdo do ENEM?

Exponha sua opiniéo.

A maioria das professoras concorda com os critérios de correcdo do ENEM.
Uma delas acha que esse critério deve ser implantado jA nas séries do Ensino
Fundamental. Uma disse que sdo os mesmos critérios utilizados no vestibular, por isso
concorda com eles. Outra contesta o item V, dizendo que ndo seria necessario
apresentar interferéncia no final. Isso vai de encontro com a concepc¢ao de formar o
aluno por meio de situacfes- problema e solu¢des possiveis, que vimos no segundo

capitulo.
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15- Como a Redacéao é portadora de um didlogo entre vérias disciplinas,
para elaborar suas aulas, alguma vez vocé ja recorreu a ajuda de professores de

outras areas?

Trés professoras disseram que trabalham com professores de outras areas,
uma delas explicita duas disciplinas: Geografia e Historia; outra ndo aponta que areas,
mas avalia que isso € importante para 0s alunos e outra apenas aponta a quantidade
de vezes — poucas. Uma da professoras procura mostrar aos alunos a importancia de
utilizar em seus argumentos conhecimento de varias areas, atendendo ao item | de
correcdo da prova. Uma diz ndo utilizar essa pratica e outra diz realiza-la por meio de
textos. Fizemos essa pergunta porque a interdisciplinaridade, junto com a
contextualizacdo, aparece tanto como elemento norteador do processo ensino-
aprendizagem do Ensino Médio, quanto no item 2 da corre¢cdo da Redacéo, ainda que
ele ndo apareca no descritor do critério da avaliacdo. Além disso, supunhamos que
nessa resposta houvesse a observacédo da abordagem do tema no contexto politico e

econdmico.

Comentarios sobre a Prova de Redac&do do ENEM

De uma maneira geral os professores conhecem os critérios de correcdo do
ENEM e ha um certo predominio de concordancia com esses critérios. Algumas
apontam aquilo que poderia ser acrescentado ou até mesmo acrescenta-lo em outras
séries. Podemos constatar que ha uma certa conformidade entre o que se pede nos
critérios de correcdo e o trabalho dos professores. Assim como com relacdo a
interdisciplinaridade, parece haver um certo consenso de que se deva trabalhar ou por
meio da presenca fisica de outros professores ou por meio de textos. Com relacdo a
pergunta catorze, num primeiro momento da elaboracédo do questionario da pesquisa,
pensamos em perguntar se quando ela (professora) estava fazendo a relagcdo do tema
proposto com outras areas do conhecimento, elas costumavam inseri-lo no contexto
politico e econdmico, porém pensamos que essa pergunta dirigiria a uma resposta

positiva ou negativa sem maiores explica¢cdes. Outra suposicdo ndo aconteceu € que
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as professoras relacionassem essa pergunta a segunda parte do item de correcao Il
Compreender a proposta de redacdo e aplicar os conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo e sentissem a falta da segunda parte do critério nos
descritores avaliativos. Somente uma professora indicou as areas com as quais
costuma trabalhar e indicou as é&reas ligadas as ciéncias humanas (Histéria e
Geografia) o que nos leva a supor a necessidade de um suporte para a

contextualizacdo mais abrangente do tema.

Bloco V- Sobre os critérios de correcdo da Redacdo do ENEM
16- Como vocé avalia os critérios de correcdo da prova de Redacdo do ENEM?

A maioria das professoras concorda com os critérios. Uma diz ndo serem
perfeitos, entretanto ndo especificou com o que nao concordava. Outra disse que eles
deveriam ser estendidos para todas as séries. Uma delas disse que sé@o coerentes e

abrangentes e bons para o aluno, uma vez que nao o avaliam de forma negativa.

17- Quais vocé destacaria? Por qué?

Com relacdo a essa pergunta, houve uma variacdo de resposta maior. Uma
delas destacou o item 1 de correcdo, que refere-se ao dominio da norma culta,
principalmente, para a produgédo escrita. Para outra é importante o trabalho com a
argumentacao, ela destaca o trabalho com os alunos no sentido de ajuda-los a
organizar as ideias. Uma ndo destacou nenhum em especial. Outra disse que todos
sdo validos, pois compreendem a defasagem na producéo escrita do aluno. J& uma
delas concorda com os quatro primeiros itens do critério, assim como concorda com o
item 5, porém avalia ser desnecessario que se coloque que o aluno tem de mostrar
respeito aos direitos humanos. Com relagéo a essa observagao, lembramos que esse
item € critério de eliminacdo da proposta de redacgdo, caso haja algum desrespeito
humano por parte dos candidatos, a redacdo sera anulada. Uma delas nao quis

destacar nenhum.
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18- Esses critérios orientam seu trabalho ou eles sdo insuficientes? Por qué?

A maioria das professoras respondeu que esses critérios orientam e s&o
suficientes. Uma delas observa que acrescenta outros, mas néo os especificou. Outra
observa que, com relacdo ao o item | do critério de correcdo, que se refere a norma
culta, ha um aspecto contraditério, pois isso ndo é trabalhado de forma sistematica no
Ensino Fundamental. Com relacdo a essa resposta, observamos que o material
elaborado e enviado para as escolas em 2008 e 2009 ndo contempla o trabalho
sistematizado com a gramaética, tanto no Ensino Fundamental como no o Ensino Médio,
ha alguns assuntos gramaticais que aparecem de forma fragmentada no material sem
texto tedrico que apresente a regra ou o porqué da regra. A gramatica € trabalhada
como elemento de apoio, instrumental, casual, pontual. Uma delas diz que orientam em
partes, mas também ndo séo suficientes, pois para ela ha uma preocupacdo maior com
a estrutura do texto e pouco com a questdo dos aspectos do género textual e
acrescenta que dessa forma as redacdes se aproximam mais das praticas sociais do
que das escolares. Uma professora nao respondeu a pergunta.

Comentérios sobre os critérios de correcdo da Redacdo do ENEM

Houve uma avaliacdo positiva dos critérios de correcdo da redacdo do Enem.
Os pontos destacados foram o trabalho com norma culta e com a argumentacéo.
Destacamos aqui uma contradicdo com 0 processo educativo em curso, pois a
aguisicdo da norma culta e ao uso da argumentacdo subjaz a apropriacdo de
conhecimento, e as competéncias sdo meio para atingi-lo e ndo o contrario, ou seja, a
competéncia esta contida no conhecimento, como ja esclarecemos no segundo
capitulo. A maioria das professoras orienta seu trabalho por esses critérios, embora
também aparecam algumas contradi¢cdes, pois, ao invés de se falar em termos de
competéncias desenvolvidas, também falam em conhecimento, por meio da palavra

conteudo.
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Essa contradicdo estd também nos dois documentos analisados por nés no
segundo capitulo, ora defendem as competéncias e as habilidades como objetivo do

processo pedagogico, ora alguns autores valorizam a apropriacdo de conhecimento.

Com relacdo a este bloco, também num primeiro momento da elaboracéo do
questionario da pesquisa, pensamos em fazer algumas perguntas especificas sobre as
cinco competéncias que compdem a corre¢ado da prova do ENEM, por exemplo, sobre
o item V - apresentar proposta de solugcéo - questionariamos a respeito desse item, se
elas costumavam apontar solucdes que pudessem ser descritas sem ferir a l6gica
capitalista ou se em alguns casos apontam solucdes que pudessem ser descritas
superando o Capitalismo. Todavia, avaliamos que também poderiamos estar
direcionando a resposta. Propusemos perguntas abertas para que elas pudessem se

sentir livres para falar o que achassem conveniente.

Bloco VI- Sobre as dez propostas de Redagéo do ENEM

19- Qual é sua opinido sobre as propostas de redacdo que ja foram

realizadas?

A maioria das professoras aprova as propostas, duas delas chamaram a
atencdo para as propostas contemplarem problemas cotidianos e da atualidade,
conforme as respostas relacionadas aos temas. Uma delas classificou como boas e
diversificadas, enquanto outra avaliou que a proposta sobre o protagonismo foi um

pouco mais complicada para que os alunos falassem de suas préprias acoes.

20- Vocé concorda com sua formulacéao (textos-estimulos, charges, desenhos,

tabelas...)?

A maioria das professoras respondeu que concorda com a formulacdo das
propostas de redagcdo de conterem diferentes tipos de textos. Uma delas achou dificil

para o0 aluno que ndo esta acostumado a leituras de jornais e revistas. Duas delas
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acrescentaram que o aluno precisaria compreender toda a funcéo da escrita e h4 um

uso variado de géneros que compdem a proposta. Uma professora néo respondeu.

21- Qual (quais) vocé destacaria? Por qué?

A maioria das professoras aprova as propostas. Duas delas chamaram a
atencdo para as propostas contemplarem problemas cotidianos e da atualidade,
conforme as respostas relacionadas aos temas. Uma delas classificou como boas e
diversificadas, enquanto que outra avalia que a proposta sobre o protagonismo foi um
pouco mais complicada para que os alunos falassem de suas proprias acbes. Uma
destacou trés propostas, a proposta de 1999 (Cidadania e participacdo social), 2004
(Como garantir a liberdade de informacéo e evitar abuso nos meios de comunicagéo?)
e 2006 (O poder de transformacao da leitura). Para ela, o aluno tem de se posicionar
criticamente sobre esses assuntos. Duas delas aprovaram todas. Duas deixaram de

responder.

Comentérios sobre as dez propostas de Redacéao

Houve predominantemente uma aprovacao entre as professoras das propostas
de redacdo do ENEM, algumas apontaram que elas abordam temas atuais, problemas
vividos no cotidiano em conformidade com o bloco Ill, com relacdo aos temas (ja
problematizado por nés no bloco trés). A maioria concordou com a apresentacdo e com
0s textos-estimulos, nenhuma teceu consideracdo sobre a abordagem conteudistica
dos textos, ou seja, ndo houve a apreciacdo de que em seus textos-estimulos n&o
aparecesse a producao historica dos problemas abordados. Percebemos que ha uma
aprovacgao positiva das propostas. Com relacdo a essa questéo, houve algo diferente
das outras questdes, pois duas professoras deixaram de responder. Talvez isso possa
ser indicativo de que haja uma certa “consideragao”, ou um certo receio de se criticar
aquilo que seja elaborado pelo MEC, porque aquilo que vem da parte do governo
contém um certo “status” de correto, de estar acima de alguma avaliagdo ou

apreciagao critica.
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Bloco VII- Sobre a formacao do Individuo

22- Qual € a contribuicdo do tema para a formacéo do aluno?

De uma maneira geral, as respostas estdo ligadas as acbes que as
professoras pretendem que seus alunos desenvolvam: pesquisem, discutam sobre um
determinado assunto, pensem e repensem seu papel no mundo em que vivem, pensem
e debatam sobre um determinado assunto, reforcem ou mudem de ideia, debatam
sobre assuntos reais e tragam o mundo para a escola, ampliem seus conhecimentos.
Somente uma professora apontou a contribuicdo dos temas para formacao dos alunos.
Segundo ela, os temas contribuem “para torna-lo um leitor informado e cidadao critico e
consciente”. Interessante observar que a maioria das respostas contempla a nogao das
competéncias e habilidades apontadas no segundo capitulo. Uma delas ressaltou que
suas acOes pedagodgicas estdo ligadas a um processo de formacdo de um leitor

informado e um cidadao critico e consciente.

23- A prova de Redacdo do ENEM vincula-se as finalidades postas para o

Ensino Médio? De que maneira?

As finalidades do Ensino Médio ndo foram colocadas no questionario para
evitar um direcionamento nas respostas. Duas delas disseram que as propostas da
redacéo estdo ligadas aos conteudos trabalhados no Ensino Médio. Uma delas destaca
o trabalho com livros do Modernismo, mas nao os especifica. Uma citou o contetdo do
Modernismo. Outra disse que a redacao dissertativa contribui para a formacao do
aluno. E a mesma professora que ndo respondeu a algumas questdes anteriores,
também ndo respondeu a essa. Uma delas observou que had uma relacdo entre a
prova de Redacdo do ENEM e finalidades postas para o Ensino Médio “na busca pela
coeréncia de seus textos ele esta se preparando para sua continuidade académica, do
trabalho e a do cidadao critico”. Como podemos notar ela até chega a descrever as

finalidades. Essas finalidades assim aparecem na Lei de Diretrizes e Bases:
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Secéao IV
Do Ensino Médio

Art. 35°. O ensino médio, etapa final da educacao basica, com duragdo minima
de trés anos, terd como finalidades:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢des de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

[l - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéao
ética e o0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Destacamos que a metade das professoras da énfase ao contetdo trabalhado
para compor a finalidades do Ensino Médio.

24- Que concepcgdo de formacéo do individuo é assumida como finalidade
do Ensino Médio? Ela se aproxima ou se distancia de sua concepcdo de

formacao do individuo? Por qué?

A ideia de formar um individuo/um cidadao critico aparece na resposta de duas
professoras. Uma, além desse traco indicado, diz que o aluno tem de atuar na
construcdo da sociedade. Uma delas problematiza a formacdo de cidadao, por achar
pouco aquilo que se estd oferecendo para o aluno. Segundo ela, € uma educacao
pouco exigente em termos de conteudos e exigente em termos de cobranca nos
vestibulares. Uma professora mostra que ha uma distancia entre o que se exige, em
termos de conteudo, no dia a dia e o que realmente se coloca na prova. Outra também
sinaliza para o fato de se educar para a vida em sociedade e acrescenta a continuidade
dos estudos, por meio da contemplacdo de conhecimento, entretanto isso ainda nao
ocorre, porque ainda faltam ocorrer algumas mudancas. E uma delas relata a
experiéncia de também ter atuado como professora de professores e que muitos deles
ja estdo atuando como professores, alguns sdo concursados. Nesse caso podemos
inferir gue houve em sua opinido houve capacitagao profissional.

Antes de discorrermos a respeito dessa questdo, lembramos que ha

contradicbes e algumas divergéncias em alguns pontos das finalidades do Ensino
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Médio e os documentos oficiais a respeito do ENEM, apresentados por nds no segundo
Capitulo. Observa-se que as finalidades apontam aquisicdo e aprofundamento de
conhecimento, que capacite o aluno a prosseguir os estudos, ja os documentos falam
em desenvolvimento de competéncias e habilidades. As competéncias estdo presentes
nos cinco itens dos critérios de correcdo. Como veremos na apreciacao critica sobre os
documentos avaliados por nds no final desta dissertagdo, a questdo da cidadania,
aparece pouco nos documentos, ja a questdo do trabalho aparece mais, no entanto,

em ambos aparece a ideia de adaptacédo do individuo.

Comentérios sobre a formacéo do individuo

Nesse bloco, aparecem algumas contradicdes com relacdo a concepcao da
formacao do individuo. Por exemplo, nas respostas desse bloco, percebemos que ha
uma certa adesao aos critérios de corre¢cdo que evocam a ideia de competéncia como
finalidade maior do processo pedagdgico, como vimos nos dois primeiros capitulos.
Entretanto, a ideia que predomina nas respostas com relacdo a finalidade evoca a
perspectiva de uma pessoa critica, que realiza uma performance de construcdo e
convivio dentro das relacdes sociais e ndo necessariamente competente (no sentido
em que aparece nos documentos) e com a minimizacdo de sua performance nas
relacbes sociais. Essa condicdo de ser critico e consciente pelas respostas dadas é
construida a partir da apropriagdo do conhecimento, o que as professoras traduziram
em contetdos. Entdo, podemos perceber um impasse que se realiza no trabalho
pedagogico das professoras pesquisadas. Embora haja uma certa assimilacdo das
diretrizes pautadas nas competéncias, por meio dos critérios de correcado da redacao
do ENEM, h&a também a preocupac¢édo em se trabalhar com o conhecimento acumulado,
0 que nos permite inferir que a contradicdo se instaura, ou mesmo, seria a for¢a da
cultura escolar que ndo se supera por processos normativos, mesmo que de forma

consciente ou inconsciente. Ainda que haja um pacote pedagogico implantado e
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amarrado através de processos avaliativos, que minimize a importancia do
conhecimento ou até mesmo o0 negue em alguns momentos, como afirma Arce (2005)

ao analisar o construtivismo:

Nessa perspectiva do papel da educagdo escolar na luta pela superacdo da
sociedade capitalista, concordamos com Saviani (1997, pp 9-14) que existe sim
um conhecimento objetivo da realidade natural e social, conhecimento esse
que deve ser transmitido pela escola. Acreditamos sim que é possivel conhecer
a realidade de forma objetiva e abarcar a realidade. Os pardmetros ndo séo o
cotidiano de cada individuo mas a humanidade, seu desenvolvimento e seus
patriménios intelectuais e culturais que devem ser disponibilizados para todos.
S6 assim o individuo podera conseguir enxergar a condi¢céo de exploragdo na
qual se encontra; enxergar que € sim privado culturalmente, que as diferencas
ndo sdo naturais mas fruto da histéria, foram criadas e séo mantidas pelos
homens; enxergar, por fim, que a mudanga pode e deve ocorrer. O trabalho
educativo, tal como foi definido por Saviani (1995, p.17), passa a possuir um
significado muito mais profundo tocando na esséncia do ser humano, néo
sendo mero instrumento de adaptagdo mas condicdo imprescindivel para a
mudanca.

A assepsia das relagdes sociais deve chegar ao fim e a educacéo, assim como
a figura do professor, deve ser inserida num contexto de luta politica clara e
declarada. (ARCE, 2005, p. 59)

Ha uma certa “percepgao” de que as professoras pesquisados por nés ainda néo
“assumiram” ou tém uma certa resisténcia as praticas pedagogicas em curso. Portanto,
ha possibilidades para a formacdo de uma individualidade para-si. Duarte (1999)
trabalhando com a teoria do cotidiano de Heller, esclarece que a formacgédo da
individualidade para-si € um processo que, nas condi¢cdes da sociedade burguesa, sob
as relacbes sociais alienadas, implica em buscar realizar, ao maximo das
possibilidades existentes, a objetivacdo para-si, construindo conscientemente uma
hierarquia individual das atividades da vida cotidiana, mediada pela relacéo consciente
com as objetivagcbes genéricas para-si. Todavia o individuo que hierarquiza
conscientemente as atividades da vida cotidiana mediado pela relacdo consciente com
0 género, nao deixa de viver a individualidade em-si. O que se passa € que ela ndo
determina toda sua vida, isto é, ele n&o se identfica totalmente com essa
individualidade em-si, é capaz de se distanciar dela, de nao considera-la como

definitiva, quase-transcende, enfim, ele é capaz de transforma-la.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos nossas inquietagdes iniciais respondendo primeiramente aos
Nnossos questionamentos com relagdo a pesquisa dos dois documentos referentes ao
ENEM: ENEM Exame Nacional do Ensino Médio - Fundamentacdo Tedrico-
metodoldgica (INEP, 2006) e Eixos Cognitivos do ENEM (INEP, 2007). Depois de
examinar detidamente sua concepcao educacional, chegamos a conclusao de que a
proposta de formacédo de individuo contida nesses documentos se perfaz como uma
formacdo de uma individualidade em si. Conforme Duarte (1999), a pratica pedagdgica
em curso promove a vivéncia em-si, espontanea, imediata, utilitaria, pragmatica,
fragmentada, que tende ao saber-fazer, mais do que apropriar-se do
saber/conhecimento, e saber articula-lo e significa-lo socialmente. Trata-se de uma
proposta educacional que utiliza alguns elementos como a interdisciplinaridade,
contextualizacao, situacao-problema, propostas de solugéao, dentro dos limites que se
circunscrevem a questdes praticas, a cotidianidade, ao seu entorno imediato e aos
limites da producédo, que ndo promove a mediacdo/passagem da vivéncia em-si para a
vivéncia do para-si, da genericidade na perspectiva humanizadora, mas sim alienante.

Com relacdo ao processo ensino-aprendizagem, como vimos, a énfase estd na
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aprendizagem, no saber-fazer, no desenvolvimento de competéncias e habilidades, em
que o conhecimento € um pretexto, ou é chamado apenas para responder a algo de
forma pontual. Esses dois elementos estdo ligados ao lema do “aprender a aprender”,
que foi amplamente divulgado por meio do relatorio Delors (1996) e que foi apreciado

criticamente por Duarte (2006) por promover uma formacdo de um individuo

“adaptavel”, “flexivel”:

Do ponto de vista educacional, o lema “aprender a apreender” visa a operar
algo semelhante na medida em que, em vez de a educagéo escolar formar
individuos que sabem algo, ela passa a ter objetivos de formar individuos
predispostos a aprender qualquer coisa, desde que aquilo a ser aprendido
mostre-se Util ao processo de adaptacdo do individuo a vida social, isto € ao
mercado. (...) assim também os conhecimentos transmitidos pela escola
passam a ter valor apenas na medida em que sua aprendizagem gere a
capacidade permanente de aprendizagem, isto é, o conteddo aprendido €&
valorizado ndo pelo conhecimento nele contido, mas pela forma pela qual é
aprendido, desde que tal forma gere o “aprender a aprender”. (DUARTE, 2006,
p.150).

Como vimos no primeiro capitulo, a propositura das mudancas educacionais
gue foram impingidas pelas reformas da metade da década de 90 do século XX, vem
atender as demandas da acumulacdo do capital. lanni, em sua obra Capitalismo,
violéncia e terrorismo (2004), diz que ha uma revolucdo em curso. A revolucdo pode
ser vista como um processo inerente a constituicdo e dinAmica da sociedade burguesa,
de mercado, capitalista, vista em ambito nacional e ambito mundial. Continua lanni sua

analise:

Estd em curso o desenvolvimento de um novo ciclo de profundas
transformacgbes sociais, compreendendo as “forgas produtivas”, isto €&, o
capital, a tecnologia, a forca de trabalho, a divisdo de trabalho social, o
mercado, o planejamento e o monopdlio da violéncia; e as “relagdes de
producao”, isto é, as instituigbes juridico-politicas e econdbmico-financeiras, os
poderes do Estado e das organizacGes multilaterais, o direito internacional, as
instituicBes relativas a integracdo regional, a midia também nacional e
transnacional, as redes, as teias, e sistemas articulando individuos,
coletividades, povos, nacdes, corporacbes e organizacdes. Tudo isso
envolvendo classes sociais e grupos sociais, géneros, etnias, linguas e
religides. Estd em curso, portanto, um novo ciclo de desenvolvimento da
revolucdo burguesa em escala mundial. (IANNI, 2004, p. 21)

Entdo podemos inferir que todo esse movimento de reformas educacionais

acompanha a revolucdo burguesa para se manter no poder. Para isso se faz
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necessario alterar as relagfes produtivas e societarias, ou seja, promover alteragées do
ser-trabalhador e do ser-social, conforme preconizavam, em 1848, Engels e Marx:

A burguesia ndo pode existir sem revolucionar, constantemente, o0s
instrumentos de producéo e, desse modo, as relagcdes de producdo e, com
elas, todas as relacdes da sociedade. A conservacao dos antigos modos de
producdo de forma inalterada era, pelo contrario, a primeira condicdo de
existéncia de todas as antigas classes industriais. A revolucdo constante da
producdo, os distarbios ininterruptos de todas as condi¢cdes sociais, as
incertezas e agitacbes permanentes distinguiram a época burguesa de todas
as anteriores. Todas as relacdes firmes, sdlidas, com sua série de preconceitos
e opinibes antigas e veneraveis foram varridas, todas as novas tornaram-se
antiquadas antes que pudessem ossificar. Tudo que € sélido derrete-se no ar,
tudo que é sagrado é profanado e os homens sdo por fim compelidos a
enfrentar de modo sensato suas condi¢des reais de vida e suas relagbes com
seus semelhantes. (ENGELS; MARX, 1999, p.13-14)

Com relacdo a segunda parte de nossos gquestionamentos relativa a pesquisa
de campo junto aos professores de Lingua Portuguesa para desvelar/entender como
esses professores concebem a pratica escolar da producdo de texto e se possivel
delinear desse trabalho a concepcdo de formacdo do individuo circunscrita as
propostas do ENEM para Lingua Portuguesa, nossa hipétese de haver uma tendéncia
de uma formacéo de uma individualidade em-si parece se confirmar. Procuraremos
nao repetir as analises ja realizadas. Por exemplo, com relacdo a pergunta nove, dez e
vinte e dois: 9 - Qual (Quais) o (s) tema (s) abordados (s)?, 10- Como é (séo)
escolhido(s)? e 22- Qual é a contribuicdo do tema para a formacdo do aluno? Nas
respostas, houve pouca especificacdo de temas, mas as escolhas eram orientadas por
serem temas atuais e cotidianos, como ja dissemos anteriormente, e a escolha se deu
seguindo os padrdes e de provas anteriores do SARESP e do ENEM, indicando uma
certa amarracdo com fatos cotidianos destituidos de uma andlise critica, que vai além
das aparéncias, mais estrutural. No que concerne a contribuicdo do tema para a
formacdo, houve um predominio de resposta que apontava mais para a¢des que se
aproximam das competéncias do que propriamente da apropriagdo de conhecimento,
significa-lo socialmente e viver na coletividade. No que diz respeito as questbes
dezenove e vinte: 19- Qual é sua opinido sobre as propostas de redacédo que ja foram
realizadas? 20- Vocé concorda com sua formulacdo (textos-estimulos, charges,

desenhos, tabelas...)?, a maioria aprovou as propostas e também suas formulagdes e
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ndo houve questionamento do contetdo dos textos, das charges, desenhos, tabelas,
ou seja, a possibilidade de se questionar alguns elementos da interdisciplinaridade ou
da contextualizacdo com relac&o a politica e a economia ndo apareceu, o que nos leva
a inferir que esses dois elementos tém um alcance limitado como apontamos na
andlise dos documentos. Isso por sua vez compromete e limita a indicacdo das
propostas de solucdo. No tocante a pergunta dezesseis: 16- Como vocé avalia os
critérios de correcédo da prova de Redacdo do ENEM? Também houve uma aprovacao
pela maioria, ndo houve nenhum comentario sobre os descritores, portanto nao
sentiram falta do descritor da competéncia Il, sobre a aplicacdo dos conhecimentos de
varias areas, assim como no item V ndo houve comentério sobre os descritores da
proposta de solucdo. Essa auséncia nos mostra que esses itens sdo vistos com certa
superficialidade. Com relacdo a pergunta quinze: 15- Como a Redacéo é portadora de
um didlogo entre varias disciplinas, para elaborar suas aulas, alguma vez vocé ja
recorreu a ajuda de professores de outras areas? Esperavamos que a resposta fosse
acompanhada com uma justificativa, da necessidade de relacionar o tema com varias
areas do conhecimento, que houvesse pelo mesmo a indicacdo da contextualizacéo
politica e econbmica, mas isso ndo ocorreu. N6s falamos em tendéncia que se
confirma com a maioria das respostas analisadas. Ndo podemos afirmar totalmente
porque nos pareceu que a pergunta vinte e quatro aponta para uma outra dire¢do, ou
instaura uma contradicdo: 24- Que concepcdo de formacdo do individuo é assumida
como finalidade do Ensino Médio? Ela se aproxima ou se distancia de sua concepg¢ao
de formacao do individuo? Por qué? Como ja foi analisado por nds, parece que muitas
delas pensam em formar um cidaddo critico e consciente. Embora haja uma
apropriacdo e uso desses dois vocabulos nos documentos oficiais numa determinada
perspectiva, parece que o0 uso concebido pelas professoras ndo seja o0 mesmo neles
estdo contidos. Esse ser critico parece apontar para alguém que examina algo, que vai
além das aparéncias e consciente parece indicar uma certa “percepg¢ao”’, um
“entendimento” da realidade que o cerca. A nosso ver essa condicdo de ser critico e
consciente pelas respostas dadas € construida a partir da apropriacdo do
conhecimento, o que as professoras traduziram em conteudos, ainda que saibamos

gue determinados conhecimentos trabalhados também possam servir para humanizar
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ou alienar, mas parece que dentro dos limites das respostas tendem com relagéo a
essa questdo a humanizar. Como ja dissemos anteriormente, o que prevalece, pelas

respostas dadas, é uma tendéncia de formacao da individualidade em-si.

Para concluirmos a ideia de tendéncia, retomamos a concepc¢do da vida
cotidiana em que Heller nos diz que a pratica docente também pode ser portadora de
momentos em que se caminha da individualidade em-si para a individualidade para-si,
0 que ela chamou de suspensédo do cotidiano. A pratica docente se perfaz e s6 se
eleva ao nivel da praxis quando é atividade humano-genérica consciente; na unidade
viva e muda de particularidade e genericidade, ou seja, na cotidianidade, a atividade
individual ndo é mais do que uma parte da praxis. Para que se tornem mais fidedignas
as observacdoes acima, optamos por mostrar, ainda que um tanto longas, as

consideracdes da prépria autora:

A vida cotidiana esta carregada de alternativas, de escolhas. Essas escolhas
podem ser inteiramente indiferentes do ponto de vista moral (por exemplo, a
escolha entre tomar um O6nibus cheio ou esperar o pr6ximo); mas também
podem estar moralmente motivadas (por exemplo, ceder ou ndo o lugar &
mulher de idade). Quanto maior é a importdncia da moralidade, do
compromisso pessoal, da individualidade e do risco (que vao sempre juntos) na
decisdo acerca de uma alternativa dada, tanto mais facilmente essa deciséo
eleva-se acima da cotidianidade e tanto menos se pode falar de uma deciséao
cotidiana. Quanto mais intensa é a motivagdo do homem pela moral, isto é,
pelo humano-genérico, tanto mais facilmente sua particularidade se elevara
(através da moral) a esfera da genericidade. Nesse ponto termina a muda
coexisténcia de particularidade e genericidade. E necesséario o conhecimento
do préprio Eu, o gn6thi seautdén, o conhecimento e a apaixonada assimilacao
das intima¢cdes humano-genéricas, a fim de que o homem seja capaz de
decidir elevando-se acima da cotidianidade.

Temos de introduzir aqui, contudo, duas restricdes. Por um lado, a elevagéo ao
humano-genérico néo significa jamais uma abolicdo da particularidade. Como
se sabe, as paixdes e sentimentos orientados para o Eu (para o Eu particular)
nao desaparecem, mas “apenas” se dirigem para o exterior, convertem-se em
motor da realizagdo do humano-genérico, ou entdo permanecem em Suspenso
— na medida em que inibem a acdo moralmente motivada — enquanto duram as
acbes correspondentes. Por outro lado, uma decisdo moral, no sentido aqui
colocado, deve sempre ser considerada como uma tendéncia. Ndo é possivel
distinguir, de modo rigoroso e inequivoco, entre as decisdes e acbes cotidianas
e aquelas moralmente motivadas. A maioria das acdes e escolhas tem
motivacdo heterogénea; as motivacbes particulares e as genérico-morais
encontram-se e se unem, de modo que a elevacdo acima do particular-
individual jamais se produz de maneira completa, nem jamais deixa de existir
inteiramente, mas ocorre geralmente em maior ou menor medida. Nao ha uma
“muralha chinesa” entre as esferas da cotidianidade e da moral. Apenas os
moralistas utilizam da cotidianidade e da moral. (HELLER, 1970, p. 23- 24).
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Resta-nos lembrar, ainda, que ha um movimento dialético, de contradicdo, que
se configura no espaco escolar, que o professor € um agente da praxis social, que, de
certa forma, ainda ha uma margem de manobras, um espaco para resisténcias, lutas,
boicotes etc., como assinalam Neves (1995), Konder (2001) e Sanfelice (2003): a
escola, enquanto instrumento do conformismo cientifico-tecnolégico, expresséo
contemporanea da sociabilidade humana, ao mesmo tempo em que veicula ideologias
reprodutoras das relagcbes sociais dominantes, veicula também ideologias antag6nicas
e contraditérias. Nesse sentido, pode-se afirmar que a escola € ao mesmo tempo
reprodutora das relacdes sociais de producdo capitalista e espaco de luta de classes
para superar estas relacdes. A atividade do educador tem seus limites, porém é
atividade humana, é praxis. E intervencéo subjetiva continuar na dinamica pela qual a
sociedade existe se transformando. Contribui, portanto, em certa medida para o fazer-
se da historia. A educacdo pode também fortalecer disposicdes criticas, estimular o
inconformismo e a inquietagcdo, incentivar o desenvolvimento da capacidade
guestionadora. Nas instituicbes educacionais pode prevalecer tanto a formacdo de
suditos como a formacdo de cidadaos. Recordemos que ndo ha capitalismo, Estado
capitalista, politicas publicas, politicas educacionais e escolas sem contradicfes
intrinsecas, e assim devemos pensar esta realidade. Pensar a realidade dialeticamente
para dispormos de melhores condi¢des tedrico-préaticas de interferir nela, porque, afinal

de contas, a Histéria ndo é uma questao ja resolvida.
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Anexo A — Modelo de critérios de correcdo da Redacdo do ENEM

| — Demonstrar dominio da norma culta

1) Dominio da norma culta, com graves e freqlentes desvios gramaticais, de
escolha de registro e de convencdes da escrita.

2) Dominio razoavel da norma culta, com desvios gramaticais, de escolha de
registro e de convencdes de escrita, pouco aceitaveis nessa etapa da escolaridade.

3) Bom dominio da norma culta com raros desvios gramaticais e de convencdes
da escrita.

4) Muito bom dominio da norma culta, com pontuais desvios gramaticais e de
convencOes da escrita.

- Compreender a proposta de redacdo e aplicar os conceitos das varias
areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais
do texto dissertativo-argumentativo.

1) Desenvolvimento tangencial do tema e apresentacdo embrionaria do tipo de
texto dissertativo-argumentativo; ou desenvolvimento tangencial do tema e dominio
razoavel do tipo de texto dissertativo-argumentativo; ou desenvolvimento razoavel do

tema e apresentacao embrionéria do tipo de texto dissertativo-argumentativo.
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2) Desenvolvimento razoavel do tema, a partir de consideragbes proximas do
senso comum, e dominio precério do tipo de texto dissertativo-argumentativo.

3) Desenvolvimento razoavel do tema e dominio razoavel do tipo de texto
dissertativo-argumentativo.

4) Bom desenvolvimento do tema, a partir de um repertorio cultural produtivo e de
consideracdes que fogem ao senso comum, e bom dominio do texto dissertativo-

argumentativo.

Il — Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacgdes, fatos,
opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista

1) Apresenta informacoes, fatos e opinides precariamente relacionados com o
tema.

2) Apenas apresenta informacdes, fatos e opinides, ainda que pertinentes ao
tema proposto, ou limita-se a reproduzir 0s argumentos constantes na proposta de
redacao.

3) Seleciona informacdes, fatos e opinides e argumentos pertinentes ao tema
proposto, organizando-os e relacionando-os de forma pouco consistente em relagéo ao
seu projeto de texto.

4) Seleciona, organiza e relaciona de forma consistente, informacdes, fatos e
opinides e argumentos pertinentes ao tema proposto em defesa do seu projeto de

texto.

IV- Demonstrar conhecimento dos mecanismos lingiisticos necessarios

para a construcao da argumentacéao

1) Desarticulacdo das partes do texto.

2) Articulacdo precéria das partes do texto, devido a problemas frequentes na
utilizagc&o dos recursos coesivos.

3) Articulacdo razoavel das partes do texto, com problemas eventuais na

utilizacao de recursos coesivos.



109

4) Boa articulacdo das partes do texto, sem problemas graves na utilizagcado de

recursos coesivos.

V- Elaborar propostas de solucdo para o problema abordado mostrando

respeito aos valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.

1) Elabora proposta precariamente relacionada ao tema, respeitando os direitos
humanos.

2) Elabora proposta razoavelmente relacionada ao tema, mas ndo articulada ao
texto desenvolvido, respeitando os direitos humanos.

3) Elabora proposta bem relacionada, mas pouco articulada a discussao
desenvolvida no texto, respeitando os direitos humanos.

4) Elabora proposta bem relacionada ao tema e bem articulada a discussao
desenvolvida no texto, respeitando os direitos humanos.
Anexo B — Redacbes do ENEM



ENEM/98
REDACAO
O Que E O QueE
()
Viver

e ndo ter a vergonha de ser feliz
Cantar e cantar e cantar

a beleza de ser um eterno aprendiz
Eu sei

que a vida devia ser bem melhor

e serd

Mas isso ndo impede que eu repita
E bonita, é bonita e é bonita

¢.)

Luiz Gonzaga Jr. (Gonzaguinha)

Redija um texto dissertativo, sobre o tema “Viver e Aprender”, no qual vocé exponha suas idéias de
forma clara, coerente e em conformidade com a norma culta da lingua, sem se remeter a nenhuma
expressdo do texto motivador“O Que E O Que E".

Dé um titulo a sua redagdo, que devera ser apresentada a tinta e desenvolvida na folha anexa ao
Cartédo-Resposta. Vocé podera utilizar a Gltima pagina deste Caderno de Questées para rascunho.

http://educaterra.terra.com.br/educacao/enem1998.pdf. acesso 07-set-2008.
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(HENFIL. Fradim. Ed. Codecri, 1997, n. 20)

O encontro “Vem ser cidaddo” reuniu 380 jovens de 13 Estados, em Faxinal do Céu (PR). Eles foram trocar
experiéncias sobre o chamado protagonismo juvenil.
O termo pode até parecer feio, mas essas duas palavras significam que o jovern nédo precisa de adulto para
encontrar o seu lugar e a sua forma de infervir na sociedade. Ele pode ser protagonista.
(IAdaptado de] "Para quem se revolta e quer agir", Folha de S. Paulo, 16/11/1998)

Depoimentos de jovens participantes do encontro:

® Eu n#o sinto vergonha de ser brasileiro. Eu sinto muito e A maior dica € querer fazer. Se vocé é acomodado,
orgulho. Mas eu sinto vergonha por existirem muitas fica esperando cair no colo, ndo vai acontecer nada.
pessoas acomodadas. A realidade esté nua e crua. (...) Existe muita coisa para fazer. Mas primeiro vocé
Tem de parar com o comodismo. N&o dé para passar e precisa se interessar. (C.S.Jr., 16 anos, Parand)
ver uma crianga na rua e achar que ndo é problema e Ser cidaddo ndo é s6 conhecer os seus direitos. E

seu. (EM.0.S., 18 anos, Minas Gerais) participar, ser dindmico na sua escola, no seu bairro.

{H.A., 19 anos, Amazonas)

(Depoimentos extraidos de “Para quem se revolta e quer agir’, Folha de S. Paulo, 16/11/1998)

Com base na leitura dos quadrinhos e depoimentos, redija um texto em prosa, do tipo dissertativo-argumentativo, sobre

o tema: Cidadania e participagdo social.

Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos ao iongo de sua formag&o. Depois de
selecionar, organizar e relacionar os argumentos, fatos e opinides apresentados em defesa de seu ponto de vista, elabore uma
proposta de agdo social.

A redagio devera ser apresentada a tinta na cor azul ou preta e desenvolvida na folha grampeada ao Cartdo-Resposta.
Vocé podera utilizar a Gitima pagina deste Caderno de Questdes para rascunho.

2 AMARELA @

http://educaterra.terra.com.br/educacao/enem1999.pdf. acesso 07-set-2008.
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REDACAO

(Angeli, Folha de S. Paulo, 14.05.2000)

(...) Esquina da Avenida Desembargador Santos Neves
com Rua José Telxelra, na Prala do Canto, drea nobre de
Vitéria. A.J., 13 anos, morador de Cariacica, tenta ganhar
algum trocado vendendo balas para os motoristas. (...)

“Venho para a rua desde os 12 anos. Ndo gosto de
trabalhar aqul, mas nao tem outro Jeito. Quero ser
mecanico”.

A Gazeta, Vitéria (ES), 9 de junho de 2000.

“E dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar a crianca e ao adolescente, com absoluta
prioridade, o direito a saiide, a alimentacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagao, exploracao, crueldade e opressao”.

Artigo 227, Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil.

Entender a infancia marginal significa entender
porque um menino vai para a rua e ndo a escola. Essa é,
em esséncia, a diferenga entre o garoto que esta dentro do
carro, de vidros fechados, e aquele que se aproxima do
carro para vender chiclete ou pedir esmola. E essa é a
diferenga entre um pais desenvolvido e um pais de Tercelro
Mundo.

Gilberto Dimenstein. O cidaddo de papel. Sio Paulo, Atica, 2000. 19a. edigdo.

Com base na leitura da charge, do artigo da Constitui¢ao, do depoimento de A.J. e do trecho do livro O cidaddo de papel,

redija um texto em prosa, do tipo dissertativo-argumentativo, sobre o tema: Direitos da crianca e do adolescente:

como enfrentar esse desafio nacional?

Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo de sua

formacgéo. lecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender o seu ponto de vista, elaborando

propostas para a soluga@o do problema discutido em seu texto.

Observacdes:
P Lembrese de que a situacéo de producéo de seu texto requer o uso da modalidade escrita culta da lingua.
P Esperase que o seu texto tenha malis do que 15 (quinze) linhas.
P Ared ¢ao devera ser api tada a tinta na cor preta e desenvolvida na folha prépria.
P Vocé podera utilizar a tiltima folha deste Cademo de Questdes para ho.
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REDACAO

Conter a destruigio das florestas se tornou uma
prioridade mundial, e ndo apenas um problema
brasileiro. (...) Restam hoje, em todo o planeta, apenas
22% da cobertura florestal original. A Europa Ocidental
perdeu 99,7% de suas florestas primdrias; a Asia, 94%;
a Africa, 92%; a Oceania, 78%; a América do Norte,
66%; e a América do Sul, 54%. Cerca de 45% das
florestas tropicais, que cobriam originalmente 14
milhdes de km quadrados (1,4 bilhdo de hectares),
desapareceram nas Gltimas décadas. No caso da
Amazénia Brasileira, o desmatamento da regido, que

Tanh até 1970 era de apenas 1%, saltou para quase 15% em
A PALEIRA. 1999. Uma drea do tamanho da Franga desmatada em
apenas 30 anos. Chega.

Poulo Addrio, Coordenador da Campanha da Amazonia do Greenpeace.
http://qreenpeoce.terro.com.br

(Cavlos, Jomal do Brasi, Rio de Joneiro, 1978)

Embora os paises do Hemisfério Norte possuam apenas um quinto da populagéo do planeta, eles detém quatro
quintos d?s» rendimentos mundiais e consomem 70% da energia, 75% dos metais e 85% da produgdo de madeira
mundial. (...) g 2 ] L g

Conta-se que Mahatma Gandhi, ao ser perguntado se, depois da independéncia, a india perseguiria o estilo de
vida britanico, teria respondido: “(...) a Gra-Bretanha precisou de metade dos recursos do planeta para alcangar sua
prosperidade; quantos planetas néo seriam necessarios para que um pais como a india alcangasse o mesmo
patamar?"

A sabedoria de Gandhi indicava que os modelos de desenvolvimento precisam mudar.

0 planeta é um problema pessoal - Desemvokimento sustentavel. www.wet 0rg.be

De uma coisa temos certeza: a terra ndo pertence ao
homem branco; o homem branco é que pertence a terra.

Disso temos certeza. Todas as coisas estao relacionadas Estou indignado com a frase do

como o sangue que une uma familia. Tudo estd associado. presidente dos Estados Unidos, George Bush.
O que fere a terra, fere também os filhos da terra. O

homem néo tece a teia da vida; é antes um de seus fios. O “Somos os maiores poluidores do

que quer que faga a essa teia, faz a si proprio. mundo, mas se for preciso poluiremos mais para

evitar uma recess&o na economia americana”.
Trecho de uma das virias versdes de carta atribuida ao chefe
Seattle, da tribo Suquamish. A carta teria sido enderecada ao

presidente norte-americano, Franklin Pierce, em 1854, a propésito de R. K., Ourinhos, SP. (Corta envioda & segdo Cameio da Revista
uma oferta de compra do territério da tribo feita pelo governo dos Galfeu. Ano 10, junho de 2001).
Estados Unidos.

PINSKY, Jaime e outros (Org.). Histdnia da Aménica atraves de textos. 3* ed. SGo
Paulo: Contexto, 1991.

Com base na leitura dos quadrinhos e dos textos, redija um texto dissertativo-argumentativo sobre o tema:
Desenvolvimento e preservacéio ambiental: como conciliar os interesses em conflito?

Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo de sua
formacao. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender o seu ponto de vista, elaborando
propostas para a solu¢do do problema discutido em seu texto. Suas propostas devem demonstrar respeito aos direitos
humanos.

Observagées:

Lembre-se de que a situagédo de produgéo de seu texto requer o uso da modalidade escrita culta da lingua.
0 texto nao deve ser escrito em forma de poema (versos) ou narrativa.

0 texto devera ter no minimo 15 (quinze) linhas escritas.

A redagéo devera ser apresentada a tinta e desenvolvida na folha prépria.

0 rascunho podera ser feito na dltima pagina deste Caderno.
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ENEM 2002

REDACAO

- - .

A politica foi inventada pelos humanos como o modo pelo
qual pudessem expressar suas diferencas e conflitos sem
ransforma-los em guerra total, em uso da forga e exterminio
reciproca. (...)

A politica foi inventada como o modo pelo gqual a
sociedade, infernamente dividida, discute, delibera e decide em
comum para aprovar ou reiterar agdes gue dizem vespeito a

todos os seus membros. .
Marilena Chaui. Convite a filosofia. Sdo Paulo: Atica, 1994,

Comicio pelas Diretas Ja, em Sédo Paul

Para que existam hoje os direitos
politicos, o direito de votar e ser vota-
do, de escolher seus governantes e re-
presentantes, a sociedade lutou muito.

www.iarabernardi.gov.br. 01/03/02.

o, 1984

A democracia é subversiva. E subversiva no sentide mais
radical da palavra.

Em relagdo a perspectiva politica, a razdo da preferéncia
pela democracia reside no fato de ser ela o principal remédio
contra o abuso do poder. Uma das formas (ndo a tnica) é o
controle pelo voto popular que o método democrdtico permite
pér em pratica. Vox populi vox dei.

Norberto Bobbio. Qual sacialisma? Discussdo de uma alternativa.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983. Texto adaptado.

Se vocé tem mais de 18 anos, vai ter de votar nas proximas eleigdes. Se vocé tem 16 ou 17 anos, pode votar ou néo.

O mundo exige dos jovens que se arrisquem. Que alucinem. Que se metam onde ndo sdo chamados. Que sejam
encrenqueiros e barulhentos. Que, enfim, exijam o impossivel.

Resta construir o munde do amanhd. Parte desse trabalho é votar. Ndo s6 cumpriv uma obrigagdo. Tem de votar
com horménios, com ambigdo, com sangue fervendo nas veias. Para impor aos viforiosos suas exigéncias — antes e

principalmente depois das elei¢des.

André Forastieri. Muito além do voto. Epoca. 6 de maio de 2002. Texto adaptado.

Considerando a foto e os textos apresentados, redija um texto dissertativo-argumentativo sobre o tema O direito de
votar: como fazer dessa conquista um meio para promover as transformagoes sociais de que o Brasil

necessita?

Ao desenvolver o tema, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo de sua formacdo.
Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides, e elabore propostas para defender seu ponto de vista.

Observacdes:

* |lembre-se de que a situacdo de producdo de seu fexto requer o uso da modalidade escrita culta da lingua

portuguesa.

O texto ndo deve ser escrito em forma de poema (versos) ou narracao.

O texto devera ter no minimo 15 (quinze) linhas escritas.

A redacdo devera ser apresentada a tinta e desenvolvida na folha propria.
O rascunho podera ser feito na Gltima pagina deste Cademno.
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ENEM 2003

REDAGAO

Para desenvolver o tema da redagéo, observe o quadro e leia os textos apresentados a seguir:

o

s N e

Os RS 102 bilhdes que o Brasl gasta por ano
em segwranen equivalem

a,.-

g\mu
do;gnm
da Educaglio

4 vezes
0 que se gasia

Entender a violéncia, entre outras coisas, como fruto
de nossa horrenda desigualdade social, ndo nos leva a
desculpar os criminosos, mas poderia ajudar a decidir
que tipo de investimentos o Estado deve fazer para
enfrentar o problema: incrementar violéncia por meio
da repressédo ou tomar medidas para sanear alguns
problemas sociais gravissimos?
(Maria Rita Kehl. Folha de S. Paulo)

(Epoca, 02.06.03)

Ao expor as pessoas a constantes ataques & sua
integridade fisica e moral, a violéncia comega a gerar
expectativas, a fomecer padrées de respostas.
Episédios truculentos e situagbes-limite passam a ser
imaginados e repetidos com o fim de legitimar a idéia
de que s0 a forga resolve conflitos. A violéncia torna-se
um item obrigatério na visdo de mundo que nos é
transmitida. O problema, entéo, é entender como
chegamos a esse ponto.

Penso que a questéo crucial, no momento, néo é a
de saber o que deu origem ao jogo da violéncia, mas a
de saber como parar um jogo que a maioria, coagida

ou néo, comega a querer continuar jogando.
(Adaptado de Jurandir Costa. O medo social.)

Considerando a leitura do quadro e dos textos, redija um texto dissertativo-argumentativo sobre
o tema: A violéncia na sociedade brasileira: como mudar as regras desse jogo?

Instrucdes:

* Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo
de sua formagado. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opiniées para defender seu ponto de
vista, elaborando propostas para a solugdo do problema discutido em seu texto. Suas propostas devem

demonstrar respeito aos direitos humanos.

e Lembre-se de que a situagdo de produgdo de seu texto requer o uso da modalidade escrita culta da lingua

portuguesa.

O texto ndo deve ser escrito em forma de poema (versos) ou de narrativa.
O texto devera ter no minimo 15 (quinze) linhas escritas.

A redag@o devera ser apresentada a tinta e desenvolvida na folha prépria.
O rascunho podera ser feito na ultima folha deste Caderno.
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ENEM 2004

REDAGAO

Leia com atencdo os seguintes textos:

Caco Galhardo 2001

Os programas sensacionalistas do radio e os programas policiais de final da tarde em televisdo saciam curiosidades
perversas e até morbidas tirando sua matéria-prima do drama de cidaddos humildes que aparecem nas delegacias como suspeitos
de pequenos crimes. Ali, sdo entrevistados por intimidag@o. As cAmeras invadem barracos e cortigos, e gravam sem pedir licenga
a estupefagdo de familias de baixissima renda que ndo sabem direito o que se passa: um parente ¢ suspeito de estupro, ou o
vizinho acaba de ser preso por trafico, ou o primo morreu no massacre de fim de semana no bar da esquina. A policia chega

atirando; a midia chega filmando.
Eugénio Bucci. Sobre ética e imprensa. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 2000.

Quem fiscaliza [a imprensa]? Trata-se de tema complexo porque remete para a questéo da responsabilidade néo s6 das
empresas de comunicagdo como também dos jornalistas. Alguns paises, como a Suécia e a Gra-Bretanha, vém h& anos
tentando resolver o problema da responsabilidade do jornalismo por meio de mecanismos que incentivam a auto-regulagéo da

midia.
http://Awww.
Acesso em 30/05/2004

No Brasil, entre outras organizagdes, existe o Observatdrio da Imprensa — entidade civil, ndo-governamental e ndo-
partiddria —, que pretende acompanhar o desempenho da midia brasileira. Em sua pdgina eletrénica , lé-se:

Os meios de comunicagédo de massa s&o majoritariamente produzidos por empresas privadas cujas decisdes atendem
legitimamente aos designios de seus acionistas ou representantes. Mas o produto jornalistico &, inquestionavelmente, um
servigo publico, com garantias e privilégios especificos previstos na Constituigdo Federal, o que pressupde contrapartidas em

deveres e responsabilidades sociais.
http://www.observatorio.ultimosegundo.ig.com.br (adaptado)
Acesso em 30/05/04.

Incisos do Artigo 5° da Constituigdo Federal de 1988:

IX - ¢é livre a expressdo da atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicagdo, independentemente de censura ou
licenga;

X - sdo invioldveis a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem das pessoas, assegurado o direito a indenizag#o pelo dano
material ou moral decorrente de sua violag@o.

Com base nas idéias presentes nos textos acima, redija uma dissertagdo em prosa sobre o seguinte tema:
Como garantir a liberdade de informagdo e evitar abusos nos meios de comunicagéio?

Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo
de sua formag&o. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender seu ponto de vista e
suas propostas.

Observacdes:

Seu texto deve ser escrito na modalidade culta da lingua portuguesa.

O texto nio deve ser escrito em forma de poema (versos) ou narrago.

O texto devera ter no minimo 15 (quinze) linhas escritas.

A redagdo devera ser apresentada a tinta e desenvolvida na folha prépria.
O rascunho podera ser feito na tltima folha deste Caderno.
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ENEM 2005

PROPOSTA DE REDAGAO

Leia com atengdo os seguintes textos:

TRABALHO INFANTIL NO BRASIL

Hé -
5.438

milhoes de //

criangas e
adolescentes
entre5e 17
anos que
trabalham

no pais

IBGE

Onde estdo as criancas trabalhadoras

NORDESTE
42,2%
(2,296 milhdes)

SUDESTE
27,82%
(1,513 milhdo)

SUL
17,25%
(938 mil)

(O Globo. Megazine, 11/05/2004.)

“A crueldade do trabalho infantil € um pecado social grave
em nosso Pais. A dignidade de milhdes de criangas
brasileiras estd sendo roubada diante do desrespeito aos
direitos humanos fundamentais que nd@o lhes s#o
reconhecidos: por culpa do poder piblico, quando ndo atua
de forma prioritdria e efetiva, e por culpa da familia e da
sociedade, quando se omitem diante do problema ou
quando simplesmente o ignoram em decorréncia da postura
individualista que caracteriza os regimes sociais e politicos
do capitalismo contemporaneo, sem patria e sem contetido
ético.”

(Xisto T. de Medeiros Neto. A crueldade do trabalho infantil.
Diério de Natal. 21/10/2000.)

“Submetidas aos constrangimentos da
miséria e da falta de alternativas de
integragdo social, as familias optam por
preservar a integridade moral dos filhos,
incutindo-lhes valores, tais como a dignidade,
a honestidade e a honra do trabalhador. Ha
um investimento no carater moralizador e
disciplinador do trabalho, como tentativa de
evitar que os filhos se incorporem aos grupos
de jovens marginais e delinqiientes, ameaga
que parece estar cada vez mais préxima das
portas das casas.”

(Joel B. Marin. O trabalho infantil na agricultura moderna.
www.proec.ufg.br.)

“Art. 4°. — E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico assegurar, com absoluta
prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a saide, a alimentagdo, & educagdo, ao esporte, ao lazer, a

profissionalizag#o, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria.”
(Estatuto da Crianga e do Adolescente. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990.)

Com base nas idéias presentes nos textos acima, redija uma dissertagado sobre o tema:
O trabalho infantil na realidade brasileira.

Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexes feitas ao longo de sua
formagdo. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender seu ponto de vista e suas
propostas, sem ferir os direitos humanos.

Observacdes:

Seu texto deve ser escrito na modalidade padréo da lingua portuguesa.
O texto ndo deve ser escrito em forma de poema (versos) ou narragéo.
O texto deve ter, no minimo, 15 (quinze) linhas escritas.

A redagéo deve ser desenvolvida na folha prépria e apresentada a tinta.
O rascunho pode ser feito na ultima folha deste Caderno.
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Lemos porque a necessidade de desvendar caracteres, eiros, nimeros faz com que

passemos a olhar, a questionar, a buscar decifrar o desconhecido. Antes mesmo de ler a palavra,
j& lemos o universo que nos permeia: um cartaz, uma imagem, um som, um olhar, um gesto.

S3o0 muitas as razdes para a leitura. Cada leitor tem a sua maneira de perceber e de
atribuir significado ao que lé.

Inajé Martins de Almeida. O ato de ler.
Internet: <www.amigosdolivro.com.br> (com adaptagdes).

inha mde muito cedo me introduziu aos livros.

Embora nos faltassem méveis e roupas, livros ndo

poderiam faltar. E estava absolutamente certa.

Entrei na universidade e tornei-me escritor. Posso
garantir: todo escritor é, antes de tudo, um leitor.

Moacyr Scliar. O poder das letras. In: TAM Magazine,
Interiet::spelnes:ofg>. jul./2006, p. 70 (com adaptagdes).
xistem inimeros universos coexistindo com o nosso, neste exato instante, e todos
bem perto de néds. Eles sdo bidimensionais e, em geral, neles imperam o branco e o
negro.
Estes universos bidimensionais que nos rodeiam guardam surpresas incriveis
e inimagindveis! Viajamos instantaneamente aos mais remotos pontos da Terra ou do Universo;
ficamos sabendo os segredos mais ocultos de vidas humanas e da natureza; atravessamos eras
num piscar de olhos; conhecemos civilizagdes desaparecidas e outras que nunca foram vistas por
olhos humanos.
Estou falando dos universos a que chamamos de livros. Por uns poucos reais podemos
nos transportar a esses universos e sair deles muito mais ricos do que quando entramos.

Internet: <www.amigosdolivro.com.br> (com adaptagdes).

Considerando que os textos acima tém carater apenas motivador, redija um texto dissertativo a respeito
do seguinte tema:

O PODER DE TRANSFORMAGAO DA LEITURA.

Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo
de sua formag&o. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender seu ponto de
vista e suas propostas, sem ferir os direitos humanos.

Observagbes:

» Seu texto deve ser escrito na modalidade padréo da lingua portuguesa.
> O texto ndo deve ser escrito em forma de poema (versos) ou narragéo.
» O texto deve ter, no minimo, 15 (quinze) linhas escritas.

> A redagao deve ser desenvolvida na folha prépria e apresentada a tinta.
» O rascunho pode ser feito na ultima pagina deste Caderno.
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Ninguém = Ninguém
Engenheiros do Hawaii
Ha tantos quadros na parede
ha tantas formas de se ver o mesmo quadro
ha tanta gente pelas ruas
ha tantas ruas e nenhuma é igual a outra
(ninguém = ninguém)
me espanta que tanta gente sinta
(se é que sente) a mesma indiferenga

‘PROPOSTA DE REDACAO

Uns Iguais Aos Outros
Titas

Os homens s&o todos iguais

(..)

Brancos, pretos e orientais

Todos s&o filhos de Deus

(3)

Kaiowas contra xavantes

Arabes, turcos e iraquianos

Séo iguais os seres humanos

Sao uns iguais aos outros, sdo uns iguais aos outros

Americanos contra latinos

Ja nascem mortos os nordestinos
Os retirantes e os jagungos

O sertdo é do tamanho do mundo
Dessa vida nada se leva

Nesse mundo se ajoelha e se reza
Né&o importa que lingua se fala

hé tantos quadros na parede

ha tantas formas de se ver o mesmo quadro
ha palavras que nunca sdo ditas

ha muitas vozes repetindo a mesma frase

(Ainguom =olngyem) 1 Aquilo que une é o que separa

me espanta que tanta gente minta No julgue pra ndo ser julgado

(descaradamente) a mesma mentira (:2)

Tanto faz a cor que se herda

(..)

Todos os homens s&o iguais

S&o uns iguais aos outros, sdo uns iguais aos outros

todos iguais, todos iguais
mas uns mais iguais que os outros

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espago. Essa diversidade se manifesta na
originalidade e na pluralidade de identidades que caracterizam os grupos e as sociedades que compdem a
humanidade. Fonte de intercambios, de inovagéo e de criatividade, a diversidade cultural &, para o género
humano, tdo necessaria como a diversidade biolégica para a natureza. Nesse sentido, constitui o
patriménio comum da humanidade e deve ser reconhecida e consolidada em beneficio das geragdes
presentes e futuras.

UNESCO. D Gdo L | sobre a Dis idade Cultural.

Todos reconhecem a riqueza da diversidade no planeta. Mil aromas, cores, sabores, texturas, sons encantam as pessoas
no mundo todo; nem todas, entretanto, conseguem conviver com as diferengas individuais e culturais. Nesse sentido, ser
diferente j4 ndo parece tdo encantador. Considerando a figura e os textos acima como motivadores, redija um texto
dissertativo-argumentativo a respeito do seguinte tema.

O desafio de se conviver com a diferenga

Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo de sua
formagao. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender seu ponto de vista e suas propostas,
sem ferir os direitos humanos.

Observagdes:

» Seu texto deve ser escrito na modalidade padréo da lingua portuguesa.

» O texto ndo deve ser escrito em forma de poema (versos) ou narragéo.

» O texto com até 7 (sete) linhas escritas sera considerado texto em branco.
» O rascunho pode ser feito na ultima pagina deste Caderno.

» A redagéo deve ser passada a limpo na folha prépria e escrita a tinta.

ENEM 2007 PROVA 1 — AMARELA — PAGINA 1 ENEM 2007

http://educaterra.terra.com.br/educacao/enem2007.pdf. acesso 07-set-2008



http://educaterra.terra.com.br/educacao/enem2007.pdf.%20acesso%2007-set-2008

PROPOSTA DE REDACAO

oceano

ode parecer que 0s isétopos de oxigénio e a luta dos seringueiros no Acre tenham pouco em

comum. No entanto, ambos estao relacionados ao futuro da Amazénia e a parte significativa

da agroindustria e da geragao de energia elétrica no Brasil.

A época em que Chico Mendes lutava para assegurar o futuro dos seringueiros e da floresta,
um dos mais respeitados cientistas brasileiros, Eneas Salati, analisava proporgbes de isétopos de
oxigénio na precipitagdo pluviométrica amazdnica do Atlantico ao Peru. Sua conclusdo foi irrefutavel: a
Amazonia produz a parte maior de sua propria chuva; implicag@o obvia desse fendmeno: o excesso de
desmatamento pode degradar o ciclo hidroldgico.

Hoje, imagens obtidas por sensoriamento remoto mostram que o ciclo hidrologico néo apenas
é essencial para a manutencao da grande floresta, mas também garante parcela significativa da chuva
que cai ao sul daAmazdnia, em Mato Grosso, Sdc Paulo e até mesmo ao norte daArgentina. Quando a
umidade do ciclo, que se desloca em direcao ocidental, atinge o paredao dos Andes, parte dela é
desviada para o sul. Boa parte da cana-de-agicar, da soja, de outras safras agroindustriais dessas
regides e parte significativa da geragao de energia hidrelétrica dependem da maquina de chuva da
Amazbnia.

T. Lovejoy e G. Rodrigues. A maquina de chuva da Amazénia.
Folha de S.Paule, 25/7/2007 (com adaptagdes).

O texto acima, que focaliza a relevancia da regido amazdnica para o meio ambiente e para a economia brasileira, menciona
a “maquina de chuva da Amazdnia’. Suponha que, para manter essa “maquina de chuva" funcionando, tenham sido
sugeridas as agbes a seguir:

1 suspender completa e imediatamente o desmatamento na Amazdnia, que permaneceria proibido até que fossem
identificadas areas onde se poderia explorar, de maneira sustentavel, madeira de florestas nativas;

[3%]

efetuar pagamentos a proprietarios de terras para que deixem de desmatar a floresta, utilizando-se recursos
financeiros internacionais;

3 aumentar a fiscalizagéo e aplicar pesadas multas aqueles que promoverem desmatamentos ndo-autorizados.

Escolha uma dessas agbes e, a seguir, redija um texto dissertativo, ressaltando as possibilidades e as limitagées da
acdo escolhida.

Ao desenvolver seu texto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo de sua formacéao.
Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender seu ponto de vista, sem ferir os direitos
humanos.

Observagoes:

» Seu texto deve ser escrito na modalidade padrédo da lingua portuguesa.

» O texto ndo deve ser escrito em forma de poema (versos) ou narragao.

« O textocom até 7 (sete) linhas escritas sera considerado texto em branco.
« (O rascunho pode ser feito na Ultima pagina deste Caderno.

» Aredacgao deve ser passada alimpo na folha propria e escrita a tinta.
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