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A PAZ

Na paz o coracdo descansa, pois a luta que preeede
paz é principalmente uma luta no coracdo, na prépri
alma. A luta nasce porque o coragdo quer uma ceisa
combate a outra, anseia por uma e teme a outraicded
se a uma e exclui a outra, querendo livrar-se dela.
Buscando ansiosamente uma coisa e rejeitando a,outr
o0 coracdo fica intranquilo e, a0 mesmo tempo, se

estreita.

Somente tem paz o coragdo grande, aguele onder@, out

o diferente também tem seu lugar e se acalmampacul
pessoal, o préprio fracasso, o que era temido dgajo

mau. Em outras palavras, os outros, com as suas
diferencas, podem estar nesse coracéao, inclusivelasg
considerados maus. Um coragdo que alcancou a paz é
um abrigo de paz entre os seres humanos. N&o
necessariamente entre uma pessoa e outra — segiziqu
demais; mas & medida que ambas penetram juntas num

espaco interno, que as acolhe igualmente.

Em ultima andlise, todos os seres diferentes depend
uns dos outros. Em sua diferenca, cada um € querido
considerado por algo de que depende e que o liemia
suas possibilidades. Quem diz sim a todas as comas

sao fica em sintonia com esse poder maior e abraege
e, com isso, também com todos os homens. Ele resta e

paz com todos.

Bert Hellinger, Pensamentos a Caminho.
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Estudos Pos-Graduados em Psicologia Clinica daifle@tUniversidade Catdlica de Séo
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RESUMO

Nesta pesquisa problematizo as Instituicbes Eslda Secretaria de Educacao do
Estado de S&o Paulo, especificamente no Progracwdakta Familia, tomando como base os
conhecimentos sobre as “Sociedades DisciplinaréSbeiedades de Controle”, e a producao
de subjetividade nmass-midiaforca de trabalho do sistema capitalista, na ceanséo de
Foucault, Deleuze e Guattari. Interesso-me pelasasiemaranhados, micropolitica que
nos envolvem nagocius,e nos liga a um complexo processo de mundializacaabmica e
de sujeicdo traduzida nas politicas de alteridag@zes de instrumentalizar a vida. Entendo
que, estas politicas implicam diretamente em dicasniliretamente ligadas ao funcionamento
do desejo, através de modos de subjetivacdo predude sintomas ndo apenas vinculados ao
registro nosoldgico da psicopatologia, como tamizésgintomatologia de uma civilizacao.
Obijetivei investigar as configuracdes dos contodmsealidade em seu movimento continuo
de criacdo coletiva, e as suas relacdes entre dicpplo social e o cultural da
contemporaneidade que norteiam a utilizagdo datuitsto escola para langar linhas
invisiveis de subjetivacdo por meio da aliancaohish e legal como o capitalismo em sua
atual modulacdo: o neoliberalismo. Dessa maneitue pretendo apresentar aqui € uma
discussédo em torno daquilo que se faz em termasadeopolitica educacional no Estado de
Séo Paulo através dos olhos (meus) de um professmiogo. Como é que um professor da
escola publica, através de sua experiéncia, léreelpe 0 movimento de todas as acdes
governamentais que incidem na escola, na salaldeeanos sujeitos ali presentes no plano
micropolitico. Tomo o Estado como dispositivo riziino, gestor do sistema educacional ao
produzir agenciamentos dos cruzamentos de flux@®nsgtiente-desejantes e sociais-
histéricos, que percebe claramente que a escatados veiculos de disseminacdo de cultura
de massa. Temos aqui, a promocao de habeis pregemsose criar vinculacdes, aliancas e
amalgamas utilizadas em linhas de fluxo objetivamthodispositivo para um emaranhamento
de conceitos e instituicdes naturalizados na sadedDiscuto, em ultima analise, os espacos
publicos como dispositivos que possam levar a cagtwso do sujeito no (pelo) Capital.

Palavras Chaves:Subjetividade, Educacao, Micropolitica, Sociedadeiplinar, Sociedades
de Controle, Cartografia.
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Estudos Po6s-Graduados em Psicologia Clinica daifle@tUniversidade Catélica de Séo
Paulo, Nucleo de Subjetividade, PUC-SP, Sao Paomg.

ABSTRAT

In this research | problematize the School Instng of the Secretariat of Education
of the State of Sado Paulo, specifically in the S¢ti@mily Program of the, taking as base the
knowledge on the “Discipline Societies” and “Sostof Control”, and the subjectivity
production in themass-mediaworkforce of the capitalist system, in the untrding of
Foucault, Deleuze and Guattari. | am interesteth@éentangled microns, the micropolitics,
that involves them in socius, and in the leagua tomplex process of world’s economic and
subjection translated the politics of alterit cdpatm instrument the life. | understand that,
these politics implicate directly in dynamics ditgdinked to the functioning of the desire
through subjetivation manners producing of symptams just linked to the registration
nosological of the psicopathology, as well as te fymptomthology of a civilization. |
objectified to investigate the configurations o€ tbontours of the reality in its continuous
movement of collective creation, and their relasioips between the politician, the social and
the cultural of the contemporanium that orientaguse of the school concepts and family to
throw invisible lines of subjetivation through thestorical and legal alliance as the current
modulation capitalism: neoliberalism. This way whatant to display here is a discussion
about what goes on in terms of macropolitics edacat in S&o Paulo State. How a public
school teacher, through its experience, reads amderatands the movement of all
governmental actions targeting at school, in tressroom, and in the subject there in the
micropolitical plan. Volume the State as devicematico, manager of the education system
when producing agenciamentos of the crossingsoefsflunconscious-desejantes and social-
historical, that perceives clearly the school ig @ the vehicles of dissemination of mass
culture. We have here, the promotion of skilledcpsses to create entailings, alliances and
amalgams used in flow lines previously existingidevifor an entangled of concepts and
institutions existent in the society: State-FamidySchool-Work. To discuss, in it finishes
analysis, the public spaces as devices that canttekcapture and use of the subject in the
(for the) Capital.

Key words: Subjectivity, Education, Micropolitics, Disciplirfgociety, Society of Control,
Cartography.
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INTRODUCAO

MAPA DA PAISAGEM-TEXTO

Inicio do ano de 2007, momento em que nés, Profesg@s) da Rede Publica
Estadual de Ensino da Cidade de Assis, respons@edss novas Disciplinas da Parte
Diversificada (PD), fomos convocados em difererdas para um Mini-Curso promovido
pela Diretoria Regional de Ensino de Assis — agstl@alegacias de Ensino — 6rgao publico do
estado, a ser ministrado nas dependéncias da UNlRefsidade Paulista), uma instituicao
particular. Este o6rgdo publico tem a funcdo de rfaaeponte entre as Escolas e as
determinagfes da Secretaria Estadual de Educacd®PdeSuas responsabilidades séo:
coordenar e supervisionar as atividades realizagagscolas estaduais; supervisionar, prestar
assisténcia e fiscalizar as condi¢cdes de funciontomgas escolas municipais e particulares
(de ensino infantii ao médio, inclusive ensino stipb); assegurar que 0s servicos de
assisténcia ao aluno sejam efetivos; e, tratar sdeindgos relacionados aos professores
(habilitagdo, transferéncia, etc.). NormalmenteQé&sinas Pedagdgicas aconteciam em uma
Unidade Escolar da prépria cidade.

Noés professores ndo sabiamos bem o que fazerpgtexidos abordar nas novas PDs,
implantadas naquele ano. Esperavamos que a relg@Adsse justamente para isso.
Entretanto, o discurso apresentado envolvia umacppacido de se adequar a Grade
Curricular Estadual com a Base Nacional Comum (@i€@uo minimo definido no Brasil) e a
sua integracdo com as PDs. Mas afinal, 0 que @ewed fazer? A orientacdo que nos foi
dada, pelos dirigentes de ensino, seria a que ideves executar uma acgdo articulada,
visando direcionar o aprendizado do aluno para admudo trabalho e desenvolver
competéncias e habilidades necesséarias para aragabode Projetos, nos moldes da
metodologia de pesquisa exigidos nos programasidegio Cientifica pelos 6érgéos de

fomento a pesquisas.
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Esta contextualizacao interdisciplinar dar-se-iadiar@e uma (curiosa) constatacéo
das faculdades particulares: muitos alunos pronézsedas escolas de Ensino Médio, néo
estavam sendo capazes de confeccionar projetasaiecBo Cientifica. Projetos que seriam
importantes, na otica dos 6rgaos superiores, ja geigecursos financeiros ajudariam aos
alunos a pagar as mensalidades das instituico@sypares. Outro objetivo, complementar,
seria ensinar o aluno a elaborar projetos queuskasgem na busca por estagios remunerados
no mercado de trabalho. Mais uma (interessante¥tat@tao por parte das instituicdes
particulares desta regido: a grande maioria domoalungressantes era proveniente de
estabelecimentos publicos de Ensino Médio e ndagasn de alguma forma de renda prépria
ou financiamento para manterem-se em seus Curdesadi@acao.

E sobre estas conexdes, naturalizadas diariamerseas consequéncias a producéo
subjetividade nos processos de formacdo dos akujeges que quero discutir nesta
dissertacdo. Apresento a escrita deste texto amafde acontecimentos e imagens a partir da
minhas experiéncias-vivéncias como Professor Qaimiesicologo.

No capitulo Primeiro, faco uma breve apresentagéoodpo tedrico dos intercessores
que me auxiliaram ao longo deste trabalho. Maisgde uma metodologia, encontramos
orientacdes estratégicas para inspirar a elabordedoma cartografia capaz de percorrer
multiplos percursos, rizomaticos, ou ainda, uma eimande se desenhar um territério ou
mesmo uma paisagem psicossocial, em torno da moi@tiop. Busca-se dai uma contribuicdo
para umaeducacdo menorcomo dispositivo de resisténcia no processo educacional
comprometida com possibilidades de fluxos singzdenties.

Descrevo, no Segundo capitulo, minha trajetérimgura pelo trabalho no corpo-
professor na educacgéo, que aconteceu com uma faa@snonitoria em Quimica em uma
instituicdo particular de ensino. Até o0 momento quea crise se impds, e 0 impulso
resultante da paradoxal tensdo, decido cursar @aduem Psicologia e assumo o cargo de
Professor Efetivo de Quimica na rede publica pauli©rigem do meu interesse pela
problematica da educacdo e a consequente escsiia dissertacdo. Ao observar o abismo
entre duas realidades cotidianas, dois fluxos papubais distintos que divergem nos usos e
conexdes que Ihe sdo ofertadas ao sujeito-estudelatémplementacdo de Politicas Publicas.

Em, Dos Projetos e das Leis que Dizem Como Se Dever:Mianexdes e
Conformacg6escapitulo Terceiro, discuto como as politicasrméeionais, comandandas por

orgaos multilaterais (Banco Mundial e outros) p&ioma imposicao imanete da justificativa
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de paz para todos os homens, imprimem conformagdes sujeito em uma ldgica de
serviddo maquinica, conectado diretamente ao Nealibmo. Politicas que sdo impostas ao
paises em desenvolvimento, e que sao traduziddsigteis a um contexto globalizado para
a concretizacdo de um mercado educacional capnalizou seja: a educacdo como um
produto para consumo. Exploro especificamente, nmgrBma Escola da Familia, oferecido
ao estudante da rede publica aos finais de sentaBatado de S&o Paulo, no sentido de que a
escola além de “ensinar” o bipoder aos seus alenmpsala de aula, atua também como local
de aprendizado para as atuais Sociedades de Gontrol

No capitulo QuartoGrau Zero: Para Uma Educagdo Desprovida de Aréen
companhia das idéias de Suely Rolnik sobre a d@ovala memoria no trabalho artistico-
terapéutico-corporal desenvolvido por Lygia Clawklizo uma imagem ocorrida durante a
aplicacdo de uma prova em sala de aula, que denoaciontecimentog que me lanca a
problematica: a que servecorpo instaurado com@rofesso? Na tentativa de compreensao,
busco (re) apropriar através da mesma imagem d@iaggetida por incontaveis vezes ao ano:
A sala de aula, e 0 seu espaco fechado, produtod@dade Disciplinar, e seus sujeitos-
alunos. Imagem agora captada, numa habilidade gidata@apaz de aprender o mundo em
sua condicao de campos/fluxos de forcas, que mbdamafe despertam no corpo as sensacoes
anestesiadas pelo regime disciplinar repressivostopao corpo no ato do trabalho.

Em Terras Devastadas: Imposicdes Subjetivas para ipSes nas Sociedades de
Controles Quinto e ultimo Capitulo, esboco uma discussdlores@ sujeito que tenha
“perdido” a capacidade de agenciar as forcas dadas de resisténcia e criacdo. Sujeito este,
produzido para as Sociedades de Controle a partirethamento de assujeitamento imposto
por anos da disciplinabippode) escolar, e sua consequente interdicdo da capizcidea

criacao e de torna-se sensivel perante aos acoetettis no mundo.
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Primeiro

NOTAS PRELIMINARES

A politica baseia-se na pluralidade dos homens.d3®iou
0 homem, os homens sdo um produto humano mundano, e
produto da natureza humana. A filosofia e a te@aggmpre se
ocupam do homem, e todas as suas afirmagfes seoiantas
mesmo se houvesse apenas um homem, ou apenasrdeissh
ou apenas homens idénticos. [...] Mas ainda: paodot 0
pensamento cientifico existe apenas o homem —ohagia ou
na psicologia, na filosofia e na teologia, da medorana para
a zoologia s6 existe o0 ledo. Os lebGes seriam, rem,cama

questdo s6 de ledes.

Hannah Arendt, agosto de 1950

1. CORPO: INTERSTICIOS / DESENHOS

Na escrita desta dissertacdo de mestrado, primemangostaria de exporcomo se
constitui — ou se constitui até a presente momeatéransitoriedade — um pouco da minha
trajetéria profissional de professor de Ensino Meédiustifico-me, pois, discorrer sobre o
campo problematico escolhido, revela-se uma talefatante complexa, por envolver
diretamente implicagbes, inquietagcbes e afetos wpge acompanham no percurso de
investigacdo. Pesquisa intrinsecamente relacioaadaainhas inscricdes corporais e historicas
de dezessete anos na pratica e convivio no exerdizi magistério como Professor de

Quimica.
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Entretanto, houve algo com o corpo que se deixaitatjsubjetivat ao mundo do
trabalho como professor, corpo afetado num platemgivo de composicéo e produgédo como
uma malha, malha intensiva, invisivel, que agotta s#os bastidores e se faz concreta e
realiza odesejode outra faculdade, a de Psicologia.

Corpo amalgamado constituido de complexo encadearderexperiéncias ao ac4so
idéias e afetos emaranhados por misturas de eonsostn diferentes variagcdes, poténcia de
acbes. Como disse Deleuze (1978), em sua sétimasable Spinoza em Cours Vincennes,
h& uma variacdo continua — e é isso que existir dizer — da forca de existir ou da poténcia
de agir. Do intersticio, variacdo quimico/professor a fisigo/clinico a producdo da vida
possivel dentro de todo acaso (segundo uma ordeng @udo imprevisivel ou do encontro
fortuito entre os corpos) permitido pelas durasds ou pelos fluxos propostos dentro da
ordem mundial vigente a nos arrebatar.

Dessa variagcdo continua, na poténcia da acdo erastgepesquisa, que quer estar
longe de ser a justificacdo de uma ou outra detextiai linha tedrica, ou a imposicdo de uma
verdade inquestionavel. Um tateamento incerto,apimta para um sujeito do conhecimento
cheio de certezas, verdades e dotado daquela tiiddlada com o seu proprio ser e com sua
relacdo com o mundo, mas para um sujeito em ca@stroheio de duvidas e tribulacdes
consigo e com 0 campo incerto da vida.

Na tentativa de “levantar” o presente, trazer Visifdde a enunciados naturalizados,
instituidos por diversos regimes de verdade. Busismcessores ao longo desta dissertacao
que fizeram isso em sua época em relacdo a prodigcéanhecimento, que se aproxime mais

de uma experimentacao ininterrupta do que de unbezeecega.

2. CARTOGRAFIA
A orientacdo geral dessa trajetoria-estratégiasdeta é inspirada no primeiro platd

da obraMil Platds de Deleuze e Guattari (1995), um percurso, umécprdzomatica pelas

! Aos dezenove (19) anos de idade.

2 Segundo o conceito deleuziano apresentado emdSpie as Trés Eticas”. I@ritica e Clinica Sdo Paulo:
Editora 34, 1997.

% Deleuze (1995) descola da botanica a idéia dendz(Caule radiciforme de certas plantas como o bamb
gengibre, bananeira dentre outras, cresce em wdinagdes, pode ser subterrdneo, mas também géaem)
contrapor a arvore com sua raiz fixa. Um modo radgmaquele que se ramifica se conecta com 0 (& pos
intensificar sua a¢do. J& no modo &rvore se calot@oder, um controle por meio da opressédo quedmps
ramificagcbes. No entanto, o autor avisa que umma&@ode se tornar arvore quando se fixa num ponto,
impedindo as ramificacdes, os fluxos.
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multiplicidades, uma maneira de se desenhar unitéior ou mesmo uma paisagem
psicossocial. O rizoma existe como rede, labirgdostruido de tal modo que cada caminho
pode ligar-se com qualquer outro ponto, ndo hareenperiferia ou saida. Ele é
potencialmente infinito e multiplo, feito de dires@moventes, o rizoma ndo tem comego nem

fim: o rizoma é poténcia do meio

A “rizomatica” (que os autores chamam também “pratipa”), depende,
como ciéncia “menor”, “ndbmade”, de uma “l6gica db dvisa, além de
outras coisas, “reverter a ontologia, destituiruadamento, anular fim e
comeco”, idéia essa perfeitamente coerente conta@aonpds-substancialista
gue Deleuze extrai de seu estudo humano, a nocéxtdeoridade das
relagcdes relativamente aos termos relacionados.is&m para os autores, a
conjungdo “e” é “suficientemente forte para sacwdilesenraizar o verbo
ser”, com o que se poderia, segundo eles, chegaraaconcepcdo menos
falsa da “viagem” e do “movimento”. Com o conceil® rizoma, Deleuze,
que j& escrevera um belo e conciso apanhado despeonhstitutivos do
estruturalismo, leva certa nocdo de estrutura a vimiahanca subversiva.
Com efeito, na medida em que estrutura “se defmreym conjunto de
pontos e posi¢des, de relacdes binarias entre essess e de relacdes
biunivocas entre essas posicdes”, 0 rizoma, coml@giaa do “e”, é
afirmado como o “oposto de uma estrutura”. A subflerdeleuzeana de uma
estrutura, como se nota, exige algo mais do querestauracdo de figuras
macroscopicas do tipo ‘homem’, ‘sujeito’, ‘classet¢, muito embora essas
figuras continuem sendo passiveis de identificag#as proprias sujeitas,
por isso mesmo, a uma sub-versdo mais refinada AQRL, 1990, p.176).

Dessa maneira, a0 mesmo tempo em que se acompaohamovimentos de
transformacao do plano (platd) observado, se acohna@pa perda de sentido desse cenario,
bem como faz emergir novos sentidos que expressglhoma contemporaneidade, uma vez
gue os sentidos vigentes tornaram-se constanterlesidetos.

Mais especificamente, busco analisar os processosulbjetivacdo envolvidos na
problematica da pesquisa, processos imersos egoeslale poder e saber que se implicam
mutuamente, ou seja, enunciados e visibilidadegpgee instituicdes constituem préaticas
sociais por definicdo permanentemente presas, ad@ras relacbes de poder, que as
supdem e as atualizam (FOUCAULT, 1986, p.70). Todssas forcas sdo ativas nas
expressdes do desejo, expressdes que caractendaensos psicossociais e, em ao redor da
micropolitica

[...], ou seja, das questdes que envolvem os Boseade subjetivacdo em
sua relacdo com o politico, o social e o cultuadiavés dos quais se
configuram os contornos da realidade em seu motoneontinuo de
criacdo coletiva. (ROLNIK, 2006, p.11-12).
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A autora nos complementa, e justifica:

Este tipo de indagacdo se impds a mim desde sepefaenecessidade de
enfrentar a dificil elaboracdo conceitual e exisi@n da dimensao
micropolitica, bem como sua articulagdo com a npadftica, nos embates
entre forgas que permeiam a producgéo da realidhghe dificuldade que
marca 0 modo de subjetivacdo que herdamos da niddeen portadora da
tradicdo utdpica que tantos estragos ja nos ca@empreendimento torna-
se indispensavel pelo desejo de superar os rezpiggista heranga que ainda
hoje nos estrutura e que nos faz alucinar parapesder o pé nos processos
reais. Superar, mais especificamente, uma carstitarpropria desde modo
de subjetivac@o que consiste no constrangimentmsiea vulnerabilidade as
forcas do mundo em sua irredutivel alteridade, gdidpara que o outro
deixe de ser simplesmente objeto de projecéo dgensapré-estabelecidas e
possa se tornar uma presenca viva, com a quakames nossos territorios
de existéncia (lbid., p.11-12).

Foucault nos demonstra explicitamente, com suaeafqgia, todo o processo de
producdo de uma forma homem para a Modernidade. aEArqueologia do Saber
(FOUCAULT, 1986), o filésofo evidencia como nosnamos o que Somos como sujeitos de
conhecimento e como assujeitados ao mesmo conhdoiméa enAs Palavras e as Coisas
(Ib., 1992), o filosofo, mostra como se instituilango de trés séculos (do XVII, ao XIX)
uma nova entidade: o sujeito moderno, e como elestabelece no mundo da linguagem
(objeto do discurso), no mundo do trabalho (obggte produz), e no mundo da vida (objeto
biolégico e naturalizado). Assim o sujeito modeengontra-se aprisionado no centro das trés
principais ciéncias, como suas orientacdes posifisj referentes aos séculos estudados: a

Linguistica, a Biologia, e a Economia.

[...] podemos imaginar cada um dos campos de sagbertais ciéncias
encerram como se ocupasse uma face de um triedrojmato que

aprisionado no interior dessas faces, paira oteupoderno. Assim, para
Foucault, o sujeito moderno ndo esta na origemsdbgres; ele ndo € o
produtor de saberes mas, ao contrario, ele é udufralos saberes. Ou,
talvez melhor, o sujeito ndo é um produtor, masoéyrido no interior de

saberes (VEIGA-NETO, 2005, p.52-53).

A necessidadsine quo nomue se impdem é da exploracédo das relacossaosja
que estas transgridem, ultrapassam o limite, agsenlindissoluvelmente as relacdes de
poderes e saberes forjados por campos micros @siaalitico-econdémicos.

Com isso, podemos contribuir para criar mecanisim@sresisténcia capazes de
possibilitar a vida para além da sua instrumergefin, ou ainda, através de uma ontologia do

presente, da critica a ndés mesmos, procurar alguesgostas para a antiga questao
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nietzschianaQue estao (0s outros) e estamos (nés) fazend@sienesmo®u ainda:Que
estamos ajudando a fazer de n6s mesn{@RLANDI in RAGO, ORLANDI e VEIGA-
NETO, 2005, p.217). Questdo essa que:

pode ser formulada da seguinte manefrpie se passa com noés
mesmos?’ Essa nova pergunta pde em relevo o sentido éoodas coisas
gue acontecem cONOSCO NO NOSSO presente, ndo ergimtando sobre as
condicbes necessarias para determinar a verdadmidas. [...] Nesse novo
registro, o que importa ndo é descobrir o que samsssujeito moderno; o
que importa € perguntarmos como chegamos a sele G@uos, para, a
partir dai, podermos contestar aquilo que somake &l contestacdo que se
pode abrir novos espagos de liberdade, para qeaupos escapar da dupla
coercao politica que a Modernidade inventou e rmpgeaprisiona: de um
lado, a individualizacdo crescente; de outro ladsirsultaneamente, a
totalizacdo e a saturacao das coercdes impostappaér (VEIGA-NETO,
2005, p.46-47).

Entretanto, a resisténcia, como ponto fundamemtalnalitica do poder, ndo deve ser
entendida como uma acao deliberada contra o padigtinqiiéncia é uma resisténcia, assim
como a loucura, assim como a simples dificuldadeumteindividuo ou de um grupo de
realizar um feito. Mas, é ela justamente o quedazelacbes de poder se estabelecerem
atraveés das estratégias de luta, ao contrario edi@trcia legitima, do acordo e do direito, que
figuram no discurso governamental e a abordagedicioaal do poder. Assim, em uma
situacao hipotética, em que ndo hé resisténciaaksa do poder se torna impossivel, pois
nessa situacao nao existe estratégias adotadpaNasas de Foucault995a, p.234)

Usar essa resisténcia como um catalisador quieojodo a esclarecer as
relacbes de poder, localizar sua posicdo, desceduiponto de aplicagéo e
0s métodos utilizados. Mais do que analisar o pddgronto de vista de sua
racionalidade interna, ela consiste em analisaelagsdes de poder através
do antagonismo das estratégias.

Dada esta caracteristica movedica dos relevosgssiciais, a posi¢cado de pesquisador
ficara sendo a de unartégrafa Ou seja, como as formacdes subjetivas nao sarfeem um
mapa determinado, é necessario um constante aafedogios territéridsem seu movimento

infinito de construgéo e desconstrugédo. E, comacotixa Rolnik (2006, p.23):

4 Os termos territorializacdo, desterritoriacdo Bdo exatamente do uso de Michel Foucault, o queaktdiu
afirmou é parecido, ou seja, ser a subjetividade pnaduto de relacdes de poder mdveis e flexives qu
abrangeriam todo o corpo social. Os filésofos gaeautdlizaram desses termos foram Gille Deleuze l&x Fe
Guattari em seu livro “O Anti-édipo: capitalismeesquizofrenia”. Me refiro aos termos por permitirdar a
subjetividade, que em Foucault é concebida comduzida, a caracteristica plastica de ser algo amtante
construcdo e reconstrucdo como as relacdes de ipsddtas nas relacdes sociais.
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Para os gedgrafos, a cartografia [...] € um desgunboacompanha e se faz
ao mesmo tempo que os movimentos de transformaed@atsagem.

Paisagens psicossociais também sdo cartograféetartografia, nesse

caso, acompanha e se faz a0 mesmo tempo que ordsmeento de certos
mundos — sua perda de sentido — e a formacao desputundos que se
criam para expressar afetos contemporéneos, emdecelaos quais 0s
universos vigentes tornam-se obsoletos. Sendoatatef cartografo dar

lingua para afetos que pedem passagem, dele se dsmcamente que
esteja mergulhado nas intensidades de seu tempe, @tgnto as linguagens
qgue encontra, devore as que lhe parecerem elemeptssveis para a
composicao das cartografias que se fazem necesséria

Nesse movimento infinito de fugir de um territbidado, e, criar outro para dar
passagem a suas pulsdes. A autora também nos aplecanesta perspectiva estratégico-
metodoldgica, as composi¢cdes dos universos psiciassmcorrem por meio de producao e
reproducdo, com a atuacdo conjunta de trés linHastratas que delineariam as
movimentagOes de desejo, lmhas da vida, como certa vez as chamou DeléRgd _NIK,
2006, p.48). Desejo que em seu movimento inconEcieacaparia constantemente pelos
movimentos da sua primeira linha, ou seja:

* Uma linha invisivel e inconsciente caracterizadibogpeafetos dos corpos ao se
encontrarem e tracar relacfes de atracéo e repkitaz um tracado continuo e ilimitado,
que emerge da atracdo e repulsa dos corpos emaer ple afetar e serem afetaddisid.,
p.49).

* Uma segunda linha associativa ou de simulacao pgescreve uma trajetoria que
relaciona as afetagOes inconscientes dos corpos ssus campos tracados para darem

passagem aos fluxos criados na linha inconsciente:

[...] faz um vaivém, um duplo tragcado inconscienikmitado. Um primeiro,
gue vai da invisivel e inconsciente produgcdo deosfepara a visivel e
consciente composicdo de territérios. Percurso dovimento de
territorializacdo. E um outro tracado, inverso:\&en do visivel, consciente,
dos territérios, para o invisivel, inconscientes déetos escapando. Percurso
do movimento de desterritorializa¢tbid., p.50).

* Uma terceira, visivel, consciente e finita consigeta organizacdo dos territorios
formados por expressoes, linguagens, formas delasanar consigo e com 0s outros, e de
perceber a realidadeEla cria roteiros de circulagio no mundo: diretrzede

operacionalizacdo para a consciéncia pilotar osta$e Ela é finita, porque finita € a duracéo

® Cf. nota 3, p.15.
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dos territérios e a funcionalidade de suas cartd@g® (Ibid., p.51-52).Enfim, esta linha

caracteriza nossas memarias e reconhecimento ageitns.

3. POR UMA EDUCACAO MENOR

O interesse desta pesquisa esta na prépria viday;méentido de classifica-la em seus
aspectos fisicos, bioldégicos ou psicossociais, nsiis de apreender de perto e em
profundidade os dispositivos que se apoderam delka,a aprisionam, @0 mesmo tempo,
complicam as vias de liberagdo de sua poténcia EREAE e GUATARRI, 1995). Isso leva a
querer elaborar novos saberes sobre a mesma vidaegd sendo gerida hoje, nas
naturalizadasInstituicdes Escolares do Estado de S&o Paulo.

Deleuze (1990)nos explica e ajuda a entender como o saber é um iageeto
pratico, um dispositivo de enunciado e de visihiliés. Pensar este sdhmmo representante
de umaeducacao mengrde acordo com Gallo (2003, p.71), para que ssamoroduzir
diferencas e diferenciacdes. A educacdo menor,egontcazido —deslocado- pelo mesmo
autor da obr&afka por uma literatura menate Deleuze e Guattari (1977) para o campo da
educacao:

Tomar conceitos de Deleuze e deslocamentos paranmpa; plano de
imanéncia que é a educacdo. Operarei quatro desotas: um exercicio
de pensar &ilosofia da Educacama perspectiva criativa da filosofia posta
por Deluze & Guattari; um exercicio de pensar UBgaicacdo menora
partir do conceito de “literatura menor”, criador mbes; uma aplicacdo do
conceito derizoma para pensar as questdes do curriculo e da organiza
educacional; por fim, uma discussdo em torno dasorténcias e
implicacdes daquilo que Deleuze chamou sleciedade de controlepara
0s problemas educacionais contemporaneos (GALLQB,3064).

Vejamos o que Deleuze e Guattari (1977) denominga@rtiteratura menoy conceito

criado como dispositivo para analisar a obra daZKafka:

Uma literatura de resisténcia, de enfrentamentoeideencédo da lingua, do
sentido, da expressdo. Uma literatura de cunhdiqgmlipara além de
qualquer intencdo explicita de seu autor. Em oytadesvras, uma literatura

® No sentido daquilo que se tornou inquestionavelfpas das necessidades de um cotidiano, que dete
tudo, € uma inveng¢do modelada pelo proprio homemseantontexto cultural. KAFKA, Fran8. Metamorfose
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2000.

" Utilizamos a palavra saber e pensar em ressonaaaantido deleuziano dé®ensar &, primeiramente, ver e
falar, mas com a condicdo de que o olho nédo pergemas coisas e se eleve até as ‘visibilidadede gue a
linguagem néo fique nas palavras ou frases e seeedé os enunciadosDELEUZE, Gilles.Conversagoes.
Rio de Janeiro: Editora 34, 1995, p.119.
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para além do sujeito, uma literatura que se pradumo agenciamentos
coletivos de enunciacao [...] (GALLO in PASSETT002, p.74-75).

Enumeram trés caracteristicas, a serem observpdis,dentificar uma obra como
literatura menor. A primeira é @esterritorializacdo da linguaentendem que toda lingua é
imanente a uma realidade. Busca-se com isso sebwssa realidade, desintegrando esse
real, arrancando desse territorio, dessa traddgssa cultura levando a novos agenciamentos
na linguagem escrita, ou ainda, ser um estrang®itoseu proprio pais. A segunda é a
ramificacd@o politicano esfor¢co de desconectar elos, cadeias, agenti@snzausando efeitos,
no existir, ato de desafio ao sistema instituiaw.fiPn, ovalor de coletivoOs valores deixam
de pertencer e influenciar Unica e exclusivameatdamno da obra, a coletividade apodera-se
dela, por falar dela e com ela. Os agenciamentogulsires, frutos do escritor, criam
ramificacbes de problematizacdes e inquietacoemmanidade em que o singular artista faz
parte (Ibid., p.75 a 77).

Gallo (2003) desloca esse conceitoliteratura menorpara o deeducacdo menor
como dispositivo de resisténcia no processo edowaki comprometido com a
singularizagao, buscando utevir-Deleuze para a educacéo. Tornar-se menor sigraéca
capaz de criar linhas de fuga do pensamento edgeju de poderes maiores instituidos e
instituintes, responsaveis pela permanéncia daggipdtidade (do ndo possivel) em pensar o
novo, um Novo pensar.

Devir que procura a reapropriacdo das praticaseulematicas educacionais com
o intuito de contribuir para a criacdo de novoxdhk) que possibilitem subverter a ordem
social que obrigatoriamente passa pela mediacaastirdo produtor de uma subjetividade
cada vez mais alienante e seriada, e doremldaacdo maidr(GALLO, 2003, p.79).

Esta educacdo, segundo o mesmo autor, estd goselas politicas de alteridade
homogenizadoras, destinadasaciedade de massaProduzindo individuos escravos do
pensamento alheio do poder instituido, incorporaalasmamacropoliticaque se opdem
veementemente a qualquer possibilidade da existé&r@tiva, no plananicropolitica A
educacdo maiog aquela dos planos decenais e das politicas pé&plios parametros e das
diretrizes, da constituicdo e da Lei de Diretrieddases da Educacéo Nacional (Brasil, 1996).
A educacao de massa produz a cultura de massalaattica sistemas hierarquicos, a sistemas

de valores e de sujeicdo disseminados, ndo visaveisio explicitos nas Sociedades de

8 Em oposicdo ao conceito delucacdo mengrtemos aeducacdo maiomue esta a servico das politicas
homogenizadoras a servico do poder dominante ndelstia sociedade de massa a servico do capital.
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Controle (GALLO, 2003, p.76). Deleuze e Guattat896), na obr® Anti-Edipg nos dizem
que nenhuma sociedade € capaz de suportar umagesigadeira de desejo sem colocar em

xeque suas estruturas de dominacao e exploracao.

No contexto educacional contemporaneo, diante tidgas educacionais,
que agem com profundo desrespeito a populacda-mestcriar aces de
resisténcia; utilizando-as, de forma, a privilegiara pedagogia que vise 0
aspecto formativo do estudante e buscar, no caneivire os educadores, a
realizagdo de projetos pedagogicos que represensereais desejos das
pessoas envolvidas, e dessa forma, ir criandoeste forcas na direcédo
do desenvolvimento da criatividade, o exercicio ldzerdade com
responsabilidade, da ética e da producéo de satemeselevancia para a
comunidade, (DAMIN, 2004, p.19-20).

A educacdo menor busca a produgcdo de conhecimesubgetividades, vida que
representem os reais desejos da comunidade nooespaQ-social da escola, subvertendo as
politicas educacionais impostas pelo aparelho taleem favor dessa comunidade, (Ibid.,
2004).

Ao reapropriar de praticas e probleméticas edunad@opretendo contribuir para a
criacado de novas linhas, fluxos de subjetivaca@zep de tracar caminhos de criacao, para
romper e irromper, retomar e se modificar até pa@rairuptura de antigos dispositivos. Uma
linha de subjetivacdoum processo, uma producdo de subjetividade nunositspo: ela esta
para se fazer, na medida que o dispositivo o deixe torne possivel. E uma linha de fuga.
Escapa as outras linhas, escapa-se-IfBELEUZE, 1990, p.87). Linhas que possam dar
forca, sentido de visibilidades de formas de résish, e, decompor e recompor uma logica
macropolitica — que passa obrigatoriamente peldag@&d do Estado — e atrela-la a dimenséo
da micropolitica.

Na minha trajetdria profissional como psicologosgs a observar o quanto somos
sugados por mecanismos maiores, exterminadoresndelasidades e diferencas. Neste

contexto, seguindo o tragado de Foulcault (1999,)@o referir-se ao trabalho académico:

[...] o papel do intelectual ndo € mais o de seaasl ‘um pouco na frente ou
um pouco de lado’ para dizer a muda verdade desi@dantes o de lutar [...]
€ por isso que a teoria ndo expressara, ndo trddurdo aplicara uma
pratica; ela é uma préatica. Mas local e regioR@JCAULT, 1999, p.71)
A producado de saberes sobre questdes cotidianasgudra produzir movimentos na
vida da humanidade se houver esforco em enriquesaiper de um determinado fendmeno, o

que justificara seu investimento e existéncia.
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4. INDAGACOES E INQUIETACOES

Dessa maneira 0 que pretendo apresentar aqui @ismessédo em torno daquilo que
se faz em termos de macropolitica educacional nadBsde Sao Paulo através dos olhos
(meus) de um professor-psicologo. Como é que eaxerdp isso no plano micropolitico da
sala de aula, e consequentemente, no plano daaesgolque leciono. Como € que um
professor da escola publica, através de sua exp&jélé a macropolitica e percebe o
movimento de todas as agbes governamentais quieimana escola, na sala de aula, e nos
sujeitos que ali estdo. Como nos é retirado ailidalde do quanto somos capturados, pelo
inconsciente ja massificado do sistema social intptdo, atuante e em pleno movimento.

Tomo por base os conhecimentos produzidos soldecedade Disciplinae de as
Sociedades de Controle a producdo de subjetividade na sociedade dsaméwca de
trabalho do sistema capitalista, na compreensadideel Foucault, Gilles Deleuze e Félix
Guattari. Procuro observar o processo de refornmagstado imposto pelos organismos
multilaterais representativos de interesses pofite sociais articulados a l6égica do mercado
frente a realidade dos tempos atuais, do crescinggolbal e do neoliberalismo.

A sala de aula e a escola, antes de tudo, contimusenem legitimos dispositivos da
sociedade disciplinar, aparelhos criados para aegesd costumes, os habitos e as praticas
produtivas, como nos descreveu Michel Foucault @2O@bjetivaram a proporcionam e
assegurar a obediéncia as regras e mecanismosieleque se manifestam na estruturacao de
parametros e contornos do pensamento e da pras@acionando e prescrevendo
comportamentos estabelecidos como normais, e ayndaados como desviantes. Mas
Foucault além no sentido de nos permitir reconhaaeaturezdiopolitica do paradigma do
biopodere a maneira com que ele regula a vida social paraleos corpos. O poder adquire
um comando total e efetivo sobre a populagdo pduseéo integral da vida, acompanhando-
a, interpretando-a, absorvendo-a e a rearticulando.

Dessa maneira a disciplina e o biopoder se compitmmee:

[...] se combinam entre si no sentido de que sdcedade de controle esta
apta a adotar o contexto biopolitico como terrexdusivode referéncia. Na
passagem da sociedade disciplinar para a societiadentrole, um novo
paradigma de poder € realizado, o qual é definielasptecnologias que
reconhecem a sociedade como o reino do biopodesodladade disciplinar
os efeitos das tecnologias biopoliticas ainda graruiais, no sentido de que
0 ato de disciplinar se desenvolvia de acordo cogicas relativamente
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fechadas, geométricas e quantitativas. A disciptiade fixou individuos
dentro de instituicdes mas ndo o teve éxito emwunkbs completamente
no ritmo das praticas produtivas e da socializgg@dutiva; ndo chegou a
permear inteiramente a consciéncia e o corpo diigidtuos, ao ponto de
trata-los e organiza-los na totalidade de suasdaties. Na sociedade
disciplinar, portanto, a relacdo entre o poder @dividuo permaneceu
estavel: a invasdo disciplinar de poder corresponderesisténcia do
individuo. Em contraste com isso, quando o podetosga inteiramente
biopolitico, todo o corpo social é abarcado pelaquita do poder e
desenvolvido em suas virtualidades. Essa relacabeéta, qualitativa e
expressiva. A sociedade, agrupada dentro de umr pouaie vai até os
ganglios da estrutura social e seus processos sknwdvimento, reage
como um so6 corpo. O poder é, dessa forma, expoesso um controle que
se estende pelas profundezas da consciéncia eogussa@a populagéo — e
ao mesmo tempo através da totalidade das relagiigaiss (HARDT e
NEGRI, 2005, p.42).

Dessa maneira se pode dizer que o biopoder canstitwvo paradigma de poder
vigente na sociedade de controle descrita por Rel€l092, p.220), que substitui a sociedade
disciplinar. O que percebo é: o (micro) social teral ser cada vez mais engolido pela
maquina Estado (macro). Este, por sua vez, tenmgifude intermediar o Capital-Mercado
gue se manifesta e se estende pelas consciénmégsecorpos dos sujeitos. Capital-Mercado
que faz uso de todo o aparato das novas tecnoldgiasformacdo e comunicagcdo, que
constituem o cerne da sociedade da informacgédo swoedade do conhecimento e também
mediatizam os fluxos materiais, simbolicos e a pgdod da informacao.

Assim, cada vez mais na sociedade de controle, tgoe como maquina de
agenciamento o biopoder, o corpo aparece impretarente como algo territério primordial
a ser disciplinado-controlado pelo Estado em furd#@® necessidades do Mercado. Estado
que através de seus aparelhos ideolégicos e da jpbtake no sentido de legitimar uma
determinada ordem e um sentido para a vida. Merqadacatua no sentido de construir uma
imagem correta daquilo que deve ser apreendidosgeidos pelos sujeitos através das
coercbes materiais, tais como: 0 emprego e o desgmpo controle sobre o tempo de
trabalho e o tempo do néo trabalho. E simbdliceacoo jogo de enunciados produzidos e
repetidos pela maquina midiatica.

Dentro da nova ordem mundial, 0 que percebo poo m@iminha experiéncia, e que
desejo discutir nesta dissertacdo, € que a tradicisala de aula esta para o biopoder
disciplinar assim como o Programa Escola da Famslia para o controle. O aprendizado que
antes apenas conectava, preparava, 0 sujeito pdtgaresde permanéncia obrigatorio e

seus espacos fechados com duracdo de tempo fixarithgara entrar e sair), agora o
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introduz em um modelo de aprendizagem-projeto esoglie se alinha a urugar de
permanéncia flexivel sem determinacdo de hordeqsedmanéncia (para entrar e sair).

Convida-se a populacédo (alunos e ndo alunos) édregr o espaco escolar aos finais
de semana. Pode-se criar um fluxo continuo inimpéor, € possivel estar todos os dias da
semana sob uma tutela (discutivel) do Estado, Smas sujeitodesejarnos seus Sabados e
Domingos. Levo ainda em consideracao quais os demt@ntos e conexdes que o Programa
do Governo do Estado de Sao Paulo, representantelldacdo maior, promove para uma
populacdo que frequenta a Escola Publica no mestaol&

Para Gallo (2003), a educagdo maior se refere aaqgile € produzido na
macropolitica: nos gabinetes e expressa nos dotameld a outra educacdo denominada de
menor, estd no ambito da micropolitica, em salauwla, expressa nas acdes cotidianas de
cada um. A educacdo menor € rizomatica, segmenftaggentada e ndo esta preocupada

com a instauragéo de nenhuma falsa autoridade.

[...] algo que escapa, que foge ao controle, feséstsempre possivel.
Desterritorializar os principios, as normas da adéio maiof, gerando
possibilidades de aprendizado insuspeitadas nagasetexto. Ou, de dentro
da maquina opor resisténcia, quebrar os mecanismo® ludistas pos-
modernos, botando fogo na maquina de controle, ndoia novas
possibilidades. (Gallo, 2003, p.81)

Ao reapropriar de praticas e probleméaticas eduna@pna dimensao da micropolitica
e da educacdo menor, pretendo contribuir para @;&wi de novas linhas, fluxos de
subjetivacdo capazes de tracar caminhos de cripgdia,romper e irromper, retomar e se
modificar até permitir a ruptura de antigos dispess. Uma linha de subjetivacdougn
processo, uma producao de subjetividade num dispmsela esta para se fazer, na medida
que o dispositivo o deixe ou o torne possivel. & linha de fuga. Escapa as outras linhas,
escapa-se-lhes(DELEUZE, 1990, p.87). Linhas que possam dar forgantido de
visibilidades de formas de resisténcia, e, deconepmgcompor uma légica macropolitica —
gque passa obrigatoriamente pela mediacdo do Estpddir de posicionamento micropolitico
gue possa atuar diretamente na dimensao macro.

Assim, pode-se dizer que este estudo se dediceeatigacdo das configuracdes dos
contornos da realidade em seu movimento continumidgio coletiva, e suas relagcbes com o
politico, o social e o cultural do presente. Assges que se abrem, dizem respeito a um

complexo processo de mundializagdo econbmica etbudjque se traduz em politicas de
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alteridade capazes de capturar e instrumentalizadda Instrumentalizagdo da vida, que
implica em dinamicas diretamente ligadas ao furaiomento do desejo e, provavelmente,
corresponda a politicas de subjetivacado produtdeasintomas ndo apenas vinculados ao
registro nosoldgico da psicopatologia, mas també&mtamatologia de uma civilizacao.

Por fim, problematizo os espacos publicos comoadisipos que possam levar ao uso,
a captura, do sujeito no (pelo) capital, em suagrsa e atual modulac&o: O Neoliberalismo.
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Segundo

UM CORPO QUE SE FAZ PROFESSOR:
DA ESCOLA PRIVADA A ESCOLA PUBLICA

A questéo fatidica para a espécie humana pareceane
saber se, e até que ponto, seu desenvolvimentarault
conseguira dominar a perturbacdo de sua vida corhuna
causada pelo instinto humano de agressédo e autaigib.
Talvez, precisamente com relacdo a isso, a épaga aterega
um interesse especial. Os homens adquiriram sobriorgas
da natureza um tal controle, que, com sua ajuda, t&ftiam
dificuldades em se exterminarem uns aos outrosp atéimo
homem Sabem disso, e é dai que provém grande parte de sua

atual inquietacao, de sua infelicidade e de suaeatesie.

Sigmund Freud, 1930 (1929)

1. A CAPTURA PELO TRABALHO... AH! E NA EDUCACAO

O interesse pela problemética educacional acontemmu uma proposta, ou
oportunidade-necessaria, de ser Monitor de Quimmcauma escola particular portadora da
franquia (marca) “Objetivo” na Cidade de Araraqua@portunidade de conseguir um
emprego muito antes de terminar a faculdade publigafrequentava. Na subjetividade de
um recém universitario havia a idéia de frequeuntarcurso noturno e, desta forma, reservar

tempo livre para qualquer tentativa de entrada nado do trabalho. Idéia que se fortificou
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pela imagem vinculada pelos professores que assuma primeira turma noturna de
Licenciatura em Quimica na UNESP de Araraquaragosem exce¢do nos diziam o quanto
éramos interessantes por dispormos de “tempo |paed nos dedicar a Iniciacdo Cientifica,
ao estagio em alguma Empresa, ou para comecarmdar aula” em escolas da regido,
inclusive a ultima opc¢éo era o designio final dosownoturno: Formacgdo de Docentes para
Trabalhar na Educagéo de Ensino Médio.

Seja qual for o delirio vivenciado por este corp@poca, o fato € que a “estratégia de
querer entrar” 0 quanto antes no mundo do traba¢hocerto. Digo delirio por algo, ainda,
estranho a mim mesmo, a imagem que carregavada@ae, quanto antes trabalhasse, antes
venceria uma corrida necessaria a sobrevivénciammdo. Teria a tdo desejada
individualidade capaz de se auto-sustentar e fregueonsumir 0s mais variados lugares
realidade em que este corpo se rendeu por anoesnaténento de uma crise, que se impos, e
por meio de impulso, resultante de paradoxal temrs@&bou uma fenda em um modo rigido e
cristalizado, uma dobra da normalidade. Qual nadadé? A de estudar e de vencer uma
corrida competitiva para se conectar ao mundo,pgueneio do trabalho ganhar seu proprio
dinheiro, ter vida propria e individualizada comm dos milhares de sujeitos proletariados
gue habitam o planeta.

O Corpo, ndo mais somente um corpo estudante cgralepas um corpo dotado agora
de uma identidade articulada a macropolitican corpo-professor, que ndo possuia sequer
consciéncia sobre o que se denomina ou pode sateazrado pela literatura como regimes
fordistas® e/ou disciplinares. No inicio do exercicio no nsagjiio, as praticas de trabalho que
se impunham ao lecionar encontram total resson&onaiaesses dois regimes, agenciadas por
um modelo de propaganda midiatico vinculado a auealegescola particular que venda o
produto “Educacédo” ao mercado consumidor.

Quanto ao modelo de organizacéo da producao fardiste teve sua hegemonia nos
meios de producdo em massa entre as décadas des 11B¥D. Tal modelo possuiu como

° Rolnik nos apresenta dois modos de apreensdo amianmenquanto matéria: por categorias e por forcas.
Conhecer o mundo, como forma ou categorias, at@d@édsacropolitica, convoca a macropercepgdes ateste
operadas somente pelos cinco 6rgaos do sentidmnieecer o mundo por fluxos, convoca as micropefEp
que ativam o corpo-vibratil, capaz de ser afetadlagartes e culturas ndo portadoras das subpatietd
dominantes e massificadas.

1% Nos Estados Unidos, o Fordismo tem seu apiceeniogio posterior & Segunda Guerra Mundial, nasddéca
de 1950 a 1960. Essa fase ficou conhecida no Gapitaamericano como Anos Dourados.
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fundadores o engenheiro norte americano Frederitisldv Taylor e o empreséario Henry
Ford.

2. FORDISMO E TAYLORISMO NA ESCOLA PARTICULAR

Taylor, a partir de 1881, implementou, 0 que posterente, denominou-se
Administracéo Cientifica, uma reformulacdo da oizgio do trabalho. E de sua autoria a
separacao drastica entre a concepg@vair faired e a execucdo do trabalho na linha
produtiva com controle rigoroso dos tempos e momiwge do trabalho, através de medicdes
precisas das tarefas executadas pelos trabalhadonbgente criado e direcionado a produzir
cisdo entre uma esfera e outra na realizacdo Halli@ e responsavel pelo aparecimento da
lacuna entre o trabalho prescrito nos manuais g&i@ncia cientifica e o trabalho realizado
pelos trabalhadores. Lacuna que deveria ser didanafravés do adestramehtaientifico
que consistia na repeticdo a titulo de treinameletdodos 0s movimentos necessarios ao
aprendizado de uma determinada tarefa, no int@tersttontrar segundo o método heuristico
a forma dnica ou cientificamente correta de exeocntaabalho:one best wayMOTTA e
VASCONCELOS, 2002, p.30).

No Sistema de Ensino criam-se modos de trabalhquenos cargos séo ocupados por
varios Professores em uma mesma Matéria CurricDigo a palavra sistema, pois esta é a
referéncia usada pelas proprias grandes empresagpifas, detentoras e responsaveis pela
disseminag&o de Marcas Educacionais,

Na Disciplina de Quimica éramos quatro os professque poderiam compartilhar de
forma taylorianamente esquadrinhada as chamadageBsm@o Curso. Assim, nesse Sistema de
Ensino cada professor pode dar uma parte da Qusrimaque fosse responsavel pelo todo,
apenas o0 da prépria. Geralmente € um professor @dpaiimica Inorgéanica, um para a
Quimica Orgéanica e um para a Fisico-Quimica, seaques®gr o monitor, uma espécie de
professor coringa, flexivel, que fica de prontidéara qualquer eventual falta de um dos
mestres responsaveis pelas Frentes. Cargo essamajgeube como recém iniciado corpo-

professor.

' Por mais dura que possa parecer a palavra adesticem se tratando de pessoas, por varias veyks @a
emprega em seu mais importante tratado “Princiggoddministracdo Cientifica” publicado em 1911, amgQs

0 autor:[...] se vocé e seu operario se tornaram tédo adekis que juntos fazem dois pares de sapatos per dia
enquanto seu competidor e o operario dele fazemestarum par, é claro que, depois de ter vendiddais
pares de sapatos, vocé podera pagar ao seu opendis do que seu concorrente que produz somenfgaum
cabendo a vocé, ainda, lucro maior do que a seypetichor (TAYLOR, 1960, p.15).
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E importante observarmos que formas de se conceberganizar o trabalho,
primeiramente, aplicado a industria fabril, a ex@wu se tornou extremamente simples,
repetitiva, embrutecedora e emburrecedora (AMBRQS2005, p.30), assim, como a
execucao do ato de expor a aula pronta determimeldanaterial apostilado. Todo o trabalho
€ prescrito em seus minimos detalhes pela gerémtitifica, roubando assim do trabalhador
toda a parte criativa e, ou artesanal envolvidaol@dogia aplicada em larga escala em todas
as escolas que compram os Materiais, as Apositaslarcas do Franchise, a Propaganda, o
Sistema de Ensino, ou seja, todo o0 método tecaidesensino.

Sistema de ensino este em que o professor podeagielamente substituido por
demisséo ou eventual necessidade, na linha de g&odescolar, pois eles nunca sédo 0s
responsaveis, sequer por uma disciplina integrakndfssa mobilidade faz com que seja
desnecessario o dominio por parte de um unico $sofede todo o contetudo Curricular que
deve se aplicado dentro de uma determinada DisaiplA presenca do professor é
considerada supérflua nos processos que envohatidiano da vida na escola. Opta-se pela
contratacdo de profissionais que viajam de cidadeidade, que cumpram jornada semanal
repetitiva, lecionando nas instituicdes filiadas@e da franquia.

Quanto a determinacdo do tempo para se execugaefa,to sinal de cinquenta (50)
minutos, se encarrega de um continuo adestramisito fmpelido pela estrutura disciplinar
e panoptic¥ escolar.

O Fordismo, um sistema produtivo baseado numa liithemontagem com o objetivo
de producéo industrial em larga escala, criado aelericano Henry Ford em 1909. Sua meta
principal era buscar o aumento da producdo no mespaco de tempo, utilizando o
trabalhador que reproduzia mecanicamente a mesawadagante o dia todo. Instaura-se a
mecanizacao do trabalho, o operario apenas execatdens sem participar do planejamento
intelectual da atividade. Os veiculos eram colosadona esteira e passavam de um operario
a outro para que cada um fizesse sua parte nggeAssim, ele ndo visualizava o trabalho,
tornando-se alienado diante da sua obra (lbidl)p.3

Novas maneiras de fazer que representaram umara@fenomenal no tempo de
fabricacdo dos automoveis. Sem grande esforco mkapeento podemos imaginar o quantum

de economia em termos de custo que este aumeratéddade na fabricagdo do automovel,

12 Refiro-me aos conceitos de Foucault encontrads sheas, tais comdigiar e Punire Microfisica do Poder
de Sociedade Disciplinar e Arquitetura Pandptica.
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mantendo inalterados os demais fatores de produ@ioge para a producdo da industria
automobilistica, num primeiro momento, e para tadsetor industrial, posteriormente,
quando o modelo foi transposto para 0s outros ramdsstriais, por meio da visivel
intensificacdo da extracdo da mais-valia da foe@rabalho que a organizacéo fordista veio
realizar (lbid, p.35).

Ironicamente, ha uma economia das tradicionaisrastenecanicas das linhas de
montagem nas escolas ja que os professores satoslala pernas capazes de executar a
propria operacdo de transportes corporais de utagpasa a outra. O professor percorre 0s
corredores escolares que sdo a esteiras que o kwarmqienta em cinglenta minutos a
outro posto fabril de trabalho.

Producdo em massa de aulas, cada professor podespensavel por quarenta (40),
cinqienta (50) ou sessenta (60) alunos em salatradisionais, ou até a capacidade maxima
de estudantes em anfiteatros dos cursinhos. Acéaidio, em termos de custo do produto,
também é obtida com o aumento das quantidades pdady ou seja, neste tipo de
organizacdo empresarial, assim como no fordisnezoaomia e os ganhos de produtividade
sao conseguidos por meio de aumento no numerosaprodutos.

As aulas a serem dadas vém milimetricamente detadas nas apostilas. O professor
sabe exatamente qual o conteudo que ele deve deadaraula, em uma programacao rigica
a ser cumprida diariamente. Dar aula, ou melhacetar o roteiro previamente determinado
pela apostila e pode ser fiscalizado imediatamete aluno com a simples constatacdo em
sua apostila de que o conteaddo como exercicios égarias a serem trabalhados, naquela
aula, nao foi finalizado.

O regime de acumulacao fordista de privar o tramhdh da concepc¢ao, organizagao e
controle do trabalho e se tornou possivel forcaumento da producao, proporcionada, em
contraponto, pela docilizagdo que o corpo sofreutramscorrer de trés séculos que
compreendem a analise do periodo denominado Sdeidd@ciplinar que da origem a um
corpo ndo mais aniquilado pelo terror, cujo residté a retirada da forca de trabalho. No
lugar do terror destruidor, surge a disciplina, geerevela mais viavel economicamente,
produz mao-de-obra adaptavel, obediente e homageteeiao ritmo da maquina (VEIGA-
NETO, 2005, p.77-78). Foucault nos fala das pratdiaciplinares e de vigilancia como uma

acdo que institui e mantém as praticas de diseiplémto e panoptismb

13 Conceito gue sera retomado no capitulo Quartatesnls.3,Panopticon p.104.
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A(s) Disciplina(s), amplamente descrita por Foucguincipalmente enVigiar e
Punir (2000) e nos cursos que ministrou Gollege de Franceg(1997), imposta pela
instituicdo escolar a professores e alunos, cemdram corpo do individuo implicam em
resultados profundos e duradouros de modelar deafprecisa o tipo de homem que integrou
a sociedade de massa Moderna do Pos-Guerra. Togoscgpam 0 espago escolar ficam
sujeitos a técnicas que tomam o corpo de cada usuaa&xisténcia espacial e temporal, de
modo a ordena-lo em termos de divisdo, distribyigdimhamento, séries (no espaco) e
movimento e sequenciacdo (no tempo), tudo isso stitbona uma vigilancia constante.

O modelo de educacgédo descrito acima, que pratidantemou todos o0s colégios
particulares atuais pelo Brasil, teve origem em Baalo, na década de 1970, quando o
estudante Jodo Carlos di Genio alugou algumas salasédio da Fundacdo Casper Libero,
na Avenida Paulista, para dar cursinhos pré-vdsties a estudantes que queriam estudar
para os vestibulares nas universidades mais cadasrdo pais. De |4 para ca, esse Sistema
de Ensino cresceu se expandiu exponencialmenteaens \filiais por todo o Brasil, muitas
operam sob sistema de franquia. A empresa-marcati@jé uma organizacdo privadas
brasileira e tem vendindo suas apostilas e sistedeeaensino a algumas prefeituras
paulistas14 também. A Universidade Paulista, UN#pnhecida pela Portaria n°® 550/88,
iniciou suas atividades em 9 de novembro de 1988.cBnstituida a partir do Instituto
Unificado Paulista, IUP, do Instituto de EnsinoElegenharia Paulista, IEEP, e do Instituto
de Odontologia Paulista, IOP; o primeiro destestormado a funcionar em 1972,

inicialmente com os cursos de Comunicacédo Socsifak, Pedagogia e Psicologia.

3. ESCOLARIZACAO BRASILEIRA EM REDE

A escola brasileira que emerge dos anos sessesga aa&fetivamente a existir em seu
projeto de escolarizacdo abrangendo todo territdaicional, com uma rede de instituicdes.

Esta rede € criada a partir da seguinte herantgaibés

Quando o ministro Francisco Campos durante a ditadilitar do Estado
Novo, em 1940, propde uma educagaoa o que der e viedefendendo a
implantacdo da escola como programa de Estadobasm no principio do
comportamento esperado pelo método da recompgnsaigiio. Anunciava-
se uma nova forma do controle, o que mais tardeaduwta militar de 1964
levou a diante, criando um sistema nacional del@s@mm as respectivas
burocracias, pondo em funcionamento programas @buagm fluxo

4 Como por exemplo: na prefeitura de Santa Cruzidd®Brdo, que apostilou o seu ensino Fundamental.
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educacionaigransversaisde comunicacdo (PASSETTI in CORREA, 2006,
p.09).

Nos anos setenta, a percepcao e o tratamento derr@@oMilitar sobre a educacéo sao
definitivamente como questao de seguranca nac{@@RREIA in PASSETTI, 2004, p.47).
A entdo recém intrinseca rede de instituices aglicais, publicas ou privadas, formada tem
como caracteristica serem interligadas, articuladas subordinadas a comandos
centralizadores: no nivel Estadual, as Secretdfisinduais; e, acima o Federal com
Ministério da Educacdo. Configura-se um modelo lascberdado da ditadura, que de la para
ca, no Estado de Sao Paulo, pouco se modificoutestimente na Rede Publica de Ensino.

A escola brasileira se apresenta como uma meganipagdo institucional,
disseminada em varias micro-estruturas, capaz aeas, cujas finalidades estiveram mais
ou menos ajustadas ao funcionamento do mundo estace@ construgao. A escola serviu
tanto aos interesses econdémico do periédo medeenvadderno como ao periodo denominado
pOs-moderno ou neomoderno em sua crescente ouas#iahilacdo pelo neoliberalismo. O
que existe de fato € uma articulagéo produtiveeezgcola e sistema econémico dominante de

cada momento hitérico.

O amélgama formado pela associacdo entre escgi@oize trabalho
assalariado faz com que os egressos da escolanteatiquirido como
capacidade bésica a treinabilidade. Os treind@isdgceis e receptivos, e
sdo o legado da educacéo do pais do futuro ({#ir).

O gque se encontra sempre e sempre € a sujeicAacalpss e das mentes, o
disciplinalismo com instrumento de se treinar ujeitu para uma tarefa futura. Todos esses
elementos séo inerentes as préprias condicbesndmhamento da escola e para fabricacédo
do sujeito para a sociedade de consumo atual.

Sobre a relacédo criada no contemporaneo do sujeitoonsumo e educacao, diz,
Santomé (2003, p.32):

O conceito de educacdo como bem de consumo implomover uma
mentalidade consumista em seus usuarios e usuydidisssor e alunos. Ele
estimula considerar o trabalho escolar e as ofdega®rmacédo do ponto de
vista de consumidores e consumidoras, isto &, devalr de troca no
mercado, dos beneficios que pode produzir esta quela disciplina,
especialidade ou titulo. A instituicdo escolar sbisiderada imprescindivel
como recurso para obter, no futuro, importantestieioas privados, para
enriquecer individualmente.
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Consequentemente, a instituicdo escolar é ambigsamtido de dizer que forma um
sujeito que serve aos seus proprios interessescomagodos esses interesses vinculados a
producdo e reproducdo da logica socioecondmica rgome. Conserva 0s resquicios da
Modernidade, com a domesticacéo da diferenca eocassentamento da desigualdade, mas a
servigo das necessidades das configuracdes nexlisip# contemporaneas.

Segundo Saviani (2007), o Programa de Desenvoltonda Educacao (PDE),
lancado em 24 de abril de 2007, esta baseado enfpedagogia de resultado”, submetido
juntamente a essa a logica e de mercado desciitea,ade busca da “qualidade total”. O

efeito desta l6gica pode ser traduzido da segtontea, nas palavras do autor:

... Assim, 0 governo se equipa com instrumentoavédiacdo de produtos,
forcando, com isso, que 0 processo se ajuste adessanda. E, pois, uma
l6gica de mercado que se guia, nas atuais cirawiai) pelos mecanismos
das chamadas “pedagogias das competéncias” e didaye total’. Esta,
assim como nas empresas, visa a obter a satistat@lodos clientes e
interpreta que, nas escolas, aqueles que ensiraprastadores de servico,
0s que aprendem sdo clientes e a educacdo é umtgrqgde pode ser
produzido com qualidade variavel. No entanto, de,faob a égide da
gualidade total, o verdadeiro cliente das escola®fpresa ou a sociedade,
e os alunos sdo produtos que os estabelecimenmssa® fornecem a seus
clientes (SAVIANI, 2007, p.03).

4. AS LINHAS-ESTEIRAS DURAS DE MONTAGENS SOCIAIS

A escola, publica ou privada, tem no decorrer do tenpo histérico marcas da
ascensdo do capital e do estabelecimento da sdeidiaguesa, periodo em que se tem a
passagem do artesanato familiar &s manufaturascie ida era industrial (CATELAO e
SCHELBAUER 2006). A escola se realiza enquanto um projetauicgbnal entreo jogo da
cidade - totalizador e jogado na populacao - e ggao pastor — individualizador, jogado no
individuo(VEIGA-NETO in PORTOCARRERO e BRANCO, 2000, p.185).

O que quero trazer também para esta analise ndap@ms as contextualizacbes
histdricas, sociais, politicas econbmicas e culkuramas em uma perspectiva deleuziana,
considerar aquilo que o filésofo chama de causddidemmanente (DELEUZE e GUATARRI,
1997, p.70).

Podem ser entendidas como causalidade imanentela®as entre a escola e a
sociedade que, além de complexas, sdo da propdaedce de imanéncia (DELEUZE e
GUATTARI, 1997a, p.83) em suas interpenetracdaamicacoes. I1sso propde a concepgao

de subjetividade entendida como manifestacdo emaagmpo-espaco, em conexdes com a
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processualidade concomitante social, cultural, @eicea, tecnoldgica, midiatica, ecoldgica,
escolar formas de produgcdo humana que participamswde constituicio e de seu
funcionamento.

As conexdes no neoliberalismo sdo rizomaticas edrplanos criados da existéncia
humana. Estratos subjetivos sdo lacados no rizoaleaagam todos os territérios possiveis
em velocidades exponencialmente ampliadas pelarigrégcnociéncia de imagens,
distribuidas através da rede de comunicacdo gl@mlestratos alcancam os sujeitos que
passam a assimilar constantemente tudo que Ihesagle sem questionar.

Estas subjetividades, produzidas para melhor agipi@s novas configuragdes de um
mundo poOs virada de século, simultaneamente, jmamic como produtoras-reprodutoras
dessas mesmas configuracdes para a Sociedade tiel€oh idéia de identidade rigida ou
de uma subjetiva estruturada implantada pelo maalwida burguesa cede lugar a uma
identidade constantemente proviséria, em arranjesaganjos assimilados, em permanente
transformacdo na fabricacdo do sujeito Gtil paratemspos neoliberais. Trata-se de uma
sujeito “flex”, portador de uma subjetividade fleali (ROLNIK, 2006, p.14), capaz de
(quase) absorver-consumir-render-se, ser assimiladmdo que é lancado pelas grandes

centrais de producao midiaticas.

5. AS LINHAS DE MONTAGEM: ENTRE O PUBLICO E O PRIVADO

Ao final de 1997, peco demissédo para estudar Pgieoha Faculdade de Ciéncias e
Letras da UNESP-Assis, apds processo terapéutalizado a partir de crise, manifestada
durante o curso de Quimica. Em 1999, volto efetarim ao exercicio da profissdo de
professor por ser aprovado em Concurso Publico pa€argo de Professor Efetivo da
Disciplina de Quimica na Rede Publica de Ensin&stado de Sdo Paulo. Neste momento,
comecava a sofrer atravessamentos por autoresfsgares com 0s quais trabalho nesta
dissertacao.

Tomo novamente contato com o ambiente escolar eelpera mesma a légica
vivenciada no colégio Objetivo em Araraquara. AP&ciplina(s) e o Fordismo, com uma
diminuicao significativa do numero de aulas de Qc#énoferecidas em cada série. O que
diferencia instituicdo publica e privada é a magiggpaganda midiatica para os vestibulares

nesta segunda, ou seja, as praticas que seaddiemtorno da escola quanto ao discurso que
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a representam enquanto instituicdo (VEIGA-NETO@RHFOCARRERO e BRANCO, 2000,
p.181).

Ao chegar na escola publica, o primeiro impacto gumrpo-porfessor sofre € o de
nao contar com o0 as apostilas prepardas pela fiardp qual trabalhava. Garantia da
execucdo da aula em seus minimos detalhes, corefiag;dles de quando e daquilo que
deveria ser dado ao aluno. A execucao de aula amigida composi¢cdo dava-me a garantia
do que devo falar, o que devo expor, 0 que devaiiseg que devo pensar e como devo
pensar, o que devo fazer, e como devo procedecafia@s garantias e certezas da linha de
producéo fordista por duvidas e insegurancas asaeia uma ndo cobranga diaria do quanto
deveria andar com a matéria.

O que antes deveria ser transferido, o conhecimexjtanado da Quimica em sua
proposta pedagodgica, em cinco aulas semanais, dguegia se condensada em duas aulas
semanais. Esta foi a imagem produzida em mim, sagstignar a qualidade do material ou
recursos disponiveis para o exercicio do lecio@ague fica claro é que a possibidade de
transferéncia dos simples conhecimento tecnolddgcdisciplina, seja ele por explanacdo em
lousa, adestramento por repeticdo, condicionamapeoante é factualmete menor. O tempo
gue o professor tem com cada classe cai de cifas aamanais nos Primeiros e Segundos
anos e seis aulas semanais para os Terceiros arodyas aulas em todas as séries da Escola
Publica. Isso significa dizer que do tempo de aegidual, em termos comparativos, € 40%,
nas duas primeiras série colegiais, e em 33,33%4gaérie que estava por partir da instuicao
estatal.

Este € o primeiro ponto; a redu¢cdo do que chamciaiples possibilidade da
capacitacao técnica para algo difundido subjetivaenem todo ensino: a diminuicdo da
possibilidade de preparacao para o trabalho edadal

Para apresentar a “matéria” nas escolas publica® @lgumas, raras excecdes, de
particulares nao elitizadas, contamos ainda coradicional quadro-negro, ou lousa, do final
do século XIX. Foi neste periodo que foram instaacias escolas e que comecaram a ocupar
um espaco central na sala de aula. Neste momenttatipamente, consolidam-se os sistemas
publicos de instrucdo elementar e, paralelamenéscem as exigéncias de um minimo de

mobilidrio e material escolar. Na Franca, a palididecreto de 27 de julho de 1882, o quadro-
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negro figura na lista de materiais de ensino qua @@mun& deve fornecer ao professor
primario (CHARTIER, 2002). A partir de entdo, passdigurar como dogma da escola
moderna a seguinte maxima: “o melhor professoruelagque mais usa o giz” (M.P, 1901,
p.186). Isto €, apresenta aos olhos dos alunasim@emaneira permanente, 0 que a instrucao
oral ndo permitia fixar - um dispositivo para fazer e para fazer falar (DELEUZE, 1990,
p.155).

Em um momento que a imagem em movimento por télevesou por computador, se
apresenta como principal meio de comunicacdondas-mediacom criancas e jovens, a
Lousa Digital, implantadas junto & iniciativa pida aparecem como um sedutor dispositivo
para o publico consumidor escolar. Aplicando estags tecnologias em audio-visual, tem-
se na verdade grandes monitores conectados a umputador, que faz do professor uma
interface da transmissao-apresentacéo técnicaodegimento de saber-poder, gravando toda
a matéria, ou simplesmente abastecendo com comstgiiélaconcebidos pela franqueadora da
marca educacional. A sala de aula, por meio deolegia, também pode estar “on line”,
conectada a internet.

Para uma populacdo que cada vez menos conseguenléwro por nao tolerar a
auséncia de imagens no texto ou ndo suportaradeéprecisar ler “um livro inteiro”, a lousa
digital surge como uma perfeita op¢cao de captusatieos para o consumidor de imagens.
Em consequéncia dessa pratica, segundo Chaui (p0BB,53), ocorre a destruicdo dos
exercicios de pensamento e o interesse pelas dbrate e de reflexdo. Os alunos passam a
ser portadores de uma disperséo da atencdo, (CH®O0B, p.52), por tudo que nio esteja
codificado dentro desses signos.

A necessidade de escrita também é eliminada, pdes & matéria que for exposta
pode ser arquivada em sistemas digitais. Os als@ogleixados totalmente livres para que
possam ficar exclusivamente atentos a tudo queré&seqado. O objetivo € aumentar o
acumulo de conhecimentos, utilizando o bombardeimndgens diretamente na zona cortical.

Mesmos que os efeitos possam ser devastadoresanterpara aquele sujeito que assiste é

15 A palavra comuna, na Idade Média, é a designagémacidade que se tornava emancipada pela obtdrca
carta de autonomia fornecida pelo seu suseranca Bacaso francés, se remete a menor subdivisdo
administrativa do territério. As raizes do movineesbmunal encontram-se nas aspiracées dos burgdases
cidades que queriam liberdade, seguranca, isededionpostos feudais e justica prépria; estas egigén
resultavam do desenvolvimento comercial, que ézatado pela rigidez das estruturas feudais. Asasar
comunais francesas sdo comparaveis a forais, queam@ia dos casos ndo passaram de listas de escarg
satisfazer a coroa pelos concelhos. Nos propriogou onde a burguesia mercantil predominava eao de
sujeicdo ao rei diminuia, dificilmente se podefarfde autonomia politica no sentido comunal.



38

maior, imagens pululam em sua mente, minimizandt te qualquer o espirito critico
nascente.

O segundo ponto € a questdo da estrutura midigiease impde na Escola Particular
de maneira brutal. Todos os exercicios propostdss pmateriais apostilados, seja para
resolucdo em sala de aula ou extra classe, sad/estibulares de grandes Faculdades
Publicas de todo territorio nacional.

Coloco aqui que todo o ensinamento ou treino patmjelo sistema acaba em dizer,
por meio de uma macica carga de imagem, qual endegtie se devera ter o aluno. Sobre

essas palavras, esclarece Chaui (2003, p.39):

Com o aumento da competicdo entre produtos e hiiglores, como o
crescimento do mercado da moda, com o advento dedsole pos-
industrial, cujos produtos sdo descartaveis e saabdidade (a sociedade
pés-industrial é a “sociedade do descarte”) e dswno imediato (alimento
e refei¢cdes instantaneas), e, sobretudo a mediglgpegquisas de mercado
indicavam que as vendas dependiam da capacidadeadigpular desejos
nele, a propaganda comercial foi deixando de reptas o0 produto
propriamente dito (com suas propriedades, qualgjadigrabilidades) para
afirmar os desejos que ele realizaria: sucesscpprimlade, seguranca,
juventude eterna, beleza, atracdo sexual, felieid&an outras palavras, a
propaganda ou publicidade comercial passou a vendegens e signos e
nao as proprias mercadorias.

Na economia temos a chamada venda de Bens Compégsgerem que 0 consumo de
um bem implica no consumo automatico de outro. semo da educagdo esta
indissoluvelmente associado ao consumo de modesidi&ncia e de imagens subjetivas da
propaganda para os Vestibulares das renomadasrbida@es. Assim, € impossivel para os
sujeitos ndo comprarem o0 produto sem que o0 mesretoolssimile-o sugestivamente e
ideologicamente. Encontramos esse modo de sulggbvee assujeitamento tanto naquele
gue consome avidamente bens materiais quanto ncoggeme bens imateriais (GUATTARI
e ROLNIK, 1986, p.28).

Mais exatamente, os mercados séo inteiramente diepis de uma série de
condicbes que podem ser proporcionados pelo Estadwm detentor do
monopolio do controle e sancgédo legais, 0 que grgaimente reconhecido.
Contudo, o que € menos frequentemente admitidee@tglorque parece tao
Obvio), e que é de interesse “local’ especialm@aia as discussdes sobre
educagdo, € que o termo “mercado” € muito maistatimo que denotativo.
Opera como uma metafora sloganmais do que como um guia explicativo
e detalhado para acdo. Isto significa que, depewdela interpretacao
particular doslogan ele pode n&o usufruir de credibilidade automéataao

forma de coordenacgédo social mais apropriada pardueor ao sucesso dos
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objetos implicitos no projeto da Nova Direita paraducag¢do. Mais ainda,
em muitos sistemas educacionais, 0 slogan ndo é@i® adequado para
provocar uma ampla e imediata aceitacdo, mesmopgdesse obter tal
credibilidade. Quer dizer, o mercado, ele proge de ser “promovido”; o
ideal tem de ser “vendido”, ou imposto a aqueleg aele estardo
envolvidos. Ha aqui dois fatores fundamentais. tingiro, o econdmico,
envolve a criagdo de uma série de condicdes iostitais para que o
mercado educacionais sejam instalados e possaesdtr, o outro fator, o
politico, envolve o estabelecimeto do nivel minia® credibilidade ou
aceitabilidade — se néo legitimidade — para os adex numa area da qual,
em muitos paises, estiveram de modo geral totabmammsentes (DALE in

GENTILI, 2007, p.140).

Esse processo de vinculagdo de finalidade da e@locagm o lugar pertencido ao
sujeito, incerto e impreciso, uma vez que as muddes necessidades do hoje pelo capital
acontecem a todo instante, em inumeras conexdeslasridas relacdes do bindmio
mercadoria-consumo, € chamado de capitalismo erma oed capitalismo conexionista,
segundo Pelbart (2003, p.97):

O mundo conexionista € inteiramente rizomatico, rfaalista, n&o
identitario, favorece os hibridismos, a migracas, naultiplas interfaces,
metamorficas etc. Claro que o objetivo final doitzdismo permanece o
mesmo, visa o lucro, mas o modo pelo qual ele agode a realizd-lo [...] €
prioritariamente através da rede.
Entende-se aqui, neste momento, a légica comotad#raa educacdo articulada em
rede no Estado de S&o Paulo. A relagdo é bastempdista: a Escola Publica conecta o
sujeito a universisdade particular; ja a Escoladela, desde o Ensino Fundamental até o

Ensino Médio, vincula ao seus Sistemas de Ensiposaibilidade de se ter acesso para a
Universidade Publica.

A partir de 2008, o Governo do Estado de Sdo Fastiiui um proposta de curriculo
minimo para o ensino Fundamental e Mébm aResolucdo SE — 92, de 19 de dezembro de
2007 (ANEXO C), distribuindo cadernos em que aasalos conteludos pedagodgicos a serem

aplicados séo previamente estabelecidos por umpeegadagdgica do Governo do Estado
de S&o Paulo (GOVERNO, 2009a, p.50).

A Secretaria de Educacao do Estado de S&o Paéleeadizando um projeto
que visa propor um curriculo para os niveis denensiundamental Il e
Médio. Com isso, pretende apoiar o trabalho reddizzas escolas estaduais
e contribuir para a melhoria da qualidade das aiwagens de seus alunos.
[...] No intuito de fomentar o desenvolvimento atutar, a Secretaria toma
assim duas iniciativas complementares. A primeitade realizar um amplo
levantamento do acervo documental e técnico pedagdexistente. A
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segunda e iniciar um processo de consulta a eseola®fessores, para
identificar, sistematizar e divulgar boas pratiexsstentes nas escolas de
Sdo Paulo. Articulando conhecimento e heranca peilags com
experiéncias escolares de sucesso, a SecretamggEeque esta iniciativa
seja, mais do que uma nova declaracdo de intengdésicio de uma
continua producado e divulgacdo de subsidios queéant diretamente na
organizacao da escola como um todo e nas aulasidar este processo, a
Secretaria procura também cumprir seu dever dentjaeatodos uma base
comum de conhecimentos e competéncias, para qusasosscolas
funcionem de fato como uma rede (GOVERNO, 20098)p.

Em 2009, essa proposta curricular passa a serabini@, estabelecendo as diretrizes
para a organizacao curricular em rede do Ensinadd&uental e Médio das escolas estaduais
de Sao Paulo. Todos os alunos passam a recebeteaainpromovido com o conteudo e
aulas determinadas a serem ofertadas. Copia-selelonmonsagrado dos populares curcinhos
pré-vestibulares de escolas particulares desarteriamente. O uso desse recurso traz em seu
cerne uma metodologia de trabalho que, segundoogp®gias governamentais, contribuiria
para formagdo de um pensamento critico e reflegimonosso educando, oferecendo a ele a
possibilidade de acesso a uma educacéo igualissgam, todas as escolas estaduais de Sao
Paulo passam a “rezar a mesma cartilha”, literalenen

Entretanto, o que se observa na pratica € um mocerassificador do que se deve ser
dado em sala de aula. Contribui-se, dessa forma @aalienagdo eminente e a falsa
perspectiva de acesso educacional qualificadarsgressor, ou seja, aquele que € capaz de
oferecer ferramentas para que o aluno-cidadéoaggjate pensante e transformador de uma
sociedade.

Outro ponto que pode ser destacado sobre o mdiamaicido pelo Estado, € o nome
a ele dado pelos alunos: “Os Caderninhos”, dimnoudie Cadernos de Educacgéao, por serem
considerados, com conteudos inferiores aos queofssgores vinham trabalhando em sala de
aula da Escola Estadual “Dr. Clybas Pinto Ferrami,Assis-SP. De qualquer forma, se pode
dizer que ha uma producao de um sentimento dedrifkade imanente no aluno da escola do
estado, pois se o caderninho é um diminutivo, goinha vida também estd nesta relacéo
diminuta de poténcia enquanto objeto de comparagigo externo. No caso, as apostilas das
escolas e cursinhos particulares assumem, aut@medite, um valor no aumentativo.
Observo ainda, que por iniciativas individuais@addas de uma ou outra Dire¢do Escolar, hi
a preocupacdo de se transmitir algo sobre as Winileles Publicas Estaduais e Federais.

N&o que os alunos ndo saibam ou ndo possam Jirea da suas existéncias, mas o que se vé
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€ uma referéncia longinqua e remota da possibéiddal aluno da escola publica vir a curséa-
las.

6. RESULTADOS PRATICOS DAS LINHAS DE PRODUCAO

Apresento o que é visto por usuarios do Sistemdiddulaquilo que simplesmente se
mostra a eles ao entrarem em um longo processerigE;@o proposta pela parafernalia
governamental. A instituicdo escolar € capaz, m@&mas de gerar novos conhecimentos, mas
também de funcionar como uma maquina de producdacdatecimentos acessiveis ao
controle. Entretanto, sua fungéo principal é prapas massas para viverem num estado
governamentalizado. Mais do que simplesmente paef@e massas, fraciona-las, direciona-
las e conduzi-las dando a elas destinos difersitabzando aonde os sujeitos devem seguir e
gual a préxima conexao a ser realizada.

No decorrer dos anos de 2007 e 2008, o jornal Fdéh&.Paulo publicou varias
matérias a respeito do tema educacdo. Vejamos wr,sbgevemente, alguns extratos de
textos selecionados sobre o assunto.

Em Editorial de 15 de margo de 2007, o jornal FalkaS.Paulo, salienta a queda
acentuada da qualidade do ensino na rede estdduahte a gestdo do PSBD, nas disciplinas
de Matematica e Lingua Portuguesa quando compa@destante do pais. Para a disciplina
de LP, em 1995, a média nacional era de 256,1 xomédia de 265,2 em S&o Paulo. J4 em

2005, a média nacional foi de 231,9 contra 228,/asmo estado (O PSDB..., 2007, p.A2):

Os numeros estdo a vista no Saeb (Sistema de édalida Educacéo
Basica), que examina a cada dois anos, nacionalmsetdunos de 42 e 82
série do ensino fundamental e os da 32 série docengdio. [...] A média
nacional em matematica caiu de 253 para 240 pgetos00 possiveis), de
1995 a 2005, na 82 série de todas as redes (estatuaicipais e privadas).
Nas escolas estaduais de S&o Paulo, estava um poima (225) dessa
média em 1995, mas ficou aquém (230) em 2005.

Em artigo de 23 de novembro de 2007, o CaderncaRblktrada Especial, publica a
matéria com a seguinte manchdieem mostra abismo entre escolas publicas e prvada
Séo PauldBERGAMO, 2007, p.E2). O ENEM, Exame Nacional dsiio Médio de 2007,
constatou algo que se pode perceber por quemrdimia enfrenta a rotina nos corredores,
nas salas dos professores e de aula nas escolbksagiba dimenssdo da micropolitica

escolar:



42

A diferenca de notas entre os alunos das escolalgggl de SP e os que
frenquentam as escolas privadas é consideradadedosa pelos técnicos:
0s primeiros tiveram média 50,97 na provas objstifgue ndo inclui
redacao); os que pagam para estudar tiraram 7#&,6@®dia (Ibid., p.A2).

Em 4 de abril de 2008, em seu Caddauncacao deste mesmo jornal, destaco dois
pontos da reportagem:

A primeira nos diz respeito ao que ja foi comentade paragrafos acima, guda
capital paulista, quase 75% das escolas publicasdesis tiveram média inferior a do pior
colégio particular da cidadéTAKAHASHI, 2008, p.E8).Ou seja, em termos de nota obtida
por este sistema de avaliacdo, a considerada eepomla particular pelo exame do Enem
superou 75% das escolas publicas da cidade de &40, Bendo que a considerada melhor
instituicdo governamental obteve o 335° posicamnking geral da cidade.

O artigo também ressalta:

Os resultados do Enem (Exame Nacional do Ensinoid)létivulgados
ontem expuseram o abismo que separa a qualidaelesitao médio privado
do publico na capital paulista [...] das 572 esatantidas pelo governo
estadual paulista com nota considerada na proemaspl57 ficaram acima
da média 50,8, obtida. [...] A escala vai de 0@ @oid., p.ES).

O segundo ponto a comentar é o questionamento pektgornalista Fabio Takahashi
ao expor um dos principais reflexos do “quadro stsglor” do sistema estadual sobre a

chance de um aluno de escola publica passar enestibwar concorrido:

No ultimo exame da Fuvest (que seleciona alunas @&fSP), por exemplo,
apenas 19% dos aprovados estudaram integralmemntedaaestadual. No
total de matriculas no ensino médio, eles passaB0#ie O percentual de
aprovacao € ainda menor nos cursos mais concarfigosnedicina, foi de
3,7%. Os percentuais sao produzidos mesmo comgiadm universidade
de um boénus de 3% na nota do vestibular para o®slda escola publica
(Ibid., p.08).

Em contrapartida, como forma de ilustrar o cendascrito como “abismo”, o Jornal
nos traz vinte (20) dos melhores estabelecimenw®rtsino do pais pela avaliacdo do
governo federal. Apenas duas instituicdes publtiespontam na lista classificatoria fornecida
pelo site do Inep - Instituto de Avaliacdo e Pesguio Ministério da Educacao (2007), mas
mesmo assim, sdo colégios de aplicacdo vinculadomiversidades federais. A métfia

obtida pela melhor instituicdo particular no EstddoSao Paulo é de 81,67 enquanto a média

18 O valor desta média pode variar de 0 a 100 pgreo=entuais.
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da melhor instituicdo publica no estado é de 5@tos, ou seja, a diferenca entre as duas,
consideradas, melhores instituicbes de ensino emPadlo é de 22,40 pontos percentuais
(Ibid., p.08).

A consequéncia deste abismo pode ser sentida tami@nescolha do curso
universitario. Segundo a ex-secretaria municipal Edieicacdo da cidade de S&o Paulo,
Guiomar Namo Mello, alunos mal formados, com forématgcnica inferior a outros alunos,
quando estes sdo comparados e classificados gqaantmnhecimento transmitido a uma
populacdo por escolas, tem mais chance de fazeso cunenos competitivo. A
competitividade, no caso, esta diretamente reladarm procura pelos alunos por vestibular e
a posterior remuneracéao financeira oferecida p&oado. Logo se observa que cursos com
menor procura em vestibulares das universidades hepe, menor remuneracdo salarial
determinada pelo mercado de trabalho (GOIS, 2QC2)p

Apresento dados estatisticos e 0s artigos extraielgarnais, como observados acima,
para estimular o pensamento critico e 0 ato dex&fl, ndo apenas para se questionar
infundadamente ou talvez pontuar uma questdo sabrmstituicbes escolares (com suas

diferentes caracteristicas e particularidades) @sacontemporaneidade.

[...] ao invés disso, é preciso esclarecer de dip® ‘Ue escola” esta se
falando —para quemela se destinajuais objetivos ela quer atendexpmo

ela estd sendo pensadade ela estd4 funcionando, etc. Mas ndo ha como
desenvolver, aqui, uma “tipologia escolar conterapea”; nem € disso que
se trata [...]. Assim, vou me limitar a tdo sometdgantar algumas
possibilidades um tanto genéricas, tomado apendsatealternativas: Uma,

a escola publica — destinada, cada vez mais, @atapenas 0s estratos
sociais pobres; a outra, a escola particular — aneéelucacdo é pensada
como uma mercadoria para “livre” escolha e consaomaiddos sujeitos-
clientes. (VEIGA-NETO in PORTOCARRERO e BRANCO, 20(.206).

Em vista do exposto acima, percebe-se um alinhamelaro, pratico e bastante
objetivo: alunos de Instituicdes Privadas conectasn Institruicbes Publicas de Ensino
Superior e alunos de Escolas Publicas em Instegsi¢@articulares de Ensino Superior, isto é
bastante redundante e aqui ja discutido. Porénueoegse resultado nos leva a ver em sua
pratica? Como continuar mantendo esses sujeitosugases que Ihes foram dados? Como
assujeita-los a este modo permanente de cerceam@ussibilidades vagas? Proponho aqui
um olhar para o sujeito que permanece dentro degyede chamar de agenciamento de sua
pobreza. Uma énfase para os mecanismos de alidammeseducdo para uma perspectiva de
vida.
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Por hora, observa-se apenas o produto final reeéo slas escolas publicas. Nota-se,
na pratica, que o estado continua mantendo o mésmparo”, por mais ironicamente que
seja, dados em outrora. Neste momento surgem gsapnas governamentais de auxilio, de
manutencao ou de profilaxia para o poderio reinante

Um dos programas que pode ser analizado por est@ggé o Programa Escola da
Familia, surgindo como uma possibilidade para eat#sos oriundos da escola publicas
prosseguirem seus estudo. Em 2001 a relacdo cémdaga nas empresas de ensino superior
privadas era de 1,81, enquanto que no ano 200aghoefoi igual a 1,30 (MEC/INEP). Este
namero pode evidenciar um grande numero de vagasasg proporcionado pelo aumento
descontrolado dessas instituicdes de ensino. Qtivabjda agdo governamental foi o de

minimizar os prejuizos do capital, atendendo a d@eweoliberal (NUNES, 2007, p.45).

E exatamente nesse ponto critico que encontranfograma Escola da
Familia [...]. Foi possivel demonstrar que é careehipétese apresentada de
gue o governo estadual paulista busca, por mei®rdgrama Escola da
Familia, socorrer a iniciativa privada em funcéoretaacdo das matriculas
nesse nivel de ensino com o ingresso dos univaositiolsistas [...] (Ibid.,
p.91).

Ocorre a existéncia de uma tercerizacdo dos serveghucacionais através da
concessao de bolsa de estudos, isentando-os enparegento (100%) do pagamento da
mensalidade em estabelecimentos particulares,ara tie seu trabalho aos finais de semana
nas escolas participantes do Programa (SAO PAQDO4, Artigo 4°, § 1°e § 2°).

Considerando um dos aspectos referentes ao Prodtscota da Familia que merece
ser observado, trata-se do diferencial existente erste Programa no Estado de Sao Paulo,
em relagcdo aos demais Estados brasileiros, pasceioo “Programa Abrindo Espacos:
Educacdo e Cultura para a Paz”. Apenas no Estad®ade Paulo ha a oferta para
universitarios carentes, egressos do ensino pufB&VERNO, 2009), tém a oportunidade

para cursarem uma Instituicdo de Ensino Superigaéhu.

Para garantir a isencdo de 100% do pagamento dsatitrle aos alunos
das 324 instituicdes de ensino conveniada, o Estatta com recursos de
até R$267,00 e a faculdade complementa o restartielsaNo entanto, as
instituicbes de ensino superior que decidem denties cursos disponiveis,
guais serdo oferecido e quantas vagas serdo destina aos alunos
provenientes do Programa Escola da Familid(NUNES, 2007, p.62).

7 Grifo da autora.
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Terceiro

DOS PROJETOS PARA A VIDA, A VIDA COMO
PROJETO: CONEXOES E CIRCUNSCRICOES NAS
SOCIEDADES DE CONTROLE

Do ponto de vista do Império, é assim que as casado
hoje e sempre — e assim sempre deveria ter sidpo[poder
de mando do Império funciona em todos os registeoerdem
social, descendo as profundezas do mundo socidingrio
ndo s6 administra um territério com sua populagd@asm
também cria o préprio mundo que ele habita. Naonage
regula as inten¢gdes humanas como procura regetatinente
a natureza humana. O objeto do seu governo é a sadéal
como um todo, e assim o Império se apresenta commoaf
paradigmatica de biopoder. Finalmente, apesar dpratica
do Império banhar-se continuamente em sangue, oetionde
Império é sempre dedicado & paz — uma paz perpétua

universal fora da Histéria.

Hardt e Negri, 2005

1. UMA PAZ IMPOSTA A SERVICO DO CAPITAL-MERCADO

Como anunciam Hardt e Negri (2005), baseados #gasios na paz implantada por
algo que vem de fora, das instancias tidas comergups que assim sao por deterem 0s
meios politicos, econdmicos e midiaticos servind@@s praticas neoliberais de governo que

clamam por um funcionamento do Estado a partirda onatriz mercadolégica. O Decreto n°®
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48.781, de 7 de julho de 2004, em suas primeirdsad: “Institui o Programa Escola da
Familia — desenvolvimento de uma cultura de pagstado de Sao Paulo e das providéncias
correlatas”.

Artigo 1° — Fica instituido o Programa Escola denfia — desenvolvimento
de uma cultura de paz no Estado de S&o Paulo, coobjeiivo de
implementar acdes de natureza preventiva destinaglaseduzir a
vulnerabilidade infantil e juvenil, por meio daégtacdo de criancas e de
adolescentes, a fim de colaborar para a construgoatitudes, e
comportamentos compativeis com uma trajetéria salidfe vida (SAO
PAULO, 2004).

A organizacdo do corpo politico do comando contedpEn segue uma logica
piramidal composta por trés niveis principais eumlgs subcamadas em cada um deles,
(HARDT e NEGRI, 2005). Nesta cartografia, se agnapa formas distintas de governo em
cada nivel. Faco isto, para compreender qual lagasmo a escola dentro de um campo a
servigo dos interesses do capital pode estar diggtte conectado as necessidades do capital
atual.

Na descricdo da piramide teriamos, na primeira dan& no primeiro nivel, os
Estados Unidos atuando como poder de policia mundiaentido de usar a for¢ca quando
necesséria na defesa do modelo de subjetivacamlestpiNo cume estreito da piramide esté
a Unica superpoténcia, os Estados Unidos, que detdragemonia sobre o uso global da
forca (lbid., p.331). Ainda nessa primeira camada, masienmivel abaixo, encontrar-se uma
rede de Estados/nacado, encarregados do controiesingmentos monetérios primarios com
0 objetivo de controle das trocas internacionassa@os/nagcao que se relacionam por meio de
uma série de acordos e organismos como o G7, e€te Londres e Paris e Davos.

Finalizando a composicdo da primeira camada, emntesegiro nivel, encontram-se
alguns organismos de carater militar, politico qgypalmente econémico encarregados de
demonstrar poder cultural e biopolitico, organismomo: Fundo Monetario Internacional
(FMI); Banco Mundial; Organizacéao do Tratado dodatlco Norte (OTAN), culminando em
um conjunto heterogéneo de associacfes (inclumdds ou menos, 0s mesmos poderes que
exercem a hegemonia no nivel militar e monetarésa @ssim se demonstrar a totalidade do
poder cultural e biopolitico em escala global. Esmaada promoveria um funcionamento de
tipo monarquico ao reger os instrumentos de maadaldmais camadas.

A segunda camada piramidal do Império seria cormappstas redes de trocas dos

agentes que dinamizam o pinaculo central do mangerial. Dinamizam no sentido de que a
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estrutura centralizada e monarquica da primeiraadandelibera sobre as redes de trocas
mantendo, com certa estabilidade, os fluxos doa@ug agentes que compdem 0 primeiro
nivel desta segunda camada. Composta pelas reagsuédas pelas empresas transnacionais,
promovendo os fluxos monetarios, de mercadoriag @apulacbes que caracterizam suas
atividades de criar e atender necessidades daslagdpa dentro de uma ldgica de

acumulagéo, como aponta Hardt e Negri (Ibid.):

Y

Essa camada [referindo-se & segunda camada] éuestlay basicamente
pelas redes que empresas capitalistas transnaciestanderam no mercado
mundial — redes de fluxo de capital, de fluxo dentdogias, de fluxo de
populacdes e coisas do género. Essas organizagikgipas que formam e
abastecem os mercados estendem-se transversabobnteguarda-chuva e
a garantia do poder central que constitui a primeéimada de poder global.

No segundo nivel desta camada e com acdo suboadiasdredes das grandes
corporagdes transnacionais, encontram-se os paiscipstados/nacdo da economia global,
gue na visao dos autores teriam funcbes especticas:

[...] mediacdo politica no que respeita aos podaegemobnicos globais;
regateio no que respeita as empresas transnacianaedistribuicdo de

renda, de acordo com necessidades biopoliticazesmoprios e limitados
territorios (lbid., p.33).

Considerados individualmente estes Estados fung@macomo uma espécie de filtro
do fluxo de circulagdo global e também atuariam a@omguladores na articulacdo do
comando imperial. Portanto, nessa camada haverapuncipio de governo de tipo
aristocratico pelo fato de topo o arranjo da primm@&iamada se dar para assegurar o bom
funcionamento das circulagbes globais mediadasgsa camada.

Uma série de grupos, representantes dos intereesgovo no arranjo global do
mando, encontraram-se na terceira camada. Agligmaralém dos Estados/nacdo da
periferia ou os chamados paises em desenvolviment@ série de organismos néo
relativamente governamentais, como as instituigéigiosas, a midia e principalmente as
organizagcées ndo governamentais (ONGs) — que, $&0 wilos autores, constituiriam o
exército moral do Império. O objetivo buscado s brganismos seria a representacao do
“povo” no territorio imperial. Em sua dinamica, asepresentacao altera a heterogeneidade
da “multiddo”, convertendo-a em uma massa mais eonos homogénea, que é o “povo”: “A
multiddo ndo pode ser incorporada diretamente tast@ss de poder global, mas precisa ser

filtrada através de mecanismos de representadaio”,(p.332).
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Governo de tipo democratico seria o principio destmada, tratando de filtrar e
intervir nas formas capilares de mando na ordemdiunAs escolas publicas brasileiras
estariam nesta terceira camada diretamente imaagipulacdo da periferia imperial. A paz
se faz necessaria e sem ela os mecanismos demegtdgdo da ordem global cairiam em
desordem, algo inaceitavel ao modo de vida do poeoespera de um estado e suas politicas
de bem-estar social. Somos impelidos a convocaa @elamar por forcas que tenham a
capacidade de intervencdo a manutencdo do diraiep gaz. A tdnica da ordem de mando

imperial € justamente essa:

O Império ndo nasce por vontade prépria; é convmcadnascer e se
constitui com base em sua capacidade de resolvdlitee. O Império se
forma e suas intervencfes tornam-se juridicamesg@irnadas somente
guando ja estd inserido na cadeia de consensordoignais destinados a
resolver conflitos existéncias. Para voltar a Magel, a expansao do
Império radica-se na trajetéria interna dos cardlique, espera-se, ele deve
resolver. A primeira obrigacdo do Império, portaréoampliar o dominio
dos consensos que déo apoio a seu préprio podkkr, (E83).

E relevante mencionar que toda a expansido e diwesida educacio ocorreram,
conforme encontramos hoje, sob a diretriz de estadaivalentes aos estados de bem-estar
social. Estados intervencionistas que considerasagastos em educagdao como investimento
e expandiram as instituicbes educacionais, soldanmore meta governamental de inclusive
massificar a matricula a todo custo, expandiranmrmeemente os argumentos de educacao
para todos, assim como a contratacao de professongspel e a funcdo da educacado publica
foram expandidos para toda a populacédo, seguingeeasissas estatais do passado e mesmo
que a qualidade da educacao seja, muitas vezésyaera camada imperial (as dos grupos
gue representariam os interesses do povo), memswpdnas pelo nimero de sujeitos
matriculados virtualmente na escola.

Na medida em que a educacédo publica postulavagioride um sujeito disciplinado,

o papel, a ideologia e o treinamento dos professgruee em muitos lugares ainda € tido como
um missiondrio, com o acréscimo das nocdes fund@isesobre o curriculo escolar e do
conhecimento oficial, foram profundamente marcgukda filosofia predominante no estado.
Neste momento histérico, isto significa que foi tptela uma filosofia liberal,
paradoxalmente estatizante comparada ao modelstadgoeminimo neoliberal (TORRES in
GENTILI, 2007, p.113).
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O questionamento neoliberal ao Estado que, pardo®f@uramente
descritivos, denominado ‘“intervencionista” (jA que estado sempre
“intervém”), ndo deve levar a confusdo de supor egies setores negam a
necessidade de Estado que participe fortementaresentido social amplo.
O que os neoliberais e conservadores combatem érnaa f historica
especifica que assume a intervencao estatal nodpefordista, propondo,
junto com isso, um novo padrédo de intervengdo dteramais autoritario e
antidemocratico. Claro que os discursos hegemowicalséam este processo,
apelando para o eufemismo de um governo e um Estadmo. Entretanto,
para destruir o modo de regulacéo politica keynesepara desfazer-se do
“bem-estar” que caracterizava aquele tipo de Estasloeoliberais precisam
recriar um tipo de intervencéo estatal mais vieldanto no plano material
como no simbdlico. Este exercicio de forca (quembece antecedentes no
Estado de vigilancia e seguridade também idios#iicos do regime de
acumulacéo fordista) assume uma nova fisionomentada a garantir uma
— também nova — estabilidade politica e ideolodr&stado neoliberal pos-
fordista é um Estado forte, assim como sdo foees governos “minimos”
(GENTILI, 2007, p.236-237).

Desta maneira, como apontam os autores, a ordegriahpdifusdo, descentralizada,
minima, mas onipresente e onisciente — por estaalinente entre nds, ou ainddg esta no
meio de nd$ - se apresenta como um regime sem fronteiras ouisetas para seu poder-
governo em todo o mundo civilizado. Os Estados asie nenhum outro Estado/nacéo é o
centro dessa ordem global. Seu registro de manddoita em redes descentralizadas em
todos os niveis da ordem social. Ndo s6 se admarish territério com sua populacédo, mas
projeta a matriz mundo em que todos nos habitameggilando e regendo diretamente a
subjetividade nos tecidos das redes sociais salesignios do biopoder (HARDT e NEGRI,
2005, p.15).

A Paz, tdo enaltecida e aclamada, € o alicercalguegitimidade para a acdo de uma
maquinaria legislativa de projetos e financiamemxternos, capazes de controlar e dominar
0s eventos chamados de marginais, ou tudo querlperduordem imperial. Politicas globais
gue sao impostas ao paises em desenvolvimentonatioializadas em postulados Uteis ao
neoliberalismo, ditando regras de vivéncia na copteaneidade. O discurso do Presidente
do Banco Mundial, James D. Wolfensohn (1995-2000) setembro de 1999, reafirma
claramente as diretrizes intervencionistas nosraestios paises.

[...] sabemos que os paises dependem uns dos.dséitmsmos que 0s paises
nao sdo donos de seu proprio destino. Precisamosegtas globais e
comportamento global. Precisamos de uma nova atqgratinternacional de

'8 Em referencia a evocagcéo partilhada por vériagidek, entre elas o catolicismo, sobre a presdecBeus
entre todos o0s seres vivos.
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desenvolvimento que corresponda a nova arquitefimanceira global
(SILVA, 2002, p.111).

O Programa Escola da Familia segue o0s pressupesttisetrizes do Programa
“Abrindo Espacos: Educacdo e Cultura para a Pawtjtiido no Brasil e proposto pela
UNESCO (Organizacédo das Nacoes Unidas para a EimcagCiéncia e a Cultura), a partir
de 2000. Ao proclamar o ano 2000 o “Ano Internaaiata Cultura de Paz e Nao Violéncia
para as Criancas do Mundo”, a Assembléia Geral Mages Unidas demonstrou total
conformidade e ressonancia com as prioridades daS@®. Durante a preparagcéo do Ano
Internacional da Cultura de Paz, foi lancado, tamleén 04 de marco de 1999 em Paris, o
Manifesto 2000, por uma Cultura de Paz e Nao-Vm&Enelaborado por personalidades

laureadas com Prémio Nobel da Paz em conjunto sdtaedes Unidas e a UNESED

2. OS ORGANISMOS MULTILATERAIS E A REDE IMPERIAL

A forte influéncia exercida por organismos mulglais internacionais na politica
macroecondmica brasileira irradia-se sobre divessisres, entre eles, a educacao. Existe
forte ascendéncia dessa instituicdo no Brasil @sel@la década de oitenta tem patrocinado e
influenciado progressivamente a adocdo de politieadiberais que o aproxima do projeto
educacional proposto pelo Banco Mundial (BM). Refas no pais foram executadas durante
0 governo Fernando Henrique Cardoso, catalisanda #® mudanca social necessaria a
entrada do Brasil no processo de mundializaca@agitat-neoliberal (ALTMANN, 2002).

Esses oOrgaos internacionais, encabecados pelo Bisinanternacionalmente como
agente regulador do capitalismo neoliberal ao firmana implantagdo de programas
complementares de estabilizagdo econdmica baseadpsvatizacdo, reducado do papel do
estado na economia e a contencdo dos gastos @jblioculando isso, a solu¢des para a
diminuicdo da divida externa (TORRES in GENTILLIOOZ, p.123-125). Promoveram
também a abertura comercial, as reformas prevideasj a flexibilizacdo dos monopdlios e a
priorizacao de investimento no ensino fundamental.

No Brasil, na década de noventa, o BM ampliou &ativamente os empréstimos
para o setor educacional, saltando de 2,9% nooimiesse periodo para 29% na primeira

metade de noventa. No Estado de S&o Paulo, ja messaa década, ele respondia por 62%

19 ver site: <http://www.comitepaz.org.bt/
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do total de recursos concedidos as politicas sp@atre elas, a educagdo publica. (SOUZA
in BITTENCOURT, 2005, p.99).

O que é chamado de Banco Mundial, genericamentefes® a um conjunto de cinco
instituicdes lideradas pelo Banco Internacional Rieconstrucdo e de Desenvolvimento
(BIRD): a Associacdo Nacional de DesenvolvimentdD)A o Centro Internacional para
Resolucdo de Disputas sobre Investimento (CIRDIGogooracdo Financeira Internacional
(IFC) e a Agéncia de Garantia de Investimentos iMtdtrais (MIGA) (Ibid., p.100); e, mais
recentemente, passou para a coordenacdo do Bar@@BFoFundo Mundial para o Meio
Ambiente). O BM se vincula ao Fundo Monetario Ingmional (FMI), estédo localizados em
Washington, juntamente com o Export-Import BankOBla poucos quarteirbes uns dos
outros (TORRES in GENTILLI, 2007, p.124).

A trajetéria desenvolvimentista, proposta para nesanoventa, alia as
guestbes de mercado — abertura e competitividaales-investimentos em
capital humano Assim, apesar de o BM diagnosticar que a economia
internacional é desfavoravel ao desenvolviment@ndxima década” [...],
admite que poderia haver diminuicdo das diferesgagecondémicas entre
0s paises industrializados e 0os em desenvolvimenique isto depende,
entre outros fatores, da apropriacdo e diluicdo al@ncos tecnologicos
proporcionados pela educacdo e pela abertura gragéo dos mercados
(SOUZA in BITTENCOURT, 2005, p.102).

Em seu relatorio sobre Brabalhador e o Processo de Integracdo MundmIBM
aponta: a solucdo dos problemas enfrentados paisesgpemergentes deve ser orientada na
acdo governamental que precisa se complementar exoado, tendo na educacédo seu
requisito fundamental para a redugcao da pobrezagmender que oferecer capacitacdo ao
trabalhador tende o aumento de sua produtividad® thas causas da pobreza esta associada
diretamente a falta de capital humano (CORRAGI®61¢.86).

O processo educativo € compreendido como funcorattucdo em que o produto
passa a ser medido pelo nivel de aprendizagemfigadé (Ibid., p.95). A pobreza é vista

como uma ameaca ao mundo capitalista:

[...] por definicéo, as necessidades basicas sapreecriticas, e 0S governos
ajudam pessoas pobres a satisfazé-las ndo pordquéstfilantropia, mas
pelo prudente investimento em formacdo de capitamamo. [...]
Certamente, 0 que é muito mau para a economianditppegue o cultivo da
pobreza cresca e se difunda no seio de uma nacéal eradida que comece
a infectar e erodir toda a trama social (SOUZA IRTEENCOURT, 2005,
p.104).
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Corragio (1996) afirma que o objetivo final do BMaéeficiéncia econdbmica, a
liberdade de mercados e a globalizacdo do capisaindo critérios estritamente econdmicos,
como a taxa de retorno baseadas em renda pessgere gjue adicionar um ano na educacao
primaria, principalmente nos niveis mais pobrepajaulacéo, produz aumento (imediato) na
renda dessa populagcéo, mais do que se investirraos gnais altos de educacgéo. Essa
concepcao de que os individuos, para a produgdmaécombinacéo de trabalho e educacéo,
pressupde que os homens sdo produtores de sua@aprapacidade de producédo. Assim, o
investimento em educacdo basica, pelo estado oas pimilias, pode aumentar a
produtividade. Na pratica, no ano de 2009, todalasem territério nacional é obrigada a
oferecer nove (9) anos de ensino fundamental, Zastoito (8) anteriores, obrigando a oferta
de ensino a alunos na faixa de idade de cinco $8)sa(6) anos, e ndo mais de seis (6) a sete
(7) anos.

Entretanto, o autor nos coloca:

Se tal argumento na renda presume que o prinagoakso de um pais em
desenvolvimento é unpool ou reservatorio de trabalhadores baratos e
flexiveis, produzindo bens e servigos para expadaag verdadeiro aumento
da renda sera realizado ndo nos paises em viagsgawblvimento mas
pelos consumidores de tais bens [localizados nésepdndustrializados]
(CORRAGIO, 1994, p.168).

O Banco Mundial (1996) apdia a gratuidade do ensiaoeducacdo basica, por
entender o favorecimento das populacdes de band@dareMedida que pode assumir um
carater compensatério e ter o efeito de aliviarpassiveis tensbes no setor social. Os
documentos do Banco Mundial (Ibid.) tratam a ed@cdgasica tdo somente como educacao
fundamental ou elementar. No Brasil, a Lei de Dizes e Bases da Educacdo (BRASIL,
1996), define como educacdo bésica toda a educag&dor ao ensino superior, ou seja:
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino métlrecomendacéo do BM, também: que
a educacdo profissional deva ser deixada (colo@adéisposicdo de) para provedores
particulares, e que a educacédo secundaria (médi@)e®sino superior possam estar sujeitas
ao pagamento de taxas (SOUZA in BITTENCOURT, 2@0504).

Chamo a atencdo para pratica do Banco Mundial miexto internacional para a
concretizacdo do mercado educacional, pois naaise sob as diretrizes citadas no paragrafo
anterior, de apenas um discurso em defesa da methmaticio do sistema privado em

detrimento do publico. No final de 1999, a OrgagézaMundial de Comércio (OMC), em
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sua reunido em Seattle, apresentou uma discusséwremdo tema: prestacéo de servicos em
educacdo ou a comercializacdo da educacao, comantapfo de diretrizes definindo
explicitamente a educacado, especialmente a supednro “servicos regulamentados”, pelo
Acordo Geral sobre Comércio e ServiScd®\GCS), tratando-a como mercadoria e ndo como
um direito fundamental para o modelo de pais quiuse implantar. As regras aprovadas na
OMC, se aplicadas estritamente, deixam pouca madgeatdo aos governos em areas vitais

como saude, educacao e meio ambiente, como der@ial (2003):

[..] o Acordo Geral sobre Comércio e Servicos (AByQue tem por
objetivo a liberalizacdo do comércio de todo tigosérvico. O acordo prevé
uma Unica excecdo: estardo fora da area dos serdponerciais
regulamentados pela OMC aqueles que forem forngamoexercicio da
autoridade governamental. Tal dispositivo levou iogr analistas a
imediatamente concluirem que as universidades gasblindo seriam
atingidas por estas regras por se situarem entserogos dependentes da
autoridade governamental. Esses analistas naobeeare, ou ndo leram, ou
fingiram que n&do compreenderam que este dispositimiha um
complemento segundo o qua$ servicos governamentais estdo fora da
OMC desde que nao sejam fornecidos numa base ciafmerem permitam
a competicdo com um ou mais provedores de servigos.

Sobre essa questdo, a UNESCO em sua publicacacOn@afreio da Unesco”,
produziu uma matéria chamativaa Organizacion Mundial del Comercio ha emprendiaho
proceso de liberalizacion de la educacion, unoatedltimos mercados jugosos y protegidos.
¢ Hasta dénde llegar&'. Essa matéritrouxe os seguintes dados: a educagéo é um setor co
uma clientela potencial de dez (10) milhdes deadumnestudantes universitarios.

No final de maio de 2002, realizou-se uma grandmié® em Washington, com a
participacdo da Organizacao para a Cooperacao enl@simento Econémico (OECD em
inglés, ou OCDE), o clube dos paises ricos seddad®aris, 0 Banco Mundial, o Servi¢o de
Comeércio, o Departamento de Estado do governo-aongxicano e diversas entidades norte-
americanasO Sr. Paulo Renato Souza, ministro da educacéo d&rasda época, participou
do encontro. O objetivo da reunido era claro: rendg a interpretacdo de que, segundo as
normas ja aprovadas pelos diversos paises desde tb88s os servicos devem submeter-se
as regras e aos controles elaborados no quadrivida O

Existe hoje, uma abrangéncia da atuacdo do BM aticamente todos os estados

brasileiros trazendo propostas da constituicAauddd de bolsas que permite a privatizacao

20 Introduction & I'AGCS, outubro de 1999.
211n: O Correio da Unescdevereiro de 2000.
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do Ensino Superior e da pesquisa (NUNES, 2007 ) pS3fre este tema, afirmam, Arantes e
Laymert (FOLHA, 2007, p.C3):

O ProUni é um achado. Estamos no “best pratic@oligcas publicas para
paises emergentes sem solucao, que tém populaedeaneente pobres que
tem de ser administradas. E um negocio que poderigendido no mundo
inteiro pelo Banco Mundial: como gerir 200 milh@Espessoas sem conflito

[.].

Os autores entendem a direta conexdo entre o Rradgumiversidade para Todos —
PROUNI (BRASIL, 2005b), do Governo Federal, quaficia “o sonho de vida da maior
parte dos jovens pobres que € o ensino superia’)lbconcedendo bolsas de estudos
integrais ou parciais a estudantes que apreserdeanidbsempenho escolar e baixa renda nas
Instituicbes de Ensino Superior privadas. O Furala Frinanciamento do Estudante Superior
— Fies, financia o pagamento de mensalidadesstiligdes privadas através de empréstimos
bancéarios. Em ultima instancia, o Governo indiretata as financia, transferindo o 6nus do
posterior pagamento ao recém formado estudante.

O Banco Mundial chega ao interior das escolasig@lpor meio de programas,
projetos e planos elaborados por seus técnicosseli®iros, endossados pelo Ministério da
Educacao, separando o pensar e o fazer. A comunekamblar € apenas informada sobre os
programas, projetos e planos, recebendo orientag@esssarias ao preenchimento de
formularios e & prestacdo de contas. A reflexdaesobtrabalho pedagodgico diluiu-se em
meio a tantos procedimentos burocraticos, definig@sorla do mando Imperial, a serem
cumpridos. E, com estas diretrizes externas, aslassce universidades passam a se
assemelhar (mais) as empresas comerciais, deix@mdser percebidas como instituicbes
passando a ser entendidas por organizacdes, cama &haui (2003):

Uma organizacdo difere de uma instituicdo por ded@ por uma prética
social determinada por sua instrumentalidade: re$&gida ao conjunto de
meios (administrativos) particulares para obtertgiam objetivo particular.
Nao esta referida a acdes articuladas as idéiascdahecimento externo e
interno, de legitimidade interna e externa, maperagdes definidas como
estratégias balizadas pelas idéias de eficAcia sudesso no emprego de
determinados meios para alcancar o objetivo pdaticque a define. (...) A
instituicdo social aspira a universalidade. A oizgéo sabe que sua
eficacia e seu sucesso dependem de sua partiadaritbso significa que a
instituicdo tem a sociedade como seu principioaersferéncia normativa e
valorativa, enquanto a organizagdo tem apenasn@sina como referéncia,
num processo de competicdo com outras que fixasamesmos objetivos
particulares. Em outras palavras, a instituicdpeseebe inserida na divisdo
social e politica e busca definir uma universakddu imaginaria ou
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desejavel) que lhe permita responder as contraglipdeostas pela divisdo.
Ao contrario, a organizacao pretende gerir seugespaempo particulares
aceitando como dado bruto sua insercdo num dos pdlaivisdo social, e
seu alvo ndo é responder as contradi¢cbes e sinewvencompeticdo com
Seus supostos iguais.

Utiliza-se dos préprios canais do sistema educatigara introjetar o modelo

gerencial racional de gestdo no espaco publicoNE& 2006, p.86).

3. ENTRE A SERVIDAO MAQUINICA E A SUJEICAO SOCIAL

Na obra “Mil Platdés”, Deleuze e Guattari (1995) pem as formacdes sociais por
processos maquinicos, de maquina produtora e @ulgeet outras maquinas produtoras de
fluxos e mais fluxos de modos de subjetivacdo. Mssis sociedades se definiriam por

processos variaveis de coexisténcia.

As sociedades primitivas ndo conjuram a formacaongeério ou de Estado
sem antecipa-la, e ndo a antecipam sem que efteja ali, fazendo parte de
seu harizonte, bem como os Estados ndo operanraaaton que o capturado
coexista, resista nas sociedades primitivas, oa fgbre novas formas
(DELEUZE & GUATTARI, 1995, p.126) [...]. O estadmmo aparelho de
captura tem uma poténcia de apropriacdo; masnjesiie, essa poténcia nao
consiste somente em que ele captura tudo o que paiteo que é possivel
(Ibid., p.128).

Ao se tratar da captura, em especial, as captw@erimentadas na relacdo com o
capital, objeto do meu interesse, podemos distindpis conceitos trazidos pelos autores: o
daserviddo maquinice o dasujeicdo socia(lbid., p.156) H& serviddo quando o homem se
transforma em uma peca constituinte de uma mageamapondo com outras coisas e objetos
sob o controle e a direcdo de uma unidade supekisujeicdo se configura quando
unidade superior constitui 0 homem como um sugite se reporta a um objeto tornado
exterior (Ibid., p.156) seja qual for este objeto, 0 homem torna-se o ltratar usuario da
maquina e ndo mais um componente da maqeieag sujeitado a maquina, e ndo mais
submetido pela maquir(#bid., p.156).

Sobre estes processos, sejam quais forem as traasfies efetivadas na ordem
social atual, a existéncia esta subsumida por wieanatica que funciona tanto por servidao
quanto por sujei¢cdo: um aprisionamento instrumzeaiddr da vida.

No final da década de 1970, Félix Guattari, psitstaafrancés, cunhou o termo
“Capitalismo Mundial Integrado” ou simplesmente “CMGUATTARI, 1985, p.211). O
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autor propde que o capitalismo é mundial porqudobog todo o conjunto do planeta e
integrado, pois tende a fazer com que nenhumadatiei humana, nenhum setor de producéo
figue fora de seu controle (GUATTARI e ROLNIK, 198640 somente nos registros de
troca, valores que sdo da ordem econdmica. Todegone capitalisticd funciona no
controle e manufatura da subjetividade, ou aindaréaria esséncia do lucro neste sistema
nao se reduz ao campo da mais-valia econbmicasesipre esteve na tomada de poder
subjetivo, nos processos de subjetivacdo para uthaa massificada.

O CMl implica todo um sistema de modelizacéo dos fluwesacas de uma maneira
geral, ndo se restringindo as operac¢fes financdt@s isso, partimos do trabalho-tese de
Deleuze e Guattari (1995), de que ao tratar dosomatke producdo da vida material
necessariamente se estara tratando da producadadana primeiro plano. A padronizacao
dos modos de constituicdo da vida humana, entreaoutonsequéncias, condiciona a

qualidade das rela¢es dos individuos entre si,aontro e com o mundo, gerando:

[...] em modalidade que variam de acordo como paixom a camada
social, através de uma dupla opressao direta mo gleonémico e social — o
controle da producdo de bens e das relagbes satraiges de meios de
coercao material externa e sugestao de controlegydidicacdo. A segunda
opressao, de igual ou maior intensidade que a pameonsiste em o CMI
instalar-se na prépria producdo de subjetividadend imensa maquina
produtiva de uma subjetividade industrializada evetada em escala
mundial tornou-se dado de base na formacédo da foodetiva de trabalho e
da forca de controle s6CiflGUATTARI & ROLNIK, 1986, p.39).

O Capitalismo € aqui apresentado como uma formededpoder capaz de agenciar,
numa mesma relacdo, ndo sO poderes econdmicosdatipos como também poderes
subjetivos intermediados especialmente pela midaimindo uma instrumentalizacdo da
vida.

Sobre este aspecto Lazzarato (2004) sugere queirgssaediacdo compreende a
efetuacdo dos mundos e das subjetividades que msf&idncluidas, entrelacadas a ascensao
potencial das maquinas de expressédo, ou sejajuant@acdo e do marketing. As relagbes de
consumo presentes no CMI se referem, segundo o, aatgertencer a um mundo, aderir a

um universocomposto por agenciamentos de enunciacdo. Trala-sapitalizacdo de poder

%2 Guattari acrescentou o sufixo “istico” a “capitdl’ por lhe ser necessario criar um termo capatedignar e
englobar ndo apenas as sociedades capitalistaspaiess desenvolvidos, como também os paises em
desenvolvimento ou ainda as antigas economias shitgialistas dos paises do leste europeu, pordsanteue
todos viviam (ou vivem) em uma espécie de depenaéncontradependéncia do capitalismo. Tais sodesla
nao defeririam em nada do ponto de vista do moduralducéo da subjetividade.
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subjetivo, que nos permite pensar numa subjetieiddachvessada o tempo todo pelo capital,
em queuma imensa maquina produtiva de uma subjetividadastrializada e nivelada em
escala mundial tornou-se dado de base na formagéimita coletiva de trabalho e da forca
de controle social GUATTARI e ROLNIK, 1986, p.39) criando a sociedatiemassa.

Sociedade de massa a mercé daquilo que se é gitadam sistema integrado em
escala mundial coordenado pelo Estado sob fung¢8oddeejos imperiais. Nao deve ser
entendido aqui, o Estado como uma entidade tradsoém e sim como uma organizacao
politica conflitante — na rede — entre as megaaragbes transnacionais (HARDT e NEGRI,
2005). O Estado é definido como um dispositivamatico, gestor no CMI do sistema
educacional que legaliza, legitima e cria fluxossdbjetivacdo a servico dos agenciamentos
coletivos do mercado de capital. Este percebemlamée a escola com maior intensidade do
que outras instituicbes, como o principal dispesitpara a producdo de processos de
subjetivacdo e de disseminacdo de uma cultura dsangara uma sociedade de massa
(GALLO, 2006).

Podemos entender por dispositivo que ele é antagdldeum emaranhado:

Um conjunto multilinear, composto de linhas de reta diferente. [...]
Eles seguem dire¢fes, tracam processos sempresequdéorio, e que ora
se aproximam ora se afastam uma das outras. Qudigha pode ser
quebrada — estd sujeita a variacbes de direcdpode ser bifurcada, em
forma de forquilha — est4 submetida a derivac6&t HUJZE, 1990, p.83).

O Estado, gestor do sistema educacional, € o gger@aciador da educacéo, tendo a
escola como produtora de células sociais, queftiana cada sujeito em individuo terminal
receptor, corretamente programado para o perfeitoidnamento social. Cada possibilidade
de subjetividade singular em célula reprodutordodaa pensante a servico da maquina de
producao capitalista produtora de individuos (GAL.ROO7, p.10)

Isso ndo implica uma viséo idealista, seu campade todos os processos de
producéo social e material. O que se poderia dimamdo a linguagem da
informatica, € que, evidentemente, um individuo@enexiste, mas apenas
enquanto terminalgsse terminal individual se encontra na posicdo de
consumidor de subjetividad&le consome sistemas de representacdes de
sensibilidade, etc. — sistemas que ndo tém nada@wm categorias naturais
universais (GUATTARI e ROLNIK, 1986, p.32).

O poder desse agenciamento no plano coletivo eralaeggobal possibilita que
gualquer coisa, ou ainda, absolutamente tudo cseudaz, se pensa, se sente ou que se possa

vir a fazer, sentir e pensar € transformada nunh#lacéeprodutora da forma pensante, a
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servico da maquina de producao capitali@aalquer tipo de troca econémica, qualquer tipo
de producao cultural ou social tende a passar pekdiacdo do Estado. Essa relacao de
dependéncia é um dos elementos essenciais daigidljee capitalistglbid., p.42).

Neste panorama, a escola tem por finalidade trighas produtoras de células
sociais, transformando cada sujeito em individuBL(3D, 2003) a ser devidamente sujeitado
e integrado maquinicamente pelo Estado ao mundmaks-sociapara as necessidades do
capital-trabalho, ja que qualquer tipo de producétural ou social tende a passar pela
mediacdo do Estado. As singularidades-corpo exp@stula sdo facilmente serializadas ao
contorno de um consenso curricular naturalizadosées, as seriagdes se naturalizam ao
sabor tempo que se impdem a quem passa no minimeq(4®) anos em instituicdes escolares

para poder completar e pegar seu diploma no Ehdéuio.

4. DA MAQUINA DAS I\/IAQUINAS GOVERNAMENTAIS
Uma maquina como um sistema de fluxos e cortes EMEAE e GUATARRI, 1996)

gque operam em dimensdes de acordo com o carateidetado. Toda maquina esta sempre
relacionada ao fluxo material continuo que elaacoBla organiza a topologia de fluxos
diversos, como umaspécie de atrator que recurva o mundo em volta @efVY, 2003,
p.31). Ndo somente produz algo num mundo, mas @tdriloui para reproduzir e para
transformar o mundo no qual ela funciona. E agenciamento agenciante, ela tende a se
voltar, a retornar sobre suas proprias condigfes edg@sténcia para reproduzi-lagbid.,
p.31) Uma magquina esta sempre ligada a outra, pois hareemma maquina produtora de
um fluxo e outra que se lhe une, realizando uneamwhstantemente ligado ao desejo e este é
necessariamenggenciado ou maquinad®ELEUZE e PARNET, 1998, p.112).

A palavra maquina no sentido desenvolvido por Guiagt Rolnik (1986, p.27) toma
contornos de um dispositivo de produgéo:

Trata-se de sistemas de conexdo direta entre asdegramaquinas
produtivas, as grandes maquinas de controle se@alinstancias psiquicas
gue definem a maneira de perceber o mundo. Asdamtes “arcaicas”, que
ainda ndo incorporaram o processo capitalisticocracas ainda néo
integradas ao sistema, ou as pessoas que estiiospiais psiquiatricos e
gue ndo conseguem (ou ndo querem) entrar no sistemsignificacao
dominante tém uma percep¢do do mundo inteirameifiteete da dos
esquemas dominantes — o que ndo quer dizer quetuaeze de sua
percepcdo dos valores e das relacdes sociais agéjmwac (GUATTARI e
ROLNIK, 1986, p.27).
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Dados oficiais (GOVERNO, 2006a) dizem que o Prografscola da Familja
regulamentado no Decreto n° 48.781 de 7 de julh@0dd (SAO PAULO, 2004), iniciou
conectando diretamente mais de 645 maquinas mioscigue por sua vez se reconectam a
5.306 maquinas escolas estaduais abertas aos fieaisemana com mais de 5 mil
profissionais da educacédo, 10.553 educadores gimiaEs (contratados), 30 mil educadores
universitarios bolsistas de instituicbes de ensnperior privado, com 317 instituicbes
méaquinas de ensino superiores conveniadas e 3%ahihtarios. E também, segundo o
Governo do Estado de Sao Paulo, o programa de milaace (captura) social atingindo 100
milhdes de participacdes em um ano e dez mesesudorgcionamento.

Esta rede maquinica interligada ao governo (Estiio)como objetivo a abertura aos
finais de semana, das 9 as 17 horas, das escoRedgaEstadual de Ensino, transformando-
as em centros de convivéncia, atendendo a alunas alunos da rede estadual. Objetiva, nas
palavras do préoprio Programetuar de diversas maneiras na vida das pes$G&3VERNO,
2006, p.06). Assim, também se pode compreendetureaye diversas maneiras a vida das
pessoas, com atividades, que a escola deve ofer@itardas aos quatro eixos norteadores:
esportivo, cultural, satde e qualificacdo para altalho (Ibid. p.06). Atividades orientadas
com base no Relatério Jaccques Delors (DELORS, )198®duzido em encontros da
Comisséo Internacional de Educacdo para o Séculh XX periodo de 1993 a 1996, e
apresenta sugestfes e recomendacfes que devenancemo uma agenda para politicas
publicas.

Artigo 3° - Os espacos das escolas publicas estaflud devem estar
disponiveis a fim de estimular a participacdo dawadade intra e extra-
escolar em atividades artisticas, esportivas, adees, formativas e
informativas, voltadas ao exercicio da cidadamiaperfeita sintonia com o
projeto pedagodgico da unidade escolar, a fim deorémer o
desenvolvimento de uma cultura participativa e otafecimento dos
vinculos da escola com a comunidade (SAO PAULO4R00

No Manual Operativodo Programa é discriminado que o adolescente éoseucom
o0 compromisso de ser abrangente e inclusivo, respedtaliferencas culturais, atendendo as
necessidades locais e estimulando parcerias e 8etugue surjam dos proprios participantes
e suas comunidadd6&OVERNO, 2006, p.05). Também define que as Dil@tode Ensino
exercam a funcdo de Coordenacéo Regional. As EsEskaduais devem disponibilizar seus

espacos fisicos e equipamentos, sendo de sua sesjflatade estabelecer parcerias e integrar
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0os educadores atuantes com o corpo docente daagsam a realizacdo das atividades
propostas pelo referido programa.

Para atuar de diferentes maneiras, a maquinaleségalamenta a associacao de uma
rede de parceiros e apoiadores, outras maquihiiSESCO, com a preocupacao de criar uma
cultura de paz e reducao da violéncia; o InstiAydon Senna, por meio da transferéncia de
sua metodologia de ensino; Instituto Brasil Voluiotéo Programa Jovem Voluntéario, Escola
Solidaria; Instituto Faca Parte; Associacdo de WKledi Tradicional Chinesa do Brasil;
Instituto da Familia; Vita Derm; SESI; e, com astitnicbes de ensino superior. Projetos
Incorporados, que também aliam os seus nomes palaaa “familia”: Cinema da Familia,

SPA Escola e Agita Familia.

Artigo 4° - Para a consecugédo dos objetivos propasipara a construcao de
uma cultura de paz e o desenvolvimento social naojuoto das
comunidades, o Programa Escola da Familia poder@rcmbservadas as
normas legais e regulamentares pertinentes, cq@oio a o estabelecimento
de parcerias e convénios com o0s diversos segmesuomis, Como
organizacdes nhao-governamentais, associacbes, sampresindicatos,
cooperativas, instituicbes de ensino superior eraseutinstituicdes
educacionais, e a participacdo de demais SeceetdeaEstado (SAO
PAULO, 2004).

§ 1° - Poderdo ser estabelecidas acdes de coopecagd organismos
nacionais e internacionais, bem como adesdo deagg@as universitarios,
em especial os egressos do ensino médio da rexdkiakpaulista de ensino,
mediante a concessao de bolsas de estudo (lbid.).

Um dos seguimentos de organismos mais atuantesam@oc social atualmente é
denominado como Organiza¢cdes Nao Governamentai&S$PND termo ONG foi utilizado
na década de 1940, pela ONU, para designar diésranstituicdes executoras de projetos
humanitarios ou de interesse publico, adquirindajsntarde, papel consultivo em varias
Agéncias e Fundos das Nacdes Unidas. No Brasigs estganizacfes iniciaram suas
atividades com a finalidade de cooperacao inteonatie foram originadas das igrejas
catolicas e protestantes. Estas priorizavam a @sdaaganizacdes de movimentos sociais nos
paises sul-americanos, com o intuito de consolidaelemocracia. E neste contexto que os
centros de assessoria a movimentos sociais e pepula década de 1970 encontram, nessas
agéncias internacionais, uma fonte de financiampata suas atividades. Varios centros de
educacado popular e de assessorias aos movimentaissaltilizaram a énfase na

conscientizacéo e transformacéo social para alavesua justificativa de funcionamento e
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importancia. Essa situacdo muda, a partir do filmatiécada de 1980, momento em que h&
uma verdadeira explosdo de ONGs. E, comeca a nam@ém o foco das suas atividades, ja
nao mais tdo comprometidas com os movimentos sodda contrario, elas crescem num
momento de descenso destes (COUTINHO, 2004).

[...] as ONGs cresciam na medida em que 0s movosesuciais perdiam
sua for¢ca mobilizadora e adotavam uma politntegradora (diferente da
contestadora dos anos 1970), atravépateeriascom o poder publico que,
na maioria dos casos, mantém o controle dos prosesteflagrados
enquanto avalista dos recursos econ6mico-monetaf@®HN, 1997,

p.297).

A partir dos anos 1990, as ONGs se alinham a tagrea: priorizam os trabalhos em
parceria com o Estado e ou Empresas Privadas;lamce exaltam uma imagem a de uma
entidade cidadad por atuarem sem fins lucrativosstram um perfil de filantropia
empresarial, enfatizando suas acdes dentro de uite @rofissional; funcionam com
empresas multinacionais por estarem em rede erosvaaises; e, mantém relacdes estreitas
com o Banco Mundial e com agéncias financiadogesls ao grande capital, como € o caso
das Fundacdes Ford, Rockfeller, Kellogg, MacArthur.

O momento especifico da transmutacdo dos centramgultivos em ONGs foi a
partir de 1979, ano que coincide com a volta dasaos politicos ao Brasil, principalmente
0s cristdos e 0s marxistas, que chegam com um rdaminio do funcionamento dessas
ONGs Internacionais/Multinacionais. Os gerentes @#$Gs, geralmente pds-marxistas,
tornaram-se atores politicos. Mas 0s seus projetossua participacdo em treinamentos e
reunides com os Organismos Multilaterais, ndo medu qualquer efeito econdémico
significativo no Produto Interno Bruto (PIB) ou deminuicdo da pobreza. Funcionam como
veiculo de‘mobilidade vertical” para aqueles que abandonaram Sesursoes iniciais dos
movimentos sociais esquerdistas, pobremente recwages, por uma carreira lucrativa
dirigindo uma ONG, levando com eles habilidadesaaigacionais e retoricas e certo

vocabulario populista”(Petras, 2000, p.178).

O impacto substantivo de suas ac¢des converge pavéacb povo da luta de
classes para formas inofensivas e ineficientesali@oracdo com os seus
opressores Elas despolitizam e desmobilizam os pobres coas si¢des
focadas na auto-ajuda Debrucam sobre temas comexcluidos
discriminacao racialrelacbes de génersem ir além do sintoma superficial,
para engajar o sistema social que produz essascoendIncorporando os
pobres & economia neoliberal através da simgaiée voluntéria privadas
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ONGs geram um mundo politico onde a aparéncialdtfasedade e da agéo
social disfarca a conformidade conservadora consteutara de poder
internacional e nacionaPetras, 1999, p9).

A pulverizacdo de atendimento das ONGs adquire atanpial desmobilizador de
reivindicacdes das classes populares. Subjacentaraber privado atribuido as ONGs, a
ideologia libera o Estado de seu suposto papetiqmliresponder pela coisa publica,
assegurar o bem-estar dos cidadaos e garantiealditle e a busca da felicidade. Nesse
sentido, as ONGs fomentam a idé@eoliberal da responsabilidade privada pelas questd
sociais e a importancia dos recursos privados paasolver esses problemasbid, 1999,
p.48).

Soltas, as grandes ONGs estrangeiras interferenplarejamento
regional e mesmo federal. Sem prestar contas aldegb brasileira,
elas atuam como “pontas-de-lanca” do capital moligtpce de blocos

de paises hegembnicos do tipo EUA/Inglaterra/Canada
Bélgica/Holanda/Alemanha, Franca/ltalia/Suica éaddpdonésia, ao
oferecer apoio em recursos humanos e financeimasgpalaboracao e
execucao de programas e projetos no Brasil.

Hardt e Negri (2005, p.55) situam-nas como agedtesmpério. Fazem parte do
arsenal deforcas legitimasda intervencdo imperial que incluem a intervengdlitar, a
juridica e a moral. Como o termo serve a uma idéide de organizacdes, os autores
esclarecem que se referem as organizaces glabgisnais e locais que se dedicam a
protecdo de direitos humanos, como a Anistia laidomal, Oxfame Médicos sem
Fronteiras. Estas Ultimas e as ONGs humanitariaggeral, por mais que contrariem 0s
desejos dos participantes, sdo de #&tonais poderosas armas de paz da nova ordem ntundia
— as campanhas de caridade e ordens mendicanteslyio. [...] movem ‘guerras justas’,
sem armas, sem violéncia, sem frontefhaid.). Como estdo mergulhadas no contexto
biopolitico da constituicdo do Império, antecipampauler de sua intervencdo pacificadora e
produtiva da justica e fascinam muitos quando daclaestar voltadas a ajudar o proOximo na
sua pendaria.

Por trds desse véu humanitério os autores aponéaen qua verdadeira funcdo de
incorporar a multidao, j& que a mesma nao podassmilada diretamente com as estruturas
de poder global. E necessario filtrar a multidZo peio de mecanismos de representacao,

transforma-la num Povo que possa ser representasi@stiruturas de poder global (Ibid.,
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p.333). As ONGs teoricamente funcionam como est@stae uma sociedade civil global,
canalizando as necessidades e os desejos dessimult

Na escola, penso que esse formato de represertagddNGs esta mais proximo de
projetos como “Os Amigos da Escola” ou mesmo ndatea do Estado paulista de
incorporar cada vez mais a comunidade no proces$ondionamento da escola. Porém, faz-
se necessario observar que a perversidade naonestpelo a participacdo das pessoas
propriamente dito, 0 que seria positivo se a estwarporasse 0 modo de funcionar das
comunidades. Mas, no tipo de participacéo que éergtp em que a comunidade passa a ser
mediada e convidada a incorporar o tipo de funcrardo da escola com a chantagem de que

o assim fazendo seus filhos terdo um melhor “readiof no processo de seu adestramento.

Nesse sentido, talvez seja inexato afirmar que seSSAGs
representam aqueles que nao podem representampdpios (as
populacdes em guerras, as massas famintas, e pssidiante) ou
mesmo que a representam o Povo global em suadtateli Elas vao
além. O que de fato representam é a forca vitalsgmnee de base ao
Povo, e assim transformam a politica numa questabgeral, vida
em toda a sua generalidade. Essas ONGs se esttadgamente no
hiumus do biopoder; sdo o0s extremos capilares datesre
contemporaneas de poder, ou (para voltar a nost#aree geral) a
mais ampla base do triangulo do poder global. Ageste nivel mais
vasto e mais universal, as atividades dessas ONiBsidem com as
acbes do Império “além da politica”, no terreno dimpoder,
satisfazendo as necessidades da propria vida, (tb&85).

A escola se instala, desde seus primordios, conspoderosa maquina de captura e
de producdo de subjetividade seriada. E, como maqeinectada diretamente as normas
municipais que, por sua vez, se conectam as noestasluais, englobadas pela esfera da
unido submetida as premissas internacionais vi@g@B#undial, BIRD, UNESCO, etc. Essa
poderosa maquina rizomatica mundial, pode se ac@plautras maquinas, tais como as
ONGs, é capaz de determinar fluxos populacionascdedo com as necessidades da prépria
forca de trabalho imperativo ao capital, portaat@scola ocupa um lugar estratégico para o
controle da for¢a de producéo social do coletivo.

Para realizar esse trabalho o Programa apreserdalagistica organizacional que
engloba, além da sua Coordenacdo Central, as 86tobds Regionais de Ensino
remunerando em cada diretoria 0s seguintes agamteS§upervisor Publico de Ensino; um

Assistente Técnico Pedagogico exclusivo (ATP); uoor@enador Técnico, contratados a
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partir de 2005, que da suporte ao Supervisor e AffPCoordenador de Area, para cada vinte
(20) escolas da diretoria; um Gestor por escola, mpcessariamente deve ser membro da
direcdo da escola (Diretor, Vice-diretor, ou Coomttor Pedagogico); um Educador
Profissional; o(s) Educador(es) Universitario(f)na bolsista de alguma faculdade particular
conveniada; e, os Educadores Voluntarios que quefezer parte do programa, ou que,
chegam a escola por meio das parcerias institn@asciativa privada.

Efetivamente, as pessoas que estdo na escolanads de semana sao: o Gestor na
figura do Diretor, ou Vice-diretor, ou Coordenad@adagogico, que ja esta semanalmente na
escola; o Educador Profissional; o(s) Educadotdesyersitario(s), cujo numero de bolsistas
até julho 2009 foi de 14.247 (Figura 1, p.66); £ Folucadores Voluntarios (quando os tem),
que nao caracterizam um corpo docente permanerdatamuo para as atividades de fim de
semana. O numero de educadores voluntario até 2008 chegou a 17.107 (Figura 1, p.66).

Neste aspecto, o governo federal brasileiro tenbbéamse empenhado em convocar 0s
pais e a comunidade para maior participacdo nasn@ss escolares, como demonstra o
projetoAmigos da Escolavia ampla campanha na midia. O projeto convasaceedade civil
a prestar servigos voluntarios as escolas. A p@atjéo da comunidade na escola pode trazer
inUmeras contribui¢cdes efetivas, entretanto, oftpaeclaro é a estratégia de transferéncia de
responsabilidades do Estado e o quanto este sedetsetores sociais.

Artigo 5° - Cabe a Secretaria da Educacéo, emé&elag Programa Escola
da Familia: | - coordenar as acdes do Programagdtabelecer as diretrizes
e 0s procedimentos que viabilizardo a efetiva imtplgéo e potencializacao
do Programa junto as unidades escolares da redeguae ensino; Il -
expedir as instru¢des complementares que se fizeeepssarias a adequada
execucdo do Programa (SAO PAULO, 2004).

Em Janeiro de 2007, o governador José Serra reduozimais da metade o Programa
em todo o Estado. Segundo o Relatério Mensal daoJde 2009 do Programa Escala da
Familia (Figura 1, p.66), das 5.306 escolas estmdeianunicipais iniciais, apenas 2.655
maquinas (escolas) permanecem. Ha também uma aembsiwinuicdio do numero de
Instituicbes de Ensino Superior privada convenig@a317 iniciais para 232 instituices. O
namero de educadores universitarios bolsistasec@8Ddnil para 14.951.

Segundo a reportagem da Edicdo 454 da Revista Efo@9/01/2007, o
corte foi feito sem consulta prévia as escolas (IN&ESCO. A diminuicdo
do numero de escolas atendidas pelo Programa Edadtamilia reduziu a
metade o orcamento de R$ 216 milhdes previstosgpRragrama em 2007.
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Ainda, segundo a mesma reportagem, parte da vedimada ao Programa
sera utilizada no pagamento do segundo professargsasalas de 12 séries
(que no ano 2007 atendera somente a capital) (NUREHY, p.77).

Das doze (12) escolas da cidade de Assis que degemu as atividades do
programa, apenas cinco (5) continuam até o an®@de, ZZANDONADE, 2007, p.03), com
25 universitarios bolsistas e 4 voluntarios (GOVERIZ009c).

Sugere-se como hipotese para a diminuicdo da amailagdo Programa Escola da
Familia nas escolas estaduais e municipais do &stadSao Paulo o fato da reducdo do
namero de Instituicbes de Ensino Superior convesiacevidenciando uma possivel
diminuicdo do interesse do capital privado pelogmma estatal. Por outro lado, pode-se
evidenciar a eficiéncia do Programa em socorrentproente estas instituicbes particulares.
Dessa forma, ele e outros Projetos podem ficaostiv como programas (softwares) de
computador — indefinidamente compondo uma redeatdiagdes “soft” flutuante que paira
sobre o terreno social. Todos estes programas, ONGgualquer paraferndlia ligada a
centrais de comando imperial podem ser usados camm ou menos intensidades, sofrer
atualizacdes de suas versdes ou serem simplesoemtgados em HDBS (hard disk) para
gerir as populagdes de acordo com as necessidadeggedda Neoliberal.

Ironicamente, a palavra “hard” pode ser traduzoaa o duro, sélido, firme, rigido,
dificultoso, severo, aspero, opressivo, inflexiett, Esta € a tonica atual, quanto mais “soft”
o0 controle se estabelece com suas redes flexiweigsadacdo constante, mais “hard” e
eficiente elas se tornam a captura da vida em stansa de incluséo, captura e assimilacéo

global.

3 Dispositivo de armazenamento de dados utilizados@nputadores.



FIGURA 1

SECRETARIA DO ESTADO DA EDUCAGAO - PROGRAMA ESCOLA DA FAMILIA
RELATORIO MENSAL — MES DE JULHO DE 2009

Fonte ;. www.escoladafamilia.sp.gov.br

ESCOLAS _
REDE ESTADUAL | MUNICIPAL | TOTAL %

CEI 1.520 253 1.773 67%

cJ65P - GRANDE 414 68 482 18%

COGSP - CAPITAL 400 - 400 15%

TOTAL 2.334 321 2.655 100%

FACULDADES CONVENIADAS

FACULDADES % CURSOS %
CEI 167 72% 1.430 52%
OG5 - GRANDE 26 11% 321 12%
COGSP - CAPITAL 39 17% 1.025 37%
TOTAL 232 100% 2.776 100%

EDUCADORES UNIVERSITARIOS

REDE ESTADUAL | VOLUNTARIOS %
CEI 12.365 72%
COGSP - GRANDE 2620 15%
sp

COGSP - CAPITAL 2.122 12%
TOTAL 17.107 100%
ATIVIDADES

REDE ESTADUAL % MUNICIPAL % TOTAL %
CEI 8.695 61% 583 83% 9.278 62%
OGP - GRANDE 2.922 21% 121 17% 3.043 20%
COGSP - CAPITAL 2.630 18% - 0% 2.630 18%
TOTAL 14.247 100% 704 100% 14.951 100%
VOLUNTARIOS

EIXO CEI COGSP GRANDE | COe? TOTAL
Cultura 78.292 19.351 8.913 106.556
Esporte 85.999 19.424 12.056 117.479

Saude 19.243 2.891 1.985 24.119

Trabalho 22.605 3.907 2.760 29.272
TOTAL 206.139 45.573 25.714 277.426

PARTICIPACOES REGISTRADAS

EIXO CEI COGSP GRANDE | CoGsP TOTAL
Cultura 2.330.021 404.966 263.558 | 2.998.545
Esporte 1.794.028 332.829 265.337 | 2.392.194
Satde 612.075 50.494 45.870 708.439

Trabalho 228.677 33.762 33.425 295.864
TOTAL 4.964.801 822.051 608.190 | 6.395.042
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5. A FAMILIA NUCLEAR BURGUESA: TRABALHO & ESCOLA

A palavra “patriarca* tem sua raiz “patef® e apresenta significados como: aquele
que cuida do patrimbénio; e, que sustenta e mantéiamdlia. Este modelo de familia
patriarcal sofreu grandes transformacdes no decda® séculos. A familia antes do século
XV consistia em, segundo Ariés (1981, p.231):

[...] uma realidade moral e social, mais do queisemtal... Nos meios mais
ricos, a familia se confundia com a prosperidad@atamonio, a honra do
nome. A familia quase ndo existia entre os maiggmle quando havia
rigueza e ambicdo, 0 sentimento se inspirava nommesentimento
provocado pelas antigas relacdes de linhagem.

Ariés (1981) demonstra em seus estudos que a &amililear burguesa, base para
uma sociedade capitalista, aparece no inicio doleé€VIll, quando é instituido o sistema
educativo na Europa. Sob a orientacdo do Estaddueacao poderia ser entendida como o
conjunto de influéncias que faziam de cada ser wmdybo da coletividade, preparando o
individuo para um papel a ele designado. Dessaafoénassegurado a continuidade da familia
e da ordem social modelada pelo Estado Nacional apseme de vez sua importancia
institucional, exercendo suas influéncias no preceke transformacdo do mundo Ocidental e
na ordem de producéo das relagdes humana.

Para que a producédo em série da familia nuclegubsa iniciasse, durante a transicao
da Idade Média & modernidade, Aries aponta trés fxternos como de especial influéncia.
O primeiro desses acontecimentos seria 0 novo phpé&lstado e sua justica, interferindo,
com maior frequéncia, no espaco social. O seguatp dpresenta o desenvolvimento da
alfabetizacdo e dos livros, que distanciavam osviddos da comunidade. O terceiro
acontecimento como o estabelecimento de novas $odeaeligido ao longo dos séculos XVI
e XVII, exigindo dos fiéis uma devogdo mais interimais intima. Este mesmo autor aponta
que a familia nuclear burguesa aparece por voltaébolo XVIII com o surgimento da
escola.

A principal mudanca comportamental produzida naeslacle é a passagem de uma

experiéncia coletiva para a privatizacao, inscrdeemovas subjetividades manifestadas por

24 Do latim: patriarcha ou patriarches,aeque significa “patriarca, pai de uma raca; digdie eclesiastica”;
patriarkhes, ou thefe de uma familia”. Dicionario Eletrénico Howasa Lingua Portuguesa. Ed. Objetiva,
verséo 1.0.5a, novembro de 2002,

% Do latim: pater, que originapatrjarquano século XV, eatriarcha ou patriarca no século Xlll. Dicionario
Eletrénico Houaiss da Lingua Portuguesa. Ed. Qlgjetiersdo 1.0.5a, novembro de 2002.
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nova atitude na relacdo dos individuos com o séprjar corpo e em relacdo ao corpo do

outro, dentro dos espacos privativos da familideancburguesa e da escola. As criancas e
jovens que antes eram operarias sem qualificag@al @emuneradas nas fabricas passam a
serem protegidas, preservadas, para posteriorssmneo mercado de trabalho. Ao mesmo
tempo surgiriam duas novas idéias: a nocdo da dmula infancia e o sentimento da

responsabilidade moral dos mestres (Ibid.).

O fortalecimento do espaco privado acompanha uno s@mnificado de familia, que
deixa de ser apenas uma unidade econémica paea-s&mum lugar de afetividade, em que se
estabelecem relacdes de sentimento entre o casdilbos e um lugar de atencéo a infancia.
Momento em que os moralistas, a servico do Esiateryém na complacéncia dos pais em
relacéo aos filhos, encarando o excesso de minmoe atgo nefasto a crianca e a sociedade.
Com o pretexto de combater essa atitude potenaidnuesintegradora, o Estado e a Igreja
tomam o encargo do sistema educativo, estabelecandas estruturas educativas: 0s
colégios. A infancia e a adolescéncia passam amguadradas em lugares separados e
fechados, sob a autoridade de especialistas.

A educacao é delineada e passa a ser entendidaac@ogunto de influéncias que
faziam de cada ser um produto da coletividade,greglo cada individuo para um papel a
ele designado que assegurasse a continuidade dbiafanda vida. O colégio, local de
instrucéo e educagéo, tornou-se uma instituicaenesd da sociedade. Para Aries, a familia
moderna ndo se define exclusivamente pelo prodigsentimento familiar, e sim, pelas
preocupacdes educativas. Essas duas dimensdesamdacempativeis, pelo contrario, a
crianca pode ser a0 mesmo tempo, objeto de afeigd® ambicdo social (SINGLY, 2007,
p.49).

Desde o século XVII, mas, sobretudo no século X\filriodo em que 0 movimento
iluminista desenvolve o auge das suas idé€ias pie$its, até 0 no século XIX, a sociedade
tornou-se uma vasta populacdo andénima e as pgsasonas se conheciam. Periodo marcado
pelo fortalecimento dos Estados Nacionais, pelaefigigdo dos papéis sociais de mulheres e
criancas, devido ao avanco acelerado da indugta@b e da técnica, pela organizacdo dos
trabalhadores (ARIES, 1981).

Foucault, no periodo em que lecionou no CollegeFdce, em um dos cursos
ministrados em 1978, intitulado “Seguranca, teniotdépopulacdo”, buscou tracgar [a.]

génese de um saber politico que colocaria no cedgosuas preocupacdes a nocédo de
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populacdo e 0os mecanismos suscetiveis de assegu@aregulacdoFOUCAULT, 1997,
p.81). Analisou o periodo entre os séculos XV e ¥4I meio uma série de tratados que
procuravam pensar o exercicio de poder de formarshvda soberania. Como textos classicos
e primordiais que procuravam evidenciar os corgsasFoucault elegeu “O Principe” de
Maquiavel, representante do exercicio de poderrigr@p soberania e o “Miroir politique
contenant diverses maniéeres de gouverner” de @uoikade la Perriere, representante de uma
literatura anti-maquiavel, que pensava o exeraeipoder assentado em outras bases.

A arte de bem governar o Estado, seria a partimddelo de governo da familia,
problema que Foucault retira dos textos de Rousseau

[...] a palavra economia designa originalmentelosgoverno da casa para
o0 bem da familia. O problema, diz Rousseau, é cemopodera ser
introduzido, mutatis mutandisna gestdo geral do Estado. Governar um
Estado significara, portanto estabelecer a econamigvel geral do Estado,
isto &, ter em relacdo aos habitantes, as riquemss,comportamentos
individuais e coletivos, uma forma de vigilancig dontrole tdo atenta
guanto a do pai de familia (Ibid., 1979, p.281).

Nesta perspectiva, o mercantilismo, para Fouc&iltuma primeira tentativa de se
pensar uma arte de governo do Estado, utilizangwinsipios de governo da familia. Porém,
ao arrastar esse modelo familiar para dentro dasitwss do modelo soberano, o
mercantilismo fracassou como arte de governo, ipahoente por se utilizar dos mesmos
instrumentos da soberania, as leis e, também, guiart buscar a mesma finalidade do
exercicio de poder soberano: exercer um governitoralista para a constituicdo de riquezas
e poder.

[...] o mercantilismo foi bloqueado, freado, porcgee dava como objetivo
essencialmente a forca do soberano: o que fazetanfm para que o pais
seja rico, mas para que o0 soberano possa dispeigaezas, constituir
exércitos para poder fazer politica. E quais sddnssumentos que o
mercantilismo produz? Leis, ordens, regulamenteso i€, as armas
tradicionais do soberano (Ibid., p.287).

Portanto, s6 em fins do século XVII e inicio do wdécXVIll que se inicia o
desvencilhar da arte de governar em relacdo aatbeo que a levaria a ser substituida pela
economia politica. Alguns fatores, como relata Bolt¢1979) , interferiram nesta mudanca
no decorrer do século XVII entre eles: a expans@étmagrafica; a abundancia monetaria

resultada da incursdo dos metais preciosos dasiaslé o aumento da producéo agréria.
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De qualquer maneira, segundo Foucault, a familideatal no decorrer destes dois
séculos sofreu uma re-estruturagdo em funcgéo divégio do valor-individuo:

A Familia ndo deve ser mais apenas uma teia dgbeslajue se inscreve em
um estatuto social, em um sistema de parentescajnermecanismo de

transmissdo de bens. Deve-se tornar um meio fidewso, saturado,

permanente, continuo, que envolva, mantenha edeaar corpo da crianca.
[...] O que acarreta também uma certa inversaoxade @ laco conjugal ndo

serve mais apenas (hnem mesmo talvez em primeian)lpgra estabelecer a
juncdo entre duas ascendéncias, mas para organipeg servird de matriz

para o individuo adulto (Ibid., p.199).

Essa familia moderna, com a funcao de produzividdos, € implantada na producao
de uma complexa e intensiva reforma cultural, céambém demonstrou Aries (1981), a
servico da acepcdo de um mundo publico modernoo,lagualitario e individualizador.
Coube a familia o espaco privado, com um estatui® englobou relagbes de mando
hierarquicas, portanto, da diferenca dos papéimispou seja, o de se responsabilizar por
uma ética para o coletivo. (DUARTE in RIBEIRO e EIRO, 1995, p.30).

No retrato do modelo familiar operario do século IK\éncontramos, no espaco
privado, elementos como o pai trabalhador, a mée&sa, a crianca na escola. Houve a
valorizacdo do sentimento fortalecido (produzid@lapigreja, que caracteriza a figura
masculina como aquela que se responsabiliza pela gkterna e a mulher como a
responsavel pelo mundo interno com o cuidado daeaw®s filhos.

Com as novas necessidades presentes na sociedadeo-urdustrial, a mae
rapidamente foi absorvida pelo mercado de trabatdlega inicialmente para compor um
salario com seu conjugue, seja para constituir ammou Unica fonte financeira da familia,
ou pela ambicdo de uma carreira profissional. Nestdiguracao familiar em que pai e méae
trabalham, a crianga estd desde a mais tenra iohsdeta em instituicdes educativas

formadoras. Creche e Escola tornam-se necessaras pputela e cuidado do filho.

Com a emergéncia de um novo tipo de forca coleddrabalho, com a
delimitacdo de um novo tipo de individuacdo da etibflade, colocou-se a
guestdo de inventar novas coordenadas de produgdeuljetividade.

Historiadores com Philippe Ariés, Donzelot, e ositnaostraram como se foi
assistindo a um confinamento da familia e a unmauegcricdo da infancia.
Nos sistemas anteriores as formacOes capitalistasproducdo da

subjetividade na crianca ndo era inteiramente agatno funcionamento da
familia conjugal. Uma complexa economia de intefpagas faixas etarias,
de articulagdo com o campo social circundante, imaat subjetividade em
relacbes de dependéncia permanente. As disparidades sempre, de
algum modo, complementares. (GUATTARI e ROLNIK, &98.35).
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A familia foi e é transformada, recomposta, intdgraos mecanismos maquinicos do
equipamento coletivo, em relacdo com o conjuntoatdibis equipamentos coletivos publicos
(creches, escolas, colégios, faculdades, pos-grédsaetc.), que vao assumir a formagéo da
crianga, visando sua individualidade adulta e swwitavel, e desde sempre programada,
entrada na forca coletiva de trabalho (1gc240).

Para Singly (2007), a absor¢édo do sujeito paraunodm do trabalho é programada
desde sempre e a remuneracgdo financeira estanténetia ligada & educacéo que recebe. A
educacao, dessa forma, pode ser qualificada copitalcascolar. O autor afirma que este
capital escolar ndo tem efeito em si, ele se combimm as riquezas de outros capitais
herdados ou adquiridos pelo individuo, fixando eeggndo valores as caricaturas (imagens)
sociais que cada um fatalmente contrai no decdaeanda. Deslocando o capital econémico
do centro das estratégias do trabalhador ou ddidapsira o sentido de valor centrado em
diplomas, validados como moeda intelectual parditteca assimilacdo da vida ao mercado

de trabalho, gerando nas familias dependénciactdaes

Nenhum meio social escapa, hoje, do dominio dessiuicdo que fabrica
titulos — que ainda terdo de ser trocados no merdedrabalho, correndo o
risco de ter surpresas ruins. Esses lagos de dépaadsdo relativos, pois
existe uma “certa gestao familiar da escola” (SINGLY, 2007 p.62).

O que se pode esperar com isso é justamente a dialsubjetivagcdd=ducacao de
gualidade e emprego idem séo dois dos itens maafuentais para o bem-estar de uma
sociedade, com perddo da obviedademo enuncia Rossi (2007, p.A2), em editorial na
Folha da S. Paulo.

N&o ha como se pensar, ha contemporaneidade, emlaraaliferenciacao entre esse
espaco privado e publico (BILAC in RIBEIRO e RIBEIR1995, p.54-55), e sim, em uma
articulada e constante permissividade da esferbicpiprincipalmente através dos meios de
comunicacdo de massas, cujas mensagens dirigiattasieamente a todos e a ninguém
criam um discurseanass-genéricokE, também, através da imposicdo de horarios eacdess

externas: o horario da escola, a dependéncia torsisle saude, da previdéncia, etc.

A reproducéo pela familia configura-se antes como“enjeu”, no duplo
sentido do termo: de ser um jogo e, a0 mesmo tesgyptambém, aquilo
gue esta em jogo. Um jogo tenso e contraditorio,qnal o “publico”
constantemente invade a familia, de diversas formesrganizando e
sujeitando os tempos e 0s espacos, [...] no qdaktpodemos nos sentir
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participantes e ao mesmo tempo construir a imagefoutro”, diferente de
nos (lbid., p.54-55).
Para Deleuze (1992), as instituicdes que conhecesté® mergulhadas numa crise
generalizada de confinamento disciplinar, a exendalgrisdo, do hospital, da fabrica, da

escola, da familia, etc.

A familia é um “interior”, em crise como qualqueuti® interior, escolar,
profissional, etc. Os ministros competentes ndamate anunciar reformas
supostamente necesséarias. Reformar a escola, esfoamindulstria, o
hospital, o exército, a prisdo; mas todos sabemegaas instituicbes estao
condenadas, num prazo mais ou menos longo, atétalaicdo das novas
forcas que se anunciam. (DELEUZE, 1992, p.220).

Entretanto, Hardt e Negri (2005, p.215-216) aponji@stamente para um mecanismo
de producao de subjetividades gerado a partir destaise institucional. A subjetividade,
segundo a teoria social moderna, é por sua vedlatead campo das forcas sociais,
fundamentando a producédo de subjetividade no foaoento das grandes instituicoes
sociais, como a prisao, a familia, a fabrica ecalas Desta forma, pode-se pensar a geracéo
de subjetividade como um constante processo s@adla pratica humana no interior da, ou a
partir das instituicbes formam uma subjetividad@mprimentar, dar a aula, almocar, etc.
Estas instituicbes fornecem um lugar discreto, am @ possivel esta producdo. S&o
verdadeiros arquipélagos protegidos para fabris@&ledo o tempo-espaco. Cada instituicéo,
por sua vez, possui sua logica de producéo e @stivamente protegida dentro dos antigos
espacos de confinamento disciplinar: os muros dalasda casa.

Mas como € possivel essa extraordinaria produc&mmaee anunciando uma crise e
sendo necessario de gesta-la enquanto agoniauanstial frente sua condenacao? Para os
autores, com o efeito da poés-modernidade e o sga lada vez mais veloz de informacao e
imagens, as instituicdes produzem subjetividadeemiea cada vez mais intensas, chegando
ao extremo de se reconhecer que toda a subjeteviatistinguida como artificial. A crise
significa que os muros que limitavam e delimitamespacos institucionais ruiram, de modo
que todas as logicas de funcionamento internasndétuicbes se exteriorizaram por todo
terreno social. Ao ar livre, ao sabor das socieslagecontrole, aproveita-se para produzir no
interior e sob pretexto de uma crise — necessantameternizada — as reformas recomendadas
ou as subjetividades imperativas dadas pelo capitdamilia ou a escola estdo em crise

indefinitivamente, no sentido de que o lugar de sfetividade é cada vez mais
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indeterminado, essa € a poténcia exponencialmediméa destas sociedades, a tal ponto que,
os limites entre o publico e o privado se partirdesencadeando circuitos de controle por

toda aesfera publica intimélbid.).

[..] a crise da prisdo significa que a logica e tésnicas carcerarias
espalharam-se, cada vez mais, por outros domingossatiedade. A
producdo de subjetividade na sociedade imperialetenndo se limitar a
gualquer lugar especifico. Estamos sempre aindanniia, sempre ainda na
escola, sempre ainda na prisdo, e assim por didlatederrocada geral,
portanto, o funcionamento das instituicdes é acmodempo mais intenso e
mais extensivo. As instituicdes funcionam, embatajam sucumbindo — e
talvez trabalhem tanto melhor quanto mais sucumbfermdefinicdo do

lugar da producdo corresponde a indeterminagdo alanaf das

subjetividades produzidas. As instituicbes sociaiperiais podem ser
vistas, assim num processo fluido de geracdo eiugiio de subjetividade
(HARDT e NEGRI, 2005, p.216-217).

6. DAS LEIS NORMATIZADORAS: CIRCUNSCRICOES

Todo este meio de producdo, atrelado o conceitdadglia a escola, encontra
enunciacgao judicial e processual na legislacaorgge as instituicdes escolares e familiares
conectadas ao mundo do trabalho, sob a logica deade neoliberal, como o Decreto N°
48.781 (SAO PAULO, 2004), enuncia e determina em#stigo 2°:

O Programa Escola da Familia tem como propostaedusé das escolas
publicas estaduais aos finais de semana, com @gitople atrair os jovens
e suas familias para um espaco voltado a praticeiddaania, onde sdo
desenvolvidas ac¢fes socioeducativas, com o intietdortalecer a auto-
estima e a identidade cultural das diferentes caades que formam a
sociedade paulista (Ibid.).

O Disposto no Artigo 3° da Lei n°® 11.498, de 15d&bro de 2003 (SAO PAULO,
2003) autoriza legalmenteacbes de natureza preventiva destinadas a reduzir a
vulnerabilidade infantil e juvenil, por meio da egracédo de criangas e adolescentes na
comunidade escolaflbib.). No paragrafo Unico abre espaco para quasescOes possam
contar com a participacdo deganizacdes nacionais e internacionélisid.), bem como, de
estudantes universitarios e concessao de bolsastddo a esses estudantes. Do ponto de
vista juridico, o disposto no artigo 3° da Lei 1°4B8 (lbid.), legalizou as atividades do

referido programa que teve seu anuncio e inicibvefem agosto de 2003, antes mesmo de
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sua publicacdo no Diario Oficial do Estado de Sa@ald. E, movimentou até 2006, recursos
financeiros de aproximadamente 200 milhdes de peaiano (GOVERNO, 2006a).

Programa Governamental encontra ressonancia etag@n legal no Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/90s motigos 4° e 55, em que fica
determinada a Politica Nacional de Educacdo E4p@&RASIL, 1990), definindo em uma de
suas diretrizes gerais: adotar mecanismos queurpnein a participacao efetiva da familia
no desenvolvimento global do aluno. Dentre seustivls especificos, delibera-se o
envolvimento familiar e da comunidade no processdasenvolvimento da personalidade do
educando.

No Plano Nacional de Educacédo (PNE), aprovadolpsla® 10.172/2001, (BRASIL,
2001), preconiza a implantacdo de conselhos egssoklroutras formas de participacdo da
comunidade escolar, composta também pela familigafbém, na Lei n® 9.394/96 de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) artigos 1%9%2& 12 (BRASIL, 1996) a determinacao
que a educacdo abranja os processos formativosejuesenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbesedsino e pesquisa, n0os movimentos
sociais e organizagcfes da sociedade civil e nagdfestatdes culturais. A educacéo, dever da
familia e do Estado, tem por finalidade o plencedeslvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacé @#&abalho.

Registro ainda, a iniciativa do MEC, instituido emio de 2002, a data de 24 de abril
com o Dia Nacional da Familia na Escola, sugerou® todas as escolas deveriam convidar
os familiares dos alunos para participar de suasdades educativas, pois, conforme
declaracdo do Ministro em exercicio na época, P&dnato Souzaquando o0s pais se
envolvem na educacao dos filhos, eles aprendem(®@igZA, 2001).

Quanto a definicdo do conceito de Familia no amlegal, a Constituicdo Brasileira
de 1988, aborda a questao nos artigos 5°, 7°2P8le 226 a 230 (BRASIL, 1988). Trazendo
nas palavras de especialistas, algumas inovagdestigo 226, como um “novo” conceito de
familia aceito na lei: unido estavel entre o homera mulher, contido no seu § 3° e a
comunidade formada por qualquer um dos pais e deasendentes, presente no § 4°.
Reconhece, ainda, que os direitos e deveres rédesr@nsociedade conjugal sdo exercidos

igualmente pelo homem e pela mulher, 8§ 5° (Ibid.).

%6 Todas as Leis ou Decretos, mesmo outorgada owagm@elo poder Legislativo ou Executivo, no tériit
brasileiro sé tem validacdo apés serem publicadd3idrio Oficial da Nacdo, do Estado ou do Munigipi
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Este “novo” conceito ndo é tdo novo assim, poipenas aceitacdo dentro da ordem
vigente e normativa de grupos populacionais tidosiacc economicamente minoritaria, e
rejeitados inicialmente pela sociedade capitaliB&a Guattari (1998, p.29), as profissdes
especializadas estdo apenas a servico de equipmETgaisegregacao para a marginalizacao
de setores da populagdo, para tentar proibir quesuas singularidades nunca sejam
enunciadas no coletivo.

Com as transformacgfes sociais do século XX, emdacoom Deleuze (1992), teve
inicio o processo de substituicdo de um modeloiglisar de sociedade pelo de controle,
articulada em redes de visibilidade absoluta e cocagao virtual imediata. Constituindo-se
no paradigma vigente, onde se utiliza das estagégara a assimilacdo de sujeitos ao seu
sistema dominante. Em vez da sua antiga estradégsegregar ou marginalizar, ele captura
(DELEUZE e GUATTARI, 1996) e incorpora essas siagdlades, antes proibitivas de
enunciagdo, no coletivo. Isto se apresenta comoaperfeicoamento do poder-biopoder,
agora sem 0 uso da violéncia ou de recursos filmasae institucionais vultosos.

Isto pode acontecer por forma de enquadre na leimbwas ou antigas formas
subjetivas que emergem no social-mercado. Fazi8e,emualizacdes ou complementacdes
flexiveis e adaptativas no decorrer dos anos, dagcipalmente, por meio da criacdo de
jurisprudéncia em casos até entdo inéditos adalirei

Realiza-se, assim, uma determinagdo coercitiva @particdo diferencial
(FOUCAULT, 2000), determina-se e reconhece quenstg eova subjetividade antes nao
cartografada. Onde ela se encontra? Como vigid#laZem os ditos anormais, a diferenca
para o cenario vigiado no ambiente disciplinarntdiear, marcar e aplicar os mecanismos de

normatizacao para medir, controlar e dar as coesepécessarias ao sistema.

Quer o desejo seja isto ou aquilo, de qualquer mare®ntinua a ser
concebido relativamente ao poder que sempre jorididiscursivo - um
poder gque encontrou seu ponto central na enuncigdei. (FOUCAULT,
2001, p.93).

As regras enunciadas do direito determinam e dalimo poder formal, incorporador,
normatizador e seriador. Um poder que ndo podednacsem os efeitos de verdade que ele
produz para um dominio constituido em seu discegalizado. E com essa perspectiva que
o fildosofo demonstra como o direito veicula e faadionar relacdes que n&do sdo de soberania,
mas de dominacdo distribuidas em mecanismos contiplagl formas de controle.
(FONSECA in PORTOCARRERO e BRANCO, 2000, p.218).
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Foucault (2005), em sua obra Verdade e as Formas Juridica&sn sua quarta
conferéncia, demonstra que a reorganizacao notosé&\lll e XIX do sistema juridico ndo
seguiu as teorias dos pensadores da época, cornarBedentham e Brissot, mas adotou o
gue o sistema econdmico indicava como mais lu@ai®s mecanismos legais ja ndo se
importam mais com o fato inscrito em uma legislagéoal, porém em controlar a conduta
antes e ap0s um delito. Esses mecanismos de @passaram a ser utilizados na industria,
educacao, religido, etc.

O autor nos leva a compreender que, sob o nedigramecondmico do pds-guerra, 0
homem foi compreendido e fixado como agente ecordmiue responde aos estimulos do
mercado de trocas, mais do que como personalidaidiécp-politica autbnoma. Neste curso,
Foucault pensa o0 mercado como a instancia supr@marthacdo da verdade no mundo
contemporaneo, segundo o certo e o errado, o peoneitndo permitido definem-se por meio
da reconstituicdo da maquinaria juridico-politiaaminando com a definicdo do poder
soberano. O filésofo interessa-se pelas formadvidéx e sutis de controle e governo das
populacdes e dos individuos, tal como elas se exepor meio das regras da economia do
mercado globalizado, para além dos dominios limgada soberania politica tradicional,
sendo preciso governar para 0 mercado, em vez derrgg por causa do mercado
(DUARTE, 2009, p.07).

Do conceito univoco, regulamentado institucionali@ede familia do inicio do século
passado, representado pela unido entre um homemaenulher, foi incorporado ao Poder
Judiciario as mais diversas estruturas relaciogaes surgiram das novas expressfes de
singularidade sociais, tais como: “entidade fanfiliainido estavel”, “familia monoparental”,
“desbioligizacdo”, “reproducdo assistida”, “conc&p¢ homologa”, “heterdloga”,
“homoafetividade”, “filiacdo socioafetiva”, etc. ¥abulos que buscam identificar,
categorizar, rotular, adequar e atualizar a lingoaglo Direito as novas subjetividades que
surgem nas conformacdes sociais que decorrerararggdrmacdes imprevisiveis.

A redefinicdo deste conceito junto ao equipamerdgquimico do Direito, assim como,
as atuais tecnologias da engenharia genética ssave diretamente um dispositivo
amplamente utilizado pelo Estado e suas institsicgee utilizam a lei dominante: a
moralidade, em que diz sobre o que é permitido.nfgas possibilidades das relacdes
interpessoais que surgiram saciuspodem, dessa forma, serem encampadas ao terdurio

familia, que ressoam como naturais, permitindosarascédo direta pela norma do capital.
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Dessa forma ha a criagcdo de outro territorio, tambBamado familia, que abarcaria tudo,
todas as singularidades sociais dentro de um mpkmno.

Dessa forma, o conceito de familia passou a sdizadtb como um espectro
multifacetario, com o objetivo de adquirir uma nplitidade as avessas. Todas as
singularidades e novas possibilidades que surgenresfuzidas, adotadas e jogadas pela
norma social dentro da orla do conceito-territoe “familia” estabelecido pela
macropolitica. Assim, todo o novo material subjetpode ser sugado e posto ao alcance do
controle.

E instituido que a educagdo € dever da Familia Estado e tem por finalidade o
preparo do educando para o exercicio da cidadami@grando plenamente as grandes
maquinas de modulacdo social, sua qualificacdo pateabalho, com a finalidade ser
absorvido pelas grandes maquinas de producao gaagitalismo.

No aspecto legal, temos um processo de fazer @@Qdes, aliangcas e amalgamas,
tendendo a uma indissociagcdo de conceitos, naadals como universais e instituicbes
previamente existentes numa cultura social de masSamilia-Estado-Escola-Trabalho,
atingindo diretamente a massa populacional. O méponceito funcional de Escola e
Familia, na atualidade, é fabricado pela maquingstado, criando mais do que um conceito,
uma imagem pronta e desejante para o consumo ésaqgeé se identificam e irdo querer
fazer parte de algo maior: ser cidadao e estatgpara o trabalho.

A sociedade de massa ndo mais se lembra dos amceiginais de “Escola” e de
“Familia”, muito menos tem a visibilidade das tfamsacdes ou uso destas palavras,
historicamente constituidas, pelas imensas maqgestatis. O simples uso destes vocabulos,
hoje esta associado a norma legal e legitima, wetedas referéncias identificatérias com
tendéncia para igualar tudo, via grandes categanidficadoras e redutoras, prontamente
aceitas pelos sujeitos, ocupantes do lugar, commairtais informatizados, como receptores
sem questionamentos. Apds anos de adestramentares@yos conceitos e novos modos de
vida impostos pela economia mundial, definem assimaneira como percebermos o mundo.

Desta forma, pode-se concluir que a Familia, uswaiEscola Publica em Séo Paulo,
€ convocada pelo Governo do Estado para direcsuamprole ao mundo do Trabalho, por
meio do Ensino Superior Privado. Ao mesmo tempo mdsmo modo em que é subjugada a
reproduzir as subjetividades dominantes dentraideesfera intima.
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Retomando questionamentos iniciais sobre o temastuto. Existe um velho ditado
gue paira no imaginario social:escola € o nosso segundo. IBleste contexto, o Programa
Escola da Familia atrela-se e contribui para o alecimento desta subjetividade,
arrebanhando nao s6 alunos, como também todoseagued se sentirem atraidos para ele.

Nesta perspectiva, pode-se perceber que a estéta,da “ensinar” (incorporar aos
corpos) o bipoder aos seus alunos em sala deadutatambém como local de “aprendizado”
para as atuais Sociedades de Controle (DELEUZE2,18920). Isso ocorre porque o Estado
vem ofertando, de segunda-feira a sexta-feira, wgarl de permanéncia obrigatéria aos
matriculados, nos espacos fechados com duracaordedifixo de entrada e saida, seguindo
a organizacao das sociedades disciplinares essigad&oucault (2000).

Ja aos Sébados e Domingos, o lugar de permanémia-de flexivel, sem a
determinacao de horarios. Por meio do fomento digamionvida-se a populagéo, alunos, ndo
alunos e principalmente a familia para frequentaspaco escolar nos finais de semana.
Assim, criar-se um fluxo continuo e ininterrupt@-Be a possibilidade estar todos os dias da
semana sob a tutela dos programas estaduais,ise @ssujeitos “desejarem”, sem que 0S

mesmos percebam a producao do desejo pela magstadoE
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Quarto

GRAU ZERO: PARA UMA EDUCACAO
DESPROVIDA DE ARTE

Penetra surdamente no reino das palavras.
La estdo os poemas que esperam ser escritos.
Estéo paralisados, mas ndo ha desespero,
h& calma e frescura na superficie intata.
Ei-los s6s e mudos, em estado de dicionario.
Convive com teus poemas, antes de escrevé-los.

Tem paciéncia se obscuros. Calma, se te provocam.

Espera que cada um se realize e consume
com seu poder de palavra
e seu poder de siléncio.
N&o forces o poema a desprender-se do limbo.
N&o colhas no chao o poema que se perdeu.
N&o adules o poema. Aceita-o
como ele aceitard sua forma definitiva e concerdarad

no espaco.

“Procura de Poesia”, Carlos Drummond de Andradd%)9

1. FRAGILIDADE EM SALA DE AULA: A IMAGEM
Em “Procura da poesia” (ANDRADE, 2000, p.12), epfgrinicial desse topico, trata-

se de um dos textos de abertura do likriRosa do Povajue reline poemas escritos entre
1943 e 1945, traz, como pano de fundo, o significdds horrores da Segunda Guerra

Mundial e, no plano interno, os ultimos anos doa@istNovo de Getudlio Vargas. A Obra
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resulta numa das mais belas e profundas reflexilae ® “fazer poético”, ou seja, sobre a
arte e utilidade da poesia, sobre o trabalho dstatiterario e sua fungéo social. A reflexdo
sobre a arte literaria e o oficio de escrever senipr uma preocupacdo dos grandes
escritores, conscientes de seu trabalho. No entasta necessidade de pensar o “fazer
poético” tornou-se verdadeira obsessao entre ostagss modernos, como € o caso de
Drummond e Jodo Cabral de Melo Neto, para citanapeois poetas brasileiros (NICOLA,
2008).

Até o momento anterior de entrar em contato conuddéd de Subjetividade da PUC-
SP, néo havia sofrido inquietagcdes no sentido deiimArte como dispositivo intercessor
(DELEUZE, 1990) e analisador na proposta do peoceestografico desta Dissertacdo de
Mestrado. Entretanto, ao ser atravessado pelaadgbiLigia Clark tornou-se impraticavel
nao repensar a minha acéao cotidiana de “dar” aelas,subjetividades produzidas no interior
da sala de aula.

Em outras palavras, busco rastroscdgoo reconhecido socialmente como professor
na tentativa de impelir intersticios de uwiavir artistico e estético, produtor de sentidos
singularizantes.

Um das buscas que tem movido especialmente asgw&irtisticas é a da
superacdo da anestesia da vulnerabilidade ao qurtipria da politica de
subjetivacdo em curso. E que a vulnerabilidadenglico para que o outro
deixe de ser simplesmente objeto de projecao dgeinsaprée-estabelecidas e
possa se tornar uma presenca viva, com a quakeimes nossos territérios
de existéncia e os contornos cambiantes de no$jetigidade. Ora, ser
vulneravel depende da ativagdo de uma capacidpeeiisa do sensivel, a
gual esteve recalcada por muitos séculos, mantemdativa apenas em
certas tradicOes filosoficas e poéticas, que cwmim nas vanguardas
culturais do final do século XIX e inicio do séc¥, cuja agdo propagou-
se pelo tecido social ao longo do século XX. A pgdmeurociéncia, em
suas pesquisas recentes, comprova que cada umsdesnérgdos dos
sentidos é portador de uma dupla capacidade: abréic subcortical
(ROLNIK, 20064, p.02).

Neste sentido, busco (re)apropriar através de uesana imagem diaria e repetida por

incontaveis vezes ao ano: a sala de aula como tecalprendizagem do bipoder, e 0 seu

2" A autora se refere & Entrevista com V. Hubert Gad4Regard aveugle”. Intygia Clark, de I'oeuvre &
I'événement. Nous sommes le moule. A vous de ddmrsmuffle Suely Rolnik & Corinne Diserens (Org.).
Nantes: Musée de Beaux-Arts de Nantes, 2005. Taéadhrasileira: “Olhar cego”. In:ygia Clark, da obra ao
acontecimento. Somos o molde, a vocé cabe o s8am Paulo: Pinacoteca do Estado de Sdo Paulé, 200
texto é a transcricdo de uma entrevista de Roloik Godard no contexto de seu projeto desenvolvatole
2002, visando a construgdo de uma memoria viveesabpraticas experimentais propostas por Lygiek@lao
contexto cultural brasileiro e francés onde tiversum origem. Os 56 filmes realizados até o moméram
objeto de uma exposi¢cdo na Franca e no Brasiludbagpublicacdo acima mencionada constitui o cgtal
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espaco fechado da Sociedade Disciplinar, passapeigatria aos alunos antes de serem
entregues a Sociedades de Controle. Imagem agptadea numa habilidade subcortical

capaz de aprender o mundo em sua condicdo de canfho®s de forcas que nos afetam e
despertam no corpo as sensacodes, antes, anestpsl@daegime disciplinar repressivo

Imposto ao corpo no ato do trabalho.

Imagem daquilo que me detém, se apresenta duraetergicio do magistério no
Ensino Médio, em uma tipica aula lecionada diarigmem um dos 633 estabelecimentos
de ensino publicos sob controle do Governo EstadoSdo Paulo. Trataremos essa
experiéncia como umacontecimento

Acontecimento precedente das leituras dos textaslugidos por Suely Rolnik
(2005a) sobre o trabalho artistico-terapéutico meseido por Lygia Clark. Nos trés anos
anteriores a 2007, a autora se dedicouygia Clark, da Obra ao Acontecimento: Somos o
molde, a vocé cabe o sopnarojeto de (re)ativagdo da memoria sobre as expetagdes
corporais singulares desenvolvidas por esta aflatdica.

As experimentacdes corporais desenvolvidas nodafio terapéutico de Lygia Clark
convidam o corpo para a experimentacdo da vidalwerd de regimes do sensivel, ativando
e mobilizando aorpo vibratil (ROLNIK, 2005a, p.18). Experimentacdes estéticaptais
na busca de reabrir canais/veias de fragilidadeedzepc¢éo, fundamental para a possibilidade
da criacdo artistica, quebrando a relacdo de letaele estabelecida pelos individuos no
mundo, possibilitando a criacdo de novas subjetded (Ibid., 2003).

Rolnik (2003) descreve sobre os dois modos de agdeedo mundo enquanto
matéria: o0 macro, que apreende o mundo como foemasmicro, que apreende o mundo
como conjunto de diagrama de fluxos. Conhecer odmusomente como forma, convoca a
macropercepcdes operadas somente pelos cinco ddgdosentidos. A autora desenvolve
essa idéia articulada com o pensamento de HARDE@R (2005) ao tratar das politicas de
subjetivagdo contemporaneas que, segundo seu pamsamproduzem e sustentam o Capital
em sua modulacdo neoliberal contemporanea. E, @iz aém a sua analise, enunciando que
algumas “psicopatologias” estao relacionadas diretde a essas politicas, entendidas como

politicas de alteridade, ou a maneira como a Suigjatle se relaciona com o seu Outro.

8 Numero obtido no artigo ddornal Folha de S&o Pauls de marco de 2007: DIMENSTEIN, Gilberto.
Nenhuma escola estadual na cidade de SP obteve naaul. Disponivel em:
<http://www1.folha.uol.com.br/folha/dimenstein/cbm/sp_050307. shtml>, Acesso em 11 de agosto de 2007
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A autora aborda a problemética da subjetividadetecoporanea a partir de um
paradoxo irresoltvel entre dois modos de apreersimundo enquanto matér{fROLNIK,
2003, p.01). O primeiro modo € chamadcedercicio empirico do sensiwek operado pelos
cinco O6rgados do sentido, capaz de apreender o moodw forma, por representacoes,
colocando para a subjetividade um carater iderttit@ segundo refere-se a energia neural,
da rede neural do corpo inteiro que € afetada pelodo ndo como percepgdo, mas como

sensacdo. Vejamos em suas palavras:

Conhecer o mundo como forma convoca a percepc@&oadg pelos 6rgdos
de sentido, ja conhecer o mundo como for¢a cona@esmsacao, engendrada
no encontro entre o corpo [como carne percorridaopdas nervosas] e as
forcas do mundo que o afetam. Vou designar esfgoodas sensacbes por
“corpo vibréatil”, primeiro para distingui-lo do qoo organico, ao qual
costuma-se reduzir a consciéncia que temos do c@rgontemporaneidade,
mas, sobretudo para distingui-lo do corpo sengjuel alguns chamam de
sensorial — corpo dos sentidos, através dos ged@peya a percepgao — pois
€ com o corpo sensivel que corremos mais o risawaiindi-lo. ‘Sensivel’

e ‘'vibratil' referem-se a poténcias distintas dopoo se a percepcao do outro
operada pelos 5 sentidos, tras sua existéncia faimaubjetividade,
existéncia que se traduz em representacdes [visaadtivas, etc.], a
sensacgao por sua vez traz para a subjetividadesarga viva do outro [que
€ passivel de expressdo mas nao de representigdo](.02).

Conhecer o mundo como relacdo de forcas, abrepm ggara as novas sensacoes que
se apresentam para a subjetividade por ocasideuweamtato com o inusitado do viver
humano. O contato com este inusitado acaba paultieras formas atuais representadas que
perdem sentido, pois um novo afeto pede passagssimAe sob esse aspecto, torna-se
preponderante o papel da arte como vetor de egiatmacdo (RAUTER, 2000). Este
processo, aqui eshocado de maneira simplificadalenida, causa uma crise na subjetividade
gue se vé obrigada a mobilizar-se para a contideida vida.

Mobilizacdo, que diz respeito a criar uma nova igomécao existencial, reconfigurar
a relacdo consigo e com o mundo num processo dédudcado permanente e resulta do
paradoxo inexoravel entre os exercicios empiridatensivo do sensivel. Rolnik considera

que esse processo — desejo — constituidor do rateida, uma vez que:

As mudltiplas transformacdes moleculares que daiultees vao se
acumulando e acabam precipitando novas formas adedsmle — uma obra
aberta e em processo, cuja autoria € portanto set@amente coletiva. O
paradoxo do sensivel pulsando no coracdo da erp&ri&ubjetiva e a
vertigem que ele mobiliza s8o assim constitutivas processo de
individuacdo em seu constante devir outro: elescséwotor propulsor da
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construcdo da realidade de si e do mundo, seurddipa Isto faz de todo e
gualquer modo de subjetivacdo, uma configuracamexf@ em equilibrio
instavel. (ROLNIK, 2003, p.02).

Para tratar deste acontecimento, continuarei a ahamProfessor de Quimica, o
portador da experiéncia, provisoriamente,cdgpo-professarFaco isto por entender que a
forma professor pela qual me defino neste textoanawis € do que um fluxo de
molecularidades transitoriamente aprisionadas mnpocsocial em constante construcao.

O que me apreende aqui é: a que serve este cguopnasta transitoriedade?

Entretanto, oacontecimentoem questdo é: ser atravessado no exato momento do
exercicio do magistério durante a aplicacdo degpdavQuimica. De formas mais inusitadas e
inesperadas, em um micro-instante foi inegavekdaetiue a proposta artistico-terapéutica de
Ligia Clark teve sobre o corpo-professor, mesmooktido e atarefado por agenciamentos
repetitivos (neurdético), as intensidades se fizemasentes. Segue o aroma deixado por

Lygia Clark, materializado nos escritos de Rol@2ib05a, p.03)

s

O que encontramos, aqui, € um corpo que se abferges da vida que

agitam a matéria do mundo e as absorvem como €mssagfim de que

estas por sua vez nutram e redesenhem sua tesgityda. Saber do

mundo, nesse caso, é colocar-se a escuta destav&nberacdo corporal,

impregnar-se de suas silenciosas forgas, mistarapms elas e, nesta fuséo,
reinventar o mundo e a si mesmo; tornar-se outemoRde imanéncia onde
corpo e paisagem se formam e reformam ao saborodtmanto de uma

conversa sem fim.

De alguma forma, (micro)secrecbes do corpo afetaragstabilidade identificatoria
calcado nas referéncias da macropercepcdes. Caumtado, 0 corpo sofreu de um estado de
auséncia ndo patolégico. Por muitas vezes, o gugfessor necessitou escrever aquilo que
vinha, por meio de uma folha e caneta emprestadduth®s. Consequentemente houve um
pequeno tumulto e os alunos mandaram o professar fjuieto. Estava a atrapalhar a
incansavel busca do certo e errado da prova deiauiimultaneamente, o corpo-professor
foi capturado por uma lembranca. Durante a auleemeonava um conceito da Fisica, hoje,
corpo paradigmatico, tratado especificamente pelgde Quimica Quantica sobre o “Zero
Absoluto”.

Momento singular em que descrevo, quando ndo estavda nem ca, ficou evidente
para 0 corpo — em um instante entre o professaeeapeuta — tomado inesperadamente pela
sua visdo vibratil, a direcdo e o0 sentido que culg explicativo da matéria toma como

agenciador de neuroses da percepcdo contribuindwis@o dos afetos. Os alunos apenas
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entendem (macropercepcao) o que é dito, ndo sgméropercepgdo) mais o que poderia
ser sentido no corpo. Observa-se isso na dimindedagitacdo ou da entropia dos alunos na
classe.

A entropia(do gregoevtporia, entropig € uma grandeza termodinamica geralmente
associada ao grau de desordem. E uma funcdo ddoesifio valor cresce durante um
processo natural, em um sistema fechado. A entregtia relacionada com o nimero de
configuracdes (ou arranjos) de mesma energia quedamo sistema pode assumir. Sua
interpretacdo molecular sugere que, em uma sibuagéamente geometrica, quanto maior o
namero de configuragcdes, maior a entropia. Porragéo, a entropia é geralmente associada
ao conceito subjetivo de desordem. No entanto,nezeaito de configuragbes equiprovaveis
nao se restringe a configuracbes geométricas, nm®Ive também as diferentes
possibilidades de configuracbes energéticas (SONBITBORGNAKKE e VAN WILEY,
2003, [96).

Os corpos vao lentamente parando de se movimeotarersar. A “ordem” é a tbnica
do estudo, da prova, da conformacédo corporal emireaddiretamente voltadas para a lousa.
Olhares perdidos e desprovidos de poesia. Naorsegoem mais dar sentido ao que é dito,
nao sentem mais o que se poderia ser sentido. dadomento vai se reduzindo a uma
empobrecedora esterilidade, total perda de artevida do instante. Tudo caminha
vetorialmente no sentido de se obter uma paratisiporal total, ou seja, um grau zero
vibratil, com a producdo de uma ditadura em que hm@menhuma experiéncia no regime
micropolitico, sensivel e estético. O contetudocapldo aos alunos pelo professor acentua
somente a macropercepcao, que passa a dominaneatal os regimes de enunciacdo da aula.

Mas qual o sentido do corpo-professor ser tomadoegta lembranca, de forma
inesperada, naquele instante? Vejamos, no rastienmd@ranca, o que é o Grau Zero ou Zero
Absoluto.

2. O ZERO ABSOLUTO: GRAU ZERO

Este é um estado tedrico em que toda vibracaoatisylas da matéria, por efeito da
retirada total da energia térmica absorvida pelasmmas particulas, poderia ser paralisada.
Mesmo nao sendo visivel a olho nu sem o auxilieqiegpamentos, toda matéria € portadora

de uma vibracdo por resultado da absorcdo de callar a todo o momento do meio
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ambiente. As diferentes intensidades e interaciieacionais determinam os estados: solido,
liquido, plasmico e gasoso da matéria.

Inicialmente teorizou-se a possibilidade da existenlo zero absoluto como menor
temperatura possivel, na qual, cessam todos osmeates das particulas moleculares ou
atémicas de um corpo. A escala kefVjmpor sua vez, tem seu zero absoluto em zero k@vin
K), ou menos duzentos e setenta e trés graus €8l¢i@73 °C) e, segundo os modelos
tedricos anteriores, ndo deveriam existir tempesatuinferiores a esta. Entretanto,
experimentalmente, na atualidade, se constata quessivel se aproximar dele, mas néo
chegar a ele. Isto significa que zero absolutop&émentalmente inatingivel e sua existéncia
é inferida por extrapolacéo (lbid., p.136).

Entretanto, € possivel obter sistemas que tem tampas Kelvin negativas.
Surpreendentemente, tais temperaturas nao saadasngassando-se por 0 K, mas por meio
de temperaturas infinitas. Isto é, temperaturasthes ndo sao “mais frias” do que zero
absoluto, mas, ao contrario, sdo “mais quentestjun temperaturas infinitas. Nao se deve
pensar no zero absoluto como um estado de enarigiaon de nenhum movimento. A idéia
de que todo movimento molecular cessaria, no Zgsolato, € errbnea. Esta nocao supde que
0 conceito puramente macroscopico de temperatiegaestimamente ligado ao conceito
microscépio de movimento molecular. Quando tentaestabelecer esta ligacdo, verificamos
que, de fato, a medida que nos aproximamos do aesoluto, a energia cinética das
moléculas tende para um valor finito, que é denadon‘energia do ponto zero”. A energia
molecular € minima, mas nao é nula, no zero als@iid., p.138).

O aspecto fundamental de todos os processos denesfito € que, quanto menor a
temperatura, maior a dificuldade para torna-la nhaixa ainda. Esta experiéncia levou a
formulacdo da Terceira Lei da Termodinamica, que @& impossivel, por qualquer
procedimento, ndo importa quéo idealizado, redgrialquer sistema a temperatura de zero
absoluto mediante um numero finito de operagdsd., p.99).

Esta é a razdo pela qual o homem néo pode constnaimaquina ideal em que todo

o calor seja transformado em trabalho, sem quajogrela. O rendimento de uma maquina de

9 Kelvin é a escala definida como aquela na qual a tenyparadd ponto triplo da 4gua tem o valor de 273,16 K
Na escala Kelvin 0 K é aztro absoluto”e é equivalente a -273,16 °C. O intervalo de umu grexatamente o
mesmo que aquele usado para a escala Celsius.

% Celsius (antigamente chamada de Centigrado) é a escalterdgeratura na qual 0 °C é o ponto de
congelamento da agua e 11 é o ponto de ebulicdo da dgua. Nesta escala i&trioa o intervalo entre o
ponto de ebulicdo e o ponto de congelamento daégduadido em 100 intervalos, denominados graus.
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Carnot é dado poe = 1- (T,/T;), ondee é o rendimento maximo possivel em uma maquina
gue opere entre as temperaturaseTl,. Para obter o rendimento de 100% a temperatpra T
tem que ser zero. Neste ca&so 1, que corresponde a 100% de rendimento. Apgoasdo o
reservatorio a baixa temperatura estiver no zeswmlatp havera a conversao integral em
trabalho, do calor absorvido do reservatério a teltaperatura. Por isto, como ndo podemos
obter um reservatorio a temperatura do zero alisaluba maquina térmica cujo rendimento
seja 100% € uma impossibilidade pratica na atuddidboid.).

Desta maneira, a energia das particulas (molesutar@témicas) poderia ser minima,
mas improvavel de ser nula (zero) experimentalmentestas temperaturas extremamente
baixas, nas vizinhancas do zero absoluto, a mag&itee muitas propriedades consideradas
extraordinarias, por ndo serem visiveis em unigersacroscopicos. Tais propriedades sao a
supercondutividade, a superfluidez e a Condensde&mse-Einstein.

Mas o que seria a Condensacéao, ou simplesmentaade@sado Bose-Einsten?

Previsto teoricamente em 1924 pelo indiano SatygeNdth Bose (1894-1974) e pelo
judeu-aleméao Albert Einstein (1879-1955), a conde@s de Bose-Einstein é uma colecao de
milhares de particulas ultra-frias ocupando um airestado quantico, ou seja, todos o0s
atomos se comportam como um Unico e gigantescaoatmmo uma entidade Gnica. E como
se, de tdo juntos, os &tomos nessa fase da mé&ém@ssem, na verdade, apenas um
superatomo, estando praticamente imoveis e ocupandmesmo espaco fisico. Os
condensados sao feitos de bdsons, uma classe foqmoagbarticulas que sdo essencialmente
gregarias, fazem parte de grei ou rebanho, vivenbamdo, ou seja, ao invés de se moverem

sozinhas, elas adotam o movimento de suas viziasang

Quando &tomos sdo mantidos presos a baixissimaetaturas, tais que o
comprimento de onda de Broglie seja maior do quéstncia entre eles,
pode-se dizer que eles perdem suas identidades semas um
comportamento coletivo, numa impressionante maaif@® macroscopica
das leis da mecéanica quantica. Embora o fenbmeanmtsido previsto ha
guase 80 anos, sua manifestacdo em um gas de asonfos obtida em
1995, como uma consequéncia do desenvolvimento télasicas de
resfriamento e aprisionamento com lasers e dei@mimento magnético e
resfriamento evaporativo, desenvolvidas separad@&ndista observacao
deu origem a uma nova area de pesquisa, que veraxpandindo
rapidamente, e resultou no prémio Nobel de Fisestedano, outorgado
justamente pela obtencdo de condensacdo de BosteiRiem vapores de
atomos alcalinos, e pelos estudos fundamentaispdfwiedades destes
condensados (CRUZ, 2001).
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Para se obter temperaturas préximas do zero absatutaboratério é necessario criar
condi¢cdes experimentais ideais, isto implica diretate em algo impossivel, pois nenhuma
experiéncia com todo o seu rigor cientifico consaganular toda e qualquer interferéncia ou
interacdo com O universo ao seu redor. O propoiaceito do “ideal” se depara com o
impraticavel no mundo fisico e nas tentativas d®xmacado de tais condi¢bes, aparelhos
(dispositivos) cada vez mais complexo e engenhasaeguerem uma enorme quantidade de
energia, sdo criados. No caso dos estudos paracdbte&le temperaturas baixas, 0 método
utiliza o aumento do campo magnético como formaatgencdo em espaco delimitado do
grupo de atomos no experimento. Assim, as proprtasacdes entre os atomos, por meio de
suas forcas de repulsdo, criariam uma situacdo @encgda &tomo é responsavel pelo
confinamento quantico vibracional dos seus vizinkmgretanto, este experimento apresentou
uma surpresa no comportamento observado dos atagropados do condensado. (Os
Fisicos Criam..., 2008).

Quando os cientistas aumentaram a intensidade mpacanagnético, no sentido de
diminuir ainda mais a agitacdo — vibracdo — quanticconsequentemente a temperatura, a
repulséo foi repentinamente substituida pela attag@ondensado implodiu e encolheu além
do limiar de deteccao e depois explodiu, destruiap@ximadamente dois tercos dos seus
cerca de dez mil (10.000) atomos. Cerca de metadeatbmos no condensado parece ter
desaparecido totalmente durante a experiénciase@o observaveis nos restos arrefecidos
ou na nuvem gasosa expandida. Segundo a teoriaicat@tual, esta caracteristica do
condensado de Bose-Einstein ndo poderia ser edplipmis o estado de energia de um atomo
préximo do zero absoluto ndo deveria ser suficipata causar uma implosédo. No entanto, ha
observaces de fato similar, em termos macroscepilsoestrelas que derivam para estado de
Supernova e assim, ajudam a pensar a explicacémfdaémeno. A explosdo de supernova €,
na verdade, implosao, a explosao de um condengaBosk-Einstein em colapso foi batizada
“bosenova”’. Pode-se concluir que a minima interaggio 0 mundo exterior, ou ainda, um
milionésimo de uma particula afectada por uma elifeiacdo pode ser suficiente para aquecer
0 mesmo sistema acima do limite de condensacdoafato um gas normal com a perda das
suas propriedades (Ibid.)

Apds o exposto utilizarei, primeiramente, um cod¢oKafka, onde busco elementos
em uma imagem para a tensao pulsante propicia sengl@dvimento de conexdes com o

acontecimento. Em seguida, veremos Foucault, segumercessor a quem procuro auxilio
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para lancar outro olhar sobre as consequentessliddasubjetivacédo produzidas durante a

aula.

3. UM CONTO DA CONTENCAO DO CORPO, KAFKA

O conto narra o processo de “tornar-se homem” dehimpanzé, capturado na Costa
do Ouro na Australia por uma empresa de caca deaokaiHagenbeck. O processo € descrito
por Kafka como um combate entre duas naturezamtdstpresentes no corpo do macaco:
uma natureza animalesca préopria do estado de diberdbsoluta em que ele vivia em seu
habitat e outra natureza, mais docilizada, surgiavirtude de uma vigilancia (controle) sem
trégua dos seus atos e praticas, pelos tripulaotesvio em que era transportado, conjugado

com um processo de tortura constante inscritauta gpie lhe servia de abrigo.

hY

Sinais desta luta sdo destacados a medida que io, m seu dolorido relato,
investiga, mesmo com muito pesar, 0S motivos gi@¥aram a abandonar a antiga natureza.
Uma primeira motivacdo que surge em sua narraéiia a8 de encontrar uma saida do estado
de confinamento em que os humanos o haviam postm &pds ocorrer a captura.

Acompanhemos:

Até entdo eu tivera tantas vias de saida e agotaun&! Estava encalhado.
Tivessem me pregado, minha liberdade néo teriddicaenor. Por que isso?
Escalavre a carne entre os dedos do pé que ndachar o motivo.
Comprima as costas contra a barra da jaula at&lgue parta em dois que
ndo vai achar o motivo. Eu ndo tinha saida madganex arranjar uma, pois
sem ela ndo podia viver (KAFKA, 1999, p.63).

Arranjar uma saida, ndo se trata de encontrar neni@ra liberdade e sim encontrar
uma saida, que mesmo que a desconheca por conpldesejo de possui-la, torna-se
urgéncia vital encontra-la, dado o enclausuramefececido pelos humanos, maltratando-o,
no limite de excluir sua existéncia, como podenumsrgpanhar por meio de outro fragmento

do conto:

N&o era uma jaula gradeada de quatro lados; eramaaptrés paredes
pregadas num caixote, que formava portanto a gparede. O conjunto era
baixo demais para que eu levantasse e estreitoisiggaea que eu me
sentasse. Por isso fiquei agachado, com os joelbbsados que tremiam
sem parar, na verdade voltado para o caixote, wemague a principio eu
provavelmente ndo queria ver ninguém e desejawa ssmpre no escuro,
enquanto as grades da jaula me penetravam na darhe Caso
permanecesse sempre colado a parede daquele ctexiateesticado as
canelas sem remissdo. Mas na firma Hagenbeck o iggamacacos é de
encontro a parede do caixote — pois bem, por igéceidde ser macaco
(Ibid., p.62-64).
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Como percebemos, encontrar uma saida ndo era somémiencao, talvez simples,
de outra maneira de viver. Sua urgéncia nascerimpi@ssibilidade de levar adiante o modo
como os humanos o haviam subjugado, em outrasrpalawu deixava-se de ser macaco ou,
por impossibilidade de quebrar as barreiras fisirog®stas, morreria.

A morte, por uma serie de imposicoes, viria de quel forma. Curiosa e envolvente
essa proveniéncia que o simio kafkiano traz para fmculdade que hoje acreditamos

“natural” ao humano: a memoria.

3.1. MEMORIA, CORPO E DOR

J& de inicio podemos perceber que as lembrancakioipanzé sempre remontam a
momentos que marcaram seu corpo de forma dolosesa,a sua primeira lembranca —
guando sente a bala cravar-lhe as costas — sejatptbcesso de clausura ja descrito acima.
Isto é nessa primeira identidade, memaria-consigéigtial a dor, que busco o primeiro
intercessor.

Nietzsche, assim como Kafka, também identificou eoa genealogia que a
emergéncia dessa faculdade gue hoje acreditam@sd®iona de nossa hatureza — a memaria
e sua derivacdo, a consciéncia — aproxima-se regisatessos antigos de suplicio do que de
qualquer progresso, refinamento ou aprimoramento missa condicdo pensante.
Acompanhemos alguns procedimentos que ele afirmemseriadores da memoria do povo
aleméo,

[...] o apedrejamento (a lenda ja fazia cair a @elir moinho sobre a cabeca
do culpado), a roda (a mais caracteristica invergg@&specialidade do génio
alemdo no reino dos castigos!), o empalamento, lacetamento ou o
pisoteamento por cavalos (0 “esquartejamento”graufa do criminoso em
6leo ou vinho (ainda nos séculos XIV e XV), o pepdsfolamento (“corte
em tiras”), a excisdo da carne do peito; e tambépnatica de cobrir o
malfeitor de mel e deixa-lo as moscas, sob o stérdae (NIETZSCHE,
1998, p.51-52).

N&o s6 como um processo que exige o0 uso do castigodor a memdria-consciéncia
sera tratada por Nietzsche em sua genealogia; també rebaixamento e um
amesquinhamento da espécie sera sentido nessegwdustérico de transformar num ser

responsavel esse animal que tinha por caractergsitia 0 esquecimento, observemos:

Fechar temporariamente as portas e janelas daiépais; permanecer
imperturbado pelo barulho e a luta do nosso submdedirgaos servigais a
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cooperar e divergir; um pouco de sossego, um paécdabula rasa da

consciéncia, para que novamente haja lugar pa@vo, sobretudo para as
funcdes e os funcionarios mais nobres, para o regever, predeterminar

[...] eis a utilidade do esquecimento, ativo, calligse, espécie de guardiao
da porta, de zelador da ordem psiquica, da paetigizeta: com o que logo

se vé que ndo poderia haver felicidade, jovialidasperanca, orgulho,

presente, sem o esquecimento (lbid., p.47-48)

Atuando pela dor e criando consciéncia, essa fgagantiria certa invaginacdo das
forcas presentes no corpo, produzindo subjetivslatieeis que ndo utilizariam suas vidas
num processo de outramento e sim num processonder@acao da ordem vigente. E, mais
uma vez a genealogia nietzschiana nos é fundamenfaércepcédo dessa apropriacdo na qual

ele encontra a proveniéncia da ma consciénciantsa

Todos os instintos que ndo se descarregam par&dtiean-se para dentro —
isto € o que chamo de interiorizacdo do homem:sénague no homem
cresce 0 que depois se denomina sua “alma”’. Todouondo interior,
originalmente delgado, como que entre duas membyréwise expandindo e
se estendendo, adquirindo profundidade, largultusaana medida em que
o homem foi inibido em sua descarga para fora [A.]lhostilidade, a
crueldade, o prazer na persegui¢do, no assaltmudanca, na destruicdo —
tudo isso se voltando contra os possuidores dénttiatos: esta € a origem
da ma consciéncia. Esse homem que, por falta ddégos e resisténcias
exteriores, cerrado numa opressiva estreiteza @argtpde de costumes,
impacientemente lacerou, perseguiu, corroeu, egpicamaltratou a si
mesmo, esse animal que querem “amansar”, queesadsrbarras da propria
jaula, este ser carente, consumido pela nostatiermo, que a si mesmo
teve de converter em aventura, cAmara de torsagira e perigosa mata —
esse tolo, esse prisioneiro presa da ansia e @spk® tornou-se o inventor
da “ma consciéncia”. Com ela, porém, foi introdazadmaior e mais sinistra
doencga, da qual até hoje ndo se curou a humanidadéimento do homem
com o homem, consigo (lbid., p.73).

E como se Kafka e Nietzsche tivessem se comunicadapalogia da jaula é
fundamental no processo de “tornar-se homem” des@dr ambos. Processo como ja
destacamos anteriormente, que parte de uma ingagingubjetiva das forcas presentes no
corpo bloqueando a entrada desse corpo em outvogglgue trariam o surgimento do novo

na realidade, e, no caso particular que discutimgsirgimento do novo no ritual aula.

3.2. CORPO INSCRITO E ENCLAUSURADO
Kafka descreve o processo de humanizacdo de umcanpoa meio de uma série de
intervencdes corporais no contato com os ditos ‘dnor” quando € capturado — ser

sequestrado — na costa africana e trazido pararap&ulntervencées que partem de
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condicionamentos simples, como trancafia-lo, apméilo e imobiliza-lo. Ao fazer cessar
todos os movimentos corporais, tendendo a zeroyraa jaula menor que suas dimensdes
corporais. Obrigando-o0 a pensar em saida possigeitando as sugestdes mais rigorosas,
como a dos tripulantes do barco que o traziam glagram-se e justificarem seu ato ao vé-lo
beber em uma garrafa na tentativa de imitagdo.mAssds poucos, o “animal” vai deixando
de lado sua bestialidade e vai dando contorno getnitorio docil e obediente assemelhando-
se ao humano.

O lluminismo, em analogia com o conto, pretendismrsentido que poderiamos dizer
platbnico e até mesmo cartesiano, no primeiro mémmencarar o homem ou o vivente como
unidade dicotbmica de dois elementos em luta: @,aljme seria a detentora da racionalidade
e, portanto, o que permitiria a ilustracdo e o egoprtador da bestialidade. Esta primeira
apropriacdo poderia ser denominada “momento delagitacdo”. Que ao findar-se daria
curso a outro movimento, o de usar a educacdo UEEESSO que permitisse ao homem
controlar sua animalidade (corpo) por meio de umgrardecimento de sua capacidade de
ilustracdo (alma). Pregava-se o primado da almeesab sensacdes que percorrem 0 corpo,
ou seja, movimento de negacéo do que se passapwm 0o intuito de engrandecer os valores

da alma. Esta segunda apropriacao poderia ser degagimomento de pragmatizagao”.

4. A SALA DE AULA COMO DISPOSITIVO / CAMPO DE CONTEN(;A @)

Tracando um paralelo com a narrativa de Kafka,iimgiro intercessor na busca do
sentido para a lembranca do zero absoluto, facammodeslocamento para uma tradicional
sala de aula. Lugar em que, na sua disposicaaaljgia arquitetura a distribuicdo espacial
dos aparelhos do recinto, imprime forcas, vetodes,contencdo para 0s corpos, que la
permanecam de modo que seu movimento possivelestfdivo, tendendo a nulidade: a um

grau zero.

O que temos é a adaptagdo dos corpos a eficiegi@pamentos de
imobilizacéo tais como: carteiras escolares — quatras diarias durante... -.
Mesas de escritorio, bancos de automoveis, salagndena, em frente a
televisdo e ao computador (CORREA, 2006, p.161).

Convergindo para o0 conto, este ambiente contribafa puma paralisia por
condicionamento corporal. As determinacdoes esgadl@ ocupacdo determinadas pelo
governo, 1,5 fpara cada um dos quarenta e cinco alunos ocupdatssla de aula, ndo

ajudam, ou ainda, ajudam a evitar que 0S mesmosi@ementem por uma restricdo
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meramente fisi¢d Tem o objetivo fundamental da antiga concepcamateter o méaximo de
corpos em um minimo de espacgo necessario.

Toda a maquinaria de sequestro institucirnéd aula contribui inexoravelmente para
a diminuicdo da entropia corporea dos alunos naselaDiante da “ordem” disciplinar
imposta, as configuracbes geométricas, ou arraogmporais, possiveis no recinto séo
reduzidos a apenas uma Unica, em que as partipatdesm permanecer. Os corpos vao
lentamente parando de se movimentar, conversaslh@ees ficam perdidos e desprovidos de
sentido estético. Ndo se conseguem mais obter &zeahy que é dito, anestesiando o que
poderia ser sentido. O momento vai se reduzindoaempobrecedora esterilidade. Caminha
para unmgrau zerode vibragédo corporea.

A estratégia de se colocar 0 maximo de sujeitosipeis em um espago vem em
consonancia com a termodinamica de diminuir a prara desordem) dos corpos, ou seja,
quanto maior o numero de pessoas em uma sala de @menor o espaco fisico de
movimentagdo, ou vibracdo. Consequentemente € faailsa assepsia do ambiente no
sentido de se eliminar a capacidade de afeccde estcorpos, minimizando a poténcia das
forcas de diferenciacao e singularizacao.

O conteudo explicado, nestas condigBes de minibratitidade corporal, culmina em
experimentacdes ndo estéticas do sujeito para eersgfio do mundo somente por
macropercepgdes. O que se imprime neste dispostileo de aula € reducdo maxima da
capacidade de ativacdo de um corpo vibratil, nddseapaz de se abrir as forcas da vida e
absorver a matéria do mundo como sensacoes.

Estes regimes de enunciacao fazem com que as & do professor, portadoras
de molecularidades estéreis sem dimensao estétidéstica, sejam injetadas nos alunos no

decorrer dos anos escolares. Atuam com uma espédietox’ subjetivo, ao se alojarem

%! Dois corpos ndo podem ocupar 0 mesmo espagco, lassioa propriedade da matéria.

%2 Em consonancia ao conceito foucalutiano de Insfias de Seqiiestro, por estas instituicdes exencergo
um controle geogréafico, temporal e econdmico salsreorpos individuos. As instituicBes feitas paiadpzir
(fabricas), para curar (hospitais), para ensinsedl@s) e para punir (prisdes) tinham uma grandecupagéo
com a sexualidade. O controle social do corpooat@culo XVIII, supliciado e castigado, adquire aov
significacdo a partir do século XIX: ele necessia corrigido, reformado, enfim, qualificar-se pagatornar
capaz de trabalhar, sendo em todas as instituicdestruido um poder ndo somente econémico, masétam
politico, judiciario e epistemoldgico (FOUCAULT, @B).

33 Botox é a marca registrada para toxina botulinichlds EUA, ele foi aprovado para alguns tratameatos
1989, e seu uso como cosmético so6 foi liberado petmd and Drug Administration (FDA) em abril de 200
Seu nome esta relacionado ao botulismo, que é am@mfde envenenamento alimentar que acontece quando
alguém come alguma coisa que contenha uma neunatgxie € produzida pela bactéBiastridium botulinum

O sintoma mais grave do botulismo é a paralisia, gm alguns casos, provou ser fatal. As toxinadib@as



93

entopem os canais de fragilidade da percepcéo @.cGom sua toxidez, paralisam o corpo
vibrétil, responsavel pelas experimentacdes daefdfluxos de regimes do sensivel, em uma
aproximacao exponencial sempre tendendo-0 ao beaiLdo.

Eficiente projeto de um sistema educacional a serdos meios de producdo do
capital que se perdura por décadas infinitunt®, realizado no corpo, faz do “tornar-se
homem” um procedimento que contribui na diminuig&opossiveis encontros, no sentido
posto por Nietzsche, de encontros efetivos queerafets corpos, com sua consequente
diminuicdo da capacidadmergética de producdo subjetiva ndo pasteuriZzadala é desta
forma analisada, como um modelo pratico para urparéncia cristalizada em uma dobra —
0 produto — de natureza mecanicista e submissa.

Cenario instituido desde as primeiras séries egsylalunos sob ditadura disciplinar
obrigatoria: rendidos, fechados, confinados em e forca. Sistema termodinamico que
obriga a permanéncia dos corpos sentados e irs@atoum periodo, de duas a cinco horas,
ininterruptos, transformando a sala de aula em jané. Isso minimiza as diferentes
intensidades vibracionais, sob o pretexto de séevee abrigo e preparacdo para um mundo,
que por sua vez, € operado por grandes centraisafroas, institucionais, etc.) geradoras de
macropercepc¢oes, paralisantes do movimento a qudskade, imprimindo um estado de
coma ao corpo vibratil e comprometendo a exper@éestética, artistica e poétigara que a
vida vingue (ROLNIK, 2003, p.02)

Fenbmeno de caréncia para aquelas estdo desprovidos de poesia e de arte na vida
(ROLNIK, 2005a), a subjetividade, o corpo, sucurabeconstantes e diarias empreitadas de
contencédo de toda e qualquer fragilidade ao sdn§i@e com que o sujeito nunca consiga ter
uma experiéncia estética e se refugie ou se apraerialguma(s) normopatia(s) e passe a

(sendo os principais tipos sdo classificados de B) aderem aos terminais nervosos. Uma vez que isso
aconteca, a acetilcolina, neurotransmissor respehgér desencadear contragdes dos musculos, D 8o
liberada. Em Ultima andlise, as toxinas botulinldasjueiam os sinais que normalmente dariam ordea gue
seus musculos se contraissem. No tratamento médioxjna botulinica A é usada com sucesso patar toa
blefaroespasmo e o estrabismo, e a toxina botaliié Gtil no tratamento da distonia cervical - séndigcdes

que de alguma forma envolvem espasmos, contrag@ekintarias dos musculos. Apds a toxina botulisiea
injetada no(s) musculo(s) afetado(s), num prazpaleas horas ou até dois dias espasmos ou corgragde
reduzidos ou eliminados. Os efeitos do tratamea@tosdio permanentes e, conforme relatos, podem diitaés

a oito meses. Injetando a toxina diretamente defgrom determinado musculo ou grupo de musculosndi

0 risco de a toxina se espalhar para outras areaomgho. Quanto ao seu uso cosmético, o Botox indox
botulinica A - é injetado dentro de um musculo etavdos olhos, por exemplo, agueles musculos ndem

ser "contraidos" por um periodo de tempo. Elesnfigaaralisados. Entdo, as rugas naquela area, também
conhecidas como "pés-de-galinha”, temporariamee®aghrecem (O que acontece..., acesso em: 18 de
fevereiro de 2009).

% Termo em Latim que significa até o infinito, sém,findefinidamente. Dicionario Eletrénico Houaiks

Lingua Portuguesa. Ed. Objetiva, versdo 1.0.5aembvo de 2002.
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viver em estado de normose (WEIL, 2003). Normaksachassificadas disponiveis que se
instala(m) no(s) sujeito(s), criando uma paraksibjetiva, ou seja, a normalidade patoldgica,
a doenca. As formas do certo, do errado e o caestaatulhamento de conteudos sem sentido
expostas por professores em aula, sdo categopieeseatantes da normalidade existentes em
territorios estéreis e seguros da captura do sujeit

Talvez aqui tenhamos uma explicacdo para algunénfenos de indisciplinas
relatados nas escolas, se analisarmos pelo prismpisbdio psicético de Macdtéanalizado
por Rolnik (2005a, p.27) A autora discute o0 quanto a ditadura militar gipriava e tentava
destruir um corpo provido de for¢a criadora “sawifawma poténcia suficientemente vibratil
para um devir artistico. Jostein Gaarfleem entrevista ao Programa Roda Viva da TV
Cultura coloca a crianca como um filosofo natural gimplesmente nédo possuir as formas
conceituais fixas empobrecidas dos adultos. Vistialforma, a crianca apenas reclama e se
revolta contra a interdicdo da sua capacidadeivaigdelo regime escolar. O brincar, no
sentido de descobrir e inventar, sdo aprisionadngrocesso de esterilizacdo e (quase)
paralizacdo das micropercepc¢des patrocinado pelalaeprodutora de uma subjetividade
massificada. A saude poética por sua vez se pattde@que € certo e 0 que é errado, ou seja,
algumas das formas presas e empobrecidas emriegigstéreis para novas subjetividades.

Da mesma forma que:

E surpreendente com Freud, que descobriu o perdeddaténcia (esse
periodo de depressédo, de esvaziamento do sentidmddo, que a segue o
complexo de Edipo e ao complexo de castracio)ariimatse dado conta de
que esse periodo coincide com a idade de escaaoiza entrada da crianca
nos equipamentos produtivos modelizantes, a entrada linguas
dominantes. E a crianca, que tem uma capacidadeoedinaria de danca,
de canto, de desenho, etc., perde em poucos nugEe®ssa riqueza. Sua
criatividade cai huma espécie de grau zero: elaecana fazer desenhos
estereotipados, ela se mobiliza segundo as atitlmamantes (GUATTARI

e ROLNIK, 1986, p.98-99).

% Compositor, poeta e cantor brasileidards Anet da Silyaconhecido como Macalé, cliente de Lygia Clark.
Entrevistado por Rolnik para o projeto “Lygia Clado objeto ao acontecimento. Projeto de ativagip6danos
de experimentacdes corporais”, trabalho desenwoldiesde 2002. Com 56 entrevistas, 24 na Francarm 32
Brasil. Parte deste material € objeto da exposikiie somos o molde. A vocés cabe o sopro. LygiakClda
obra ao acontecimento” realizada no Brasil e nagad/eja, também, nota 27.

% Jostein Gaarder é escritor e intelectual noruegués, autor de noe® contos e histérias infantis. Gaarder
estudou linguas escandinavas e teologia na Umdeels de Oslo. Antes de langar sua carreira dé@sdava
aulas de filosofia. O seu trabalho mais conhecidd Blundo de Sofiaum romance acerca da historia da
filosofia.
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Um relato observado em sala de aula pode ser ymadaexemplificar a relacao entre
0 aluno e o saber estabelecida por esta perspeliaprendizagem. A resposta negativa do
guestionamento: “Se o0 atomo existe mesmo?”, € degle espanto pelos alunos. Claro, ele
existe enquanto um modelo paradigmatico, parargartexplicar fenbmenos no campo das
ciéncias naturais. Entretanto, ndo ha compreens&ue trata um “modelo tedrico”, muito
menos da construcdo e constituicdo historica desalver, que pode sofrer modificacdes ou
até mesmo ser abandonado. O “modelo” assume, umgnamunciado pelo especialista
autorizadd’, o valor de verdade absoluto e transcendente.

Outro exemplo de evento ocorreu enquanto eu eralo Curso de Psicologia da
UNESP. Em aula da Disciplina de Psicologia da Peigtadé®, uma pergunta foi feita
enquanto nos era apresentada tal de “Esquisodn@ises onde esta o ego, onde ele fica?
N&o houve por parte do aluno que questionava oe$sof, uma compreensdo da
possibilidade de existéncia de um, dois ou mulsipi@aradigmas teoricos, diferentes do
modelo Freudiano, tradicionalmente difundido nogosiacadémicos.

Desta maneira, ndo € estranho depararmos coms&laioo esse em clinicaSinda
bem doutor que o senhor me disse o que teAlrala bem que existe um Cit) no DSM?
para o que eu tenho, entupindo os sujeitos de oiaketades provindas da cartografia dos
transtornos mentais da Associacdo Americana desigsiq. Enfim, para que alguém diga
diagnosticosobre os “meus” transtornos mentais, ou seja, aggoentendida como natural e
nao como produto de um meio social. Acentua-se agairéncia, caracteristica que faz para
essa subjetividade tender a nulidade vibratil egiafse em alguma normalidade patoldgica e
doente. O certo, 0 errado e o CID sdo categoripgesentantes de territérios estéreis e
seguros da captura do sujeito.

Rolnik (2006, p.116-117) chama de veneno da capfui@ndo o desejo investe contra
si mesmo a favor dstatus quoSurge um movimento espiral que se da quandoeaganeis
desterritorializagbes sao vividas como caréncianda as rupturas e transformacgdes sdo
dadas como perda e 0s sujeitos ndo conseguem w@spee dos referenciais anteriores.

Situacdo que provoca vulnerabilidade a captura gaitralizacdo dos sentidos e valores. Na

%" Em referéncia ao termo “personalidade autorizatitgrilena ChauiSimulacro e poder, Uma Anélise da
Midia. Sdo Paulo: Fundacédo Perceu Abrano, p.34, 2006.

% Aula ministrada pelo Professor. Dr. William SiqaePeres, Departamento de Psicologia Clinica NESP,
Campus de Assis, durante o segundo ano da mindaag@o em Psicologia.

% Classificacéo Estatistica de Doenca e Problemisi@aados com a Salde.

40 Manual de Diagnéstico e Estatistica das Pertudzabentais.
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desesperada busca por um modedocerto— o sujeito investe na propria captura. Vai a ausc
daquilo que promete a estabilidade de um territ@ldouma certeza iluséria e fantasmagorica.
A incapacidade de alcancar o estavel padréo progest a humilhacdo — um rebaixamento e
um amesquinhamento — e a perda de sensibilidadergo vibratil. A memoria-consciente da
dor leva ao enfraquecimento da poténcia de criagd@dntimidacdo do desejo na poténcia de
criacdo no mundo (GOMES, 2001).

Todavia, em uma sociedade ditadora de certezas een ag pré-conceitos
disseminados séo as formas de subjetividade doteinandesestabilizacdo de (todas as)
certezas, a desterritorializacdo, é vista comoegadctes dificeis ou impossiveis de lidar. A
criacdo, elemento primordial de uma atividade tictise forca propulsora para uma possivel
producao de novas formas mais adequadas a traedéde, tende a ser esquecida. Sobram os
moldes, corpos, enrijecidos inscritos a dor e sus@guente paralisia, ao que chamarei aqui
de “grau zero vibratil”.

O que é descrito neste acontecimento, ou melhstarsnulagdo do acontecimento
ndo é nenhuma novidade tedrica. Na oWrgiar e Punir Foucault (2000) descreve as
técnicas de producédo e controle introduzidas nauyg@o social a partir do século XVII
(século da criacdo do Internamento). A estas téasniucault denominard de Disciplinas.
Elas constituem um corpus de informacdes e técguasnalisam e esquematizam formas de
distribuicdo e conexdo dos agentes e dos meiogatRigho em todas as instituicbes de
repressao-controle sociais, tais como: exércitsidas, escolas, prisdes, etc. Neste ponto,

recorro a Foucault como segundo intercessor péeaedo.

5. FOUCAULT E SOCIEDADE DISCIPLINAR

Trazendo Foucault, como auxiliar nesta cartografeaemos dispostos no ritual da
aula uma série de afetos ativos e reativos queynsegele, poderiamos denominar

disciplinares, dispostos em um diagrama de forcas.

5.1. AS DISCIPLINAS

De acordo com o autor, num primeiro momento podapseciar as disciplinas como
procedimentos operatorios que teriam por objetiaiommarcar e majorar as forgas do corpo
sequestrado nas instituicdes disciplinares nunidsede docilitarismo e utilitarismo. Assim,

teriamos, segundo Foucault, quatro procedimentos:
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Primeiramente, aistribuicdo espacial dos corppsom as técnicas de: cercamento;
quadriculamento; localizacdo funcional e seriacgkm segundo lugar, @ontrole da
atividade com as técnicas de: horario; elaboracdo temploralto; correlacdo corpo e gesto;
articulacdo corpo-objeto; utilizacdo exaustiva. temceiro, aorganizacao das géneseom
as técnicas de: segmentacao e sucessao paraldleiagdo de um ato; organizacdo analitica
das sequéncias; promo¢do marcada por exame nhzaipdes; desdobramento das séries em
outras séries. Por ultim@ composicdo das forcagsom o0s processos de: fixar, mover e
articular o corpo singular com outros; ajustar &red@car o tempo dos corpos; criar um
sistema preciso de comando.

Podemos perceber com a declamacé&o desses proctxiraegngrenagem criada pelas
disciplinas para impedir que as trocas mdultiplagerdores ao periodo de trancamento
continuem a existir para que o sistema de mando@@dioa abaixo com a comunicacao entre
0S membros do processo.

Em acordo com Gallo (2003), as técnicas de prodec@&ontrole introduzidas na
producao social a partir do século XVII, séculocdacéo do Internamento, com 0 proposito
de educar, objetiva, na realidade, que a instibuigscolar assuma a funcdo minuciosa de

vigiar e controlar. Nas palavras do autor:

Foucault denunciou os mecanismos mais explicitesdala, quando tracou
emVigiar e Puniros paralelos desta instituicdo social com a pris&xstrou
que a estrutura fisica e arquitetbnica da escodavedtada, assim como na
prisdo, para a vigilancia/controle de seus alumsspeiro. S&0 muitos o0s
olhos que sentimos sobre nds, o que introjeta tralere faz com que nos
proprios nos vigiemos. Mas o filosofo francés tambapontou outros
mecanismos da escola muito menos explicitos, conwiseiplinas. Ha
duzias de argumentos pedagogicos para explicarda ide 0 conhecimento
estar dividido em disciplinas: facilita o acessaoipoeensédo do aluno etc.
Mas, por detrds disso, paira 0 controle: comparttedzando,
fragmentando, € muito mais facil de controlar osaog o dominio que 0s
alunos terdo e também de controlar o que eles saigAl LO, 2003
p.100).

Os corpos perfilam em uma maquinaria que os degkti apagam o antigo
funcionamento animal e os rearticula no funcionamepoliticamente mais docil e
economicamente mais util que, em analogia clara c@onto do Kafka, esta fase seria a da

negacéo da animalidade e afirmacéo da humanidade.



98

A operacdo das disciplinas ndo encerra com o0s @iroeatos operatorios.
Continuando com a analise foulcautiana, encontrageratras facetas: tratam-se dos recursos
mobilizados para que a engrenagem dos procedimalatmsce seu duplo objetivo.

Neste segundo olhar, encontraremos em jogo o foagiento das disciplinas como
exercicio de poder recursos simples como: a vig#dhierarquica; a sancao normalizadora e
0 exame. Nos trés recursos trata-se de permitir tgde que aconteca nos espacos
disciplinares seja objeto para uma comunicacaojmgpema em cada corpo enclausurado um
determinado comportamento conforme o funcionameasoinstituicdes e, por ultimo, que se
anexe ao exercicio de poder a criacdo de sabepnsai' sobre aquilo que se encontra
encerrado nessas instituicdes de sequestro.

Recursos que mobilizam um grande contingente deosoe impdem direcdo para o
seu movimento além de proporcionar a criagcdo dereforco do funcionamento das
estratégias e taticas de poder por meio do aungentpie se sabe e qual subjetividade que se
assenta sobre esses corpos.

5.2. BIOPODER

A vida que desde fins do século XVIII tem sido getd sobre a qual exercicios
variados de poder tentavam por um lado torn4-la ddigil e Gtil e para isso a investiam em
processos individualizantes disciplinares e porcoein processos totalizantes, cujo objeto de
exercicio deslocava-se para algo que tomou o nampogulacédo, devendo ser gerida de
modo a garantir a sobrevivéncia da vida humanapijiertida em forca de trabalho pelas
disciplinas. Tal organiza¢do de investimento, Falid2001) classificou como biopoliticas.

Biopoder seria o diagrama destes exercicios dergpee por um lado trabalhavam os
corpos individualmente lhes dando estrutura e sulgjade proprias ao regime de producéo
ascendente nesta época, e, por outro, aglutinavaropopulacdo, tentando controlar os
fenbmenos biolégicos, advindos de técnicas totatezm integrando-os aos calculos
infinitesimais especificos do exercicio de poder.

O Biopoder, ao servir de modelo para a gestéao d& ¢om um maximo de eficacia,
se constituiria em dois registros principais e €meis de atuacao distintos: as disciplinas,
centradas no detalhe, no corpo individual. Estdeoqupadas com a producdo de

individualidades com um maximo de capacidades ¢dsné um minimo de acdo politica a

41 Cf. Nota 6, p.24.
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serem utilizadas nos aparelhos de producdo (SA2,20043). E, ainda, as biopoliticas
centradas no homem-espécie. Busca garantir a redios&fendmenos globais que ameacam a
reproducdo da vida humana convertida em forcaatmaltno pelas operacdes dos aparelhos
disciplinares, compreendida como a fonte da extrai@ sobre-lucro por essa sociedade
capitalistd?, como defende Foucault (2001, p.130-132):

Concretamente, esse poder sobre a vida desenwdvaupartir do século
XVII, em duas formas principais; que ndo sao aitdé e constituem, ao
contrério, dois pdlos de desenvolvimento interlagmgor todo um feixe
intermediario de relagdes. Um dos pélos, o primaiser formado, ao que
parece, centrou-se no COrpo Como maquina: no segtrathento, na
ampliagdo de suas aptidées, na extorsdo de sugasfamo crescimento
paralelo de sua utilidade e docilidade, na suagiatgio em sistemas de
controle eficazes e econbmicos — tudo isso assegar procedimentos de
poder que caracterizam as disciplinas : anatomitiggoldo corpo humano.
O segundo, que se formou um pouco mais tarde, @itet da metade do
século XVIII, centrou-se no corpo-espécie, no cotpnspassado pela
mecanica do ser vivo e como suporte dos processasgicos: a
proliferacéo, os nascimentos e a mortalidade, el mi® saude, a duragdo da
vida, a longevidade, com todas as condi¢bes quenpdazé-los variar; tais
processos sdo assumidos mediante toda uma sérimtateencdes e
controles reguladores: uma bio-politica da populagévelha poténcia da
morte em que se simbolizava o poder soberano é&,agoidadosamente,
recoberta pela administracdo dos corpos e pela@eatculista da vida [...].
Abre-se, assim, a era de um “bio-poder”.

Para Damin (2004, p.22-23):

Na manifestacdo de forcas de acdo e transformagglocdmos o vetor do
poder para o nivel das relacdes, em micropodenele as acdes de cada um
possam ter relevancia para a comunidade, convergiada Foucault [...]
guando diz: que s6 havera mudancas na sociedads seecanismos de
poder que funcionam fora, abaixo e ao lado dose#pzs de estado a um
nivel muito mais elementar, cotidiano, forem madiflos.

42 A relagdo clara entre o surgimento da economiatatista e o aparecimento das relagdes de poder que
Foucault une sob o conceito de biopoder pode sEmérada em diversas passagen¥iggar e Punir(1975) e
deA Vontade de Sab¢t976) Para elucidar a afirmacgéo, ha uma passdgénVontade de Sabé¢p.132): “Este
bio-poder, sem a menor duvida, foi elemento indispeel ao desenvolvimento do capitalismo, que si& jser
garantido a custa da insercéo controlada dos compaparelho de producdo e por meio de um ajustandes
fenbmenos de populacdo aos processos econdmicas. dMaapitalismo exigiu mais do que isso; foi-lhe
necessario o crescimento tanto de seu reforco gunsua utilidade e sua docilidade; foram-lhe s&gos
métodos de poder capazes de majorar as forcaptid8ess, a vida em geral, sem por isto torna-lais diificeis

de sujeitar; [...] 0 ajustamento da acumulacdohdwsens a do capital, a articulacdo do crescimensogdupos
humanos a expansao das forcas produtivas e a igdpadiferencial do lucro, foram, em parte, torredo
possiveis pelo exercicio do bio-poder com suasfoegprocedimentos mdltiplos. O investimento sebterpo
vivo, sua valorizacdo e a gestao distributiva des$arcas foram indispensaveis naquele momento”.
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De acordo com Veiga-Neto, foi Foucault quemalhor nos mostrou como as praticas
e 0s saberes vém funcionando, nos ultimos quatwa® para fabricar na modernidade o
assim chamado sujeito moder(2005, p.17)A partir dos conceitos apresentados é possivel
compreender a escola como uma eficiente dobradagaz de articular os poderes que ai
circulam com os saberes que a informam e ai senamsisejam eles pedagdgicos ou nao
(Ibid., p.18).

E preciso se livrar do sujeito constituinte, livear do préprio sujeito, isto &,

chegar a uma andlise que possa dar conta da ogysiido sujeito na trama

histérica. E isto que eu chamaria de genealod@mgisuma forma de histéria

gue dé conta da constituicdo dos saberes, dosrstiscdos dominios de

objeto, etc., sem ter que se referir a um sujeifn ele transcendente com
relacdo ao campo de acontecimentos, seja persegsiradidentidade vazia

ao longo da histéria (Foucault, 1999, p.07).

O sujeito moderno nao se encontra na origem daesbndo é um produtor, mas é
produzido no interior deles. Sdo muitos os olhas skberes que sentimos sobre nds, o que
introjeta o controle e faz com que nos proprios yigemos, somos o0 produto de algo, para
algo. E preciso que se pense no panoptico quand@rsem mente prisdes, manicomios,
hospitais ou escolas. Os métodos de vigilanciae@arc toda e qualquer manifestacao
corporal e ritualizam a disciplina até que a setirse instale simbolicamente dentro do
vigiado. O pandptico penetra nas entranhas doadogi fazendo com que poucos tenham

coragem déransgredir

5.3. PANOPTICON
E possivel perceber esse jogo de afetacBes casticterdos dispositivos de poder
quando Foucault (2000, p.166) descreve o princpioitetdnico do Panopticdh de Jeremy

Benthant’, em que ele visualizou o regime por excelénciadissplinas:

[...] na periferia uma constru¢cdo em anel; no cenima torre; esta é vazada
de largas janelas que se abrem sobre a face inderr@amel; a construcéo
periférica é dividida em celas, cada uma atravelsséoda a espessura da
construgdo; elas tém duas janelas, uma para domteorrespondendo as
janelas da torre; outra, que da para o exteriomipe que a luz atravesse a
cela de lado a lado. Basta entéo colocar um vigitorre central, e em cada

3 Para Foucault, o Pandptico era um edificio em &d® anel, no meio do qual havia um patio com tore
centro. O anel se dividia em pequenas celas quandaanto para o interior quanto para o exterior.tdvee
central havia um vigilante que conseguia ver tuglm sjue ninguém pudesse vé-lo. FOUCAULT, Michel. A
Verdade e as Formas JuridicdRio de Janeiro: Nau Ed., 2005, p.87.

“4 para Benthan a arquitetura pandptica podia Sé&zagta por uma série de instituicbes para examirigiar e
punir. FOUCAULT, Michel A Verdade e as Formas Juridicd&io de Janeiro: Nau Ed., 2005, p.87.
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cela trancar um louco, um doente, um condenado,operario ou um
escolar. Pelo efeito da contraluz, pode-se percegheorre, recortando-se
exatamente sobre a claridade, as pequenas silhcetigas nas celas da
periferia. Tantas jaulas, tantos pequenos teagws,que cada ator esta
sozinho, perfeitamente individualizado e constaetgm Vvisivel
(FOUCAULT, 2000, p.16p

Essa descricédo topogréfica torna-se passivel areemgio de todo o jogo de forcas
presente na estratégia de obter o maximo de pwidlutie com o minimo de custo politico,
em outras palavras, a obtencdo de maior docili@ad#alidade dos corpos sob um mesmo
regime de olhar.

Podemos perceber que a individualizacdo celularjugada com uma atividade a
executar, impede as trocas laterais, que potenemérpoderiam gerar distor¢des: cola, no
caso dos estudantes; conluios, no caso dos pilisieneevoltas, no caso dos operarios, e,
incita a comunicacao a seguir tdo somente o seméidizal. A partir dessa cisdo na periferia,
em que se localizam os corpos a imprimir certaidgtde ou conduta, torna-se possivel ao
vigia da torre controlar com facilidade — apenasr@tando a possibilidade de um olhar
indiscreto ao ver e discreto ao ser percebido pengé vigiado — o tempo necessario para o
funcionamento do processo de producdo proprio w@uitsio: seja ele de doenca mental,
quando se trata de um hospital psiquiatrico; skjade produtos, quando se trata de uma
fabrica; ou de delinquéncia , no caso de uma presgm, por fim, do professor por se tratar
de uma escola.

E preciso ver o professor como um funcionério, cemovigilante na torre
pandptica da disciplina. O professor tem que s&p\womo alguém que ja
deu todas as provas de que é, antes de tudo, unalbom Professor como
produto acabado da disciplina escolar [...] (CORRED06, p.159).

Do alto da torre, em sala de aula, quando o professmado pela aceleragao e
vivendo na atual compressao espaco-temporal (VIRILB93, p.43), faz com que ele ocupe
e inevitavelmente contribua para ocupar o lugarader para o exterminio das singularidades
em prol de uma producédo de subjetividade cada &z seriada e massificada. Contribuindo,
também, para que a capacidade de se afetar eetmiti@pelo mundo sejam exterminados dos
corpos dos alunos que ficam povoados por lembraaggasmagoéricas do certo e do errado,
traumaticas a capacidade vibratil.

Nesta forma, e em pleno exercicio do seu devir mimperativos (ROLNIK, 2005,

p.56-57) — infelizmente a mais comum — o profes®ar restrito a apenas uma modulacéao
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dispositivo corporal mp4. Um mero reprodutor de senimagem, repetidor inconsciente
daquilo que ele mesmo ja disse em aulas anteriooedecorrer de anos de trabalho seriado.

Permanecendo capturados, na forma operaria, em egpécie de programa em
looping®™ o professor se oferece como transmissor reswiacdntetidos cientificos, inseridos
nos livros didaticos autorizados pelos curricuggutamentados por Lei. Deste modo, vemos
nele a consagracdo como o0 vetor de que emanariaber icabado e inquestionavel,
irradiando no seu inverso obscuro, que € seu aloz do saber, no sentido de, pouco a
pouco, em uma fonte de multiplas trocas e vicitueées algo docil, e, portanto, de facil
controle.

O conjunto todo é pandptico e revela até onde ehegurocesso do globalisitfoDe
um lado, uma ordenacéo informacional totalmentad&eor aqueles interesses a servi¢o do
capital. Do outro, pelo mesmo motivo, a fragmerdad@ informacgdes, assim entendida, pela
presenca de um sistema altamente entropico quim redsolacionismo como suporte do
procedimento vigilante ubiquo e internalizado. Faoacault (1995, p.80), esse procedimento
existiu nos hospitais e nas prisdbes desde o setulb Para Aries (1981), essa pratica
também se tornou normal nas escolas, principalmeara adolescentes e em outras
instituicbes que previssem a individualizacdo camexida de assepsia social e educagéo
conformativa, a partir do final do século XVIII. Maedida em que se aprofunda o processo
do globalismo, a compreensao estende-se para epgércde que ndo € mais necessario um

4> Looping, looping programprograma emlooping programa de computador que se auto-executa,anum
mesma tarefa, continuamente e infinitamente.

6 “A rigor, 0 novo ciclo de globalizagéo do capisatio, com o qual se forma e desenvolve a sociedaille ¢
mundial, ndo ocorre ao acaso, como se fora um gsociesperado e cego. Ainda que seja erratico e
contraditorio, também se revela sistematico, coammo teoria e pratica com ideologia. Este novoocas
desenvolvimento intensivo e extensivo do capitadisam escala mundial, é influenciado ou conduzido
principalmente pela ‘burguesia mundial’, que jdwirse desenvolvendo por dentro e por fora dos ialjsenos;
burguesia mundial essa com a qual se associam mender outros setores sociais, também em curso de
transnacionalizag&o. E cabe ressaltar a contribuleésetores intelectuais diversos, dentre os guaisntram-se
economistas, financistas, administradores, técnmmws eletrdnica, jornalistas, sociélogos e muitosrasy
oriundos das ciéncias sociais e naturais. Formafte@goestruturas transnacionais’, ‘think tanksSimopolitas,
organizacdes empresariais especializadas em asaessconsultorias de todos os tipos, inclusieglenciados
para diagnosticar e classificar a categoria e abitifilade de cada pais, empresa, corporacdo earneicao,

no que se refere ao investimento e a lucratividaderevisibilidade e a confianca presente e futura’Perry
Anderson, Balanco do Neoliberalismo, Emir Sadembkld® Gentili (organizadores), Pés-Neoliberalismaz i@
Terra, S&o Paulo, 1995, cap 1, pp. 9-37; Eduardefavaig, Neoliberalism, Latin American Perspestival.

24, nimero 6, novembro 1997, pp. 56-62; RichardBaknet e Ronald Muller, Poder Global (A Forca
Incontrolavel das Multinacionais), trad. De Ruy gnmann, Distribuidora Record, Rio de Janeiro, sticé®
original em inglés de 1974); C. Fred Bergstein (@9do O Futuro do Comércio Internacional (As Tedes
Maidenhead), trad. De Ricardo Stavola Cavalierégaed Moraes, Editora da Fundacédo Getulio Vargas,dei
Janeiro, 1979 (edicao original em inglés de 19B&ynco Mundial, Do Plano ao Mercado (Relatério sabre
Desenvolvimento Mundial), Washington, 1996.
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observador explicito, ou seja, o panopticismo també pds-moderniza, no sentido de que 0s
individuos internalizam as regras impostas porquesg sabem constantemente vigiados,
impotentemente controlados, a ponto de ndo reagiseoonstantes seducgdes astuciosas a que
sao submetidos pelo sistema.

Passa-se de uma arte de disciplinar, em que osipda estavam ligados as virtudes
tradicionais (sabedoria, justica, liberalidadepei® as leis divinas e aos costumes humanos)
ou as habilidades comuns (prudéncia, decisdegideie cuidado em se rodear dos melhores
conselheiros), para uma arte de governar, em qaei@nalidade tem seus principios e seu
dominio de aplicacdo especifico no Estado. Passa-s¢har disciplinar do pandptico, para
uma multiplicidade de olhares controladores. Folicl098) explica que estando as
subjetividades ja construidas, o panoptico digwplija ndo se faz necessario, o
imprescindivel é a regulacéo, a organizacéo daslagies. E a vida que surge, em uma nova
forma de exercicio de poder, definido por Deleut892, p.219) como Sociedades de
Controle.

6. UM SUJEITO ECONOMICO PARA O CONTROLE

Na apreenséo do processo de ensinar, como campeldeSes do poder que estédo
inscritas e ritualizadas no interior da aula, fitaro que ha o aprisionamento institucional do
par professor e aluno no sentido a transformasoslgetos Uteis e doceis para uma posterior
relacdo de producdo: corpos anestesiados que @tpao@lutivamente num processo de
agenciamento para uma homogeneizacdo subjetivalagbes que ndo possam aumentar sua
poténcia (no sentido deleuziano) nos encohtmm®porcionados.

Conectando diretamente a imensas maquinas instiiéi® complexas e engenhosas,
gue despendem grande quantidade de investimentwgingos de recursos humanos,
econdmicos e subjetivos, a servico do capital, codispositivo (DELEUZE, 1990) aula,
organizado para valorizar e enquadrar o corpo s@piina, na norma, para ser tecnologias de
poder complementares ao biopoder (GALLO e SOUZA220.03).

*’” Em ressonancia com o conceito de Spinoza, dekiogara a educacdo pdbof. Dr. Silvio Gallo, Sobre a
pedagogia do conceitdMini-Curso oferecido noll Coléquio franco-brasileiro de filosofia da edagdo. O
Devir-Mestre — Entre Deleuze e a Educacd&RJ, Rio de Janeiro, 18 e 19 de novembro de.2004

8 No sentido proposto por Guattari de maquina pardie conectada a outras magquinas produtorasixtesfe
mais fluxos de modos de subjetivacao.
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Se a disciplina como tecnologia de poder se ingéalao final do século
XVII e consolida-se ao longo do século XVIII, o parer emerge durante a
segunda metade desse mesmo século XVIII. Se o mhstEplinar € uma
tecnologia centrada no corpo e, portanto, um meonani de
individualizacéo, o biopoder aparece como uma fegie exercida sobre a
vida, sobre a espécie e ndo sobre o individuo, titmngdo-se num
mecanismo de massificagdo. Neste aspecto, a liopaktoma a disciplina,
integra-a, engloba-a, ressignifica-a.

Sendo elas, a disciplina e o biopoder, capazes tder aliretamente sobre as
macropercepcdes e simultaneamente injetar botegnphendo os canais responsaveis pela a
micropercepcao do corpo, anestesiando-o, paratisareleliminando, assim, todas e micro-
expressdes sensiveis possiveis. Trata-se de pslitle alteridade, maneiras de como a
subjetividade se relaciona com o seu Outro, egiestéde subjetivagdo contemporaneas,
produtoras e sustentadoras do neoliberlismo. Cau, is8 corpo é levado a deixar de
experimentar 0os aspectos sensiveis da vida e, qumssa defender ardorosamente as
cartografias vigentes, culminando em uma espécie Sdéjetividade Botulinica ou
Subjetividade Botox, largamente produzidas e thigidas por vias midiaticas para um pronto
consumo e producéo da sociedade de massa.

Como apontou Guattari e Rolnile, producdo da subjetividade pelo Capitalismo
Mundial Integrado (CMI) é seriada, normalizada, trafizada em torno de uma imagem, de
um consenso subjetivo referido e sobrecodificadoupta lei transcendentdlL986, p.40). E
importante salientar que Estado nunca abriu m&o do controle curricular, smja, é ele que
define o que deve, quando e a quem deve ser epsitetdrminado conhecimefilo Um
controle ainda mais intensificado com Propostai€ular implantada no Estado de Sao Paulo
a partir de 2008, corroborando para que a magutzte nao permita o funcionamento fora
da sua esfera.

Os alunos rendem-se, se entregam, se clonam aéstamto quantico subjetivo, que &
produzido como um uUnico atomo, em um gigantescal@osado. Ou seja, todos eles se
comportam como uma entidade subjetiva Unica e adotanovimento de suas vizinhancas
com energias vibracionais extremamente baixas.estrpdo pelo educador, que ainda é tido,
por forca de lei, como aquele que cuida dos outros.

Entretanto, o que reflito da lembranca inicial gobr'Grau Zero”, € que nao se podem

levar sistemas termodinamicos a total paralisiaviteacdo, também é inatingivel, ou

“9 Sjvio Gallo, inA Aula como Acontecimentilini-Curso oferecido no | Simpésio Internacioeal Educacéo e
Filosofia, de 7 a 8 de junho em Marilia, 2006.
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improvavel, levar o corpo vibratil aquilo que charaeteriormente de “grau zero vibratil”.

Manté-lo em coma foi, talvez, a estratégia adopadia sociedade disciplinar:

Voltemos para a idéia de Negri e cia. segundo & @umincipalmente da
forca de invengdo que o capitalismo contemporaméaiemais-valia e de
gue esta forca vem sendo por ele mobilizada par todampo social. Esse
insight nos permite constatar que o capital lihegdorca de criacdo da arte
como esfera autbnoma onde ela se encontrava cdafiexatamente nas
mesmas décadas de 70 e 80: a criacdo hoje naixed de ser maldita mas
passou a ser intensificada e paparicada como nliac@. nome associado a
arte agrega valor de glamour, o que por sua veraiano poder de sedugéo
e de reconhecimento, visando geralmente o aumestopabler de
competitividade no mercado (ROLNIK, 2003, p.04).

Contudo ao termos a capacidade de criagdo sobigndesxclusivo da percepcao,
operada pelos 6rgaos de sentido, do mundo apemasfooma,

[...] dissociada do acesso ao corpo vibratil e sef@ado afeto politico €
formar um manancial de forca de trabalho de inveriére” — liberdade,
aqui, consistindo em estar inteiramente disporgaeh ser instrumentalizada
pelo mercado, ou seja para ser cafetinada peltaGapicorresponde a um
estado de impoténcia para apropriar-se desta ferginvesti-la. E
precisamente esta forca de invencdo ao mesmo teénmposificada e
dissociada que o capitalismo contemporéneo descobmo um manancial
inteiramente virgem para explorar e dele extrairsmalia, fenébmeno que
Toni Negri e cia. detectaram e circunscreverand (Jipi.05).

Assim, como se € obtido experimentalmente em labooao aumento da temperatura
de um sistema, ao se atingir temperaturas Kelvgatneas, quando da tentativa de conter
totalmente o vibratil de toda uma populacdo poimeg totalitarios, 0 que observamos,
justamente, é o incrivel despertar, em escala de nemcdo em cadéfamicropolitica, da
capacidade de criagdo de obras artisticas, prodygggicas ou de militdncia que marcaram
para sempre a histéria da humanidade. Como por @semmovimentos, ou expressdes de
movimentos, minoritarios de resisténcia que paosfizeram seu grito ecoar por energia da

ressonancia de uma verdadeira forca criativa.

¥ Em consonancia ao termo “reacdo de fissdo nuclead designar o resultado experimental do fenémeno
obtido do choque de um néutron livre com o is6ttpd35 que causou a divisdo do nucleo desse is@apo
duas partes - dois outros atomos - e ocasionaram lineracdo relativamente alta de energia, provitaa
conversédo da matéria. No momento da fissédo dopedib235, o nicleo divide-se em duas partes formaiais
elementos novos, e dele se desprendem 2 ou 3 néujue, por seu turno, podem chocar-se com outremu

de U-235 acarretando nova fisséo, novos elemeréiosf@mados, provocando uma seqiiéncia de fissGes
denominada reacdo nuclear em cadeiaA  Energia  Nuclear disponivel em: <
http://www.inb.gov.br/aenuclear.aspAcesso em: 15 de janeiro de 2009.
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Observado por esta Gtica, o0 sistema com todas asimad e dispositivos tecnoldgicos
empregados sobre as populacdes dos Estados, nsastidlce o pretexto de um bem-estar
social, conceito possivel de ser pensado someiteo sescudo do biopoder, no auge da
Sociedade Disciplinar, sofrera de uma insusterndizoie imanente e inevitavel: a imploséo,
como observada em laboratério no condensado delBaostein, seguida do esgotamento dos
recursos para os enormes aparatos politicos eragditlisciplinadores.

Dessa forma, tal como a gigantesca energia desfgerdi laboratério para se manter
um condensado de atomos com vibratibilidade termlarzkro, extremos eram os recursos do
capital gastos a fim de manter os regimes subgtideessarios a forma capitalista existente
até as décadas de 60 e 70. O custo de tentantex atgo que nao € passivel de nulidade por
nao ser possivel exterminar o corpo-vibratil, parégente da matéria-corpo, tornara-se para o
capital insustentavel.

Todo o material subjetivo que brotava para o mumado servia ao sistema vigente
deveria ser adormecido, posto em coma e de prefar&@eoricamente erradicado. A
intolerancia e a violéncia a olhos vistos se jigstifam objetivando manter uma verdadeira
contencao, (seja isso por meio de uma Guerra Bug)or campos de forca, linhas duras
magnéticas, que se tornavam cada vez mais inBigis, quanto maior a repressao no sentido
de busca de um “grau zero vibratil”, maior a proliddde de uma hora ou outra um corpo
manifestar sua vibracao singular, por pura natudezenatéria que o constitui, contaminado a
todos: uma musica, uma palavra. Assim, um profgssderia gerar o efeito, mesmo sem se
poder determinar a causa, uma reacao em cadeiapuoiitica que se estenderia rapidamente
ao campo macropolitico. Este € o ponto de inflex@is é toda a poténcia que o professor
tem: ser aquele atomo desestabilizador, difereaciaddesencadeador, langando frentes de
onda que possam atingir ressonancias exponeneigigeitlenciacdo no mundo.

N&o se pode mais manter a tendéncia da aplicac&onaes das forcas de campo
magnético da Sociedade Disciplinar na configuragimetéria. Os elevados custos das
condi¢cdes do enorme poderio bélico nuclear quaupsrgoténcias teriam que manter: a téo
temida e constantemente profetizada 3% Guerra Mundin risco calculado que se por acaso,

acidentalment®, vingasse, arruinaria qualquer nova configuragdmbprio capital. Além

*1 Acidental no sentido do quase choque entre ddimatinos nucleares durantes o episédio conheciom @
Crise dos Misseis de Cuba, em Outubro de 1962ynfioilos momentos de maior tensédo da Guerra Friaisé ¢
comecou quando os soviéticos, em resposta a igdtalde misseis nucleares na Turquia em 1961, anstal
misseis nucleares em Cuba no mesmo ano. Em 14 tdér@uos Estados Unidos divulgaram fotos de um véo
secreto realizado sobre Cuba com fotos de cercpa®nta silos para abrigar misseis nucleares. ¢Htansao
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disso, esta estratégia de subjetivacdo maximizamtberia disparar uma Supernova em
dimensfes planetarias culminando, a qualquer mamemt fim do jogo capitalistico até

entdo em uma ritualistica disputa em polos.

Em outras palavras, o “capitalismo cognitivo” owlltaral”, inventado
justamente como saida para a crise provocada peleBnentos dos anos
1960/70, incorporou 0os modos de existéncia ques esteentaram e
apropriou-se das forcas subjetivas, em especiglotiéncia de criacdo que
entdo se emancipava na vida social, a colocanddatie no poder.
Entretanto, hoje sabemos que se trata ai de urmagdjeemicropolitica que
consiste em fazer desta poténcia, o principal cetil®l de sua insaciavel
hipermaquina de producéo e acumulacdo de capif@dntd de podermos
falar de uma nova classe de trabalhadores que salubores chamam de
“cognitariado”. E esta forca, assim cafetinada, qoen uma velocidade
exponencial vem transformando o planeta num gigaotenercado e, seus
habitantes, em zumbis hiperativos incluidos ouosapmanos excluidos —
dois pélos entre os quais se perfilam os destinesliges sdo acenados,
frutos interdependentes de uma mesma logica. Esgsengindo que a
imaginacg&o cria em nossa contemporaneidade. E elspsear que a politica
de subjetivagdo e de relacdo com o outro que priedoneste cenario seja
das mais empobrecidas (ROLNIK, 2006, p.05-06).

Dessa maneira, passamos do espaco de confinarpardoy espaco aberto, em que 0
sujeito podera circulara “livremente”, pronto atta@ das sociedades de controle.

mundial pois uma possivel guerra nuclear pare@aima pela primeira vez. O governo de John F. Kdpne
apesar de suas ofensivas no ano anterior, encauolo &omo um ato de guerra contra os Estados Wnido
Foram treze dias de suspense mundial devido ao ehedona possivel guerra nuclear, até que no dide28
Outubrg Kruschev, apds conseguir a retirada dos misse&rieanos da Turquia, concordou em retirar 0s
misseis de Cuba. Enquanto os EUA e a URSS negaotjevgopulacdo americana imaginava como poderia
tentar se defender. Nunca antes se tinha compaatio timento e tijolo na histéria dos EUA depoig dohn
Kennedy ter declarado a verdadeira gravidade decdib pela televisdo. Milhares de chefes de familia
aterrorizados, trataram de cavar nos seus péafasli@s pequenos abrigos que possibilitassem asvincia

da sua familia durante a possivel guerra nuclear.
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Quinto

TERRAS DEVASTADAS: IMPOSICOES
SUBJETIVAS PARA INSCRICOES NAS
SOCIDADES DE CONTROLE

O Gato apenas sorriu quando viu Alice. Ele pardman natural, ela pensou, e

tinha garras muito longas e muitos dentes grandssim ela sentiu que deveria
trata-lo com respeito.

“Gatinho de Cheshire”, comecou, bem timidamentes pdo tinha certeza se ele
gostaria de ser chamado assim: entretanto ele apspaiu um pouco mais. “Acho
gue ele gostou”, pensou Alice, e continuou. “O sergoderia me dizer, por favor,

qual o caminho que devo tomar para sair daqui?”
“Isso depende muito de para onde vocé quer ir"pasdeu o Gato.
“N&o me importo muito para onde...”, retrucou Alice

“Ent&o néo importa o caminho que vocé escolha”sdis Gato.

Alice no Pais das Maravilhas,
Lewis Carrol, p.48.

1. A POLITICA DE TERRA-ARRASADA

Inicio este capitulo com uma discussdo que env@vepeca teatral de titulo
“Translation$ (Traducdes), do dramaturgo irlandés Brian Frigltesentada por Garcia
(1995) em seu texto “Quarta Carta”, €artas Londrinas e de Outros Lugares Sobre o Lugar
da Educacéo

“Translations” se passa em uma escola situada dlybBg, County Donegal, no ano
de 1883. A situacdo apresentada no decorrer darmpes&ta o envolvimento do exército
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britdnico no trabalho de remapeamento do territdedrlanda por seus invasores ingleses.
Processo que implicaria o renomear de cada luggratk) por menor e mais insignificante
que os espacos fossem considerados por seus bedit@n drama teatral apresenta como
missdo dos militares apagar o passado, cheio diédsea acepc¢des dos vencidos, e,
consequentemente, instalar a nova cultura, in@dusimova lingua, a servigco dos interesses do
invasor.
Mesmo sem compreender 0s motivos e objetivos dws @ exército britanico, a

populacdo assiste a sua escola tradicional setitsidls por novas escolas denominadas
“Escolas Nacionais Inglesas” serem implantadas., Mague aquele povo adquire, mesmo

perplexo, € um sentimento de enfurecimento pelasox

O povo de Ballybeg, como todo o povo irlandés asebirigado a abrir méao
de sua propria lingua para adquirir a lingua de $mwasores, o inglés. E
porque sua cidade natal estava sendo renomeada,otugue lhes era
familiar ia se tornando estranho. A cidade e 0s $abitantes nativos, que
Nao mais se reconheciam, e aos invasores inglgsessequer haviam
chegado a conhecer a desconhecida Ballybeg (GARCIZG, p.73).

Os ingleses proibiram, por meio de forca militas, ltomens de usar seus Kkilts
tradicionais, com o propdsito de romper o vincldma linhagem familiar ascendente, uma
das mais importantes demonstracdes culturais dagogb. Mataram as mulheres e criangas,
e deportaram homens para os Estados Unidos, AastaNova Zelandia, impedindo a
continuidade dos clas. Aos que sobraram, obrigata@nte inscritos naquele territério, a
lingua inglesa veio como imposicdo oficial, em siigdo ao celtit®. Eliminar e
desqualificar o universo deste povo, também nadigios seus portadores, complementa uma
“limpeza”, produzida por uma violenta pratica mawildar com efeitos diretos na
micropolitica daquele povo.

Atualmente, tanto na Escécia como na Irlanda daeNmiingua € uma das formas de

resisténcia, de ndo se curvar totalmente, ao daoirestrangeiro.

[...] sendo a linguagem uma questéo politica, a pegma peca politica. Ela
mostra 0 que acontece quando o conquistador sab@rgaisa destruir a
cultura do conquistador, para que sua conquistaissolide. E, ao mesmo
tempo, ela nos revela a luta do vencido para prasarsua cultura, onde se
inclui a sua lingua, para manter a sua culturag @ainclui a sua lingua,

2 Ramo de linguas indo-européias faladas pelos stisegrupos humanos de origem celta, muitas delas ja
extintas, e que se divide em dois grupos: celtdiramtal e celta insular; céltico, gaélico. DicignéEletrdnico
Houaiss da Lingua Portuguesa. Ed. Objetiva, vetg@ida, novembro de 2002.
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para manter a sua integridade e ndo ser conquidtadiee estes dois poélos
opostos, uma geracao de transicao, vitima de ugagagjue morre e de um
futuro alienado. A velha geracdo ndo tem dividegigada que esta no
passado e nas certezas que impedem sua destiipdva geracdo sO tem
dividas, aberta que esta para o desconhecido fudinmda que ele possa
significar a sua destruicao (Ibid., p.74).

Por fim, os homens s&o colonizados em sua propraura, em sua propria
subjetividade. Na América do Sul, como em todasuisas partes do mundo que passaram
por processos de colonizacdo e dominio, muitoo$n@di se esqueceram de sua lingua, dos
seus costumes, perdendo para sempre o vinculo conitaa original de seu povo, e,
inevitavelmente, se rendendo aquilo que vem dassiores. Invasores, que, por muitas vezes,
com a justificativa da instalacdo de modernidadedeprogressos, avancam agressivamente
reformatando totalmente territorios e corpos aspntes, obrigando todo um povo a pensar e
a falar sob o0 novo comando e a servico de um nigtensa de submisséao.

N&o pretendo dizer com esta imagem, que a esc@euix exatamente 0 mesmo
procedimento militar de invaséo e colonizacao ens selucados. Entretanto, trago a imagem
desta peca teatral como uma metafora para me auaildiscutir aspectos que considerarei
intrinsecos ao processo de escolarizacdo destertdis®o. Focarei em dois procedimentos
que quando combinados produzem os efeitos, nomd@adderras Arrasadas” ao sujeito: o
remapeamento dos territérios culminado em um psaceg limpeza da subjetividade; e o
consequente esquecimento por ruptura com a coesxi@ultural original de um povo.

A escola em certa medida se presta a essa fungdecaber um novo sujeito e
remapear (claro que nao totalmente) o corpo doagdiaco quanto antes, aproveitando seu
periodo de laténcia (GUATTARI e ROLNIK, 1986, p.98). A partir de 201por forca do
teor da lei, obriga a matricula das criancas aoptetarem seis anos no ensino fundamental.
A Lei 11.114 (BRASIL, 2005a) antecipou a entrada daancas, mas nao estabeleceu o
aumento da duracdo do Ensino Fundamental, causdimnidas se haveria aumento no
namero de anos para o Ensino Médio em todo Pais. &arigir tal distorcdo, o MEC
apresentou outro projeto de lei, mantendo a olmigetade da matricula aos seis anos, mas
ampliando o ensino fundamental, dos atuais oita pawe anos. Na proposta, o governo
também aumentou o prazo para Estados, municipesc@as particulares se adaptarem a
mudanca até o ano de 2010. A Lei n° 11.274 (BRA3W06), ao alterar a redacéao do artigo
87, 8 39, inciso |, determina aos Estados e Muituisigue deverdo permitir a implementacéo

%3 Cf. citagéo p.94.
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de matriculas a todos e considerar como educardio dosujeito a partir dos seis anos de
idade.

Por este prisma, podemos pensar que as criangaseeoanos de idade, passam por
um processo sutil de esquecimento da linguagemiter@usubjetiva que trazem de seus
territérios originais (da sua casa, da sua familia, seu cotidiano) para aprender um
conhecimento autorizado e oficial, imposto com@éao” na escola: a concepg¢édo de mundo,
assim como os valores ou cultura, enfim, toda uoigetvidade que interessa e sirva ao
sistema dominante.

O sujeito ao sentir sua matéria subjetiva anteriescola como menor encontra-se em
um dilema: se calar ou assumir aquilo que trazarG é, talvez, o maior afaque todo o
educando assume ao se sentar em uma sala de ianl@aodo modelo social disciplinar. O
sentimento de menor-valia encontra ressonanciaactatia de sentido de tudo que é exposto
com a obrigatoriedade do estudo, o que difere dinado passa a ser desconsiderado e
automaticamente desautorizado, imprimindo uma focgastantemente reforgada, que diz
que a propria vida pregressa é como algo erradédoweerta.

Por outro lado, observo que, o professor, ocupantimar de elemento do fim da
linha de uma cadeia da tecnoburocracia, comumenteorestantemente expressa —
principalmente na sala de professores das maissdivénstituicbes de ensino que ja estive,
sejam elas de nivel fundamental, médio ou uniisit- seu sentimento daquilo que o faz se
sentir incompetente, tdo errado quanto a criard@escente ou aluno que ele mesmo ensina.
Ele €, sistematicamente, desqualificado pelos progs que vém prontos, pelas normas e
controles que Ihe sdo impostos. Ele também é urdesearéncias, de faltas, principalmente

no tocante a qual seria sua funcéo ou serventimstisicdes educacionais.

Como o sargento que é humilhado pelo capitdo egwega no cabo, o que
sobra de espaco de “vinganca”, ainda que incornscipara a Professora € o
aluno, que sabe menos do que ela, que tem menes godjue ela, que é
menos do que ela. E, como o sargento humilhadongetaa da hierarquia,
ela também, vitima das normas, torna-se a guaedidnhdrmas e exige que
seus alunos falem certo, escrevam direito, compeste de forma correta. A
vitima se torna cumplice da producdo de sua préptida errada” de
professora, partihando dos mais fortes mecanismssitucionais da
deficiéncia (a crianca incompleta, errada) e dsnac de classe. [...] Agente
de producéo do silenciamento dos alunos, ela pacbnente se acreditar
sempre mais certa de viver na verdade. Cada veZzcquége” os erros dos
alunos, sente-se mais normal, completa, cidadd ancér no seu

> Acdo, feito, conduta, exercicio da faculdade dn ag aquilo que se faz ou se pode fazer.
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conhecimento. O fracasso do aluno alimenta a suarepconfianca
institucional (GARCIA, 1995, p.79).

Instaura-se um ciclo sem fim de perdas de sentidesculmina no bindbmio calar-
esquecer. Na mais completa paz, dentro deste msewaninstitucional, naturaliza-se a
producdo de sujeitos que entendem que suas sutgelids ndo sdo dignas da existéncia.
Essas subjetividades, por sua vez, deixam-se escdjgaabandonadas e condenadas a serem
varridas da prépria memoria de quem as detém. deepso amnéstico por vezes silencioso,
por vezes manifestado na mais pura rebeldia dooaNada do que se traz originalmente,
nem o que se aprende |he trara sentido a sua éndigte € o efeito maior para o sujeito: em
seu cerne foi interiorizada a premissa de falta gam vida. O sentido de existéncia é
completamente desqualificado, assim 0 sujeito serpprcebera sua vida como uma vida
subalterna ou de menor valor. Resta a ele, hundlhaddesautorizado se entregar
constantemente aquilo que Ihe é imposto como o.cert

Segundo Rolnik (PELBART e ROLNIK, 1993, p.85), astaombinacdes de
experiéncias punitivas de humilhagéo e desaut@wagiminam na intimidacao, retracdo e
quase paralisacéo das forcas de criacao resposgilaidinamica do desejo. Sob o dominio
do medo, instalam-se traumas no corpo, como egiaatde sobrevivéncia. Traumas estes que
deixam feridas e se manifestam em desgosto de, Wesgosto que destila veneno e pode vir
a contaminar todo circuito micro-sensivel. Parelsar os circuitos afetivos do corpo é

necessario anestesia-los com o calar ou o fal&sek® para se suportar o esquecimento.

Uma das estratégias usadas para se proteger dast@ovconsiste em
anestesiar no circuito afetivo as marcas do tralises sdo isoladas sob o
manto do esquecimento, evitando assim que seu vemzina a contaminar
o resto, de modo que se consiga continuar viveNts a sindrome do
esquecimento tende a tomar muito mais do que asasdp trauma, ja que
o circuito afetivo ndo é um mapa fixo, mas umacgadfia que se faz e se
refaz permanentemente podendo cada ponto se viremutaqualquer outro
e a qualquer momento. E entdo grande parte daibilicade do corpo fica
anestesiada, 0 que tem como um dos seus efeitenafastos separar a fala
dos estados sensiveis (lbid., p.86).

Anestesiar a vibratilidade do corgoo que desejavam 0s ingleses no processo de
conquista da Irlanda, impondo a sua lingua comtiebjele tentar eliminar a consciéncia
critica e politica pela cisdo do corpo aos estattnsensivel provenientes da subjetividade
daquele povo, que sO poderiam ser praticados catesso da sua cultura através de sua

lingua-mae. Para efetuar o desejo do invasor etassério quebrar a espinha dorsal do
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conquistado, obstruir, arrasar todo o passado, sthavajualquer vestigio existente de
paisagem subjetiva, mesmo a mais remota possifiel, @e se erradicar, consensualmente, a
lembranca da populacéo. Obter a total perda decéntsa de sua Patria-méae. Uma légica
operacional que cria 0 campo (territdério) necessdurante o tempo em que o aluno estiver
em sala de aula para que possa ser exercitadarnaiitacédo do processo de dominacgéo e
submissdo social do sujeito ndo mais ao professmiptinar, mas sim as instancias de

controle imperiais.

2. 'DAR UM PERDIDO”, ESTAR PERDIDO: CONDICAO
NECESSARIA

“Dar um perdido”, ou “vou dar um perdido”, express&ada corriqueiramente entre
os alunos que dou aula. Expressdo que se mostiiauamente interessante dentro das
configuracdes sociais atuais & medida que, segasdduno¥’, “dar um perdido serve pra
tudo”. E usada para quase tudo, adquiri miltiplisres e significados genéricos dentro do
contexto em que é dita. Entretanto, dar um perdelopre se refere a acdo de “dar um
perdido” a alguém. Entre os usos desta expressa@dosi temos: Deixar a pessoa sozinha;
Sumir sem deixar rastro; Fazer algo que ninguéne patber, sendo que, a(s) pessoa(s) que
foi dado o “perdido” ndo pode(m) saber; Dizer qaeasalgum lugar e ir a outro; Dizer que
fara algo e nao fazer; Calar-se sem justificativasem pedir desculpas por um pisar na bola
com alguém; Ir a casa de alguém que os pais ndangoseste caso, se da um “perdido” nos
pais; E, principalmente, no sentido amoroso deudafperdido” no atual paquera, ficante, ou
namorado para sair, ficar, com outra pessoa, o guipo de amigos.

Desta maneira, “dar um perdido” em alguém parecgiied o valor de transgressao,
ou simbolizar 0 “esperto” e sua consagrada malgednanacional, se pensado dentro de um
valor que diz aquilo é “bom” para mim, mas serdrf¥upara a outra pessoa que recebe o
“perdido”. Talvez encontrassemos, aqui, a mesmigddgasica do periodo da ditadura deste
pais, em que na propaganda do comercial de teteeis@utdoors da marca de cigaxfita
Ricaveiculada em 1976, protagonizada pelo meio-cam@gtrson, uma das maiores estrelas
do tricampeonato brasileiro em 1970, pronunciowekgque viria a ser conhecida como sua
célebre lei:Vocé gosta de levar vantagem em tudo, cefoése dita com um carregado

%5 Agradecimentos aos alunos, da EE “Dr. Clybas Fieisaz”, escola em que leciono Bruna, Bruno, eakuc
por me concederem generosamente esta entrevifstemaimente micropolitica, sobre as mdltiplas ifteis
aplicacBes da expressédo “Dar um perdido!” no cdatsacial atual.
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sotaque carioca. O jogador de futebol tentou poitartempo se desvencilhar da fama de
patrocinador dos espertalhdes, patrono dos cosu@o propagandista dos canalhas
(MATTOS, 1999).

Para Mattos (1999), o Brasil vivia um momento era kjavia orgulho verde-amarelo e
um sentimento de megalomania alimentada pela da@adNesse contexto, os jogadores do
tricampeonato eram tidos como herdis nacionais gelofeito. A propaganda ndo teve uma
interpretacdo pejorativa na época, mas depois Vepyargao extremamente difundido. A
propaganda captou um elemento de identificacaesgi@a no imaginario popular e o slogan
funcionou como mais um elemento na definicdo datidade nacional e o simbolo mais
explicito do valor que se produz.

A autora coloca que os malandros passaram a farer gio imaginario de um pais de
alma escravista como uma espécie de resisténaimodelo europeu cheio de regras, 0 que
em parte ndo deixa de ser verdade. O que ocoredirétidamente a producdo desse sujeito
por parte do europeu.

Percebe-se que no Rio de Janeiro, século XIX, acagdtal de nosso pais, mais
precisamente durante a Primeira Republica brasjler surgimento, no contexto soécio-
politico e cultural uma nova classe: a burguediana, formada por homens intelectualizados
gue se autodenominavam, em altos brados, de zadidis”. A nova burguesia, como classe
nascente e urbanizada, logo entra em choque coist@ceacia rural, retoma-se a questao do
ufanismo do Brasil independente, do espirito altiualista, tese, agora abordada como o
ideario do descobrimento ou redescobrimento daonagitrada no mito do novo homem do
Novo Mundo. Importava, sem sombra de duvida, e@starmado e acompanhar o progresso.
Ou seja, mais do nunca, a ordem imposta era seasgae atento aos ritmos da economia e
das idéias importadas, vindas diretamente da Eumpaespecial a francesa, considerada o
exemplo a ser seguido.

Nascia o Rio cosmopolita, que pouco a pouco pexdiaicdo semiprovinciana de
velha urbe e modernizava-se. “A velha cidade, éesaja tem seus dias contados”, diz Olavo
Bilac em uma de suas crénicas, citada por Sevc€rt). J4, nas palavras de Figueiredo
Pimentel, autor do célebre slogan publicado naneolBinoculo” daGazeta de Noticia$D
Rio civiliza-se

[...] entrava em remodelagbes radicais. Rasgawaeridas, alargavam-se
ruas, derrubavam-se prédio, construiram-se baiess, surgiram edificios
vistosos, arejava-se a antiga cidade, e uma outmpletamente
desconhecida, surgia para o encanto dos carioca®seturistas que
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apareceriam, mais tarde... Os feios hébitos, mbdglaerradamente de
tradicdes, e por que muita gente se bateu, quemuaasquer nas colunas da
imprensa, cairam ante a picareta progressista agrdP®assos, com carta
branca para agir (Ibid., p.103).

Remodelac¢des radicais em que cidade e mentalidgadigansformaram bem ao gosto
e aos moldes europeus. A transformacdo se deu nslegujuatro principios basicos
identificados por Nicolau Sevcenko: Primeiro, camaitgio dos habitos e costumes ligados ao
Império, pois o imperialismo era visto como um peoi de atraso em relagdo a modernidade
proposta pelos republicanos; Segundo, ocorre umacie e condenacéao total dos costumes
populares, pois a identificacdo da presenca do gagdolar na cultura carioca comprometeria
a imagem do Rio de Janeiro como representacaadddecimoderna e cosmopolita; Terceiro,
o terceiro principio foi & expulsdo da camada daufagédo de baixa renda para os suburbios
da cidade, uma vez que as areas centrais da capiteca estavam destinadas aos
aburguesados; E por ultimo, a presenca, necesgarextremamente bem-vinda, do
cosmopolitismo agressivo muito bem identificado @mda parisiense.

Aos que por ventura, pretendessem o tituloidézadose modernosera fundamental
ter em mente os quatro principios e segui-los coma#r rigorosidade possivel. Assim,
devido a todas as transformacdes ocorridas nodse&ociedade republicana, observa-se, o
nascer dos glamorosos anoshdie époquéMENEZES, 1960, p.87).

Desse modo, percebe-se, definitivamente, a teataké esconder, subjugar e banir
todo e qualquer elemento que nos faca lembrar sorEssado escravocrata, ou seja, 0 hegro
e, agora, o mulato brasileiro. Formado pela miseglao branco europeu e do negro africano
e como tal adquiriu habitos, costumes, jeitos jeitos tanto de um como de outro de seus
antepassados.

Era astuto, esperto e vivia de “expediente”, comalizia na época, e, mais do que
tudo, sabia dar um “jeitinho” em tudo. Ganhava dirth fora das formas oficiais, jogando
bilhar, apostando em cavalos e, em alguns casmeweendo na cafetinagem. Com o passar
dos anos, o malandro despencou cada vez mais peoatvencdo, mas o folclore do
jeitinho marcou definitivamente o carater nacional.

E possivel nos remeter a este historico malangrers entretanto, este personagem
pertence a um periodo no qual a ordem organizddaeptera disciplinar confinava as forcas

de invencdo e era operada pelas politicas indeasithoje inteiramente desestabilizadas,
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sendo totalmente obsoletas para ditar as formasodfiguracdo da vida atual (ROLNIK,
2003), pois:

Nunca devemos esquecer, entretanto, que estammsddidaqui com a
superdeterminagéo imperial de democracia, na qualldddo é capturada
em aparatos de controle flexiveis e modulados. dspoecisamente onde o
salto qualitativo mais importante precisa ser rhecido: do paradigma
disciplinar para o paradigma de controle do govefhanando é exercido
diretamente sobre os movimentos de subjetividadesdupvas e
cooperantes; instituicdes sdo formadas e contino@medefinidas, ao ritmo
desses movimentos; e a topografia do poder ja teadaa ver basicamente
com relagbes espaciais mas € inscrita, em vez, diesaleslocamentos tem-
porais de subjetividades (HARDT e NEGRI, 2005, p-330).

Esta € a diferenciacdo crucial entres os momeatsgjeito que “da um perdido” hoje
€ pertencente a logica dos controles livres, maldués e flexiveis. Mesmo assim, como no
passado, € necessaria a producdo de um sujeitivglgsassivel sofrendo de uma esperteza
cronica, sintoma da sua falta de percepcédo do eestied “perdido” que se encontra.
Necessidade contemporanea, pois se antes a tanpra@cksso era ser capturado, atualmente,
ela é a de se entregar o corpo a assimilacéo.

Visto desta maneira a expressdo pode nos reveladupoio sentido complementar,
aquele que “d4 o perdido” é também portador de condicdo de “perdido”, assim, como a
criacdo deste enunciado na malha social nos denuntiestado quantitbpela qual a nossa
coletividade vive atualmente: o “estado de perdid&demos agora tomar esta expressao
como uma apontamento, um aviso, do sentido dowefdos atuais fluxos de subjetivacéao
sobre a existéncia humana.

O perdido é um sujeito portador de algo que seepeodi esta sumido. Devido a este
acontecimento, ele se encontra em total aflicdeserientacdo, pois 0 que teorizo € que se
tenha perdido a capacidade de agenciar as forgascididas de resisténcia e criacédo
(ROLNIK, 2003), ap0s passar pelo processo de deg@stdo seu corpo-territério associado a
obtencdo de um grau zero vibratil.

Se por um lado o processo de devastar uma terraprpo, toma o sentido de deixa-lo
pronto para receber aquilo que € necessario anstrarmentalizacdo, por outro, quase nada

que caia sobre esta terra encontra condicdes dengere de se fixar. Tal como, por exemplo,

* A palavra “quantica” (do Latim, quantum) quer dizerantidade. Em outras palavras, todas as inforesacé
possiveis de se conhecer em um dado sistema censtgeu estado, sendo que, cada sistema ocupaadn es
num instante no tempo.
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o efeito observado apés a pulverizacdo de campas agente-laranfd pelo exercito
americano durante a guerra do Vietnd. Uma vez dagaesta arrasada, o corpo se encontra
com sua subjetividade devidamente devastada, ppamtba serventia de qualquer coisa que
seja depositada sobre esse territorio. Esta € #eslailidade, o corpo aceita tudo. Qualquer
coisa serve para ele, qualquer coisa gruda no cegiopre de forma provisoria, e
provisoriamente, precisa ser para que este corphatenecessidade de consumir
aflituosamente mais e mais tudo que Ihe € constemtie oferecido pela midia. Isto o faz um

fiel, e dependente, espectador e consumidor.

Para Bauman e tantos outros autores, entre elesaczanclin e Beatriz
Sarlo, nas sociedades pos-modernas pessoas sEoprishariamente como
consumidoras e ndo como produtoras. O que moveaa onganizada em
torno do consumo ndo é a necessidade, mas o dakgjoyolatil efémero,
caprichoso e insaciavel. Grande parte das acOapvErnabilidade estdo
hoje voltada para orientar o desejo, ndo na formaegulacdo, mas de
incentivo a fantasia, ao gosto, a auto-express@spéitar e canalizar o
desejo para certas direcbes pretendidas, produzieelmpre novos
consumidores, requer esforco e consideravel g&statudo, tendo o desejo
cumprido amplamente suas fungfes na estimulaca&mmkumo, hoje ja se
fala em um sujeito obcecado por adquirir, que gEcdda o desejo e apenas
“quer”. O consumismo ndo se referesatisfacdodos desejos, mas a
incitagdo do desejo por outros desejos, sempre renovados -—
preferencialmente do tipo que ndo se pode, emipiincaciar. Estariamos
diante do “colecionador as avessas” do qual naw fahrlo, viciado em
colecionar ndo objetos, mas “atos de compraju® é adquirido néo chega
a ser consumido, sendo imediatamente descartadde=do lugar a novos
atos de compra. S&o novas formas de consumo queerggssentam sobre a
possessividade. E ja diz que ndo se trataria meaisio, de consumo, e
tampouco de consumismo, mas de “comprismo”. Corserade tudo:
imagem, sonhos, objetos. E ja também ndo se tetasgariamente de
comprar, mas de obter, de tornar posse para, emidsegdescartar e
substituir, num movimento de ininterrupta repeticA¢COSTA, 2008,
p.278-279).

CircunscricOes essas, que afetam, de maneira piafas subjetividades. Todas as

necessidades, todos os desejos humanos transmeitam-sercadorias. E as mercadorias,

> Um poderoso herbicida usado como desfolhante turarGuerra do Vietnd. O exército norte-americano
espalhou quase 76 milh8es de litros de herbicidak962 a 1971. Entre essas substancias, o agean@léoi o
herbicida mais utilizado: cerca de 42 milhdes dmdi espalhados de janeiro de 1965 a abril de 1970.
herbicida, com seu componente dioxina, foi consideruma das substancias mais perigosas do mundo. No
geral, a pulverizacdo em massa do agente laranghdmada de ecocidio, devido a devastacdo que@awo

meio ambiente do Vietnd e na salde de muitos mogadio pais. Boa parte do campo vietnamita cresceu
novamente, em parte, somente devido aos esfor¢osfldeestamento de grupos locais e internacionaigent
Orange. Department of Veterans Affairs, United &tat  Disponivel em:
<http://www.hsw.uol.com.br/framed.htm?parent=hedacagente-
laranja.htm&url=http://www1.va.gov/Agentorangeacesso em 29 de setembro de 2009.
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em fungdo da rapidez dos fluxos comunicacionars, di€los de vida cada vez mais e mais
curtos. As paisagens sao construidas e destruédasissimamentes, ao ponto de tudo com
que tinhamos familiarizado em pouquissimo tempdosea, para nés, estranho. Temos a
impressao de (quase) tudo nos ser permanentenstraelo.

O “perdido” é também portador de um grau zero démma da vida enquanto forca
de invenc&o no plano microsensivel (ROLNIK, 20@2)p acesso a essa poténcia de criacio
que indica o rumo do que devera ser criado paraafeisténcia ao processo de emancipacao,
isto quando associada ao acesso as sensac¢degsal¢natzo) politico. Por outro lado, € a
potencia de resisténcia que permite a subjetividadmtar-se para quais configuragdes de
mundo se deve lutar. Sem as poténcias de criag@sigéncias disponiveis para serem
convocadas por forcas no regime do sensivel, asadeoloca em risco, pois tal manancial
nao sera usado para preserva-la, colocando-a em Estas passam a ter um destino cego em
relacdo ao objeto para qual sdo convocadas (Bif3). Este talvez seja o significado da
expressao, conclusao, dita por meus aluAogda da um perdido em vacé

Ao se dissociar a poténcia de resisténcia das sgEnsacdes ha o impedimento do
reconhecimento daquilo que a convoca em um presentaso e incompreensivel no caos de
forcas e, ou representacdes. O neoliberalismo siggedestruir hiper velocissimamente as
formas de existéncia, e € esta a percepcao quenpese uma inerente crueldade para com
vida. Isto faz com que a subjetividade n&o tenlmaccee situar, e cause um constante mal-
estar tomado-a pelo medo e desamparo (Ibid.).

Tomada pela emocdo do permanente medo as suljpelkdddse rendem a forca
primaria e imediata que cunha e mantém as segndestag controle imperial. Para Hardt e
Negri (2005, p.360) o que esta por tras das patitidle segmentacdo € uma politica de

comunicacao, munida fundamentalmente de informagdespresentam o medo.

A sociedade do espetdculo governa com uma armglésdima. Hobbes
reconheceu ha muito tempo que, para a dominacéiveeféa Paixdo a ser
examinada é o Medo”. Para Hobbes, é o medo queassegura a ordem
social e ainda hoje 0 medo € o mecanismo prindpalontrole que enche a
sociedade do espetaculo. Embora o espetaculo fareganar por meio do
desejo e do prazer (o desejo de mercadorias ezerpdm consumo), ele
realmente funciona pela comunicacdo do medo — tesao espetaculo cria
formas de desejo e prazer intimamente casadas do. M idioma dos
primérdios da filosofia européia, a comunicacdontkerdo era chamada de
supersticdo.E de fato a politica do medo sempre foi espalhadauma
espécie de supersticdo. O que mudou foram as famasnecanismos das
supersticdes que comunicam o medo (HARDT e NEGBI52p.344).
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O constante medo da pobreza, do desemprego saawphbalho. O medo do futuro
se traduz em ansiedade e se acopla ao controléedorégidos pelas comunicacdes, pela
cultura e pela educacao. Estes sao, respectivaneeségundo e o terceiro meios de controle
imperial, e revelam a importancia estratégica decagfio nesta ordem proposta pelos autores.

Esta é a intencdo do sistema, tentar reduzir gsosopara se comportarem como
protoformas® humana constantemente devastadas e entreguesjégisasamidiaticas que tem
a funcdo de ndo apenas conformar, relacionar enardes subjetividades, mas também as
integram ao préprio funcionamento do Império. Coseoobserva, o Império deve grande
parte de sua legitimacdo a comunicacdo massificldauma ligacdo organica entre a
maquina imperial e a maquina comunicativa. A pafgcser impossivel separarmos uma da
outra. Juntas formam um engenho autovalidante, paidttico, sistémico. A maquina
imperial-midiatica esvazia as contradi¢cdes, neaaas diferencas.

Vé-se, aqui, que 0s processos de comunicacao fuamdam muito bem esse tipo de
sociedade produzindo a paralisia da percepcagpemkamento micropolitico e da linguagem.
A alegria-espetaculo do marketing cumpre suas fsicha estimulagdo do consumo
compulsivo, a isto deve corresponder toda uma nagdol universal do capital, toda uma
emulacdo das acbBes e do pensamento, toda umabididégle do individuo e toda uma
tecnologia computacional das redes em movimentoGBNO, 2009, p.05). Virilio (1993)
argumenta que as novas tecnologias de comunicagieram o processo de virtualizagcéo
contemporéaneo, potencializando a alienacao imarenteodo de producao capitalista.

Dessa forma, o homem ndo mais pensa o virtual, énpensado por ele, em um
mundo em que a funcédo essencial do signo € fazmuodrer a realidade, liberando um
namero cada vez maior de informagdo, cuja rapidemfisdo fazem com que tenham cada

vez menor sentido (Baudrillard, 1997).

3. DELEUZE E A SOCIEDADES DE CONTROLE

Com o término da segunda Grande Guerra, novassf@@aecaram a se instalar no
interior das organizacdes do exercicio do podesamiido de modificar sua dinamica e sua
eficacia (DELEUZE, 1992). As mais diversas lutage qromperam entre as décadas de 1940

e 1970, levaram a organizagcdo do diagrama a ppoderompleto sua eficacia no aprisionar a

*8 Molde base, pré-forma, forma anterior & atual #ofmal. Como um boneco seriado ainda inacabadgqde
receber diferentes finalizacdes necessarias depeodid proposito a ser utilizado.
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vida no interior do corpo disciplinar (HARDT & NEGR005). Os muros das instituicoes de
reclusdo comecaram a ruir nesse periodo, e uma déricrises politicas, econémicas e
sociais, parecia indicar que uma nova organizagdioexkrcicio do poder deveria ser

reorganizada para que a vida, novamente, pudesgers#a no interior das relacdes de poder
e continuar alimentando a dinamica do capital (DEEE, 1992).

Descrita por Gilles Deleuze, referindo-se aos thaisade Paul Virilio, na obra
Conversacoe$1992), o autor apontou em seu artigo “Post-sampsobre as sociedades de
controle”, que estavamos justamente na transicfds alois séculos de preparacdo e
internalizacdes das inscricdes corporais discifiliies em espacos confinados, para espacos
abertos e armados de seus dispositivos de modutagdimua. Dessa forma o poder deixou
de necessitar das instituicdes de confinamentaqes tornam secundarias) para exercer o
seu comando e sua producao.

Sobre o assunto, esclarece e acentua Gallo (1995):

Num artigo pequeno e brilhante, Gilles Deleuze nadirque estamos
transitando das sociedades disciplinares analigamtasoucault - que deram
origem a prisdo e a escola como conhecemos ha@ea-gs sociedades de
controle, que certamente engendrardo novas iméiésj assim como
provocardo agudas transformacdes nas que conhecddeosonstra o
filésofo que a caracteristica basica destas satéedadar a ilusdo de uma
maior autonomia mas, mesmo por isso, serem muite toialitdrias que as
anteriores. Por exemplo, hoje ndo preciso ir a@gérancaria, pois controlo
minha conta por telefone, fax ou microcomputadargpo, por isso, ter uma
autonomia muito maior. Porém, a facilidade do axeisgormatizado
permite aos governos que eu seja vigiado muito ih@iperto, e o que é
pior, na maioria das vezes sem nem ao menos sarsgisiso!

Estas profundas mudangas aconteceram na déca@@@end plano micro para tentar
recompor taxas de acumulacdo de riqueza em decboimsequéncia da grande crise do
capital nos anos de 1970. Abandonaram-se as fodeasganizar o processo de trabalho
baseadas em linhas fordistas/toyotistas e de itlasproducdo rigidas que geravam
superproducao de bens e servicos seriados. Emitsigd&t surgem redes terceirizadas e
subcontratadas dentro ou entre paises, trabalhéslimm e informalidade sempre inserida em
redes reais e virtuais buscando aumentar as difegies de servicos e produtos. No plano
macro, 0 proprio capitalismo americano entra em tesa final de hegemonia, com forte
dose de financeirizacdo e virtualizacdo de suasdatles, atingindo pontos inigualaveis de
flexibilizacdo buscando ilimitada capacidade de amgdh e de adaptagcdo frente a leveza,
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volatilidade e rapidez com que os recursos circutamdialmente em suas redes flexiveis e
virtuais de fluxo de capitais (FREITAS, 2004, p.1138).

Passa-se a atuar ao ar livre através de uma midadmecanismos institucionais
midiaticos que atuam diretamente na subjetividads duditos, necessitando formatar
constantemente os modos de pensar, agir, sewtic.jede cada corpo, moldando-os conforme
a necessidade de sua utilizagdo. As conformac@sedas de producdo séo flexiveis, assim
como 0s sujeitos devem ser, para que as vidasmasmaaproveitadas, primeiramente, pelo
biopoder com seus moldes rigidos devastadoress&rmrmente, estas mesmas vidas podem

ser entregues aos controles em geometrias varigereitincionam como modulagdes.

Devemos entender a sociedade de controle [...]ocaquela [...] na qual

mecanismos de comando se tornam cada vez mais td&ticos”, cada vez

mais imanentes ao campo social, distribuidos poposoe cérebros dos
cidaddos. Os comportamentos de integracdo sodmlegclusédo préoprios do
mando sdo, assim, cada vez mais interiorizadospn@grios suditos. O

poder agora é exercido mediante maquinas que aegandiretamente o

cérebro (em sistemas de comunicagéo, redes denaféo, etc.) e os corpos
(em sistemas de bem-estar, atividades monitoratia$,no objetivo de um

estado de alienacdo independente do sentido da evidip desejo de

criatividade. A sociedade de controle pode, dessad, ser caracterizada
por uma intensificacdo e uma sintese dos aparelaosormalizacao de
disciplinaridade que animam nossas praticas di@iaomuns, mas, em
contraste com a disciplina, esse controle esteede fara fora os locais
estruturados de instituicdes sociais mediante rdide$veis e flutuantes

(HARDT & NEGRI, 2005, p.42-43).

Na esteira de tal transicdo na forma de organizaio® socialque Deleuze (2000)
soube destacar tdo sabiamente, podemos identsfatae a orientacdo de Michael Hardt e
Antonio Negri (2005) novas configuracdes na criagionovimentacdo do capital que
explicam o feitio como as subjetividades podempeduzidas agora em redes flexiveis e
flutuantes exteriores aos espacgos de confinameimoexemplo disto é o conceito utilizado
hoje de formacé&o permanente e a distancia (espa@y Avre) em vez da escola (espaco
fechado). Moduladores sociais, regidos pelo meragdtrabalho, agem de tal forma que o
sujeito vai querer fazer mais um curso, uma formagéna pos-graduacéo, doutorado, pos-
doutorado,ad infinitun?®... E, assim, continuar num mercado de trabalh@ cat mais
exigente e competitivo. D& ao individuo a ilusdontkor autonomia, mas captura o sujeito
em um processo que nunca tem fim. Cria-se um flometinuo e infinito, conjugando

comunicacdo, linguagem e signos dentro de um pocek producdo e circulacédo

%9 Cf. nota 34.
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econdmico/financeiro regido pelas grandes corpe@sddansnacionais. O poder passa a
produzir as subjetividades que |he sdo necesspaas manter a megamaquina em pleno

funcionamento para o universo construido seguridgiea neocapitalist4

z

O caso é que o ritmo vertiginoso de tais mutac@edhinada pelas
revolugdes na biotecnologia, na robdtica, na infédita, na telematica e nas
comunicac¢des como um todo, ja quase nao nos pdovoékzar, representar
e identificar de forma clara, objetiva e estaestratificacbesde coisa. Por
estratificacdesquero designar, como Gilles Deleuze e Féliz Grigt892,
1996, 1997), estados de coisas com contornos dicgdes definidos,
segmentaridades duras, territorialidades constityid representacbes
atualizadas, em suma, todo um relevo, toda umargiagyisivel e dizivel,
referentes a um determinado plano de realidade haisitamos. Nesses
termos, sempre que buscamos empreender mapeantenteslidade em
gue estamos inseridos, tudo se passa como se jaondeguissemos, por
forca de sua intensa mobilidade, tragar contormesisos e duradouros as
formas através das quais ela existe ou se noseapgesmpiricamente a
percepcao (ou seja, de sua existéncia, tal comseal®s enuncia e nos da a
ver) (COSTA, 2007, p.17).

Partindo dessa procedéncia, o “perdido” estabedeaantensidade. Provindo de uma
sala de aula disciplinar em seus codigos rigidosyjeito se encontra também confuso e
desprovido de suas referéncias identitarias redascaas macropercepcdes operadas somente
pelos cinco orgados dos sentidos. Estas seriam i@asumarcas a sua orientacdo e seu
posicionamento diante de suas a¢fes perante o nang@mnto representacdes. Suas acoes,
diante desse impasse, vdo sempre ao encontro tmeeto de ser tomado da permanente
impossibilidade de estar no mesmo tempo-espacedli@ade constituida. Tudo isso, devido
a hiperaceleracéo desvairada, de como tudo se matevé&este perdido” em meio a imanéncia
da vertigem do intenso nomadismo dos territoriosipzido e desconstruidos.

Por esta perspectiva, o refrdo da musica “Deixaida wme levat”, denuncia a
inevitavel suplica do perdido: Por favor, “Vida éee?. Um convite referencia & dimens&o
concreta e material da realidade que fascina. Esgroao mesmo tempo a Unica opg¢ao para o
sujeito devidamente impregnado de subjetividadésxies provindas da imagosfera terrestre,

fonte inesgotavel de toxinas botulinicas com idiEatesprét-a-porter,figuras glamorizadas e

% A esse respeitd;f. DELEUZE, G & GUATTARI, F.O Anti-Edipg Tr. Manoel Carrilho. Lisboa: Assirio e
Alvim, 1995, mais especificamente @apitulo 3: Selvagens, Béarbaros, Civilizadesn que os autores tecem
importantes consideragbes a cerca do que eles dmmonde maquina capitalista civilizada, cujo regime
esquizofrénico de funcionamento se da pela configde fluxos histérico sociais com os fluxos dagegmdo
micro-inconsciente.

®1 Deixa a Vida me Levar, cantor Zeca Pagodinho. Qmmigdio: Serginho Meriti.

%2 Cf. nota 62.
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consagradas pela midia como sendo as certas pata.avlas quando estas identidades sédo
consumidas como proteses de identidade, seu eferto pouco, pois os individuos-clones
estereotipados que se produzem, sao vulneravaisisgger forcas um pouco mais intensas
(ROLNIK, 1997), afinal nada pode se fixar em unreatelevastada.

A dor da humilhacao naturalizada no corpo enquennsciéncia se reatualiza. Agora,
pela constancia da impossibilidade de se criaramitdrio minimamente estavel para que a
subjetividade possa se reorganizar minimamente@ssentacdes e forcas do mundo. Desta
forma, esta categoria de musica transcende em wwE@Ed enquanto um hino gerando
ressonancia para se deixar assimilar pela vida paransumo como ela é apresentada na
contemporaneidade. Deixar-se fisgar, entregar-sdluxo, porém munido do grau zero
vibratil com sua empobrecida e estéril capacidaid¢iva de interferéncia na realidade, faz do
“perdido” um individuo incapaz de se tornar serisivpresenca do outro (ser humano) e a
tudo.

Este € o sujeito entregue as novas tecnologiasngaativam cada vez mais e mais a
virtualizacdo e aceleracdo dos varios aspectosidia naterial articulada a realizacdo da

financeirizacdo do capital:

As redes de agregacédo de valor inspiraram uma concepcdo de
sociedade comeedede individuos (conectados, mas abandonados a
propria sorte, aos proprios resultados de cada anselis jogos

by

individuais, relegados a sua diferenca) e chegaatéma educacao
comoredes curricularese de ensino — estas também sem comeco e
sem fim, como se o0 aluno fosse um cliente a escolls2u produto
final. Fazer rizomas..(a curiosaordemdeleuziana) virou norma [...]
(FREITAS, 2004, p.140).

Vejamos, brevemente, abaixo algumas paisagenscparpreensao do envolvimento

da escola na configuracdo do mundo de hoje.

4. INSCRICOES DO ENSINO PUBLICO PAULISTA NA SOCIEDADE
DE CONTROLE

No plano da educacéo, Deleuze (1990), apontou @guapidas transformacdes que
as instituicbes escolares deveriam passar para @ subjetividades se
ajustassem/funcionassem nas atuais configuracoesadeinas abertas, inserida em redes
virtuais difusas de controle ao ar livre, em apraneento as disciplinas operadas em sistemas

fechados. Nas palavras de do autor:
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No regime das escolaas formas de controle continuo, avaliacéo coatiau
a acao da formacdo permanente sobre a escolandamacorrespondente
de qualquer pesquisa na Universidade, a introddedempresa’ em todos
0s niveis da escolaridade (DELEUZE, 1990, p.225).

No plano institucional, ou mais especificamentéagolitica salarial do Governo do
Estado de S&o Paulo aplicado aos servidores pgbtlaoSecretaria da Educacdo de Sé&o
Paulo, aproxima-se gestdo salarial escolar-puldliccanodelo empresarial-privado. Observo
no Estado de S&o Paulo a substituicdo do modddadixo e determinado por um modelo
de Bbnus Mérito, iniciado com a Lei Complementai8N2, de 28 de dezembro de 2080s
integrantes das classes de docentes, ocupantearde ou funcdo-atividade de Professor
Educacdo Basica |, de Professor Educacdo Basica dle Professor Il, em exercicio nas
unidades escolares e 6rgaos da estrutura basic8etaetaria de Estado da Educag@AO
PAULO, 2000a). Nesse mesmo modelo foi instituidomesma data, por Lei Complementar
N° 890 (SAO PAULO, 2000), o Bénus Gestdo aos Diige Regionais de Ensino e aos
integrantes das classes de suporte pedagogicorviaques de Ensino e Diretores de Escola;
aos titulares de cargos de Coordenador PedagogiedAssistente de Diretor de Escola: bem
como, aos ocupantes de postos de trabalho de \fieteD de Escola e de Professor
Coordenador Pedagadgico.

Em 2003, a Secretaria da Educacao implementou médida nos critérios de céalculo
para o Bbnus Gestdo e Mérito que vinham sendo padgsde 2000. Esta forma de
remuneracdo foi também estendida aos Agentes deic@&erEscolares, Agentes de
Organizacdo Escolar, Secretéarios de Escola, Agekdesinistrativos e demais servidores
estaduais que integram o Quadro de Apoio EscolAEj@u o Quadro de Servico Escolar
(QSE), em exercicio nas escolas estaduais, natoidse de Ensino ou em outros 6rgdos da
estrutura basica da Secretaria da Educacéo.

Ano a ano os critérios e regras de forma do céaldolvalor desta remuneracdo que
funciona como 14° salario (segundo denominacaauldade na midia pelo proprio Governo
Paulista) sofreram variacbes modulares constaBi@setanto, todos os aspectos do Bonus
Gestéo e Mérito sempre estiveram diretamente Igadwratica cotidiana docente como faltas
de qualquer natureza (abonada, gala, licenca préinenca saude e faltas justificadas),
cargas horarias trabalhadas e tempo de efetivaiei®na funcéo ou cargos.

Quanto a este fato, ja nos escrevia Deleuze (19221):
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Os confinamentos sdo moldes, distintas moldageas, s controles sdo
uma modulacdo, como uma moldagem auto-deformante mudasse
continuamente, a cada instante, ou como uma pereeijas malhas
mudassem de um ponto a outro. Isto se vé claramemtquestdo dos
salarios: a fabrica era um corpo que levava sugaddnternas a um ponto
de equilibrio, o mais alto possivel para a produgamais baixo possivel
para os salérios; mas numa sociedade de contrelepaesa substituiu a
fabrica, e a empresa é uma alma, um gas. Sem davataica ja conhecia o
sistema de prémios mas a empresa se esforca rohiagamente em impor
uma modulagéo para cada salario, num estado détparmetaestabilidade,
que passa por desafios, concursos e coléquiosrextnente comicos.

O modelo de remuneracdo da empresa prestadora rdegoseé incorporado
hibridamente ao antigo modelo de remuneracao abfabril por producéo, no caso empresa
publica de prestacdo de servicos educacionais. fBstea de pagamento atrela-se com o
principio de modulag&o-controle de salarial poritngou simplesmente, por Bonus Mérito.
O principio modulador de salario por mérito é aliw na Educacao, pelo menos no Estado
de S&o Paulo. Seu efeitoassim como a empresa substitui a fabrica, a formmgEmanente
tende a substituir a escola, e o controle contisubstitui o exame. Este € o meio mais
garantido de entregar a escola a empréB&LEUZE, 1990, p.221).

Dando continuidade as diretrizes descritas acimiagadrovado na madrugada do dia
21 de outubro de 2009, na Assembléia LegislativaSde Paulo, o Projeto de Lei
Complementar (PLC) 29/2009 (SAO PAULO, 2009) qu@ or Programa de Valorizag&o
Pelo Mérito. Nas palavras do secretario de EstadBdiicacdo, Paulo Renato Souza: “Esta é
uma revolucdo na carreira dos professores do Estad®éo Paulo que havera de repercutir
em todo Brasil” (GOVERNO, 2009d). Talvez estas ywalsa reflitam os possiveis fluxos de
ressonancias pretendidos e lancados no cenarionaci

Pelo Programa, todos 0os anos os professores tergassdar por prova avaliativa, que
sera realizada no inicio de 2010. Para se podérzae@ exame sera levando em conta a
quantidade de faltas e o tempo de permanéncia samanescola. O projeto prevé a criacao de
cinco faixas salariais escalonadas em 25%, senel@g|professores que passarem de faixa e
receberem o reajuste terdo de esperar trés armglpédear a nova uma promoc¢ao. O niamero
de beneficiados com o aumento podera dependeredossos disponiveis, mas por lei, 0
namero é de até 20% dos docentes por ano. O RooBdgiue ndo passar na avaliacdo néo
receberd aumento e seguira na politica regulal déugeajuste na rede. Segundo o secretario

da Educacao, até 75% dos docentes chegardo anfaizaalta no final da carreira, desde que
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haja recursos no periodo e os professores tirernaodas exigidas (TAKAHASHI e
BEDINELLI, 2009).

O fato é que tal politica criara diferenciacbeamsais mais acentuadas dentro de uma
mesma categoria profissional, podendo promover etitypdade entre os professores com
um instrumento classificatorio de remuneracdo pavg Outro possivel efeito seria a
utilizacdo do conteudo da prova como dispositiva s dizer/direcionar o que o professor
deve dar em sala de aula.

Esta mesma logica de remuneracao por bonificac@ooguprofissionais do Ensino
Fundamental e Médio, desde 2000, vieram a expetanga estava sendo analogamente
aplicado para os Professores das Universidadesdiedgrasileiras (ocupantes dos cargos
efetivos de Professor do Terceiro Grau, em exeraieis instituicbes federais de ensino
superior, vinculadas ao Ministério da Educacédo ®edsporto) desde 3 de setembro de 1998.
Implantado durante a gestdo do entdo Presidentakay Henrique Cardoso, a Gratificacao
de Ensino a Docéncia (GED), pela Lei 9.678 (BRASI298), delibera que os profissionais
sdo avaliados de acordo com um sistema de pontukSE® sistema atesta a eficiéncia e
eficacia da producdo docente, submetendo o exerdi@i pensamento e a producédo de
conhecimento cientifico a critérios numéricos daliagdo muito mais proximas da realidade
das grandes empresas e/ou corporagbes privadas TECOZ07, p.22). Sobre os
acontecimentos de hoje no Ensino Superior, arguan&iani<® (2007):

Estamos assistindo impotentes ao aviltamento ddigéhm dos professores
universitarios devido ao excesso de profissionaisnercado e devido a
mercantilizacdo do ensino superior. Houve nos oOKimanos uma
proliferacdo inconsistente de instituicdes privadasgrandes redes, cujo
Unico objetivo € o lucro e que se destinam a aks@studantes de média e
baixa renda, sem acesso a universidade publicdo@ss e administradores
dessas instituicBes “desconhecem” 0s mais basioosgios da pedagogia e
oferecem um tipo de ensino que acreditam “até bemais para seus alunos
de segunda e terceira classe” (ALANIZ, 2007, p.65).

Seguindo o modelo proposto no plano Federal, nadéstle Sdo Paulo (Estado
governado pelo mesmo partido politico do entdoitkeate da Republica), os professores
foram avaliados a partir do ano referéncia 2008 tpgs (3) dispositivos moduladores: O
indice obtido nas avaliagBes oficiais externas cam8aresp (Sistema de Avaliacdo de
Rendimento Escolar do Estado de SZo Paulo) e o RD@®lice de Desenvolvimento da

%3 professora Doutora em Histéria Social pela Unidede de S&o Paulo, USP, hoje docente na Facuttiade
Americana (FAM).
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Educacdo do Estado de S&o Paulo) vincula o deséimpmbn aluno (quem faz a prova) no
exame elaborado pela maquina estadual, ao valoetdrom que o professor devera ganhar em
seu bonus mérito. Ou, em outras palavras, afedgoadesempenho do professor € medida em
funcdo da prova governamental e da nota obtidas @mos.

O segundo mecanismo de controle se da pelo nunerfalths do professor no
decorrer do ano, ou seja, quanto maior o nameréaltkes, menor serd o valor financeiro
recebido.

Por ultimo, o indice de aprovacéao, deixando clad&eta conexao entre o nimero de
alunos aprovados no Ensino Médio e recompensaciran) desta maneira, quanto menor o
indice de reprovacgéo na instituicdo no final do ltivo, maior o valor financeiro recebido.
Este ultimo dispositivo, ndo € empregado no Endhumdamental pela existéncia da
progressao continuada, sendo possivel conservdugaedo somente por um ano a mais ao
final do mesmo, ainda hoje conhecida como oita¥ag@ie.

Logo, no Estado de Sado Paulo por meio do Sareste da poder do salario do
professor parece ser colocada nas maos de alusosfe@os observados desta producao
podem ser sentidos em sala de aula do Ensino Mégieriodo em que aparentemente €
possivel reprovar — pois ndo é raro quando estassnow alunos falam abertamente que o
professor ndo ird reprova-lo para receber maiseitiolem seu bénus. O educando nao se da
conta da dinamica perversa protagonizada, pois gsémas faz uma prova avaliativa dentro
das condic¢des impostas pela maquina estadual. Ba-séucando a impresséo de que ele tem
algum controle sobre o professor, mas ndo se perceflaro efeito do jogo proposto pelo
intermediério: diminuir de qualquer forma o nimdeorepeténcias na rede de ensino atravées
de estratégia de criacdo de trilhas de progreseétinuada diferenciadas no interior da
propria escola. Objetiva-se diminuir o tempo e egugntemente o custo gasto pelo sujeito.

Especificamente a Progresséao Continuada, no fidédada de noventa, reorganizou o
Ensino Fundamental em dois ciclos de quatro armsytarior dos quais os alunos ndo podem
ser retidos, a excecdo do educando que ultrapassamero maximo permitido de faltas.
Embora seja permitida a retencdo nos ultimos arosada ciclo, 42 e 82 séries, fazem uma
“certa pressdo” de que nao instale nessa passagevo ‘gargalo’ ou ponto de exclusao
(CEE, 1997). Justificando sua implementacéo, o €lbnsEstadual de Educagédo menciona 0s
altos indices de reprovacéo e defasagem de sddi@de, tidas como incompativeis com a

democratizacao do ensino. Por sua vez, a Progr€s@imuada viria:
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[...] viabilizar a universalizacdo da educacao d&@sparantir 0 acesso e
permanéncia das criancas em idade propria na esegldarizar o fluxo dos
alunos quanto a idade/série; e garantir a mellgeial da qualidade do
ensino (Ibid., p. 153).

Deste modo,

A reprovacao [...] constitui um flagrante desregpaipessoa humana,
a cidadania e a um direito fundamental de uma dadedemocratica.
E preciso varrer da nossa realidade a “pedagogieméncia’ e da
exclusado e instaurar definitivamente uma pedagogiapromocao
humana e da incluséo (lbid., p.154).

Sobre este tema, Freitas (2004, p.149) argumenéa dpsde 0S anos noventa
empenhou-se em discutir a inclusdo formal de sg&ibs sistemas de ensino do pais sem se
discutir a l6gica da producédo da subordinacdo. BEstama logica € inexoravelmente uma
funcdo essencial que deve ser desenvolvida ndgupeira que ele mesmo possa atender as
necessidades de mercado e, por conseguinte, adaptariantes de producdo do modelo
neoliberal”.

Desta forma, tudo parece acontecer como se fo$iggeste estar na escola, sem se
discutir as finalidades do sistema educacional ipablou ainda, para qué serve todos os
acontecimentos, as praticas que se daoe emtorno da escola (VEIGA-NETO in
PORTOCARRERO e BRANCO, 2000, p.181), retomando anuiscussdo do Capitulo
Primeiro.

Ao contrario do debate dos anos de 1980, entretantmbiente criado
retirou a énfase nas discussdes sobre as conceafg@ehkicacio e sobre as
finalidades da educacéo. Permanéncia na escatarisiderada uma vitéria,
sem se indagar o para qué da permanéncia. Aprepodugués e
matematica foi considerado um objetivo em si, &sse ndo era o ideal, era
pelo menos o possivel — dizia-se em uma visdo lsoni@rmista: “Se pelo
menos aprendessem isso...!!!” (FREITAS, 2004, p.148

Sabe-se também que o modelo de Estado minimo ireptlana proposta de reducédo
na pressao tributaria sobre os negocios, permitdesa forma, maior margem de lucro e
competitividade as corporacfes privadas atravésodtrole dos gastos financeiros, no caso,
com a educacdo. Toma-se consciéncia dos custoéremms da repeténcia e da evasdo do
sistema escolar, para em seguida quantificar anvelde investimentos, que podem se tornar

referéncias para as organizacdes privadas que atuaueiram atuar nesta fatia de mercado.

% Ver, também, Capitulo Terceiro desta dissertaco.
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Os efeitos destas praticas sdo da interiorizacéexdaisdo ou &xclusdo na escola
mais sutil, ao contrario da sua exteriorizagdo eoemclusdo da escolajuando o aluno era
puramente eliminado (VIEGAS, 2006, p.147). Por egunmte a eficiéncia e eficacia da
producao escolar sdo medidas pelo numero de afymogados em casa serie.

Portanto, o que se produz com a progressdo codtnéaa reducdo da simples
possibilidade da capacitacdo técnica, mesmo geepestesso de aprendizagem sé aconteca
sob a hegemonia das macropercepc¢des, diminuindoossibgidade de preparacao
instrumental para se realizar provas de acessouasss universitarios elitizados.

O aluno permanece na instituicdo escolar mesmoes¢an sendo instrumentalizado
com 0s componentes curriculares explicitos pordeetivas do dever do estado para com o
cidadao:

Esta forma de operar faz com que a exclusdo se dacéato, segundo a
bagagem cultural do aluno, o que permite que eda&ao proprio interior
da escola de forma mais sutil, ou seja, interndéiZaclusive com menores
custos politicos, sociais e com eventual exteragdia dos custos
econdmicos), e permite dissimular a exclusdo s¢&iabnstruida fora da
escolae que agora € legitimada a partir da ideologiasforeo pessoal no
interior da escola, responsabilizando o aluno pséas préoprios fracassos.
Dessa forma, séo criadas trilhas de progressainuada diferenciadas na
dependéncia do capital cultural de cada um e dozdmbes que estas criam
para os proprios alunos, num processo de excluddietiva, a partir dos
horizontes de classe ou a partir das condicbestivdgefornecidas nas
préprias trilhas ou nos tipos de escolas, e qualis&imuladas na forma de
falta de aproveitamento pelo aluno das oportuniglad®ncedidas
(FREITAS, 2004, p.152-153).

O que se configura no plano microescolar com gxiliscas publicas mais recentes é
o deslocamento do modelo avaliativo interno dalaspmr um modelo de avaliagdo externa,
colocando o aluno como centro do processo e o dducamo um facilitador deste mesmo
processo.

O que observo é também a constante preocupacaposigdo em HTPC3 sobre o
ranking® da escola, balizados por parametros oficiais, evativamente com outras escolas
da regido de Assis. O conceito de avaliacdo exteoreobora para com a légica da
competitividade entre as instituicbes publicas teats. A énfase implantada é a da
organizacdo empresafiade prestacdo de servico pela Escola Publica, gigoo professor

do estado nédo percebe com clareza. A qualidadéaédmo produto da propria competicao

% Hora de Trabalho Pedagégico Coletivo.
% palavra de origem inglesa que significa justamelatgsificacdo, categorizacao.
87 Cf. citagéio p.54-55.
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de mercado sem se pensar em uma construgao caepestir de indicadores legitimados
pelo Governo do Estado de S&o Paulo. (lbid., p.150)

A partir da minha experiéncia de trabalho em escplarticulares percebo que a
instituicdo privada desde ha muito tempo se corapmino empresa prestadora de servicos.
A avaliacdo externa destas organizacdes se daipotasos aplicados mensalmente ou
bimestralmente aos alunos, preparados pelas nwmatframqueadoras, como forma de
monitoramento do produto vendido. Por sua vez,nwlsido conecta-se aos modelos dos
vestibulares mais concorridos do pais. Por suaagepyientacdes que os servidores publicos
educacionais tém recebido da Diretoria de Ensinéd\stés é a de preparar o aluno para o
Saresp, método que ndo objetiva o treinamentogeeatibular.

Esta é a concretizacdo de um mercado educaciopighlczvel, ou seja, a educacao
como um produto para consumo. E, talvez, a paestedprincipio possamos compreender a
relacdo que o sujeito/produto estabelece com esseado. O aluno sente-se soberano de si
mesmo e de seus direitos como individuo consumé&oomo tal, pode escolher aprender ou
nao o que é oferecido pelo professor, que por saase ofende quando o aluno ndo quer
“comprar” 0 seu produto educacional, ou mesmo fazescambo”, troca mais justa, entre as
mercadorias conhecimento ou a sua construcdo. fa désacdo que o profissional da
educacao do estado se recente por néo ter marsacge de “poder”, mesmo falso, sobre a
educacao e consequente da vida do educando.

Os acontecimentos no Ensino Médio e Universitade gqui descrevi se encontram
na Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1998) e sédo nddsgelo Plano Decenal de Educacao
para Todos de 1993, a partir do compromisso assumié Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, nand@&alaem 1990, patrocinada pela
UNESCO e pelo Banco Mundial (GALLO, 1995). Estabelese a chamada universalizacéo
do Ensino Fundamental e a erradicacdo do analéabetiNo artigo 211, paragrafo 2°, a
Constituicdo propds que os municipios atuassenmitariamente no Ensino Fundamental e
Pré-Escolar. Em consonancia a isto, em 1996, aetagier da Educacdo de Sdo Paulo, em
parceria com o MEC, promoveu a reorganizacao dadasse estabeleceu convénios com 0s
municipios a fim de reorganizar a Rede de Ensinaddal, usando como estratégia o
processo de municipalizagdo. A adeséo por partendwscipios foi incentivada por meio de
transferéncia de recursos financeiros provindo$wuedo Nacional de Desenvolvimento do
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Ensino Fundamental e de Valorizacdo do MagistéridNDEF), substituido posteriormente
pelo Fundo Nacional da Educagéo Béasica (FUNDEB).

O efeito desta politica pode ser vistos nos dadokstituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP) (MEC, 2008, p.1@aréicipacdo das redes municipais em
2007 corresponde a 54,7% das matriculas no Fundainesbendo as redes estaduais 35,3%.
Em 1995, a cobertura do ensino fundamental no gétiolico estadual em Sao Paulo era de
79% das matriculas, em 2001 este indice ja erd@e(MARTINS, 2003).

As reformas propostas pelos governos estadual exrdleddo sdo movidas
apenas por um desejo e uma necessidade de umg&udldeaqualidade; ou,
dito de outra maneira, o paradigma de qualidadendds por eles € o da
gualidade total este totem do neo-liberalismo que insiste enaimar uma
nova ordem mundial, sob seu absoluto e transpacenteole. E assim que
se propde a avaliacdo continua, a formacao perrtegreemparceria com as
empresas e estes mecanismos paethorar a qualificacdo do operariado
brasileiro, a diminuicdo dos indices de reprovaedevasdo escolar. E
preciso que se mostre ao mundo que o Brasil é usngapacitado, apto a
andar de méaos dadas com a modernidade! Mesmo guedarnidade
signifigue mais controle, e uma subserviéncia amdeor... (GALLO, 2003,
p.110).

O Estado também vem aprimorando desde a década odenta sistemas
informatizados operadas em tempo real via Intemaetjual os usuarios dos seus servicos
possam ser impelidos a participar. Com a evolug@ondvas tecnologias, das redes digitais
gue afetam diretamente os diversos setores dadsoeieo individuo ndo se encontra inerte a
este processo, pelo contrario, sente obrigatoreeéad aderir as tecnologias da informacéo e
se submeter aos seus efeitos destas relacdes sali@estar excluido da economia global

caso Nao possa acessar, se conectar, se movimvietu@mente:

Condig6es de existéncia no capitalismo globalizadmma economia cada
vez mais desmaterializada ou digitalizada. Em Bnlarais, trata-se do
seguinte: na nova ordem econémica e social [...jngiwiduo (mas também
uma coletividade, uma regido, uma nacao) sO exs®) interessa ao
sistema, na medida em que possa acessa-lo (em sedgsos, informacbes,
fluxos, e processos) e/ ou na medida em que sejaelpacessado (COSTA,
2007, p.27).

O uso da Internet como dispositivo das sociedadesodtrole foi aprimorado aos
alunos-consumidos e, ou consumidores com a disiizag@o do Boletim de Rendimento
Escolar a partir de 2008 na rede, obrigando-oapsapriar da senha (cifra) para obtencéo da

informacédo sobre sua vida académica. Nao bastamd® assinar o nome, é preciso ter um
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cartdo ou senha de acesso para controle virtuedpital. Na Diretoria Regional de Ensino de

Assis, inicialmente, os boletins foram impressos pedpria DE no ano de 2008, devido a

reclamacdes que apenas uma pequena parcela dagippbderia ter acesso a Internet, em
2009 ja ndo houve mais esta distribuicéo.

Para os professores todas as atividades de ims@igicompanhamento em cursos de
capacitacao a distancia e a verificacdo de Denaiingis de Pagamentos ja eram efetuados
pela rede mundial de computadores. Vale ressaliar aj proprio governo incentivou o0s
educadores a comprar computadores por meio decfaraentos parcelados descontados do
préprio salario. O duplo controle se revela, pojrafissional investe na sua captura virtual
ao assumir um endividamento junto ao proprio gaveemo intermediario que sujeita a ter
obrigatoriamente a maquina como interface do sebaliho em substituicdo ao antigo
confinamento institucional. As informacdes sobrentas diversos acontecimentos diarios
tais como: faltas dos professores, ocorréncias ipliis@res com alunos, relatérios
encaminhados pelo governo, etc., devem ser infamaela Direcdo Escolar também via
rede de comunicacédo informatizada. Estas sdo dsbrogdes do sistema publico de ensino
para o individuo passar a ser sedidual (ANGELO, 2009, p.06), divisiveis, estar separado
de si mesmo e langcado na massa populacional ajieecdmo amostra, mercado, dados

cadastrais ou como estatistica financeira.

5. RENDA-SE AO CONTROLE, ALICE

Uma vez “perdido”, render-se ao que é oferecidosgpaa ser a uUnica opcao
vislumbrada, para o estudante da escola publicapama qualquer sujeito. Retomando a
epigrafe inicial deste Capitulo, se ndo se sabdeaquer ir, ndo importa o caminho que se
escolha. Quando se esta “perdido”, qualquer camseinge. Resta se render ao encontro do
mais imediato, aquilo que foi aproximado, sugeradd@e conectar. Desta forma, se pode
pensar que as configuragbes globais contemporameas condicdes de maximizacdo da
impossibilidade para permitir as subjetividadesrgentarem pelos mapas vigentes.

Independente do que seja pensado sobre o assunipoétante salientar a direta
conexdo entre o mundo do trabalho e a educacadartenorientacdo pelo mercado, o fato é
que todas as profissbes sofrem hoje rapidas tnanafdes. Cargos e papéis exercidos em
organizagdes sao criados na mesma velocidade ersegtegnam obsoletos ao sistema, as

atualizacdes passam a ser diarias com a demanuidod@acdes vinculadas pela rede. As
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antigas qualificacbes de formacdo técnica e uritéeis durdveis, que formavam
profissionais para uma vida toda de trabalho, eeddugar as competéncias e habilidades
breves, constantemente mutantes, no interior desralolertas, rapidas e virtuais.

Controlar o medo da pobreza absoluta por meio d®rdprego é uma forma de
comando sob as populagbes mais empobrecidas, engisenecessitam usar 0S Servigos
publicos oferecidos. Controlar a educacdo é cartroléte?’, pois segundo Hardt e Negri

(2005), este éter é o terceiro e ultimo meio funelstad de controle imperial.

A administracdo das comunicacdes, a estruturac@istiima educacional, e
regulamentacdo da cultura aparecem hoje, mais @ rgunca, cOmMo

prerrogativas soberanas. Tudo isto, entretantodissolve no éter. Os
sistemas contemporaneos de comunicacdo nado estimrdisados a

soberania; ao contrario, a soberania parece est@ordinada as

comunicacdes - ou, efetivamente, a soberania éukadia por meio de

sistemas de comunicacdo. No campo da comunicagdpamdoxos que
produzem a dissolucdo de soberania territorial r&mional sdo mais claros
do que nunca. As capacidades desterritorializadeescomunicacdo séo
Unicas: a comunicagcdo ndo é satisfeita limitandots@nfraquecendo-se a
moderna soberania territorial; em vez disso, elasah prépria possibilidade
de vincular uma ordem a um espaco. Ela imp8e um#nu@ e complexa

circulacao de sinais. A desterritorializacado érgdqrimaria e a circulacdo a
forma pela qual a comunicacdo social se manif&ssta forma e neste éter,
as linguas tornam-se funcionais para a circulacéissmlvem toda relacéo
soberana. Educagéo e cultura também ndo podenr diixsubmeter-se a
sociedade circulante do espetaculo. (HARDT e NEQG®&D5, p. 368.).

O que defendo aqui, com este o modelo proposto pstf@ado para uma escola que
também abre aos fins de semana com o ProgramaaEdadramilia, € que as instituicdes
publicas de ensino, dentro de um plano estadualpnéderam ficar de fora da orla social do
Império que se estabeleceu no mundo globalizadmutacao, historicamente, tem sempre se
valida de mecanismos de controle. Se existe umgafummanifesta do ensino - a
formacao/informacao do aluno, abrir-lhe acesso ando da cultura sistematizada e formal -
h& também funcdes latentes, como a ideolégicansex¢gdo do aluno no mundo da producdo,

adaptando-se ao seu lugar na maquina (GALLO, 20@®). A educacdo, desta maneira,

% Eter é palavra de origem grega: aithér, que signi&, primitivamente, uma espécie de fluido sutiarefeito

que preenchia todo o espaco e envolvia toda a (ebeuidade). Destarte, ele iniciou sua carreima n
pensamento ocidental; tal era sua forma na ant&ysca popular grega. Aqui, era ainda concebido canme
divino, possuindo a mesma natureza do fogo. Osogrefigzendo uso da linguagem, compuseram esse,termo
provavelmente, a partir de aei (“sempre”), e dantkfeorrer”); aquilo que sempre corre, 0 que estaperpétuo
movimento. Benevolo, Caidter: O Meio Sutil Comunicagio apresentada durante a XVI Semanastueds
Classicos do Departamento de Letras Classicas dddaale de Letras da UFRJ, setembro de 1995. Digglon
em <ttp://www.rizoma.net/interna.php?id=131&secan#tura>, acesso em 20 de agosto de 2009.
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assume sua atividade de controle social, com s@sanais discretas ao oferecerem seus
servigos-controle as populacbes menos favorecidasnoemicamente. Assim, por
consequéncia, as populacbes que antes eram apedoaadas-governadas dentro de
paradigmas de autoridades disciplinares tomam wpnda podem ser ensinadas, com este
dispositivo de influéncias sutis para governabd&laocial.

A sala de aula e a escola, antes de tudo, contiraugerem legitimos dispositivos
criados para a Sociedade Disciplinar, mas a bitip@indo € mais como o poder sohnada,
mas sim como a poténdaia vida (PELBART, 2003, p.83).

Esta é talvez a maior l6gica do nosso tempo etamente o acontecimento que se
sobrepem na macropolitica da Escola Publica haje pode ser arrebanhado, reintegrado,
rearticulado sob a hegemonia paradigmatica do Glentmperial. Como profere Veiga-Neto
(2000) no Simposio Dossié Foucault,Descontrole da Maquina: a escola na sociedade de
Controle ha duas realidades educacionais simultaneas stimeld nas escolas, uma mais
tradicional sobre a légica das disciplinas. A quinais experimental, mais aberta as novas
formas de vida disponibilizadas desde cedo ao @entrA primeira complementa a
onipresente segunda, ndo sendo mais necessatio @xigperiodo ideal de submetimento dos
corpos ao aprendizado com a disciplina. Todos destestle sempre estar ao alcance do
controle continuo com suas implicacbes e circupSes produzindo subjetividades

esvaziadas de vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considero este estudo como parte da minha obserearggflexdo para todos aqueles
cujo interesse € educacdo. Entendendo que educs@ose faz necessariamente em
instituicbes fechadas como escolas, mas também reemgendo que a educacgdo esta
indissoluvelmente atrelada ao papel historico dadsta instituicao.

Hoje como professor de uma instituicdo escolaripapimas também profissional que
participou a tempos atrds de sistemas de ensivadms, verifico que toda a educacao
ofertada € construida e alicercada em instituigdedadas aos interesses do capital, com o
gerenciamento governamental.

Quanto ao professor, e em particular ao profess@alerno do Estado de Séao Paulo,
vou fazer usos das palavras do Professor DouteioSHallo, em conversa ao telefone, ao se
referir a mim “como um sobrevivente”.

Apesar de sermos (eu e muitos outros) colocadosmantugar de vitimas diante de
tudo, pois sobrevivente pode expressar aquelesspsparam de uma catastrofe, ou aqueles
gue resistem (existem) vivos depois de determiexgariéncia de risco, este lugar ndo me é
absolutamente confortdvel. Nado me é confortavel, ggaender que esta condicdo implica
diretamente em uma imagem subjetiva que povoa @imadao do cotidiano sobre este
profissional: um sujeito incapaz de conseguir fareito por si mesmo em suas atuais
condi¢cdes de trabalho, de salario e de vida, mef@éfundamental ao modo de existir
circunscrito ao capital. Uma légica poderosa q@saa nos alunos, geralmente oriundos de
populacdes mais empobrecidas, como sendo o degtieolhes cabe e é certo: o da
sobrevivéncia também.

Uma vez podendo apenas estar como condicdo de antiamento subjetivo de
sobrevivéncia no territério proposto, isto impltisetamente em manter o corpo em um grau
zero vibratil para a dimensdo micropolitica da yidam se tornar sensivel a tudo que
acontece no mundo. Desta maneira, este sujeitoreérmeassimilado — deste processo, so
podera, na maioria das vezes, corroborar imanentem& manutencdo da macropolitica
imposta.

O Império cujo nome fica impronunciavel, ocultogsetramas de redes tecidas por
meio da maquinaria governamental, é a esfera doneirtgesse territorio, produtor de sujeitos

Ay

que nao se dao conta do “para qué” de suas acl@essta, constantemente, cerceando todas
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as praticas criativas reflexivas e pensantes, $@dishoje o combustivel maior para o seu
funcionamento.

Nesta direcdo, faz-se necessario criar atos demngdm, escravos de si mesmo, para
nao se perceber o quanto séo escravos de umaasittidgda pelo proprio Homem.

Talvez tenha sido o mapa aqui percorrido a maiotribuicdo deste trabalho: em
tornar-me mais sensivel aos emaranhados que matemecdtrazer sensibilidade aqueles que
percorrem 0s meandros de um estudo. Nao objetigpostas prontas, comprovacao de

resultados, apenas um exercicio simples, reapreaghds anos de doutrinacao e contencao.
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ANEXO A

DECRETO N° 48.781,
DE 7 DE JULHO DE 2004

Institui 0 Programa Escola da Familia - desenvolemnto de uma
cultura de paz no Estado de Sdo Paulo e da procidércorrelatas

GERALDO ALCKMIN, Governador do Estado de S&o Paubm, uso de suas
atribuicdes legais e a vista do disposto no arBtyala Lei n® 11.498, de 15 de outubro de
2003.

Decreta

Artigo 1° - Fica instituido o Programa Escola danffia - desenvolvimento de uma
cultura de paz no Estado de Séo Paulo, com o wbjéé desenvolver e implementar acdes de
natureza preventiva destinadas a reduzir a vulilielade infantil e juvenil, por meio da
integracdo de criancas e adolescentes, a fim dgda@lr para a construcdo de atitudes e
comportamentos compativeis com uma trajetéria selidié vida.

Artigo 2° - O Programa Escola da Familia tem comop@sta a abertura das escolas
publicas estaduais aos finais de semana, com @gitopde atrair os jovens e suas familias
para um espaco voltado a pratica da cidadania, sfmleesenvolvidas acdes socioeducativas,
com o intuito de fortalecer a auto-estima e a idede cultural das diferentes comunidades
gue formam a sociedade paulista.

Paragrafo unico - O Programa sera desenvolvidoanaaldiretrizes estabelecidas pela
Secretaria da Educacéo.

Artigo 3° - Os espacos das escolas publicas estadieaque trata o artigo anterior,
devem estar disponiveis a fim de estimular a pp&ag@o da comunidade intra e extra-escolar
em atividades artisticas, esportivas, recreatifasnativas e informativas, voltadas ao
exercicio da cidadania, em perfeita sintonia coprajeto pedagogico da unidade escolar, a
fim de favorecer o desenvolvimento de uma cultusaigpativa e o fortalecimento dos
vinculos da escola com a comunidade.

Artigo 4° - Para a consecucgédo dos objetivos progostpara a construcdo de uma
cultura de paz e o desenvolvimento social no caajdas comunidades, o Programa Escola
da Familia podera contar, observadas as normas legagulamentares pertinentes, com o
apoio e o estabelecimento de parcerias e convéainsos diversos segmentos sociais, Como
organizagcées nao-governamentais, associacbes, sampresindicatos, cooperativas,
instituicbes de ensino superior e outras instiesgcéducacionais, e a participacdo de demais
Secretarias de Estado.

§ 1° - Poderéo ser estabelecidas acdes de cooperagé organismos nacionais e
internacionais, bem como adesdo de estudantesrsitdvies, em especial 0os egressos do
ensino medio da rede estadual paulista de ensieiante a concessao de bolsas de estudo.
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8 2° - A concessao de bolsas de estudo, a quefese @ paragrafo anterior, sera
efetuada por meio de regramento a ser estabelegidesolucdo do Secretario da Educacao.

Artigo 5° - Cabe a Secretaria da Educacao, emaelag Programa Escola da Familia:
| - coordenar as ac¢des do Programa,;

Il - estabelecer as diretrizes e os procedimentesvepbilizaréo a efetiva implantacéao
e potencializa¢do do Programa junto as unidadedaess da rede publica de ensino;

lll - expedir as instrugcbes complementares queiz&em necessarias a adequada
execucgao do Programa.

Artigo 6° - As despesas decorrentes da execucde desreto correrdo a conta das
dotacdes proprias consignadas no orcamento vigargementadas, se necessario.

Artigo 7° - Este decreto entra em vigor na datasdea publicacdo, revogadas as
disposi¢cdes em contrério.

Palacio dos Bandeirantes, 7 de julho de 2004
GERALDO ALCKMIN

Gabriel Chalita

Secretéario da Educacédo

Arnaldo Madeira

Secretario-Chefe da Casa Civil

Publicado na Casa Civil, aos 7 de julho de 2004.
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ANEXO B

ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DE SAO PAULO
SECRETARIA GERAL PARLAMENTAR
DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E INFORMACAO

LEI'N.° 11.498, DE 15 DE OUTUBRO DE 2003

Autoriza o Poder Executivo a instituir Programad=demacé&o Continuada destinados
aos integrantes do Quadro do Magistério da Se@matarEducacéo, e da outras providéncias
correlatas.

O GOVERNADOR DO ESTADO DE SAO PAULO:
Faco saber que a Assembléia Legislativa decretigpeoenulgo a seguinte lei:

Artigo 1° - Fica o Poder Executivo autorizado atitns Programas de Formacao
Continuada destinados aos integrantes do Quadidadyistério da Secretaria da Educacéo,
objetivando a melhoria da qualidade de ensino.

Artigo 2° - Os Programas de que trata esta leigmderever:

| - aquisicdo de equipamentos imprescindiveis lsdo digital e ao desenvolvimento
das funcbes educacionais, nos termos do Proje@agacitacdode Profissionais da Educacéao
para Utilizacdo de Novas Tecnologias de Comunicagae visa prover os profissionais da
educacao de instrumentos de trabalho compativeisasonovas tecnologias existentes, com
subsidio para a compra de computadores pessoais;

Il - concesséo de bolsas de estudo, nos termofmgamas Bolsa-Mestrado, aos
ocupantes de cargo de provimento efetivo do QuatiroMagistério da Secretaria da
Educacao, para a realizacao de cursos de pos-géajuaediante ajuda de custo mensal ou
designacdo para prestar servicos em 0Orgdos oudenida Secretaria da Educacdo, com
diminuicao de até 16 (dezesseis) horas na jornadiabalho e sem reducdo de vencimentos;

lll - aquisicdo de livros de carater educacionaha&terial de ensino, nos termos do
Projeto de Capacitacdo de Profissionais da Educpe#@m Utilizacdo de Instrumental de
Pesquisa, que objetiva prover os profissionais dlecagdo de instrumentos destinados a
pesquisa, ao suporte técnico e a producao didatdagogica;

IV -concessdo de ajuda financeira para participagéo cursos de formacao
continuada, que visem ao aperfeicoamento profiakioa area de atuacdo ou na area de
educacao, objetivando o aprimoramento dos prohassade educacao;

V - contratacdo de instituicbes e organizacOes amioicais, publicas ou privadas,
devidamente autorizadas ou reconhecidas, para nmepkar as acdes dos Programas de
Formacé&o Continuada, com vistas ao aperfeicoanmnfssional de integrantes do Quadro
do Magistério da Secretaria da Educacéo.
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Artigo 3° - Poderdo ser desenvolvidos programas ooobjetivo de implementar
acOes de natureza preventiva destinadas a reduazitnarabilidade infantil e juvenil, por
meio da integracéo de criancas e adolescentesmanadade escolar.

Paragrafo Unico - As acdes de que trata este gotigerdo contar com a participacao
de organizagbes nacionais e internacionais, bemo cden estudantes universitarios, em
especial os egressos do ensino médio da rede aktialensino, mediante a concessao de
bolsas de estudo a esses estudantes.

Artigo 4° - As despesas decorrentes da execucda l@esorrerdo a conta de dotacdes
orcamentarias proprias, suplementadas, se neaessari

Artigo 5° - Esta lei entra em vigor na data demuialicacéo.

Palacio dos Bandeirantes, 15 de outubro de 2003

GERALDO ALCKMIN

Eduardo Refinetti Guardia

Secretario da Fazenda

Gabriel Benedito Issaac Chalita

Secretéario da Educacéo

Arnaldo Madeira

Secretario-Chefe da Casa Civil

Publicada na Assessoria Técnico-Legislativa, acdel@utubro de 2003.
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ANEXO C

RESOLUCAO N° 92 DE 19 DE DEZEMBRO DE 2007

Estabelece diretrizes para a organizacao curricuthr ensino fundamental e médio
nas escolas estaduais.

A Secretaria da Educacao, considerando;

- areorganizacéo curricular da educacao bésicep uma das acdes viabilizadoras
das metas de melhoria do processo educacionakfzguli

- aimplementagao, em 2008, das propostas alares de ensino fundamental e
meédio organizadas por esta Pasta;

- anecessidade de se estabelecer diretrizesrigumeem as unidades escolares na
montagem das matrizes curriculares desses niveisgieo,

resolve:

Art.1° A organizacdao curricular das escolas estaduaisfguecem ensino
fundamental e Médio se desenvolverd em 200(dugedias letivos, com a carga horaria
anual estabelecida pela presente resolucao.

Art.2° O ensino fundamental tera sua organizacao cuaricestruturada em oito
séries, desenvolvida em regime de progressao cawléne constituida por dois ciclos:

| - ciclo I, correspondendo ao ensino da 12 adésé
Il — ciclo Il, correspondendo ao ensino da 52 segres.

81° No ciclo | do ensino fundamental, de que trafmexo | desta resolucéo, devera
ser assegurada a seguinte carga horaria:

1 — em unidades escolares com até dois turnossli@am 25 (vinte e cinco) aulas
semanais, com a duracao de 50 (cinqienta) minatiss totalizando 1000 aulas anuais;

2 - em unidades escolares, com trés turnos diucoos calendario especifico e
semana de 06 (seis) dias letivos,com 24(vinte g@juaulas semanais, com a duracéo de 50
minutos cada, totalizando 960 aulas anuais;

§ 2° No ciclo Il devera ser assegurada a seguinteadastaria:

1 - no periodo diurno, em unidades escolares cérdas turnos diurnos, 27(vinte e
sete) aulas semanais, com a duracdo de 50(cin{jireiniatos cada, totalizando 1080 aulas
anuais, objeto do Anexao II;

2 - no periodo noturno, em unidades escolares @E@surnos diurnos, com calendario
especifico e semana de 06(seis) dias letivos,i@te(g quatro) aulas semanais com duracéo
de 50(cingiienta) minutos cada , totalizando @6&saanuais, objeto do Anexo llI;

3 - no periodo noturno, com 27(vinte e sete) asd@sanais, com a duracao de
45(quarenta e cinco) minutos cada, totalizando H)&s anuais, sendo que Educacéo Fisica
sera ministrada fora do horario regular de aulasfoazme Anexo II.
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§ 3°A priorizagdo dada ao desenvolvimento das compet€ifeitora e escritora e dos
conceitos basicos da matematica, no ciclo |, nfilmer professor da classe da abordagem
dos conteudos das demais areas do conhecimento.

8 4°As aulas de Educacéo Fisica e Arte previstas a#szes curriculares do ciclo |,
deverao ser desenvolvidas:

1 - com duas aulas semanais, por professor esptciain todas as séries;

2 - com acompanhamento obrigatorio do professamntegda classe e do
Aluno/Pesquisador da Bolsa Alfabetizacdo, quando faso;

3 - em horério regular de funcionamento da classe;

4 - pelo professor da classe, quando constatatexestiéncia ou auséncia do
professor especialista.

Art.3° Os cursos do ensino médio, estruturados em trés sduais, terdo sua
organizacao curricular orientada por dupla finaleta

| - curso de sdlida formacgdo bésica, que abreanjcefetivas oportunidades de consolidacao
dos conteudos estudados ao longo do ensino még@ivando a preparacao para
prosseguimento de estudos em nivel superior;

Il — curso de formacéo basica e profissional, egliimo desenvolvimento de competéncias
para o mundo produtivo que assegura ao jovem se&;éo no mercado de trabalho,
mediante a aquisicdo de determinada habilitac&tspianal.

Art.4° O curso do ensino médio de solida formacéo basiéastuia matriz curricular
organizada com a seguinte carga horaria:

| - periodo diurno, com 06(seis) aulas diarias, dumracdo de 50(cinglenta) minutos
cada, totalizando 30(trinta) aulas semanais e 1aR@¥ anuais, conforme Anexo IV;

Il -periodo diurno, com trés turnos diurnos, conerdario especifico, semana de 06
(seis) dias letivos, 04(quatro) aulas diarias deiBuenta) minutos cada, totalizando 24
(vinte e quatro) aulas semanais e 960 aulas ardeaagordo com 0 Anexo V,

lll - periodo noturno, com 05(cinco) aulas diarieen duracdo de 45 (quarenta e
cinco) minutos cada, totalizando 27(vinte e satégsasemanais e 1080 anuais, sendo que
Educacao Fisica serd ministrada aos sabados, oenfamexo VI.

81°As 06(seis) aulas das 32 séries, integrantesrtagigersificada das matrizes
curriculares, caracterizam-se como disciplinaspécacurricular, a serem distribuidas pela
direcédo da escola, em namero de 02(duas) aulasipadns componentes que integram cada
area do conhecimento.

§ 2°Em se tratando da area de Linguagens e Codighsiridouicdo de que trata o
paragrafo anterior devera contemplar obrigatorideneingua Portuguesa e Literatura.

§ 3°Por constituirem oficinas de revisdo e consolidalzs aprendizagens das
disciplinas desenvolvidas ao longo das séries dmemédio, as aulas a que se refere o § 1°
deste artigo, se diferenciaréo pelo uso de magepidiprios, que disponibilizados ao professor
ampliardo as oportunidades do aluno prosseguirestudos em nivel superior, assegurando
ao docente acesso a recursos tecnolégicos inowea@tividades de aprimoramento e
atualizacao profissional.
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§ 4°Dado o carater de especificidade dessas disciplasaaulas deveréo ser
atribuidas, pela direcédo da escola e preferentememrofessores titulares de cargo, como
carga suplementar, que demonstrem familiaridadefeor@mentas de multimidia e que
disponham de condi¢des para sessoes de estudegLesps.

Art.5° O curso do ensino médio de formacéo basica esgrofial, sera desenvolvido
da seguinte forma:

| —no periodo diurno:

a) em relagcdo a formacao basica, com a mesmaltargaa da matriz curricular
proposta para o ensino meédio diurno (Anexo IV)gde trata o inciso | do artigo 3° desta
resolucao;

b) em relacdo a formacéao profissional, seréo ciidas aos alunos da 22 série , 06(seis)
aulas dos conteudos das disciplinas que integramdsilos da habilitacéo profissional a ser
implantada, conforme Anexo VII,

¢) em relacdo a formagéao profissional, sera oi@aecem 2009, aos concluintes do
ensino meédio de 2008, os modulos de curso profiazante em nivel pos-médio;

lI- no periodo noturno :

a) em relacédo a formacao basica, com a mesmaltargaa da matriz curricular
proposta para o ensino médio noturno (Anexo Vixuetrata o inciso | do artigo 3° desta
resolucao;

b)em relacdo a formacao profissional, a unidadel@&saesde que atendidos os
critérios a serem definidos pela SE, podera, raarde 2008, constituir turmas de alunos da
22 série, que demonstrem interesse em cursarabadas, em caréater optativo, médulos da
habilitacéo profissional de nivel técnico, conforAreexo VIII.

§ 1° A formacdao profissional de que trata alinea “&sté inciso sera desenvolvida
pela unidade escolar, em parceria com o Central&stale Educacdo Tecnoldgica “Paula
Souza™ CEETEPS.

8 22 Excepcionalmente, em 2008, as 06(seis) aulasaries da 32 série da matriz
curricular constante do Anexo VII, serdo destinatadisciplinas de apoio curricular,
atendidas as observacdes constantes do § 1° go 4ttdesta resolugéo.

Art. 6° As aulas das disciplinas dos modulos profissiaaaties serdo atribuidas,
preferentemente, a professor titular de cargo,ccenga suplementar, cuja area de atuagao
guarda estreito vinculo de ordem programatica caendeudo profissionalizante proposto
para a disciplina.

81°Dado o carater de especificidade de que se rezekieéncia dessas disciplinas,
as 06 (seis) aulas, deverao ser atribuidas emosgunéo a um Unico professor da base
nacional comum, que exercera nao so6 a funcéo despory dessas disciplinas, como
desempenhara em horérios diversos, a funcao dedtespectiva turma de alunos.

§2°Além da carga horéria das aulas a que se refgaeadgrafo anterior, o professor
contard com 05(cinco) aulas semanais para o eieddduncao de tutoria, capacitacdo e
preparacao das aulas.

Art.7° O aluno que vier a cursar as disciplinas dos nugdpitofissionalizantes, devera
efetivar sua matricula separadamente, ou sejaynso do ensino médio/formacao basica e,
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semestralmente, no curso da qualificacéo profissi@bjeto do mdédulo do curso de nivel
técnico desenvolvido.

Art. 8° Continuarao vigendo para as escolas de ensinafo@adtal que mantém
classes de tempo integral e para aquelas que hamiem instalagbes da Fundacgéo Casa, as
diretrizes curriculares constantes dos respectigmgositivos legais.

Art. 9° Na educacéo de jovens e adultos, observada aspon@éncia das cargas
horarias estabelecidas na presente resolucéo, gaaiothda a organizacao curricular
semestral, as matrizes curriculares deverao sguadas a estrutura dos respectivos cursos.

Art.10 O mecanismo de recuperacao da aprendizagem devecastituir em objeto
de resolucéo especifica.

Art. 11 Esta resolucdo entra em vigor na data de suacagéo ficando revogadas as
disposicbes em contrario, especialmente ResolUESZD05; Resolucdo SE 11/2005 e a
Resolucao SE 2/2006.

Notas:
Revoga a Res. SE n.° 06/05, a pag. 106 do vol. LIX;
Revoga a Res. SE n.° 11/05, a pag. 110 do vol. LIX;
Revoga a Res. SE n.° 02/06, a pag. 109 do vol. LXI;
MARIA HELENA GUIMARAES DE C&TRO
Secret@la Educacéo
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