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Escrever (e ler) é como submergir num
abismo em que acreditamos ter
descoberto objetos maravilhosos. Quando
voltamos a superficie, soO trazemos pedras
comuns e pedacgos de vidro e algo assim
como uma inquietude nova no olhar. O
escrito (e o lido) ndo é sendo um traco
visivel e sempre decepcionante de uma
aventura que, enfim, se revelou
impossivel. E, no entanto, voltamos
transformados. Nossos olhos
apreenderam uma nova insatisfacao e nao
se acostumam mais a falta de brilho e de
mistério daquilo que se nos oferece a luz
do dia. E algo em nosso peito nos diz que,
na profundidade, ainda resplandece,
imutavel e desconhecido, o tesouro.
(LAROSSA, 2002, p. 159-60)



RESUMO

Esta dissertacao objetivou conhecer as histoérias de leitura de académicos do
Programa de Nivelamento em Portugués. Assim, procurou descrever e analisar
aspectos que constituiram as praticas de leitura de dezessete académicos no
ambiente familiar, na escola e universidade. Para a realizagdo da investigacao,
trabalhou-se com um roteiro contendo 20 questdes abertas. O referencial teérico foi
construido, baseando-se em Chartier, Abreu, Lajolo e as abordagens de leitura em
circulacdo no Brasil por Zappone. A aproximacdo das histérias revelou uma
pluralidade de experiéncias relativas a leitura e a constatacdo da importancia da
leitura na vida de cada um dos entrevistados.

Palavras-chaves: leitura, académicos, escola, histérias de leitura.



ABSTRACT

This dissertation presented the concern in knowing the histories of
academics' of the Program of Leveling reading in Portuguese. Like this, it tried to
describe and to analyze aspects that constituted the practices of the academics'
reading in the family atmosphere, in the school and university. For the
accomplishment of the investigation, she with an itinerary worked containing 20 open
subjects. The approach of the histories revealed a plurality of relative experiences to
the reading and the verification of the importance of the reading in the life of each
one of the interviewees.

Key-Words: reading, academics, school, reading histories.
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PALAVRAS INICIAIS

A leitura, em qualquer tempo e espaco, é uma tematica instigante. O ato de
ler ndo pode ser reduzido a decodificacao de simbolos, pois ele ultrapassa conceitos
e estruturas. Considera-se que a formacdo de um leitor inicia desde a sua
concepcao, passando pela infancia e percorrendo todas as fases de sua existéncia
através de uma pratica constante de leitura, num dialogo permanente entre leitor e
autor. E um processo complexo e constante, o qual depende de uma série de fatores

decorrentes do dia-a-dia de cada ser humano.

Dessa forma, o contato do leitor/crianca com uma diversidade de textos
literarios ou nao-literarios, diariamente, proporcionard um desenvolvimento mais

ativo e consciente da realidade que o circunda.

A presente dissertacdo intitulada Histérias de leituras: conversas
entrelacadas visa a descrever e analisar as concepcoes e praticas de leitura dos
universitarios de um Programa de Nivelamento, o que perpassa pelo resgate das
narrativas das histérias de leitura desde a infancia até o momento de ingresso na

Universidade.



Analisando esta tematica tdo importante no que se refere a leitura, a
Instituicio em que foi realizada a presente pesquisa possui um Programa de
Nivelamento que pretende sanar algumas deficiéncias apresentadas no inicio da
vida académica de alguns alunos que apresentam dificuldades com relagcao a leitura

e interpretacdo de textos académicos.

Dessa forma, torna-se fundamental recuperar e registrar as falas dos
estudantes universitarios, considerando a relacdo que eles mantém com a leitura e
propiciando, neste estudo, um espaco de descricao e reflexdo sobre a histéria de

leitura de cada um deles.

Esta dissertacdo esta estruturada em quatro capitulos. No primeiro capitulo,
intitulado Percorrendo trilhas histéricas no mundo da leitura faz-se um passeio pelos

momentos e movimentos da leitura no mundo e no Brasil.

O segundo capitulo procura caracterizar as abordagens de leitura em
circulagdo no Brasil numa releitura da dissertagdo Praticas de Leitura na Escola de
Zappone (2001). Essas linhas foram designadas como linha politico-diagnéstica,

linha cognitivo-processual, linha discursiva e linha estruturalista.

O terceiro capitulo trata da investigacdo propriamente dita, evidenciando a
metodologia aplicada, a justificativa, os instrumentos utilizados, a populagéo, além

da forma como os dados foram levantados e analisados.
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E para finalizar, o quarto capitulo realiza a andlise dos dados relativos as
entrevistas, tendo por sustentacdo os pressupostos tedricos abordados. As palavras
finais sintetizam os principais pontos de analise relativos ao tema da investigacao,
num dialogo com os objetivos pretendidos e o material empirico investigado,

trazendo também sugestdes para futuros trabalhos.



1 PERCORRENDO TRILHAS HISTORICAS NO MUNDO DA LEITURA

O repudio ou o estimulo s6 podem ser bem compreendidos se
forem examinados os objetos que se tomam para ler e sua relagdo com
questdes politicas, estéticas, morais ou religiosas nos diferentes tempos e
lugares em que homens e mulheres, sozinhos ou acompanhados,
debrucaram-se sobre textos escritos (ABREU, 2002, p. 15).

Conhecer alguns momentos e movimentos que a leitura percorreu no mundo
e no Brasil torna-se relevante neste momento. O presente capitulo objetiva mostrar
um outro lado da histéria da leitura, contado a partir de outras histérias, muitas vezes
desconhecidas, oriundas de diferentes épocas, com diferentes sujeitos, de

condi¢des sdcio-culturais diversas.

1.1 MOVIMENTOS DA LEITURA NO MUNDO

Escutar que a leitura pudesse ser um “veneno”, que poderia prejudicar o
cérebro, os olhos, causar o esgotamento dos nervos ou até apresentar um perigo
para a alma sdo pensamentos, justificativas que se sucederam, ao longo da historia,
para afastar as pessoas do universo da leitura e, somente a partir do século XIX, o

cenario muda de figura. Conforme Abreu (2002, p. 9):

A estranheza que nos causa a idéia de que a leitura seja um
“veneno” devastador & proporcional a empatia que sentimos diante da
afirmacgéao de que a leitura é fator determinante para o sucesso das pessoas,
sendo capaz de minimizar os efeitos da pobreza, da cor, do género.

Pretende-se, agora, abordar os diferentes percursos trilhados, ao longo dos
tempos, entre os homens, os livros, a leitura, e... “apenas indicar que as maneiras de
conceber a relagdo com materiais impressos tém uma historia” (op.cit., p. 15). E é

parte desta histéria que se percorrera a partir deste momento.
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Segundo Abreu (2002), é no final do século XX que a leitura reveste-se de
uma aura positiva e passa a proporcionar muitos beneficios, os quais podem

transformar as pessoas em sujeitos criticos, verdadeiros, cidadaos.

Assim, cria-se uma enormidade de programas com intuito de difundir o
habito da leitura, ocasionando a fundagcao de clubes de livros, associacbes de
fomento a leitura, propostas pedagogicas para aproximacao dos alunos aos livros.
No entanto, também multiplicam-se as queixas de que se |é pouco e que 0s meios

de comunicagdo de massa tiram o espaco do contato com o escrito.

Em contrapartida, vale destacar que, em certa altura do século anterior,
XVIII, achou-se que a leitura prejudicaria os olhos, o cérebro, os nervos e o
estbmago pelo movimento continuado de compreensdao do texto, como adverte

Tissot (1775, p. 20-26) apud Abreu (2002, p. 10):

Os inconvenientes dos livros frivolos sdo de fazer perder tempo e
fatigar a vista; mas aqueles que, pela forga e ligagdo das idéias, elevam a
alma para fora dela mesma, e a forgam a meditar, usam o espirito e
esgotam o corpo; e quanto mais este prazer for vivo e prolongado, mais as
consequéncias serdo funestas. [...] O cérebro que é, se me permitem a
comparacao, o teatro da guerra, os nervos que dele retiram sua origem, e 0
estdmago que tem muitos nervos bastante sensiveis sdo as partes que mais
sofrem ordinariamente com o trabalho excessivo dos espiritos [...]'

Abreu (2002, p. 11) coloca que Tissot, no livro A saude dos homens de
letras, enumera uma grande quantidade de inconvenientes fisicos causados pela
leitura, pois, durante a sua pratica clinica, encontrou graves distlrbios: perda de

apetite, dificuldades digestivas, enfraquecimento geral, espasmos, convulsdes,

! TISSOT, Simon-Andre. De la santé des gens de lettres. Lausane, chez Grasset & Comp et a Lyon,
Chez Duplain, 1775, p. 20-26.
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irritabilidade, atordoamento, taquicardia e perda de todos os sentidos. Assim, para a
diminuigdo dos problemas anteriormente citados, prescrevia pouca leitura e aumento

da prética de exercicios.

“Embora parecam assustadores, os efeitos fisicos da leitura ndo eram vistos
como os mais terriveis” (ABREU, 2002, p. 11). Ao lado disso, apareciam as leituras
que apresentavam perigo para alma, uma vez que colocavam a moral em risco.
Entdo, os livros, principalmente os romances, considerados os mais ameacadores
dos valores estabelecidos pela sociedade vigente, colocariam os leitores a par de
cenas e situagcdes reprovaveis, ja que estimulavam a imaginagdo e combatiam o

pudor e a honestidade:

E ai que o crime passa por fraqueza, a lei das ndpcias, por um vao
escrupulo, o pudor, por preconceito; é ai que a mulher cristd aprende a
enganar seu marido, a violar a santidade do leito nupcial; o esposo, a
romper, como grilhGes insuportaveis, os castos lagos do matriménio que até
mesmo 0s pagaos respeitavam. E ai freqientemente, oh meu Deus, que
uma juventude sem experiéncia vem estudar o crime e aprender os
segreq?os que ela ignorava talvez, e cujo conhecimento logo conduzira a sua
perda.

Conforme Abreu (2002, p. 13), o poder da leitura de alterar comportamentos
ndao era um mal em si, contudo, o problema surgia em funcdo de que os livros nao
ensinavam apenas atitudes recomendaveis, mas corrompiam a inocéncia, afastavam
0os homens da virtude, favorecendo o crime, pois as pessoas desejavam transpor
para a vida real aquilo que leram nos livros. A identificacdo com personagens dos
romances também era considerada imoral e, portanto, reprovavel. Em funcao dos

maleficios ofertados pela leitura desses livros, houve a proposicdo de se

2 MASSILON. Discours inédit de Massilon, sur le danger des mauvaises lectures, suivi de plusieurs
pieces intéressantes. Paris: Beaucé, 1817, p.3.
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estabelecer, na Franca, leis que proibissem a criagdo e venda de romances

nacionais e importados.

Também nao ha como desvincular a moral do terreno religioso. Segundo
PORRE® apud ABREU (2002, p. 12) em 30 de agosto de 1791, D. Maria | autoriza o

Inquisidor Geral a promulgar um Alvara:

Proceder contra os que comprarem, venderem, tiverem, lerem, e
conservarem os livros ou Escritos perniciosos de quaisquer Hereges, (...)
sendo certo que ndo ha diferenca entre a Heresia, ou Erro proferido de viva
voz, ou praticado, e a Heresia, ou Erro escrito, ou estampado, senéo s6 a
de haver neste maior maldade, e maior perigo; e sendo também certo, que
0s que compram, vendem, Iéem, tém, e conservam como dolo os Livros e
Escritos sobreditos, sdo julgados segundo as circunstancias, suspeitos na
Santa Fé.

Abreu (2002, p. 13) acrescenta que, pela leitura do Alvara, pode-se
observar, pelas consideracdes, que havia mais maldade e perigo na leitura de textos
escritos por um leitor solitario do que na fala praticada por viva voz na rua, visto que
teria mais chance de alguém ser perseguido, discursando em praca publica. Dessa
forma, todos os livros, considerados inconvenientes, foram censurados e proibidos

de circular.

“Assim como questdes de moral sdo contiguas a questdes religiosas, estas
foram — e sdo ainda, em muitos lugares — contiguas ao poder politico” (ABREU,
2002, p. 13). A vontade de controlar, também, os livros tidos como subversivos,
porque questionavam o sistema politico vigente, ndo faria com que aparecessem as
desigualdades sociais € ndo haveria descontentamento e insubordinacdo. Entéo, os

pobres permaneceriam pobres e, ndo tendo acesso a instrucdo escolar, nao

8 PORRE, Charles. De Libris qui vulgo dicunter romanesses oratio habita. Paris: Bordelet, 1736.
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alimentariam pensamentos, ndo haveria manifestacdes de insatisfacdo e manteria-

se a ordem em vigor.

A autora salienta, ainda, que nem todos os livros eram considerados
perigosos e, de todo o conjunto dos escritos da época, alguns poderiam e deveriam

ser lidos, pois valiam a pena.

Para finalizar esse movimento percorrido pela leitura, Abreu (2002, p. 14)
coloca que da mesma forma, o atual elogio a leitura ndo se dirige ao contato com os
livros em geral pois, concomitantemente, a producao de livros e jornais e idas a
biblioteca, aumentam a crise da leitura que assola os paises ocidentais. Ela destaca
que nao ha nenhum paradoxo nisso: [éem-se mais livros, no entanto, as escolhas
parecem nao ser apropriadas. Assim, quando ha afirmacodes do dia-a-dia de que “ler
€ bom” e os “jovens ndao tém o habito da leitura”, ja existe uma selecado pré-

determinada de obras selecionadas e consideradas boas para que os jovens leiam:

Na verdade, lé-se muito livro de auto-ajuda, de vulgarizacao
cientifica, muita ficcao cientifica, histéria em quadrinho, 1é-se muito sobre
hobby, sobre astros de musica e do cinema, muitas recolhas de piada. Mas
Iéem-se pouco os “bons livros”: pouca filosofia, pouca literatura erudita,
pouca reflexdo politica séria. Em resumo, parece haver uma diminui¢cdo do
interesse pelos livros positivamente avaliados pela escola, pela academia,
pela critica literaria (ABREU, 2002, p. 14-15).

Abreu (2002, p. 15) fala que em funcédo de que as pessoas léem pouco 0s
ditos “bons livros™, um novo perigo ronda o mundo da leitura e dos livros, ja que ndo

€ possivel reverenciar apenas os valores das classes dominantes, e abrindo-se a

* Livros com pouca filosofia, pouca literatura erudita, pouca reflexdo politica séria. (...) O Canone
universal dos textos escritos, capaz de assegurar a disseminacdo de valores culturais, politicos e
religiosos, nos quais se ancora a visdo de mundo das elites (ABREU, 2002, p. 14-15).
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possibilidade de multiplos pensamentos, isto &, “a leitura nao é pratica neutra. Ela é

campo de disputa, é espaco de poder”.

Em suma, a autora sinaliza que os alunos estdo deixando de ler os livros
indicados pela escola, os quais sao escolhidos pela academia, pela critica literaria e
isso faz com que surjam outros valores, diferentes daqueles estabelecidos pelas

elites e que se perpetuaram por muitos e muitos séculos.

1.1.1 Revolug&o na leitura: da madeira a verséo eletrénica

Esta secdo é um recorte do artigo de Roger Chartier (2002) As Revolugbes
da Leitura no Ocidente que tem por objetivo mostrar a evolugdo da inscricdo e da
transmissdo da palavra escrita herdada do passado: o manuscrito, 0 impresso € a

comunicacao eletrénica.

Num primeiro momento, Chartier destaca que, durante muito tempo, os
historiadores ocidentais consideraram a relacdo entre impressdo, publicacdo e
leitura somente pelos padrbes da invencdo de Gutenberg, pois achavam que isso
seria a condicdo necessaria para aumentar o numero de leitores e publicacdes.
Chartier (2002, p. 19) salienta que “um melhor conhecimento de livros e de

publicacées na China e no Japao nos adverte contra tal eurocentrismo”.

Chartier também salienta a importancia da gravacao em madeira, utilizada
pela China e Japao, que se torna mais adaptavel as linguas formadas por varios
alfabetos ou por muitos caracteres e mantém uma estreita ligagcdo entre o

manuscrito e a publicacdo, ja que os blocos gravados provém de modelos de
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caligrafia. Além disso, os blocos de madeira tém maior durabilidade e permitem a
impressao de muitos exemplares do mesmo titulo. Todos esses pontos citados
servem para uma apreciacdo mais critica da invencao de Gutenberg, a qual ndo é a

Unica técnica capaz de propiciar 0 aumento do nimero de textos impressos.

Para Chartier (2002, p. 20) o tipo mével foi inventado pelas civilizacdes
asiaticas muito antes de sua descoberta pelo Ocidente, porém a nao utilizagdo do
tipo, ndo significa auséncia de uma cultura de impressdo em grande escala. Dessa
forma, sintetiza que “a civilizacdo da imprensa e da publicacdo ndo pode ser restrita

somente a Galaxia de Gutenberg”.

O tipo movel em terracota era usado na China desde o século XI.
No inicio do século Xlll os textos coreanos eram impressos usando-se
caracteres de metal, enquanto na China, no mesmo século, eram usados 0s
caracteres de madeira. Entretanto, ndo € essa prioridade cronoldgica que
coloca maiores problemas para o eurocentrismo espontaneo dos
historiadores ocidentais (...) tanto na China quanto no Japéo (...), 0 uso de
tipos para impressao continuou limitado, esporadico e reservado a certos
géneros de trabalhos (trabalhos religiosos e classicos, textos oficiais, livros
escolares) (CHARTIER, 2002).

Num segundo momento, Chartier (2002, p. 20-21), salienta que, mesmo no
Ocidente, antes ou depois da invencao de Gutenberg, a publicacdo de um texto ndo
implica a necessidade de sua impressdo. Por um lado, se é verdade que a
impressao substituiu 0 manuscrito como meio de reproduzir e disseminar textos apos
a metade do século XV, a copia manuscrita continuou ocupando lugar de destaque

na circulacao de uma variedade de textos entre um publico seleto de leitores.

Era este o caso de panfletos politicos e folhetos informativos
“publicados” por pequenos empresarios, de trabalhos proibidos que
circulavam em manuscritos clandestinos, de composicbes poéticas dos
“escritores ndo profissionais” ou de trabalhos eruditos dos membros das
Republicas das Letras. Esses escritores e eruditos dividiam alguns valores
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comuns. Eles menosprezavam o comércio livreiro que corrompia(...) a
integridade dos textos (...), ao permitir a circulagdo e apropriagdo
descontrolada dos trabalhos (CHARTIER, 2002, p. 20-21).

O autor também destaca que muitos géneros e trabalhos antigos nao
almejavam um texto impresso como veiculo e um leitor solitario como alvo, porém
eram compostos para serem declamados ou lidos em voz alta, visando a um publico
ouvinte. Segundo o autor, ler em voz alta, desde a Antiglidade, tem dois objetivos: o
primeiro como funcéo pedagdgica, e os jovens exibem seu dominio da retdrica e do
falar em publico; o segundo tem um propésito literario, pois o autor tem a

oportunidade de colocar o seu trabalho em circulagao.

Os autores de pecas teatrais relutavam na impressao de seus textos, ja que,
durante o processo de publicacdo, havia uma variedade de erros nos textos e falhas
na hora de imprimir; além disso, “as pecas eram escritas para serem encenadas,
vistas e ouvidas, e a forma impressa, que as priva de sua vida” (CHARTIER, 2002,
p. 22). Contudo, a necessidade da impressao impds-se em funcao de evitar-se a
edicdo de cépias roubadas, as péssimas apresentacées nos palcos e a duracao

conveniente de cada espetaculo.

“E certo que a invencdo de Gutenberg tornou possivel a reproducdo de
textos em grande numero de copias, transformando, assim, as condi¢cdes de
transmissao e recepcao de livros” (CHARTIER, 2002, p. 22). De um lado, o custo da
producdo de uma obra passou a ser distribuido por toda a impressao. E, por outro
lado, mesmo com a diminuicdo do tempo necessario para a producado de um livro,
longo na época do manuscrito, mesmo apos o século XIV, momento em que se

inventou um sistema de copistas que faziam a divisdo do trabalho; a impresséo,
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ainda, proporcionaria a um leitor a possibilidade de ler um maior numero de livros e
cada livro poderia atingir outros novos leitores. Contudo, o autor adverte que a
impressao (técnica ocidental) ndo pode ser considerada a Unica técnica capaz de
difundir a cultura impressa. Ele considera que as revolugdes ocorridas na leitura séo
muitas e ndo estao ligadas exclusivamente a invengcdo ou as transformacdes da

impressao.

1.1.2 Leitura silenciosa ou oral

Chartier também destaca que a primeira revolucao consiste na passagem da
pratica de leitura oral para a leitura visual, isto é, silenciosa. Foi durante a ldade
Média que a habilidade de ler silenciosamente tornou-se uma conquista dos leitores
ocidentais, embora os dois estilos tivessem existido durante a Antiglidade grega e
romana. No inicio, era restrita aos escribas monasticos®, porém chegou &
universidade durante os séculos Xll e Xlll e virou pratica comum entre cortesdes e

aristocratas laicos a partir do século XIV.

A leitura silenciosa permitiu 0 acesso a um contato mais intimo do leitor com
os textos. Além disso, propiciou uma leitura mais rapida de um texto e de outras

obras, muitas vezes, mais complexas. Segundo Chartier (2002, p. 24):

essa primeira revolugao na leitura precedeu, portanto, a revolugédo
ocasionada pela impressao, uma vez que difundiu a possibilidade de ler
silenciosamente (pelo menos entre os leitores educados, tanto eclesiasticos
quanto laicos) bem antes de meados do século XV.

® Ela teve raizes em mudancas ocorridas nos séculos XlIl e Xlll, que transformaram a fungdo mesma
da palavra escrita, substituindo o0 modelo monastico, que atribuia a escrita uma tarefa de preservacao
e memoéria em grande parte dissociada da leitura, pelo modelo escolastico, que tornou o livro tanto
um objeto como um instrumento de trabalho intelectual.
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1.1.3 De textos sagrados a romances

A segunda revolucdo na leitura aconteceu na era da impressao, entretanto
antes da industrializacao da produc¢ao do livro. Ela ocorreu na Alemanha, Inglaterra,
Franca e Suica no decorrer do século XVIII em fungéo de diferentes circunstancias:
crescimento na producdo do livro, a multiplicacdo e transformacao dos jornais,
proliferacao de livros de pequeno porte e de sociedades de leitura, clubes do livro,
bibliotecas de empréstimo, o que tornou possivel a leitura de livros e periddicos sem
ter que gastar. Essas transformacgdes levaram ao desenvolvimento de novos

géneros textuais e novas praticas de leitura.

Os novos leitores deixaram de lado a relacao respeitosa e de obediéncia que
tinham com a matéria escrita, feita através da leitura tradicional dos textos religiosos,
dando lugar a um tipo de leitura mais irreverente e desprendido. Eles liam avida e
rapidamente uma variedade de materiais e faziam, imediatamente, um julgamento

critico. Entretanto, Chartier (2002, p. 25) chama a atencao que:

(...) tal oposicao ndo deve ser exagerada. Durante a Renascencga,
0s humanistas praticaram um tipo de leitura baseado na acumulagéo e no
livro de lugares-comuns, no qual o leitor tinha que copiar citagdes que leu e
observagbes que tinha feito ou coletado sob uma série de topicos, que
permitiam o reaproveitamento das informagbes e exemplos acumulados
para a producéo de novos textos.

Romances de Richardson, Rousseau ou Goethe fizeram com que os leitores
se voltassem a uma pratica de leitura parecida com a leitura tradicional dos textos
religiosos. Uma nova forma literaria foi criada a partir de habitos antigos. Assim, “o
romance foi lido e relido, memorizado, citado e recitado. Os leitores eram tomados

pelos textos que liam; eles viviam o texto, identificavam-se com os personagens e
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com a trama. Toda sua sensibilidade estava engajada nessa nova forma de leitura
intensiva” (CHARTIER, 2002, p. 25). As mulheres leitoras ndo controlavam mais
suas emocoes e as lagrimas e escreviam sobre 0s seus préprios sentimentos. Dessa
forma, até meados do século XIX, tal modo de ler, baseado nos antigos, caracterizou

os leitores populares.

A partir do século XIX, mulheres, criancas e trabalhadores formam novas
categorias de leitores, e a industrializacdo da producao impressa propicia a criacao
de novos materiais e modelos para a leitura. A tendéncia de impor uma Unica norma,
controlada e codificada de leitura, através das disciplinas educacionais, impostas em
todos lugares, contrastava com a diversidade de praticas vivenciadas em muitas
comunidades de leitores, desde os mais familiarizados com a cultura escrita até com

aqueles que tinham contato recente com a leitura.

Segundo Chartier (2002, p. 26), por trds de uma aparéncia de cultura
compartilhada, ha uma diversidade de praticas de leitura e da comercializacdo de

impressos, como segue:

A tipologia dos varios modelos de relagdo com a escrita que se
sucederam a partir da Idade Média (passando do modelo monéstico de
leitura, das técnicas humanistas dos lugares-comuns para os estilos de
leitura religiosa e espirituais da Cristandade Reformada, dos hébitos
tradicionais de leitura a revolugéo da leitura no lluminismo) deu lugar a uma
ampla diversificagdo de praticas de leitura (...). Com o século XIX a histéria
da leitura entra na era da sociologia das diferencgas.

1.1.4 Do cédex a tela do computador
A partir do século XX, a transmissao eletrbnica dos textos trouxe outra

revolugao na leitura.
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(...) transforma nossa nogdo de contexto, ao substituir a
contigliidade fisica entre os textos presentes no mesmo objeto (um livro,
uma revista, um jornal) por sua distribuicdo nas arquiteturas logicas que
regem 0s bancos de dados, os arquivos eletrbnicos e sistemas de
processamento, que tornam possivel o acesso a informacgao. Redefine
também a natureza “material” dos trabalhos, ao suprimir a relagédo imediata
e visivel que existe entre o objeto impresso (ou manuscrito) e o texto ou
textos que contém (CHARTIER, 2002, p. 26-27)

Uma profunda reorganizacdo da “economia da escrita” dos textos torna-se
necessaria, pois uma unica pessoa pode realizar as tarefas distintas de escrever,
publicar e distribuir. A apresentacao eletrbnica dos textos termina com as antigas
distincbes entre papéis intelectuais e funcdes sociais. Dessa forma, Chartier (2002)
destaca a importancia de uma redefinicdo de todas as categorias® que organizam as
expectativas e percepcdes dos leitores, uma vez que todos os outros conceitos
foram inventados para um modo de producdo, preservacdo e comunicacao dos

escritos muito distinto de agora.

A partir da revolucao eletronica, o universo dos textos eletrénicos promove a
capacidade de intervencédo do leitor no livro. Em contrapartida, o objeto impresso
impunha sua forma, estrutura e espacos e nao admitia a participacao material fisica
de qualquer leitor, se esse quisesse fazé-lo seria somente através das margens ou
das paginas em branco. Com a chegada do texto eletrbnico, ndo sé os leitores
podem indexar, mudar de lugar, decompor e recompor o material escrito mas,

também, tornarem-se co-autores.

A distincdo entre escrever e ler, entre o autor do texto e o leitor do
livro, que é (...) discernivel na cultura impressa, da lugar(...): o leitor torna-se
um dos possiveis autores de um texto multiautoral ou, no minimo, o criador

® Estas incluem os conceitos juridicos (direitos autorais, propriedade literaria), categorias estéticas
(originalidade, integridade, estabilidade), nogoes administrativas (biblioteca nacional, depésito legal) e
instrumentos bibliograficos (classificagao, catalogagéo, descrigdo), os quais vinham sendo usados até
agora para caracterizar o mundo escrito (ABREU, 2002, p. 27).
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de novos textos compostos por fragmentos deslocados de outros textos. Os
leitores da era eletrbnica podem construir textos originais, cuja existéncia,
organizacao e aparéncia dependem somente dele(...) o computador altera
profundamente todo o relacionamento com a cultura escrita (CHARTIER,
2002, p. 27-8).

Segundo Chartier (2002), a passagem do texto impresso para o texto
eletrdbnico é uma mudancga tdo grande quanto a passagem do rolo para o cdédex
durante os primeiros séculos da Era Crista, e essa situacao dita novos caminhos de

leitura que superam as limitacdes tradicionais determinadas pelo livro impresso.

O autor salienta, também, que a representacao eletrénica do texto, pela
primeira vez na histdéria, poderia concretizar o sonho de se ter uma biblioteca
universal que contivesse todos textos escritos e os livros ja publicados. “Uma vez
que as técnicas eletrdnicas anulam a distincao, até agora imperativa, entre o lugar
do texto e o lugar do leitor” (CHARTIER, 2002, p. 29) seria possivel que o texto
eletrénico alcancasse qualquer leitor em qualquer lugar do mundo. Assim, 0 acesso

universal a todo o patriménio da escrita tornar-se-ia realidade.

Toda a situagdo acima descrita, conforme o autor, acarretaria problemas,
pois a transferéncia de toda a producdo escrita para o computador, causaria uma
violéncia ao texto, o qual seria desvinculado de seu meio original. O autor destaca,
ainda, que, se num futuro proximo ou nao, os textos antigos fossem somente
virtuais, haveria o risco de se perder a inteligibilidade de uma cultura textual,
associada a impressao e a uma determinada forma do livro: o cdédex. Assim, ele
acredita que a representacdo eletrbnica dos textos ndo deve significar o

esquecimento ou a destruicdo de trabalhos do passado ou presente, mas que uma
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das grandes tarefas das bibliotecas, dos editores e leitores é colecionar, proteger,

inventariar e perpetuar a heranga cultural da escrita.

As préticas de leitura sempre foram moldadas em fungao das estratégias de
publicacdo, as quais criaram novos géneros de textos e férmulas de publicacao
acessiveis a um consumidor dito popular. As preferéncias, mesmo que nao fossem
as dos leitores, determinavam quais os textos que seriam produzidos, ja que o
controle exercido pelos editores era uma marca duradoura das sociedades do antigo
regime. Esse controle, na era da industrializacdo da impressao, diminuiu um pouco,

porém, segundo Chartier (2002, p. 30):

a responsabilidade dos editores é encontrar o equilibrio certo entre
os diferentes suportes (impresso ou eletrGnico) que eles podem usar para a
publicacdo, por isso, ambos devem organizar-se para transmitir textos e
manter (pelo menos por algumas décadas) uma cultura escrita que por
cinco séculos foi identificada com a circulagéo de materiais impressos.

O referido autor afirma que os leitores passam a assumir o controle, dando
significado as obras e as investem com suas proprias expectativas. Os recursos
técnicos nunca tiveram uma sé significacdo ou interpretacdo, pois podem ser
dotados de diferentes usos e efeitos de acordo com os produtores e usuarios das
técnicas. A leitura, aparentemente submissa e passiva, passa a ser inventiva e
criativa na visdo desse autor. Uma histéria abrangente de leitura e de leitores deve
levar em consideragdo o tempo e o local, das condicbes de possibilidade e das

operacoes e efeitos de tal invencao e criagdo. Finalizando, o autor considera que:

em nosso mundo, a imaginacdo do leitor pode mobilizar
simultaneamente os diferentes e sucessivos modos de inscricdo e
transmissao da palavra escrita que herdamos do passado: manuscrito,
impresso e comunicagao eletrénica. E impossivel saber como os leitores
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vao combinar, no futuro, essa pluralidade de possibilidades. Podemos
imaginar que durante um longo tempo essas trés formas de cultura escrita
irdo coexistir e cada um tera a sua preferéncia de acordo com os géneros e
uso (CHARTIER, 2002, p. 31).

Sendo assim, Chartier sintetiza a histéria da leitura e de leitores enfatizando
gue o novo mundo eletrénico nao significa a morte da impressao. Contudo, somente
através da preservagao da cultura impressa, 0 mundo podera saborear a felicidade

prometida pelas inovacdes tecnoldgicas.

1.2 NOVAS FORMAS DE LER: MOVIMENTOS DA LEITURA NO BRASIL

A histéria da leitura no Brasil € bastante conhecida por todos sob a forma de
ver e ler da histéria dos livros oficiais, e as formas de aprendizagem e disseminacao
da leitura no ambiente escolar. Contudo, ndo é a intencédo deste capitulo apresentar
olhares nessa direcdo, o que se pretende é mostrar o outro lado da histéria da leitura

e do livro no contexto brasileiro.

A tecitura deste texto é baseada na discussao de pontos de vista sobre a
producdo histérica e historiografica acerca da leitura e do livro. Lacerda’(2002)
coloca que o desafio ndo foi facil, pois o debate no | Congresso de Histéria da
Leitura e do Livro no Brasil, em 1988, reuniu um conjunto bastante diversificado de
estudos, quer sejam pelas diferentes formas de investigacdo, pelos referenciais
tedricos e perspectivas de analise ou pelos resultados obtidos e a significacdo que
eles tém no campo da histéria cultural brasileira. Destaca que se baseou nas

informagbes apresentadas nos resumos enviados a comissdo organizadora do

! Pesquisadora do Centro de Alfabetizagcdo e Leitura (Ceale) da Universidade Federal de Minas
Gerais.
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Congresso® e materiais advindos do seu préprio processo de pesquisa, no campo da
Histéria da Leitura e da Escrita.” Lacerda (2002, p.612) sintetiza a construgéo do

texto:

pela construgcdo de um texto de carater mais horizontal e genérico
e, por isso, menos verticalizado e aprofundado, pois o que pretendo ndo é
uma andlise critica da producdo da histéria da leitura no Brasil, mas o
exame, de um lado, das nuances, perspectivas e tendéncias privilegiadas
por essa producgdo, tal como se refletem nos trabalhos aqui reunidos e, de
outro lado, a discussdo sobre as lacunas, os desafios e as possibilidades
futuras dessa mesma producéo.

1.2.1 Os atores sociais e a leitura

Através do resgate da historia nas praticas de alguns atores sociais, pode-se
perceber uma primeira forma de conceber, ler e escrever a histéria cultural da leitura
e da literatura no Brasil. Abreu (2002, p. 612) refere-se aos editores, escritores,
escritoras, livreiros e biblidfilos e, também, escolares, professores, bibliotecarios,
mulheres e outros praticantes e usuarios da cultura letrada do passado e do

presente.

A autora, além dos atores citados acima, focaliza como importantes os
censores do século XVII ao XX; os tipégrafos com ou sem autorizacdo para o
exercicio profissional; os jesuitas, os mestres-escola, os capelaes, as tutoras e pais,
“que ensinaram as primeiras letras e atuaram na formacao do gosto e da pratica de

leitura e de outros praticantes” (LACERDA, 2002, p. 613).

8 Ver Caderno de resumos do | Congresso de Histéria da Leitura e do Livro no Brasil, Campinas/Belo
Horizonte, ALB/Auténtica Editora, 1998. Para os textos integrais ver CD-ROM | Congresso de Histdria
de Leitura e do Livro no Brasil/12° Congresso de Leitura no Brasil, Campinas, ALB, 2000.

® Tese de doutorado de Lacerda“Album de leitura: memérias de vida, histérias de leitoras”, defendida
no Programa de Pos-graduacao da Faculdade de Educagao da UFMG, sob orientagédo da professora
doutora Magda Soares Becker, Belo Horizonte, 1999.
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Esses atores, na visdo de Chartier (1997, p. 67), intervieram e intervém na

materialidade dos textos:

Os textos ndo existem em si mesmos, fora das materialidades (quaisquer
que sejam) que deles sao os suportes e os veiculos. Contra essa “abstracao”, é
preciso lembrar que as formas que fazem com que os textos sejam lidos, ouvidos ou
vistos participam também da construcao de sua significacdo. O mesmo texto, fixado
pela letra, ndo é o “mesmo” se mudam os dispositivos de sua inscricdo ou de sua

comunicagao.

Segundo Lacerda (2002, p. 614), se o romance impresso & um livro, um
folhetim ou, talvez, um texto adaptado a telenovela brasileira, sdo importantes as
analises que caracterizam a significacdo desses tipos de producdo e 0os meios de
veiculacdo do objeto escrito e da escrita em diferentes momentos. “Mais que isso,
parece-me igualmente relevante verificar as modalidades de leitura, transmisséo e
de recepcdo que tais tipologias ou forma de circulagdo dos textos escritos criam e

(re) produzem ao longo do tempo”.

Com relacao aos atores sociais, vale destacar a atuacéo dos censores e dos
processos de repressdo dos quais fizeram parte, defenderam ou que criaram em

"0 ou de valor duvidoso. Os modos de

torno de algumas obras “filosoficas
estabelecimento do controle da censura eram diferentes e tinham seus proprios

sistemas, como o “Santo Oficio”, o “Ordinario”e a “Mesa do Desembargo do Pago” -

' DARNTON, Robert. Os best-sellers proibidos da Franga pré-revolucionaria. (Tradug¢édo Hildegard
Feist).Sao Paulo: Companhia das Letras, 1998.
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sistemas censoérios unificados a partir da Real Mesa Censoéria pelo Marqués de

Pombal em 1768.

Sintetizando, a autora destaca alguns estudos que evidenciaram as formas
de controle sobre a leitura, onde se examinaram as estratégias de transgressao aos
sistemas instituidos (Estado ou Igreja), como a censura inquisitorial portuguesa do
século XVII,'" os processos de repressdo no Brasil de 1808 a 1824, '? a censura
catélica a leitura de romances'® e a censura efetuada ao sistema literario brasileiro,
nos anos 70, em fungdo da ditadura militar. Lacerda diz que esses estudos
surpreenderam em funcdo dos resultados obtidos, pelas fontes recuperadas e

historias que foram reconstituidas.

1.2.2 A escola e a leitura
A escola, na visdo de Lacerda (2002), apresenta-se como uma segunda
forma de ver e ler a histéria social do livro no Brasil, além disso, ndo ha como
esquecer o processo de escolarizagdo implantado no final do século XIX e inicio do
XX, em distintas partes do pais, sob diversas estruturas e sistemas educativos,

apesar de iniciativas anteriores.

A autora, na perspectiva citada acima, situa que existem pesquisas

produzidas e em andamento, as quais estdo interessadas em: descrever e analisar a

" MARQUILHAS, Rita. Sobre a censura inquisitorial portuguesa no século XV,

'2 NEVES, Lucia Maria B.P. Antidotos contra obras “impias e sediciosas”: censura e repressio no
Brasil de 1808 a 1824.

13 PAIVA, Aparecida. A voz do veto: a censura catdlica a leitura de romances. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 1998.

'* COSSON, Rildo (UFPel) e SCHWANTES, Cintia (UFPel). Mais que o siléncio — a censura da
ditadura militar no sistema literario brasileiro. Comunicagdo apresentada no GT 1: Literaturas e
Leituras: Historias.
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emergéncia do livro no campo escolar e editorial; reconstituir as trajetérias das obras
pedagdgicas com destino escolar; analisar obras literarias infantis legitimadas pelos

processos de ensino e aprendizagem e, por fim, na producéao didatica do Brasil.

Com relacao a reconstituicao da trajetéria de impressos voltados ao ensino
da leitura, de Portugués ou de Histéria, Lacerda destaca as analises desenvolvidas
“‘pela via das alteracbes dos textos em diferentes suportes, seja pela via das
traducOes de obras estrangeiras ou da apropriacdo de um texto literario em sala de

aula” (LACERDA, 2002, p. 616).

Em estudos relacionados a escolarizagdo, busca-se recuperar tanto
processos de producdo e circulacao de livros quanto praticas desenvolvidas na e
pela escola. As imagens e representacdes de leitores séo identificadas por alguns
aspectos de composicdo em manuais e livros escolares, tais como: a capa, 0s
textos, contracapas. Nesses estudos, ha a evidéncia de que esses leitores “ora sédo
os alunos, ora os professores, 0 que significa dizer que parte da historia dos livros
em producdo no Brasil tem sido direcionada para a compreensao dos processos de
formacdo do leitor, de quem aprende e de quem ensina e, por isso, Sao
complementares e de grande contribuicoes aos estudos no campo da Histéria e da

Sociologia da Educagéo Brasileira” (LACERDA, 2002, p. 616).

A autora, também, sinaliza trés aspectos importantes no campo da leitura
voltadas as questdes da escola, mais precisamente ao ensino, que foram discutidas

no referido Congresso, como se explicita a seguir:
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O primeiro aspecto destacado diz respeito aos estudos que tém como
preocupacao as questdes relativas ao ensino da leitura e literatura, aos problemas
que envolvem as politicas de leitura e do livro, a circulacdo de materiais de leitura
em nivel escolar, desde o ensino fundamental até o superior, ou pela problematica
da pratica de leitura de leitores (professores e alunos) no contexto educacional.
Estas pesquisas preocupam-se com os “resultados de alcance pedagdgico ou que
se valem de processos pedagdgicos que envolvem a leitura para discutir aspectos

mais genéricos das praticas de leitura” (LACERDA, 2002, p.617).

Ja, o segundo aspecto analisado por Lacerda (2002) é de que a producao
atual enfrenta problemas relativos a formacao do leitor, ao mercado editorial e as
praticas de leitura em circulacdo na sociedade em funcdo das condicoes de acesso
ou nao. A hip6tese da autora é de que a cartografia social da leitura no passado
exerce influéncia sobre a histéria social da leitura na atualidade, ha interfaces e

rupturas.

Finalmente, o terceiro e ultimo aspecto aborda as relagdes entre leitura,
literatura e ensino nao apenas envolvendo as areas da Psicologia e Pedagogia,
como vinha manifestando-se até a década de 80. No final dos anos 80 e inicio dos
90, a presencga das Ciéncias Sociais torna-se visivel e articula-se com interesses
voltados as praticas de leitura e leitores. A variedade e a interagédo entre diferentes
referenciais teéricos passam a movimentar o campo da leitura, rompendo as
fronteiras de diferentes areas e campos do conhecimento. “Se essas fronteiras, num

dado momento, serviram para construir certas concepgdes e pontos de vista sobre a
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realidade, a integracdo entre elas nos tem desafiado para pensar e ver, agora, a

mesma realidade sobre outras perspectivas” (LACERDA, 2002, p.618).

1.2.3 As bibliotecas e a leitura

Os “espacgos consagrados” a leitura, as bibliotecas, sao a terceira forma de
ver e de ler a histéria social do livro e da leitura no Brasil, conforme Lacerda (2002).
A autora contempla trés diferentes focos sobre esses espacgos: a) bibliotecas e
praticas de leitura desde o Brasil Colonial; b) os acervos e bibliotecas particulares de
leitores e escritores, que evidenciam possibilidades para a reconstituicdo das
trajetorias dos livros, dos itinerarios pessoais de leitura e da formacao de outros
leitores(as); c) obras e documentos presentes em determinados acervos e arquivos
publicos, que revelam tracos e vestigios sobre a circulagao de livros, concepcoes de
leitura e leitores numa determinada época e sobre aquilo que foi privilegiado ou nao

para ser lido e conservado.

Segundo a autora, o exame das trés formas de exame das bibliotecas
pessoais e publicas constitui uma possibilidade de examinar, discutir e socializar
alguns pontos de vista. Destaca que poderiam existir outros, os quais ndo foram
explorados no | Congresso sobre a Histéria da Leitura e do Livro (1988), mas que,
dentro das condigdes precarias para a realizagdo de pesquisa no Brasil, sinalizam

uma tipologia de fontes e percursos de investigacdo versateis e ricos.

1.3 A LEITURA... E SUA HISTORIA
Lacerda (2002, p. 620) finaliza seu texto afirmando que, dos processos de

constituicdo da historia da escrita brasileira, mencionam-se sujeitos, instituicbes e
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instancias de mediacao de leitura. Por isso, a recuperacao de registros de leitores, “a
reconstrucao analitica de trajetérias de pessoas que, como nds, se tornaram leitores
e construiram suas historias particulares de leitura”, sdo trabalhos que buscam
reconstruir a historia da leitura. Desse modo, afirmar que nao existe histéria sem a

presencga de documentos:

(...) potencializa esforgcos de diferentes pesquisadores, que vém
construindo e tornando documentaveis e documentando situagoes,
contextos, experiéncias, comportamentos e itinerarios pessoais e de grupos,
antes desconsiderados pela historia oficial (LACERDA, 2002, p. 620).

A autora salienta os estudos desenvolvidos pela reconstituicdo da historia
pela anélise de documentos orais ou escritos sobre a vida, obra, percursos de leitura
e trajetdria intelectual e/ou literaria de autores como: José Bonifacio, Olavo Bilac,

Raimundo Correia, Afonso Arinos de Melo Franco e tantos outros.

Observa, também, que a documentacdo para a analise das trajetérias
depende da correspondéncia entre escritores, que, as vezes, nao € acessivel,
devido ao estado de conservacdo dos documentos. Em outros momentos, a fonte
documental é inédita, como é o caso dos discursos proferidos por ministros militares,
isto &, “As Ordens do Dia” — documentagao pouco privilegiada a respeito dos rituais

de passagem e solenidade.

No Congresso, citado anteriormente, Lacerda aponta como estudos
fundamentais questdbes como: o que se lia? quem lia? quais os conteludos de
educacao moral e formal presentes em certos livros? qual a destinacao de certos

impressos? Em sintese, de acordo com Lacerda (2002, p. 623):
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Suprir as lacunas e enfrentar os desafios das perguntas histéricas
ainda sem respostas podem significar ndo necessariamente a inclusdo de
outros e novos objetos, fontes e procedimentos historiogréficos. Talvez o
caminho seja apenas o de reexaminar a producao cientifica ja organizada e,
a partir disso, submeté-la a novas indagagdes e pontos de vista em torno do
que ainda pede para ser pesquisado, ampliado e respondido.

Dessa forma, sera possivel, na visdo da autora, dar voz as vozes silenciadas
ou silenciosas da Histéria Oficial, no que se refere a participacdo de negros,
escravos, mulheres e individuos em posi¢ao sécio-econémica desprestigiada. Tudo
isso apontara novos conhecimentos que compdem parte da histéria do letramento
de ontem e de hoje na realidade brasileira. Por isso, para dar voz, também, aos
académicos desta pesquisa, através das suas narrativas como se vera nas paginas
seguintes, tornou-se importante abordar um outro lado da histéria da leitura no
mundo e no Brasil. O entrelagcamento dessas historias constitui-se num outro modo
de se ler a leitura na escola. A ampliacao do espaco de discussao sobre a tematica

da leitura ganha forga ao privilegiar outras maneiras legitimadas ou nao de ler e se

relacionar com os diferentes materiais de leitura.



2 LEITURA: CONCEPCOES E PRATICAS NO BRASIL

(...) refletindo sobre o nosso passado, poderemos possibilitar,
aqueles envolvidos no ensino da leitura,m uma ocasiao para refletir sobre o
nosso presente e futuro, incitando a se perguntar: o que é formar leitores,

hoje? Para que os formamos? (BATISTA, 1998, p. 22).
O presente capitulo tem por objetivo fazer a releitura das abordagens
tedricas relativas a leitura em circulagédo no Brasil nos ultimos anos. Cabe salientar,
que a (re)leitura foi feita a partir da tese de doutorado da autora Mirian Hisae

Yaegashi Zappone intitulada Praticas de Leitura na Escola, no ano de 2001 pela

Unicamp e, pela leitura dos referenciais relativos as linhas apresentadas.

A autora refere que, para a construcao do referencial teérico da tese, foi feito
um levantamento bibliografico sobre a tematica em questdo e foram pesquisados
varios autores e textos, o0 que promoveu o estabelecimento de quatro linhas basicas
em que ramificam os estudos a respeito da leitura no Brasil. Essas foram
designadas: politico-diagnéstica, cognitivo-processual, discursiva e estruturalista.
Com relacdo aos termos selecionados para denominacdo das linhas, Zappone

(2001, p. 47) acrescenta que:

Os termos aqui selecionados para designar as linhas(...)
constituem-se em uma formatagcdo considerada adequada a leitura que
pude fazer dessas linhas de pesquisa de leitura. Portanto, representam uma
das possiveis leituras a que esse material bibliografico esta sujeito, com
todas as implicagdes que a leitura enquanto ato de atribui¢cdo de significado
pode representar. Saliento, também, que a referida designacao foi pensada
também como tentativa de sintetizar as marcas peculiares de cada uma das
abordagens de leitura.
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2.1 LINHA POLITICO-DIAGNOSTICA: LER E ENGAJAR-SE

Esta linha é chamada de diagnéstica, pois se destacam textos reveladores e
denunciadores da situacao desfavoravel da leitura nos primeiros anos da década de
80, no Brasil, momento histérico em que o tema comecava a integrar os circulos

académicos nacionais.

A linha tem como expoentes Paulo Freire' com a obra A importancia do ato
de ler: em trés artigos que se completam, e Ezequiel Theodoro da Silva'® com
Elementos de Pedagogia da leitura; O ato de ler: fundamentos psicoloégicos para

uma nova pedagogia da leitura; Leitura na escola e na biblioteca e demais textos.

Paulo Freire € um representante muito importante da educacgao brasileira e,
em particular, com relacdo a leitura, pelo projeto pedagdgico especifico que
vislumbra a emancipacao do leitor através da conscientizacdo do sistema politico

vigente.

A grande preocupacdo de Freire era a educacao/escola e,
consequentemente, com a sociedade/ideologia dominante, pois, na sua concepc¢ao,

uma nao poderia caminhar sem a outra.

Na sua obra, citada anteriormente, centra a discussao em torno da critica a

educacao bancéria e a leitura decifrativa que ndo toma por base a experiéncia de

'* FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sao Paulo: Autores
Associados/Cortez, 1982.

'® Obras. SILVA, Ezequiel T. Elementos de pedagogia da leitura. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1988.
SILVA, Ezequiel T. O ato de ler fundamentos psicoldgicos para uma nova pedagogia da leitura. Sao
Paulo: Autores Associados, 1987. SILVA, Ezequiel T. Leitura na escola e na biblioteca. Campinas:
Papirus, 1995.
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vida dos sujeitos leitores antes do ingresso na vida escolar. Para Freire, na verdade,
tudo o que o individuo tivesse lido, mesmo que ele nao fosse alfabetizado, isto é, a

leitura de mundo, teria significagcao.

Assim, o autor enfatiza que o sujeito/leitor, ao ler uma obra, teria condicdes
de tornar-se um interlocutor e ndo um simples receptor das idéias propostas pelo
autor e texto, ou um mero decodificador do texto escrito, abrindo espago para a
conscientizagdo do leitor sobre a ideologia dominante e no “dizer do préprio Paulo
Freire, a leitura seria uma estratégia de libertacdo das estruturas autoritarias”

(ZAPPONE, 2001, p. 47).

De acordo com Zappone (2001, p. 48), além de ser diagnéstica, também tem
um carater politico, porque, a partir do momento em que o sujeito faz uma leitura

critica, torna-se consciente das contradicdes do sistema politico e capitalista vigente:

Essa leitura mais critica da leitura anterior e menos critica do
mundo possibilitava aos grupos populares, as vezes, em posi¢ao fatalista
em face das injusticas, uma compreenséo diferente da sua indigéncia. E
neste sentido que a leitura critica da realidade, dando-se ou ndo num
processo de alfabetizacdo associada, sobretudo a certas praticas
claramente politicas de mobilizagdo e organizagao, pode constituir-se num
instrumento para o que Gramsci chamaria de agdo contra-hegeménica
(FREIRE, 1987, p. 23-24).

Segundo Freire (1987), a escola tem o papel de propiciar o resgate dos
sujeitos e das classes menos favorecidas por meio da leitura, pois traz a tona o
universo do aluno com sua realidade e experiéncia, e, por outro lado, para unir
forcas, a figura do professor e sua visdo de mundo. Para que, assim, juntos, escola,
professor e aluno, de forma democratica, lutem contra as formas de opressao e

promovam a libertagdo. Busnardo e Braga (2000, p. 97) afirmam:
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Em outras palavras, o processo a que nos referimos envolve dois
tipos distintos de contextualizagao: o sujeito contextualizando o texto a partir
de sua experiéncia vivida e o professor contextualizando a partir de outro
olhar, de outros referenciais linglisticos, discursivos e ideolégicos.

Finalizando, pode-se dizer que Paulo Freire foi e € um grande educador e
pensador que, na década de 80, revolucionou o pensamento sobre a leitura,
preocupando-se em transforma-la num instrumento libertador dos oprimidos face aos

opressores, por isso sugere que:

Quem apenas fala e jamais ouve; quem “imobiliza” o
conhecimento e o transfere ao estudante, ndo importa se de escolas
primarias ou universitarias: quem ouve 0 eco, apenas, de suas proprias
palavras, numa espécie de narcisismo oral, (...) ndo tem nada a ver com
libertagcdo nem democracia. Pelo contrario, quem assim atua e assim pensa,
consciente ou inconscientemente, ajuda a preservacdo das estruturas
autoritarias (FREIRE, 1982, p. 31).

Enfim, ai estd a importancia do educador nesse processo de pratica social
da leitura, uma concepcéao que vai além dos contetudos e objetivos propostos para a
sala de aula e em diregcdo a uma mudanca de consciéncia e tomada de decisdo do
educando sobre a realidade circundante e a sua pratica de leitura individual: sua

historia de leitura.

Assim, também, dentro da linha politico-diagndstica, encontra-se outro autor
que corrobora com as idéias de Paulo Freire, Ezequiel Theodoro da Silva. Segundo

Zilberman (1988, p. 9):

(...) Ezequiel Theodoro da Silva que, desde o primeiro ensaio
deixa nitida e manifesta sua opinido — a de que a leitura, enquanto agéo,
nao se resolve apenas no ato individual, se ndo que reflete uma opgéo
politica do Estado e de seus cidadados. Porque, se a leitura € um processo
inaugurado a partir da alfabetiza¢do, o acesso a esta ultima depende da
organizacao da sociedade e do Estado que ajuda a manté-la e a reproduzi-
la.
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Para Silva (1988), o centro dos estudos quanto a leitura comecga na escola.
Acredita que 0 ensino da leitura na escola esta descontextualizado por dois motivos
basicos: por sacralizar demasiadamente o texto impresso destituindo-o da condicao
de questionamento e interlocucdo com o leitor, e pela escola nédo estabelecer

objetivos concretos para a leitura.

O autor critica, num primeiro momento, a sacralizacdo dos textos na escola e
a visao de reproducao de ensino e de leitura que a escola promove, considerando
corretas as idéias do professor ou do livro didatico. Na verdade, o aluno nao tem
vez, pois seu aprendizado resume-se a reproduzir idéias e nao a interagir com elas.
Nao ha abertura para discussdes, para o ensino democratico, ao contrario, tudo é

imposto, até mesmo a escolha de um livro. Conforme Silva (1988, p. 27):

Isto quer dizer que o professor ou o préprio livro didatico possui a
chave da interpretagdo e ao aluno-leitor ndo é dada a chance de propor
outras interpretacdes possiveis ao documento escrito. Elimina-se a etapa
reflexiva da leitura, fazendo com que o leitor se enquadre na interpretacdo
fornecida, pronta e “certa’. A divergéncia, o conflito, a rebeldia sao
imediatamente abafados durante as aulas (...).

Num segundo momento, Silva faz referéncia a uma falta de objetivos
concretos para a leitura. E, coloca que, para que esses objetivos sejam
estabelecidos, ha necessidade de que o educador assuma e demonstre o seu
posicionamento politico e critico frente ao modelo politico vigente, libertando-se das
amarras que o prendem a este modelo opressor de cultura, o qual privilegia as

classes dominantes em detrimento da massa popular.
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Ha um trecho da obra de Silva (1988, p. 29) que é fundamental para esta
discussao, haja vista acreditar que, na area da leitura, duas necessidades parecem

ser fundamentais:

(a) a produgdo de documentos escritos, cujos conteldos expressam a
experiéncia e a visdo de mundo das classes trabalhadoras;

(b) o acesso e a apropriacdo, pelas classes trabalhadoras, daqueles
documentos “preciosos”, que permitam a sua prépria evolugdo enquanto
classe.

Para o autor, assumir objetivos significa ver a leitura como instrumento de
conscientizacao, libertacdo, desenvolvimento do ser humano e ndo como um objeto
a ser manipulado ou adaptado frente as necessidades e ideologias de uma minoria
dominante, criar condi¢cdes para transformar as circunstancias e as estruturas sociais

em prol das reais necessidades do povo brasileiro.

O que se pode notar, conforme Zappone (2001, p. 53), é que ambos os
autores tém a preocupacdao com a valorizacdo do leitor e que a leitura ndo se
resume a decodificacdo de simbolos, processo acabado no momento de
alfabetizacao, entretanto é construida e ampliada a partir da experiéncia de mundo
de cada um, como se vé no trecho abaixo de Freire (1988, p. 11): “‘uma
compreensao critica do ato de ler, que ndo se esgota na descodificacdo pura da
palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na

inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra”.

Paulo Freire e Ezequiel Theodoro da Silva fizeram dendncias, no inicio da
década de 80, do ensino opressor da leitura no Brasil e sugeriram novas propostas
de modos de realizagdo da leitura. A linha de abordagem desses autores

caracterizava-se por questionar o processo de mera descodificacdo da escrita,
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priorizado no processo de alfabetizacdo, e almejava a leitura como um meio de
libertar o homem de sua alienacdo e proporcionar a mudancga social, através da

relagao leitura e ideologia politica.

Cabe destacar que eles perceberam a diferenca, no final da década de 80,

entre alfabetizagdo e o que seria chamado, posteriormente, de letramento”.

2.2 LINHA COGNITIVO-PROCESSUAL: LER E INTERAGIR COM O TEXTO

Esta linha de pesquisa de leitura € nomeada cognitivo-processual em funcéo
da énfase que da a interagao leitor/autor/texto. Conforme Zappone (2001, p. 56), “a
abordagem tem a preocupacao basica de pesquisar os processos envolvidos no ato
de compreensao do texto”. O interesse esta na investigacao das acdes ou reacdes
psicolingtiisticas vivenciadas pelo leitor quando 1é e nos mecanismos linglisticos
(fonolégicos, sintaticos, semanticos, pragmaticos) e psicolégicos que intervém no

processo. Tem como expoentes Mary Kato e Angela Kleiman.

No Brasil, Mary Kato'®, baseando-se em teéricos da inteligéncia artificial e
da ciéncia da cognicdo, distingue dois modos de processamento da informacao,
para melhor compreender o texto, que sdo designados bottom-up (ascendente) e

processamento top-down (descendente).

7 Essa distingdo foi, mais recentemente, desenvolvida por Magda Soares (1998), quando esta
diferenciou a alfabetizacdo como o dominio estrito da leitura e, por outro lado, da escrita, ou seja,
como processo decifrativo do codigo na leitura e processo “composicional” do cédigo na escrita e
letramento como o uso freqlente e competente da leitura e escrita, abarcando a inser¢éo social,
cultural, politica, econémica e cognitiva, possibilitada ao individuo em fungéao das formas como ele se
apropria da leitura e da escrita. Enfim trata-se da compreenséo da leitura enquanto pratica social e
individual (ZAPPONE, 2001, p. 54).

18 (Processos de decodificagédo: a integracao do velho com o novo. In: O aprendizado da leitura, 1995,
com primeira edicdo em 1985)
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O processamento ascendente (bottom—up), segundo Kato (1995, p. 50) faz
uso linear e indutivo das informacbes visuais, linglisticas, e sua abordagem é
composicional, isto é, constréi o significado através da analise e sintese do
significado das partes. O processamento ascendente refere-se ao reconhecimento e
compreensdao das partes menores componentes do texto, as relagdbes entre
palavras, aos sintagmas, as estruturas de coesdo, a organizacdo contigua e
sequencial, ou seja, o leitor no processo da indugdo faz a compreensao dos

segmentos menores, a fim de compor o significado do texto.

D~

Ja, para Kato (1995, p. 50) “o processamento descendente (top-down)

D~

uma abordagem nao-linear, que faz uso intensivo de informacgdes e cuja direcao
da macro para a microestrutura e da funcdo para forma”. Implica o uso do
conhecimento prévio, a formulacado de hip6teses e dedugdes, ao uso de elementos
que nao estao préximos ou explicitos na leitura do texto, o qual depende do leitor e

parte da macroestrutura'® para a microestrutura®.

Segundo Kato, na escola parece prevalecer o processo ascendente, porque
centra sua atencdo apenas nos elementos linglisticos. E, quando enfatiza os
aspectos gramaticais, faz com que as aulas de leitura transformem-se no estudo de
questbes normativas. Dessa forma, esquece-se a construcdo de possiveis
significados do texto j4 que eles nao estdo presentes no nivel microestrutural do

texto.

'% O nivel de sequéncias maiores do texto como os periodos, paragrafos, ou mesmo capitulos, onde
os lagos coesivos ndo sdo contiguos ou explicitos e constroem os conteldos do texto ou a sua
estrutura tematica (ZAPPONE, 2001, p.57).

20 (...) estruturas menores construidas por lagos coesivos entre elementos contiguos e seqlienciais do
texto (ZAPPONE, 2001, p.57).
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Para Kato (1995) e Coracini (1995), a prevaléncia da forma no
processamento da leitura estabelece o modelo estruturalista®’. De acordo com esse
modelo, a linguagem é vista de uma maneira mecanica, e 0s segmentos menores se

juntam para a formacéo dos maiores. Para Zappone (2001, p. 58):

Assim, um fonema se junta a outro formando as palavras e estas,
juntas a outras, formam estruturas maiores. Dessa soma do significado de
cada palavra é que surgiria 0 sentido do texto. No modelo estruturalista, o
sentido esta necessariamente arraigado a forma; o sentido estéa na forma.

Segundo Zappone (2001, p. 58), Kato estd situada numa posicao
intermediaria entre a abordagem estruturalista (processamento ascendente) e a
abordagem cognitivista (processamento descendente), pois a constituicdo do sentido
€ dependente tanto do texto (forma) quanto do leitor. Assim, Kato opta por uma
abordagem interacionista, na qual tanto os elementos textuais como os extratextuais
desencadeados pelo leitor “entram em cédmputo no momento da leitura e da
compreensao”. Logo, para ela, o fundamental é que o leitor, considerado maduro,
utilize os dois tipos de processamento mencionados anteriormente, percebendo o
momento que necessita predizer, inferir, conferir as hipéteses através dos elementos

do texto.

Kato (1995) considera algumas premissas basicas a partir da concepcao de
leitura como interacdo. Uma delas é de que o leitor proficiente ndo 1€ por meio da
operacao analitico-sintética, ou seja, decodificando palavra por palavra, porém de
forma ideogréafica, através do reconhecimento das palavras por inteiro, por seu

tamanho, forma, por seu conhecimento de regras linglisticas, conteudo.

#' Modelo que se desenvolve a partir dos sucessores de Saussure, e que entende a lingua ndo mais
como um sistema, mas como estrutura, por isso, estruturalismo (Orlandi, 1986), a linguagem é vista
de maneira mecénica (ZAPPONE, 2001, p.57).
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A mesma autora analisa pequenos textos, a fim de mostrar que a
compreensdo em leitura € uma atividade que mescla a integracdo do velho -
conhecimento prévio do leitor - com o novo - informacdes acrescentadas pelo texto -
e que o leitor pode utilizar, no momento da leitura, o processo top down ou bottom-

up, dependendo da situacao que o texto lhe apresentar, da sua intencao e objetivos.

Ela também descreve quatro tipos de leitor: analisador, construtor-
analisador, cooperativo e reconstrutor. Coloca que os trés primeiros tipos de leitores
sao reflexos de concepgdes de leitura onde o texto é tido como unidade formal, com
significado proprio. Ja o leitor reconstrutor, proficiente na visdo de Kato, prevé o
texto como unidade funcional, de comunicagdo, € a leitura seria o ato de
reconstrucdo dos processos na sua producao, ndo sendo um objeto acabado porque

a construcao do seu sentido depende do leitor e da significacao que ele da ao texto.

Além de descrever os tipos de leitor, Kato (1995) também discute o conceito
de estratégia, procedimentos inconscientes que o leitor realiza para extrair
significado do texto lido, em leitura. Ela apresenta as estratégias cognitivas
(principios que regem o comportamento automatico e inconsciente do leitor para
interpretar as marcas formais do texto) e metacognitivas (estabelecimento de
objetivos para a leitura e o monitoramento da prépria compreensdo em vista dos

objetivos estabelecidos pela leitura).

Finalizando, Zappone (2001, p. 60), acrescenta que as pesquisas de Mary
Kato apresentam a nocdo de leitura como interacdo leitor/texto e esta da um

conjunto de pistas, de informagdes menos ou mais continuas que levam o leitor a
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construcao da compreensao do texto, a fim de apreender os possiveis sentidos que

o autor quis conferir ao texto ao elaborar pistas textuais.

Dentro desta concepcao interacionista da leitura, tém-se as pesquisas da
autora Angela Kleiman?’. As suas formulagdes basicas sobre o assunto
desenvolvem-se nos anos de 1984 a 1986, num projeto chamado Interrelacdo de
fatores determinantes na compreensdo de textos no 1° grau, além de outros

materiais produzidos posteriores a essa pesquisa.

Em linhas gerais, Kleiman (1993) posiciona-se de modo favoravel ao que
chama de perspectiva interacionista de abordagem de leitura, baseada na
pragmatica®® a qual concebe a leitura como uma atividade que produz compreenséo
e depende das relacdes de interlocucao mantidas pelo leitor com o autor, quando Ié
o texto. Para a autora citada, a leitura € uma atividade interacionista: “No processo
[de leitura] sdo cruciais a relacao do locutor com o interlocutor através do texto e da
determinacdo de ambos pelo contexto num processo que se institui na leitura”

(KLEIMAN, 1993, p. 39).

Passando-se, agora, ao ambiente escolar, destacam-se as considera¢des da
referida autora com relacéo a figura do professor como constitutiva do processo de
leitura, visto que o professor é um dos elementos primordiais do contexto imediato
ao leitor. Kleiman aponta duas diregdes para acao do professor quanto a leitura na

sala de aula: uma como mediador entre leitor e autor, enfatizando-se, também, a

2 Livros publicados por Angela Kleiman (Leitura: ensino e pesquisa, 1996, com 1ed. em 1989; Texto
e leitor: aspectos cognitivos da leitura, 1993; Oficina de leitura: teoria e pratica, 1997).

2 Kleiman chama atencdo que a pragmatica considera a leitura como atividade que produz
compreensao, dependendo das relagdes que o leitor estabelece com o autor durante o ato da leitura.
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leitura do professor como interlocutor, e outra como fornecedor de condigdes, a fim

de propiciar a interlocucéo entre leitor/autor.

Por meio de suas experiéncias, relatadas em parte em Leitura: ensino e
pesquisa (1996, p. 8), fala que o professor deveria ser “um modelo ideal a ser
imitado pela crianga na resolugdo de tarefas cognitivas complexas que estao além
da capacidade real da crianga” e ndo um simples intérprete e repetidor dos livros

didaticos.

Kleiman (1996) aborda também que, na escola, o aluno nao é levado a usar
a sua capacidade ja desenvolvida em outros espacgos, ou desenvolver outras
capacidades, pois é exposto a atividades que restringem sua capacidade de leitura
em decorréncia de praticas pedagdgicas inadequadas e, muitas vezes, somente
para cumprir o programa curricular da escola. Dai a necessidade de um programa de
leitura que permita ao aluno entrar em contato com um universo textual diversificado

e amplo.

A autora acredita que a leitura, como compreensdao do texto, € uma
faculdade caracterizada pela utilizagdo do conhecimento adquirido pelo leitor
durante a sua vida e diz respeito a trés formas de conhecimento: lingUistico
(conhecimento do significado das palavras e dos agrupamentos possiveis), textual
(conceitos sobre o texto que pode ter uma estrutura expositiva, descritiva ou
narrativa) e enciclopédico (conhecimento de mundo do leitor, 0 que se tem na

memdéria sobre assuntos, situacdes ou eventos de cultura).
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Assim como Kato, Kleiman também pressupde que existam duas atividades,

consideradas metacognitivas, para facilitar uma melhor compreensdo do texto e

recriacdo do seu sentido: o estabelecimento de objetivos para a leitura e a

formulagcao de hipoteses. A autora em questao situa a leitura como uma espécie de

jogo de adivinhacgao,

um processo, em que o leitor descobrira pistas para encontrar

um sentido para o texto lido, formulara suas hipéteses pela convergéncia do seu

pensamento com o do autor, descobrira a intencdo que este quis conferir ao texto

através das marcas linguisticas, a fim de interagir com o autor, como segue na

citacdo abaixo:

Sintetizando

(2001, p. 68):

O aspecto mais importante dessa proposta é que ela propde
atividades, baseadas na convergéncia da leitura até (...) possa desenvolver
as estratégias necessarias para uma leitura pessoal, individual, singular.
Para que haja uma possibilidade de interagdo com autor, é crucial que a
divergéncia na interpretagéo esteja fundamentada na convergéncia, que se
fundamenta, (...) ndo em uma leitura autorizada, mas na andlise critica dos
elementos da lingua que o autor utiliza (KLEIMAN, 1995, p. 61).

a linha abordada até aqui, conforme palavras de Zappone

Detendo-se mais demoradamente na questdo da interacédo
leitor/autor e, portanto, nos aspectos pragmaticos subjacentes a essa
interacdo, Kleiman avanca em relagcdo a Kato ja que esta, embora também
adote uma concepgdo interacionista de leitura, parece deter-se menos
nesses aspectos pragmaticos.(...)

Ambas, no entanto, tém a preocupacao com a questdo do ensino da leitura

de forma que suas pesquisas direcionam-se freqlientemente para aplicacdes

pedagdgicas especificas — formacgédo do bom leitor.
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2.3 LINHA DISCURSIVA: LEITURA E PRODUZIR SENTIDOS

Ao iniciar a exposi¢ao da linha discursiva, Zappone (2001, p. 69), a fim de
questionar a abordagem interacionista (KATO, 1995 e KLEIMAN, 1993, 1996, 1997)
e introduzir as preocupacoes tedéricas sobre leitura no ambito da analise do discurso,

traz uma citacao de Coracini (1995, p. 15) que critica a linha anterior:

Se é o texto que predetermina, ou seja, autoriza um certo nimero
de leituras (através das chamadas inferéncias autorizadas) e impede ou
impossibilita outras, entdo, o texto € ainda uma autoridade, portador de
significados por ele limitados, ou melhor, autorizados; o texto teria, assim, a
primazia sobre o leitor, que precisa, com competéncia, apreender o(s)
sentido(s) nele inscritos(s).

Em sintese, Coracini (1995) coloca que a abordagem anterior, embora
enfatize o carater interacional da leitura, através da valorizagdo do papel do leitor
(conhecimento prévio, objetivos, formulacdo de hipdteses), tem o texto como
elemento central do processo de leitura, pois la se encontram os elementos que

permitem a interpretacao pragmatica.

A linha discursiva é introduzida por Orlandi** (1987) e também divulgada por
Coracini®® (1995). Esta abordagem possui como premissa o fato de que o ato de ler
implica um processo discursivo. Torna-se importante a compreensao das condicoes
de produgdo do discurso (situacdo de comunicagdo), que envolve todos os
interlocutores, a situacao de producao e o contexto histérico-social e ideolégico que
constituira a semantica discursiva. Conforme Orlandi (1996, p. 19) “analise dos
processos caracteristicos de uma formacédo discursiva que deve dar conta da

articulacéo entre o processo de producédo de um discurso e as condicdes em que ele

% O processo discursivo aparece em alguns artigos da autora: A linguagem e seu funcionamento
£1 987) e no texto Discurso e leitura (1988 — 12 edicao)
® 0 jogo discursivo na sala de aula (1995).
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€ produzido” A autora coloca que a unidade da Analise do Discurso € o texto,
“definido pragmaticamente como a unidade complexa de significacdo, consideradas
as condicdes de sua producado. O texto & considerado um processo de interacao”

(ORLANDI, 1996:21).

Para a linha discursiva, toda a produgao de sentido e a forma de realizacao
do discurso sao formuladas a partir de uma formacao ideoldgica e geradas no
interior de uma formacao discursiva, por isso ndo ha como o sujeito produzir um
sentido diferente, mas sim um sentido determinado dentro da sua formacéao

ideoldgica:

A formacéo discursiva se define como aquilo que numa formacao
ideolégica dada (isto &, a partir de uma posicdo dada em uma conjuntura
sécio-histérica dada determina o que pode e deve ser dito. (...) a formacao
discursiva €, enfim, o lugar da constituicao do sentido e da identificacdo do
sujeito) (ORLANDI, 1996, p. 58).

Dessa forma, o texto nao possui um sentido por si s6, mas depende do leitor
que estd inserido num determinado contexto historico-social, gerador de uma

formacao discursiva determinada por uma formacdo ideoldgica, como destaca

Coracini:

(...) os textos, independentemente das convengdes partilhadas,
independentemente da formacado discursiva, sdo conjuntos amorfos de
sinais graficos, incapazes de reter sentido fora do jogo linguistico, fora do
universo do discurso”(CORACINI, 1995, p. 17).

Assim, a leitura, segundo Orlandi (1996, p. 10), é sempre produzida:

Dai nossa afirmagdo de que a leitura € o momento critico da
producdo da unidade textual, da sua realidade significante. E nesse
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momento que os interlocutores se identificam como interlocutores e, ao
fazé-lo, desencadeiam o processo de significacdo do texto. Leitura e
sentido, ou melhor, sujeitos e sentidos se constituem simultaneamente, num
Mesmo Processo.

Orlandi (1996) acrescenta que a leitura € uma questao que se refere a trés
areas basicas: linglistica, pedagogia e sociologia. Sugere que elas devem evitar
alguns reducionismos relativos a leitura, como segue: o reducionismo pedagdgico
detém-se em técnicas de leitura, através do desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas, desvinculando a leitura do seu carater histérico mais amplo; o
reducionismo social que esconde as desigualdades e faz com se legitime a forma de
conhecimento da classe dominante e, por ultimo, o reducionismo lingdistico que
entende a leitura como decodificacdo, em que o texto € dotado de um sentido

especifico que o aluno deve apreender.

Destaca o ultimo reducionismo, e diz que o texto ndo é um simples produto,
mas um objeto composto como um processo que também tem a sua histéria. E,
assim, a leitura é producao de sentido para o texto e a Analise do Discurso tem por

objetivo investigar o processo e as condi¢des da producao desse sentido.

A autora também destaca que a escola, representante do status quo, propde
uma forma de leitura homogénea (da classe média) e ndo permite ao aluno uma
leitura que considere a sua propria histéria de leitura, assim como a histéria das
leituras dos textos e a histéria da relacdo do aluno com a escola e com o
conhecimento. Além disso, a escola nao legitima as leituras realizadas fora do

ambiente escolar.



50

Orlandi, com relacdo a pratica da leitura na abordagem discursiva,
posiciona-se dizendo que toda leitura tem sua historia, isto €, depende do sentido e
das condigcdes com as quais o texto foi construido. Existem algumas variantes que
podem influenciar a historicidade da leitura e ela destaca trés: todo o sentido é
produzido de acordo com condicées sociais, histéricas e ideoldgicas especificas;
relagdes de intertextualidade de um texto com outros textos e a histéria de leitura do
leitor, a partir de suas leituras feitas, auxiliando no processo de atribuicdo de sentido

ao texto.

Dessa forma, o conhecimento dos fatores que produzem as histérias de
leitura torna-se fundamental e implica algumas conseqliéncias pedagdgicas.
Segundo Orlandi (1996), evitar as leituras previstas, censorias, para realizar leituras
diferentes; provocar e trabalhar com as histérias de leitura de cada aluno. A questao
trazida pela autora coloca que é uma dificil tarefa da escola de como trabalhar com a
relacdo entre a leitura parafrastica (leitura autoritaria, com a prevaléncia dos sentidos
existentes no texto ou do professor e a leitura polissémica (sentidos estabelecidos

pelos interlocutores do texto).

Zappone (2001, p. 77) finaliza a linha discursiva colocando que nédo s6 a
histéria de leitura do aluno é deixada de lado, muitas vezes, no processo de
producdo de sentido de um texto, mas também a histéria de leitura do professor. No

entanto, ambas fazem parte da formacéao do discurso construido na sala de aula.
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2.4 LINHA ESTRUTURALISTA: LER E DECODIFICAR

Passa-se a explicitar, agora, a ultima abordagem de leitura trazida por
Zappone (2001, p. 79) que em sua tese afirma “disseminou-se, principalmente a
partir da metade da década de 1970, no Brasil, uma abordagem de leitura aqui
denominada estruturalista”. Os trabalhos de Whitaker Penteado (1977) e lzidoro

Blikstein (1991) demonstram a apropriacao brasileira dessa concepc¢éao de leitura.

De acordo com Zappone, Penteado trabalha com quatro habilidades
basicas: fala, audicao, leitura e escrita através de um manual para aperfeigoamento
das habilidades comunicativas. Para ele, a leitura € o processo de busca de
significacado do texto, em que é realizada uma codificagdo pelo emissor (autor) e que

sera apreendida pelo leitor (receptor), como se nota na citagao abaixo:

Na leitura, os olhos e a mente cooperam intimamente: os olhos
para ver e a mente para compreender. A finalidade da leitura € compreender
o sentido das palavras, rapida e facilmente. Pode-se definir a leitura como a
procura do significado; ler é procurar o significado (PENTEADO, 1977, p.
198).

Penteado considera como leitura eficaz aquela que puder reproduzir e reter

a mensagem do autor através da marcas linglisticas do texto:

Na leitura, s6 podemos ter a certeza de que o0 processo se
completou, se identificarmos a Quinta e ultima atividade. Essa quinta
atividade, que coroa o processo de leitura, é a reproducéo que o leitor fara,
sempre que necessario, do que leu, ou seja, do que reconheceu,
interpretou, compreendeu, reteve, e é capaz de parafrasear (PENTEADO,
1977, p. 189).

Blikstein corrobora com essa abordagem de leitura funcionalista da leitura.

Em Técnicas de Comunicacédo (1991), assim como Penteado, cria um manual de



52

técnicas da boa comunicagao aplicado apenas a escrita. Suas idéias consideram o
texto com um significado fechado, acabado, em que a leitura € um processo de
descodificacdo do texto codificado e implica compreender o pensamento do emissor
(autor). E, para que a comunicacao seja eficiente, a idéia do emissor e do receptor

tem que ser comum. Por isso, ambos tém fungdes bem definidas:

O remetente tem por fungdo enviar uma mensagem ao
destinatario, estimulando-o a produzir uma determinada resposta. O
destinatario, por sua vez, ao ser estimulado pela mensagem, devera
produzir, em principio, a resposta esperada ou desejada pelo remetente
(BLIKSTEIN, 1991, p. 27).

No ato comunicativo, as idéias do remetente sdo comuns ao
destinatario, quando: o remetente transformar tais idéias em mensagens,
isto €, associa-las a estimulos fisicos ou significantes, formando signos; b) o
remetente enviar a mensagem, constituida de signos, ao destinatario; c) o
destinatario receber os signos, captando os significantes e entendendo os
significados ou idéias a eles associados (BLIKSTEIN, 1991, p. 33).

Em suma, Blikstein (1991, p. 34) acredita que a ligacao entre significado e
significante deve permanecer intacta durante o processo de comunicagao que vai do
emissor ao receptor. Zappone (2001, p. 83-84) faz uma critica a concepcao
formalista/funcionalista da leitura, quando coloca que como “se fosse possivel ao
autor ter pleno controle dos sentidos a serem produzidos pelo leitor nos mais

diversos contextos de efetivacédo de leitura”.

A referida autora sintetiza a abordagem estruturalista como uma atividade
invariavel, ja que néo interessa o leitor, pois o sentido do texto € sempre 0 mesmo,
independente de contextos sociais, culturais ou histéricos em que a leitura possa ser

realizada. Na verdade, torna o autor, produtor do texto, o “dono dos sentidos”. Ela
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ressalta, também, que ha muitos textos didaticos que se apdiam na perspectiva

estruturalista.

2.5 ENTRE UMAE... OUTRA

Zappone, neste ultimo topico, faz uma retomada de todas as abordagens
descritas anteriormente e coloca que, mesmo que elas tenham recortes
metodologicos diferentes, como o da pedagogia critica (politico-diagnéstica), a
psicolingliistica e a pragmatica (cognitivo-processual) e anadlise do discurso
(discursiva), ha pontos de convergéncia entre elas. No entanto, a linha estruturalista

€ uma abordagem de leitura que diverge das demais.

A autora salienta que as trés primeiras abordagens convergem para a figura
do leitor enquanto constitutiva do ato de ler e diz que “Sem ele, é impossivel que os
textos (mera materialidade a espera de alguém que os transforme em significado)

sejam constituidos em elementos de significacao” (ZAPPONE, 2001, p. 88).

Salienta que, sobretudo, nas linhas politico-diagnéstica e discursiva ha a
valorizacdo do contexto do leitor o qual “precisa ser considerado a partir de suas
condicbes de producdo de sentido, o que pressupde a recuperacao de sua

historicidade” (ZAPPONE, 2001, p. 88).

Zappone traz as palavras de Paulo Freire (1987, p. 11) que afirma que a

leitura do mundo influencia a leitura da palavra e vice-versa:

(...) uma compreenséo critica do ato de ler, que ndo se esgota na
decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se
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antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo antecipa
a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta nao possa prescindir
da continuidade da leitura daquele.

Assim como Freire (1987, p. 22) “linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica
implica a percepcao das relagcdes entre o texto e o contexto”, Orlandi (1996) também
denuncia o reducionismo social ao qual se submete a leitura, quando se privilegia
em demasia o saber dominante (classe média) e considera-se irrelevante outras

formas de leitura, ou saberes que ndo séo legitimos.

Zapppone (2001, p. 91) fala sobre os pontos de articulacdo entre a linha
discursiva e a politico-pedagdgica para além do ambiente escolar. Coloca que elas
situam-se num plano sécio-ideoldgico, pois refletem sobre a leitura como atividade
individual e coletiva ao mesmo tempo, com reflexos no plano social-politico e no

ideolégico, consequientemente.

A autora sintetiza a analise das duas linhas anteriores comentando que
também h& algumas diferencas tedricas entre elas quanto a possibilidade ou ndo da
consciéncia do sujeito no processo de leitura. Para a discursiva, “nao haveria como o
sujeito produzir um sentido que nao fosse refratario a ideologia” (ZAPPONE, 2001, p.
92). Ja, para a linha politico-diagnéstica, “a critica ideoldgica € entendida como um
caminho para o questionamento e contestacao da dominagéo” (ZAPPONE, 2001, p.
92). Assim, finalizando o pensamento “Como essas linhas pensam ou entendem o
que é leitura critica? E possivel pensar em formar leitores criticos, ou seja,

individuos capazes de pensar o ideolégico?” (ZAPPONE, 2001, p. 93).
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Zappone enfoca que a linha cognitivo-processual centra a sua atengdo no
leitor de forma diferenciada das demais, nao através da dimensdo social
(interseccao de dois fatores durante a leitura: histéria da leitura dos textos e historia
de leitura do leitor), como propde Orlandi (1996, p. 87), “mas que 0 posicionamento
critico do leitor refere-se a identificacdo da intencao argumentativa de um autor e
nao um posicionamento mais amplo, isto &, a compreensao critica da estrutura de

classes”.

Soares (1988) também aparece no balanco geral de Zappone (2001, p. 95),
quando a autora coloca que Soares faz um balanco das abordagens de leitura e
associa leitura ao termo letramento®, leitura com conotacdo social, j4 que este

envolve todas as abordagens de leitura.

A citacado de Soares reitera o que foi dito anteriormente:

Como discutido anteriormente, o letramento consiste de um
grande numero de diferentes habilidades, competéncias cognitivas e
metacognitivas, aplicadas a um vasto conjunto de materiais de leitura e
géneros de escrita, e refere-se a uma variedade de usos da leitura e da
escrita, praticadas em contextos diferentes (SOARES, 1998, p. 107).

As abordagens de leitura, mencionadas nesse capitulo, mostram que
algumas das linhas valorizam em maior ou menor propor¢ao o leitor, e, também, as
condigdes em que a leitura se efetiva no ambiente escolar. Na verdade, essas

abordagens acabam por influenciar as praticas escolares de leitura, dependendo das

% Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado; alfabetizado é aquele que
sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é ndo sé
aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura
e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e escrita (SOARES, 1998, p.
39-40).
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concepcgdes sobre leitura de cada professor. Assim, torna-se relevante conhecer as
abordagens de leitura em circulacéo nos ultimos anos no Brasil, pois essa pesquisa
procurou desvelar como se processou a pratica de leitura dos académicos de um
Programa de Nivelamento a partir de suas praticas escolares e nao-escolares de

leitura.



3 QUAL TRILHA... QUAL CAMINHO SEGUIR...

Nossa vida, se é que ela tem uma forma, tem a forma de uma
historia que se desdobra. Portanto, responder a pergunta “quem somos”?
Implica uma interpretacdo narrativa de n6s mesmos, implica uma
construgdo de nés mesmos na unidade de uma trama, e isso é andlogo,
entdo, a construgdo de um carater, uma novela (LAROSSA, 2002, p. 145-
146).

3.1 AESCOLHA DO TEMA E DAS HISTORIAS

Nao ha duvida de que a leitura € um caminho muito importante para a
informacao e, principalmente, para a formacao do educando. Entdo, cabe aqui um
questionamento: todo académico utiliza a leitura na universidade como fonte de
informacédo e formacdo? Qual sera a resposta mais provavel se for feito um estudo
quantitativo? Sim ou ndo? Se a resposta for positiva, ndo havera provavelmente
preocupacdes e nem problemas a vista. Ja, ao contrario, surgirdo inumeras

inquietacdes.

O certo é que a leitura ndo pode ser medida através de um simples
questionamento, mas através de um estudo de cunho reflexivo. Nao é simplesmente
discutir, por exemplo, como despertar no aluno o gosto pela leitura. Ja se sabe que
essa nao € uma das tarefas mais faceis. A leitura apresenta dificuldades e propoe
muitos desafios, os quais exigem dos adultos, pais e educadores, ndo apenas boa

vontade, mas também praticas sociais e culturais.

Como se vé, nao basta apenas querer que os alunos leiam, é preciso
perceber e distinguir os varios obstaculos com os quais eles se defrontam, e buscar
mecanismos que possibilitem ultrapassa-los. Tentar supera-los € a meta prioritaria

para qualquer um que trabalhe com a leitura em sala de aula e, assim, poder ajudar
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a mudar o rumo da histéria de cada educando, fazendo-o entender que quem |é
transcende o tempo e se permite uma viagem de prazer indescritivel, visto que a

leitura € também uma experiéncia pessoal, impar.

Segundo Lajolo, (1993, p. 7), “ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler
a medida em que se vive. Se ler livros geralmente se aprende nos bancos da escola,

outras leituras se aprendem por ai, na chamada escola da vida”.

Como professora de Lingua Portuguesa Instrumental do Ensino Superior
teve-se a oportunidade de trabalhar com um grupo de académicos que se
inscreveram num Programa de Nivelamento gratuito em Portugués, no primeiro
semestre de 2004 na universidade onde atuo. Em funcdo disso, surgiu a
necessidade de conhecer a realidade de cada um desses universitarios com faixas
etarias e cursos diferentes, além de apresentarem diferengcas em suas praticas de
leitura desde a infancia até o momento de ingresso na universidade. A fim de tentar
conhecé-los melhor e descobrir 0 porqué de determinadas dificuldades que
apresentavam como leitores e produtores de textos, propde-se a seguinte

investigacao.

A tematica € de extrema relevancia porque traz a tona manifestacées e
depoimentos relevantes para a universidade e a sociedade brasileira, feitos através
da reconstrucédo das lembrancas de diferentes épocas, considerando a formacao de
cada um deles. Na trajetéria individual de cada aluno/académico ha a possibilidade
de encontrar pontos em comum entre eles. Assim, escola e comunidade podem

compartilhar essas vivéncias, pois a histéria de leitura de cada um deles pode
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convergir em muitos pontos com a histéria da leitura em outros lugares/contextos.

Por isso, optou-se pela entrevista que, na visao de Silveira (2002, p.139-140):

(...) penso ter enfatizado sobre a situacdo de entrevista — um jogo
interlocutivo em que um/a entrevistador/a “quer saber algo”, propondo ao/a
entrevistado/a uma espécie de exercicio de lacunas a serem preenchidas...
Para esse preenchimento, os/as entrevistados/as saberdo ou tentardo se
reinventar como personagens, mas nao personagens sem autor, e sim,
personagens cujo autor coletivo sejam as experiéncias culturais, cotidianas,
os discursos que o0s atravessaram e ressoam em suas vozes. Para
completar essa “arena de significados”, ainda se abre espago para mais um
personagem: o pesquisador, o analista, que — fazendo falar de novo tais
discursos — os relerd e os reconstruira, a eles trazendo outros sentidos.

Dessa forma, torna-se fundamental ouvir as narrativas dos estudantes
universitarios sobre suas histérias de leitura e registra-las, analisando a relacao que
eles mantém com a leitura e propiciando, neste estudo, um espaco reflexivo a uma

multiplicidade de objetos e modos de se ler.

Segundo Freire (1982), é bom salientar que a leitura do mundo particular do
leitor € de fundamental importancia para despertar-lhe o interesse pela leitura da
palavra. A leitura deve levar em conta a histéria das pessoas e das sociedades: seus
habitos, costumes, modos de viver e de pensar. Deve colocar o homem como

agente da historia e ndo como mero sujeito dela.

3.2 QUESTAO NORTEADORA
Como se processou a pratica escolar e nao-escolar de leitura dos

académicos? Qual é a imagem da pratica de leitura do aluno universitario?
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3.3 OBJETIVOS

Constitui-se objetivo geral, que permeou este estudo, conhecer as histérias
de leitura de universitarios de um programa de nivelamento. Necessitou-se,
principalmente, de um olhar criterioso para traduzir a importancia dessas historias

para a formacao académica.

Como objetivos especificos, esta dissertacao se propds a:

e Descrever aspectos que constituiram as praticas de leitura dos
académicos de um programa de nivelamento;

e Analisar concepcbes e praticas de leitura através das narrativas de

histérias de leitura.

3.4 TRILHAS PERCORRIDAS... UMA OPCAO

A leitura é, sem duvida, um campo de pesquisa que tem muito a ser
explorado. Dessa forma, optou-se por uma abordagem qualitativa, ja que envolve
ouvir 0 que as pessoas tém a dizer, explorando as suas idéias e preocupacdes

sobre determinado assunto.

A pesquisa qualitativa oferece muitas vantagens no campo educacional, pois
através dela se obtém a compreensdao de formas de vida e a inclusdo de
informacdes ndo esperadas. Sabe-se que ndo existe um unico método que abarque
a totalidade e a complexidade do mundo real, visto as diversidades de realidades
que se apresentam. Neste sentido, a importancia de seus resultados ndo se mede
através de numeros, estatistica, porém através de uma interpretagdo das principais

informacdes inerentes ao objetivo da investigacao.
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A intencao da reflexdo nao é produzir um relato objetivo ou nao valorativo do
fenbmeno, a pesquisa qualitativa deste tipo ndo oferece resultados padronizados,

como Ward-Schofield (1993, p. 202) afirma:

(...) no coracdo da aproximagao qualitativa esta o suposto que dita
pesquisa esta influenciada pelos atributos individuais do investigador e suas
perspectivas. A meta ndo é produzir um conjunto unificado de resultados
que um outro investigador meticuloso teria produzido, na mesma situacao
ou estudando os mesmos assuntos. O objetivo é produzir uma descricao
coerente e iluminadora de uma situagdo baseada no estudo consistente e
detalhado dessa situacao.

Cabe salientar, a importancia do pesquisador neste tipo de estudo, ja que
nao existe neutralidade do pesquisador em relacdo a pesquisa, porque ele atribui

significados, seleciona o que do mundo quer conhecer, interage com o conhecido e

se dispde a explica-lo.

Assim nao estao previstas genéricas conclusdes, mas uma construgdo de
resultados, posto que compreensdes, ndo sdo encarceraveis, nem definitivas. Lidke
e André (1986) dao as caracteristicas basicas de uma pesquisa qualitativa:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento. (...)

2. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos. (...)

3. A preocupacao com o processo € muito maior do que com o produto. (...)
4. O 'significado' que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao focos de
atencao especial pelo pesquisador. (...)

5. A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os
pesquisadores ndo se preocupam em buscar evidéncias que comprovem
hipdteses definidas antes do inicio dos estudos. As abstragdes se formam
ou se consolidam basicamente a partir da inspe¢do dos dados num
processo de baixo para cima (p. 11-3).

Considerando as caracteristicas basicas descritas anteriormente, justificou-
se a escolha do método qualitativo nesta dissertacdo, pela possibilidade de

compreensdo e interpretacdo dos fendmenos, a partir de seus significados e
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contextos, aspectos sempre presentes na produgcao do conhecimento para que se
tenha uma visdo mais abrangente dos problemas, supondo contato direto com o

objeto de andlise e subsidios para uma melhor compreensao da realidade.

Portanto, tomou-se como unidade de estudo o "Programa de Nivelamento”,
promovido pela Universidade Luterana do Brasil em Carazinho, visando a conhecer
as histérias de leitura dos académicos participantes. O vinculo com a presente
Instituicdo, o contato durante um semestre com estes académicos, na sua maioria,
alunos também na graduacao, pareceu ser a justificativa para a escolha do local e

do grupo.

A partir de agora, passa-se a relatar a escolha do instrumento e a coleta dos

dados.

3.5 ESCOLHA DO INSTRUMENTO

Para efetivacdo da investigacdo, resolveu-se trabalhar com um roteiro
contendo vinte questdes abertas. A construcdo do roteiro realizou-se apds a leitura
de um variado referencial tedrico, muitas visitas a sites da Internet e a bibliotecas.
Ele foi elaborado, baseando-se num roteiro de entrevista utilizado por Betencourt
(2000) na dissertacao de Mestrado da Universidade de Passo Fundo/RS intitulada A

leitura na vida do professor.

A autora em questdo utilizou doze questbes abertas que envolviam

categorias como: vivéncias de leitura das professoras, preferéncias literarias, visdo
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de literatura infantil, acervo pessoal, participagcdo nas atividades de leitura na

comunidade e a conscientizacao sobre a histéria de leitura.

O roteiro da presente dissertacao (anexo 1) procurou desvelar os seguintes
aspectos: dados de identificacdo (idade, sexo, profissdo e curso); conceituacao
pessoal de leitura; o contexto em que a leitura aconteceu, a formacéo do leitor na
educacao infantil, ensino fundamental e médio; preferéncias literarias; objetivo da
leitura (informacao, lazer...); dificuldades com a leitura na universidade e reflexdes

sobre a leitura.

3.6 ACOLETA DOS DADOS

A entrega do roteiro ocorreu no penultimo encontro do Programa e, antes de
iniciar a sua distribuicao, foi referido o porqué daquela investigacdo e a importancia
na fidelidade e na liberdade que teriam ao dar opinides e concepgdes sobre leitura,
pois ali, através dos depoimentos, estariam narrando as suas histérias de leitura. A
turma era composta por dezoito académicos. Eles eram provenientes de diversos
cursos de graduacao da Universidade em questdo, sendo assim distribuidos: onze

da Pedagogia, quatro do Direito, um da Administracao e um do Servigo Social.

O maior numero de participantes era do Curso de Pedagogia porque as
académicas tinham cursado a disciplina de Lingua Portuguesa no intensivo em
janeiro de 2004 e queriam aperfeicoar-se mais. Muitas deixavam de almocar para
poder assistir as aulas, ja que o horario era das 12h as 12h55min, horario do inicio
das aulas, no periodo da tarde. Os dados de identificacdo com a idade, sexo,

profissdo e curso encontram-se no anexo 2.
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Quanto aos académicos do Curso de Direito, ndo havia a disciplina de
Lingua Portuguesa, contudo devido as dificuldades de alguns académicos, houve a
solicitacdo por parte da Coordenacdo do Curso e do grupo de professores que

alguns o freqlentassem, pois nao sabiam interpretar os textos durante as aulas.

Apbés a entrega do roteiro, conversou-se bastante sobre as questdes
solicitadas e, naquele momento, alguns ja comecaram a dar seus depoimentos,
lembrando de momentos marcantes da histéria de leitura. Como se destacam nos
depoimentos orais abaixo do dia 26 de junho do presente ano:

“O meu pai ndo deixava que eu pegasse livros na biblioteca, pois tinha medo
que eu estragasse eles...”

“Bah, meu pai sempre me trazia livros das viagens...”

“A gente n&o tinha livros em casa, meu pai e minha mae contavam historia

pra gente...”

Deu-se o0 prazo de uma semana para a entrega dos roteiros, pois o primeiro
semestre de 2004 estava no final e muitos entrariam em férias. Porém, ao término

do prazo, houve o retorno de sete roteiros, menos de 50% da amostra.

Dessa forma, foi-se ao encontro dos outros, a fim de garantir o recebimento
das demais. Em alguns casos, pediu-se a colaboragcédo dos outros participantes para
fazer a solicitacdo da entrega do roteiro. Conseguiu-se que mais quatro o
entregassem, totalizando onze roteiros, assim elencados: sete da Pedagogia, trés do

Direito e um da Administracao.
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De um modo geral, os sujeitos da pesquisa néo tiveram dificuldades em
responder aos questionamentos. Alguns escreveram bastante e outros foram mais

sucintos. Os roteiros encontram-se em sua integra no anexo 2.

Os dados coletados estdo sendo tratados qualitativamente e buscar-se-a
relaciona-los com os objetivos propostos e as teorias referidas no corpo do trabalho

e outras que vierem a auxiliar na analise.

Apresenta-se, a seguir, um quadro com a tabulacdo dos dados de

identificacdo, correspondentes as questbes 1,2,3 4, a fim de facilitar a leitura do

capitulo 4.
| ACADEMICO |IDADE |SEXO |PROFISSAO | CURSO |
| A | 19 | feminino ‘ professora | Pedagogia |
B |39 | masculino | comércio | Direito |
IC |62 | masculino | contabilista | Direito |
D |27 |feminino | auxiliar de escritério | Pedagogia |
E ‘22 ‘feminino professora da Educacao | Pedagogia
Infantil
|F |55 | masculino | comércio | Direito |
|G |18 |feminino | estudante | Administracéo |
|H |43 |feminino | professora | Pedagogia |
I ‘19 ‘feminino professora Educacéo | Pedagogia
Infantil
] |38 |feminino | professora | Pedagogia |
L 29 feminino | auxiliar de servigos | Pedagogia

educacionais




4 ERA UMA VEZ... MEMORIAS E HISTORIAS DE LEITURA

Trabalhar a leitura, admitindo os contrastes e as diferengas entre
os seus dois campos de pulsagéo (producdo e recepgao) nao é tarefa das
mais faceis. Implica a constru¢gdo de um novo olhar sobre o fenédmeno da
leitura. Um olhar mais alargado, mais tolerante, capaz de captar aquilo que
foge as nossas expectativas, a nossa capacidade de compreensao, aos
nossos parametros de analise (CORREA,2001,p.75).

Leitura para mim € poder viajar, conhecer outros lugares, pessoas, viver
outras situagcbes de vida, que normalmente ndo conheceria. E enriquecer o
vocabulario, é aprender coisas novas e diferentes. E, enfim, muito importante para a
cultura e a vivéncia da pessoa. (Académica D — 27 anos, auxiliar de escritorio,

Pedagogia).

A partir da década de 1990, crescem as publicagdes que tomam por base as
narrativas e os depoimentos pessoais dos leitores, e que registram histérias de vida
e histérias de leitura. InUmeros trabalhos vém utilizando como recurso metodolégico

a histéria oral através das perspectivas trazidas pela histéria cultural.

No Brasil, a producdo de trabalhos na abordagem da histéria cultural
comeca a surgir com os trabalhos de Moysés (1995), que versa sobre a realidade de
leitura no Brasil do século XIX; Abreu (1996) apresenta dados a respeito do Brasil
colénia e de outras formas de contato de leituras e de leitores desprestigiados pelos
intelectuais da época; Lajolo e Zilberman (1996) analisam o processo de formacao
da leitura no Brasil e do leitor brasileiro; e Morais (1996) analisa os modos como as
mulheres-leitoras — segunda metade do século XX — relacionavam-se com o0s

impressos circulantes na cidade do Rio de Janeiro.
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A presente dissertagdo pretende mergulhar no universo dos académicos
para, através de suas narrativas, desvelar o que eles pensam sobre leitura.
Inimeras indagacdes surgem apds a leitura de um variado referencial teérico, mas
afinal o que é leitura? O que ela significa para um, em geral, ndo significa para o
outro. Sera que um livro de Machado de Assis ou qualquer outro autor, considerado
classico na literatura mundial e brasileira, torna-se mais importante do que a leitura
de um conto escrito de um universitario? Ou mesmo do que um texto lido na
Internet? Ou de um muro pichado? Na realidade, quais sdo os materiais de leitura

considerados importantes para a formacao dos alunos?

Durante a vida escolar, torna-se claro que o professor & a figura principal
para a formacdo de seus alunos, ja que, muitas vezes, ele escolhe o que acha
interessante que o seu aluno leia. “(...) o aluno nao |é, logo é preciso criar nele o
habito de leitura, logo o professor é a melhor figura para efetivar essa tarefa,
enquanto agente da instituicdo oficial responsavel pela formacado do leitor”
(ZAPPONE, 2001, p. 120). Contudo, qual é o modelo de leitor ideal? Quais os
requisitos julgados necessarios e eficazes pelo professor para formar um bom leitor?
Isto é, o leitor ideal? Porém, ideal para quem? Quando ele afirma que o seu aluno 1é

pouco, a que materiais de leitura estara se referindo?

Segundo Corréa (2001, p. 41):

Perambular por vérios tipos de textos, de certa forma é expressao
do momento atual das sociedades letradas, em que a escrita se oferece em
quantidade e numa grande diversidade de formas. Estd no impresso, no
outdoor, no muro, no video, nos mais diferentes suportes. Configura-se um
leitor que é comandado por uma sociedade de escrita, em que os textos de
todos os tipos, de todas as cores, de todos os formatos se oferecem para
serem lidos a todo o0 momento, independentemente de sua vontade.
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Por isso, salienta-se que a construgcdo do conhecimento ndo se apdia em
verdades definidas e imutaveis, em definicbes pré-estabelecidas de leitura, porém se
necessita de um ambiente de construcao e reconstrucao permanentes, através da
partilha de multiplas vozes e de escolhas, pois como evidencia Foucambert (1994) o
leitor € autbnomo e nao |é somente 0 que os outros querem, porém é capaz de

escolher os materiais que ira ler.

Correa (2001) coloca que, numa pesquisa realizada com alunos
ingressantes do Curso de Pedagogia sobre a pratica de leitura, aparece a fala de
alguns professores que acreditam que seus alunos nao possuem certas
competéncias pela falta de certas leituras, ditas imprescindiveis, e a experiéncia
acumulada antes de ingressar na universidade nao interessa, fato que acaba por
reforcar a imagem negativa dos alunos como leitores. E, ao lado disso, aparecem
depoimentos da maior parte dos académicos que também tém uma imagem
negativa de si mesmos, considerando-se leitores distantes da expresséo “verdadeiro

leitor”. Entretanto, o que € ser um “verdadeiro leitor’?

Com base no exposto acima, passa-se a contar a histéria de leitura de
sujeitos. As falas que aparecem surgem para tentar mapear a idéia que permeia este
estudo: Como se processou a pratica de leitura escolar e nao-escolar dos
académicos de um Programa de Nivelamento? Neste segmento do trabalho,
apresentam-se espacos de discussdo sobre 0s seguintes aspectos: conceituacao
pessoal de leitura, contexto em que a leitura se processou, preferéncias literarias e

objetivo da leitura, encontro com a leitura na universidade e reflexdes sobre a leitura.
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Para Chartier (1994), observar (...) as redes de praticas e as regras de
leituras proprias as diversas comunidades de leitores (...) € uma primeira tarefa para
se chegar a uma historia de leitura preocupada em compreender nas suas
diferencas, a figura paradigmatica desse leitor que é um furtivo cagador. A partir de
agora, vai o convite: era uma vez histérias de leitura... e quem quiser que conte
outra...

E importante salientar, neste momento, que para conversar sobre histérias
de leitura de académicos, fez-se necessario trazer a tona alguns fatos pertinentes a
minha histéria de vida e de leitura. Como personagem dessa historia, busco, a partir
de agora, na memoria, lembrancas, muitas vezes, escondidas, esquecidas e
impensadas, com o objetivo de narrar os acontecimentos do passado que me
constituiram, primeiramente, como leitora desde a infancia e, atualmente, como
professora do Ensino Superior. Quem sou eu? Como me tornei uma educadora? Por
que escolhi o Curso de Letras? Por que resolvi fazer o Mestrado em Educacao? A
escolha do tema Leitura? Neste momento, passo a explicitar a minha caminhada ao
longo destes trinta e quatro anos, como leitora, estudante do Mestrado, professora

do Ensino Superior...

Na pesquisa realizada durante o Mestrado, foi redigido um roteiro com
questdes que tinham como objetivo relatar as definicdes de leitura e investigar se o
entrevistado se considerava um leitor ou ndo. Buscando agora esses mesmos
guestionamentos e visando a respondé-los, sem pensar em uma conceituacao

técnica sobre o assunto, mas procurando identificagdo como leitora.
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O ato de ler envolve muito mais do que livros em geral; envolve uma gama
variada de materiais disponiveis ao nosso redor. Portanto, leitura envolve prazer,
descoberta, ampliacdo de conhecimentos, uma viagem ao mundo do desconhecido.
E, assim, eu me considero uma leitora assidua de livros, revistas, jornais, Internet e
do mundo. Nao poderia viver sem um livro por perto. Deste modo, a partir dos
questionamentos sobre definicdo de leitura e as consideracdes sobre ser ou nao ser
leitora, passo a narrar, agora, alguns momentos de leitura e de vida que foram
importantes durante a infancia, a adolescéncia e até o presente momento em que

estas reflexdes sdo escritas. Era uma vez a minha histoéria...

Na infancia, entrei na escola com dois anos, porque minha mae trabalhava
fora e ndo podia ficar comigo a tarde. Entao, fiz maternal, jardim A e B e pré. Lembro
que havia alguns livrinhos nas prateleiras das salas de aula e que eu gostava de
folhea-los, olhar as ilustracdes. Na verdade, o0 que eu gostava mesmo era de brincar
de casinha na escola. Em casa, ndo tinha livros a disposi¢do, pois minha mae nao
0s comprava e ndao me recordo de levar os da escola para casa. A memaria sobre as

praticas de leitura, em relacao a essa época, € escassa.

A partir dos cinco anos, ingressei nas séries iniciais e me lembro que, a
partir da 32 série, existia uma biblioteca de literatura infantil dentro da minha sala de
aula. Ela ficava atras do quadro e nés iamos sempre la manusear livros, revistinhas.
Nesse momento, passei a gostar muito da leitura e ela passou a fazer parte de
minha vida. Eu levava livros para casa e adorava lé-los nos finais de semana, nao

me importava mais tanto com as ilustragées, o que valiam eram as historias.
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Recordo também que, na casa onde morava, havia uma porta grande de
madeira na nossa garagem e eu a utilizava como meu quadro, e la eu gostava de
brincar de professora. Hoje em dia, posso afirmar que fui profissionalmente
influenciada pelos professores daquela época, porque achava o0 maximo o que eles
faziam e queria imita-los. Eu ndo tinha alunos reais para ensinar, mas, na minha

imaginacao, eu possuia uma turma cheia de alunos reais.

Minha mae propiciava-me todo o aparato necessario para eu trabalhar: giz,
apagador, muitos livros didaticos, até mesmo o caderno de chamada. Para mim,
esses materiais eram indispensaveis para um bom andamento das aulas naquela
época. Eu adorava ver os professores mexendo nos seus cadernos de chamada,
anotando coisas, colocando as notas e eu reproduzia essas praticas nas

brincadeiras de faz-de-conta.

Talvez, minha mae, inconscientemente, incentivasse-me a seguir a carreira
do magistério, jA que meu avd nao queria que ela fosse professora. Acredito que,
guando comprava 0s materiais que eu julgava necessarios ao meu divertimento, a
propensdo para a carreira docente comecgava a aflorar, pois mais ninguém queria
brincar comigo. Na verdade, era a minha brincadeira favorita e ndo a dos meus
amigos. Eu, sempre, dava aulas de Portugués, disciplina com a qual mais tinha
afinidade e, principalmente, fazia a rodinha da leitura para contar as histérias aos

meus alunos imaginarios.

Como estudante de 5% a 82 seéries, desenvolvi muito mais o gosto pela

leitura, realmente nao parava de ler, ndo em fung¢édo das exigéncias dos professores,
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ja que eles solicitavam muitas fichas de leitura, porém se tornara um prazer ficar
desvelando os mistérios das histérias. Eu preferia ficar lendo os livros a brincar na
rua. Tenho, até hoje, dois livros muito marcantes na minha vida, nessa fase, O Génio
do Crime de J.C. Marinho Silva e Cazuza de Viriato Correa. Ressalto que, o primeiro
livro, utilizei na hora do conto semanal com uma das turmas de 52 série com a qual
trabalhei em uma escola estadual e eles adoraram, pois eu lia pouco a pouco. Ja o
livro Cazuza, apresentei-o as minhas alunas de Metodologia da Lingua Portuguesa

do Curso de Pedagogia.

Na adolescéncia, perdi o interesse em fazer o Curso de Magistério, para
tornar-me professora, e resolvi entrar no Curso Cientifico, esquecendo da educacao
em termos de futura profissdo. O meu interesse provisério passou a ser outro. Mas,
nao esqueci da leitura e passei a ler mais ainda. Realizava as leituras obrigatérias do
Ensino Médio, por causa das cobrancas dos professores, e lia outros livros. Gostava
muito de Sidney Sheldon, Daniele Steel, .M. Simmel, levava para casa todos os
livros disponiveis deles na biblioteca. Na hora do recreio, ficava na biblioteca

garimpando novos livros, porque podiamos mexer nas prateleiras a vontade.

Terminei o Ensino Médio e resolvi prestar o vestibular para Informética,
curso que estava na moda. Cursei um ano e como o foco era a tecnologia e a légica,
detestei. Entao, decidi fazer novo vestibular e cursar Letras, por ter mais afinidade
com a Lingua Portuguesa e a Literatura, em especial, por causa das leituras que ja

tinha realizado e das que teria de realizar.



73

Na verdade, nesse interim da minha vida, eu precisava fazer algum curso,
nao poderia ficar parada no tempo e no espaco, porque eu ja havia perdido um ano
letivo, cursando Informatica: o tempo urgia e a vida também. Acreditava que a
indefinicao na vida das pessoas dificultaria o seu futuro. E o que seria do meu? Essa
divida me inquietava bastante. Assim, optei por Letras, entrei no mundo da

Educacao e ndo me arrependendo por ter feito essa opcao.

Ao comecar a minha graduacéo, passei por inumeras dificuldades em funcao
das exigéncias estabelecidas pelos docentes. Trabalhos e mais trabalhos, leituras e
mais leituras, muita teoria e pouca vivéncia pratica. A minha turma era formada por
quatro alunas e tinhamos que suprir as leituras obrigatérias. Passava as
madrugadas lendo os livros e fazendo resumos. Quando se &, por obrigacao, néo é

tdo prazeroso: tem prazo e vale nota!

Terminei a faculdade no primeiro semestre de 1992 e realizei trés concursos
para o magistério no inicio de 1993. Como fui aprovada nos trés, optei por dois, pois
nao poderia haver acumulo de matriculas. Entdo comecei a trabalhar, isto é, encarar
a profissdo docente. Também iniciei em agosto de 1992 a especializacdo em
Administracdo e Planejamento para Docentes, e a leitura continuava presente em

minha vida.

Comecei a trabalhar em duas escolas, uma estadual e outra municipal. Na
estadual, trabalhava a noite com Literatura Brasileira nos trés anos do Ensino Médio.

As dificuldades eram imensas, a maioria dos alunos trabalhava fora e chegavam la
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cansados, desmotivados e nao tinham o menor interesse em ler José de Alencar,

Machado de Assis... Era uma luta, mas com persisténcia, ia levando.

Com relagao a pratica de leitura nesse periodo no Mestrado em Educacao,
posso destacar que passei a ler muito mais do que foi anteriormente descrito. Eu
tinha fome em encontrar livros, textos, para tentar achar alguma coisa que
interessasse para a minha investigacdo. Eu conto sobre a investigagdo daqui a

pouco!

Fazer o Mestrado, além de me proporcionar novos conhecimentos - pois
estava sem estudar desde 1993 - abriu portas para um novo momento na minha vida
pessoal e profissional, pois assumi a docéncia no Ensino Superior, em 2001,
ministrando a disciplina de Portugués Instrumental na ULBRA/Carazinho, onde atuo

até hoje.

Destaco que, no inicio, foi muito dificil, jA que Carazinho ndo era a minha
cidade, a minha familia ndo estava 14, os meus amigos ficariam distantes, sem
contar que eu pensava nao estar preparada para assumir tal responsabilidade. Foi
dificil no primeiro dia, porém quem é professor assume realmente qualquer nivel de
ensino desde que capacitado. Fui em frente e ndo consigo me ver distante da

efervescéncia da universidade.

Ha muitos problemas quanto ao ensino da lingua materna, ndo interessa se
no Ensino Fundamental, Médio ou na propria universidade, e a culpa recai,

normalmente, no professor de Portugués! Os alunos nao Iéem! Eles ndo conseguem
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escrever um paragrafo coerente! E uma calamidade! O que é que tu tens feito em
sala de aula? Tu os ensinaste a fazer resumo, resenha? O paragrafo ndo tem inicio,
meio e fim! E a letra mailscula? E o ponto final? Estes sdo os pensamentos de

alguns de nossos colegas e eu os escuto, diariamente, também, na universidade.

As deficiéncias do aluno, com relagdo a escrita e a fala, tornam-se
competéncias exclusivas do ensino da Lingua Portuguesa. Até parece que todos os
professores das demais areas do conhecimento podem se isentar das suas
responsabilidades perante o uso da lingua pelos alunos. Por isso, é fundamental que
cada professor tenha conhecimento das caracteristicas do ler e do escrever na sua
area de atuacdo, para que entre elas o dialogo se estabeleca e haja a promocéao de

um trabalho em conjunto.

Devido as inumeras dificuldades que os alunos apresentavam com relagéo a
leitura e a escrita, a ULBRA instituiu um programa de Nivelamento em Carazinho, a
fim de tentar sanar algumas dificuldades apresentadas pelos académicos do 1°
semestre de 2004. Fui convidada, entdo, para ministrar as aulas e, a partir dai,

surgiu a razao de ser da minha dissertacao.

Nao foi facil chegar até ali e definir qual seria o problema de pesquisa da
dissertacdo. Levei meses para me decidir e perceber que a minha pesquisa estava
na minha frente e a minha disposicdo todo aquele tempo. Foram muitas as
conversas com minha orientadora Lodenir, que me adotou com tanto carinho,
mesmo estando no final da gravidez e depois em licenga gestante, jamais deixou de

me atender e ajudar. Ela sempre dizia continua lendo, procurando algo que seja
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interessante”. Quando eu pensava ter encontrado algo, ela dizia “da mais uma

olhadinha”.

Fiquei muitas noites sem dormir, viajando pela internet, visitando sites em
busca de uma luz no final do tunel. De repente, numa dessas noites angustiantes, li
um artigo sobre um programa de Nivelamento de uma universidade de Sao Paulo e
descobri 0 que eu queria desvelar. O objeto da minha investigacao estava tao perto,
mas tao distante, ao mesmo tempo, que eu nao conseguia enxerga-lo. Passei um e-
mail para minha orientadora e, assim que a resposta retornou, foi um alivio, pois eu

podia comecar a trabalhar.

No Nivelamento em Portugués no primeiro semestre de 2004, foi trabalhado
um grupo de dezessete académicos oriundos dos mais diversos cursos de
graduacdo. Saliento que ha uma descricdo mais detalhada do Nivelamento e dos

entrevistados no capitulo da Metodologia.

No decorrer dos encontros com os académicos, nos quais conversavamos
bastante, senti a necessidade de conhecé-los um pouco melhor, conhecer a historia
da leitura de cada um deles e a importancia da leitura para eles, ja que o nosso
tempo de aula era curto. A escolha desse objeto de pesquisa é o comeco de uma
histéria que sera detalhada nos depoimentos a seguir.

4.1 CONHECIMENTO... VIAGENS... CULTURA... UM PASSEIO PELO MUNDO DA
LEITURA!

Eu penso que, leitura é aprender, entender, tirar proveito, adquirir

conhecimentos, ampliar horizontes efc... através do ato de ler algo, ou observar e
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perceber, reconhecimento de mensagem por meio de pintura, situagdo
representada, figura, desenho, gestos até mesmo um semblante bem interpretado

tem sua leitura (Depoimento da académica J - 48 anos, professora, Pedagogia).

Acredita-se ser de fundamental importancia comecar pelo comeco, todavia
qual é o comego? O inicio de um é igual ao inicio do outro? Dessa forma, elege-se,
num primeiro momento, o questionamento sobre qual é a concepcao do termo

leitura, correspondente a quinta questao do roteiro.

A maioria dos entrevistados aponta a palavra conhecimento como principal
caracteristica da definicdo da palavra em questdo. Nota-se que varios académicos

tém a mesma percepc¢ao sobre o assunto:

Penso que leitura € o ato de estudar, ampliar nossos conhecimentos sobre o

mundo que nos rodeia (Académica A — 19 anos, professora, Pedagogia).

Leitura para mim é passear pelo mundo do conhecimento (Académica H —

43 anos, estudante, Administracao).

Para mim leitura é o pilar mais importante do conhecimento (Académica | —

19 anos, professora da Educacgéo Infantil, Pedagogia).

O ato de ler € uma viagem, viagem ao mundo que nunca se conhecera no

sentido literal da expressao, ndo se pega um aviao para ir, no entanto é o ato de ir e
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vir num piscar de olhos, sem a necessidade de comprar passagem e muito menos

gastar dinheiro, como se destaca a seguir:

Através da leitura podemos ir e vir em muitos locais e aprender coisas que
até entdo ninguém nos havia dito em palavras (Académica A - 19 anos, professora,

Pedagogia).

Viajar por lugares pertos e distantes, conhecer pessoas diferentes e
estabelecer relacbes de aprendizagem (Académica H — 43 anos, estudante,

Administragdo).

(...) através dela podemos viajar, conhecer e despertar nossa criatividade

(Académica | — 19 anos, professora da Educacgéo Infantil, Pedagogia).

Evidencia-se, claramente, por meio das narrativas, que ninguém acredita
que a verdadeira leitura seja realizada somente através dos livros, mas ela tem uma
concepgdo bem mais aberta para a realidade e o mundo que os circunda. E a era da
revolucao digital! E, conforme Chartier (2002), a passagem do texto impresso para o
eletrénico constitui-se uma mudanca grande e dita novos caminhos que superam as
limitacées tradicionais veiculadas pelo impresso. Para tanto, aparecem outros
materiais de leitura importantes para a formagao do sujeito-leitor, e cabe destacar as

palavras de Lajolo (2001, p. 16):

Sera que sao literatura os poemas adormecidos em gavetas,
pastas, fitas, disquetes, CDs, cadernos e arquivos pelo mundo afora, os
romances que a falta de oportunidade impediu que fossem publicados,
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pecas de teatro nunca lidas nem encenadas e que jamais encontrardo
ouvidos de gente? (...)

Pode ser, pode ser...

E, se nao é literatura, por que ndao é? Para uma coisa ser
considerada literatura tem de ser escrita? Tem de ser editada? Tem de ser
impressa em livro e vendida ao publico?

Outros relatos de académicos explicitam melhor a afirmagao acima:

Leitura, para mim, é ler qualquer paragrafo, artigo de revistas, jornais, textos,

livros, contos, poesias (Académica G — 18 anos, estudante, Administracao).

(...) observar e perceber, reconhecimento de mensagem por meio de uma
pintura, situacdo representada, figura, desenho, gestos até mesmo um semblante

bem interpretado tem sua leitura (Académica J — 38 anos, professora, Pedagogia).

Ha outro aspecto que é pertinente salientar, ja que a leitura aparece,
também, como sinbnimo de cultura, ou seja, como o “2 desenvolvimento intelectual;
saber; 5 (Antrop.) como o conjunto das experiéncias humanas (conhecimentos,
costumes, instituicoes, etc.) adquiridas pela aprendizado social e acumuladas pelos

povos através dos tempos” (LUFT, 1984).

Algumas falas dos entrevistados s&o eloqtientes neste sentido:

Leitura pode ser entretenimento, mas principalmente uma fonte de cultura

(...) (Académico B — 39 anos, comércio, Direito).
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Leitura (...) &, enfim, muito importante para a cultura e vivéncia da pessoa

(Académica D — 27 anos, auxiliar de escritério, Pedagogia).

(...) Sabendo situar-se no mundo em que vivemos reconhecendo nossa
histéria, cultura (...) (Académica E — 22 anos, professora da Educacao Infantil,

Pedagogia).

4.2 E QUEM QUISER QUE CONTE OUTRA: A LEITURA NA INFANCIA
Minha madrinha é professora e sempre me presenteava com livros e
brinquedos didaticos, sendo assim meu quarto sempre foi cheio de livros e revistas

(Depoimento do Académica A).

A formacao do leitor comeca na infancia e perpassa toda a vida. As
experiéncias de vida e o ambiente sécio-cultural constituem-se elementos
fundamentais na construcdo da histéria de leitura de cada individuo. Como se
processou o relacionamento de cada um com a leitura, antes da entrada na escola,
e a alfabetizacdo propriamente dita, revelam-se fontes de informacdes preciosas. E
a familia, onde esta nesse momento? Sabe-se que a interacdo com a pratica de
leitura acontece em quase sua totalidade no ambiente familiar. Mas sera que alguns
nao tém seu primeiro contato somente ao entrar na escola? Como a familia percebe

a importancia da leitura?

Neste momento, passa-se a relacionar as questées 7 (Durante a sua
infancia, mesmo antes de se alfabetizar, havia um ambiente favoravel a leitura?), 8

(Vocé se recorda de existirem livros ou outro materiais de leitura disponiveis para
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vocé em sua casa ou na escola?) e 9 (Vocé efetivamente costumava ler na infancia?

Que tipos de materiais? Por qué?).

A maioria dos depoimentos demonstra que, em casa, havia um ambiente
favoravel a leitura, pois a mae, o pai, a madrinha, tios e até os irmaos a
incentivavam, quer seja pela contacao das histérias quer pelos livros que recebiam
como presentes. Percebe-se que varios entrevistados ouviram historias contadas

pelos parentes e recebiam livros como presente:

Sim, pois meus pais liam todas noites para mim (Académica A).

Em minha casa (...) as historias eram contadas pelos meus pais e

irm&os.(...) (Académica E).

Minha madrinha é professora e sempre me presenteava com livros e
brinquedos didaticos, sendo assim meu quarto sempre foi cheio de livros e revistas

(Académica A).

Ao contrario, os académicos B (39 anos), C (62 anos), H (43 anos)
afirmaram que o contato com a leitura era dificil, talvez, a faixa etaria deles
demonstre isto, j& que o0 acesso aos livros e a outros materiais era mais restrito pela
dificuldade de se morar no interior, pela pouca escolaridade da familia e pela falta de

incentivo:
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Né&o, devido a dificuldade da vida no interior e 0 acesso a livros, jornais ou

revistas era muito dificil (Académico B).

Ndo. O ambiente ndo era propicio em fungdo do trabalho e da pouca

escolaridade da familia (Académico C — 62 anos, contabilista, Direito).

Ja a entrevistada G (18 anos) comenta que a leitura nunca foi muito
requisitada e que ela tinha muito interesse sim, mas em desenhos animados e
brinquedos. Ao mesmo tempo, coloca que havia poucos livros e materiais
disponiveis em casa, 0 que aparece na maioria dos depoimentos. Esta académica é
bastante jovem, bem ao contrario dos anteriores, querendo ou nao, atualmente, ha
alternativas bastante acessiveis em termos de custo, entdo o que sera que esta
faltando para ela e tantos outros tornarem o ato de ler prazeroso? Sera que é falta

de vontade? De dinheiro? De incentivo?

Existem, ainda, os relatos de alguns entrevistados que comentam que o
contato com a leitura restringia-se a leitura de livros, muitas vezes, os didaticos, e
somente na escola. E onde fica a liberdade de escolha e o encantamento que as
primeiras leituras proporcionam aos pequenos leitores? O ato de folhear os livros e

recontar as historias, sem ter entendido uma palavra sequer.

(...) tive a oportunidade de ler alguns livros de uma cole¢cdo que o meu irmo
trouxe do quartel, ndo era de literatura infantil (...), ja na escola so tinha livros

didaticos (Académica J).
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Eu ndo costumava ler na infancia. Somente o livro da escola quanto tinha

(Académico C).

A minha leitura se restringia mais a livros escolares, temas de casa. Na

época ndo existiam tantas alternativas como hoje (Académica H).

A fala da entrevistada | chama a atencdo pelo fato de sua méae ser
professora e colocar a disposicao da filha muitos livros, incentivando-a muito, ja que

ela aborda que “lia sempre”:

(...) minha m&e € professora (...) e ela sempre deixou muitos livros a minha
disposicdo, eu ‘“lia” sempre, mas em qualquer lugar da casa, nunca houve um local

especifico.

Ou, ainda:
Lia bastante, sempre gostei de fabulas, e inventava muitas historias tambéem.
Sempre fui incentivada pelo fato de ter muitos livros a disposicdo. Minha mae

sempre comprou muitas colecées para eu ler que me incentivava no ato de ler.

Além dos aspectos mencionados acima, vale destacar o relato da académica
L, ja que aparece a palavra biblioteca. Ela diz que em casa ndo havia recursos para
compra de livros, mas, em compensacao, tinha um horario, durante as aulas, para a
retirada de livrinhos infantis os quais deveriam ser lidos no horéario estabelecido pela

professora. Aqui o ato de ler aparece como uma obrigacao, porque tem dia e horario
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para acontecer. Acaba por excluir a possibilidade de se frequentar este espaco de

leitura de forma espontanea.

E, por onde andam os classicos infantis, quem nao lembra deles? A
Cinderela ou os Trés Porquinhos? Nao, foi Chapeuzinho Vermelho. O certo é que
eles nunca sao esquecidos, quem nao sabe contar a histéria da Branca de Neve e
os Sete Anbes, mesmo que seja numa versao atual, e transformar a princesa e a
madrasta em grandes amigas. O final pode ser modificado, depende da imaginacao
de qualquer um! Os depoimentos abaixo revelam que 0s universitarios nao

esqueceram deles e da sua importancia:

(...) Lia pela curiosidade de ler, mas o que mais me fascinava era 0s
classicos de literatura infantil como Cinderela. Mesmo quando ndo era alfabetizada
contavam-me historias e eu fazia que lia como estava escrito e decorava as paginas

sabendo contar o que se passava (...) (Académica E).

Nos contavam muitas historinhas de livros infantis como Branca de Neve e
os Sete andes, Chapeuzinho Vermelho, etc. faziam com que utilizassemos a

imaginacéo (...) (Académica G).

A fala do académico J que tem 48 anos traz a tona, um material utilizado,
muitas vezes, nas escolas, para trabalhos com a leitura em Lingua Portuguesa
atualmente. H4 alguns anos atras n&ao existiam muitas possibilidades de materiais de

leitura e as bulas eram uma étima opgédo para quem nao tinha livros ou outros
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materiais em casa... Era isso que ela tinha a disposi¢ao para ler muitas vezes, como

segue: (tempos verbais)

Como ja relatei anteriormente eu gostava de ler os livros da colegdo, na
escola era muita pouca coisa, em casa nos liamos até as bulas de remédios, quando
0 pai comprava, mesmo sem entender aquelas palavras estranhas e compridas,

mas era novidade, por morar no interior a oferta era pequena (Académico J)

Para finalizar a andlise das questdes relacionadas a infancia, destaca-se
uma ultima narrativa, a qual se da como titulo deste sub capitulo, visto que ninguém
citou uma passagem marcante de algum livro lido durante a infancia. Ela coloca que
lia muitos livrinhos e gibis na escola, porém nao tinha esquecido de um livro que seu
pai trouxera de uma viagem e ela o leu tantas vezes por causa das historias
formadas através de rimas “... e um sol mais que bonito, e o jacaré gritava la no céu
tem ovo frito” (Académica L — 29 anos, auxiliar de servigos educacionais,

Pedagogia).

O contato do leitor com a leitura, como ja se disse anteriormente, comega na
infancia e no ambiente familiar, porém se intensifica com a chegada a escola. Por
isso, deixa-se um questionamento: os tempos mudam e a evolugdo vem atras,
fazendo com que as horas parecam centésimos de segundos, entao, qual € o meu
papel como pai, mae, irmao, professor e escola na formacéo da crianca e do jovem
quanto a leitura? Cabe a cada um questionar-se sobre o sentido da leitura na

sociedade brasileira.
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O passeio pelas trilhas da infancia mostra que ainda ha muito a ser feito,
mas apologias a dificuldade de acesso aos meios letrados ndo servem como
desculpa para que os individuos nao leiam. Onde estdo as bibliotecas? E os
empréstimos entre colegas? E as doacdes de pessoas que nao querem mais livros e
revistas? E os panfletos? E as bulas? E os livrinhos do um real? H4 muitas opgdes!!!

A falta de verbas particulares e publicas ndo pode tornar-se um entrave na leitura!

4.3 OUVINDO HISTORIAS: LEMBRANCAS DA LEITURA NA ESCOLA

Foi no Ensino Médio que deixei de gostar de ler. A professora nos obrigava a
pegar um livro de um determinado autor e tinhamos de ler aquelas obras literarias
“chatissimas” e fazer resumo. Como o livro, era considerado “chato” por mim, eu
muitas vezes nem o lia e pegava o resumo com outras pessoas para entregar para a
professora. Eu era adolescente, queria ler livros que suprissem minhas curiosidades

(...) (Académica I).

4.3.1 Ba, bé, bi... Como anda a leitura nas séries iniciais?

A décima questao traz a tona as lembrancas dos entrevistados de como era
trabalhada a leitura na escola durante a educacgao infantil e as séries iniciais? Vale
salientar que em nenhum momento fizeram referéncia a educacgao infantil, portanto o
enfoque é dados aos anos iniciais A maioria das entrevistadas recorda-se das séries
iniciais, porém as lembrangas ndo sao muito boas. Pegue o livro, abra o livro e, por
favor, faca siléncio. O ato de ler tem que ser silencioso! Nao, ele também pode ser
em voz alta. Agora, repita bem direitinho. Aqui, pode-se perceber a preocupacao das

professoras com as técnicas de leitura, e ndo como producdo de sentido que o0s
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textos oferecem. Escolhas a parte, é notéria a pouca familiaridade que os

académicos tém com a leitura no comeco da vida escolar. Veja algumas narrativas:

Né&o me recordo das leituras nas primeiras séries (Académica D).

Lembro-me apenas que tinhamos estantes com livros, mas a maneira como

a leitura era trabalhada eu ndo me recordo (Académica |).

Era uma mera repeténcia, alguém lia e quem nao sabia ler repetia até
decorar, tinha alunos que decorava o livro todo (Académica J).

E interessante perceber que nenhum dos entrevistados, a ndo ser o
académico |, o qual lembra que havia uma estante com livros, entretanto ndo como a
leitura era trabalhada, recorda-se de livros e fala sobre eles. Eles comentam sobre
textos pequenos geralmente mimeografados e lidos por paragrafos. Eles nao falam
em nenhum tipo de livro de histérias infantis, nem os académicos mais jovens e nem

os mais velhos! Sera que os livros passaram em branco?

Como se vé, o professor ndo costuma contar histérias, mas se preocupa em
transformar a pratica de leitura num instrumento de avaliagdo e com finalidades
escolares. Segundo Batista (1998, p. 63), as praticas escolares da leitura, na maioria

das vezes:

Se constroem em nome da 'nao-gratuidade’, de uma finalidade de
aprendizado e se desenvolvem com base em gestos que procuram garantir
sua consecucgao: o controle do professor, que direciona a leitura e submete
a autonomia do aprendiz; a realizacdo de exercicios e avaliagbes, 0
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desenvolvimento de atitudes atenta ao pormenor e a minlcia, a utilizagcao
de formas de anotagbes e registros, uma disposicdo de buscar nos textos
um ensinamento, uma regra, uma maxima, uma instrugao.

Nos depoimentos dos académicos, encontram-se indicios da pratica da

leitura, conforme nos fala Batista (1988):

A leitura era trabalhada de maneira rigida, a professora nos dava um texto e
tinhamos que ler em voz alta individualmente. Depois fazia ditado das palavras para

que soubéssemos a escrita correta (Académica E).

A leitura era bastante trabalhada em sala de aula como leitura de paragrafos

em voz alta muitas vezes, contava pontos (Académica G).

A leitura como avaliacdo para Kleiman & um tipo de pratica que inibe o

aluno, no lugar de promover a sua formacéao como leitor. A autora afirma que:

Nas primeiras séries caracteriza-se essa pratica por tal
preocupacgado de aferimento da capacidade de leitura, que a aula se reduz
quase que exclusivamente a leitura em voz alta. A pratica é justificada
porque permitiria ao professor “perceber se o aluno estd entendendo ou
nao”, apesar de sabermos que € mais facil perder o fio da estéria quando
estamos prestando atencdo a forma, a prondncia, a pontuacéo, aspectos
que devem ser atendidos quando estamos lendo em voz alta (KLEIMAN,
1995, p. 21).

Na verdade, 0 que se evidencia é que 0s sujeitos entrevistados, em nenhum
momento, colocam que a leitura é gostosa, uma fonte de prazer, ou até mesmo
entretenimento. Nao se fala sobre momentos magicos, aulas que fujam da férmula

escolarizada de leitura mecanica de textos. Um caminho que leve o leitor a um texto

provido de significado. O que se faz, no entanto, é tornar o caminho (texto) sinuoso e
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desprovido de significacdo. Portanto, reitera-se o questionamento: E os livros

infantis? Em que estantes estao perdidos? Ou sera que nunca foram encontrados?

Pelos relatos ficam evidentes as preocupag¢des dos professores com
conteudos que lhes sao obrigatérios cumprir, privilegiando muito pouco os aspectos
ludicos e estéticos da leitura. A leitura parece ser uma atividade de treino desportivo

guem consegue pular mais obstaculos e ler corretamente.

O que se pode notar, através das narrativas, € a concepcao do termo leitura
atrelado a um ato mecanico, desenvolvido na sala de aula e para a sala de aula.
Kleiman (1995) explicita a idéia acima, quando coloca que a leitura nao é aquela
atividade no aconchego do lar, naquele canto preferido, que permite o isolamento, a
entrada em novos mundos e muito diferente das leituras feitas pelas méaes. Pelo
contrario, surge como uma atividade de copia macante, de palavras de certas
familias como “Déi o dedo do Didu”. A fala da académica H remonta a isto: Era

trabalhada através das familias silabicas (ba - bé - bi...)

Para o académico C, os professores escolhem os temas de leitura e
solicitam que os alunos leiam os materiais que julgam necessarios. Porém, o
professor sabe 0 que é realmente necessario para a formacao da criangca? Sera que
o ato de ler resume-se a uma mera decodificagdo de simbolos, uma simples leitura
silenciosa, ou em voz alta, ou a imposicdo de textos? Cabe aqui ressaltar o
pensamento de Blikstein (1991), dentro da abordagem estruturalista, em que a
leitura € um processo de decodificacdo do texto codificado e implica compreender o

pensamento do autor.
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Por isso, para trabalhar com a leitura é fundamental a atencao da escola aos
novos significados de mundo que as criangas tém, a partir de uma gama intensa de
estimulos aos quais elas estao submetidas desde que acordam até o ato de dormir.
Quem é o professor dessas criangas, um individuo com uma postura aberta ao
mundo ou um mero cumpridor de tarefas? Tornar-se um interlocutor nesse discurso
€ premissa basica para “o processo dialégico no qual também o professor se coloca
como aquele que reflete e ndo apenas como aquele que cobra uma critica do aluno

“(MICARELLO, 2002, p. 127).

Os académicos A e B fazem referéncia aos textos mimeografados e ao
quadro que, em certos momentos, eram dificeis de serem lidos pela quantidade de

vezes que a professora utilizava a mesma matriz, como se pode ver a seguir:

Geralmente em forma de textos mimeografados com pouca visgo das

palavras, as quais precisam ser decifradas (Académica A).

Alguns textos que a professora colocava no quadro, ou usava-se o

mimedgrafo... (Académico B).

Finalizando a analise sobre a leitura na escola nas primeiras séries, pode-se
perceber que a escola dos entrevistados era uma escola sem muitas histoérias, pois
havia auséncia de referéncia sobre narracdo de histérias e de materiais de leitura
interessantes. Ninguém comentava sobre algum livro marcante, alguma ilustracéo

qgue tenha chamado a atengédo. Onde esta o ludico? O prazer?
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Cabe destacar que nao se pretende que a leitura seja parte apenas de um
programa a ser cumprido, mas um movimento constante de ir e vir na busca de
diversas possibilidades e na construgdo de um sujeito autbnomo, capaz de discernir
0 que quer para si desde a mais tenra idade quer seja por intermédio da familia ou
da escola. Para tanto, a visdo de leitor reconstrutor, proficiente, na visdo de Kato
(1995) corrobora no sentido de que a leitura ndo € um objeto acabado porque a
construcdo de seu sentido depende do leitor e da significagdo que ele propde ao

texto lido.

4.3.2 Bibliothéke... biblion...théka’”

A palavra biblioteca no sentido etimoldgico indica “conjunto de livros (para
estudo ou consulta), sala ou edificio onde se instalam esses conjuntos de livros”. As
acepcdes mais antigas do termo biblioteca remetem a um local sinbnimo de
deposito. Porém, como estd e funciona a biblioteca da maioria das escolas
brasileiras? Ela, quando existe, ndo € um mero depdsito de obras literarias? Sera
que ela existe? Tem funcionarios qualificados para manté-la em funcionamento? E a
biblioteca publica? A partir de agora, passa-se a revelar a relacao dos entrevistados
com a biblioteca da escola e com os livros. Enfim, a décima primeira questao
pretende caracterizar como se processa a pratica de leitura dos alunos que

frequentam bibliotecas.

Vive-se num oceano de materiais de leitura disponiveis. O ato de ler ndo se
processa somente através do acervo literario encontrado em bibliotecas. Na

realidade, elas estdo, em sua grande maioria, desaparelhadas, distantes das

% Palavras em grego que significam: biblioteca, livro, caixa.
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novidades do mundo contemporaneo, necessitando de amparo e protecédo. Vale
ressaltar que isto ndo é uma caracteristica somente da escola publica, j& que
existem excelentes escolas municipais que possuem uma biblioteca voltada para o
interesse de criangcas e adolescentes. Surgem, também, outros espacos de leitura

que proporcionam excelentes oportunidades como, por exemplo, a Internet.

A concepcao de biblioteca como depdsito ou colecao de livros nao existe
mais. Segundo Milanesi (1989,p. 188) esta idéia nao se perpetua ha varias décadas,
pois a informacdo superou a forma do livro e a prépria escrita, através da
incorporacao de registros sonoros e visuais. Com isso, a biblioteca passa a adquirir
o status de centro de informacdes, um local de producao e nao sé de registros. Tudo
parece muito bonito dito assim. Mas sera que esta é a realidade? Vale a pena

conferir os relatos!

Pretende-se, nesse instante, tentar ouvir e compreender alguns sentidos que
foram produzidos no momento das entrevistas com os académicos. Acredita-se ser
importante salientar que dos 11 entrevistados, cinco tém idade entre 39 e 62 anos; e
0s outros 6 vao dos 18 aos 29 anos. Portanto, sdo histérias e momentos histéricos
diferentes, concepg¢des, materiais e praticas de leitura diversas. Sao diversos atores

sociais atuando.

Em nenhum momento, os entrevistados fizeram mencédo a bibliotecas
publicas de suas localidades, e a existéncia de livros em casa, situaram apenas a
biblioteca da escola, espaco da investigacdo. Nas narrativas, a biblioteca aparece

como um espaco cheio de normas e, na maioria das vezes, nao € permitido que 0s
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alunos levem os livros para casa. A académica A (19 anos) relata que, a partir da 32
série, quando troca de escola e estado passa a frequentar a biblioteca da escola e

levar livros para casa, pois ndo tinha acesso a biblioteca anteriormente.

Alguns fragmentos das narrativas demonstram que a biblioteca da escola
prima pela precariedade. Ndo existe nas bibliotecas um acervo que atenda ao
interesse de seus usuarios. Na maioria das vezes, apresenta-se velho e

desatualizado.

Nao, a biblioteca era precaria, os livros eram poucos e nao era permitido

levar os livros para casa (Académica B).

Costumava visitar a biblioteca e raramente levava livro para casa. Havia
poucos livros disponiveis e a falta de recursos também pesava na hora de decidir

compra-los (Académico C).

No depoimento da académica D, constata-se que a biblioteca promove

concursos em que a premiacao € dada para aqueles que leram mais livros:

Sempre retirei e li livros na Biblioteca. Até no Ensino Médio, na minha

escola, cheguei a ganhar um prémio. Sempre gostei de bibliotecas e livros.

Para este académico a leitura e os livros sdo importantes, mas sera que tem
esse sentido para todos aqueles que participam desses concursos, visando, muitas

vezes, apenas a premiacdo. Nao é mais interessante promover o interesse atraves
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de outros meios do que subordinar os alunos a uma maratona de livros. Bernardes

(2002, p. 171) coloca que:

Dentro da escola, o livro ndo é colocado como uma parte
integrante da vida de criancas e adolescentes. Algumas escolas até buscam
promover a biblioteca enquanto espago de leitura, entretanto, o fazem
através de “concursos” em que o prémio € digno para aqueles que leram
mais livros. Enfatiza-se a quantidade de livros lidos e ndo a quantidade de
leituras feitas.

Como despertar o gosto pela leitura em criancas, se nao se pode levar livros
para casa ou retira-los da biblioteca. O que leva um pai a ndo querer que a sua filha
leve livros para casa? O medo de que eles sejam estragados, riscados, rasgados...O

certo € que o pai do académico E tinha algum receio:

Sim. Porém levar livros para casa somente escondido do pai que proibia que
pegasse. Mas era freqlientadora assidua, tinha um cantinho onde tinha tapete e
almofadas para sentar e olhar colegées, que ficavam expostas, eu passava recreios

me divertindo com classicos da literatura infantil (Académica A).

O livro s6 passa a ser uma parte integrante da vida de qualquer ser humano,
no momento em que se pode manusea-lo, acaricia-lo, ou seja, promover o
estabelecimento de uma relacao intima do leitor, obra e autor, como coloca Manguel

(1997, p. 277):

O ato de ler estabelece uma relagao intima, fisica, da qual todos
os sentidos participam: os olhos colhendo as palavras na pagina, os ouvidos
ecoando os sons que estdo sendo lidos, 0 nariz inalando o cheiro familiar de
papel, cola, tinta, papeldo ou couro, o tato acariciando a pagina aspera ou
suave, a encadernagao macia ou dura, e até mesmo o paladar, quando os
dedos sdo umedecidos na lingua.
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Que bom que, pelo menos, a entrevistada E pode ficar durante o recreio na
biblioteca da escola que tem um local aprazivel para ele ficar por alguns minutos,
fazendo a sua viagem pelo mundo da leitura, folheando livros infantis. Mas isso
parece um sonho, pois se sabe que a maioria das escolas ndo tem um cantinho
como o citado pelo académico, e os alunos nao querem perder minutos do recreio
para ir ao encontro dos livros, ja que permanecem sentados durante boa parte da

manha ou tarde.

O que fica, apos a leitura das narrativas, é que a maioria das escolas nao faz
da biblioteca uma rotina da sala de aula, ja que os professores a utilizam, as vezes,
como um simples recurso didatico com dia e horario marcado, € ndo como um
instrumento importante na formacgao dos leitores. Na verdade, talvez ndo seja culpa
dos professores, da escola, porém de um sistema escolar que nao privilegia o
aparelhamento das bibliotecas quer pela aquisicdo de livros ou pela presenca de
pessoas especializadas, ou até mesmo por um lugar propicio para a leitura em geral.
O que vale dizer é que se tem de propiciar, de alguma forma, alternativas para

mudar esse quadro.

Além de ter data e hora estabelecida pela escola, a académica L relata que
nao pode levar livros para casa, pois a direcdo da escola ndo o permite, impondo os
momentos que julga necessarios para o aprendizado da leitura. Sera que a diretora

pensa que livro é um objeto sacralizado e intocavel?
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Sim, nés iamos a biblioteca e faziamos leituras, porem nao levava pra casa.
A escola era particular, regida por uma senhora freira € ndo era permitido levar para

casa os livros, s6 lia no horario oferecido pela escola.

A académico I, 19 anos, também convive um problema, ele gosta de ler
livros, isso aguca sua curiosidade, entretanto tem que ver se a escola permite que

ele os possa retirar da biblioteca:

Gostava de levar os livros que tinham bastantes gravuras e que o titulo era
intrigante, pois isso agugava minha curiosidade. Se o livro era “fino”, levava dois ou

trés se a escola permitisse.

Tracando-se um paralelo entre as idades dos entrevistados, pode-se dizer
que o F, 55 anos, e a J, 48 anos, nao liam, pois ndo eram estimulados pelos seus
professores e na época nao havia a possibilidade de fazer da biblioteca uma parte
integrante do mundo da leitura. Ao contrario, 0 académico mais jovem, 18 anos,
relata que a leitura nao era cobrada e que ele nao gostava de ler (Quando as coisas
sdo cobradas a agente aprende a gostar, este é um dos motivos, eu acho, que nao

gosto de leitura). Sera que a leitura tem a conotacao de cobranca?

Vé-se, assim, através das narrativas aqui apresentadas, que a biblioteca tem
participado pouco da vida dos entrevistados, ela ocupa um segundo lugar, terceiro
ou que lugar sera que ocupa na vida diaria das escolas brasileiras? O acesso
democratizado aos livros e outros suportes de leitura facilitaria uma mudanga cultural

na sociedade/escola. Nao se pode dizer que, por que eles nao freqlientam a
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biblioteca, ndo sejam leitores, porém se sabe das dificuldades financeiras de

algumas pessoas em adquirir livros e isso ajudaria a coibir essa situacao.

4.3.3 E de 52 a 827
Nesse periodo eu lia muito, mas tinhamos que fazer fichas de leitura e aquilo

era muito chato, era uma obrigacdo e néo diversdo (Académica J).

Conhecer o relacionamento dos académicos com a leitura nas séries finais
do Ensino Fundamental revela-se através das questbes 12 (Como se deu a pratica
de leitura de 52 a 82 séries) e 13 (Vocé lia apenas os livros indicados (quando) pela

professora?).

Nos recortes das narrativas, com relacdo as séries finais do Ensino
Fundamental, destaca-se o depoimento da académica |, pois ele apresenta aspectos

positivos quanto a pratica de leitura:

Nossa professora indicava livros ou nos deixava ir a biblioteca e escolhé-los.
Ao voltarmos para a sala de aula, tinhamos a “hora da leitura” onde a professora
colocava uma musica calma para relaxarmos e iniciarmos a leitura do livro que

haviamos escolhido.

O ato de ler como obrigagdo e cobranca prevaleceu na maioria das

narrativas como segue:

Mais pela exigéncia das professoras (Académico C).
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A pratica de leitura de 52 a 82 séries se deu através de leitura e de fichas de

leitura (Académica H).

Deixou a desejar, pois as professoras mandavam ler livros para fazer
resumos e apresentar rotineiramente de 52 a 82 (...) Tornou-se algo imposto e nao

algo prazeroso e estimulador, fazia pela obrigacao de tirar boa nota (Académica E).

O Académico C destaca que a leitura era realizada na biblioteca da escola,

mas que o contato com os livros restringia-se a pesquisa e ao trabalho escolar.

Dois entrevistados, F e L, mencionaram o uso de outros materiais de leitura:

Através de livros, jornais e revistas.

Muito pouco, parece que nestas séries ndo era exigida leitura,
lembro-me de ter lido algumas coisas que era ofertado ao publico na
biblioteca do SESI, ficava perto da escola, mas eram revistas, gibis, que me
interessavam na época.

Os entrevistados C, D, E, F, | e L declaram que n&o s liam os livros

indicados pela professoras mas também, outros.

Né&o. Lia os que elas pediam, faziamos fichas, etc. Mas também lia outros

(Académica D).

Os indicados e algo mais (Académico F).

Né&o, se encontrava um livro interessante eu o lia, mesmo que a professora

n&o o tivesse indicado (Académica l).
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Os académicos G, H e J s6 liam os livros recomendados.

Sim, este foi um de meus problemas, eu ndo gostava de ler porque ndo era

muito cobrada as leituras (Académica G).

Sim. Nessa época as disciplinas tinham maior numero, nos tinhamos as
técnica (8) e a educacéao fisica no horario inverso, ndo sobrava tempo para ter outros

tipos de livro a nao ser os recomendados (Académica J).

A auséncia de uma motivagao no que diz respeito a pratica de leitura de 52 a
82 séries nas salas de aula prevalece nas narrativas analisadas. Nas falas dos
entrevistados ndo se observa um comprometimento do leitor/académico com o texto,
na verdade, |é-se por imposicdo e por nota. Essa realidade afasta-se muito das
abordagens de leitura que centram a atengdo na figura do leitor. Segundo Orlandi
(1996), ha a necessidade de se evitar as leituras previstas, censérias buscar novas
alternativas. Ela afirma que se constitui como uma tarefa dificil da escola promover a
pratica da leitura polissémica, baseada nos sentidos estabelecidos pelos
interlocutores do texto; no lugar da leitura parafrastica em que ha prevaléncia da

leitura autoritaria estabelecida pelo texto e pelo professor.

4.3.4 E agora... o Ensino Médio...
Gostava muito de ler. A leitura sempre teve o dom de me transportar, de
sonhar com outras realidades. Lia livros juvenis e muitos romances esotéricos

(Académica D).
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O questionamento abordado na décima quarta questdo procura desvelar as
preferéncias literarias durante o Ensino Médio. Dessa forma, estabelece um maior
contraste entre os entrevistados, pois ha uma divisao nas opinides. O académico C,
conforme citacao anterior, gostava muito de ler e relacionava a leitura a uma viagem.
Ja a entrevistada E admite que gostava de ler, mas ndo com muito entusiasmo

porque as obras trabalhadas em aula eram de dificil compreensao.

No depoimento da académica |, vislumbra-se o ato de ler como uma
obrigacao ja que a professora detinha e, na maioria das vezes, detém o poder da
escolha das obras literarias na sala de aula. Aqui, cabe reiterar o pensamento de
Silva (1988), de que nao existe abertura para o ensino democratico, tudo vem de
cima para baixo, numa relagdo de dominagdo. De que adianta solicitar a leitura de
livros, quando o proprio aluno tenta driblar o professor, como segue:

Foi no Ensino Médio que deixei de gostar de ler. A professora nos obrigava a
pegar um livro de um determinado autor e tinhamos de ler aquelas obras literarias

“chatissimas” e fazer resumo.

Como o livro era considerado “chato” por mim, eu muitas vezes nem o lia e

pegava o resumo com outras pessoas para entregar para a professora.

Eu era adolescente, queria ler livros que suprissem minhas curiosidades,

obras literarias ndo me interessavam (Académico ).

Conforme Rolla (1995, p. 122), a leitura sugerida pelo professor sofre alguns

prejuizos, porque vem carregada de um carater de obrigatoriedade escolar que por
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si sO a afasta da idéia da prazer. A autora ainda comenta que a leitura de um livro,

por sugestao de algum amigo ou da escola, é lido de diferentes maneiras.

Na realidade, pode-se depreender das narrativas, quanto a indicacdo de
obras literarias pelos professores aos alunos, que a maioria dos académicos lia o
que os mestres solicitavam, porém acrescentavam outros materiais (revistas,
historinhas, gibis, jornais), além dos livros. Nesse momento, ha a constatagdo de

que a liberdade pela escolha dos tipos de leitura prevalece e se estabelece.

A leitura de materiais relacionados as disciplinas estudadas aparece em
varios momentos, assim, respectivamente, num primeiro momento, desenha-se um
perfil de leitor atrelado aos conteldos e necessidades das aulas; outro que gostava
de ler sobre histéria, mas por livre escolha e, por ultimo, o F que lia livros de

geografia pela curiosidade que suscitava:

Lia livros voltados aos contetudos que estavam sendo estudados, todos

voltados a educacao, pois cursei magistério (Académica A).

Eu gostava de ler sobre histdria geral, porque era uma viagem pelo mundo,

conhecendo as civilizagdes (Académico C).

O que mais me interessava eram livros sobre geografia, e pela curiosidade

(Académica F).
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A narrativa da académica | (48 anos) traz a tona o movimento da leitura
deflagrado no século XVIII que versava sobre as leituras proibidas que, conforme
Abreu (2002), colocavam a moral em risco:

(...) li romances da literatura brasileira, embora alguns fossem proibidos na
época principalmente Jorge Amado. Nesse periodo tomei gosto pela leitura

novamente.

Finalizando os movimentos percorridos pela leitura no Ensino Médio, traz-se
o ultimo depoimento que aborda dois aspectos: a falta de incentivo para leitura na
sala de aula e o fato da leitura ser um subsidio necessario para o aprendizado,

porém nao incutido durante este espaco de ensino.

N&o posso dizer que eu gostava, ndo tinhamos incentivo para leitura, nao
era incutido para ndés que a leitura é uma ferramenta imprescindivel para o

aprendizado (Académica L).

4.4 PASSEI NO VESTIBULAR! E AGORA...
Sim, estou no 1° ano do curso e ha 11 anos eu nao estudava, leituras
direcionadas estavam adormecidas. Agora no 2° semestre acredito que sera mais

facil, pois como se diz “engrenou” (Académico L).

Os professores, em qualquer nivel de ensino, criam expectativas em relacao
a pratica de leitura em sala de aula. Como ndo poderia deixar de ser, na
universidade a cobranca é ainda maior, e a expectativa tanto da parte dos

professores quanto dos universitarios, muitas vezes, nao é alcancada. Os docentes
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utilizam certos recursos metodolégicos e esperam que 0s académicos alcancem o
resultado almejado. A garantia da resposta adequada a leitura é premissa basica
para o professor. No entanto, a relagdo dos leitores com o texto se estabelece de
maneiras diferenciadas, resultando em compreensdes diferentes daquelas

esperadas.

A partir de agora, relatar-se-ao alguns depoimentos que fazem referéncia
aos primeiros contatos dos académicos com os textos na universidade (questao 19)

e o tempo dedicado a leitura atualmente (questao 17).

Um primeiro grupo de respostas revela que trés académicos nao tiveram
problemas com a leitura na universidade, a ndo ser a J que teve um pouco de

dificuldade com a leitura de livros técnicos:

Né&o, pela razdo simples do habito da leitura nas diversas areas (Académico

N&o. A universidade nos da mais énfase a leitura e nés da uma dimensao

sobre como fazé-la e o que ler (Académica E).

Né&o. Foi até facil basta gostar de ler, entender o que leu e demonstrar isso
de alguma forma, somente com alguns livros técnicos foi dificil por Ter uma

linguagem dificil e diferente (Académica J).
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Um certo desassossego em relacdo a leitura predomina em outros

depoimentos, pois o0 tempo era curto, € as leituras eram muitas:

Mais ou menos nos primeiros dias principalmente, mas esta passando

(Académica A).

N&o senti muitas dificuldades com as leituras, mas com certeza, foi bem

mais corrido do que antes (Académica D).

Um pouco, por ter que ler bem mais do que estava acostumado a ler.

(Académico F).

Para alguns académicos, o contato inicial com os textos no Ensino Superior
foi mais problematico em fungcdo da dificuldade de interpretacdo textual. Na
abordagem estruturalista, segundo Blikstein (1991), a fim de que a comunicacao se
efetue, emissor e receptor tém que Ter idéias comuns no momento em que |éem um

texto.

Sim, na interpretacdo dos textos devido a linguagem técnica usada pelos

autores (Académico B).

Sim, como n&o gosto de ler a minha dificuldade de interpretar, escrever é

bastante (Académica G).
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Sim, muitas leituras eram dificeis e eu precisava me concentrar bastante
para poder entender. No entanto, algumas leituras eram de facil entendimento e eu

gostei de lé-las (Académica ).

A partir dos relatos destacados, pode-se perceber que os académicos
passaram a ler mais intensamente, o carater de obrigatoriedade permanece, no
entanto € uma obrigacdo necessaria. Ninguém alcangara uma boa formacao

driblando a leitura de muitos, muitos textos.

O certo é que o ato de ler envolve tempo. Mas, e como anda o tempo
dispensado a leitura durante o Ensino Superior? Como ele estad sendo distribuido.
De uma maneira ou de outra, ndo ha como fugir das leituras, mesmo que seja um

passar de olhos por alguns minutos.

Os entrevistados, de maneira geral, dispensam algum tempo para ler,
mesmo que seja antes de dormir, como colocam as académicas A e H. Dois relatos
apontam que, nos finais de semana, a procura pela leitura € maior, pois sobra um

pouco mais de tempo:

Geralmente em finais de semana, durante a semana temos o trabalho e

aula, os intervalos durante o dia geralmente é dedicado ao descanso (Académico B).

Todo o tempo que sobra em fim de semana, antes de dormir eu leio um

pouco, mas leio coisas que me interessam, no momento tenho pouco tempo, pois
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ndo é facil conciliar trabalho, estudo, casa, afazeres domésticos, marido enfim, a

mulher dona de casa tem que achar um tempinho para cada coisa (Académica L).

Ja a académica | coloca que nao tem horario especifico para ler, |&é o que
gosta, quando quer. As leituras exigidas pela universidade s&o realizadas no
momento em que determina um tempo para isso. Ja a G prefere ler pela manha e

somente o0 que os professores solicitam.

No relato dos entrevistados C, D e E, respectivamente, destaca-se que eles
tém hora e dia disponibilizados para a leitura:

Dedico duas horas por dia {(...)

Leio antes de dormir e também no Domingo a tarde, quando consigo.

Dedico 1 noite por semana para mim ler algo que desperta o interesse. Mas

leio mais vezes, por rotina e o necessario para meu trabalho e estudos.

Ha, ainda, o caso da académica J que deixou de lado muitas atividades em

fungdo das leituras, mas tudo por uma boa causa:

Atualmente dedico leitura todo o tempo que disponho entre as tarefas de
trabalho e domésticas, deixando de lado a TV e outras coisas que fazia antes, mas
principalmente por leituras para fundamentar e aprofundar os conhecimentos nas

disciplinas do curso.

Praticamente todos os entrevistados dedicam um tempo para ler, no entanto

apenas a F diz que ndo disponibiliza o tempo necessario para leitura.
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4.5 ESTE... ESSE... AQUELE...

Gosto de ler romances, ndo tem nada a ver com minha personalidade, pois
sou bem expontanea, ndo sou romantica, mas esses livros me chamam a ateng&o.
Leio também alguns livros na area da Pedagogia para me informar e saber mais

sobre meu trabalho (Académica ).

Que livros ler? Ou sera que livro ler? A décima sexta questdo coloca em
evidéncia o nome da ultima obra lida e do autor. O questionamento revelou que a
maioria dos académicos — B, C, D, F, G, H, J e L - indicou algum livro relacionado ao
curso de graduacao em andamento. Vale ressaltar que eles lembravam dos titulos. A
académica L destaca que leu duas vezes Pais brilhantes, Professores fascinantes de
Augusto Cury porque adorou. A académica A leu o livro Violetas na janela, porém

nao lembrava o nome do autor.

Ler, por qué? Porque quer, porque alguém indicou ou por solicitacdo de
alguém. A selecdo de um livro certamente depende de cada um em funcdo de
alguma coisa seja ela: prazer, indicacao, obrigacdo. Quando questionados sobre o
porqué de selecionarem certas leituras, questdo 18, os académicos B, C e |
colocaram que as fazem em funcao da profissdo, mas também por esporte, curso
universitario e curiosidade, como segue:

Em funcao do meu trabalho, do esporte e do curso universitario.

Por prioridade no caso profissional.

O faco em funcao de aperfeicoar-me em minha area de trabalho. Ou por
ficar curiosa com o titulo. Agora quero ler os livros do “Harry Potter”, mas ainda nao

dediquei tempo para essa leitura.
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Outros académicos referiram-se ao titulo, contetdo, assunto, indicagao:

Depende muito do dia, horas, pelo titulo, outras por saber que se trata de um

assunto interessante, e assim vai... (Académica A).

Faco em fungéo do conteudo, letra, assunto que me chama a atengéo, ou

até por indicagcdo de amigos (Académica D).

Ao selecionar um livro, geralmente, olho o assunto ou o que esta em
evidéncia no mercado, por exemplo, gosto de ler livros de auto-estima, psicologia —
explicagbes sobre o ser humano em tempos modernos, sobre filhos, felicidade,

amor, enfim sobre a vida (Académica J).

As entrevistadas G e H revelam que Iéem por solicitagcdo dos professores, ou
seja, as leituras obrigatérias e pela necessidade do momento. Somente os dois
disseram que selecionam as leituras em funcdo das exigéncias. A académica F
também ressalta que seleciona uma obra por necessidade, e tem muita vontade de
aprender.

E interessante observar que nas narrativas ndo ha a exclusiva preocupacao
na leitura de textos obrigatérios, mas uma mescla de textos, dependendo de cada
leitor. Sabe-se que as leituras obrigatdrias sdo necessarias para a formacao de
qualquer pessoa, no entanto deve permanecer, acima de tudo, a vontade e a
escolha do leitor, assim como abordam as linhas de leitura que centram sua atencao

no leitor.
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Além dos livros, existem outros materiais de leitura que complementam a
formagédo de qualquer individuo. Segundo Chartier (2002), h4 uma diversidade de
praticas de leitura e comercializacdo de impressos. Pode-se perceber nos relatos
que ha uma variedade grande de outros materiais de leitura citados Os jornais e
revistas também aparecem nas narrativas. Lacerda (2002) fala sobre a importancia
de se verificar as modalidades de leitura, transmissdo e recepcao existentes em

circulagdo no Brasil ao longo dos tempos.

Ler ou néo ler, eis a questao! A décima sexta questao (Hoje em dia, quais
sao as suas leituras? Porqué?) sugere, segundo os relatos, que praticamente a
maior parte dos académicos sao leitores de jornais e revistas da atualidade. Nota-se
que a leitura dos periédicos de diversos tipos esta presente, pois auxilia na

atualizacao constante:

Jornais, revistas. Boletins, publicacdes, em funcdo da atividade profissional.
Livros e revistas culturais, conhecimentos gerais e obras sobre Direito e Politica

(Académico C)

Jornal, quase sempre apenas titulos e matérias em evidéncia, revistas de

curiosidades e beleza. (...) (Académica Q).

Hoje procuro ler jornais, revistas da atualidade para estar informada e os

conhecimentos que trazem, leio revista Epoca, Veja. (...) (Académica L).



110

Os entrevistados do Curso de Pedagogia, assim como os do Direito,
referiram-se a procura de tematicas e textos que envolvessem a sua formacéao
académica pela preocupacao no aprimoramento intelectual:

Hoje em dia minhas leituras, vao de livros infantis até obras de grandes
autores. Tudo por estimulos e para o crescimento do meu intelectual, penso que a

cada nova leitura é uma cultura a, mais que estou adquirindo. (Académica A)

Leio livros relacionados ao Curso de Pedagogia (...) Os do curso eu acredito
ser muito importantes para minha profissdo e 0s outros mais por curiosidade em

outras culturas/religiao (Académica D).

Tudo o que abrange o curso de direito, pela necessidade e vontade de saber

(Académico F).

O depoimento da académica E chama atencgao pelo fato de manifestar a sua
pratica de leitura pautada na abordagem politico-diagnéstica que na visao de Freire
(1987) e Silva (1988) aborda que o ato de ler tem o poder de transformacéao e é um

instrumento de libertacdo dos oprimidos face aos opressores:

Minhas leituras sao livros de educacao, auto-ajuda, revistas, Internet e
jornais. Porque trabalho na area do magistério e gosto de estar atualizada, a prépria
facilidade nos cobra estas leituras e também o mundo em que vivemos, a sociedade
precisa de pessoas com maior nivel de cultura sabedoras de seus direitos € nao

seres alienados e submissos aos interesses de exploradores.
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A preferéncia da académica J diz respeito a leitura por puro lazer; assim
como, para o H, autores como Sergio Caparelli, Elias José, Ziraldo e outros que

escrevem livros e poesias infantis sdo os selecionados.

Praticamente todos os entrevistados Iéem os livros solicitados pela
universidade e muitos outros materiais, ndo deu para sentir que eles realizassem a
leitura como se fosse um fardo, ou como uma mera obrigagcdo como ocorria no

Ensino Fundamental e Médio.

4.6 SER OU NAO SER LEITOR! EIS A QUESTAO!

A minha histéria de leitura é pobre, pois acho que ndo cheguei a ler mais
que 5 livros desde a minha adolescéncia. Agora na faculdade sinto como isso me
prejudica, meu vocabulario é fraco e minha interpretacdo é dificil. Mas hoje ndo me
considero uma leitora, enquanto eu ndo aprender a gostar de ler vai ser dificil, ainda
tenho tempo pra mudar meus habitos e fazer uma leitura um prazer também e nao

apenas uma obrigacdo (Académica E).

Esta ultima parte da anélise versa sobre o entrelagcamento da questao inicial
6 (Vocé se considera um leitor. Por qué?) com a vigésima questdo (Faga um breve
relato avaliando a sua histéria de leitura, indicando qual o periodo que houve maior
identificacdo com a leitura. E, apds responder a todas as questbes anteriores,
fazendo uma nova reflexdo, vocé se considera um leitor?). Afirmar que é ou nédo €
leitor parece ser algo muito pratico e simples. Entretanto, o posicionamento tomado

merece um dialogo mais aprofundado sobre o assunto.
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Os académicos B, F, G e H acreditam e sabem que a leitura é fundamental
para a vida, e declaram, num primeiro momento, que nao gostam de ler.
Posteriormente, em relacdo a ultima questdo, a B destaca que a sua histéria de
leitura comegou na universidade e que esta lendo mais; ja o F salienta, também, que
lia mais em funcdo da universidade e que, agora, considerava-se um leitor em
funcdo da curiosidade; a G acha sua historia de leitura pobre e continua se
considerando um nao-leitor e, por ultimo, a H continua lendo sé por necessidade e

destaca que nao é um leitor, pois so |é pela necessidade:

A minha histéria com a leitura pode-se dizer que € em relacdo a profisséao e
agora com o curso universitario, acredito que agora estou lendo mais, procurando de

certa forma um melhor desenvolvimento ou desempenho (B).

Confesso que a partir de ter ingressado na universidade, me identifiquei
mais com a leitura, mas como referi no questionario ndo o suficiente para um bom
desempenho, vou ler mais. Considero-me um leitor por ter grande curiosidade pelos

temas atuais e pela vontade de concluir o curso de direito (Académico F).

A minha histdria de leitura é pobre, pois acho que ndo cheguei a ler mais
que 5 livros desde a minha adolescéncia. Agora na faculdade sinto como isso me
prejudica, meu vocabulario é fraco e minha interpretacao é dificil. Mas hoje ndo me
considero uma leitora, enquanto eu nao aprender a gostar de ler vai ser dificil, ainda
tenho tempo pra mudar meus habitos e fazer uma leitura um prazer também e ndo

apenas uma obrigacdo (Académica G).
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Minha historia de leitura resume-se nas respostas acima, ou seja, ela esteve
presente em minha vida a medida que a necessidade da leitura se fazia presente. O
periodo em que houve maior interesse por ela foi aquele em que conheci os autores
brasileiros e me identifiquei com alguns deles e seus personagens. Sendo assim nao
me considero um bom leitor, pois penso que bom leitor 1é por gostar e ndo so6

quando precisa (Académica H).

Pelas narrativas acima, destacam-se palavras que caracterizam a leitura
como sinbnimo de bom desempenho, falta de habito, falta de gosto, falta de prazer,
obrigacao, necessidade. Todos esses movimentos destacados denotam sentimentos
de pesar em relacao ao texto escrito. S6 o B reconhece que esta lendo mais, porém

em fungéo da profiss&o e da universidade.

Em contrapartida, os entrevistados C, E, J e L declaram que séo leitores. O
académico C declara que comecou a ler com mais dedicacao apds o término do
Ensino Médio, em razao da atualizacao profissional e pela convivéncia com camada

da sociedade exigente com a formacgao cultural.

A histéria de leitura do entrevistado E é recheada de momentos prazerosos
e inesqueciveis, relembra das leituras que realizou para poder descobrir coisas que
tinha vergonha de perguntar; das emogdes sentidas, quando lia no quarto; fala da
acessibilidade de ler livros atualmente, como se destaca a seguir:

A minha vontade de aprender a ler foi tamanha que fui alfabetizada precoce.
Pequenos textos que liam para mim eram inesqueciveis, fazia teatros e chegava a

sonhar com estes personagens ou fantasias. A adolescéncia foi o periodo em que
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mais marcou a minha vida de leitora, lia muito pela curiosidade, principalmente livros
de romance (contos de fada), estava cheia de duvidas tinha vergonha de pedir
busquei respostas nos livros, lendo muito, lembro de titulos como Meu pé de laranja
lima, Meu primeiro beijo, os livros da Colecdo vaga-lume, entre outros. E quantas
vezes trancada no quarto, chorava e solugava no final dos livros, me emocionei
muito com: Meu pé de laranja lima, o Péndulo do Reldgio de Charles Kiefer e o 12°
Anjo Og Mandino. A leitura me faz refletir e € algo prazeroso que venho praticando e
cada vez mais, pois melhorou muito o acesso aos livros, além do custo ser mais

acessivel comparando ha tempos atras (Académico E).

A académica J salienta que sua histéria de leitura era pobre, pois a oferta de
livros era pequena e devorava os livros, quando os conseguia. Ja a L fala que sua
histéria teve altos e baixos, de acordo com periodos de sua vida e, agora, por causa
do Curso de Pedagogia Ié muito mais:

Penso que minha histdria de leitura teve altos e baixos, e que houve pratica
de leitura na minha infincia com intensidade, depois acalmou-se as leituras na
adolescéncia, praticamente nao li nada, a ndo ser em encontros de jovens, faixa de
18 a 21 anos que freqlentei, lia textos biblicos traduzidos em revistas e depois disso
outras revistas, jornais, agora em 2004, veio uma avalanche de leituras com o Curso
de Pedagogia, e tento ler em pouco tempo que sobra outros livros para enriquecer

conhecimentos e informacgées diversas, que possam me ajudar.

Um grupo de académicos avalia que nao dedicam o tempo suficiente para a
leitura e se consideram leitores medianos. A entrevistada A aborda que esta ciente

da importancia da leitura, contudo nédo costuma ler muito. A académica D declara
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que, para ser um bom leitor, ha a necessidade de se ler com assiduidade. Ele
destaca que lia muito, quando os pais se separaram, mas que em fungdo do tempo,
hoje em dia, |é razoavelmente. Ja a | declara que perdeu o gosto pela leitura, tem

preguica e se nao tiver o que fazer nao lé:

Acredito que, quando crianca e durante todo o ensino fundamental eu
identifiquei-me muito na leitura. Fui perdendo o gosto pela leitura no ensino médio,

onde fui perdendo o incentivo (Académica ).

Finalizando esta udltima parte da analise, percebe-se que a maioria dos
académicos reconhece a importancia que a leitura tem nas suas vidas, mas que, por
uma série de motivos, citados anteriormente, 1€ com maior ou menor freqiéncia
atualmente. E notério que o contato com os primeiros textos na universidade
propiciou ampliagdo de conhecimento, segundo os entrevistados, mas alguns ainda

sinalizam o ato de ler como uma obrigacéo e pela necessidade.

No depoimento da académica |, vislumbra-se o ato de ler como uma
obrigacdo ja que a professora detinha e, na maioria das vezes, detém o poder da
escolha das obras literarias na sala de aula. Aqui, cabe reiterar o pensamento de
Silva (1988), de que nao existe abertura para o ensino democratico, tudo vem de
cima para baixo, numa relacdo de dominac¢do. De que adianta solicitar a leitura de

livros, quando o proprio aluno tenta driblar o professor, como segue:

Foi no Ensino Médio que deixei de gostar de ler. A professora nos obrigava a
pegar um livro de um determinado autor e tinhamos de ler aquelas obras literarias

“chatissimas” e fazer resumo.
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Como o livro era considerado “chato” por mim, eu muitas vezes nem o lia e

pegava o resumo com outras pessoas para entregar para a professora.

Eu era adolescente, queria ler livros que suprissem minhas curiosidades,

obras literarias ndo me interessavam (Académico ).

Conforme Rolla (1995, p. 122), a leitura sugerida pelo professor sofre alguns
prejuizos, porque vem carregada de um carater de obrigatoriedade escolar que por
si sO a afasta da idéia da prazer. A autora ainda comenta que a leitura de um livro,

por sugestao de algum amigo ou da escola, é lido de diferentes maneiras.

Na realidade, pode-se depreender das narrativas, quanto a indicacao de
obras literarias pelos professores aos alunos, que a maioria dos académicos lia o
que os mestres solicitavam, porém acrescentavam outros materiais (revistas,
historinhas, gibis, jornais), além dos livros. Nesse momento, ha a constatagdo de

que a liberdade pela escolha dos tipos de leitura prevalece e se estabelece.

A leitura de materiais relacionados as disciplinas estudadas aparece em
varios momentos, assim, respectivamente, num primeiro momento, desenha-se um
perfil de leitor atrelado aos conteludos e necessidades das aulas; outro que gostava
de ler sobre histéria, mas por livre escolha e, por ultimo, o F que lia livros de

geografia pela curiosidade que suscitava:

Lia livros voltados aos contetdos que estavam sendo estudados, todos

voltados a educacao, pois cursei magistério (Académica A).
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Eu gostava de ler sobre historia geral, porque era uma viagem pelo mundo,

conhecendo as civilizagbes (Académico C).

O que mais me interessava eram livros sobre geografia, e pela curiosidade

(Académica F).

A narrativa da académica | (48 anos) traz a tona o movimento da leitura
deflagrado no século XVIII que versava sobre as leituras proibidas que, conforme
Abreu (2002), colocavam a moral em risco:

(...) Ii romances da literatura brasileira, embora alguns fossem proibidos na
época principalmente Jorge Amado. Nesse periodo tomei gosto pela leitura

novamente.

Finalizando os movimentos percorridos pela leitura no Ensino Médio, traz-se
o ultimo depoimento que aborda dois aspectos: a falta de incentivo para leitura na
sala de aula e o fato da leitura ser um subsidio necesséario para o aprendizado,

porém nao incutido durante este espaco de ensino.

Nao posso dizer que eu gostava, ndo tinhamos incentivo para leitura, nao
era incutido para ndés que a leitura é uma ferramenta imprescindivel para o

aprendizado (Académica L).



PALAVRAS FINAIS

Conversar sobre histérias de leitura aponta para a necessidade de se manter
aberto o0 espacgo de interrogacao sobre as praticas de leitura arraigadas em nossa
sociedade brasileira. Por isso, torna-se relevante conhecer como a leitura vem se
estabelecendo na familia, na escola, no Ensino Fundamental, Médio e na
Universidade. Recuperar as histérias de leitura dos académicos do Programa de
Nivelamento em Portugués significa conhecé-los melhor, reconstituir pontos
considerados significativos por eles como sujeitos leitores ou nao, como

personagens e interlocutores de suas proprias narrativas.

Na leitura das historias de leitura, pode-se perceber que o contato com os
textos na infancia e na familia, seja pela dificuldade de acesso aos livros, pela
dificuldade de se morar no interior, ou pelas professoras se preocuparem mais com
a leitura de livros didaticos, estabeleceu-se com a maioria dos académicos. O

encanto ainda existial!

Com o passar dos tempos, chega-se ao Ensino Fundamental e a histéria da

leitura passa a percorrer outras trilhas. Durante a alfabetizacao, prepondera a leitura
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mecanizada. Ha poucos momentos de prazer, lembrancas gostosas de histérias
lidas. De 52 a 82 permanece o0 mesmo quadro, a leitura continua em segundo plano,
pois 0 que prepondera é a obrigacao e a avaliacdo. Tudo se resume a avaliacéo e a

notal

Durante a formagéao do Ensino Médio, a histéria mudou um pouco de figura.
Ha uma divisdo de opinides, pois para alguns a leitura era uma fonte de prazer; para
outros estava atrelada as disciplinas estudadas ou, ainda, havia pouco incentivo.
Aqui, pode-se inferir que, apesar dos pontos negativos, o prazer esteve presente nas

narrativas de alguns.

O primeiro contato com os textos da Universidade foi promovido em meio a
algumas dificuldades. A interpretacao textual, a corrida contra o tempo e a avalanche
de materiais a serem lidos constituiram-se, inicialmente, numa pedra no caminho
dos académicos. Mas, como obstaculos sédo transpostos, a leitura passou a fazer
parte da vida dos entrevistados. O carater de obrigatoriedade permanece, no
entanto é em prol de uma formacado qualificada, isto €, da futura profissdao. Os
académicos reconhecem a importancia da leitura € os problemas advindos pelo

pouco contato que, as vezes, estabelecem com os textos.

Ao discutir a questao das preferéncias literarias, os académicos destacam
que direcionam o tempo e os esfor¢cos necesséarios para a leitura relacionada a
formagdo almejada. A selegédo de livros e feita de acordo com a solicitagdo de

professores, porém eles ndo reclamam da situacgao.
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Ser ou nao ser leitor? Ler ou nao ler eis a questao? A pretensdao neste

estudo foi conversar sobre histérias de leitura. Em nenhum momento, questionou-se
sobre verdades absolutas e inquestionaveis nessa area de investigagdo quanto a
tematica leitura. Por isso, o enfoque dado as vozes dos entrevistados, pois se supde

que a leitura deve partir do universo do leitor e das suas necessidade, vontades.

Retomando as abordagens das praticas de leitura em circulacdo no Brasil,
percebe-se que ha uma mescla de todas abordagens — politico-diagnostica,
cognitivo-processual, discursiva e estruturalista — durante a vida escolar, em maior
ou menor escala. Mas, o que se quer? O que esta faltando nas escolas e na familia
brasileira quanto a pratica de leitura? Uma resposta bem parcial: a preocupagcéo com
o leitor, o leitor que 1é por vontade propria e ndo aquele leitor das necessidades do
outro, porém inserido em praticas de letramento, visto que o ato de ler e individual e

intransferivel.

Considerando os dados e respostas coletadas nesse estudo, faz-se um
questionamento: O que se pode fazer para mudar as concepcdes e praticas de
leitura no Brasil? A questdo da mudanga necessdaria estd vinculada a uma
perspectiva de Soares (2001,p.44) que considera a leitura como pratica de
letramento, “estado ou condicdo de quem se envolve nas numerosas e variadas
praticas sociais de leitura e de escrita”. O poema de Kate M. Chong ilustra a sua

historia de letramento e, talvez, a histéria de tantos outros...

O QUE E LETRAMENTO?

Letramento ndo é um gancho.



em que se pendura cada som enunciado,
nao é treinamento repetitivo

de uma habilidade,

nem um martelo

quebrando blocos de gramatica.

Letramento é diversao
é leitura a luz de vela

ou la fora, a luz do sol.

Sao noticias sobre o presidente,
o tempo, os artistas da TV
e mesmo Moénica e Cebolinha

nos jornais de Domingo.

E uma receita de biscoito,

uma lista de compras, recados colados na geladeira,
um bilhete de amor,

telegramas de parabéns e cartas

de velhos amigos.

E viajar para paises desconhecidos,
Sem deixar sua cama,
E rir e chorar

Com personagens, herdis e grandes amigos.
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E um atlas do mundo,

sinais de transito, cacas ao tesouro,
manuais, instrucdes, guias,

e orientacdes em bulas de remédios,

para que vocé nao fique perdido.

Letramento é sobretudo,
um mapa do coragdo do homem,
um mapa de quem vocé &,

e de tudo que vocé pode ser.

Era uma vez conversas entrelagadas sobre histérias de leitura ... e quem
quiser, a partir de agora, conte outras histérias ... e faca parte de uma nova histéria

de leitura ...
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ANEXO A — ROTEIRO APLICADO AOS ACADEMICOS

ROTEIRO:

1) IDADE:

2) SEXO:

3) PROFISSAO:

4) CURSO:

5) Defina o que é leitura para voceé.

6) Vocé se considera um leitor? Por qué?

7) Durante a sua infancia, mesmo antes de se alfabetizar, havia um
ambiente favoravel para a leitura em sua casa?

8) Vocé se recorda de existirem livros ou outros materiais de leitura
disponiveis para vocé em sua casa ou na escola?

9) Vocé efetivamente costumava ler na infancia? Que tipos de materiais?
Por qué?

10) Vocé lembra como era trabalhada a leitura na escola durante as
primeiras séries?

11) Vocé costumava visitar a biblioteca da escola e levar livros para casa?
Por qué?

12) Como se deu a pratica de leitura de 52 a 82 séries?

13) Vocé lia apenas os livros indicados (quando) pela professoras?

14) Durante o ensino médio, o que vocé gostava de ler? Por qué?

15) Hoje em dia, quais séo as suas leituras? Por qué?

16) Vocé lembra do ultimo livro que leu? (Nome e autor)



129

17) Atualmente, que tempo vocé dedica a leitura? Por qué?

18) Quando vocé seleciona um livro o faz em fungéo do qué?

19) Vocé sentiu muitas dificuldades quanto a pratica da leitura ao ingressar
na universidade?

20) Faca um breve relato avaliando a sua historia de leitura, indicando qual
foi o periodo em que houve maior identificacdo com a leitura. E, apds responder a
todas as questdes anteriores, fazendo uma nova reflexdo, vocé se considera um

leitor?
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ANEXO B — TABULACAO DOS ROTEIROS APLICADOS AOS ACADEMICOS

ROTEIRO DO ACADEMICO A
1) 19 anos

2) Feminino

3) Professora

4) Pedagogia

ROTEIRO DO ACADEMICO B
1) 39 anos

2) Masculino

3) Comércio

4) Direito

ROTEIRO DO ACADEMICO C
1) 62 anos

2) Masculino

3) Contabilista

4) Direito

ROTEIRO DO ACADEMICO D
1) 27 anos

2) Feminino

3)  Auxiliar de Escritorio

Pedagogia



ROTEIRO DO ACADEMICO E

1) 22 anos

2) Feminino

3) Professora da Educacéao Infantil

4) Pedagogia

ROTEIRO DO ACADEMICO F
1) 55 anos
2)  masculino

3) comércio

4) Direito
ROTEIRO DO ACADEMICO G
1) 18 anos

2) feminino
3) estudante

4)  Administracao

ROTEIRO DO ACADEMICO H
1) 43 anos

2) feminino

3) professora

4) Pedagogia
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ROTEIRO DO ACADEMICO |

1) 19 anos

2) feminino

3) Professora, trabalho com Educacéo Infantil.

4) Pedagogia — Magistério da Ed. Infantil e Anos Iniciais.
ROTEIRO DO ACADEMICO J

1) 48 anos

2) feminino

3) professora

4) Pedagogia

ROTEIRO DO ACADEMICO L

1) 29 anos

2) feminino

3) funcionaria publica — auxiliar de servicos educacionais

Pedagogia
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QUESTAO 5 — DEFINA O QUE E LEITURA PARA VOCE.

A) Penso que leitura é o ato de estudar, ampliar nossos conhecimentos
sobre 0 mundo que nos rodeia. E algo fundamental na vida, pois nos proporciona
muitos momentos de prazer, quando for possivel entender e gostar do ato de ler.
Através da leitura podemos ir e vir em muitos locais e aprender coisas que até entao
ninguém nos havia dito em palavras.

B) Leitura pode ser entretenimento, mas principalmente um a fonte de
cultura, através da leitura de bons livros, jornais e revistas nos tornamos mais cultos
de certa forma.

C) Tomar conhecimento dos fatos ocorridos, das idéias, tendéncias,
temperamentos dos autores.

D) Leitura para mim é poder viajar, conhecer outros lugares, pessoas,
viver outras situagdes de vida, que normalmente sdo conheceria. E enriquecer o
vocabulario, é aprender coisas novas e diferentes, E, enfim, muito importante para a
cultura e vivéncia da pessoa.

E) Ler é um ato de estudar, estar informado e atualizado. Sabendo situar-
se no mundo em que vivemos reconhecendo nossa histéria, cultura e graméatica.
Leitura é também um suporte para nos tornarmos seres mais cultos, conhecedores
do mundo.

F) Leitura é a atualizacao.

G) Leitura, para mim, é ler qualquer paragrafo, artigo de revistas, jornais,

textos, livros, contos, poesias.
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H) Leitura para mim é passear pelo mundo do conhecimento. Viajar por
lugares pertos e distantes, conhecer pessoas diferentes e estabelecer relagdes de
aprendizagem.

) Para mim leitura € o pilar mais importante do conhecimento. Através da
leitura nos encontramos com o mundo, aprendemos coisas novas € ampliando assim
nossa margem de conhecimento. A leitura, além de manter-nos informados, abre
portas para um mundo desconhecido, a nossa imaginacao, através dela podemos
viajar, conhecer e despertar nossa criatividade.

J) Eu penso que, leitura é aprender, entender, tirar proveito, adquirir
conhecimentos, ampliar horizontes etc... Através do ato de ler algo, ou observar e
perceber, reconhecimento de mensagem por meio de uma pintura, situacao
representada, figura, desenho, gestos até mesmo um semblante bem interpretado
tem sua leitura.

L) Leitura € um caminho para enriquecer o vocabulario, € a maneira para

adquirir conhecimentos, informacdes sobre os mais variados assuntos.

QUESTAO 6 — VOCE SE CONSIDERA UM LEITOR? POR QUE?

A) Nao posso dizer que sou uma pessoa que costuma ler bastante, mas
sempre que posso procuro ler, pois estou ciente da importancia da leitura no
decorrer de nossa vida.

B) Nao, eu acho que para ser leitor deve-se ler com mais assiduidade,

procurar obras, enfim pesquisas, ler diariamente algo.
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C) Sim. Por forca da profissdo e também pelo gosto da leitura, pela
necessidade de atualizagdo constante. Leio diariamente jornais, revistas, boletins
informativos e correspondéncias eletrbnicas.

D) Me considero razoavelmente um leitor. Acredito que deveria ler um
pouco pois, digo, mais. Mas, devido a falta de tempo, tento ler o maximo possivel.

E) Sim. Porque através das leituras tornei-me uma pessoa atualizada,
sendo sabedora de diversos assuntos. Através dela cheguei aonde estou, faculdade
e uma profissional que sou.

F) Nao por falta de tempo.

G) Nao, porque nao costumo ler e ndo gosto. Mas estou ciente que isso
me prejudica, pois lendo adquirimos conhecimento e fortalece nossa compreenséao e
interpretacéo.

H) Eu ndo me considero um leitor, pois, apesar de gostar de ler, leio
guando €& necessario.

[)  N&o sei se posso considerar-me uma leitora, pois tenho preguica de
ler. Quando encontro um livio que vai ao encontro dos meus interesses e 0
considero “envolvente”, leio-o até o final. Mas, se ndo tenho nada para fazer,
raramente leio, procuro fazer outras atividades.

Sendo assim, mesmo sabendo da importancia da leitura, ndo fago dela um
hébito, por isso ndo creio que possa considerar-me uma leitora.

J)  Sim. Nao aquele leitor que se dedica diariamente, devora tudo que vem
nas maos, mesmo antes de trabalhar como professora eu lia muito como forma de
lazer e curiosidade de conhecer outras culturas e o desenrolar de romances e

histérias com tramas extraordinarias, fantasticas que permitia viajar com elas. Porém
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hoje é uma necessidade de ampliar conhecimentos e como base para realizacao de
trabalhos.
L) Estou despertando para a leitura agora com o Curso de Pedagogia em

andamento e este habito tem se tornado uma constante.

QUESTAO 7 — DURANTE A SUA INFANCIA, MESMO ANTES DE
COMECAR A LER, HAVIA UM AMBIENTE PROPICIO PARA A LEITURA EM SUA

CASA?

A) Sim, pois meus pais liam todas noites para mim.

B) Nao, devido a dificuldade da vida no interior o acesso a livros, jornais
ou revistas era muito dificil.

C) Na&o. O ambiente nao era propicio em funcédo do trabalho e da pouca
escolaridade da familia.

D) Sim, havia um ambiente propicio para a leitura, no sentido de que meu
pai me presenteava com muitos livros e eu acabei me incentivando a ler.

E) Em minha casa ndo havia um ambiente sé para a leitura, as histérias
eram contadas pelos meus pais e irmaos. O acesso aos livros era restrito.

F) Havia sim.

G) Na&o, na minha infancia a leitura nunca foi muito requisitada, havia
interesse em desenhos animados e brinquedos. Nao havia um local agradavel que
me motivasse a ler.

H) Na minha infancia ndo havia ambiente propicio a leitura.



137

[)  Nao minha méae é professora e sempre estava preparando aulas para
aplicar aos seus alunos. Sempre foi muito curiosa e ela sempre deixou muitos livros
a minha disposicao, eu “lia” sempre, mas em qualquer lugar da casa, nunca houve
um local especifico.

J)  Sim, eu via meus irmaos lendo tudo que lhes caia nas maos era muito
pouco o que se disporia na época. Lia-se almanaques pensamento e outros do
género, livros, revistas e jornais quase nao existia. Outro motivo eram as historias
que meus pais e tios contavam.

L) Antes de eu comegar a ler na verdade ndao lembro muito bem, mas
depois que iniciei na 12 série eu lia pequenos textos do livro didatico para o meu pai

ouvir.

QUESTAO 8 - VOCE SE RECORDA DE EXISTIREM LIVROS OU
OUTROS MATERIAIS DE LEITURA DISPONIVEIS PARA VOCE EM CASA OU NA

SUA ESCOLA?

A)  Minha madrinha é professora e sempre me presenteava com livros e
brinquedos didaticos, sendo assim meu quarto sempre foi cheiro de livros e revistas.

B) Em casa havia poucos jornais e revistas; na escola livros e cartilhas
somente para as séries, material de aula.

C) Na&o, ndo haviam materiais disponiveis.

D) Existiam bastante livros na minha casa.

E) N&o haviam livros disponiveis na minha casa, e nem revistas.

F)  Em minha casa havia muitos jornais e poucos livros, devido ao custo.
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G) Muitos poucos livros e materiais eram disponiveis. Na escola néo havia
interesse dos professores, em casa faltava tempo para os pais.

H) Eu ndo me recordo de materiais de leitura na escola ou em casa até
certo tempo.

1) Como relatei na questao anterior, sempre tive muitos livros, de todos os
tipos a minha disposicdo em minha casa, bem como na escola, onde sempre teve
estantes com diversos livros.

J)  Muito pouco, tive a oportunidade de ler alguns livros de uma colecéao
que o meu irmao trouxe do quartel, ndo era literatura infantil como as de hoje, mas
eram fabulas com cunho moralistico tinha o nome de “Contos Vespertinos”, foi muito
importante na época, ja na escola sé tinha livros didaticos.

L) Em minha casa, os recursos eram poucos, mas na escola havia uma
biblioteca, onde que nés tinhamos um horario durante as aulas, me parece uma vez
por semana, para ir com a professora e escolher livros de histérias infantis para ler.
Observacao: nés ndo levava livros da biblioteca pra casa a leitura era feita no horario

estabelecido dentro da escola.

QUESTAO 9 — VOCE EFETIVAMENTE COSTUMAVA LER NA INFANCIA?

QUE TIPOS DE MATERIAIS? POR QUE?

A) Quando pequena vivia com os livros em maos, principalmente os
classicos infantis, pois eram os mais chamativos e 0 acesso era mais facil.

B) Nao, lia somente livros que ganhava na escola.
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C) A minha leitura se restringia mais a livros escolares, temas de casa. Na
época ndo existiam tantas alternativas como hoje.

D) Eu lia bastante histérias infantis, nos variados livros infantis. E gostava
muito de ler.

E) Sim. Mas nao era muito efetivo. Geralmente lia contos e histérias que
eram através de textos pequenos. Lia pela curiosidade de ler, mas o que mais me
fascinava era os classicos de literatura infantil como Cinderela. Mesmo quando nao
era alfabetizada contavam-me histérias e eu fazia que lia como estava escrito e
decorava as paginas sabendo contar o que se passava. Nao tinha-se livros
disponiveis em casa, ja na escola tinha mais.

F)  Sim, lia jornais, revistas e alguns livros. Porque tinha interesse.

G) Nos contavam muitas histérinhas de livros infantis como Branca de
Neve e os sete andes, Chapeuzinho Vermelho, etc. faziam com que utilizassemos a
imaginacéao. A leitura individual ndo era tdo cobrada quando pequenos.

H) Eu ndo costumava ler na infancia. Somente o livro da escola quando
tinha (Olavo, Elida)

) Lia bastante, sempre gostei de fabulas, e inventava muitas histérias
também. Sempre fui incentivada pelo fato de ter muitos livros a disposigdo. Minha
mae sempre comprou muitas colecdes para eu ler que me incentivava no ato de ler.

J)  Como ja relatei anteriormente eu gostava de ler os livros da colecao, na
escola era muito pouca coisa, em casa nés liamos até as bulas dos remédios,
quando o pai comprava, mesmo se entender aquelas palavras estranhas e
compridas, mas era novidade, por morar no interior a oferta muito pequena.

L) Lia na escola, nos momentos proporcionados por ela, eram livros de

historinhas infantis e gibis, ainda lembro-me que mau pai trouxe de uma viagem de
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historinha, o qual li e reli varias vezes, eu adorei aquele livro, pois as histérias eram
rimadas por exemplo uma das frases que eu lembro “... e um sol mais que bonito, e

0 jacaré gritava la no céu tem ovo frito.”

QUESTAO 10 — VOCE LEMBRA COMO ERA TRABALHADA A LEITURA

NA ESCOLA DURANTE AS PRIMEIRAS SERIES?

A) Geralmente em forma de textos mimeografados com pouca visao das
palavras, as quais precisavam ser decifradas.

B) Alguns textos que a professora colocava no quadro, ou usava-se o
mimiégrafo.

C) As professoras escolhiam temas e pediam aos alunos que lessem nos
cadernos ou livros.

D) N&o me recordo das leituras nas primeiras séries.

E) A leitura era trabalhada de maneira rigida, a professora nos dava um
texto e tinhamos que ler em voz alta individualmente. Depois fazia ditado das
palavras para que soubéssemos a escrita correta.

F) Lembro sim, através de pequenos textos.

G) A leitura era bastante (trabalhada em sala de aula como leituras de
paragrafos em voz alta muitas vezes, contava pontos.

H) Era trabalhada através das familias silabicas soltas ( Ba — bé — bi...)

[)  Lembro-me apenas que tinhamos estantes com livros, mas a maneira

como a leitura era trabalhada eu nao me recordo.
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J) Era uma mera repeténcia, alguém lia e quem nao sabia ler repetia até
decorar, tinha alunos que decorava o livro todo.

L) N&o faziamos leituras em voz alta na sala de aula, a professora ao
iniciar as aulas com um texto pequeno — geralmente do livro — dividia em até trés ou

quatro partes e era escolhido os alunos que iriam ler, cada dia trocava.

QUESTAO 11 — VOCE COSTUMAVA VISITAR A BIBLIOTECA DA

ESCOLA E LEVAR LIVROS PARA CASA? POR QUE?

A) A partir da 32 série, quando troquei de escola e estado passei a
freqUentar a biblioteca da escola e levar livros para casa, até entdo nao tinha acesso
a biblioteca, muito menos podia levar livros para casa.

B) Na&o, a biblioteca era precaria, os livros eram poucos € nao era
permitido levar os livros para casa.

C) Costumava visitar a biblioteca e raramente levava livro para casa.
Haviam poucos livros disponiveis e a falta de recursos também pesava na hora de
decidir compra-los.

D) Sempre retirei e li livros na Biblioteca. Até no Ensino Médio, na minha
escola, cheguei a ganhar um prémio por isso. Sempre gostei de bibliotecas e livros.

E) Sim. Porém levar livros para casa somente escondido do pai que
proibia que pegasse. Mas era freqlentadora assidua, tinha um cantinho onde tinha
um tapete e almofadas para sentar e olhas as cole¢des, que ficavam expostas, eu

passava recreios me divertindo com classicos da literatura infantil.
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F) Nao freqliientemente, por ndo ser estimulado pelos professores da
época.

G) Nao, porque isso nao era muito cobrado e eu nao gostava de ler.
(Quando as coisas sao cobradas a gente aprende a gostar, este € um dos motivos,
eu acho, que nao gosto de leitura.).

H) Eu costumo levar livros para casa quando preciso de algo novo
diferente p/ meus alunos.

[)  Gostava de levar os livros que tinham bastantes gravuras e que o titulo
era intrigante, pois isso agucava minha curiosidade. Se o livro era “fino”, levava dois
ou trés se a escola permitisse.

J) Nao. Naquela época nao havia essa possibilidade.

K) Sim, n6s iamos até a biblioteca e faziamos leituras, porém nao levava
pra casa. A escola era patrticular, regida por uma senhora freira e ndo era permitido

levar para casa os livros, s6 lia no horéario oferecido pela escola.

QUESTAO 12 — COMO SE DEU A PRATICA DE LEITURA DE 52 a 82

SERIES?

A) Foi ficando de lado, pois naquela época biblioteca era o local onde
iamos para la fugindo dos periodos de aulas.

B) Leitura na biblioteca da escola, levava-se para casa somente livros
para pesquisa, para algum trabalho escolar.

C) Mais pela exigéncia das professoras.

D) N&o me recordo muita coisa em relagéo a 52 e a 82.
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E) Deixou a desejar, pois as professoras mandavam ler livros para fazer
resumos e apresentar rotineiramente da 52 a 82. Nao gostava de falar em publico,
geralmente escolhia livros pelo seu tamanho para nao falar muito. Tornou-se algo
imposto e ndo algo prazeroso e estimulador, fazia pela obrigacdo de tirar boa nota.

F) Através de livros, jornais e revistas.

G) As professoras cobravam leituras de livros conhecidos, em um ano
tinha que ler e falar sobre o livro, comentario com colegas e professores.

H) A pratica de leitura de 52 a 82 séries se deu através de leitura e fichas
de leitura.

[)  Nossa professora indicava livros ou nos deixava ir a biblioteca e
escolhé-los. Ao voltarmos para a sala de aula, tinhamos a “hora da leitura” onde a
professora colocava uma musica calma para relaxarmos e iniciarmos a leitura do
livro que haviamos escolhido.

J) Nesse periodo eu lia muito, mas ndo tinhamos que fazer fichas de
leitura e aquilo era muito chato, era uma obrigacédo e nao diversao.

L) Muito pouco, parece que nestas séries nao era exigido leitura, lembro-
me de ter lido algumas coisas que era ofertado ao publico na biblioteca do SESI,
ficava perto da escola, mas eram revistas, gibis, que me interessavam na época.

Em casa lia os textos que o livro de Portugués trazia, por exemplo a histéria
do Fofdo que ao viajar de avido ocupou 2 poltronas por causa do seu tamanho,

porém, ao pagar uma passagem lhe foi cobrado duas.



144

QUESTAO 13 — VOCE LIA APENAS OS LIVROS INDICADOS (quando)

PELA PROFESSORA?

A) Muitas vezes néo lia nem os livros indicados pelas professoras, quanto
mais outras obras.

B) Geralmente, as vezes lia-se alguma revista ou jornal.

C) Além dos livros indicados, lia também revistas e alguns romances.

D) Nao. Lia os que elas pediam, faziamos teatros, etc. Mas também lia
outros.

E) Nao. Lia outros livros porque sempre gostei e quando alguém dizia que
o livro era 6timo eu retirava-os para ler.

F) Osindicados e algo mais.

G) Sim, este foi um de meus problemas, eu ndo gostava de ler porque nao
era muito cobrado as leituras.

H) Geralmente lia somente os livros indicados pela prof.

[)  N&o, se encontrava um livro interessante eu o lia, mesmo que a
professora ndo o tivesse indicado.

J)  Sim. Nessa época as disciplinas tinha maior numero, nés tinhamos as
técnica (8) e a educacao fisica no horario inverso, nao sobrava tempo para ler outros
tipos de livro a ndo ser os recomendados.

L) Geralmente sim, fora os livros pedidos por ela eu lia revistas,

historinhas e gibis, pois meu padrinho trazia estes livros para ler com minhas primas.
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QUESTAO 14 — DURANTE O ENSINO MEDIO, O QUE VOCE GOSTAVA

DE LER? POR QUE?

A) Lia livros voltados aos conteldos que estavam sendo estudados,
todos voltados a educacao, pois cursei magistério.

B) Tudo o que se referia a esporte, principalmente futebol, porque
jogava futebol, também alguns livros de aventuras.

C) Eu gostava de ler sobre histéria geral, porque era uma viagem pelo
mundo, conhecendo as civilizacdes.

D) Gostava muito de ler. A leitura sempre teve a Dom de me transportar,
se sonhar com outros realidades. Lia livros juvenis e muitos romances esotéricos.

E) Gostava de ler, porém nao mais com entusiasmo, as obras que
estudamos eram de dificil compreensao.

F) O que mais me interessava eram livros sobre geografia, e pela
curiosidade.

G) Quando eu lia, poucas vezes, era poesias € livros de romance.

H) No Ensino médio gostava de ler romances do José de Alencar.

) Foi no Ensino Médio que deixei de gostar de ler. A professora nos
obrigava a pegar um livro de um determinado autor e tinhamos de ler aquelas obras
literarias “chatissimas” e fazer resumo.

Como o livro, era considerado “chato” por mim, eu muitas vezes nem o lia e
pegava 0 resumo com outras pessoas para entregar para a professora.

Eu era adolescente, queria ler livros que suprissem minhas

curiosidades, obras literarias ndo me interessavam.
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J) No ensino médio eu li mais o tipo, a maneira de retomar a leitura era
diferente, li romances da literatura brasileira, embora alguns fossem proibidos na
época principalmente Jorge Amado. Nesse periodo tomei gosto pela leitura
novamente.

L) Nao posso dizer que eu gostava, nao tinhamos incentivo para leitura,
nao era incutido para nés que a leitura € uma ferramenta imprescindivel para o

aprendizado.

QUESTAO 15 — QUAL FOI O LIVRO QUE MAIS O(A) MARCOU? POR

QUE?

A) O cortico, pois peguei o livro sé por ser mo Unico disponivel naquele
dia, mas li, gostei e depois acabei comprando dum exemplar para mim.

B) Eu Cristiane F. Drogada e Prostituta.

C) O Conde de Monte Cristo ( Alexandre Dumas)

D) Nada fica sem resposta. Nao recordo a autora, mas é da mesma linha
de Zilbia Gasparetto.

E) Houveram varios, porém entre eles destaco O Algquimista do autor
Paulo Coelho, pela mensagem que transmite, tem uma energia e sabedoria entre
suas ricas paginas e € um autor que dispensa comentarios.

F) “O moco e seus problemas” pelo ensinamento que me proporcionou.

G) Enquanto o amor ndao vem. N&o lia os ultimos capitulos do livro

(Percebe-se que nao gosto de ler) Comecei varios livros mas nunca me interessava.
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H) O livro que mais gostei foi Iracema porque era a histéria de uma india
diferente da dos livros didaticos.

[)  Gostei de ler “O seminarista”, era uma histéria muito triste. Eu o li trés
vezes. Mas nao sei explicar o porqué, o livro me deixava curiosa mas sao sei
explicar o motivo de eu gostar do livro.

J) O livro que mais marcou foi “Cem anos de soliddo.” G.G.M. A histéria
envolvente fazia com que ficasse dentro da mesma, podia sentir o clima os cheiros,
as situacdes que o autor contava. Embora longo mas bom.

L) Como ja citei foi o livro que tinha frases rimadas, nao tenho mais certeza
do nome: Histérias do dia da Inauguracao do Mundo. Porque foi meu pai que trouxe
de uma viagem, pois ficava fora obstante tempo e sempre trazia alguma coisa,

geralmente era brinquedo, mas desta vez foi o livro, eu tinha 9 anos.

QUESTAO 16 — HOJE EM DIA, QUAIS SAO SUAS LEITURAS? POR

QUE?

A) Hoje em dia minhas leituras vao de livros infantis até obras de grandes
autores. Tudo por estimulos e para o crescimento do meu intelectual, penso que a
cada nova leitura é uma cultura a mais que estou adquirindo.

B) Revistas, jornais e os livros que necessito para o curso universitario,
raramente outras obras.

C) Jornais, revistas, boletins, publicagdes, em funcdo da atividade
profissional. Livros e revistas culturais, conhecimentos gerais e obras sobre Direito e

Politica.
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D) Leio livros relacionados ao Curso de Pedagogia, leio também alguns
esotéricos, espiritas, entre outros. Os do curso eu acredito ser muito importantes
para minha profissdo e os outros mais por curiosidade em outras culturas / religido.

E) Minhas leituras séo livros de educagao, auto-ajuda, revistas, Internet e
jornais. Porque trabalho na area do magistério e gosto de estar atualizada, a prépria
facilidade nos cobra estas leituras e também o mundo em que vivemos, a sociedade
precisa de pessoas com maior nivel de cultura sabedoras de seus direitos e nao
seres alienados e submissos aos interesses de exploradores.

F) Tudo que abrange o curso de direito, pela necessidade e a vontade de
saber.

G) Jornal, quase sempre apenas titulos e matérias em evidéncia, revistas
de curiosidades e beleza. E livros obrigatérios na faculdade.

H) Hoje em dia minhas leituras de autores como Sergio Caparelli, Elias
José, Ziraldo e outros que escrevem livros e poesias p/ criangas.

I)  Gosto de ler romances, ndo tem nada a ver com minha personalidade,
pois sou bem expontanea, ndo sou romantica, mas esses livros me chamam a
atencédo. Leio também alguns livros na area da Pedagogia para me informar e saber
mais sobre meu trabalho.

J)  Assuntos da atualidade, assuntos relacionados com a minha area, mas
a leitura preferida é aquela por puro lazer.

L) Hoje procuro ler jornais, revistas da atualidade para estar informada e
os conhecimentos que trazem, leio revista Epoca, Veja. Também livros como Icami

Tiba, Augusto Cury.
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QUESTAO 17 — VOCE LEMBRA DO ULTIMO LIVRO QUE LEU? (NOME E
AUTOR)

A) Nao lembro o autor mas o livro é: VIOLETAS NA JANELA.

B) Elementos de Teoria Geral do Estado.

C) A Luta pelo Direito ( Rudolf Von Jering).

D) Anjos Caidos — Icami Tiba

E) O dltimo livro foi “Homens sao de Marte e mulheres sdo de Vénus”.
Autor John Gray.

F) Sim, “As misérias do processo penal”’ de Francesco Caneluttti.

G) O Pai Rico e o Pai Pobre, Richard Kiroskaki

H) Os dltimos livros que li foram: O jogo da fantasia de Elias José; e
Cavalgando o arco-iris de Pedro Bandeira para criancas em idade escolar.

[)  Gosto de ler romances, ndo tem nada a ver com minha personalidade,
pois sou bem expontanea, ndo sou romantica, mas esses livros me chamam a
atencdo. Leio também alguns livros na area da Pedagogia para me informar e saber
mais sobre meu trabalho.

J) Introducdo ao Método Cientifico de Jorge Renato Johann.

L) Li este ano uma obra que adorei (ja li duas vezes) Pais brilhantes,

Professores fascinantes de Augusto Cury.
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QUESTAO 18 — ATUALMENTE, QUE TEMPO VOCE DEDICA A

LEITURA? POR QUE?

A) Ao ir deitar, pois é a Unica hora do dia que me sinto tranquila para este
ato.

B) Geralmente em finais de semana, durante a semana temos o trabalho
e aula, os intervalos durante o dia geralmente é dedicado ao descanso.

C) Dedico 2 horas por dia, pelas razdes expostas no item 16.

D) Leio antes de dormir e também no domingo a tarde, quando consigo.

E) Dedico 1 noite por semana para mim ler algo que desperta o interesse.
Mas leio mais vezes, por rotina e o necessario para meu trabalho e meus estudos.

F) Nao tenho disponibilizado o tempo necessario para a leitura.

G) As vezes pela parte da manha, quando dou tempo para a leitura, livros
raramente apenas a pedido dos professores.

H) Atualmente dedico pouco tempo a leitura, a noite antes de dormir ou
guando € necessario.

[)  N&ao tenho horério especifico para a leitura, leio 0 que gosto, quando
quero, nas horas vagas. E 0 que me € exigido na faculdade leio quando determino
um tempo especifico para isso.

J)  Atualmente dedico para a leitura todo o tempo que disponho entre as
tarefas de trabalho e domésticas, deixando de lado a TV e outras coisas que fazia
antes, mas principalmente por leituras para fundamentar e aprofundar os
conhecimentos nas disciplinas do curso.

L) Todo o tempo que sobra em fim de semana, antes de dormir eu leio um

pouco, mas leio coisas que me interessam, no momento tenho pouco tempo, pois
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nao é facil conciliar trabalho, estudo, casa, afazeres domésticos, marido enfim, a

mulher dona de casa tem que achar um tempinho para cada coisa.

QUESTAO 19 — QUANDO VOCE SELECIONA UM LIVRO O FAZ EM

FUNCAO DO QUE?

A) Depende muito do dia, horas, pelo titulo, outras por saber que se trata
de um assunto interessante, e assim vai...

B) Em funcdo do meu trabalho, do esporte e do curso universitario.

C) Por prioridade no caso profissional e por interesse nas demais.

D) Faco em funcao do conteudo, letra, assunto que me chama a atengéo,
ou até por indicacdes de amigos.

E) Seleciono o livro por indicacao porque gostei do titulo ou por ter ganho
de alguém para ler.

F) Das necessidades e a vontade de aprender.

G) A pedido dos professores ou alguma leitura obrigatéria.

H) Quando seleciono um livro o fagco em fungdo da necessidade do
momento.

l) O fago em fungcdo de aperfeigoar-me em minha area de trabalho. Ou
por ficar curiosa com o titulo. Agora quero ler os livros de “Harry Potter”, mas ainda
nao dediquei tempo para essa leitura.

J) Quando escolho para minha idéia e simplesmente satisfazer meus
gostos e curiosidade e por assunto, pelo autor, pela histéria, sem obrigacdo de

retornar a leitura e muito mais satisfatoério.



152

L) Ao selecionar um livro, geralmente, olho o assunto ou o que esta em
evidéncia no mercado, por exemplo gosto de ler livros de auto-estima, psicologia —
explicagdes sobre o ser humano em tempos modernos, sobre filhos, felicidade,

amor, enfim sobre a vida.

QUESTAO 20 — VOCE SENTIU MUITAS DIFICULDADES QUANTO A

PRATICA DE LEITURA AO INGRESSAR NA UNIVERSIDADE?

A) Mais ou menos nos primeiros dias principalmente, mas esta passando.

B) Sim, na interpretacdo dos textos devido a linguagem técnica usada
pelos autores.

C) Nao, pela razédo simples do habito da leitura nas diversas areas.

D) N&o senti muitas dificuldades com as leituras, mas com certeza, foi
bem mais corrido do que antes.

E) N&o. A universidade nos da mais énfase a leitura e nos da uma
dimensao sobre como fazé-la e o que ler.

F)  Um pouco, por ter que ler bem mais do que estava acostumado a ler.

G) Sim. Como nao gosto de ler a minha dificuldade de interpretar,
escrever € bastante.

H) Ao ingressar na universidade senti certa dificuldade na leitura pelo fato
de Ter que ler muita coisa a0 mesmo tempo.

)  Sim, muitas leituras eram dificeis e eu precisava me concentrar
bastante para poder entender. No entanto, algumas leituras eram de féacil

entendimento e eu gostei de 1é-las.
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J) Nao. Foi até facil, basta gostar de ler, entender o que leu e demonstrar
isso de alguma forma, somente com alguns livros técnicos foi dificil por ter uma
linguagem dificil e diferente.

L) Sim, estou no 12 ano do curso e ha 11 anos eu nao estudava, leitura
direcionadas estavam adormecidas. Agora no 2° semestre acredito que sera mais

facil, pois com o se diz “engrenou”.

QUESTAO 21 - FACA UM BREVE RELATO AVALIANDO A SUA
HISTORIA DE LEITURA, INDICANDO QUAL FOI O PERIODO QUE HOUVE
MAIOR IDENTIFICACAO COM A LEITURA. E, APOS RESPONDER A TODAS AS
QUESTOES ANTERIORES, FAZENDO UMA NOVA REFLEXAO, VOCE SE

CONSIDERA UM LEITOR?

A) Nunca fui uma pessoa dedicada a leitura, a partir do momento em que
comecei a atuar na area da educacao fui percebendo o quanto faz falta a leitura para
o dia-a-dia. Nao posso me considerar uma leitora, pois pratico pouco este ato.

B) A minha histéria com a leitura pode-se dizer que é em relagédo a
profissdo e agora com o curso universitario, acredito que agora estou lendo mais,
procurando de certa forma um melhor desenvolvimento ou desempenho.

C) Aintensificacdo da leitura se deve ap6s o término do ensino médio, por
necessidade até de atualizagdo profissional e também pela convivéncia numa
camada da sociedade mais exigente em funcao do nivel cultural. Como reflexao,
continuo acreditando ser um leitor, com mais dedicacado ainda, pois, as portas do

mundo se abrem ao conhecimento.
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D) Sempre gostei muito de ler, mas em uma determinada situacao da
minha vida, a separacao dos meus pais, muito tumultuada, quando tinha 15 anos,
talvez tenha feito com que eu me virasse mais ainda para a leitura. Era um mundo
diferente, podia viver outras vidas que ndo a minha. E, apds, gostei cada vez mais
de ler. E sempre que posso tenho um livro em casa, revistas para ler. Sob esse
ponto de vista, me considero um leitor sim.

E) A minha vontade de aprender a ler foi tamanha que fui alfabetizada
precoce. Pequenos textos que liam para mim eram inesqueciveis, fazia teatros e
chegava a sonhar com estes personagens ou fantasias. A adolescéncia foi o periodo
em que mais marcou a minha vida de leitora, lia muito pela curiosidade,
principalmente livros de romance (contos de fada), estava cheia de davidas tinha
vergonha de pedir busquei respostas nos livros, lendo muito, lembro de titulos como
Meu pé de laranja lima, Meu primeiro beijo, os livros da Coleg¢ao vaga-lume, entre
outros. E quantas vezes trancada no quarto, chorava e solugava no final dos livros,
me emocionei muito com: Meu pé de laranja lima, o Péndulo do Relédgio de Charles
Kiefer e 0 122 Anjo Og Mandino. A leitura me faz refletir e é algo prazeroso que
venho praticando e cada vez mais pois melhorou muito o acesso aos livros, além do
custo ser mais acessivel comparando hé tempos atras.

F) Confesso que a partir de ter ingressado na universidade, me
identifiquei mais com a leitura, mas como referi no questionario nao o suficiente para
um bom desempenho, vou ler mais. Considero-me um leitor por ter grande
curiosidade pelos temas atuais e pela vontade de concluir o curso de direito.

G) A minha histéria de leitura € pobre pois acho que ndo cheguei a ler
mais que 5 livros desde a minha adolescéncia. Agora na faculdade sinto como isso

me prejudica, meu vocabulario é fraco e minha interpretacéo é dificil. Mas hoje nao
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me considero uma leitora, enquanto eu nao aprender a gostar de ler vai ser dificil,
ainda tenho tempo pra mudar meus habitos e fazer uma leitura um prazer também e
nao apenas uma obrigacao.

H) Minha histéria de leitura resume-se nas respostas acima, ou seja, ela
esteve presente em minha vida a medida que a necessidade da leitura se fazia
presente. O periodo em que houve maior interesse por ela foi aquele em que
conheci os autores brasileiros e me identifiquei com alguns deles e seus
personagens. Sendo assim ndao me considero um bom leitor pois penso que bom
leitor Ié por gostar e ndo s6 quando precisa.

I)  Acredito que, quando crianca e durante todo o ensino fundamental ei
identifiguei-me muito na leitura. Fui perdendo o gosto pela leitura no ensino médio,
onde fui perdendo o incentivo.

Apés responder todas as questdes acredito que eu seja uma leitora que soi
desperta gosto nas leituras que Ihe interessam. Por isso ndo posso considerar-me
uma leitora, pelo fato de nao ter animo para ler os livros inteiros e interessar-me
apenas por livros que eu considero bons sem ouvir indicacdes.

J) Minha histéria na leitura €& muito pobre, porque quando mais
necessitava de materiais variados que estimulassem a leitura, nao tinha e a oferta
era pequena, a medida que conseguia alguma coisa eu devorava.

L) Penso que minha histéria de leitura teve altos e baixos, e que houve
pratica de leitura na minha infancia com intensidade, depois calmou-se as leituras na
adolescéncia, praticamente nao li nada, a ndo ser em encontros de jovens, faixa de
18 a 21 anos que frequentei, lia textos biblicos traduzidos em revistas e depois disso

outras revistas, jornais, agora em 2004, veio uma avalanche de leituras com o Curso
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de Pedagogia, e tento ler em pouco tempo que sobra outros livros para enriquecer

conhecimentos e informacdes diversas, que possam me ajudar.
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