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Em rima de acolhimento, Tania Dauster me reinventou
Abriu os festejos da Antropologia no meu olhar deta,
refém de sua inteligéncia fina, de sua generosjdisuas belezas.
Tania é tanto, que a letra ndo abarca.
Na travessia, ela foi a voz; no tempo fragil, sokafeto;
nos meus sonhos de profisséo, ela € o vento.

1)
Meu pai € o exemplo mais comovente que conheconde, ae forca e
determinacao. E meu impulso. Minha graca.
Por ele, sdo curtas as noites perdidas. Minhaoragao e improviso.
Por ele, meu riso, avanco de coragem. Vento sopradi@m mim?
Por ele, me finco. Todos 0s escuros, sustento.dSe@chores ou circo.
Por ele, repito. Aceito o poema, levanto a podmeento verdades
gue ainda virdo. Por ele, meu todo. Por ele, admang
1)
Em definitivo: Hildénio € um rasgo de plenitudegque aponta o claro de tudo.
)

Esta tese € por eles, com eles, para eles.
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Resumo

Fourneau, Lucelena Ferreira; Dauster, Tanidinal fechado:
representacdes e praticas de leitura de alunos dmseno médio de
uma escola publica carioca Rio de Janeiro, 2009, 147 p. Tese de
doutorado — Departamento de Educacdo, Pontificidvedsidade
Catdlica do Rio de Janeiro.

Esta pesquisa trata da relacdo de alunos do U#timaalo ensino médio de
uma escola publica carioca com a leitura, evidelaciem praticas e
representacdes, tendo como vetor o papel formadoestola neste campo.
Considerando que a leitura €& vivenciada diferem@ate no contexto
sociocultural, esta pesquisa pretendeu problemmatizadéia, difundida com
alguma insisténcia, de que “o jovem de hoje ndo FHrtindo da questao
primordial “o que é ler?” e considerando a visd@limo, pretendeu-se desvendar
0 que |é o universo discente pesquisado e, aléso,dompreender quando,
como, para que e por que lé (ou ndo |€), com destpgra as influéncias do
ensino de lingua/literatura neste processo. Ngpeetiva adotada, a etnografia
figura como opcao tedrico-metodoldgica. O que a@efiretnografia, para Geertz, é
o esforco intelectual empreendido para a elabordgdama “descricdo densa”
sobre a cultura estudada, compreendida como textteias de significados” que
devem ser interpretados. Os fen6menos educaciforaisy observados com o
apoio de conceitos e estratégias do campo antmipoldnvestiu-se em um olhar
relativizador, tendo como meta o abandono dos poitms etnocéntricos, com
vistas a um descentramento que permita percebiécaadd outro. O trabalho de
campo incluiu observacdo participante (em aulasLiofgua Portuguesa) e
entrevistas com professora e alunos. A abordagemepgtesentacdes utilizada
tomou por base os trabalhos de Chartier, que agtifid@ como esquemas
construidos de classificacdo e julgamento que argana apreensdo do mundo
real, sendo sempre determinadas pelos interessegrdpos que as geram. As
representacdes se estabelecem como disposicOeriestipartilhadas, sendo

matrizes de discursos e praticas. A andlise dossdatbstrou que, no que diz
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respeito a maioria dos alunos, a professora nasegoe atingir seu objetivo de
estimular a leitura literaria. As préaticas escdade leitura ndo se constituem em
praticas significativas para a maior parte do grygsquisado. As praticas
cotidianas dos alunos, com destaque para as nowasd de leitura e escrita
digitais, ndo séo levadas em conta pela profesBara. analisar sua pedagogia da
literatura, consideramos as circunstancias do setexto de trabalho, no que diz
respeito aos limites e possibilidades da escola eoatexto sociocultural dos

alunos.

Palavras-chave

Formacéo do leitor; etnografia; representacoegigas
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Resumé

Fourneau, Lucelena Ferreira; Dauster, Tania (Diecde thése)Feu
rouge: représentations et pratiques de lecture d’éles du secondaire
d’une école publique a Rio de JaneitdRio de Janeiro, 2009, 147 p. Tese
de doutorado — Departamento de Educacédo, Pontificiaversidade
Catdlica do Rio de Janeiro.

Cette recherche met en évidence la relation éhénees de derniere année
de I'enseignement moyen d’une école publiqgue adRidaneiro et la lecture,
relation qui a été démontrée dans des pratiquaspeésentations, ayant pour
vecteur le role formateur de I'école dans ce doedonsidérant que la lecture
est vécue difféeremment dans le contexte socioal/twette recherche a pour
objectif de remettre en question | “idée que leged aujourd hui ne lit pas. En
partant de la question primordiale “qu’est-ce q@stdire ?” et en considérant la
vision de I"éléve, nous avons voulu découvrir cal gt et, en outre, comprendre
guand, comment et pourquoi il lit, en tenant comples influences de
I"enseignement de la langue/littérature dans ceegssus. Dans la perspective
adoptée, I'ethnographie est la référence théorigueméthodologique. Les
phénomenes scolaires ont été observés avec l'aidentepts et de stratégies du
champ anthropologique. En gardant un regard nditgectif était d"abandonner
les préjugés ethnocentriques pour pouvoir permigttperception du point de vue
de l'autre. Selon Geertz, ce qui défine I'ethnografst |"effort intellectuel
entrepris pour |"élaboration d’une “description snsur la culture étudiée,
comprise comme texte ou “toiles de signifiants” git étre interprétées. Le
travail pratique a inclus I'observation (pendarg ®urs de portugais) et les
entretiens avec I'enseignant et avec les élevéded de représentations utilisées
lors de cette recherche a été guidée par les txadauChartier qui les identifie
comme des schémas de classification et de jugencentsruits qui organisent
I"appréhension du monde réel. Ces schémas sordutsupéterminés par les
intéréts des groupes qui les produisent. Matrieeslisicours et de pratiques, ces

représentations s’établissent comme des dispasitetables et partagées.
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L"analyse des données montre qu'en ce qui condarmaajorité des éléves,
I"enseignante ne réussit pas a atteindre son dljecstimuler la lecture littéraire.
Les pratigues scolaires de lecture ne se constitpas dans des pratiques
significatives pour la plupart du groupe d’étudsarites pratiques quotidiennes
des éleves, avec proéminence pour les nouvelleseforde lecture et écriture
digitales, ne sont pas prises en compte par l'gnaeie. Pour analyser la
pédagogie de la littérature de Ienseignante, nawsns considéré les
circonstances de son contexte de travail, en cecgucerne les limites et les

possibilités de I"école et le contexte sociocultdes éléves.

Mots Clefs

Formation du lecteur; ethnographie; representatioragiques.
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Minha méae achava estudo
a coisa mais fina do mundo.
Nao é.
A coisa mais fina do mundo é o
sentimento.
Adélia Prado
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Introducéo

Inicialmente, quero delinear o lugar de onde faflenho trabalhando com
a tematica da formacéao do leitor, como professqrasgquisadora, desde a tese de
doutorado em Letras (PUC-Rio/ Ecole des Hautesdstesh Sciences Sociales —
Paris) até as atividades que hoje desenvolvo noLGEAGrupo de Estudos em
Antropologia da Leitura e da Escfitalo qual sou pesquisadora; no Mestrado em
Educacdo da UNESA, onde trabalho como Professorgunted nas
especializacdes na area de Letras da PUC-Rio, atadecomo professora e nas
oficinas de leitura que ministro pelo Brasil. O uelst aqui desenvolvido
configura-se como um desdobramento do trabalho edgjuyisa realizado no
GEALE. Mantenho a énfase tedrico-metodolégica nadpomlogia da Educacéo e
na Historia Cultural e trago o foco de discussaa paensino de Literatura (no
ensino médio), ja adotado na tese em Letras. Agsita,estudo filia-se a linha de
pesquisa desenvolvida pela professora Tania DausterDepartamento de
Educacédo da PUC-RIo, que propde a construcéo dmahber interdisciplinar entre

a Antropologia e a Educacéo, acerca da leituraesddta. Afirma Daustér

Considerando a migragcdo da Antropologia para o oadg Educacdo, fica

posto o desafio da construgdo do objeto de pesgegado uma outra Gtica e a
partir de outras atitudes. Quais seriam estasdati Refiro-me a producédo de
conhecimento dos chamados fenbmenos educacionaastia da observagéo

participante, do ‘olhar’ relativizador e da bus@apbnto de vista do universo
social estudado nos seus termos.

O foco de investigacdo deste estudo é a relacdaldoes com a leitura,
evidenciada em praticas e representacdes (CHARTIE&3), tendo como vetor
o papel formador da escola neste campo. O univeesguisado inclui duas
turmas do ultimo ano do ensino médio de uma espoldica carioca, ja que

1 O grupo é apoiado pelo CNPq e coordenado por Taister no Depto. de Educacéo da PUC-
Rio

% Trecho retirado do texto do projeto “Escrita nivarsidade: os universitarios e as relacdes entre
leitura e escrita”, escrito por Tania Dauster Mb§ek e Silva, apresentado ao CNPg em 2004 (ver
bibliografia).
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interessa analisar os impactos do ensino de Luterata relacdo deles com a
leitura. Como avaliam o ensino de literatura naoke§c Como esta sendo a
vivéncia escolar nesta area para eles? Considexdeitsres? O que leem? Por
que leem (ou néao leem)?

Quando nos debrugamos nos indices nacionais,idarge a necessidade
de se investir em pesquisas que tratem do temeitdeal na escola e que possam
amparar futuras acdes educativas para a constdgdona sociedade leitora.
Segundo os dados coletados em 2005 para o Indidémonal de Alfabetismo
Funcional (Inafj, desenvolvido pelo Instituto Paulo Montenegro la @ng Acao
Educativa, apenas 26% da populacéo brasileira téno glominio da leitura e da
escrita. Isto significa que séo alfabetizados fumais, ou seja, pessoas capazes de
“utilizar a leitura e escrita e habilidades mateoadt para fazer frente as
demandas de seu contexto social e utiliza-las panéinuar aprendendo e se
desenvolvendo ao longo da vida”

A pesquisa de campo que empreendi teve, como pafindo, debates e
questbes atuais em torno do ensino de linguatliterabem como das praticas
leitoras na escola/universidade. Estes temas véndosdrabalhados por
pesquisadores de diversas areas (Educacdo, LieguisBociolinguistica,
Antropologia etc.). Para se refletir sobre o ensladingua e literatura, com foco
na escola publica, é importante levar em conta astribuicbes da
Sociolinguistica que, como a Antropologia, defegde ndo existe lingua superior
ou inferior e, da mesma forma, ndo aceita queassifiquem como superiores ou
inferiores dialetossociais e geograficos ou registros. Com a denipagdto do
ensino, a escola foi sendo conquistada pelas slgsspulares, mas continua

privilegiando a cultura e a linguagem das classasimhntes, muitas vezes

% Segundo o site do Instituto Paulo Montenegro {thtvw.ipm.org.br/an_ind.php), “o principal
objetivo do INAF é oferecer informacdes qualificad@bre as habilidades e praticas de leitura,
escrita e matematica dos brasileiros entre 15 an® de idade, de modo a fomentar o debate
publico, estimular iniciativas da sociedade cisilpsidiar a formulacéo de politicas publicas nas
areas de educagdo e cultura [...]. Dessa formtemute-se que a sociedade e 0s governos possam
avaliar a situacdo da populacdo quanto a um doeipais resultados da educacgdo escolar: a
capacidade de acessar e processar informagfedagscdmo ferramenta para enfrentar as
demandas cotidianas”.

“ De acordo com o site http://www.ipm.org.br/an_jigh acessado em setembro de 2006.

®“A diferenciacéo social, em funcéo das caraciedstdo grupo a que pertence o falante, ou das
circunstancias em que se da a comunicacao levaeslades sociais [linguisticaslialetos sociais
ousocioletosque ocorrem em grupos caracterizados pela idade, raca, classe social, entre
outros, eniveis de falaouregistros determinados pelo uso que o falante faz da liegua

diferentes circunstancias ou contextos (registnméb, registro coloquial)” (SOARES, 2002,

p.40).
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tomando-as como superiores as outras, o que geflita®linguisticose coloca
em crise o ensino da lingua.

Da calorosa discussao entre linguistas e gramiataslacerca do conceito
de lingua e seu ensino, emerge, entre dytagsroducdo de Marcos Bagno (2004,
2005), suas reflexdes sobre o preconceito linguigtisuas criticas a uma didatica
da lingua (ainda predominante no Brasil, segundautmr) que privilegia a
manutencado dstatus que contribuindo para o que ele chama de silenciament
das classes populares. Entre outras coisas, o prgwoca discussao sobre o
objetivo do ensino da lingua materna, explorantenta do letramento, que, para
ele, deveria guiar a pratica pedagdgica e os sdesede pesquisa do professor de

Lingua Portuguesa (2005, p.79). Segundo o autor,

O objetivo da escola, no que diz respeito a lingudarmar cidadaos capazes de
se exprimir de modo adequado e competente, oradneepbr escrito, para que

possam se inserir de pleno direito na sociedadgidarana construcdo da

transformacdo dessa sociedade — é oferecer a mi@sverdadeira educacéo
linguistica (BAGNO, 2005, p.79)

Magda Soares (2004) também reflete sobre a neeaesside a escola
contribuir para o letramento, ou seja, dar condigde aluno de apropriar-se da
leitura e da escrita a ponto de ser capaz de rdspadequadamente as multiplas
demandas sociais nesta area. Ao relacionar legucadadania, o conceito de
letramento pode colaborar na discussédo sobre d gdapescola na formacéo do
leitor. Magda Soares € uma referéncia central modii respeito a escolarizacao
da literatura e ao letramento literario, bem consodemais pesquisadores do
CEALE - Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita, Faculdade de Educacgao
da UFMG, que tém vasta e recente publicacdo sotema (ver bibliografia).

Também merecem destaque as pesquisas que Soni@rktasenvolve
acerca da leitura e da escrita na escola (e naf@ondocente), ressaltando a ideia
original de leitura e escrita como experiéncia geatidobenjaminiand. Kramer

analisa o papel da leitura como experiéncia nadgéo de alunos e professores,

® Também se destacam nesta discusséo, entre mgrastores Mario PerinP@ra uma nova
gramatica do portugu@sCelso Pedro Luftiiingua e liberdadg Sirio PossentiHor que (nédo)
ensinar gramatica na escqle0 livro O texto na sala de aulaorganizado por Jodo Wanderley
Geraldi, retine diversos enfoques que apontam paaarevisdo no atual ensino de Lingua e
Literatura. Com aportes da Teoria Literaria, destase Ligia Chiappini Leite e Haquira Osakabe.
As referéncias completas estdo na bibliografia.
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complementando, assim, a perspectiva tedrica qessége a encaminhamentos
didaticos para estimular o gosto pela leitura guazer de ler literatura.

Embora a producdo de material tedrico sobre o erdgnlingua/literatura
na escola seja espessa e consistente, ainda h#&daauexplorar, como, por
exemplo, o trabalho etnografico acerca de repragées e praticas de leitura, tal
como sera proposto neste estudo. Das pesquisasat@® de representacdes e
praticas de leitura sob o prisma da Antropologéssalto as contribuices de
Andréa Pavdbe Katia Araljo da SilVa tendo como referéncia principal a
producao de Tania Dauster sobre o assunto (vaodpibfia). Ainda no campo da
Antropologia da Educagao, com um escopo mais abrdegAna Maria Loureiro
vai refletir sobre o papel do professor como meatiadk realidades sociais e
praticas culturais distintisespecialmente no universo das escolas publicas.

No ambito de uma pesquisa de viés etnografico,ammutedrico inicial
compde uma base que pode ser alterada a partidetaandas do campo. E
preciso estar aberto para as descobertas empiacasservacao participante e das
entrevistas, que vao levar a delinear o quadrdctedtefinitivo. Neste caso, as
descobertas do campo me levaram a dialogar conodughio tedrica de Maria
Teresa Freitas em relacdo a préticas de leiturec#gias da contemporaneidade,
especialmente no que tange as culturas jovens.

Considerando que a leitura é vivenciada diferem@ate no contexto
sécio-cultural, esta pesquisa pretende problemratizadeia, difundida com
alguma insisténcia, de que “o jovem de hoje ndo FHrtindo da questao
primordial “o0 que é ler?” e considerando a visdoatimo, procurei desvendar o
que |é o universo discente pesquisado e, além,dissgpreender quando, como,
para que e por que |é (ou ndo |€), com destaquegsainfluéncias do ensino de
lingua/literatura neste processo. Busquei contribaiia a reflexdo interdisciplinar
acerca da formacédo de leitores na escola, a plrtanalise de possibilidades e

limites da didatica de lingua/literatura observada

"PAVAO, Andréa. “Do leitor imaginario a imagens ld#ores em uma universidade carioca”. In:
Relatorio final da pesquisa intituladA invencéo do leitor académico: universitariogitura e
diferencas culturais”. Rio de Janeiro: PUC-Rio, 2004. Cito, ainda, suse tde doutorado,

defendida na PUC-Rio em 200#clusédo e exclusdo das camadas populares na sidaate o
papel da leitura e da escrita.

8 SILVA, Kaétia Araljo daConhecendo jovens leitorasm estudo etnografico. Rio de Janeiro:
PUC-RIo, 1997. Dissertacdo de mestrado.

° LOUREIRO, Ana Maria Basto®rofessor identidade mediador&&o Paulo, Loyola, 2004.
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Dentro da perspectiva de uma Historia Culturaledtaia, Roger Chartier
desenvolve nogdes e conceitos Uteis para guiarirestatigacdoAo estudar a
leitura como ato concreto, o historiador francésdebruca sobre os leitores
empiricos e as “redes de praticas que organizastQritia e socialmente, os
modos diferenciados de acesso aos textos” (19822p.O autor lanca olhar
sobre os gestos, objetos, posturas em torno dadeitonsiderando que estes
mudam com tempos e lugares.

Neste contexto, um conceito fundamental para Glrafg para esta
pesquisa) € o de “representacdo”. Em sua abordatgmepresentacdes, o
historiador da leitura as identifica como esquepwsstruidos de classificacao e
julgamento que organizam a apreensdo do mundo Eido sempre
determinadas pelos interesses dos grupos que a%.gPai a necessidade de se
relacionar o que € dito com o lugar social daqgele diz. As representacdes se
estabelecem como disposicdes estaveis e partilhselado matrizes de discursos
e praticas. Chartier pensa as representacdes sengmmedas em um campo
concorrencial. O autor francés destaca que € r@atessonsiderar as lutas de
representacdo na sociedadRara ele, “as lutas de representagbes tém tanta
importancia como as lutas econbmicas para compeeeysl mecanismos pelos
quais um grupo impde, ou tenta impor, a sua coeep mundo social, 0s
valores que sdo 0s seus, e 0 seu dominio” (19838).pAs relacbes de dominacao
na sociedade vinculam-se, entre outras coisaseitag&o que as representacdes
de determinado grupo (incluindo o modo como eleceba a si € aos outros)
conseguem obter dentro dos grupos dominados. Aegeptacdo de lingua
portuguesa como sindnimo de norma culta, impostagpgpos dominantes na
sociedade (com suas consequéncias para a autseefagfo dos alunos de
classes populares e para a relagédo destes comua,licom o dialeto que falam,
com a leitura/literatura) é exemplo deste mecanidbeoacordo com Chatrtier,
pelo prisma da Nova Histéria Cultural, as relagdepoder sdo relacdes de forca
simbdlica (2004p. 12). Nas lutas de representacdo, 0 que estiaema g a
hierarquizacao da propria estrutura social (CHARRIE988, p.23).

Para esta pesquisa, interessa perceber as relhgde®nias e contrastes)
entre representacdes e praticas de leitura do gsmfee dos alunos. Também
almeja-se investigar as representacdes de litaratedominantes na comunidade
de leitores (CHARTIER, 1999b) observada, suas dels.,com a ideia de canone e
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sua influéncia no afastamento ou aproximagéo dosoalem relagcdo aos livros.
Pretende-se lancar luz sobre os efeitos da vivésualar, especificamente do
ensino de lingua/literatura, na relacdo dos algnasa leitura.

Vale ressaltar que ndo se pode pensar em repreSesta praticas de
leitura hoje sem levar em conta a “revolucdo ddotetetronico”, que, segundo
Chartier, € mais importante do que a de Gutemb@ogrrida em meados do
século XV, a revolucdo da imprensa foi, como seesalma revolucao técnica,
qgue modificou a tecnologia de reproducédo dos tegtae producédo dos livros
(cdédex). Com o advento do texto eletrénico, modifiese, além da técnica de
reproducao, as estruturas e o suporte em que @ déexfierecido. Transformam-se
0s modos de organizacdo, de estrutura, de conaalteexto. Como afirma o
historiador, “ler sobre uma tela ndo é ler um cOEHARTIER, 1999a, p.100).
Surge o “leitor navegador”, que se arrisca na inmdigade dos “arquipélagos
textuais sem margens nem limites” (CHARTIER, 1992401). Na época atual,
observa-se a coexisténcia do texto eletrébnico comaouscrito, com o livro
impresso e com os valores, metaforas, represestacdeaticas de leitura que

estes ensejam:

Insistir na importancia que manteve o manuscritisapinvencdo de Gutenberg
€ uma forma de lembrar que as novas técnicas reégaapnem brutal nem
totalmente os antigos usos, e que a era do teetwdeico serd ainda, e
certamente por muito tempo, uma era do manuscritaoe impresso.
(CHARTIER, 2002, p.8).

Perceber de que forma o grupo estudado represemtatiea a leitura no bojo
destas transformacdes historicamente tdo recemteainda em curso), que
promovem a convivéncia de suportes e modos dédedistintos, € um desafio
desta pesquisa.

Ao investir no estudo das representacdes e dasitiaele das praticas em
torno da leitura, Chartier nos ajuda a relativiaaafirmagcao corrente de que o
jovem nao lé: “Aqueles que sao considerados n@ordés leem, mas leem coisa
diferente daquilo que o canone escolar define coma leitura legitima” (1999b,
p.103). Assim pode-se compreender esta figura phltdo leitor nas suas
nuances e diferencas.

Ao falar de leitura, o historiador francés refegeexclusivamente ao

contato do leitor com a linguagem verbal. Nestetidena ideia de ler uma
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imagem, uma musica, um ritual sé faz sentido coratafara, ja que 0s processos

sao de natureza diferente:

Durante os anos 60 e 70, me parece, abusou-sentlég ou do termdeitura,
pois segundo as referéncias desses anos se ‘lalas tas coisas: paisagens,
imagens, sociedades etc. Para nos entendermoss@adgizar o termo, mas
com a ideia fundamental de que a leitura de unotpgttence ao mundo das
praticas discursivas e nao é igual a ‘leitura’ deumagem, de um rito ou de
uma paisagem, pois, realmente, aqui as técnicapeoedimentos séo de outra
natureza. (2001, p.142)

Um ritual, por exemplo, possui uma logica pratopae ndo é a da

construcao discursiva. Portanto, a ideia de leitd@aseria adequada a este caso.

A logica textual é necessariamente uma logica djnaaescrita se descreve
através de ordem sequencial. E a leitura, inclugisdo vai de um fragmento
a outro, € uma leitura sequencial. A observacdoume quadro nao esta
organizada segundo esta ordem sequencial. E algoucma |6gica propria e

gue nao se identifica com a légica textual. H4 gonestdo de diferentes planos,
de diferentes entradas. (2007)

Assim, o autor francés mantém a especificidadeoct@epcéo de leitura
como uma pratica que se exerce frente a textogass¢em linguagem verbal,
apresentados na tela, no papel ou outro suporterialat ressaltando a
necessidade de se “distinguir entre uma leitura spu@propria de textos e as
outras formas de apropriagbes a partir de outrgsorges, que nao Sao
deciframentos discursivos” (2001, p.143). Mantereraodistincdo proposta por
Chartier nesta pesquisa.

Para o historiador francés, leitura é préatica caltuque envolve
apropriacéo, invencéao, producao de significadosrrgla interacao entre leitor e
texto. Com a nocéo de “apropriacao”, Chartier siialios usos contrastados do
texto, enfatizando o espaco de liberdade paramrmast de significados por parte
do leitor, articulado a suas competéncias, expectativas, siggpEs. Mas ressalta
que esta liberdade néo é ilimitada. O historiadi pm relevo a tenséo entre a
liberdade e os constrangimentos impostos ao léifolgrande questdo, quando
nos interessamos pela historia da producédo dosisagios, € compreender como
as limitacdes sdo sempre transgredidas pela ingemgépelo contrario, como as
liberdades da interpretacdo sao sempre limitad@s’ARTIER, 1999Db, p.19).

Neste ponto, o autor destaca dois conjuntos deoslisps que interferem na
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liberdade do leitor: as estratégias textuais engites do autor, e aqueles que
resultam de decisbes de editores ou de limitacd@sostas por oficinas
impressoras.

Além disso, ha que se considerar o fato de queit@tieiduo esta inserido
em um contexto social. Ele também é expressao létivan A singularidade do
leitor € perpassada pela influéncia da(s) comuei@da(s) qual(is) faz parte,
por seus modelos e normas. Para que se compregmdaesso de construcao de
significados, torna-se fundamental considerar, alé@s competéncias e praticas
do leitor, as formas discursivas e materiais dtotex tipo de suporte e ainda os
codigos e convencdes que regem as praticas datg)nidade(s) de leitoreXs)
qual(is) pertence cada leitor singular (CHARTIER88). Estas comunidades se
organizam, em um momento e lugar determinados, @&no tde técnicas ou
modelos de leitura que, no contexto do grupo, ifegin determinadas praticas:
“cada uma destas ‘maneiras de ler’ comporta os gest®s especificos, 0s seus
proprios usos do livro, o seu texto de referéncig, [cuja leitura se torna o
arquétipo de todas as outras” (CHARTIER, 1988, p.1%egundo Chartier, uma
etnologia das préticas de leitura “permite ver come escala de comunidades
especificas, surgem conflitos em torno da definigdocodigos e de usos que
revelam tensGes mascaradas” (1999b, p.B&ntro de uma mesma comunidade,
pode haver lutas de representacao.

Na comunidade de leitoregie se estabelece na sala de aula, o aluno é
envolvido em processos de socializd€a® sociabilidad®, que influenciam o
desenvolvimento de praticas e representacdes tlealeiA interpretacdo de
Simmel sobre sociabilidade € um ponto de partida peflexdo, mas pretendo
incorporar as mudancas pelas quais 0 conceito \&ssapdo, como ressaltam
Giberto Velho (2001a) e Dauster (2087)A0 investigar esta comunidade escolar
de leitores, importa desvendar os valores, norntagm@s que guiam as praticas

legitimadas no ambito da relacdo com a leitura.i®aa constrangimentos que

19 Segundo Dayrell (1996), “a socializagéo ndo deverista como um processo que tenha um fim
ja estabelecido e conhecido”, devido as apropriagéalizada pelos sujeitos “socializados”. O
autor recusa a ideia de passividade na recepcévaltes e atributos sociais. Ressalta, ainda, a
importancia da dimenséo formadora da sociabilidade.

1 “Em Simmel, o conceito de sociabilidade é muiteciso: é o social puro, é aquela interacdo que
ndo esta ligada a outras motivacdes, a outroses®es, que ndo estd determinada por razdes
econdmicas, por razdes politicas ou de qualquea @utlem. Nao ha interesses, sendo a interacdo
em si mesma. E quase uma forma, um tipo ideal lgueaeconstruir” (Velho, 2001a, p.20).

12 Temética abordada especialmente no capitulo “Bxmidies e sociabilidades”.
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impdem a leitura? Quais sao 0s textos e autoresliganaticos? De que maneira
sado apropriados pelos alunos? Quais sdo as pgsmsagestos, 0s textos
legitimados e quais sdo os desvalorizados? De gumeaf os gestos culturais
associados a leitura solitaria, de foro privadepesmm-se aos gestos publicos em
torno da leitura? Quais sao as sociabilidades dekadas em torno das praticas
de leitura? Vai-se investir na compreensdo das tensdes, nyawcoeslitos
envolvendo praticas e representacdes de leitutaratlira, sob a Gtica dos alunos
e da professora. Pretende-se, ainda, refletir sobrefeitos que a participacao
nesta comunidade escolar de leitores tem paraoar@prtesentacdo que os alunos
elaboram. Para Chatrtier, a identidade social setgbra partir de representacdes
e praticas.

Considerar a leitura como pratica cultural inclevar em conta a
circunstancia concreta em que se da a aproximamdodeterminado texto. De
acordo com Chartier, “todo leitor diante de umaaohmrecebe em um momento,
uma circunstancia, uma forma especifica e, mesmaadpindo tem consciéncia
disso, o investimento afetivo ou intelectual queredla deposita esta ligado a este
objeto e a esta circunstancia” (1999b, p.70). Sexsdom, o objetivo central desta
pesquisa é refletir sobre a influéncia da vivéesieolar na relagdo dos estudantes
observados com a leitura. Para isto, entre outigsas; sera preciso compreender,
do ponto de vista do aluno, o que é leitura, quaoolmo, onde, por que, para que
& (ou ndo |é); descrever gestos e comportamerdssegtudantes em torno da
leitura; descrever as praticas escolares de leitlmascar indicios das
representacdes de leitura e literatura dos alurtmsscar indicios das
representacdes de leitura e literatura do professanpreender, do ponto de vista
do estudante, o papel mediador do professor naetagio com a leitura. Assim,
pretendo discutir os efeitos do ensino de liteeatoa relagdo dos estudantes
pesquisados com a leitura.
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Questdes tedrico-metodoldgicas

Este estudo apresenta uma opcdo tedrico-metodalduita pesquisa
qualitativa de carater etnografico. Os fenbmenasca&tionais sao observados
com o apoio de conceitos e estratégias do campopaihgico. A Antropologia
Cultural estuda a diversidade cultural a partiudeolhar relativizadofVELHO,
2003b, 2004; DAUSTER, 1994a), que busca extrapdacategorias légicas do
pesquisador para mergulhar na légica nativa (dpayastudado). O esforco é na
direcdo do abandono do etnocentrismo, promovenddastentramento do olhar,
para que se possa perceber a 6tica do outro.

Para isso, foi realizado um trabalho de campo és einografico, que
incluiu contato direto e prolongado com os sujeies$udados, em contexto
especifico (aulas de Portugués e Literatura daensiédio), em um processo de
observacdo participant®iante de uma situacdo de pesquisa qualitativaocom
esta, tendo como campo empirico uma escola pulnizna, a observacao deu-se
em visitas regulares (acompanhando varios temposauda por semana),
realizadas durante um semestre letivo em 2007 t@gosnovembro) e meio
semestre letivo em 2008 (maio e junho). Foram ebs@s duas turmas de
terceiro ano do ensino médio (uma em cada periedobdervacdo), durante as
aulas de Lingua Portuguesa (LP) ministradas pelfegsora Luaria Neste tipo
de estudo, por meio de convivéncia intensa com upayrpesquisado, que
pressupbe um “mergulho” na cultura estudada, o ymeasdor deve buscar
compreender “de dentro” o ponto de vista nativo sess termos, tentando
sistematizar suas categorias e conceitos, bem addgica que 0s organiza.

Para a coleta de dados, o trabalho de campo inelunda, a realizacao de
entrevistas semi-estruturadas com os alunos e qmof@ssora. Entrevistei todos
os alunos da primeira turma, com excecao de daes,n§o quiseram participar,
perfazendo um total de dezenove entrevistas, akroirto alunos da segunda

turma. O critério para decidir o momento de encessaentrevistas no segundo

! Os nomes dos suijeitos pesquisados serdo aquitsidmst por nomes ficticios.
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grupo foi o da recorréncia das respostas em relaggotemas principais da
pesquisa, em consonancia com as respostas doss atlsm@rimeira turma.
Também foi realizada uma conversa informal comedecte secretaria da escola,
por orientacdo da diretora-adjunta, que ndo tewepde disponivel para me
atender. Violeta, a chefe de secretaria, foi psafies de Biologia na escola e la
trabalha ha mais de 30 anos. E importante ressgliaros dados colhidos nas
entrevistas foransontextualizados, considerando-se o lugar socialoguipam os
sujeitos entrevistados (na escola, na sociedade),domo suas acdes observadas
no cotidiano escolar. Esta postura permite, entméras coisas, iluminar
contradicOes entre o dito e o feito. Tanto na ofl@g#io quanto nas entrevistas,
busquei indicios das representacdes de leituraallm®s (contrastadas com as
suas praticas) e da professora. Como complemertleta de dados, foi realizada
consulta documental ao Projeto Politico Pedagddgcescola.

O que define a etnografia, para Geertz, é o esfatetectual empreendido
para a elaboracdo de uma “descricdo densa” sotwkuaa estudada (1989, p.4).
O autor propde um modelo de andlise cultural heémtco. Nesta linha, o
antropdlogo deve realizar uma descricdo em proflaatdi (“descricdo densa”) das
culturas, compreendendo-as como textos ou “teiasgiéicados” que devem ser
interpretados (GEERTZ, 1989). Por este prisma, aofinlogia é entendida como
uma ciéncia interpretativa, em busca do significddetndgrafo seria, portanto,
um intérprete da cultura. O que ele constroi éntefpretacdo da interpretacao”,
pois vai trabalhar a partir das interpretacoesndisos:

0s textos antropolégicos sdo eles mesmos integiietae, na verdade, de
segunda e terceira mao. Por definicdo, somentenativd’ faz a interpretacéo
em primeira mao: é suacultura. Trata-se, portanto, de ficces no sentiglo
que sao ‘algo construido’, ‘algo modelado’ — o gknbriginal defictio — ndo
gue sejam falsas, ndo-fatuais ou apenas experimedto pensamento.
(GEERTZ, 1989, p.11)

Geertz investe em um conceito semiotico de cultu@acrenca de que o
homem esta amarrado a teias de significado tepiotlasle mesmo. O antrop6logo
enxerga a cultura como estas teias e sua anafi§é,(f.4). Coadunando-se com
esta visao, Dauster afirma que cultura signifiaqaricas, valores, visdo de mundo,

significados entrelacados, ideias e praticas gatam os individuos no seu dia-
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a-dia, [...] assim como artefatos materiais” (1989,72). Neste contexto, o
comportamento humano € entendido como agéo simabdlic

Como sistemas entrelacados de signos interpretdeeigue eu chamaria
simbolos, ignorando as utilizagbes provinciaijuiura ndo € um poder, algo
ao qual podem ser atribuidos casualmente os admei®os sociais, 0S
comportamentos, as instituicdes ou 0s processdg @ contexto, algo dentro
do qual eles podem ser descritos de forma inteligivisto é, descritos com
densidade. (GEERTZ, 1989, p.10)

Segundo Geertz (1989, p. 75), a ideia mais imptatda Antropologia do
tipo “do ponto de vista do nativo” (que ele pratiégaa de que o sentido é
socialmente construido (e cabe ao etndgrafo ireto).

A percepcdo de que o sentido, sob a forma de singEgretaveis — sons,
imagens, sentimento, artefatos, gestos —, sO pasgsstir dentro dos jogos de
linguagem, das comunidades discursivas, dos sistateareferéncia inter-
subjetivos e das maneiras danstruir o mundo; de que ele surge no contexto
de umainteracdo social concretaem que uma coisa € uma coisa para um vocé
e um eu, e ndo em alguma gruta secreta na cabdeague ele é rigorosamente
histérico, moldado no fluxo dos acontecimento. @,9875) [grifos meus]

Nesta perspectiva, opera-se com a desnaturalizdg&o fendbmenos,
compreendendo-os como histérica e socialmente reodss. Gilberto Velho
(2004) afirma que os grupos (e os individuos dedt® grupos), em interacgéo,
estdo em constante processo de “negociacdo ddawelj que se configura em
possibilidade de negociacéo de interpretacoes.

Nesta pesquisa, a escola foi analisada como esgago-cultural.lsto
significa pensa-la pela ética da cultura, como tagdo social dindmica e
permanente, que se da a partir das interacdesar@gl Para além do espago
fisico, dos usos e sentidos previamente estabekeittterminados pelos codigos
e regras escolares), os alunos (e professoresiofdmos...) se apropriam do
espaco e o ressignificam, conferindo-lhe novos usosentidos. Da-se um
processo de acao reciproca entre o0 sujeito e #iQdb. Assim, percebe-se a
escola como polissémica (DAYRELL, 1996): os sugiiime atribuem diferentes
significados, de acordo com a maneira como viveqpermentam e se apropriam
dela. Nesta perspectiva, os alunos, professorasijoftarios sdo pensados como
seres humanos concretos, sujeitos sociais e lgis$oriatores sociais que

constroem a escola a partir de suas interacfess euslus e sentidos que dai
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emergem.De acordo conmDayrell, compreender a escola como espago sOcio-
cultural implica percebé-la como espaco socialmade em dupla dimensao:

Institucionalmente, por um conjunto de normas eaggjue buscam unificar e
delimitar a ac&do dos seus sujeitos. Cotidianameoteyma complexa trama de
relagdes sociaientre 0s sujeitos envolvidos, que incluem aliargasnflitos,
imposicao de normas e estratégias individuais pteticas, de transgressao e de
acordos. Um processo de apropriacdo constantespegas, das normas, das
praticas e dossaberesque dao forma a vida escolar. (1996, p.137) [grifo
meus]

Portanto, a etnografia realizada nesta pesquidai inma descricdo do espaco
escolar que néo é apenas fisica, mas também saabdli

Na observacdo do cotidiano escolar, destaca-se todoesdas
sociabilidades. Ainda que ndo haja “intencédo edvecatestas interacées podem
assumir uma dimenséo formadora (ideia que Tanistae Andréa Pavao vém
desenvolvendo em diversos estudos), que pode loointpara se pensar a relacéo
dos alunos com a leitura. Do ponto de vista antégpco, ndo se pode reduzir a
educacdo aos processos intencionais de socializBgaeciso olhar também os
processos educativos informais: que valores, @siticrepresentacdes aparecem
nas sociabilidades que se estabelecem em torneit@a? Que significados
emergem destas interacdes? Portanto, para alémprdosssos de socializa¢ao
presentes no ensino formal da sala de aula, serdstipada também a
aprendizagem informal que se da a partir das sididedes.

O enfoque antropoldgico desta pesquisa inclufestranhamento do
familiar” (VELHO, 2004), jA que a escola pesquisada loca&aia mesma
metrépole onde habito, em um bairro préximo daquetale resido. A
complexidade das metropoles modernas, com suapiiaittade de estilos de vida
em convivio, cria um cenario de diversidade cultgrae possibilita o estudo
etnografico de grupos “proximos”. Geertz afirma ,quas grandes cidades,
vivemos em uma enorme “colagem”, ja que “as abadageriamente distintas
da vida estdo se misturando em espacos mal defingBpacos sociais cujos
limites ndo tém fixidez, séo irregulares e dificdes localizar” (2001, p.83). O
habitante da metropole se move nesta colagem deiiras fluidas, fazendo parte
de diferentes grupos culturais, em um estado départencimento.

Mas a complexidade da metropole pode atuar a @va@tnografo, ja que

participar simultaneamente de diversas redes deael pode incrementar o
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potencial de relativizagdo. Segundo Gilberto Velldo,0 fato de pertencer
concomitantemente a diversos grupos e redes socaiacteristico da vida na
metrépole contemporéanea, que possibilita ao etfdd@esquisar sua propria
sociedade e, dentro dela, situacbes com as quaisteet algum tipo de
envolvimento e das quais participa” (2003b, p.18ksim o transito do

pesquisador em grupos diversos, somado a uma faotpge valoriza o exercicio
de um certo distanciamento, contribui para o ek@marento critico diante do
proximo.

O processo de transformar o “familiar em exéticoiecessario quando se
estuda a propria sociedade, exige a capacidaddat&izar o familiar. Para isso,
€ necessario cultivar certa distancia do objetaudesto. Velho ressalta a
necessidade de problematizar a categoria “distanatansiderando sua
complexidade. Neste caminho, aponta diferenca® entideia de “familiar” e
“conhecido” “0 que vemos e encontramos pode semilifx, mas ndo é
necessariamente conhecido, e o que ndo vemos ete&mos pode ser exotico,
mas, até certo ponto, conhecido” (2003a, p.126jn Ge avancos tecnologicos e
0S meios de comunicacdo de massa, podemos nos neargafamiliarizados com
grupos espacialmente distantes do que com detetosrgrupos que fazem parte
do nosso proprio pais ou cidade.

A analise do familiar envolve algumas dificuldadéterentes das que
cercam a analise do exdtico. Ha uma peculiaridadmdp se pesquisa a sua
prépria cidade: contamos com um mapa socioculii@@hstruido com base na
divisdo desigual de poder) que nos familiariza @osociedade em que vivemos,
definindo e localizando categorias sociais por nogoestereoétipos, reforcando
hierarquias. Dessa forma, familiarizamo-nos conerde@hadas situacdes sociais,
0 que n&o significa que conhegcamos o0 ponto de, wstaalores, representacoes, a
visdo de mundo dos individuos ou grupos envolvidesn a légica e as regras
que orientam as interacdes. O conhecimento quenagmetfo traz do objeto
pesquisado pode estar comprometido por estereptipbgos, costumeafinal, o
pesquisador também ocupa lugar no mapa social (gemdb que o jogo entre
papéis e identidades, caracteristico da vida nadgranetrépole, faz com que o

mapa opere em dinamismo constante). Portanto,ztalverimeiro desafio do

2 Expresséo de Roberto DaMatta citada por Gilbegih&/ (2004, p.124).
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etnografo que possui alguma familiaridade com ovarsb que se propbe a
pesquisar seja aprender a relativizar seus cosceigbes, pontos de vista sobre a
realidade observada.

O exercicio de desnaturalizar nocdes, classific@ategorias que
compdem nossa visao de mundo nao é tarefa faahoGomos, Geertz (1989)
enfatiza a natureza interpretativa do trabalhormtoopdlogo, o que imprime uma
inevitavel subjetividade ao conhecimento produzi@iendemos a interpretar,
classificar, analisar seguindo os principios e remlocom o0s quais fomos
socializados. Para o etnografo, tomar consciénested e relativiza-los é tarefa
fundamental, em busca da “objetividade relativaEIY1O, 2004, p.127) do olhar
cientifico. Sem esquecer que a interpretacdo prddézsomente uma das versdes
possiveis a respeito do universo pesquisado.

Uma exigéncia do trabalho antropolégico é produzinhecimento
respeitando a cultura dos grupos estudados. E statperspectiva que pretendo
descrever os usos e valores em torno da leituraldes do ensino médio de
escola publica. Ao lidar com as chamadas camadaslgres, € preciso fugir a
ideologia da deficiéncia cultural (SOARES, 2002je glefende a superioridade da
cultura das camadas dominantes, é necessaricaregeiitica da falta, ddéficit
cultural, enxergando as diferencas culturais sdoragéo.Neste contexto, € util a
orientacdo de Chartier (2003), quando este regeitlivisdo rigida entre cultura
popular e erudita que as concebe como sendo undeaposicdo estanque,
designando conjuntos absolutamente distintos. @rkagdor francés opta, ao
contrario, por relativizar as fronteiras e obsemedacoes, tangéncias, influéncias
entre elas. Vai observar como as classes popuk@eapropriam de forma
imprevista da cultura imposta pelas classes diggeoomo “legitima” e vice-
versa. Assim, ressalta-se um processo de “circalde e incorporagcéo de
elementos de uma e outra dimensao” (DAUSTER, 199489).

Ao refletir sobre a Historia Cultural da leiturdirma Tania Dauster: “o
horizonte historico mostra um quadro diversificatdopraticas, representacdes e
competéncias partilhadas diferencialmente, que pedé&ansposto para um corte
sincrénico sobre a vida social do nosso proprigpemsociedade” (1994b, p.58).
Recusar a ideologia da deficiéncia cultural aorlidam a leitura na otica de
camadas populares nao significa ignorar as “compgetg diferenciais” de leitura

e escrita, sobretudo no cenario brasileiro, de ampés desigualdades
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socioeconO6micas (DAUSTER, 1994K).acesso diferenciado a bens simbdlicos e
materiais contribui para gerar competéncias difzaes

No Brasil, os altos indices de evasdo e repetéumiaparte de alunos
pertencentes as camadas populares apontam a dadessie reflexdo sobre a
capacidade e a responsabilidade da escola de Edud&partir do momento em
gue nao obtém éxito, ela contribui para manter centwar as desigualdades

sociais. E a linguagem ocupa lugar central nestegsso. Para Magda Soares,

grande parte da responsabilidade por esta incongatfda escola] deve ser
atribuida a problemas de linguagem: o conflitoeeattinguagem de uma escola
fundamentalmente a servigo das classes privilegjaugos padrdes linguisticos
usa e quer ver usados, e a linguagem das camapatm@s, que essa escola
censura e estigmatiza, é uma das principais calsasacasso dos alunos
pertencentes a essas camadas, na aquisicao desedler. (2002, p.6)

Ao optar por um estudo envolvendo somente uma &sa@bumas
limitacbes se impdem. A mais importante, e que oeedestaque, talvez seja a
impossibilidade de realizar generalizagbes a pdds resultados obtido®or
outro lado, uma pesquisa desta natureza caract®izeomo estudo em
profundidade da realidade observada e permite tevhipoteses a respeito de um
universo mais abrangente. A intencdo é abrir umalgapara o dialogo com
professores e pesquisadores empenhados na coostlecdima escola que
contribua para a superagao de injusticas sociaisejD de brisa.
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Noticias do campo

2.1.

A escola

Como critério de selecdo da escola para a pesqoigaizou-se uma
instituicdo que, a primeira vista, ndo inviabilgasao menos no que tange a infra-
estrutura e qualidade de formacéo docente, umli@lpeedagogico de formacéo
de leitores voltado para o letramento, com condicde proporcionar uma
escolarizacdo adequada da literatura (SOARES, 2@)acordo com Magda
Soares, letramento seria éstadoou condi¢dode individuos ou de grupos sociais
de sociedades letradas que exercem efetivameptatasas sociais de leitura e de
escrita” (2002b, p.3), ou seja, que estdo aptdsralar as demandas sociais neste
campo, incluindo, obviamente, as demandas no amptdissional. Estes

individuos ou grupos

tém as habilidades e atitudes necessérias para pariipacao ativa e
competente em situacbes em que préaticas de leiforade escrita tém uma
fung&o essencial, mantém com os outros e com o engunel 0s cerca formas de
interagdo, atitudes, competéncias discursivas eitbegs que lhes conferem um
determinado e diferenciadestadoou condicdode insercdo em uma sociedade
letrada. (SOARES, 2002b, p.3)

Cabe ressaltar que ha diversos niveis de letrameot letramentds O
conceito de letrado deve considerar as competéumifaenciais relativas aos
varios tipos de letramentos (digital, literarionéional etc.). Para esta pesquisa,

interessa particularmente refletir sobre a propakaletramento literarfoda

! “Propde-se o0 uso do plurldtramentospara enfatizar a ideia de que diferentes tecnasode
escrita geram diferentestadosou condicdesnaqueles que fazem uso dessas tecnologias, em suas
préaticas de leitura e escrita: diferentes espagossdrita e diferentes mecanismos de producéo,
reproducao e difusdo da escrita resultam em difesdatramentos” (SOARES, 2002b, p.10).

2 A expressdo “letramento literario” foi utilizagela primeira vez no Brasil em 1998 pela
pesquisadora Graca Paulino, em texto publicad#®nass da ANPEd e, posteriormente, com
algumas modificagfes, mevista Portuguesa de Educagaém 2004, com o titulo “Formacéo de
leitores: a questdo dos canones literarios”.
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professora Luana para a comunidade de leitoregwanse Atualmente, a nogéo
de letramento literario vem sendo desenvolvida éofase pelo GPELL - Grupo
de Pesquisa do Letramento Literario do CEALE/ UFMEsta ligada a formacéo
do leitor de literatura e sua apropriacdo da téaiditeraria (CORREA;
RIBEIRO, 2004). Como explica Paiva:

O GPELL tem, nos ultimos anos, se dedicado a psasuoltadas para a
formacao de leitores literarios. Interessam ao Gasgpraticas sociais de leitura
e escrita presentes em instancias sociais de ag@ulde livros, no interior e

entre as quais 0s sujeitos interagem em situac@<othunicacdo. Tal

abrangéncia justifica a escolha do terreiramento considerado como

expressado que sintetiza de forma mais condizepteaesso social e individual

de apropriacdo do mundo da escrita pelos leitdretisive professores e

alunos (2004, p.45).

Meu primeiro contato com a escola pesquisada,uéim de 2007, foi por
meio de um encontro com a diretora, que autorizpasguisa de campo a partir
da segunda semana de aula, em agosto, sem nentrougabia ou exigéncia.

A escola publica estadual em questédo localizarseuma area nobre da
zona sul carioca, em um dos bairros mais valorgatiocidade. Fica proxima a
uma universidade e diversas escolas particularesestigio, a biblioteca publica,
centro cultural, cinemas, teatros. Nos anos 68, estola foi referéncia de padrao
de ensino publico de qualidade, atendendo sobretisdocamadas médias da
populacdo. Foi inaugurada em 1967. No discurschdéeade Secretaria, Violeta,
percebe-se orgulho e nostalgia em relacdo a estaépem como um incémodo

em relacéo a atual situacao:

Tivemos muitos alunos que se destacaram. [Neste emtom citou varios
artistas conhecidos, ex-alunos da escola.] Erangutm botar seu filho nesta
escola. [...] A classe media debandMudou o perfil da escola Eu senti
muito. O interesse dos alunos mudou, hoje mal sasemever. Hoje a falta de
interesse é total. A gente se questiona por qé® e&ui. Acho que nem eles
sabem. Naquele tempo passavam para universidadenggito mesmo, nao
tinha cota. [grifo meu]

Cabe ressaltar brevemente que a referida mudamgeedil da escola
publica nas Ultimas décadas, com abandono daseslasmis favorecidas
economicamente e crescente precarizacdo do eraingiu as escolas publicas
de uma forma geral no pais, com algumas excecaessando esta instituicdo um

caso isolado. Em relacéo a transformacdes na clolecide leitura e escrita dos
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estudantes, Violeta é enfatica em dizer que ‘olrdespencou. Eles ndo fazem
concordancia nenhuma. Acento ndo existe’ completa: ‘acho que quem se
ressente mais € o professor de Lingua Portuguddatematica, porque pelo
menos se soubessem as quatro operacdes basicae@airana vida...”. Em sua
representacdo dos alunos, Violeta revela algureregdgipos, que pretendemos
relativizar com a pesquisa: ‘os alunos nao tém mdiabito da leitura. O maior
castigo € mandar lerem livro. Com essa coisa dernet, entregam trabalhos
copiados e colados. Pesquisa nao existe. O grandevo deles € a nota, ndo o
conhecimento. Eles querem s passar’. E destaxg,ajue os estudantes, ‘falam
quase um dialeto entre eles. E uma coisa muitarésir Ndo @i, é:ai...’, o que,
na visao dela, deve atrapalhar na hora de consegue@mprego. Ressaltando que
a quase totalidade dos alunos desta instituicaheeprade escolas municipais, a
chefe de Secretaria critica ‘essa mentira da agémvautomatica, essa mentira de
gue ndo existe analfabetismo’. Ela relata que hidvéasos de pais de alunos que
‘ndo sabem escrever. SO assinam o0 nome e recelpomdi de alfabetizado’.
Para esta ex-professora da escola, a falta de oomyg®o atual com a escola, com
os resultados do ensino envolve governo, alunosofegsores, com algumas
excecdes: ‘A escola publica estda abandonada pelergm. Se vocé pegar o
profissional de hoje, formacéo, interesse, € tatabtm diferente. Eu ganho pouco
e faco proporcional. A displicéncia é geral: alynpofessores. Existem ainda
alguns [professores] que sao comprometidos, ma®sape tém mais tempo’.
Ainda assim, no ultimo exame do Enem (com resuftatioulgados em 2008),
esta escola obteve resultados acima da média celseso estado

A escola oferece apenas o ensino meédio regulanatalidade formacao
geral, funcionando em trés turnos (manha, tardeite)n Nos turnos da manha e
da tarde, a maioria é de adolescentes egressosddamunicipal. No turno da
noite, predominam alunos-trabalhaddreambém adolescentes, na maior parte,
embora um pouco mais velhos do que os da manhdaedda Atualmente, sdo 57
turmas na escola, sendo doze de terceiro anodeitnanha e quatro a noite). Ha

aproximadamente 180 professores em exercicio. @aorta disciplina especifica

3 Utilizarei dois cédigos particulares para esalitatexto: grifos meus virdo em negrito e as falas e
categorias nativas virdo entre aspas simples (asefoobviamente, quando a citacdo estiver
destacada, com margem maior e tamanho de letraryneno

4 Além disso, de acordo com Violeta, a escola ficom a sexta melhor posicdo no ENEM entre
as escolas publicas do estado do Rio de Janeiro.

® Informagdes colhidas no Projeto Politico Pedagbdix escola.
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chamada Literatura. O professor de LP é respongé@wdrabalhar também com
literatura brasileira. A disciplina Lingua Portugaeé a que tem mais tempos de
aula semanais, em um total de seis (com cinquematos cada um), por
determinacdo da Secretaria de Educacdo, como munfia professora de LP
pesquisada. Em relagdo ao total de alunos, a deefeecretaria explica que se
comecga 0 ano na escola com aproximadamente 2.6806salEm julho, observa-
se uma queda média de 10% do total, que tenda@rtuar até o fim do ano.

O Projeto Politico Pedagodgico da escola (PPP)caotmmo principais
desafios da equipe ‘a evasao, a repeténcia e o ie@empenho escolar’. Desde
2001, a matricula passou a ser realizada tambénejgdone ou Internet, o que
alterou o perfil dos alunos, atraindo adolescentes residem longe da escola,
sobretudo na Zona Oeste. Antes, 0 corpo disceate@nposto basicamente de
moradores das comunidades de baixa renda proximiaai@o (Rocinha, Vidigal,
Cruzada Sao Sebastido). Atualmente, as causasppisicla evasao, de acordo
com o PPP, sdo a distancia da escola e a necessidatbmplementar a renda
familiar trabalhando. Apesar de n&o ter obrigacégall a escola distribui
merenda, por acreditar que isto pode contribuia pléminuir os indices de evasao
e repeténcia (especialmente para os alunos quemonge).

Verificam-se algumas tentativas por parte do caéooico de melhorar o
desempenho escolar dos alunos. Basicamente, haativakades extra-classe
oferecidas aos alunos. Uma delas, a Escola Alsrtgarceria com a UNESCO,
€ um projeto que acontece aos sabados, envolvefitinas (muasica, danca,
teatro...) e atividades esportivas. A familia podmparecer. O objetivo central é
promover, nos alunos, um aumento do seu sentintEnfeertenca em relacao a
escola. Existe, também, um projeto do UnibanconteEJovens, que oferece
aulas de reforco de Portugués e Matemética panaoslaglo primeiro ano,
ministradas por alunos monitores ou formandos d&JJEos dois casos, esta
escola foi selecionada pelas instituicdes parceij@es propuseram o0s projetos.

Em termos de infra-estrutura, a escola apresentapéatio externo
espacoso, com dois campos para esportes (basduetbol, volei etc.),
arquibancadas, cantina e uma parte coberta, coersd& bancos. Este pétio,
ocupado diariamente pelos alunos nos horarios enm#o estdo em aula (recreio,
saida etc.), € um dos principais locais de sodai#ié dos jovens dentro do

colégio. A escola conta com um prédio de trés asdardezenove salas de aula
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no total, além de possuir biblioteca, sala de cdagnres, sala de video,
laboratério de quimica e fisica, refeitério. A medora Luana expressa sua
opinido sobre &iblioteca: ‘ndo tem pessoal certo’, conta com ‘um acervo bom,
mas ndo tem um acesso bom. Quase nunca tem alguémio sei direito como é,
mas os alunos reclamam muito’. E resume: ‘a bibtatesta sempre fechada'.
Para ela, o acervo é subutilizado. Ela estimula sdunos a frequentar uma
biblioteca de bairro que é vizinha a escola, ps,sua opinido, ‘é boa e tem um
atendimento muito mais eficaz’. Além dos livroshilalioteca, a escola possui um
acervo de literatura (classicos, basicamente)raekii ao trabalho em sala de aula,
com quantidade de livros suficiente para que segesiprestar um mesmo titulo
a todos os (ou parte dos) alunos de uma turmae2estrvo, ela citou contos de
Machado de Assis, poemas de Carlos Drummond dea#lede o romance O
Cortico, de Aluizio Azevedo. Estes livros, segubhdana informou, ndo ficam na
biblioteca, mas na sala dos professores. Nao satartitulos. A cada ano se
compram varios exemplares de um novo titulo. Algsés doados. Havia uma
sala de leitura na escola, mas, de acordo comfesgara, a propria Secretaria de
Educacao ‘impediu que funcionasse, porque tinhateusala de aula para caber
mais alunos’. As salas de aula sdo amplas e eq@spamn carteiras individuais e
quadro-negro tradicional (quadro verde e giz). Astalacdes sao relativamente
limpas e bem conservadas. Luana contou que utfigaco a sala de

computadorescom seus alunos, pois oferece algumas restrifie&la:

As vezes vocé desce e ndo esta tendo acesso @etnt®r que me interessa
entrar com eles ¢ para pesquisar. As vezes vocé dasio tem como imprimir.
E ai uma vez a gente estava com um arquivo... Euotemh problema

particular... Os alunos gravaram um arquivo e 0 @@ vem aqui, nao

nenhuma visdo pedagdgica, que € um administrativo Wpa, apagou tudo!
Entdo eu fico furiosa! Foi no ano passado... EntePd@uer dizer, agora tem
umpen drive mas eu nao sei se eu posso botar peeudriveali, ndo vou pegar

um monte de virus. Enfim, eu acho que € da escd\fa eram arquivos

pesadfes nem nada. Fiquei muito indignada coneigss® afastou.

Luana esta estudando um livro cham@aono usar o cinema na sala de
aula®, pois quer ‘ensinar também esta linguagem cinegnafica’. Atualmente,

ela ndo utiliza com frequéncia a sala de video es@unos, e justifica:

® De Marcos Napolitano, publicado pela Ed. Contexto.
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A sala de video... Eu sou muito exigente comigo. @snmeninos... Com 0s
meninos muito menos. Mas com a escola eu sou baskscadeiras sdo assim
[aponta para as cadeiras da sala de aula, de madeferro]. E muito
desconfortavel, entdo eu s6 uso se for coisa nuittnha. [...] E horrivel!
Vocé ndo tem nocdo de como é ruim... E eles rechamales sdo imensos, eles
cresceram muito e as cadeiras sdo pequenas paré&ntéo eu usei... Eu ja
usei muito mais... Até porque meu material foi sedetando.

Segundo a professora, ha um auditério no colégie § mais bem
equipado do que a sala de video, com tela grar@el@ras confortaveis. Ela e
outra professora de LP tém um projeto de assistimafilme por més com os
alunos, mas ainda n&o colocaram em pratica.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola, segundsta do seu texto, foi
elaborado com a participacédo de alunos represestacdrpo docente, dirigentes
do colégio e pais ou responsaveis. Ha uma coépiponligel na sala dos
professores. Dentro dos objetivos e metas da essil@belecidos no PPP,
destacam-se: a constru¢do de um trabalho voltadgoqeesgate de principios e
valores (relacionados a ética e a cidadania) eepapacdo dos alunos para o
mercado de trabalho (com foco na habilidade de dand& decisdo e no trabalho
em equipe). Nado ha mencéo especifica ao desenwitinda capacidade de
leitura e escrita dos discentes, seu letramentademas afins nos objetivos
centrais. A importancia da leitura e a questdoealpiscentivo junto aos alunos
sao abordadas no item ‘Projetos em andamento’,aié@m de destacar o projeto
Escola Aberta (que ndo aborda estes temas), appasaroutro, denominado Sala

de Leitura, acompanhado pela seguinte descri¢ao:

iniciativa que se desenvolveu a partir do diageogtealizado pelos professores
de Lingua Portuguesa, no qual se identificou quea utas principais
dificuldades que os alunos tém apresentado é mtelpietar o que estédo lendo.
Consiste, assim, na criacdo de a¢fes que promawvaauno, o habito de ler.
Na medida em que o leitor apresenta maior facitiddd compreenséo, a
aprendizagem tende a se tornar mais significativa.

Esta atividad@ao estava ocorrendo durante a minha pesquisa de campo

Quando trata do ensino de literatura para o ter@io do ensino médio,
dos seus objetivos e dos conteddos a serem ensjra@dP parece se distanciar
do que pretende a professora Luana. Em uma pekspéedicional do ensino

nesta area, vinculada a abordagem historica etedsiicas de estilos de época, 0
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texto do PPP define que o conteldo a ser ensinaderoeiro ano abrange o
‘modernismo e pés-modernismo brasileiro e portugu@stacando:

O objetivo € que o aluno seja capaz de compreanqaerestilo de época ou
movimento literario é a reunido de um conjunto eetds que apresentam
caracteristicas comuns em determinado contextaritistsocial.

Em relacdo a encaminhamentos didaticos, o PPPmesma que a
literatura seja ensinada ‘de uma forma hibrida,gem se mistura a abordagem
histérica, pela comparacéo de textos de épocastdiste em que se relaciona a
literatura as artes plasticas e demais producdiesi@s (cinema, teatro, musica
etc.)’. Depois, com uma citacdo das OrientacOesicilares para o Ensino
Médio (2008, p.53-55), do MEC, classifica a literatcomo ‘fator indispensavel

de humanizacao’, concluindo:

Faz-se necessario e urgente o letramento literéngpreender esforcos no
sentido de dotar o educando da capacidade de gpriaprda literatura, tendo
dela a experiéncia literaria, o contato efetivo aptexto literario.

Completando o quadro do ensino de lingua/litesat@ PPP destaca,
como conteudo relativo a lingua portuguesa para&roeito ano: ‘sintaxe e
semantica: periodo simples, composto, concordaraiaal e nominal, regéncia
verbal e nominal, utilizacdo de dicionario’. Citainda, o estudo do texto
dissertativo-argumentativo, com énfase na leiturapreducdo de textos
argumentativos, assinalando, como objetivo, quEuno seja capaz de identificar

o0 tema e a tese de um texto'.

2.2.

Os alunos: que jovens séo estes?

Como j4 foi dito, esta pesquisa volta-se paraiweunso jovem, sua cultura,
suas praticas e representacdéas de que juventude estamos falando? Ao tratar
deste tema, Gilberto Velho usa a palavra juvennadplural, frisando que se trata
de uma categoria complexa e heterogénea (2006)pR&ra evitar esteredtipos e
simplificagBes, é necessario qualificar esta juveatda qual estamos tratando.
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7

O que é “ser jovem™? Até quando se pode ser cermid jovem?
Sabendo-se que juventude é um conceito construstiariba e culturalmente, as
respostas possiveis a estas questdes associadiveesas variaveis, para além da
faixa etaria: “para 0os que nao tém direito a infna juventude comeca mais
cedo. E, no outro extremo — com o0 aumento de eajpemrs de vida e as
mudancas no mercado de trabalho -, uma parte ‘datsba por alargar o
chamado ‘tempo da juventude’ até a casa dos 30 @dQB/AES, 2006, p.105).
Ha outras variaveis relevantes que estabelecemreddas entre as “juventudes”
possiveis, como, por exemplo, a condicdo socioen@a) que muitas vezes
obriga a dobradinha escola/trabalho ou mesmo leg@aado escolar. Género e
etnia também séo recortes importantes, podendoisine, determinar o sucesso
ou fracasso em uma entrevista de emprego ou dif@sede remuneracdo em
cargos semelhantes. Como afirma Novaes, “ser paisther e negra ou pobre,
homem e branco faz diferenca nas possibilidadéesider a juventude™ (2006,
p.106). No caso de se nascer homem, rico e brascoondi¢cdes de “ser jovem”
serdo ainda outras. Um outro critério de diferegémaé o local de moradia, que
“abona ou desabona, amplia ou restringe acesso@VAES, 2006, p.106).
Endereco ndo € mais somente um indicador de réfmja, alguns carregam o
estigma de areas violentas, associadas ao traficooerupcéo da policia, e viram
fator de discriminacéo, inclusive afetando os dogde selecdo para o trabalho.
Por conta disto, afirma Novaes, “muitos jovens etremon estratégias para ocultar
o lugar onde vivem e lancam mao de endereco doSegsatlos pais, de parentes,
de bairros proximos ou caixas postais” (2006, p.187aluna Ana conta que ja
foi vitima de preconceito ‘por ser de comunidadeilia, que € um dos poucos
alunos brancos de pele no grupo, ja sofreu predoriper morar na favela’ e da
o exemplo de sua ultima festa de aniversario, aatgias amigos do trabalho nao
compareceram, segundo ela, por ter sido na Cidadeeds: ‘eu fiz uma festa,
assim, até o pessoal la que trabalha comigo adaenflo]nédo sei se ndo vai dar
para eu ir nAg mas eu sei que nao era porque ndo queria ip@@ue... por
causa do lugar, do local, entendeu?’. Antbnio aigme ja foi discriminado por
conta de sua cor e seu ‘jeito de se vesfitexandre também foi vitima de
preconceito ‘pela forma de se vestir'. Em relacaoog a quase totalidade dos
alunos se definiu com termos como: ‘pardo’, ‘nemet@rnem branco’ ‘tipico

brasileiro’, ‘entre branco e negro’, ‘uma misturahestico’. Nas entrevistas,
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guase todos os entrevistados afirmam que ja safrpraconceito, na sua maioria
por sua cor ou situacado socioeconomica, expredsanparadia, pela qualidade
das roupas que utilizam ou mesmo por estudaremsealaepublica. Daniela diz

que foi discriminada por vendedoras de uma lojaggtar vestindo o uniforme de
escola publica. Livia também afirma que ja sofreecgnceito por ser aluna de
escola publica:

Uma vez eu peguei um 6nibus e eu estava muito dang§aeu sentei, e uma
senhora tava em pé, eu pensei: ‘pd, dessa vezmeton&eder a vez (risos), ndo
vou ceder, eu vou ficar'. Ai ela comecgou a fal&h, que esses estudantes ndo
pagam nada, que tém tudo de graca'. E eu fiqueiradra, eu ndo tava muito
bem no dia e virei e falei: ‘eu ndo estudo de gmagdio tenho passagem de
graca, porque o0 meu pai paga imposto. Entdo degugralforma eu estou
pagando pra estudar e a passagem’. Ela ficows]riglas é porque eu nao
aguentei, eu fiquei, poxa... Eu, eu reagi, porquena falta de respeito com a
pessoa, e se ela tivesse pedido e tal, eu teriaediélo, mas ela veio com
ignorancia, ai eu ndo estava bem, eu tive que mesponal [risos].

7

A expressdo “juventude brasileira” é caleidosc@pi@ juventude é
vivenciada em diferentes contextos histéricos eiaccom isso assume
diferentes formatos no tempo e no espacgo. As \@dasitadas (idade, renda,
género, etnia, local de moradia), embora nédo esgotlistram matizes da
condicdo juvenil brasileira. Para Novaes, “a juudet € como um espelho
retrovisor que reflete e revela a sociedade degdaelsiades e diferencas sociais”
(2006, p.119).

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico dalaspesquisada, a
quase totalidade do corpo discente € originari@ateunidades de baixa renda.
Nas entrevistas que realizei, confirma-se que ndbé&mn moram suas familias,
pais, irmaos, namorados... De acordo com o PPErfib ghos alunos é de jovens
gue sofrem cotidianamente com a violéncia nas catadas onde residem, tém
certa vulnerabilidade a gravidez precoce, drogasioencas sexualmente
transmissiveis, muitas vezes relacionada a desajdamiliares (que incluem
desemprego, alcoolismo, separacdo dos pais eiagasegundo o PPP, o SOE
(Servico de Orientacédo Educacional, que conta cosenvicos de uma psicologa)
e a direcdo do colégio procuram “acompanhar de’pestes problemas.

O perfil socioeconémico dominante entre os aluoogercebido a partir
de dados objetivos colhidos nas entrevistas, tareodocal de residéncia (residem
em favelas e ‘comunidades’ de baixa renda), tipproésséo e escolaridade dos
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pais (sempre reduzida, nenhum com curso supenecgssidade de trabalhar para
complementar a renda familiar (relatada por algets) Quanto ao trabalho dos
alunos, foram citadas as seguintes funcdes: entvegke restaurante, garcom, DJ
(‘toco funk, toco pagode, hip hop’, conta Dante)anicure e depiladora,
vendedora de loja, barman, intérprete de libra eivessidade etc. Também h& os
gue, como Marcos, estdo procurando emprego. Editedeo afirmam trabalhar
‘em casa’, seja cuidando dos irmaos menores owaglainas tarefas domésticas.
Algumas das profissdes de pais mencionadas foraméstica (foi a mais citada),
diarista, porteiro, eletricista, inspetor de cabéparticular, corretor de plano de
saude, ‘autbnomo’ (vendedor), gerente de hotelficgrada casa da moeda,
‘trabalha em cozinha de restaurante’, contador &tarios trabalham na
informalidade, sem carteira assinada.

Verificam-se algumas diferencas no interior dopgripesquisado em
relacdo a condicdo econO6mica. Enquanto vérios slpnecisam trabalhar para
complementar a renda familiar, outros tém pais cemda suficiente para manté-
los apenas estudando. Varios possuem computadpmsatém jornal em casa
comprado pelos pais (diariamente ou nao), outrgspcam livros e revistas,
Silvio frequienta academia de musculacado (‘paraaentv exército’), Antonio diz
gue gosta de ir a restaurantes etc. Dois alun@damevque seus pais tém negocio
proprio: Pedro e Dante. Em termos de situacdon@uira, Pedro se define da
seguinte forma: “Normal, ndo passo dificuldade, taasbém ndo sou... ndo sou
rico, nem nada. Mas, nunca passei por dificuldatietenho as coisas’. A mée de
Pedro tem uma loja de roupas na Rocinha. O paiasiéele dono de um salédo de
cabeleireiro na Rocinha, onde moram. O jovem afigua sé ndo se considera
classe média ‘porque médio o pessoal ndo mora estafaassim eu acho que nao
€ classe média’. Um dado complementar, a ser lewadoconta, € a auto-
classificagdo que os estudantes forneceram enéicelagua condicdo econdmica.
Apesar de residirem em comunidades de baixa remagitggs em favela, a maioria
se identificou como ‘classe média baixa’, contragima opinido de Dante. Outros
se classificaram como pertencentes as camadapoiass da populacao.

Dos quatorze alunos que falaram sobre religidcemaevista, onze se
dizem catdlicos, um, evangélico e dois, sem raligi@ grupo pesquisado tem
entre dezessete anos (trés alunos) e dezenove(@wissalunos), com maior

concentragdo na idade de dezoito anos. H4 um equdibrio no namero de
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mulheres e homens nas turmas observadas, com alg@w@aminancia do sexo
masculino. Dos dezenove alunos entrevistados maatute 2007, onze s&o
homens (58%) e oito sdo mulheres (42%).

Na metropole estudada, o Rio de Janeiro, tem-digesisidade tipica de
uma sociedade complexa, acentuada por forte dédagleasocioecondmica. Com
isto, encontram-se diferentes grupos com estilogidie ethos visdbes de mundo
particulares. Para Gilberto Velho, as sociedadesptaxas da atualidade

caracterizam-se pela interacdo intensa entre egtepos e segmentos

diferenciados (2003a, p.38)s grupos ndao sado estanques ou isolados, podendo

apresentar semelhancas e diferencas, afastamemaximidades, contagios e
apropriacdes. E, obviamente, cada individuo podempeer (e normalmente o faz)
a mais de um grupo: o da familia, o dos evangélioodos funkeiros, o dos
grafiteiros, o dos estudantes de escola publiéssim, os individuos vivem
diferentes papéis, associados aos mundos sociaiggEEmse movem Sua
identidade € formada a partir deste multipertenostmee do transito entre
diferentes contextos socioculturais, de que padioi e que ajudam a produzir.
Neste cenario de multiplos pertencimentos, em sotiedade em que 0s
individuos sdo as unidades significativas, estessttaem sua identidade
basicamente por meio da memdria (retrospectivanertedos projetos
(prospectivamente) (VELHO, 2001b, p.27). Tanto meanéomo projetos sao
tentativas de se produzir sentido e conferir algumaréncia a fragmentacéo
gerada pelo transito entre diferentes realidadei®@dturais. A memaoria procura
organizar retrospectivamente a biografia e a teEgt Com base neste
conhecimento do passado, que ajuda a compreendec@asstancias presentes, o
individuo elabora seus projetos, estabelecenddiwdgee fins e organizando os
meios para atingi-loAssim, memoria e projeto se associam e se artictigam
dar significado a vida e as a¢fes dos individuos,oetros termos, a prépria
identidade” (VELHO, 2003a, p.101). De acordo contb&to Velho, podemos
entender projeto a partir da nocdo de Schutz, ctoonduta organizada para
atingir finalidades especificas” (2003a, p.101).pfjeto ndo é um fendmeno
unicamente interno e subjetivo, mas é sempre edbadentro de um campo de
possibilidades sociocultural: “campo de possibdekatrata do que é dado com as
alternativas construidas do processo socio-historee com o potencial

interpretativo do mundo simbdlico da cultura” (VEQH2003a, p.28).
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No escopo desta pesquisa, interessa perceber egsranovimento se da
para os jovens estudados. A que grupos pertencerai® Ao seus grupos basicos
de referéncia, no que diz respeito a leitura? Cldaon com os diversos cédigos
associados aos universos simbolicos diferenciados|iee transitam®entro do
seu campo de possibilidades, que projetos constipsga siPretendo analisae
e de que forman leitura permeia memdrias e projetos dos jovengiados.

2.3.

Luana: perfil socioecondémico

A professora pesquisada tem cinquenta anos, elltabelos castanhos e
pele branca, mora na zona sul do Rio de Janeirau(arbairro nobre da cidade,
de elevado prestigio social), perto da escola tradbalha, possuiu carro e se auto-
classifica como membro da ‘classe média-médiabrehéida em Letras. Em 1982,
concluiu um mestrado nesta area em uma conceituadarsidade particular do
Rio de Janeiro, apesar de nao ter obtido o titalmdstre, j& que ndo escreveu a
dissertagdo. Diz ela: ‘Eu passei por uns problendapois ndo queria vida
académica, entendeu? Eu nunca tive intencdo dellteabem universidade’.
Ainda em 1982, durante o mestrado, passou em urousn do Estado e
comecgou a lecionar Literatura. Tem mais de vintgneo anos de magistério e
trabalha na instituicdo pesquisada desde 1996 AS%ulds nesta escola, mas tem
outro tipo de trabalho, na Fundacdo Darcy Ribeinmais direcionado para

politicas publicas de educacao’.

Escolhi observar o trabalho da professora Luana ipgestimento que
demonstrou em sua formacéo (em nivel de mestrage)aeindicacdo de que se
tratava de uma profissional ‘séria e de qualidagee me foi feita por uma de
minhas professoras no doutorado em Educac¢do. Gomn#&o pretendi buscar o
reducionismo de um exemplo a ser imitado, mas, simmg professora quee
empenhasse enfe tivesse meios para) exercer com qualidadegdsate e
profissionalismo o seu trabalho como professorhidgua e Literatura em escola
publica. Assim, nesta pesquisa, Luana ndo figuraoc@xemplo, mas como

possibilidade.
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Leitura, literatura e mediacbes

3.1.

Representacdes e praticas de leitura da professora

Luana vem de familia leitora: pai, mae e irmaodagosde ler. Segundo
ela, isto influenciou positivamente sua relacdo crteitura. Sua memoria é

marcada pelo exemplo de pais leitores:

Meu pai embora fosse veterinario e minha mae s® fginasio na época, que
também é uma outra histéria, que ela fez o girndsioolégio Estadual, que ela
foi aluna de canto do Villa-Lobos, entédo era oédpaca mesmo. [...] Ai, eles
liam. A minha histéria familiar... Eu tinha uma cdecde contos de Grimm.
Bem machista, meu pai deu a colecdo do Monteiratmpara os meus dois
irmaos homens e os contos de Grimm... Mas era leifuigente tinha muito
livro. Sempre teve acesso, meu pai era fissuradodieronario. Eu herdei
Caldas Aulete... Quer dizeriviamos em um ambiente letradoEu acho que
isso influi. [grifos meus]

Além da experiéncia familiar, Luana estudou emcat@gio de freiras que

valorizava o estudo de Linguas e Literatura. Efgaco

Eu aprendi a bordar, pintar em porcelana e linglagente aprendia inglés

desde o pré-primario. E depois francés, que eraaménio com a Alianca

Francesa. [...] Por exemplo, mesmo inglés na esadente leu a formacao da
literatura na Inglaterra. [...] porque agora a® conseguem nem fazer a
formacéo da literatura no Brasil no ensino médé?, n

A trajetéria de vida de Luana é atravessada pelard. A vivéncia em
ambientes letrados e 0 gosto pelos livros que gesgru embalaram o sgarojeto
de estudar Letras e se tornar professora de lieglii@ratura. Foi uma escolha
consciente. Assim, Luana escapa a um perfil deepsof de literatura ndo raro no
Brasil, discutido por diversos pesquisadores da (RAMER, 2004; PAULINO,
2004; LAJOLO, 2000 etc.), com caracteristicas gueastituem em limitacdes
significativas para que possa formar leitores diies. Este perfil seria o do

professor que nao é leitor literario, que nao gdstder literatura e/ou que possui
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uma “formacéo precéria e apressddgie limita sua autonomia (EVANGELISTA,
2008, p.5).

Luana se auto-classifica como leitora. Ela desceexeperfil como o de
uma leitora eclética, trilingue, sem preconceitosrelacdo a géneros, titulos ou

autores:

Ah, eu sou uma leitora eclética e as vezes ironizaBor exemplo, eu li Dan
Brown, meus filhos estavam animados, euCltidigo Da Vinci Anjos e
Deménios ndo sei o qué. E... LRéU [Risos dela.] Por acaso saiu uma
discussdo enorme, ai uma prima minha me deu ewéfgafAh, vocé precisa ler
francés’, entendeu? Porque a minha filha tinha li€lo estou falando de umas
coisas que eu... ‘Ah, professor de literatura...”.|&aq, eu quero saber. Eu ndo
tenho esse preconceito, néo.

No grupo familiar de Luana, percebem-se sociaduiéds em torno do livro
e da leitura, com trocas afetivas, contagio, petiNesta familia, livro é presente
(nos dois sentidos da palavra). Como trabalha ayeng, ela defende que um
leque variado de leitura, ‘sem preconceitos’, éboirpara compreender a Vvisao

de mundo deles:

eu quero pensar a maneira de ver que eles estdo agora, e uma coisa um
pouco fora daqui também. Eu li... Eu leio... Eu s6 pindeprimeira Flip, por
questdes mesmo familiares e tal, e ai, eu figueaada com Ferrez. E
compreiCapéo PecadoNa mesma feira, eu compfeapao Pecade Equador
entendeu? Eu ndo tenho muito parametro, nao....

Mas, ao lado do apregoado ecletismo, Luana, ncuidis e nas suas
praticas escolares, valoriza, sobretuda;udiura letrada. Os autores e livros
classicos da literatura, considerados por ela witard ‘mais sofisticada’, sao
uma meta assumida de leitura a atingir com seumsllEla afirma que procura
criar estratégias didaticas para despertar o sgereos alunos por este tipo de
texto.

Ao buscar uma definicdo para literatura, Luanaagesa relagdo entre
forma e conteldo, ressaltando que é um tipo de tpy ‘ndo imbeciliza o leitor’:

! Para um aprofundamento da discussdo sobre a faond; professor-leitor, ver: ANDRADE,
Ludmila Thomé de.Professores-leitores e sua formacatransformacdes discursivas de
conhecimentos e de saberes. Belo Horizonte: Cealgéntica, 2004; KRAMER, Sonia.
Alfabetizac&o, leitura e escritéormacéo de professores em curso. Sdo Paula,/2@04.

? Festa Literaria Internacional de Paraty.
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A literatura € arte, né? E o que € arte para mimPéé um mais, € um mais...
A definicdo que eu acho interessante € que, natlite, a forma e o contetdo
estdo meio assim... [...] Mas a literatura para migsé, esse casamento muito
préximo docomovocé diz eo que quesocé esta dizendo.

A professora explica que o nome de sua disciplimaolégio foi mudado
para Lingua Portuguesa (e ndo ha mais a discipiieeatura), em funcdo da nova

LDB e dos parametros curriculares.

Mas, quer dizer o nome, oficialmente, é esse. Masta gente da literatura ai
dentro, quer dizer, eu tambémho que eu dou literatura, mas ndo aquela
visdo. Até porque muitos professores pedem livro didatio livro didatico
pede aquelgeriodizacaa.. [grifos meus]

Luana usa o livro didatico em sala de aula (saraéis partes), mas sem
seguir a ordem indicada na sequéncia dos capitaypesar de achar que ‘a parte
de literatura € muito ruim nesse livro, que foiadisiclo pelos professores da
escola’. Ela néo teria votado neste livro, maspi@te comparecer as reunides de
professores onde foi tomada esta decisdo. Em cetad&isdo dos seis tempos de

aula entre portugués e literatura, ela explica:

Olha, no inicio desse ano o que eu pretendia feeguinte: dois tempos
semanais eram de utilizacdo do livro [didatico].tden exercicios mais
gramaticais ou de reconhecimento de géneros textgaé era o que havia de
melhor no livro que foi adotado. [...] Os outrosatja, eu procuro trabalhar
producéo de texto, dividir um pouco entre produgédexto e leitura de texto.
Quer dizer, no livro eu trabalho mais uma graméati@drase, que € como vem
organizado ali, né? De palavras, frases... Nessa plartleitura de texto, eu
procuro trabalhar uma gramatica mais textual, né@eCeles possam ver a
relacdo, ou, ou, ou dentro da estrutura de um teesmo, 0 que que se repete,
como é que... Enfim, esse tipo de coisa. Reconheddas é dificil, né?
Consigo pequenos avangos apenas.

Ao se buscarem indicios de sua representacadtuia)eercebe-se que
esta se vincula predominantemente a livros e liteaige parece centrar-se nas

ideias de ‘viagem’ e ‘troca’:

Olha, leitura é dialogo. Quer dizer, para mim, issdenho... Na minha casa, 0s
trés se tornaram leitores e de leituras muito difieadas, que eu tenho um
irmdo que fez Agronomia e o que ele lBest sellerMas eu também nédo tenho
preconceito com isso, porque eu acho que muito eedente entendeu que
aquilo ali era alguma coisa para vocé trocar, wiggr, né? Nao nesse sentido
de ‘ah, vocé viaja...’, ndo € essa bobeira assommas € uma viagem, as vezes
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muito dentro de vocé mesmo, mas com a parceridgdéra... Eu acho que é
iSSO.

A definicdo de leitura de Luana tangencia a derti&ia quando este
associa o leitor a um “cacador que percorre teilfasas® (1999b, p.77). Pode-se
considerar que leitura é uma espécie de ‘trocaeeitor e autor, que, neste
sentido, se configuram como parceiros. A nocao diélogo’, expressa pela
professora, confirma a logica de troca e colocaitorlem um papel ativo. Para
Chartier, o consumo cultural ou intelectual é dfasglo como producgdo. A
definicdo de leitura como apropriacdo e invencamloeada pelo historiador
francés (1999b, p.77), também confere papel atvieitor, compreendido como
produtor de significados. Mas, levando em contanbiante familiar de Luana, a
idéia de troca também pode remeter a circulac@ovadoem familia, ao contato
com o0 mesmo livro a partir de empréstimo ou presentre membros do grupo,

Ou seja, aos intercambios que vivencia neste ctnédgtivo.

No discurso, quando trata do que considera literdruana procura
reforcar sua visdo ‘eclética’, incluindo alguns ca@s canbdnicos e excluindo
outros, considerandbest sellerse outros livros e autores nao legitimados pela

academia, como exemplifica o texto a seguir:

Por isso que eu falei do Ferrez, que érapper que esta ai, que esta sendo
muito questionado, né, e tal? Até porque o texte ten muito palavrdo e tudo.
Mas, eu ndo... Era impossivel ele escrever s@agido Pecadaum texto da
Academia Brasileira de Letras, né, o vocabularid. lem sempre o que esta
no livro didatico como literatura, por exemplo,@nsidero uma boa literatura,
alguns consagrados ai, porque é tado plastificad@o. sai... pausterizado.

Porém, quando pergunto como ela faz a selecaaudceqgsinar, do que
trazer para a sala de aula no campo da literatlmacita nominalmente apenas
Machado de Assis, autor classico, paradigmatica pacultura letrada, além de
fazer mencédo a outros classicos. Um possivel \e@édedejabilidade social nesta
resposta é descartado pela observacdo em salapqiiena sua preferéncia por
trabalhar com o canone. Luana também ressalta Bmtivo de despertar o

interesse dos alunos pela leitura literaria:

® Em alus&o & imagem cunhada por Michel de Certeau.
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O que eu li com eles, por exemplo, todo ano eu M@chado de Assis, leio
alguns... A gente tem uma coletanea de contos deadaoh esse ano até ficou
prejudicado, porque eu sempre comeco lendo aquel® cPai contra mae’,
gue eles gostam muito, porque eles ndo tém essa dde que... alguém
escrevesse literatura, especialmente Machado de, Agge € um monstro. E
que se eles leram alguma coisa, € um pedaco -réanstro, a escola cria essas
situagdes... -, mas eu leio com eles em sala, @sénlLeio o livro... como a
gente tem quarenta livros, eu distribuo um para cad e a gente vai lendo. Eu
peco: ‘Leiam os proximos trés paragrafos, o queegt@ acontecendo e tal...’.
Enfim, para poderem... E esse, esse texto € muitg konmacho, porque o
Machado de Assis teve aquela coisa didatica deafows seus leitores, né?
Como agora os jornais fazem. Mas ele sozinhoHaali € muito interessante,
que todo aquele introito € para fazer nossa cal®gaso eles conseguem
perceber, para fazer a cabec¢a do leitor que etaroporaneo dele que era uma
desumanidade o que era feito com 0s escravos. QuEl® que a maioria
daquelas leitoras tinham sido criadas achando goene® era besta mesmo,
aquilo era o normal. Ent&o, eu gosto porque... Buathe com eles essa coisa
narrativa, mas toda uma argumentagdo que ta afi.t@e. Ai eles ficam
interessados de ler outros conté$, dai, a gente pode passar para ‘Noite de
almirante’, para... Enfim, paras outros ai que séo classicos... [...] Para eles
lerem mais sozinhos também. N&o cheguei 14, néo.

Luana demonstra empreender esforcos para o ddégemsoto da
capacidade dos alunos de compreensédo do textoNidoexemplo citado, ela
investe nas relacdes entre texto e contexto (opgra,Paulo Freire, tedrico citado
por ela, seria a concepcdo de leitura cflicAu seja, formar leitores, para esta
professora, ndo passa apenas por despertar o@ostteresse pela leitura, mas
também por desenvolver as habilidades necessaiagagompreensao do que foi
lido. Na citacdo anterior, percebemos como Luarapsepria do Projeto Politico
Pedagogico da escola, trabalhando com Machado sle A®utros classicos, mas
incluindo o enfoque proposto no PPP para a disepliingua Portuguesa na
terceira série, de estudo do texto dissertativoraemtativo, com énfase na leitura
e producédo de textos argumentativos, fazendo coenogaluno seja capaz de
identificar o tema e a tese de um texto. Ainda una &propriacdo do PPP, ela
busca trabalhar também com trechos retirados daljgoois, segundo ela, € onde
mais circulam textos argumentativos.

Luana tem uma postura questionadora acerca déicdiddo ensino da

lingua:

““Linguagem e realidade se prendem dinamicamentampreensao do texto a ser alcancada por
sua leitura critica implica a percepgédo das rekebére o texto e o contexto” (FREIRE, 1995,
p.11).
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Eu j& fiz muita politica para modificar a didatida Lingua Portuguesa. Ja me
expus muito, ja lutei muito... Quando eu era jovesapiera bom, hoje em dia
eu vou... Eu procuro... Quer dizer, as parcerias apareca gente vai usando,
mas eu ndo vou brigar mais sobre isso, né?

Ao tratar do ensino de lingua e literatura, de @arenxerga e de como
deve ser, a fala de Luana se coaduna com crengasres de um sub-grupo de
professores de lingua portuguesa do colégio, dofgmaarte, que busca construir
um trabalho de equipe, interagindo e discutindo asovsolucdes e
encaminhamentos para o ensino de LP e literatBmanos um trio. A gente faz a
mesma prova. Tem um quarto professor que ensimaagjza nos moldes antigos,
acha que a gente ndo aprendeu nada’. Ela destaranania do sub-grupo neste
campo, enfatizando sua parceria constante comfaspma Flavia. Assim, para
construir sua teoria nativa de ensino, Luana maailtambém, o que Tardif
classifica como “saberes experienciais” (2007, jp.48m énfase nas trocas com
outros professores da escola. Em seu discursmfespora revela representacoes
deste sub-grupo em relacdo ao ensino da literatessaltando a discordancia
destes profissionais em relagcdo ao encaminhameadtiod tradicional (e ainda

dominante) nesta area:

Ainda quando eu cheguei era Lingua Portuguesaegalitra Brasileira. Mas,
essa escola foi pioneira em termos de estado, adaegublica, em dar essa
disciplina sempre para o mesmo professor. Que lkélass que dividem
Literatura para um professor e Lingua Portuguesa patro. E a gente diz
sempre que até a lei agora prevé isso: literaturag forma de leitura, e quem
tem que trabalhar com isso... Isso tem que ser tratlal desde o Ensino
Fundamental, né? Textos literarionas ndo com tanta énfase aos estilos,
periodizacaqg especialmente na Educacdo Basica. Entdo, janenaouco... A
gente [sub-grupo citado] sempre tentou, sempre éhgoesquisa... E ha
resisténcia [de outros professores de LP] de elcapn pouco do Barroco,
Arcadismo, desse caminhar historico. E ler textdSanhecer os mecanismos
de textos literarios, né? [grifos meus]

Em sua fala, Luana revela tenses dentro da eqgleigeofessores de LP
da escola, que, em seu interior, apresenta diveiggqguanto ao encaminhamento
didatico da disciplina. Assim, deixa entrever, aggupo, a existéncia de lutas de
representacdo (CHARTIER, 1988) em relacéo ao emsniberatura.

Para o ensino da literatura, a professora defenttebalho por ‘temas’,
preferencialmente ligados a realidade dos aluresycéados a diversos tipos de
textos e autores, com variedade de géneros, épticdssta estratégia didatica ela
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vivenciou como aluna, quando fez o ‘literario naiaAta Francesa’, ficou
‘encantada’ na época e, hoje, reproduz com semmallPara ela, € muito mais
eficiente para aproximar o aluno da literatura dee grrabalhar com a
‘periodizacdo’. De acordo com Luana, o ensino tiadal, que comeca pelo
Barroco, ‘afasta definitivamente da literatura @snas’. Diz Luana: ‘h4 textos
gue seriam mais, é... tocantes’. Neste sentidogestratégia vai ao encontro da
demanda de alguns alunos, como Silvio, que defgnde aula ideal de literatura
deveria privilegiar livros ‘legiveis, uma literaturque vocé compreenda, nao
aquele vocabuléario arcaico’. Assim, a teoria natleaensino de Luana apdia-se
também no que observou, sentiu, vivenciou, experioueenquanto era aluna, ou
seja, ela mobiliza o que Tardif classifica comoesab provenientes da formacao
escolar anterior, relacionados a sua socializagg@ola pré-profissional (2007,
p.63). Dos saberes da formagé&o profissional (TARRO®7, p.36), sobressaiu, no
discurso, além da critica ao encaminhamento ti@witido ensino da literatura,
uma vaga citacdo a Paulo Freire, para explicarlégiaa didatica: partir do
conhecimento dos alunos, de ‘centros de interelgdes, e oferecer ‘algo novo'.

Nesta pesquisa, interessa verificar as tensdesjon@s e contradicdes
entre o discurso acerca da pedagogia da literatais praticas, nesta area, que a
professora propde aos alunos em sala de aula. Parto fundamental € perceber
a influéncia que suas representacdes e pratickstde exercem na relacdo dos
alunos com a leitura.

Sobre os dois grupos que acompanhei em sala deaaptofessora afirma
que ‘eram consideradas turmas ruins do terceirg @ogs reuniam alunos que
‘vieram acumulando fracassos, dependéncias’ eamptortforam selecionados por
um ‘sistema de exclusdoDante, da turma de 2007, confirma: ‘montaram esta
turma, s6 o pessoal que estd em dependéncia, mapaté?’.O grupo de 2007
sofreu trinta por cento de evasdo em um ano. Laaredita que seus alunos nao
dao ‘nenhum significado’ para o curso de Literatp@que ‘a escola é um reduto
de preconceitos’ e ‘eles acham que arte ndo é taner. Na opinido dela, isto €
reflexo da desvalorizacdo da arte que ela percebesogiedade atual. Vale
ressaltar que, neste contexto, “nao dar signifigaelthum” é dar um significado,
s que negativo. A representacao que esta proéetmordos seus alunos inclui a

imagem de nao-leitores.
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Quando fala de suas metas como professora dealmgteratura, que tém
como centro o estimulo & leitura, Luana ressaltilidade préatica desta Ultima no
mundo do trabalho, destacando sua importancia medgl para ‘qualquer
ocupacao profissional’. Uma preocupacao centralet@ssume € contribuir com
a insercdo profissional de seus alunos, sendoendelyimento da capacidade
de leitura dos estudantes um dos caminhos paraAissim, sua representacéo de
leitura, ao lado da idéia de ‘viagem dentro de vowsmo’, da dimensao de
“descoberta de si” (DAUSTER; FERREIRA; TIBAU, 2009)nclui uma
dimenséo utilitaria, ligada a contribuicdo pratieee a leitura poderé trazer para o
exercicio da cidadania, para a vida profissional skus alunos e, portanto, para a
melhoria de sua condi¢cdo socioeconémica.

Hoje, dar aulas, para Luana, associa-se ao ‘feshtmnde um ciclo’, pois

ela ja gostaria de ter se aposentado, mas mudaag¢asnao permitiram.

3.2.

Mediacao

No que diz respeito a condigdo socioecondmicastadossocial, verifica-
se uma descontinuidade entre a professora e o geipdunos. Portanto, na sala
de aula, a professora Luana defronta-se com padiéesomportamento, de
linguagem, critérios estéticos e de gosto, enfiom ethose visbes de mundo
distintos daqueles de seu meio de origem, por v@r@sastantes.

Para além do transito entre matrizes culturaisntés, realizado de modo
sistematico, existe, neste caso, um “projeto deiagaéd” (VELHO, 2001b, p.23)
por parte de Luana, que ajuda a constituir suatigkede. Esta professora esta
consciente de seu papel como mediadora, apresentandprojeto claro de
atuacdo. Ela escolheu trabalhar com escola pubitajida pela vontade de
contribuir para atenuar desigualdades sociais. jDage agente de transformacao
desta realidade. Na trajetoria de vida de Luamaediacdo constitui-se em projeto
identitario. Quando perguntei o que representanandingua e literatura nessa
escola, para esse aluno, nesse contexto sociaheetisse:

Eu tive muitas oportunidades de largar o Estadpesmanecer no Estado...[...].
Quer dizer, eu acredito que é um&sdo— mas ndo no sentido religioso, nem
nada, ndo - que eu assumi quando eu larguei agalierancesa la tras e optei
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pela escola publica. Que eu fiquei muito triste faai: ‘meu Deus do céu, a
gente fica fazendo esses mestrados, aprendend® tessi@s la, com aquele
professor [citou 0 nome de um dos seus professta@sco da literatura], ndo
sei 0 qué, quando a maioria da populacdo ndo ceadeguma nota no jornal’.
Ai eu achei uma desigualdade tédo louca e eu optefgzer esse trabalho ai.
[grifo meu]

Em sua atuacdo como mediadora, a professora dibugea conhecer o
ponto de vista dos alunos, a realidade dele, elglana forma, transforma-la.
Mas tem consciéncia de que é uma ‘troca’, de gqadaghbém se transforma no

contato com eles (‘eu vou me atualizando també#fima Luana:

Lévi Strauss diz isto, né? Que quem permanece ¢waed porque tem uma
sede de permanecer na juventude. Eles me rejune$e eu falo isso para
eles também: ‘Eu preciso de vocés, porque eu n#wtdinheiro para fazer

plastica... ndo tenho nada... vocés € que tem que jmenescer!’. [...] Se eu

Nao quisesse estar aqui, eu poderia estar fazandas @woisas, quer dizer, que
me remunerassem melhor ou que me dessem um prestigial. Eu gosto

muito do convivio com esses alunos. Entdo, eu gostmo. E, quer dizer, eles
me servem de alguma maneira. Entdo nao é issaprfaaendo... Quando eu
falei missédo, ndo é no sentido disso, de eu me, dp& eu nem sou muito
doadora nao, eu acho que € uma troca.

Para Ana Maria Loureiro, “a mediacdo surge da aamtconsciente de
ligar varios mundos e da crenca na possibilidadentdevencao social a partir
dela” (2004, p.99). A mediacdo de Luana, que ocparmeio de sua atuacéo
profissional, acontece com o0 objetivo de atenuasigdaldades sociais. Seu
projeto individual guarda uma intencionalidade i A intervencdo que
persegue passa, de alguma forma, pelo letramergeusealunos. Ela acredita que
a capacidade de leitura é condicéo essencial pseecBo no mercado de trabalho,
para mobilidade social. Quando aborda os objetigos quer atingir como

professora de lingua/ literatura, afirma:

Ah, eu queria que alguns passassem a lé?elo menos o jornal, ndo &2e se
interessassemEu acho que a leitura no mundo de hoje é fundaheara
gualquer ocupagéao profissional, entendeu? Queéissndéficit muito grande
que o aluno da escola publica leva. [grifos meus]

Portanto, Luana persegue resultados acima do ansdera ser o padrao
da escola publica, que, para ela, deixa os aluaosmenos no campo do

letramento, com um ‘déficit’ em relacdo aos que &&@sso ao ensino privado.
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Na escola pesquisada, alunos e professora pameree mundos
socioculturais diferentes. A estes, associam-setdgdistintos, o que se torna
especialmente relevante quando se trata do engnlngua portuguesa, cujo
programa prioriza 0 ensino da norma culta da linguliteratura desta area (na
visdo dos linguistas que se opdem a perspectivaaticalista) relata varios
problemas que podem ser gerados por um ensinoepwaldrize o dialeto falado
pelos alunos de camadas populares, em geral nastaabs da norma culta do
que o dialeto de prestigio. Para Bagno (2004)eogrceito linguistico tem como
uma de suas consequéncias mais graves o0 silend@oes camadas populares.
Neste contexto, que contornos assume a mediacda fdesfessora? Embora
procurando respeitar o dialeto e a realidade soltical dos alunos, a professora
pesquisada busca difundir conhecimentos, praticagoges da cultura letrada (a
qual pertence: vem de uma familia de leitores, gemluacdo e mestrado em
Letras, escolheu ensinar lingua e literatura). huamta prover, aos alunos, bens
simbdlicos valorizados pelas camadas dominantecamopo da lingua e da
leitura.

A professora expressa uma teoria nativa de formdedeitores. Assim ela
explica suas estratégias de acdo para atingiratiwobjdeclarado de fazer com que
alguns alunos passem a ler: ‘Uma das estratégiastié de centros de interesses
deles, outra estratégia é ser bastante franca kemmNgo tem... E... Olhar como
eles sdo, né?Ao explicar como organiza o trabalho com poesiasata de aula,
qgue ‘é muito tematico’, Luana diz que busca traertos que girem em torno de

assuntos relacionados a realidade dos alunos:

A gente procura fazer isso, porque, embora elémterjue sair dessa realidade,
¢ dificil vocé atrai-los para uma coisa que estejapletamente distanciada e ai,
quer dizer, a gente... E um pouco Paulo Freire MoEé parte de onde ele esta,
e mostra algo novo. O algo novo é essa poesiadenttos anos atras ou algum
pedacinho de um texto grego 14, que ai eles fidawbalhados de pensar...

Como pude observar no contato com o campo, 0 ‘aty®’ que Luana
procura oferecer aparece predominantemente vincugachorma culta e aos
autores e textos candnicos da literatura, legitomaghela cultura letrada.
Obedecendo a sua estratégia, ela afirmou, na &i&regue procura conhecer as
preferéncias e padrdes culturais dos alunos, pengdo e agregando ao curso

sugestdes deles:
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Ao mesmo tempo que eu trago uma letra de uma mpsi@aeles ouvirem e
trabalharem, eles definem uma musica, pra eu traha préxima... Até o ano
passado eu fazia isso muito. Eu negociava: ‘duakasi e uma de vocés’. Ai,
com isso, a gente ja trabalhou Racionais... ndo seu® Eu vou me

atualizando também. E eles percebem que ndo éoamgue... quer dizer, ndo
tem um tipo de masica que esteja propicio pardideena escola. Pode ser um
pagode, dependendo do que eles definirem.

Na sua fala, a professora ressalta que deve havewracesso de trocas
socioculturais em sala e, em alguns momentos, pomostrar aceitagcao e
mesmo valorizar referéncias culturais do meio dgear e da faixa etaria dos
estudantes. Como uma das formas de conhecer osokeie interesse’ dos
alunos, a professora afirma que procura ler corm ®lmbém o que sugerem:
‘Muitas vezes leio 0 que eles trazem tambéassim, pelo discurso de Luana,
textos ndo-candnicos (como uma letra de funk oypagode, para mencionar 0s
dois exemplos citados por ela) seriam também iegdbs nesta comunidade de
leitores que vai se constituindo em sala de aulentr@por o discurso da
professora a suas praticas observadas em aula danfiental para detectar
harmonias e contrastes. Nas aulas a que assistiverdiquei esta pratica de
alunos sugerirem textos. Em uma das entrevistasegligei nos ultimos dias de
aula do ano, perguntei ao aluno Silvio como s@@@a ele, a aula de Literatura
ideal. Assim respondeu, sugerindo a auséncia, nodueobservado, da pratica
em questdo: ‘ndo deveria ser soO textos, sendoafinaio... Sei la, eu acho que
portugués € uma matéria que também traz cultut@oEre houvesse musica, 0s
alunos poderiam trazer letra de musica, que elsmggem'.

Em relacdo ao suporte de leitura valorizado eatlb pela professora em
aula, o livro de literatura (ou, na maior parte dazes, trechos digitados e
xerocados) tem importancia central - em coeréncia a@s influéncias de sua
histéria familiar e com a sua formacdo. Textogdiies também sdo utilizados
algumas vezes no livro didatico. Somados ao temtnajistico (utilizado com
menos frequéncia e sempre sob a forma de trechivadtis e fotocopiados), estes
textos impressos ainda assumem total predominégmiarelacdo aos textos
eletrbnicos em sala de aula, contrariando as pgaticais constantes de leitura
extra-classe que fazem parte da cultura desteago®egundo Luana, esta opcao
pelo impresso obedece também a limites impostas ipfh-estrutura da escola.

De acordo com a professora, a sala de computadpresenta alguns problemas
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gue impedem seu uso, como 0 acesso a Internet erapres disponivel, falta de
material necessario para impressdo etc. Ela memajae gostaria de utilizar a
sala de computadores com os alunos basicamenteppaguisar’, mas que deixa
de fazé-lo por conta dos problemas praticos apostadorém, ela afirma que
outra professora de LP faz uso constante desta sala

Luana prové os suportes de leitura utilizados dmsara todos os alunos.
Empresta os livros de literatura (levando as ca@sgjue a escola disponibiliza
para este fim), leva trechos xerocados para exescifs fotocopias sdo pagas
pelos alunos (que d&o o dinheiro a professoraplgumas vezes, sao fornecidas
pela escola. Com menos frequéncia, faz uso do tiaético. Luana mostra-se
consciente das dificuldades enfrentadas por alglums em relacdo ao acesso a
bens materiais (e simbdlicos) valorizados pelaucaltetrada. Ela n&o solicita aos
alunos que comprem livros para uso escolar, paaates limitacdes econdmicas
gue algumas familias enfrentam. No dia dezessetgasto, durante a aula, uma
estudante mencionou que ia a uma livraria procordivio de poemas que
estavam usando em sala, de Carlos Drummond de dadr&d professora
retrucou: ‘Nao, mas vocé nao vai comprar o livré?’'n A aluna disse que
desejava adquiri-lo, e Luana completou: ‘Ah, seévesta interessada, tudo bem.
Eu s6 ndo quero € que vocés vao dizer a seus paiely estou mandando

comprar livro, ainda mais nesta época, ja de firarae.

Pode-se considerar que Luana persegue dois agetiasicos como
professora de lingua e literatura: contribuir patatramento literario (CORREA;
RIBEIRO, 2004) e para o letramento funcional (PANO, 2004) de seus alunos,
este ultimo ligado a leitura e compreensao de $elésicos para a vida diaria do
cidad&o. Assim, de acordo com o discurso da profase ideal de leitor que se
quer formar (SOARES, 2006, p.47) € o do leitorrdit®, autbnomo (‘Para eles
lerem mais sozinhos também’), que se interesselgittlea (inclusive de jornal) e
possa compreender textos ‘mais sofisticados’ (cait@gempirica ligada aos
cladssicos da literatura). Graca Paulino parecemgstaracteristicas basicas do
perfil de leitor que Luana deseja formar: ‘a foré@mgde um leitor literario
significa a formacdo de um leitor que saiba escoffuas leituras, que aprecie
construgdes e significagdes verbais de cunhoiedjsfue faca disso parte de seus
fazeres e prazeres’ (2004, p.8).
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Neste contexto de formacéo de leitores, em quesaudio de autoridade
(CHARTIER, 1999b, p.113) veicula, predominantementalores da cultura
letrada, vale questionar: como se da o processegieciacao de significados em
torno da leitura e da literatura na comunidadeeiteres observada? De acordo
com Gilberto Velho, “embora as culturas popularée estejam insuladas, mas
em permanente relagdo, guardam nao sé tradico@siggocomo tém formas
particulares de se apropriar e interpretar outigsis e dimensdes culturais da
sociedade abrangente” (2001b, p. 22). Chartiedembacar a circularidade entre
as culturas popular e letrada, enfatiza os deslaasterpretacao e de significados
permitidos pela apropriacao:

Definido como uma ‘outra producédo’, o consumo aaltypor exemplo a leitura
de um texto, pode assim escapar a passividade rgdeidnalmente lhe é
atribuida. Ler, olhar ou escutar sdo, efetivamentma série de atitudes
intelectuais que — longe de submeterem o consumédatoda-poderosa
mensagem ideoldgica ou estética que supostameateeeomodelar — permitem
na verdade a reapropriacdo, o desvio, a descoaf@ncesisténcia. (1988, p.59)

Assim, Chartier (1988) propde que se repenseagael entre o publico
designado como popular e os produtos diverso®fjwancdes, discursos...) que
sao propostos para seu consumo. Para o histodadertura, o consumo cultural
ou intelectual € entendido como uma producao “queéeatemente nao fabrica
nenhum objeto, mas constitui representacdes queansé#o idénticas as que o
produtor, o autor ou o artista investiram na sua©ofCHARTIER, 1988, p.59).
Com base nestas observacgoes, interessa, a estéspepgrceber de que forma os
alunos estdo se apropriando das representacoasaapide leitura que o discurso
de autoridade da professora busca difundir. Queifeigdos constroem para a

leitura?

3.3.

A comunidade escolar de leitores

Para pesquisar a influéncia da escola sobreaga®ldos alunos com a
leitura, buscarei analisar a comunidade de leitdogsada pela turma que
acompanhei durante um semestre letivo (2007.2)irseg dois ou trés tempos de

aula por semana. Como afirma Chartier,
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as experiéncias individuais sdo sempre inscritagntesior de modelos e de
normas compartilhadas. Cada leitor, para cada uwnsuds leituras, é singular.
Mas esta singularidade é ela propria atravessadagpdo que faz com que este
leitor seja semelhante a todos aqueles que pentedcenesma comunidade
(1999b, p.92).

Interessa-nos perceber as técnicas e modelostae lgue organizam as
praticas desta comunidade, bem como seus efei®seta;des extra-escolares
dos alunos com a leitura. Nos encontros, verifigmea média de dezesseis alunos
por aula. A professora Luana mostrou-se sempreomedeptiva e gentil comigo,
adotando uma postura de interesse e colaboracameontrabalho. Parecia muito
a vontade com a minha presenca nas aulas. Dissstawa acostumada a receber
pesquisadores e estagiarios e ressaltou que naa angda postura em sala por
conta da presenca destes. Procurei chegar semfge d& a aula comecar,
sentando-me preferencialmente na ultima fileirgréfessora me cumprimentava
discretamente com um aceno ao entrar em sala.Udssabasicamente ndo me
cumprimentavam. Nas raras vezes em que o fazianrgoen o olhar ou com um
sorriso. Nao havia referéncia explicita & minhas@nea durante as aulas.
Ninguém se dirigia a mim. Minha percepcao é quato de eu estar presente nédo
pareceu trazer alteracdes significativas em relagdo comportamento de
professora e alunos a ponto de comprometer odadeslda observacao. Durante
as entrevistas, busquei trazer um tom informal pac@nversa, na tentativa de
deixa-los a vontade e minimizar possiveis defesasadas pela diferenca em
termos de situacao socioecondmica entre nos. \fade que procurei me portar e
me vestir com toda a neutralidade possivel. Julg® aptive boa resposta por
parte dos alunos, que se mostraram descontraidasteas entrevistas.

Na sala de aula, ha uma mesinha e uma cadeiraadeina para cada
aluno. As mesas ficam alocadas em pares. A satanélg (varios lugares ficam
sobrando nas aulas), possui um quadro-negro da §iente e grandes janelas
com persianas fixas de madeira, constantementéaapbgue dao para uma rua
com fluxo intenso de veiculos. No diario de campoegistro que inaugurou 0s
comentarios sobre a primeira aula a que assisti“fdUITO BARULHO de
carros vindo da rua. A professora precisa gritarsafa e ainda assim n&ao ouvi
direito” (escrevi com mailsculas mesmo). E logoiaba“Um aluno Ié o

exercicio. O outro diz, gritando: Nao estou ouviid® ruido da rua invadindo a
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7z

escola € um primeiro limite que se impde as inf@ace praticas nesta
comunidade de leitores.

Buscando perceber limites e possibilidades, \edsaltar o tom das aulas,
em que predomina um clima de descontracao e simpltiua entre professora e
alunos (e entre os alunos), bem como de interedas aulas, boa parte do tempo.
Tem humor nas interagbes, Luana brinca com os sjudap piada. Chama cada
um pelo nome. Nao ha um excesso de conversa pier ¢@s estudantes a ponto
de atrapalhar a aula (quando eventualmente ocarr@rofessora consegue
contornar com alguma facilidade, chamando a aterd@® dispersos com
educacédo), e estes costumam participar da maiasadiscussdes e exercicios
propostos, estimulados por Luana. Parecem simpateen ela, o que se
confirmou nas entrevistas. O dialogo entre elesespeaitoso. A professora
consegue ser firme e, a0 mesmo tempo, carinhosaehbhbmorada no trato com
seus alunos. H& pouco conflito na sala. Como dgaty, segue uma anotac¢éo do
diario: “Clima da sala: de interesse na aula!!! &gnos prestam atencédo. Ela
[Luana] faz perguntas o tempo todo. Eles responddsin. tem quase conversa
paralela”. E claro que, na turma, ha alunos maisréssados e participativos,
outros menos, uns conversam mais, outros menosadws de alunos dormindo
na aula, ha aulas que motivam mais, outras memodjas em que a professora
estd menos bem-humorada ou motivada... Fazendaesstalva em relacdo as
diferencas de comportamento observadas, o querpipainda que brevemente,
foi tragar o tom predominante das aulas.

Para compreender a comunidade escolar de leittresrvada, seguirei
uma espécie de “guia de analise” que se pode defgeeas recomendacdes de
Roger Chartier. Segundo o historiador francés, psea perceberem as
especificidades das comunidades de leitores ersaasiras de ler, é necessario
dedicar-se ao reconhecimento de trés eixos fundamenompeténcias, normas e
interesses (CHARTIER, 1999a). Em relacdo caspeténcias de leitura o
historiador francés destaca que “a clivagem enfabetizados e analfabetos,
essencial, mas grosseira, ndo esgota as diferentaslacido ao escrito” (1999a,
p.13). Magda Soares (2004) expande a discuss@&oegiciando o alfabetizado do
letrado. Ainda que estas diferencas e conceitalanardem alguma impreciséao,
como atesta Soares (2004; 2003), contribuem pdesenvolvimento da reflex&do

sobre o tema. Alfabetizado seria aquele que apsrasdeu a ler e escrever, que
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dispbe da “tecnologia” do ler e do escrever, que éhabilidade de codificar a
lingua escrita, enquanto que o letrado apropridadeitura e da escrita a ponto de
responder adequadamente as demandas sociais utea keiescrita: “ndo basta
apenas saber ler e escrever, € preciso também feakeruso do ler e escrever,
saber responder as exigéncias de leitura e esqut@& a sociedade faz
continuamente” (SOARES, 2004, p.21). Ou seja, oatheénto guarda uma
dimensao individual (posse individual de habilidadie leitura e escrita) e uma
dimensao social (relacéo estabelecida entre eatalgdades e conhecimentos e as
necessidades, os valores e as praticas sociaidRES, 2003, p.33)O outro
eixo ressaltado por Chartier (1999a), que caraetenma comunidade de leitores,
€ o dasnormas e convencdesque valorizam e legitimam, nos grupos,
determinados autores, suportes (e seus usos),dpreo@os de interpretacao,
maneiras de ler. Por fim, destacam-seimgeresses e expectativagjue o0s
membros de determinada comunidade direcionam &grdé leitura. Estes trés
eixos, que configuram determinacdes que governapraigas, vao perpassar a
descricédo e analise da comunidade observada.

Nesta comunidade escolar de leitores, ha um disale autoridade - o da
professora - que busca despertar o interesse diogsapela leitura (com foco na
literatura e, em segundo plano, textos jornalisjiealesenvolver suas habilidades
de compreensdo dos textos lidos. Predominantemeste, discurso reforca a
valorizagdo da cultura letraggpersegue o letramento literario dos estudantes. U
breve levantamento do material impresso utilizadm peitura e exercicios nas
aulas que acompanhei indica massiva incidénciaxtes e autores canodnicos da
literatura brasileira (e da musica). Entre elesda@sManuel Bandeira (poema
impresso em folha com exercicios), Carlos DrummdedAndrade (livro de
poemas), Adélia Prado (poema impresso em folhaesarcicios), Luis Fernando
Verissimo (trechos de crdnicas impressos em folba exercicios), Dalton
Trevisan (conto impresso em folha com exercicibs). utilizada uma letra de
musica de Chico Buarque e outra de Pixinguinha&® dte Barro Carinhosg,
também impressas em folha com exercicios. Houves dudas dedicadas a
literatura de cordel, com leitura do livihs proezas de Joao Grjlade Joédo
Ferreira de Lima, e de outros trechos de cordals® do cordel em sala pode
demonstrar uma opcéo por trabalhar também com ieratlira considerada

popular, ndo candnica, de mais facil compreensa@n®, cumpre ressaltar que o
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cordel, de forma geral, ndo faz parte do repergoimiocultural destes alunos, que
sdo habitantes de uma grande metrépole do Sudesiéelvo, onde este tipo de
manifestacdo ndo é comum nem mesmo entre as cametes privilegiadas
economicamente (como ocorre em alguns estados diedte). Também foram
utilizados alguns textos retirados de jornal impoescomo cartas dos leitores
sobre o filmeTropa de Elitee crénica sobre racismo (jornal O Globo), além de
um texto dissertativo sobre gravidez. O jornal fdausado como suporte, mas
sim copias xerocadas de alguns trechos. Foi wiizainda, trecho de um poema
do portugués Camilo Pessanha (impresso em folhaes@mticios), expoente da
poesia simbolista em seu pais. Na prova a queatiesso, havia um poema de
Licurgo Carvalho, parddia do “Poema de sete faais'Drummond (estudado em
sala), e um texto dissertativo sobre migracéesnateno Brasil. Reproduzo uma
fala da professora que ilustra o0 movimento de mlQéo de determinados
autores: “Este é o ano do Ariano Suassuna. Naossiya que vocés nunca
tenham visto! Quem nunca ouviu falar em Ariano Suasa? Ja ouviram, né?
Escreveu cAuto da Compadecidague também acredito que todos ja tenham
ouvido falar, passou na TV”. Desta forma, a prajessremete as convencgoes e
codigos atribuidos a leitura legitima” nesta cordade (CHARTIER, 1999b,
p.79).A fala de Luana pode sugerir que seja uma falhaalsardo ou um trago
de ignorancia nédo conhecer o escritor citado. @enando o siléncio que se fez
na turma como resposta a fala da professora e fagneias colhidas nas
entrevistas, arrisco dizer que poucos ali na tufnehum?) ja tinham ouvido
falar em Ariano Suassuna. Como exemplo — obsergatsala — de dissonéancia
em relacdo as escolhas predominantemente eruditgsofessora, ressalto que,
por duas vezes, encontrei alunos escutando furk gedular antes de a aula
comecar.

No interior desta mesma comunidade, percebemysieastes em relacao
aos interesses com que os leitores investem n&gdd leitura. As entrevistas
com os alunos nos mostram que este contraste parf@sas, suportes, autores,
maneiras de ler, objetivos da leitura etc. Fugiadepresentacdo de ndo-leitores
que a professora expressa em relagcdo aos alunegbemos que estes leem,
embora suas escolhas muitas vezes escapem aovglegigzado na comunidade
escolar de leitores. Quando se trata de livros, le@m predominantemente os

autores legitimados pelo canone escolar. Algunsagosie ler revistas. Varios
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leem jornal impresso com alguma regularidade enalglunos acessasitesde
jornal on line As praticas cotidianas da maioria privilegiamoonputador como
suporte de leiturd&Embora com alguma preocupacéo em relativizar, @udss da
professora acaba por legitimar determinadgousde obras, suportes e praticas
valorizadas pela cultura letrada. Porém, ao ouvialanos falar de suas praticas
extra-escolares, 0 que se verifica é que “as ptile leitura emanciparam-se
frente as ordens e normas — assim como o fizeranprascas sexuais”
(CHARTIER, 1999b, p.113). Ainda assim, o discurse autoridade parece
influenciar a auto-representacdo que predominaunmog quando suas praticas de
leitura cotidianas remetem a suportes/textos/asitodie legitimados pelas normas
e convencbes da comunidade escolar, o aluno naatgeclassifica como leitor.
No préximo item, tentaremos aprofundar esta analigartir dos dados coletados

nas entrevistas com os estudantes.

3.4.

Representacdes e praticas de leitura dos alunos

Com excecao dos dois alunos que ndo quiseram needer entrevista,
conversei com os outros dezenove alunos da turn28@#e2 e com cinco alunos
da turma de 2008.1Ds estudantes tinham pouca informacdo sobre miealhia
na escola. Sabiam apenas que se tratava de umagaesopre leitura. Ao realizar
as entrevistas semi-estruturadas, em tom de cawdmal, busquei conhecer a
relacdo dos alunos com a leitura, suas represasa® leitura e literatura, as
praticas cotidianas e gestos efetivos de leituwaa(séncia destes), dentro e para
além do que é legitimado pela comunidade escoldeittees. Procurei perceber
como, do ponto de vista deles, a escola influesgarelacdo com a leiturAs
andlises vao se centrar na turma de 2007.2, j@mwevistei todos os alunos. Por
vezes, vou me referir as entrevistas feitas nargkgturma (2008.1), mas apenas
para complementar as reflexdes sobre o primeinpagru

Pude observar fortes recorréncias neste grupcelEmao aos significados
que atribuem a leitura e a literatura. Para osnswentrevistados, a representacéo
de leitura ainda se apresenta fortemente vincldadiaro e aliteratura classica,

0 que sugere uma assimilacdo do que € valorizgitofiado pela cultura escolar

estudada, em especial pela professora Luana, pordaesuas escolhas em sala
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de aula. Na representacéo de literatura expre$s@mngpo, ressoa constantemente
a associagao ao canone.

Os alunos que afirmam nao gostar de ler literdatueaam dificuldade para
citar um autor ou obra de sua preferéncia. Quaraiguptados a respeito, ou
disseram nao ter autor ou livro de preferéncia fomnaram nao se lembrar de
nenhum. Quando perguntei que tipo de texto ou @sswciam a literatura, Carlos
Drummond de Andrade foi Gnico citado por este sub-grupo (no momento das
entrevistas com a turma de 2007.2, alguns textoSrdenmond estavam sendo
utilizados pela professora em sala de aula), acéecele Monteiro Lobato
(também trabalhado em sala de aula, segundo o @&kamte), que teve uma
citacdo, mas acompanhado de mencdo a Drummond.alRess, aqui, a
influéncia da cultura escolar na representacadeatatura destes alunos.

No sub-grupo que afirma ler literatura para al&as demandas escolares,
como é de se esperar, houve maior quantidade edade de citacdo de autores e
obras preferidos, alguns deles classicos, ou $aj#tprizados” pela cultura
letrada. Também foram mencionados “géneros” de tgué gostam de ler, como
aventura, mistério, poesia, contos eréticos, bf@graOs autores citados
normalmente vinham acompanhados de referéncia alaummais) romance
especifico, como: Machado de Asddo(n Casmurrd Graciliano RamosMidas
Seca}y Jorge AmadoCapitaes de Areja Aloisio Azevedo © Corticg. O aluno
Luciano, que se diz ‘viciado em sertanejo’ [literat sertaneja], citou como
autores preferidos Graciliano RamdSa¢ Bernardo, Viventes das Alagpas
Marcelo Rubens Paivé&¢liz Ano Velhpe André Bianco (‘que é novo’). Luciano
mencionou que o proximo livro que gostaria de |@rande Sertdo: Veredada
Flavio ndo citou autores ou obras (‘ndo sou bomatae’), mas recitou trechos
de dois poemas que o marcaram (um deles, russlun® Antdnio citou o poeta
Vinicius de Moraes como seu autor preferido. Engerapazes, a escritora de
romances policiais Agatha Christie teve duas céagéarry Potterfigurou como
livro preferido de dois alunos (e Alexandre disae § o proximo que ele vai ler).
Entre osbest sellerstambém foram citado® Cédigo da Vinci(ultimo livro que
Alexandre leu),O Cacadorde pipas(Pedro esta lendo) @idade de Deuglido
por Ana). A aluna llanaxplicita que, para eldest sellemao é literatura. Ela
mencionou seu gosto por livros que classificou cdmlgiosos’, comoO filho

prodigio e A Ultima lagrima Também gosta de ler contos eréticos e poesia.
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Diante desta diversidade de leituras, recorro asgaento de Aracy Evangelista,
guando afirma que os professores deveriam se paoodo apenas em conhecer
as preferéncias de leitura de seus alunos comcetarein trabalhar com elas em
sala de aula, considerando que as fronteiras eriiterario e o nao literario sao

cada vez mais fluidas:

quanto as obras de leitura literaria a serem ptaposm sala de aula e na
biblioteca, seria necessario, antes, conhecerteesses de leitura dos alunos,
para com esses interesses dialogar. Nao bastarpfofderreno mais propicio

para novas propostas é o didlogo sobre os gosposferéncias dos leitores,

pois é destes que essas nascerdo. As reflexdeardleses que serdo feitas na
escola abrangerdo as potencialidades artistigdtiids, tanto das obras

preferidas pelos alunos quanto daquelas sugerilasegcola, para ampliacao
do horizonte de leituras. (2008, p.9)

A posicdo de Aracy Evangelista parece harmonizatese a de Chartier, que
defende que, “para incitar a leitura, € precistaevduas posicdes extremas: seja
considerar como dignos de serem lidos somentexteste 0s géneros candnicos
da cultura classica, seja, ao contrario, tomarg@daleituras como equivalentes”
(2000, p.14). Durante a observacdo, ndo verifiquedstratégia sugerida por
Evangelista nas aulas de Luana.

E de se notar que, quando os alunos falam degestrss e preferéncias de
leitura, mesclam livros/autores classicos e nagsudas pest sellers autores
novos, religiosos etc.). Porém, quando pergunteiadenos deste sub-grupo que
tipo de textos e autores associam a literaturagnfocitados apenas autores
canodnicos: Machado de Assis, Carlos Drummond deasie] Graciliano Ramos,
Cecilia Meireles. Também neste sub-grupo, predorima representacdo de
literatura ligada aos classicos.

Perguntei aos alunos se veem algum sentido entagstiteratura na
escola: ao contrario do que acredita Luana, quadest(das duas turmas)
disseram que sim (com apenas duas excecfes). Apetkdo, eles justificaram
suas resposta®s argumentos que mobilizaram ajudam a melhor ceemgler a
representacdo de literatura dos alur@@sando abordam a importancia da leitura
de literatura, seus argumentos passam pelo apeslrdde lingua portuguesa que
a literatura propicia, englobando o aumento de hwléaio, melhora na
capacidade de expresséo oral e escrita, conhecnd@anhorma culta etc. Aqui

percebe-se, por diversas vezes, a influéncia/dssiol de argumentacdo da
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professora. Marcos, que considera a leitura ‘unsadmem classica’, acredita que
‘@ bom’ aprender literatura na escola e afirma:asgente |é mais, a gente acaba
falando melhor. A professora fala isso no cursos ®averdade. E sdo poucas
vezes que a gente |é, se a gente |é mais, a geaiba aotando assim uma certa
diferenca na hora de escrever ou de falar'. Clatadi@ém se refere ao discurso
dominante da professora: ‘mas eu néo leio... En.adh bom. A professora esta
sempre falando que é bom. Porque eu... Além doecomiento que vocé adquire,
tem aquela... As palavras dificeis que vocé nachexos que vocé acaba
conhecendo, vocé acaba pesquisando, querendo caher € aquilo’. A aluna
Livia acredita que, com a leitura literaria, o deitadquire conhecimentos de
forma verbal, de falar, porque sdo formas difeerde escrita, sdo formas
diferentes de expressar. E vocé vé que é totalnikfeiente da forma que vocé
fala hoje e vocé acaba relacionando e se inter@ssaelo menos comigo é
assim’. llana afirma que gosta de ler literaturaqamta da forma como os autores
escrevem, que, segundo ela, ‘é diferente, ndo &dBmuial como a nossa, é
culta’. Para Antonio, ler literatura influencia ‘neaaneira de falar, essas coisas.” A
jovem Ana acredita que a leitura ajuda a ‘melhonais o portuguésO aluno
Luciano conta que estava escrevendo errado ‘pdlaémntia da Internet’
(referindo-se a linguagem conhecida como “intesiet§ue inclui abreviacoes,
escrever como se fala, neologismos, mudancas etoguéio e acentuacdo etc.) e
entdo voltou a ler literatura. Ele afirma que quéntiteratura ‘ganha muito em
vocabulario, passa a entender outra forma, passatesnder outros modos de
escrita, o que é interessante, e passa a enxarghem a evolucao da lingua, o
que é também bastante interessante’, e completaé ‘acaba ganhando com a
leitura, ganhando pra sua mente, pra sua imagirat¢é@mbém pra sua vida e pro
seu vocabulario, vocé passa a falar de uma forfeaedie e passa escrever
certo’ (0 que ele associa a ‘norma culta’, inclusivenasaesta expressao).

Um argumento utilizado de forma recorrente pelasas para justificar
por que veem sentido em estudar literatura na &sefdre-se a possibilidade de
conhecimento de ‘outras culturas’ (aqui referena-seltura de outros povos) e de
‘outras épocas’ que a literatura enseja. Segundy Ateratura leva a cultura pra
pessoa [...] Livros que conta historia, parte diavle outras pessoas, por exemplo
do Nordeste, a cultura deles la, norte, sudtepdeste’. Afirma o aluno Silvio,
gue mora na ‘favela Cidade de Deus, em Jacarepagua’


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510361/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510361/CA

61

normalmente quando vocé mora em comunidade car@stpessoas nao tém
muita cultura. Ela tem aquela cultura mais fechaaldavela, ela ndo expande
conhecimento. Até o convivio que vocé tem, por gtene... Eu ndo conheco
nada de Brasil, s6 de Sudeste, s6 de Rio de Jan&ifio Paulo.

Ele acredita que aprender literatura desde pegpessibilita esta cultura ‘mais
aberta’. Para Silvio, literatura ajuda

quando vocé quer saber mais uma cultura, tipo salgena coisa, sobre os
indios, sobre... 0 que seja. Existe literatura pada. E ali tem uma informagé&o
sobre aquela cultura, vocé vai ler e ficar sabesolore aquilo. [...] Vocé
observa aquela cultura passada, vé uma coisa gueral.

Julia acredita que faz sentido ter aulas de lileaajporque a literatura faz parte
da cultura, de... de um... de um povo, de uma et@@ Entdo acho que tudo
relacionado a cultura vale a pena aprender’. Pai@aho, literatura significa
‘viagem a algumas épocas que infelizmente eu néde piver, entdo um modo de
nao fugir, mas pelo menos viajar por owpcas e outros contextos que eu nao
vivi’. Marcos acredita que ‘literatura € um meio dprender histéria’. Para o
grupo estudado, com frequéncia a ideia de ‘passaglrece ligada a literatura,
reforcando a associacdo desta com obras e autéssscos, como atesta a aluna

Livia:

Tem sentido [estudar literatura na escola] poraigecerta forma, esta tudo
relacionado a alguma coisa do passado. E literajaralmente é passado,
porque ela, a literatura atual, agora, ela ndm epiieciada quanto a literatura
antiga, entdo ela sé vai sendo apreciada conforrmm@o vai passando.

Ao tratar da importancia do ensino da literatusaescola, outra referéncia
frequente dos alunos foi o ganho de ‘cultura’ (estBegoria nativa parece, em
alguns momentos, estar ligada a ideia de erudi¢sa)edoria’, ‘conhecimento’
gue a literatura proporciona. Para Daniela, o dentie aprender literatura na
escola € ‘vocé ser uma pessoa mais culta, sabeiddeism pouco’. Para o aluno
Flavio, ler literatura deixa a pessoa ‘mais inttitg’, com ‘mais conhecimento’.
llana acha que o sentido de aprender literatuéarestato de ela contribuir para a
vida profissional. Eu perguntei em que contribuga @luna respondeu: ‘Ah, pra
aprender. Pra saber, também, pra explicar prasg®dBra ser culta'.

Para alguns alunos, a leitura de literatura essécdada ao aumento do
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potencial critico do leitor. Quando perguntei aonal Luciano se vé significado
em aprender literatura na escola hoje, ele respordecé passa a ter a sua... a
analisar as informacf6es de uma forma mais pesswad, ndo passa s6 observar o
que aquela midia te passa, vocé passa a questiDiegb, que afirma que deixou
de ler por conta da televisdo, defende o ensirldatatura na escola: ‘As vezes a
televisdo ndo da a busca do saber total. A midir@a alguma coisa, o livro é a
coisa mais fiel do conhecimento de tudo, buscarsabjge € a verdade’. Perguntei
ao aluno Silvio se ele vé algum significado em agee literatura, e ele respondeu:
‘Sim. Eu acredito que, quanto mais informacgao teas cultura tem, melhor vocé
pode fazer. E vocé fica menos preso naquela, maqui é midia, que a Internet
viu, que os jornais pdem na sua cabeca’. Ja o #lema@ndre afirma que a leitura
de literatura (‘dos livros e textos, mais poesassim, que eles sempre tém um
duplo sentido’) é a ‘luz’ que tira das ‘trevas dadrancia’ e traz uma ‘visdo mais
ampla’ que ajuda o leitor a interpretar e compreendelhor outros tipos de
textos, como ‘comerciais’ e ‘letras de mdusica’. Alaf dos alunos revela
desconfianca em relacdo as informacdes veiculadasnidia, bem como a
legitimagé&o do objeto livro.

Uma constante no grupo € o sentido de utilidageafubuem a leitura de
literatura, fartamente argumentado (mesmo entrguasnao leem este tipo de
texto). Sendo assim, pode-se concluir que 0 supegmgjoritario que nao gosta
de ler literatura possui uma representacdo dedelit@erariaantitética, que reine
aspectos bons e ruins: é ‘importante’ e ‘Util’, nf@msa’ e ndo da prazer (por isso
nao fazem). Como exemplo, destaco os comentarsegyair, entre tantos outros
similares, que expressam a relacédo dos alunos deituia literaria e sintetizam o
aspecto mencionado: ‘Eu ndo gosto e € importa@kiugdia), ‘Necessaria e eu
nao leio muito por preguica’ (Marcos).

Por considerarem a leitura de literatura importaalguns se incomodam
com o fato de ndo gostar de ler, o que leva a dliwna a expressar, sintetizando:
‘Eu gostaria de gostar de ler’. Diego segue a mdsrha: ‘As vezes gostaria de
despertar o interesse meu por ler’.

Para além da lbgica utilitaria, alguns alunos gfiemam gostar de ler
literatura demonstram perceber outras possibilsladearacteristicas deste tipo de
texto. Alexandre acredita que a literatura ajudalemor a entender seus

sentimentos a partir do contato com o0s personagdés) de provocar uma
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‘viagem’ sensorial. Ao comparar um livro com ummiéd baseado nele, o aluno

afirma:

Acho que o interessante do livro [...] € que elet@a@om mais detalhe, entao,
assim, ele faz vocé viajar, que conta o cheiraudar que vocé entrou, descreve
0 que tinha na parede. Coisas que vocé, ndo lenlilbop as vezes passa

imperceptivel. Conta como o personagem se seffitin mbém, tipo, algumas

coisas que eu sinto, vamos dizer, uma dor fisieaegundo sei descrever, lendo
o livro eu falo ‘ah, entdo é assim’. Entdo vocéeafde a descrever as coisas,
entdo eu acho isso interessante tambéem.

Silvio também se refere ao auto-conhecimento qubtesatura possibilita,
remetendo a dimenséo da “descoberta de si” (DAUSTHEHRREIRA; TIBAU,
2009) também citada pela professora ao falar deredlagdo com este tipo de
texto:

Eu acho que... a leitura exp8e certos conceitosvqaé tinha dentro de vocé,
mas que vocé, tipo, ndo 0s ouvia, porque achavemahoPor exemplo, em

textos de Jorge Amado, ele fala sobre sexo e xiaggmE se vocé viu isso
numa cultura, no texto que ndo esta acostumadn woeg até se surpreende:
‘caramba, olha o que esse cara escreveu!'.

Luciano ressalta o poder da literatura de estimaularaginacéo do leitor. Quando
perguntei a Flavio se ele vé algum sentido em astliteratura na escola,
respondeu que sim, ja que a literatura (que elecesa poesia) ‘desenvolve mais
a criatividade do aluno’. Ao falar de poesia, edteno demonstra compreender
que a literatura traz inovacdo para a linguagenginflo aos chavbes e
estereotiposDe alguma forma, 0 jovem parece perceber o jogoridedo contra
a repeticdo que a linguagem literaria enseja, aplonpor tantos autores que
pensam a literatura, como Barthes (1996), Calvi®8%), Eco (1991) etc.

Nego acha que poesia é s6 aquela paradinha ‘Ahamb, te dou um beijo e
uma flor, essas paradas assim, mas nio é... E algo quengiocéonsegue
expressar, vocé tenta expressar através de palemtasdeu? Acho isso muito
legal! [...] N&o é aquela parada que se torna itejeeno dia-a-dia, tipo, é... ‘A

flor no meu jardim’, essas paradas assim.

Evidenciam-se algumas caracteristicas predomisargeepresentacédo de
leitor do grupo observado (nas duas turmas): leitor é&laggue Ié literatura

(associada com mais frequéncia ao suporte livaeg, gpsta de ler literatura e o

faz para além das demandas escolares. A repredertadeitor também inclui a
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ideia de lercom frequéncia. Para cumprir o quesito frequéncia, parece acejtavel
especialmente para os alunos que se considerarefgifgue sejam levados em
conta também outros tipos de texto, cositesde Internet, jornais e revistas. O
aluno Pedro, que se classifica como leitor, afiria:leio todo dia alguma coisa’.
Ele conta que Ié jornal diariamente e livros uma per més. Luciano, que se
considera leitor e |é até no 6nibus, indo pro cymssvestibular, também mostra
sua preocupacdo com a frequencia: ‘acho que pobdrimais, mas, dentro do
possivel, sim, eu leio’. Um trecho da fala de Dianigustra a posicdo que
prevalece no grupo dos que nao se consideramdeitl@itor seria aquele que ‘lé
um livro e depois emenda em outro. Eu ndo sou gsssoa’. Dante reforca esta
ideia: ‘Nao me considero leitor assim de pegaoliwe ter interesse em acabar o
livro, de pegar outro, estar sempre na bibliotecayrando alguma coisa’.

Perguntei a cada jovem se elelela se considertor/ligtora.
Aproximadamentegjuarenta por centodos entrevistados (incluindo os alunos das
duas turmas) se classificam desta forma. Destk tetiaa de sessenta por cento
sdo do sexo masculino. Este resultado pode seideoado surpreendente se
contrastado a representacdo que a professora pissgus alunos (como nao-
leitores). Também ¢é de se ressaltar que este resultado axpréesha sido
encontrado em turmas classificadas como ‘ruinsogpgrofessores, ja que sao
formadas pelo ‘pessoal que estd em dependéncetende’, como afirmou Dante.
No grupo estudado, todos os alunos que se considiidores afirmam que
gostam de ler literatura, ou seja, cumprem um &smantral da representacéo de
leitor predominante entre estes jovens. Chamouaraténcao o aluno Silvio, que
e leitor de literatura classica, gosta de ler Bynmas ndo se considera leitor, por
conta da frequéncia com que Ié (que, para eleéngatisfatoria). Esta posicao
llustra a importancia deste item na representagdeitbr do grupo. O estudante
justifica sua auto-representacdo: ‘Um leitor é umessoa que |é mais
assiduamente, sabe? Que esta lendo ali diretod&,usa leio as vezes, eu sou um
leitor de final de semana, s0O'.

O sub-grupo que afirma gostar de ler literaturaesgnta variacoes
internas, com aproximacdes diferenciais em relagibvro e & literatura. llana,
que afirma gostar de ler poesia e contos erotresg)a que tinha o habito de criar
pastas com poemas de autores diversos (que encnfdnternet) para guardar.

A aluna Ana, ligada as artes, conta que ja estueatio e gosta muito de ver
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filmes e de ler ‘livro de literatura’: ‘Ja li musolivros, fora que ja foram
adaptados para fiim&idade de Deuysé, também ja li o livro, enorme, grosséo,
sou viciada em filme’. Alexandre conta que acabeuel oCdédigo da Vincie
agora vai ver o filme delarry Pottere ler o livro. Luciano também afirma que
terminou de ler Jorge Amado e Graciliano Ramoswaijartir para novos livros,
pois, atualmente, estd ‘viciado’ em literatura aegja. Este aluno evidencia a
prioridade dos livros em sua vida ao contar quefadta de espaco, guarda-os em
seu armario de roupas: ‘No meu quarto é que € wasgero, no lugar de ter
roupas tem livros. [...] eu coloquei os livros didads e de literatura na parte de
cima, ai tem minhas gavetas, vocé abre as minhatagae tem varios livros 1&’.
Mas, para alguns alunos deste sub-grupo, a fregu@acleitura de literatura
parece variar de acordo com diversos fatores, exig® qualidade do livro,
tempo, quantidade de trabalho e/ou estudo, o queda que seja uma pratica
realizada com irregularidade. Como exemplo, citotretho da fala de Silvio:

As vezes, quando eu comego um livro, eu leio todo mas depois eu vou
lendo menos. Depois, tipo, eu vou... Dependendbvdm, eu continuo lendo
dias e dias. Mas, as vezes, ndo tenho tempo paentéo o livro vai ficando,
eu vou lendo as vezes, uma vez por semana, atéaerm

Para a grande maioria do sub-grupo que se coaslegor, a leitura do
livro € menos frequente do que a de jornal ou meterem que o contato € pelo
menos semanal (muitas vezes diario). Perguntejumalalunos (que nao citaram
espontaneamente) qual a frequéncia aproximada coen lgem literatura,
exemplificando com as opcoes: diaria, semanal, aheasual. Antdnio, Julia e
Pedro afirmaram ler com frequéncia mensal. Antdqiue gosta de livros de
aventura, respondeu: ‘Ah, uma vez por més, livimedo dificil’. Julia diz que
gosta de literatura, mas I1é mais quando é peditbogseola - 0 que poderia ser
considerado uma excecdo neste sub-grupo, que, inoeme, 1€ para além das
demandas escolares. Pedro diz que vai lendo ‘aosop® normalmente a noite,
‘guando ndo tem nada pra fazer'. Ele afirma: ‘Testrvicos para fazer também,
servigos, ajudar na casa’. Atualmente, estd lebdGacgador de Pipasporque
colegas recomendaram. Quando este sub-grupo qaabfia relacdo com a
literatura, utiliza verbos como: ‘gosto’, ‘amo’,daro’ etc., formando um campo

semantico que revela ligacéo prazerosa e afetivaccobjeto.
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Para o grupo pesquisado (incluindo as duas turrags)ncipio, se o aluno
nao gosta de ler o que é valorizado pelo discuesaudoridade da professora,
entdo ndo se considera leitBissim, a auto-representacdo dominante — nao-leitor
— parece estar ligada ao fato de que as leiturasdgspertam o interesse da
maioria ndo coincidem com 0s autores, obras, segopraticas legitimadas e
valorizadas pela comunidade escolar de leitoresndCexemplo, cito a aluna
Livia. Ela ndo gosta de ler literatura, mas revgia Iésitesde jornal e outros na
Internet e também ‘revista informativa, principahteena area econdémica, essas
coisas de geografia histéria, pra poder ficar por dentro’. Ainda agshao se

considera leitora:

Entrevistador: Vocé se considera uma leitora?

Aluna: Néo.

Entrevistador: O que seria uma leitora pra vocé?

Aluna: Uma pessoa que €. (risos)

Entrevistador: Vocé nao |1é?

Aluna: Eu leio, mas uma leitora seria a pessoal@ugpo, ndo sei explicar.
Uma pessoa que depende da leitura, que esta sesepreformando e
adquirindo conhecimentos a partir da leitura ealgegnte, eu ndo, ndo adquiro
conhecimentos a partir da leitura, mas assim ar ghrtdia-a-dia, do convivio
com as pessoas.

Porém, dentre os que ndo se consideram leitoreajaia fez ressalvas ao
se classificar desta forma, enfatizando que nditel@tura, mas Ié outras coisas.
As ressalvas parecem sugerir uma negociacdo déicagos (VELHO, 2004) a
partir do discurso de autoridade da professorggrdéominante associacao entre
leitor e leitura literariaComo exemplo, podemos citar a auto-representacao do
aluno Diego, que se diz ‘viciado’ em jornal, navegaiamente na Internet (lendo
sites especializados em arquitetura, entre outros),eléstas, tem uma mini-

biblioteca em casa (de livros didaticos e outnmss ndo gosta de literatura:

Entrevistador: Vocé se considera um leitor?

Diego: Nao, néo.

Entrevistador: O que significa ser leitor para V&bcé

Diego: S6 se for jornal e revista, assim, sim.dreite conhecimento de autores,
nao sou.

Dante também procura fazer ressalvas ao se adsHitar: ‘Ndo me
considero leitor assim de pegar livro, de ter egéee em acabar o livro, de pegar

outro, estar sempre na biblioteca procurando algtorsa, mas em questédo geral
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de ler de alguma noticia. Gosto também de ler nudtaa de histdria, assim,
histéria do Brasil.” O aluno Marcos, que nao lérktura, mas |é jornal ‘quatro
vezes por semana’ e navega pela Internet com fneguéssim responde quando

pergunto se ele se considera leitor:

N&o. Acho que, sei 14, eu leio um jornal mais peinformar, agora, olhando
deste ponto de vista, a gente vé assim, leitureanente, € uma coisa bem
classica, mas €, ndo é tdo assim, tem jornal, &sfsta, eu ndo leio muita
revista, leio mais jornal.

No discurso de Marcos, percebe-se uma separag@eeleitura que é sé
‘para informar’ e a leitura de literatura (clas$jazom clara hierarquia entre elas.
Na mesma linha, Silvio associa leitura a livros &sitas e exclui o jornal, que ‘é

mais informativo’. Diz ele:

A cultura informativa, ela pode ser... Ela € umaebde informacéo, ela s6 € o
cotidiano, sabe... Aquela mais tipo artistica é wmiaa que vocé pode sentir,
totalmente diferente que vocé, tipo, sente o cntinlide alguém que tava la atras
e ndo de hoje, uma informacao simples.

Além da associacdo predominante entre leiturtematura, sete alunos da
turma de 2007 mencionaram a ligacdo entre leiturdoemacéo. Para Antonio,
‘leitor é aquele que vive informado dos acontecitognlé literatura’. Na mesma
linha de varios de seus colegas, 0 aluno Pedrodgsia de ler literatura e jornal)
acredita que ‘ser leitor € estar informado, sabejue esta acontecendo no
mundo’.

Para além das préticas valorizadas pela comunidadelar de leitores
estudada, os alunos entrevistados leem (e escrayemsge que diariamente. O
suporte mais citado foi o computador, que a maipoissui em casa. Os poucos
gue nao possuem revelam ter acesso frequenteeradéga housesno trabalho ou
em casa de amigos. O acesso a Internet é inteasa.nRuitos, diario. O aluno
Marcos, que nao se classifica como leitor, assipressa sua percepcao sobre as
praticas de leitura dos colegas: ‘Para mim, todenofaz isso, € uma leitura mais
na Internet, blogs, sei 14, paginas na Internestedéipo. E muito dificil de
encontrar alguém lendo um livro ou revista, coieatido’. Do grupo estudado,
todos demonstram algum nivel de letramento digEDARES, 2002b). Suas

praticas de leitura e escrita extra-escolares ncaisstantes passam pelas
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mudancas que a tela gera nas formas de intera¢é® estritor e leitor, entre
escritor e texto, entre leitor e texto (a partir ldpertexto, da possibilidade de

comunicacamn lineetc.). Para Magda Soares,

a hipdtese é de que essas mudancas tenham corgaggtiais, cognitivas e
discursivas, e estejam, assim, configurandoletmamento digital isto é, um
certoestadoou condicdoque adquirem os que se apropriam da nova tecaologi
digital e exercem préticas de leitura e de esoatéela, diferente destadoou
condicdo— do letramento — dos que exercem préaticas derded escrita no
papel. (2002b, p.151)

A aluna Edith navega na Internet durante a semans ¢ins de semana e, como
varios colegas, usa muito a rede para fazer pesqais a escola (utilizandites
de busca, como o Google, citado pela aluna Au@aindo pergunto ao aluno
Diego com que frequéncia usa o computador, elenagsiponde: ‘Todo dia, todo
dia, diariamente uso o computador ndo s6 para cgarucom meus amigos, mas
também pra escola, pesquisa geralmente utilizaonmaitnputador e também na
parte da leitura, de ler artigos de outros paiges, eu leio, as vezesSites
informativos (atendendo a assuntos de interessessds dos alunos, como
literatura, arquitetura, historia, futebol etc.ple/demandas escolares), e-mail,
Orkut, MSN e outros programas de relacionamentoosamais utilizados pelos
jovens entrevistados. A leitura de jorral line também foi citada por quatro
alunos no grupo de 200Um sO aluno mencionou 0 acess®ites de jogos.
Dante, que néo se considera leitor, conta quealiom frequéncia Orkut, MSN e
faz pesquisas no Google para a escola. Ele afiunrauga o computador ‘toda
hora’: ‘Na Internet eu leio bastante. [...] A geméeassim, coisa boa, piada’.
Claudia também ressalta o tempo que passa dianétadaor opcdo: ‘Nao saio do
computador, assim, quando tem tempo...". O usocodwpatador é unanimemente
uma referéncia prazerosa para os jovens pesquisSéalesressaltar que, apesar da
utilizacdo constante deste suporte, nenhum dosewstdos recorre aos
computadores da escola para uso pessoal. Muittamam que, no colégio, é
proibido o acesso aastesde relacionamento. Silvio, por exemplo, diz que na
usa a sala de computadores porque ‘s6 pode paatfabalho escolar’. Mas o
aluno Marcos argumenta de outra forma: ‘Mesmo sguéer ir |4 agora, eu acho

gue eu nédo entro, deve estar fechada’'.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510361/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510361/CA

69

A leitura de jornais e revistas também faz padecdtidiano de quase
todos os entrevistados (com excecdo das alunas/&uBmniela). Todos os que
afirmam ler literatura também leem jornal (impression ling). Sete alunos da
turma de 2007 contam que leem jornal impressoattrante. Cinco leem algumas
vezes por semana. Dois ndo trataram deste tematnexista e os outros afirmam
nao ler jornal impresso. Quase todos (dentre os gtaam onde leem)
mencionaram a facilidade de acesso ao suporte ssqmreéém jornal em casa, pois
a familia compra (normalmente, o pai). Um alunowib nome do jornal lido:
disse que, regularmente, a mée conria (jornal mais barato do que a marca
mais lida pelas camadas economicamente favorecidatn 1é€ no local de
trabalho (um saldo de beleza). Como excecéo, taradana Edith, que pede o
jornal emprestado ao porteiro da escola. A figuatenma foi apontada por varios
alunos como exemplo de leitor de jornal e, portantomo influéncia
determinante para esta prética.

Seis alunos afirmaram ler revistas, sendo estasndas variados: Claudia
gosta de moda e saude, Livia prefere revistasrfimdtivas, na area econémica’,
Ana gosta de biologia (‘leio tudo sobre vida’), Geelé ‘revista cientifica, de
tecnologia, de arquitetura, de conhecimento desytaises’. Vale mencionar que
nenhum aluno citou revistas de “celebridades”, &las”, “fofocas” ou outras de
perfil/tematicas similares, claramente ndo legitlagmpela comunidade escolar de
leitores. Se considerarmos a hipétese de que aligwesn ter acesso a este tipo
de revista (dois alunos do grupo, por exemplo,atteim em saldo de beleza,
ambiente que normalmente disponibiliza revistagedgénero), podemos supor
que, para eles, esta pratica “ndo merece” sera;ifaar representar um tipo de
leitura “menor”, de menor importancia.

Vimos que aproximadamente sessenta por cento dosvistados ndo
leem literatura para além das demandas escolaagurRei por que nao o fazem.
Dentre as respostas mais frequentes, estdo: ‘geéguicansaco’, falta de
paciéncia, falta de tempo. A aluna Claudia diz géde tem ‘paciéncia de ler
livro’. Ricardo respondeu: ‘N&o tenho dom, paciéhdDaniela faz coro com o0s
colegas: ‘Acho que ndo tenho muita paciéncia, sergpero saber o final logo'.
Marcos néo |é por preguica. Livia conta que o pavantiva a ler, ‘sé que bate
preguica’. Anténio diz que n&o lé por falta de tempurea conta que soO |é

‘coisas de escola’, fora isso ndo Ié ‘nada’: ‘perqu t6 com a minha cabeca que
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eu ndo consigo ter tempo pra... Até tenho temmimas tarde, mas é muita coisa
pra gravar, entendeu?’. Ela ndo trabalha e fazocpré-vestibular a noite. Se
levarmos em conta que estes jovens efetuam caditi@nte outras leituras (para
além das obrigacfes escolares), estas justifisapgeecem nao dar contaomo
exemplo, cito o aluno Diego, que passa ‘horas mapemador’, tem um ‘vicio’ em
jornal (‘tenho lido muito revista, revista cientdi, revista de tecnologia, de
arquitetura, de conhecimento de outros paisesadiante eu leio jornal, tenho
um vicio por jornal’), mas, quando pergunto sobrkeitura de literatura, ele

afirma:

Ah, as vezes a professora cita, indica pra gegtenallivros de literatura assim,
com que ela esta trabalhando na escola. Fora eelado leio muito livro
também pela falta de tempo. Eu gostaria muito dealgigamente eu lia muito,
quando eu tinha um pouco mais de tempo, porqueagofico envolvido com
essa parada de curso, escola, pré-vestibular,,eet@dpo para gente é muito
reduzido.

O professor-escritoDaniel Pennac esclarece: “A partir do momento em
que se coloca o problema do tempo para ler, é poaguontade nao esta 1a”
(1995, p.119). Na mesma turma, poderia citar exerapbsto ao de Diego: o de
alunos que trabalham e estudam ou tém dupla jordadsstudo (escola e curso
preparatorio para vestibular), mas dedicam tempmtdra de literatura, mesmo
que seja no Onibus. Em outro momento, Diego esdace que talvez seja a
principal razdo de seu afastamento dos livros: ‘Néxo tanto prazer em ler
[livros]. Aqui vale destacar uma recorréncia: megtupo, sé |é literatura (fora
das demandas escolares) quem consegue obter poameesta pratica. Todo o
sentido de utilidade atribuido a literatura ndoficente para motivar este tipo de
leitura. Entre os que ndo se consideram leitordajta de gosto/prazer em ler
literatura € uma constante. Aurea afirma que Iterdtura cansa’. Para Antonio,
‘tem historia que é chata’. Claudia conta que r&@dr falta de gosto. Para
Daniela, literatura ‘da sono'.

Ao questionar os alunos acerca de seus projethgidnais (VELHO,
2001b), de seus projetos de vida, a quase totalidad entrevistados das duas
turmas (com uma excecdo) revela que pretende daguum diploma
universitario. Para isto, varios reconhecem a itdpoia da leitura, que é

percebida como condi¢cdo necessaria para atingirim que almejam, ou seja,
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ingressar e concluir o ensino superior (ainda npaisque alguns pretendem
concorrer a uma vaga em universidades publicas,aqumo se sabe, estdo entre
as mais disputadasgm estratégia para driblar os limites impostos poa
condicdo socioecondmica, dois alunos ressaltam pueeiro pretendem
trabalhar, para poder juntar dinheiro e pagar unigewsidade no futuro. Claudia
quer pagar sua faculdade e ja trabalha (como man&wepiladora), mas acha
gue ndo vai passar no vestibular, porque o trabatifapalha os estudos. Luciano
diz que vai tentar conseguir bolsa na PUC paradastéddministracdo de
Empresas. Antonio, que se considera leitor e pdaoejsar Fisioterapia, afirma
que, no seu projeto de vida, a leitura represemt#o, informacdo, sabedoria’.
Marcos (que ndo se considera leitor, apesar dgotanl quase diariamente)
pretende cursar Engenharia Civil, area que corsitheuito dificil’, e afirma:
‘Tem que ler muito! Muito mesmo, né?’. Quando petgua Livia (que nao se
considera leitora, mas Htesde jornal na Internet e revistas da area econdmica
qual € seu projeto de vida, ela conta que quer Usest grande economista’.
Pergunto o que a leitura representa neste peraisajuna responde: ‘Tudo, né?
Porque tem que saber histéria e geografia [risogfo tem que ler bastante. Eu
estou até comecgand@ame policiar mais pra comecar a ler, por isso que eu estou
comecanda@ ler mais historia. Nado gostava de historia, éouesomecanda me
convencer que eienho que gostay porque euenho quecomecar a lef (grifos
meus, para frisar o contraste entre gosto e neleekesi

Ao tratar do papel ou da possivel importanciaeitada no seu projeto de
vida (quando néo falaram espontaneamente nestetaspk foi levantado por
mim na entrevista), a maioria citou leitura semeegjcacdes, sem adjetivacao,
parecendo referir-se a ela de uma forma geralujmdd ai a leitura por demanda
universitaria, a leitura-estudo, por exemplo). Masuve quem ressaltasse a
importancia da leitura literaria neste percursoittEdpor exemplo, pretende
estudar turismo. Ela afirma que, para este prajetoida, a leitura literaria é algo
‘necessario’, e explica: ‘'sem a literatura ndo tmmo aprender, entdo, pra mim,
gue quero aprender turismo, vou ter que ler bastartnhecer lugares, saber
pontos e tal, entdo é essencial pra mim’. SO adasta Aurea acredita que a
leitura ndo € importante para o que ela afirmasser projeto de vidéestudar
Administracdo ou Informatica, preferencialmente eniversidade publica), ja

que, diz ela, ‘minha area é mais matematica, n&@r&inistracdo, Informética, e
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eu gosto de matematica, né?’. Alguns alunos pretarfdzer curso pré-vestibular
apos o término do ensino médio, pois ndo se septeparados, com a formacao
escolar que tiveram até entdo, para conseguir emgama universidade. E o caso
de Marcos: ‘Este ano n&o vou fazer vestibular. & gau eu for 14 s6 com a cara e
a coragem, acho que ndo vai dar em nada. Tem quereparar primeiro’.
Outros, como Aurea, ja conciliam a escola com evpsdibular & noite. Por outro
lado, alguns mostram-se satisfeitos com a formasdaolar que recebaram, como
Flavio: ‘Estou focado na UFRJ! Eu estou tranquao, acho que tenho total
condicéo de passar. Estou estudando pra carambal’.

Menos de 1/3 dos alunos (31%) consideram que alaescfluencia
positivamente seu gosto/interesse pela leitura. tPadar deste tema, o0s
entrevistados, em suas justificativas, referianp®elominantemente a leitura de
livros/literatura, mas abrangiam também leitura jdemais e revistas. Vale
ressaltar que todos os estudantes pesquisadosmshizdsua atual escola desde o
primeiro ano do ensino meédio, com excecdo de uoradhue entrou no segundo
ano). Considerando dois grupos de alunos - os@uerssideram leitores e 0s que
nao se consideram -, este percentual divide-seglarge forma: dentre os que se
consideram leitores, aproximadamente sessenta gup @cham que a escola
consegue estimular a leitura. Dentre os gée se consideram leitores, todos
(com uma excecao) concordam que espétaconsegue estimular gosto/interesse
pela leitura, como no caso de Dante: ‘entrei [n@ole$ sem muita vontade de
pegar livro, essas coisas, e continuo sem’. Edileqe concordar: ‘escola nao
influenciou muito, em nada, meu gosto pela litesdtuNeste grupo, a excecao
fica por conta de Silvio, o ‘leitor de fim de semagnque acredita que 0s
professores ‘influenciam positivamente’ a leituvéas vale lembrar que Silvio é
leitor de classicos, gosta de ler literatura, nés se considera leitor por causa da
frequéncia com que |é. Do sub-grupo que néo ssifitascomo leitor, quase a
metade (45%) afirma receber influéncias positivagamilia, por conviver com
mae e/ou pai leitor. Entre os que se consideraordsi, todos (com uma excecao)
tém seu gosto/interesse pela leitura também estdoyela familia (em um caso,
a énfase recai na namorada e sogra leitoras). Rsdeoncluir, portanto, que, no
grupo estudado, quando a familia ndo incentivatarde a escola, sozinha, ndo

consegue cumprir este papel.
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Dentre os textos lidos pelos pais dos entrevistade mais citados sao
jornal impresso e livros (‘literaturas antigadhest sellers ‘textos religiosos’,
‘todo tipo de livro’). O exemplo dado pelos paigdees, algumas vezes desde a
infancia, povoa a memodria e mostra-se determingauta estimular a leitura dos
alunos. Ana conta que |é muito desde pequena floémtia dos pais, que sempre
leram publicagbes religiosas e partilhavam os & x& livros com ela,
incentivando-a a ler. Na opinido desta aluna, alascdo estimulou a leitura.
Diego foi afetado pelo exemplo da mae: ‘minha mae influenciou muito a
leitura, esse meu interesse de revista vem detapi® revista de conhecimento
de época, o que esta acontecendo, ensino, hidtbiaasil, gerais’. llana, que se
considera leitora e gosta de literatura, afirma qumai, ‘fanatico por jornal’, a
influencia porque gosta de ler. Os pais leitoresbim facilitam o acesso dos
estudantes aos textos: ‘minha mée esta sempre £dimriohos lendo, ai toda vez
gue eu posso pego um pra ler (Edith). De modolgesalunos que se dizem
leitores de jornal impresso tém o material dispeinem casa, comprado pelos
pais (ainda que nao diariamente). Diego conta que,sua casa, 0 jornal é
‘disputado’, é ‘objeto do desejo’. Livia, que temm pai leitor, sintetiza: ‘Ele 1é
muita, muita coisa, bastante, para ter bastantenmmacdo. E eu acabo aprendendo
com ele, entendeu? Eu acho que, vocé vendo asagdssalo, vocé acaba lendo’.
A aluna, que néo se considera leitora, mas |Iétesviaformativassitesde jornal
etc., afirma que seu estimulo para leitura ndo damescola. Considerando o
grupo como um todo, quasetenta por centodos entrevistados afirmam que a
escola ndo incentivou seu gosto/ interesse pedlardeiDas entrevistas, podemos
destacar as seguintes unidades recorrentes no campmtico de leitura escolar
(relacionada aos livros e a literatura), que foenedndicios da relacdo que os
alunos estabelecem com este tipo de leitura: finaha‘prova’, ‘cobranca’,
‘chato’, ‘preconceito’, ‘obrigacao’.

Em pesquisa voltada para a contribuicdo da naaratia leitura e da
escrita na formacdo de profess6reSonia Kramer conta que, dentre as
indagacdes que motivaram seu estudo, estava antequestdo: “Como pode um
professor que nao gosta de ler e de escrever,agusemte prazer em desvendar 0s

sentidos de um texto, tornar seus alunos pessaagagiem de ler e escrever?”

® “Professores podem ser Scherazade? O papel dariaed®@narrativa, da leitura e da escrita na
formacéo de professores”. In: KRAMER, 2004, p.151.
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(2004, p.152). Esta € uma pergunta-chave em umcpaistantos professores de
literatura que ndo gostam de ler. E razoavel sgperum professor leitor aumente
consideravelmente as chances de despertar no wssu @lgosto pela literatura,
aproximando-o deste tipo de texto. Luana € leitG@sta de ler. Sempre gostou
muito de ler, segundo afirma com orgulho. Portaatque me intrigou, durante a
analise dos dados, foi uma questdo que, de algommef complementa a reflexao
de Kramer por um outro angulo: por que uma profesqae gosta de ler, que se
considera uma leitora eclética, sem preconceitos, S aproxima de diversos
tipos de textos (incluindo classicdest sellersletras de musica etc), uma pessoa
que fez mestrado em Letras em uma universidadeedgigio, uma professora
gue é empenhada em formar leitores, que criticasme tradicional da literatura
e busca novos caminhos didaticos, por que raz@aspesfessora ndo consegue
despertar o interesse de seus alunos pela litaPatur

O jovem Luciano opina a respeito de Luana: ‘etaatelespertar essa, essa
[pausa] paixdo [pela literatura] nos alunos, masbacgque néo sei se da muito
certo, assim. Pelo que eu vejo na minha turmapews dos poucos que gosta

muito de ler, assim’. Porém, o aluno ressalta:

ganhei um pouco dessa vontade de ler esse anortactuné ela, que ela indica,
meu professor do cursinho também, indicam assinlivwm bem bom pra ler,

assim. E ela também da bastante suporte, quang@eisei de um livro pra ler,
ela me ajudou, me emprestou o livro.

Em uma ocasido, depois de uma das aulas a qu#, gasile observar Luana e
Luciano conversando sobre um livro de GracilianomBa que ela havia
emprestado ao aluno, que leu e adorou. Luciano gubagoderia ter mais aulas
de literatura na escola, pois, para ele, Luana ¢h&ga a aprofundar’. Ja o aluno
Diego sugere a criagdo de grupos de leitura nogimolgara incentivar a leitura

livre, sem cobrancas. Diz ele:

Eu admiro muito a professora Luana, acho ela unsagaesuper dedicada e
inteligente, mas sabe que eu gostaria de ter maiBoo maior em literatura?

Porque eu queria conhecer um pouco mais dos autonegouco da vida deles,

do que eles escreveram. E meio dificil, por causnajgente tem seis tempos,
entdo, para separar literatura de portugués, daqueste de gramatica, fica
dificil. Até pensei, pd, a gente poderia formar gngos de leitura, concentrar
aquela nata do pessoal mesmo, que esta interedeaajorender, de conhecer
autores novos, de coisas novas, assim.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510361/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510361/CA

75

Para Diego, o grupo de leitura deveria acontecés aphorario das aulas, e cada
participante indicaria livros para os outros. OnaluMarcos revela que seu
afastamento em relacéo aos livros passa pela ldéide de compreenséao, para o
gue nao encontra suporte no ambiente escolar: shlala vocé vai ler quando a
professora pedir pra vocé ler, mas se ela ndo ped& nao |é, porque as vezes
vocé nao sabe ler direito, 1€ meio travando, enmédos alunos tém isso e ficam
com vergonha, ou entédo tem até preguica de ledpeprocuram ler muito’. Por
isso, ele defende que ‘a escola também poderia &gam projeto, coisas do
tipo, para incentivar a leitura’.

Um dos temas abordados na entrevista foi a opdo&cestudantes sobre a
professora e as aulas de portugués/literatura. eNg&into, houve uma
unanimidade: todos os entrevistados afirmam gaitatuana e de suas aulas.
Citarei alguns exemplos de alunos au#® se consideram leitores. Marcos acha
‘Otimas’ as aulas de Luana, e explica: ‘Ela naarena pessoa a decorar, mas sim
a raciocinar, porgue € aquilo, sempre que a pessakparar numa situacao ela
vai se lembrar e vai raciocinar, entendeu?’. Livjag afirma ndo gostar de
literatura, também considera ‘6timas’ as aulasrdéepsora e conta que melhorou
em redacdo: ‘Vocé tem que saber tanto falar questoever, ndo vale sé vocé
falar ou sO escrever, vocé tem que saber se eaprassbém. Entdo eu acho que
foi isso que me incentivou mais ainda, ela falaisdo, exigia muito, eu acho que
iISSO que me incentivou’. Comparando com as outt@egsoras de portugués que
teve na escola, Claudia afirma: ‘Luana é a que e@isa. [...] ela explica muito
bem’. Aurea aprova: ‘Luana é tranquila’. Mesmo Jodiee ndo vé sentido em
aprender literatura na escola, afirma que gostaadiéss de Luana, pois ‘ela
explica bem a matéria’. Entre os que se considéedores, os elogios sao ainda
mais enfaticos. A aluna Ana afirma: ‘Luana é umaatprofessora, tanto que
aprendi muito e me ajudou muito na prova da UERvio endossa: ‘Eu adoro
essa professoral Melhor professora que eu jadss&m. Desde o fundamental’. A
observacao realizada em sala de aula contribuiau gdaninar a desconfianca de
um possivel viés de desejabilidade social nas st&pa@ mim concedidas nas
entrevistas a este respeito, ja que o comportandrgcalunos em sala parece
confirmar o que me foi dito por eles. O tom dasasukcomo ja apontei, era
predominantemente de harmonia entre professoranesalsimpatia mutua e boa

resposta destes em termos de interesse e parfioipas aulas e nas atividades
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propostas. Portanto, € razoavel considerar quduo®sgostam de Luana e de
suas aulas. Apesar disto, como vimos, para a gnanadiaia deles, a professora
nao consegue estimular o interesse pela leitudaresmo a literaria. Assim,

percebe-se um descolamento entre a simpatia questagdantes nutrem pela
professora e por suas aulas e a influéncia condestias no interesse dos alunos
pela leitura. No capitulo seguinte, buscaremos ceemgler as razdes deste

desencontro.
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Escolarizac&o da literatura: entre desejo e desafio

“- N&o estou ouvindo nada, professora, esta muénitho!
- Espera ai, que o sinal ja vai fechar, ai vocés eévir.”

(Dialogo ocorrido em sala de aula, em
meio a transmissédo vocal de um conto.)

O capitulo anterior deixou algumas questbes enmt@b®or que a
aprovacao que os alunos demonstram por Luana easles (‘aulas de leitura’,
como ela define) ndo se converte em aproximagaoatenura? Por que Luana
nao consegue atingir o objetivo do letramentodiiercom a maioria dos alunos?
Para tentar responder estas questdes, inicialnéepteciso compreender o que
Luana efetivamentéaz em sala de aula para ensinar literatura. Quaisaséo
praticas escolares de leitura que ela prop6e? @aaisuas escolhas didaticas?
Quais sao as rotinas em torno do texto? Que sw@patitkza? Em suma, que
estratégias mobiliza para estimular a leitura? Amais uma vez, nos alinhamos
com Roger Chartier (1999a, p.14), que ressaltapmritdncia de se observar as
redes de préticas que caracterizam uma comunidabigtores, para que se possa
compreendé-la.

No que tange as praticas pedagodgicas observadaslande aula, vimos
que a professora da énfaséedura partilhada, em voz alta, do texto literario.
Em geral, a professora ou algum aluno |1é o mataaaido por ela e os outros
escutam, acompanhando o texto também com os gthagié possuem versao
impressa do que € verbalizado). Livro e fotocOpia @s suportes mais utilizados.
Esta prética perpassou quase todas as aulas agjsi. d_er 0 texto com eles’ é

uma estratégia central que Luana adota para eati@Ugitura.

Ela afirma que prefere ler com eles em sala de @elo com eles direto’)

do que pedir para lerem em casa, e justifica suales

Até porque eu acho muito dificil que eles leiamaasa, muitos trabalham. Isso
€ uma realidade. Muitos ndo trabalham num lugae@Bpo, mas tem que

cozinhar, lavar, tomar conta...[Pedir para lerem esafé uma op¢éo de uma
outra [professora], da Marcia, ela consegue, efa..fa&la negocia com os

alunos.
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Luana ressalta uma limitacdo da sua préatica derdettonjunta: ‘Como a minha
ideia é ler com eles, eu ndo tenho como ler uno linteiro’. Para driblar esta
limitacdo, ela opta por contos, poemas, cronicaeextos mais curtos (ou
fragmentos de textos) e de mais simples entendangoe, segundo afirma, séo
uma etapa necessaria até que se possa chegaroa tedis sofisticados’
(categoria empirica associada a textos e autaissicbs da literatura).

Para uma maior precisdo conceitual em relacaatcarque, até entéo,

chamamos genericamente de “leitura em voz alta”“leitura partilhada”,
realizada por Luana em sala de aula, recorro asapento de Elie Bajard. Em
movimento semelhante ao de Chartier (2001) e Da($894c), Bajard (2005;
2007) defende um recorte mais especifico para @ettonde leitura. Como
Dauster, acredito que “o uso excessivo fragilizsotencial elucidativo da ideia”
(1994c, p.58). De acordo com Bajard, o aumentoaliagemia da palavra leitura
“ndo facilita a constru¢cdo de uma didatica do &ded no sentido estrito” (2007,
p.22). Segundo ele, ler se refere, entdo, ao golgacontro de leitor e texto (aqui
vinculado a lingua escrita, em suporte de papé&tla apreensivel pelos olhos — o
que ele chama de “texto gréfico”), a partir do qsal d4 a compreensao,
interpretacdo ou construcao de sentidos (BAJARDYPMajard se aproxima do
recorte feito por Dauster e Chartier no que sereefeassociacdo da ideia de
leitura apenas a palavra escrita, discordandanasi® uma utilizacdo mais ampla
do termo (associado, muitas vezes, a outras lirsagomo imagens, masicas,
filmes etc.). A partir dai, Dauster e Chartier exgaen a leitura como pratica
cultural que mobiliza o leitor empirico em um ertcortcom o texto, quando se da
a producdo de significados. Assim, as praticas elurd séo historica e
socialmente variaveis. Dauster (1999c) ressaltagaai a necessidade de se
considerar a difusdo e circulagdo diferencial daspeténcias especificas de

leitura e escrita num dado contexto social. Neska| Chartier afirma:

Considerar a leitura como um ato concreto requer gualquer processo de
construcdo de sentido, logo de interpretagéo, exegarado como estando no
cruzamento entre, por um lado, leitores dotadosamepeténcias especificas,
identificados por suas posicdes e disposi¢cdesctesizados pela sua pratica de
ler, e, por outro lado, textos cujo significadeeseontra sempre dependente dos
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dispositivos discursivos e formais - chamemos-Itipegraficos” no caso dos
textos impressos — que sao o0s seus. (1988, p.25)

A ideia de que a leitura é transformada, entreasutoisas, pelo suporte
gue materializa o texto é cara a Chartier (1999B8)L Assim, o texto ndo pode
ser reduzido ao seu conteudo semantico, como sasegi fora do suporte que o
oferece a decifracdo (CHARTIER, 1988, p.25). Da medorma, este autor
considera o leitor concreto, encarnado, localizadatempo e no espago, e as
praticas por meio das quais se apropria dos textos.

Mas uma diferenca se impde entre o uso do terituwddeito por Chartier
e Bajard, que aqui merece destaque. Dentro doteeconceitual que propde, este
altimo critica 0 uso da expressao “leitura em v#ta”a(utilizada também por
Chartier, 1991, p.147, por exemplo), pois esta wuid dois processos de
natureza diferente: a leitura e a “transmissao [Vatatexto, também designada
pelo termo “dizer”. A transmissdo vocal € um meavgptornar o texto publico,

tem uma func&o comunicativa.

O termo leitura em voz altautilizado para mencionar uma pratica
contemporanea, indiscutivelmente gera confusdoeuivoco trazido pelo uso
do termo provém do fato que a expressdo se refemmaaatividade solitaria
(leitura), ao mesmo tempo que pode se referir a um ougiote altg. De fato,

se depois de ter “tomado conhecimento de um ted#stonhecido, um leitor
decide comunica-lo pela voz ao seu filho,leftura ocorre no primeiro
processamento e a “publicacdo” pela voz alta nastitoi uma descoberta.
Como leitura e voz alta sdo, de fato, separadas no tempo, seria melhor
desdobrar a expresséao: falarldigura para designar a compreensao e falar de
voz alta como estamos fazendo, para tratar da transmiksdexto pela voz.
(2007, p.25)

Sendo assim, a pratica cultural realizada comufega por Luana em
sala corresponderia a transmissao vocal do textuehdo impede que ela leia e
“diga” (BAJARD, 2005) o texto ao mesmo tempB os alunos? Quando escutam
o texto, estdo lendo? Se seguirmos a logica doapssrgo de Bajard, da mesma

forma, é necessario distinguir leitura e escuttestn:

! “Podemos ent&o distinguir entre duas praticaggimt Uma é silenciosa e individual e tem como
objetivo a elaboracédo de um sentido. N6s a chaméeitos. A outra € uma pratica vocal e social
do texto, cujo objetivo é a comunicacéo. N6s a @rmasdizer’ (BAJARD, 2005, p. 109).
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No entanto, se ndo ha leitura sem entendimen}od.importante acrescentar
que a compreensdo, sozinha, ndo € suficiente géirdrd ato de ler: escutar

um texto proferido — tarefa acessivel a um analtebado € leitura. E possivel

incluir a compreenséo na definicdo de leitura semnsiderar, no entanto, que
qualquer interpretacdo seja ato de leitlené tomar conhecimento de um texto
gréafico. (2007, p.24)

No caso observado nesta pesquisa, a professorsa Ldiatribui para a
turma o texto que sera “dito” (por ela ou por ummal), seja sob a forma de livro
ou de fotocopia. Portanto, enquanto é realizadareimissao vocal do texto em
sala, alguns alunos realizam duas atividades simedis: escutam e decodificam o
texto impresso. Portanto, € possivel que escutielara ao mesmo tempo.

Para Elie Bajard, a transmissdo vocal do texto gwdporcionar varios
beneficios a relacdo do aluno com a literaturaer&fendo o prazer das estdrias,
ele [o dizell pode fazer nascer o desejo de conquistar a cavécgédo. As
dificuldades da aprendizagem da leitura sdo melhperadas quando ja se sentiu
o prazer do mundo imaginario, através da audica00%, p.114). Neste caso, a
escuta do texto torna-se complementar a leitunastitaindo-se em estratégia de
estimulo a ela. Podemos supor, de acordo com Bajaeda possivel sedugéo do
dizerrelaciona-se, entre outras coisas, ao fato dadresmisséo vocal do texto
inclui, para além da lingua, a contribuicdo deamitinguagens: “o texto escrito se
torna um novo texto, multicodificado. A musica d&ya penetracédo do olhar, a
forca do gesto criam a partir do texto escrito uraga obra” (BAJARD, 2005,
p.112). Assim, o “dizerndo se constitui apenas na duplicacdo vocal do text
escrito.

Chartier considera que “a leitura ndo é somenta operacdo abstrata de

inteleccdo; ela é engajamento do corpo, inscrigho aespaco, relacdo consigo e

com 0s outros” (1999a, p.173e pensarmos a escuta de textos por esta mesma

perspectiva, devemos levar em conta 0 espaco #sicgue esta pratica ocorre.
No caso estudado, trata-se de uma sala cujas ga(opi@ ocupam metade da
parede mais extensa) ddo para uma rua com inteosonento de veiculos. O
ruido dos carros (e outros) invade o espa¢co da @baiamente, barulho em
excesso ndo contribui para um ambiente adequadoudaede textos. Na situacéo
em questdo, muitas vezes, 0 ruido era tanto qugachea impedir a escuta,
esvaziando substancialmente as possibilidades dastica. Em diversas

ocasides, durante a observacdo em sala, eu prdeaesi leitura labial para
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entender o que estava sendo dito pela professaranibio do semestre letivo,
sentei-me na pendultima fileira de carteiras, masneio do periodo, decidi mudar
de lugar e me sentar na primeira fileira, na tergate ouvir o que era falado por
Luana e pelos alunos. Com frequéncia, a profegsmeisava gritar em sala,
buscando se fazer ouvir (0 que ja trouxe sérioglizas para sua saude vocal, de
acordo com o que me foi relatado por ela). Em maegpitos e buzinas, escapa a
“musica da voz”, referida por Bajard (2005, p.11Ryurante a transmissao vocal
do cordel “Proezas de Joao Grilo” em uma das autpse assisti, a forte cadéncia
ritmica do texto poético perdeu-se em meio ao barao motor dos carros,
onibus, caminhdes etc. Mal se ouvia a voz do ahum dizia o0 texto. Alguns
gritaram: ‘Mais alto!’. Luana pediu para o aluntafamais alto. Ele elevou o tom
da voz. Ela perguntou ao grupo: ‘Agora ouviram?Zsposta em coro: ‘Nao!".
Para a aluna Edith, embora atrapalhe todas aspliiss, o barulho traz
limitacbes especificas para a aula de Luana: ‘Atrepmuito, porque as vezes
tem uma apresentacdo em grupo, a pessoa hao daideryr a pessoa nao Ié alto,
ai a pessoa tem, tipo, vergonha de ir I4 na freméen que alterar a voz para poder
o resto escutar, ai fica complicado’. Como estratégntra o barulho, durante a
discussdo sobre os textos, era comum que Luandissspeem voz alta o0s
comentarios dos alunos, para que todos pudessarntalsg que tornava mais
lento e entrecortado o ritmo do debate. Isto quat@conseguia ouvi-los.

A aluna Edith ressalta que o ruido externo atrepatuito e revela como
se comportam alguns docentes: ‘O professor esiadale a gente ndo consegue
entender, por causa do barulho dos carros, camiitidas vezes, os professores
tém que parar de falar e esperar o carro passgpasderminar’. Nas entrevistas,
quando perguntei sua opinido sobre a sala de gquise todos os estudantes
mencionaram voluntariamente o barulho externo exoes destacando o0s

problemas que gera para o aprendizado. Para Claudi&o atrapalha ‘demais’

A professora esta falando, ai passa caminkéouuum Ai passa, tem... a
ambulancia com a sirene ligada. Ai passa, asslmdo dia de manha passa
acho que um caminh&o limpando o chéo, jogando &gee? Aquilo faz um
barulho!! A professora tem que parar de falar..aAdente acaba perdendo o
foco do que ela esté falando.

O aluno Dante reclama:
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Toda hora tem que parar a aula. As vezes, quancl® esta concentrado em
alguma coisa, o barulho é alto mesmo, € que passamua aqui do lado. [...]
perde tempo, porque, as vezes, estd no meio deapgd, tem que esperar o
barulho e quando estd muito forte, tipo assim, utn@s vezes o mesmo
barulho, ai ndo tinha como falar nada, né? Depaistue repetir tudo de novo.

Com isso, Dante ressaltariimo intermitente que marca a ‘aula de
leitura’ da professora Luana. Nas aulas que presenmuitas falas se
apresentavam com cortes, interrupcdes, as repgtigegvam-se inevitveis para
que alguma comunicacdo se estabelecesse. Alexafidnea que o barulho
atrapalha a leitura e gera disperséo: ‘Se fosselea) a gente ia perder, num total
de aula, uns quinze a vinte minutos por barulhoudd...] As vezes, o professor
quer falar ou entdo vocé esta lendo, vem aquelghmartem que interromper. [...]
Ai, também, além do barulho, comeca o falatorictrdede sala’. Neste contexto,
a leitura e a concentracao tornam-se reféns devaids de siléncio geralmente
curtos e irregulares, afastando-se do que recomajad: “A leitura ndo pode
operar sem um minimo de concentracdo e meditagjd preciso entdo instalar
na escola um ambiente que a torne possivel: unr logge do barulho, um
momento separado da agitacao” (2005, p.110).

O diario de campo traz exaustivas anotacdes ackrdaterferéncia do
barulho nas aulas. Cito, a seguir, um exemploedatrtos similares. A professora
pede: ‘Gente, hoje eu t&6 com a garganta muito rguem pode fazer a gentileza
de ler o poema?’. Um dos alunos diz o texto emaltaz Outro grita: ‘Nao estou
ouvindo!. Uma aluna sugere: ‘Fala para o goveethér esta rua!’. A professora
responde: ‘So eu, autoridade, que falo com a al#de do governo? E vocés, nao
fazem nada? Cidadania ativa, heim® finaliza: ‘Agora vocés vao ouvir, que o
sinal vai fechar e o transito vai parar’. Sendanasema estratégia central adotada
por Luana para despertar o interesse pela leitar@ansmissao vocal dos textos -
€ em grande parte boicotada pela infra-estrutaieafe que a escola dispde.

Vimos que, em sal@ professora opta por trabalhar, prioritariamecae)
textos curtos (literarios ou jornalisticos) ou frentos impressos de textos. Ela
explica: ‘antes eles liam quatro romances. Hoje ndanais tempo para isso.

Trabalho muitocom poema (é mais facil, d4 pra escrever no quadmjtos

2 Este dialogo ocorreu na primeira aula que obselegjo ap6s a aula, quando perguntei &
professora como lida com o nivel de barulho da sakaresposta foi: “Ah, por favor, fala isso pra
diretora”.
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(pessoas do discurso etc.) e letras de musicd (lrdadiscussao se € literatura ou
nao, mas eu acho que se aproxima)'. Luana afirneaogualunos nao tém tempo
para ler em casa, embora tenhamos visto que leasidevavelmente, de forma
voluntéria, diversos suportes e tipos de texto.rElacdo a faltale tempo para
leitura de livros em sala de aulgcordo-me de uma experiéncia prazerosa de
contato com os livros narrada por Daniel Penna@u@r conta que teve um
professor que lia romances inteiros em aula paures (pratica que o proprio

Pennac adota como docente), sem exercicios ourngasgosteriores:

Quando vimo$) Perfumesair da sacola do professor, acreditamos na &jpari¢
de um iceberg. [...] Ora, eis que ele se pbe avemoso iceberg se derreter nas
maos dele. O tempo ndo € mais o tempo, 0s Ming®Erem em segundos,

guarenta paginas séo lidas e a hora ja passowf&gor faz quarenta paginas a
hora. [...] Prodigiosa descoberta, que muda tudu!livro, feitas as contas, se

Ié depressa. (1995, p.117)

Quando, nas entrevistas, perguntei aos alunos quéores foram lidos
nas aulas de Luana, obtive, como resposta recerresiléncio. O aluno Marcos,
por exemplo, que classifica como ‘Otimas’ as adasprofessora, respondeu, a
este respeito: ‘Deu um branco...”. A maioria hatesgbrava denenhum nome de
autor.No maximo, alguns (poucos) citaram ‘Drummond’ (GarDrummond de
Andrade), autor que estava sendo trabalhado emdsalaula no periodo da
realizacdo das entrevistas (Ultimo més de auland®. &m aluno citou Machado
de Assis. Teria esta “falta de memadria” dos alugrosrelacédo aos autores alguma
relacdo com a opcéao pelo trabalho com fragmentdisrds (e de textos)? Magda
Soares aponta trés principais instancias de escgao da literatura infantil e
juvenil: a biblioteca escolar, a leitura e estud lidros literarios, a leitura e
estudo de textos, ou seja, de “fragmentos que desentidos, compreendidos,
interpretados” (2006, p.25). Como foi dito, Luan@taopor ndo trabalhar com
livros e ndo inclui a biblioteca escolar nas susggias didaticas. Portanto, no
caso estudado, temos uma incidéncia da terceit@nicia: o trabalho com textos.
Para Soares, € nesta instancia que a escolaritapasido mais inadequada, no
que diz respeito a selecdo de textos (génerosresutd obras), a sele¢do do
fragmento que constituird o texto a ser lido edssio, a transferéncia do texto de
seu suporte literario para um suporte didaticordlididatico ou, no caso em

questao, textos digitados e impressos/fotocopiadag)questdo das intencdes e
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dos objetivos da leitura e estudo do texto (SOARE®G, p.26). Para Soares,
este Ultimo aspecto é talvez o mais importanteaimpda reflexdo proposta por
esta autora, pretendo analisar de que forma Luaballha com os fragmentos de
livros e de textos em aula.

Luana se mostra muito empenhada em buscar esaatgégia despertar o
interesse dos alunos pela leitura literaria. A es$peito, me contou: ‘Quando eu
comecei a dar aulas, eu dizia que se eu tivesseagluzir alunos [para a leitura]
eu tava me tornando uma prostituta, que isso gpassivel. Agora eu uso tudo,
eu faco qualquer negécio para tentar dar certcd Sedagogia da literatura se
coaduna com a representacdo que possui de seos,adue inclui o desinteresse
pela leitura. Durante o semestre de 2007, acompanpitica de elaboracédo de
cartazes pelos alunos (reunidos em pequenos grugusprno de um poema de
Carlos Drummond de Andrade, com colagens de graueaortadas de jornais e
revistas e trazidas pela professora), O poemase@hedo pelo grupo dentre os
propostos por Luana. Esta atividade foi realizagasdsezes durante o semestre.
Durante a feitura dos cartazes, o clima na salaeescontracao e participacao.
A professora mostrava-se angustiada com a demosaaphnalizacdo da tarefa,
gue precisava ocorrer naquela aula, e apressagaupss: ‘Gente, ndo adianta
nada disso se a gente ndo coloca no mural’. Quasdmartazes estavam quase
prontos, ela pediu aos alunos: ‘Expliquem o cagtéglem um pouquinho sobre o
poema escolhido, por que escolheram, qual foi destuga do poema...”. Nenhum
aluno se manifestou. Continuaram montando os @&wtak professora insistiu
seguidas vezes, mas todos se negaram a falarinRarsf cartazes foram colados
no mural localizado no corredor da escola. Sobta escolha didatica, a
professora explica: ‘Eu acho que eles sao joveé8, Jovens, dispersivos, e
resolvi, no final, pegar essa parte mais de fazgahe tal... porque eles estavam
mais a fim de fazer do que de ler, sabe?’. Assimrelela aspectos de sua
representacdo sobre os alunos, sobre seus ineess@ectativas (CHARTIER,
1999a). Cedendo ao que considera nmaggivante para os jovens estudantes,
Luana propfe uma atividade periférica ao ato de dssumindo 0s riscos
apontados por Lajolo:

urge discutir, por exemplo, o conceito m®tivacdq porque € em nome dele
que a obra literaria pode ser completamente desfiguna pratica escolar.
Propor palavras cruzadas, sugerir identificacdo goma ou outra personagem,
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dramatizar textos e similares atividades que maneacolares propdem €
periférico ao ato de leitura, ao contato solit&iprofundo que o texto literario
pede. (2000, p.15)

Cito outro exemplo, ocorrido apds a transmissaoalvde um texto de
cordel em sala. Cada aluno dizia um trecho, maseqnada se conseguia ouvir,
por causa do barulho externo. Diante do desintemn@ssifestado pela turma pela
escuta do cordel, a professora prop6s que fizessenogral a partir do texto:
‘Outra coisa € que a professora da outra turmanestdando um jogral. A gente
poderia montar um jogral. O que € que vocés achddu® treze alunos em sala
neste dia, s6 uma aluna levantou a mao, em conwad&m seguida, mais seis.
Ainda assim, a professora manifestou sua frustrag@o ndo conseguir a
motivagcdo esperada: ‘para algumas pessoas agaiguadse proponha é uma boa

ideia’.

A estratégia, adotada algumas vezes por Luaneaeldeianar textos com
temas que, na visdo dela, pertencem ao univers@ldoss, parece conseguir
despertar algum interesse para discussdo em salaulde Nos periodos
observados, foram trabalhadas, entre outras, asnseg)tematicas: preconceito,
gravidez precoce, violéncia urbana. Pude constptarhouve participacdo dos
estudantes nos debates acerca de temas que fazéen deaseu contexto
sociocultural, com confronto de opinides, exemplvenciados por eles ou por

pessoas proximas etc.

A rotina de trabalho com os textos literarios era aocluia: transmissao
vocal (sempre significativamente prejudicada petoessivo barulho externo);
discusséo tematica (sobre temas derivados do textmhpressionista” (‘O que
acharam do texto? Gostaram?’), que nao era propastatodos os textos; além
de exercicios escritos. Estes, em sua grande mad®stinavam-se ao ensino da
gramatica da norma culta, compreensdo do textduiimio, aqui, referéncias a
‘moral da historia’) ou mera localizacdo de infogdes no texto. Os exercicios
abordavam, ainda, em menor escala, o que Rocha (1ig#6) classifica como
“rudimentos de estilistica e poética”, abrangendgdes de versificacdo (estrofes,
versos, rimas), denotacdo e conotacdo, figurasngaagem, sinonimia. Alguns
exercicios abordavam elementos da narrativa, coengopagem e narrador (‘A

narracao é feita em primeira ou terceira pessoAdyofessora buscou trabalhar o


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510361/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510361/CA

86

conceito de intertextualidade, trazendo, duransemestre, diversos textos que,
de alguma forma, “dialogavam” entre si. Os exeosi@s vezes eram para nota.
Nas provas, varios dos exercicios propostos tambénbaseavam em textos
literarios e jornalisticos.

Diante deste encaminhamento didatico, temos aaapitho aluno Silvio,
leitor de classicos da literatura por opcéo, sabraula de Luana: ‘é mais
gramatical, ndo da tanto literatura’. Segundo aelg@rofessora do ano anterior
‘dava muito literatura’. Daniela faz coro, afirmandue Luana ‘ndo trabalha
muita literatura’. Luciano, que se considera leitdirma que gostaria de ter mais
aulas de literatura, pois a professora ‘ndo chegg aprofundar’. Alguns alunos,
como Julia, consideram que Luana é professora dagu@s, e ndo de literatura
(opinido que também pode estar influenciada pefoenda disciplina, que exclui
a literatura). Para Dante, ela da aula de portygu&s de literatura. O jovem
ressalta que este ano a professora ndo pediugran@nhum livro e diz que no
ano passado € que teve aula de literatura (senel@ @lisciplina tem o0 mesmo
nome). Em uma das primeiras entrevistas que fando perguntei a aluna Ana o
gue achava das aulas de literatura desta professt@rame respondeu: ‘Na
verdade, ela ndo da aula de literatura, ndo’. Eesgaosta me fez alterar a questao
nas entrevistas seguintes. Passei a perguntarusoenfoque mais geral, o que
eles achavam das aulas de Luana e de que forntasagicavam. Ana me disse,
ainda, que as aulas eram de portugués, ‘porquéélauita gramatica, muita
oracdo, muita graméatica, muito isso, muito aquilias, acho, sei 14, assim, se
fosse uma aula de literatura, a gente interagisroam a leitura, acho que seria
melhor e ai os alunos néo teriam tanto preguicerd€uando qualquer préprio
professor da um texto para ler para poder respamdarquestdo, da preguica de
ler mesmo’. Esta reagao dos alunos coaduna-se data de que, na comunidade
de leitores observada, o texto literério é utilzgiase que exclusivamente como
pretexto para o ensino de contetdos programatsia.pratica tem sido criticada

por diversos autores, como Kramer (2004):

Se é preciso estudar gramatica, que se estudetgranmdas que a literatura ndo
seja usada com esta finalidade exclusiva [...Jddtiltrechos de obras literarias
em classes que ainda ndo descobriram o prazeitulaleeom a finalidade de,
didaticamente, transmitir conceitos, ensinar noc@ies analise sintatica,
morfoldgica etc. ndo acaba por se transformar ematonde estupro, quando, ao
contrario, € preciso estabelecer relacdes de anmoios livros? (2004, p.195)
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De acordo com Soares, um dos caminhos mais frezpietd escolarizacao
inadequada da literatura é transformar o textcéliie em “texto informativo, em
texto formativo, em pretexto para exercicios deafmguagem” (2006, p.47).
Com suas escolhas didaticas, Luana, muitas veeegproxima do que Magda
Soares condena como linha central a ser adotadapastudo do texto” em sala,
ou seja, “exercicios de compreensdo, de mera facdldo de informacdes no
texto, exercicios de metalinguagem (gramatica, goafta), exercicios
moralizantes” (2006, p.44). Soares critica certagdades que se desenvolvem
sobre os textos: “ha ainda, com frequéncia, exeside opinido sobre o texto,
vagos — O que achou? Gostou do texto? — e exesajcie® pretendem buscar no
texto um ensinamento moral — 0 que o texto no$af%i(2006, p.46). Chamei de
discusséo “impressionista” aquela voltada paraiadpdos alunos sobre o texto,
promovida por Luana. Como vimos, questdes propastasala pela professora,
apos a escuta de textos, sdo similares as citadddggda Soares: ‘Quero ouvir
vocés em relacdo ao texto, se gostaram ou naoesgracado ou triste’; ‘O que
acharam do texto? Gostaram?’. Em outros momentasand. enfatiza
ensinamentos morais. A respeito do teRtoezas de Joao Grijoa professora
pergunta aos alunos: ‘Qual € a moral da histériarelacdo aos ladrées?’. As
criticas de Soares se referem a uma pedagogiaedatira que se afasta da
percepcao da literariedade dos textos, dos recdes@xpressao, do uso estético
da linguagem (SOARES, 2006, p.43), em suma, umagogih que esvazia o
texto literario do seu potencial (WALTY, 2006, p)5d de suas possibilidades
(FERREIRA, 2001), relegando ao segundo plano oumoeateixando de lado sua
dimensao estética. Apesar de, em sua represerdacBiveratura, Luana frisar a
dimensdo do ‘como’ as coisas sdo ditas (‘a litesajpara mim é isso, esse
casamento muito préximo dmmovocé diz eo queque vocé esta dizendo, e néo
imbecilizar o leitor’), sua pratica pedagogica n@ovilegia esta relacdo entre
forma e conteudo, voltando-se, prioritariamenteapas informacdes que os
textos veiculam, ndo para o modo literario que eiswam”, ou seja, centra-se
“nos conteudos, e ndo na recriacdo que deles faeratura” (SOARES, 2006,

p.43). De acordo com Evangelista,
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ndo estamos negando que haja, nos textos liter@nssibilidades para as mais
diferentes abordagens — funcionais, informativagag -, tanto que elas
continuam sendo levadas em consideracdo. O quansnia é quando essa
dimensédo da experiéncia estética € completamemesida. (2008, p.4)

N&o observei, em nenhuma aula a que assisti, prdécleitura voltada
especificamente para a fruicdo do estético. Neste, tangencia-se o resultado de
pesquisa realizada por Maria Teresa Freitas confeggoras do ensino

fundamentat

Nos relatos das professoras pesquisadas, percelzeititesmtura como objeto

didatizado: em lugar da fruicdo do estético, havigresenca do ensino da
gramética a partir dos textos literarios ou aindkitara de um livro de literatura

vinculada ao preenchimento de fichas, questiondoiesprovas [...] Essas

atividades escolares contribuiam assim para matgsto pela literatura, que
ficava reduzida aos chamados “livros de colégi00@, p.167)

Nas entrevistas com alunos, encontramos uma caegativa similar a
mencionada por Freiras (“livros de colégio”). Dizamna Aurea, que ndo se
considera leitora: ‘Eu leio é para fazer provauaigtrabalho, assim, eu leio e
tudo. Nao tenho esse habito de ficar lendo. [u.]J&i livros de escola’.Luciano
conta que, apesar de gostar de literatura, quagroque ler obrigado para a
escola, |Ié com preconceito: ‘fui obrigado a\Vedas Secasde Graciliano Ramos.
No comeco, eu ja comecei a ler [...] com aqueldovigreconceituosa, né? Tipo,
nao vou ler esse livro, esse livro € chato, é chsitoeu que comecei com aquela
visdo, eu achei chato’. Luciano conta que, em ontomento, decidiu pegar o

mesmo livro para ler por opcao e sua impressaopiosta a inicial:

P&, ndo tem nada pra fazer, td6 com aquele livrc@sa, t6 com aquelidas
Secasvou pegar pra ler de novo. Ai eu peguei praden outra visdo, acabou
que eu comecei a ler, figuei maravilhado com agniskria daquele livro, vou
ler mais Graciliano, né? Ai eu peguéiventes das Alagoasum livro de
cronicas dele também.

Julia, que se classifica como leitora, defende ajaela de Literatura nao
deveria se limitar a ‘um texto que todo mundo & aterpreta, responde aquelas
questdes e fica por isso mesmo’. Sua reclamacharsgniza com a denuncia de

Evangelista, a respeito do tratamento que, muiass; “é dado ao texto estético

® Resultados detalhados da pesquisa estéo publieatldSREITAS, M. T. A. (Org.)Narrativas
de professorateitura e escrita numa perspectiva socio-histoftia de Janeiro: Ravil, 2008.
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na escola [...]: abordagens informativas, estrigurdilitarias, em detrimento da
experiéncia pessoal, da descoberta de recursoscasvestéticas do texto” (2008,
p.4). Para se priorizar o “estudo do texto” em,salaitas vezes abre-se mao da
emocao, da diverséo, do prazer que o texto lite@ode proporcionar (SOARES,
2006, p.43). Para Magda Soares, o0 estudo do textnagatividade intrinseca ao

processo de escolarizagdo, mas

uma escolarizacdo adequada da literatura serdaaquel se fundamente em
respostas também adequadas as perguntas: por pae €ue ‘estudar’ um
texto literario? o que € que se deve ‘estudar’ texto literario? Os objetivos
de leitura e estudo de um texto literario sdo dfipes a este tipo de texto,
devem privilegiar aqueles conhecimentos, habilidagl@titudes necessarios a
formacdo de um bom leitor de literatura: a anatleegénero do texto, dos
recursos de expressdo e de recriacdo de realidaddjguras autor-narrador,
personagem, ponto de vista (no caso da narratviajerpretacdo de analogias,
comparacgdes, metaforas, identificacdo de recussibiscos, poéticos, enfim, o
‘estudo’ daquilo que textuale daquilo que 8terario. (2006, p.44)

Como vimos, na pedagogia utilizada por Luana, egtestdoes ndo sao
privilegiadas, ficando em segundo plano, sendadesd superficialmente (em
exercicios escritos, jA que estdo ausentes dasisdiEEs propostas apds a
transmissao vocal dos textos) ou mesmo sendo idasr® aluno Diego, que nao
se considera leitor de literatura, acha que faltaegpaco de leitura ‘livre’, ‘sem
cobranga’, na escola. Assim Luciano descreve csqtia, para ele, a aula ideal de
Literatura:

Uma aula para despertar esse gosto pela literatonaaula que faca o aluno ter
curiosidade de saber mais sobre os livros, €, tipmo eu chegar pra vocé e te
contar uma historia e te despertar aquela curidsidavocé fica: ‘conta o final,
conta o final’, eu acabo n&o falando pra vocé alfimocé vai ter que pegar o
livro e ler. E a pessoa acaba despertando e lendo.

A estudante Livia faz coro com Luciano, ao defenglee a aula de
Literatura ideal teria que contar com ‘um professounito dinamico’, que
trouxesse para a sala de aula textos que chamesseratencdo de modo a
despertar a vontade de aprender e querer sabeemamdla destes alunos se
coaduna com a “Pedagogia do bom senso”, de Frélasd.o pedagogo francés, o
problema essencial da educacao € “a preocupacéncedsque devemos ter de
fazer a crianca sentir sede” (1996, p.15). A metafemete exatamente a fala de

Livia: sede ‘de aprender, de querer saber’. Progsgég na imagem que criou,
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Freinet afirma que os métodos que pretendam fageerbquem “ndo esta com
sede” podem gerar “aversao pelo alimento intel&c(w896, p.16).

Luana revela, na entrevista, que seu objetivo meocera fazer com que ao
menos ‘alguns [alunos] passassem a ler. Pelo menjosnal, ndo €? Que se
interessassem.’. Talvez pela representacdo dodagstis que ela expressa (de
jovens que ainda n&do leem, que ndo se interesdartejtera), ndo considere suas
praticas extra-escolares de leitura como subsadigponto de partida) para novas
leituras. Por que, por exemplo, para além tdosas de interesse, ndo considerar
também ossuportes que os estudantes dominam e utilizam com prazer e
intimidade no cotidiano, como é o caso do computadem como os tipos e
competéncias (CHARTIER, 1999a) de leitura que estgsortes ensejam? O
“leitor navegador” (CHARTIER, 1999b) esta auserdadala de Luana, que busca
formar leitores de livros e jornal impresso.

Vimos que os alunos de Luana leem e escrevemamdichente para além
das demandas da escola. As praticas de leiturafragisentes dos alunos ligam-
se, em sua maior parte, ao texto eletronico. A estpeito, Freitas, que vem
realizando amplas pesquisas com adolescentes dntafy faz um alerta que

serve especialmente aos professores de LP euitarat

Como educadores que somos, ndo podemos nos ddikanciar por algumas
Impressdes correntes entre as pessoas, de que qaeike escreve na Internet,
principalmente por adolescentes, é bobagem, vdigdei perda de tempo,
pobreza de linguagem; que a superficialidade dgmas daveh que aceitam
tudo, ndo merecem nossa confianca. Para uma comsfeelo que acontece
nas paginas da Internet, precisamos ir além daérapas. (2003, p.158)

Como vimos, Roger Chartier considera que a “repdmu do texto
eletrbnico”, com o surgimento das novas tecnologlagtais, modifica néo
somente a técnica de reproducdo dos textos, comioéta suas estruturas e as
formas do suporte que o comunica aos leitores @,9997). Portanto, configura-
se como uma revolucao da leitura e da escritapliee a relacédo do leitor e do

escritor com o texto, as maneiras de ler e escraardo lugar a um novo

4 Cito como exemplo: “A construcdo-producéo da &scera Internet e na escola: uma abordagem
sociocultural” (1999-2001) e “A construcdo-produgd® escrita na Internet e na escola: uma
abordagem sociocultural (continuidade e desdobriosgEn(2001-2003). Estas pesquisas foram
realizadas pelo Grupo de Pesquisa Linguagem, fier@ Conhecimento (LIC), da UFJF, e

coordenadas pela professora Maria Teresa Freitas.
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letramento: o digital. O historiador francés ressahudancas ditadas pela
representacédo eletronica dos textos:

ela substitui a materialidade do livro pela imatétade de textos sem lugar
especifico; as relagBes de contiguidade estabekecid objeto impresso ela
opbe a livre composicao de fragmentos indefinidaenaranipulaveis; a captura
imediata da totalidade da obra, tornada visived pbjeto que a contém, ela faz
suceder a navegacdo de longo curso entre arquigétagtuais sem margens,
nem limites. Essas mutacdes comandam, inevitavéémemperativamente,
novas maneiras de ler, novas relagdes com a eswitas técnicas intelectuais.
(19994, p.101)

Nesta pesquisa, todos 0s jovens entrevistadosat@sso e conhecimento
suficiente para lidar minimamente com o computadicddos navegam em
diversos tipos desite na Internet, com destaque parasites e programas de
relacionamento (Orkut, MSN e outros similares), gsi@mulam interacao entre os
internautas, configurando o que se poderia chamésatiabilidade digital”. Para
este fim, os blogs e o correio eletrénico (emaiflhém sao utilizado. Nao saberia
detalhar com precisdo as competéncias diferemtagrupo em relacdo as novas
tecnologias, mas isto foge ao escopo deste estudoe importa ressaltar € que
todos os entrevistados tém algum nivel de letramdigfital (SOARES, 2002b).
A despeito distoluana opta por nao utilizar o computador como depde
leitura na escola, limitando-se aos textos impiegbaro e fotocopia). A razdo
alegada, como ja foi mencionado, é que a sala fdematica disponivel néo
funciona a contento (apesar de sua parceira ddazeauso deste recurso). Para
o aluno Luciano, a infra-estrutura da escola éuwilizada. Diz ele: ‘A gente vé
num colégio que tem, como poucos, laboratorio tesalaboratorio de biologia,
laboratorio de quimica, e a gente ndo usa nada’'di€uanto a sala de
computadores, o jovem esclarece que a op¢do detiidd-la ndo é comum a
todos os professores: ‘A galera usa, a galera ttasoturmas, mas a minha turma,
eu estudo aqui ha trés anos, eu usei muito poudcdéyidrés vezes na sala de
informatica’. Luana também nao sugere praticas ejuelvam este suporte em
casa, apesar de ser o mais utilizado na leitura-estcolar dos alunos e, de uma
forma geral, 0 que mais desperta interesse e prazer

E se, numa outra linha de acéo, a professorai@e®e compreender as
praticas extra-escolares prazerosas de leituraatiows e partisse delas em

direcdo a outras, expandindo seu repertorio? Bamados temas de interesse, que
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buscasse perceber tipos de suporte e leitura \asianmtente escolhidos, sentidos
atribuidos a eles pelos jovens, preferéncias textuaos que fazem destes textos,
gestos cotidianos nesta area. Aqui nos aproximad®slguma forma, do que

propde Chartier como estratégia para formacaoiteds:

O problema ndo é tanto o de considerar como néodsi estas leituras
selvagens que se ligam a objetos escritos de liggitanidade cultural, mas € o
de tentar apoiar-se sobre essas praticas incatasola disseminadas para
conduzir esses leitores, pela escola, mas tambémdseida por mdaltiplas
outras vias, a encontrar outras leituras. E presidizar aquilo que a norma
escolar rejeita como um suporte para dar acessitugal na sua plenitude, isto
€, ao encontro de textos mais densos e mais cagazesnsformar a visdo do
mundo, as maneiras de sentir e de pensar. (199911)p

Assim, Chartier defende que a escola se aprops€idituras selvagens”
dos jovens (referindo-se basicamente aos textodegi@onados pela cultura
letrada), tomando estas praticas leitoras cotidiaztamo ponto de partida para
alargar o acervo e as competéncias de leituraldnesa na direcdo de textos mais
densos e transformadores. Esta categoria de textmoniza-se com o0 que
Barthes (1997) chama de “textos de fruicdo”, ernttmdomo o que abala as bases
histdricas, culturais e psicologicas do leitorpocaindo em crise sua relagcdo com a
linguagem e, consequentemente com o mundo, prordovezestruturacdo em
suas memorias, gostos, valores.

Num contexto de jovens que ja possuem algum dondasotecnologias
digitais, como é o caso estudado, a cibercultucat@da contribuicdes relevantes
na direcao do letramento literario dos alunGsitnpre ressaltar que a relacado dos
jovens com a Internet vai além do dominio das coémogas, da diversdo ou do
prazer. No estudo antropoldgico que fazem das rasltyjovens urbanas da
contemporaneidade, Ameida e Tracy (2003) refletedores a construcdo da
identidade de grupos de jovens cariocas entre 19 anos (faixa proxima a
observada nesta pesquisa), destacando o papehuahetete das novas tecnologias
neste processo. Na visdo das autoras, a idenéibcdg estilo de vida dos jovens
com o uso da Internet é tdo intensa, que vale wngaracdo entre eles: “A
navegacao pela Internet é capaz de servir, mugassy como metafora para 0s
estilos de vida atravessados pela simultaneidguaeexigéncia de assimilacao
nao-linear de informag6e$2003, p.68). Para Almeida e Tracy, 0S novos saport
e tecnologias levam, especialmente no ambito diwsras jovens, a “formas de
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atencdo e de concentracdo do pensamento que sssaotindependentemente
de vivéncias sequenciais e lineares” (2003, p.68)acteristicas da “geracdo
zapping®. O conceito deappingultrapassa a relacdo com a televisdo e ganha a
dimensdo de um comportamento comum nesta geragg@mo] entre outras
coisas, ao desejo de movimento, a vontade “de egmesler nada” (AMEIDA;
TRACY, 2003, p.70), & alternancia de atividddesa capacidade dos jovens de
fazer uso simultaneo de dispositivos eletronicedu(ar, computador, televisao,
aparelho de som...). Como exemplo, cito a falawasaEdith. Quando pergunto o
que faz no fim-de-semana, ela responde: ‘Eu fiejn televisao, escuto musica,
tudo junto. Eu, por exemplo, s6 consigo estudative¥ mauasica. [...] Eu nao
consigo estudar se nao tiver um barulho no ouvidlstas caracteristicas marcam
um estilo de relacdo de jovens com as sociedadapleras, com um “mundo
regido por intensidades, fragmentacbes e segmeastagfue dao origem a
subjetividades que se constituem em fluxo” (VELH@Q03a, p.69). O
multipertencimento e o transito por diferentes ertds socioculturais, cenario
em que se constroem as identidades nas sociedamgdegas, sdo muitas vezes
intermediados pelas novas tecnologias. No caso joesns estudados por
Almeida e Tracy (2003), o destaque vai para ameterque permite um transito
virtual e instantaneo, e para o celular. Emborasgpisa destas autoras seja em
torno de jovens de classe média do Rio de Jamessalto que o grupo de alunos
gue entrevistei também faz uso intenso da Intemoeseu cotidiano e dela se
apropria como espaco de sociabilidades e locallggiado para suas praticas de
leitura e escrita ndo-escolares. Levando em catées eeflexdes sobre as culturas
jovens atuais, ndo valeria a pena, para o profesemhecer e considerar 0s
efeitos da Internet sobre as préticas cotidianateitiera e escrita dos alunos,
agregando-as em suas estratégias didaticas de efssliteraturaMas quais sdo
as possibilidades do computador para o ensino tdeatlira e para promover

aproximacao dos alunos com a leitura deste tigexte?

®> Que deve este nome ao costume de se mudar cemsénie de canal quando se esta em frente &
TV, utilizando o controle remoto (ALMEIDA; TRACY,D3).

® Exemplo colhido por Almeida e Tracy (2003, p.68) entrevista com uma jovem: “As vezes,
fico em casa alternando atividades. Ligo a TV, aaidoa cozinha pra comer, ou até o banheiro, e
deixo a TV ligada para ouvir o que esta passando”.
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Maria Teresa Freitas anuncia alguns resultadadasbem suas pesquisas
com jovens internautas que se coadunam com os dadesdos em nossas

observacoes e entrevistas. Ela afirma:

estamos descobrindo que a Internet esta possidiitajue os adolescentes
leilam/escrevam mais. Passam horas diante da tetamm)seando o teclado,
entregam-se a uma leitura/escrita teclada crigtisiando cédigos apropriados
ao novo suporte), espontanea, livre, em tempo gdaterativa. Além destes
aspectos comunicativos, percebemos que a navegatd®sites da Internet
pode também estar possibilitando um novo encontt;m @ literatura.
(FREITAS, 2003, p.160)

Para Freitas (2003), a Internet abre novos e sores caminhos de
aproximacdo com a literatura e Ihe dedica um enaspaco. Crescem g#es
voltados para a literatura, com bases de dado$izatas sobre obras, autores,
géneros, movimentos literarios etc., facilmentess@eeis em programas de busca
(como Google e Yahoo). Na rede, encontram-se grdpgsesquisa e foruns de
debate sobre autores e obras, ampliando possdekdale interacdo entre
internautas (FREITAS, 2003, p.160). Outro caminbert pela rede virtual € o
de divulgacédo de textos produzidos pelo leitor gader, por meio de blogs,
Orkut, sites pessoais ou especializados, entre outros. E mbseivcontrar,
também sitesde criacdo literaria coletiva na Web, que estaleefe pela autoria
coletiva, via de troca e interagéo entre interrmula existersitesonde é possivel
obter obras literarias na integra e gratuitamdatéjtando o acesso das camadas
populares a literatura. Ainda que a quase totadiddms alunos que entrevistei
nesta pesquisa ndo possua biblioteca (com livmosgasa, todos demonstram ter
acesso ao que Chartier chama de “biblioteca elea®®(1999b, p.119), formada
pelo imenso acervo disponivel gratuitamente nanetgpagando-se apenas pelo
acesso a rede — provedorlan housg Na escola, a biblioteca eletronica ajudaria
a superar a limitacdo do acervo de livros com eXamp para a turma toda,
possibilitando ampliar as escolhas de texto daepsafra. O aluno Pedro, por
exemplo, que se considera leitor (l€ livros e jbraanavega na Internet todo dia,
defende que a aula de literatura deveria incluimo$ e Internet, de modo que
houvesse material ‘disponivel para todo mundo.aSerideal’. A Internet, para
ele, ajudaria a buscar textos ‘de outros [autotas)bém, que a gente nado
conhece. Que muito a gente ndo conhece’. Diegquizgostaria de ter ‘um foco

maior em literatura’ nas aulas da professora Lupoegue, entre outras coisas,
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gostaria de ‘conhecer um pouco mais dos autoreqawro da vida deles, do que
eles escreveram’. Ele afirma que, para se infoareste respeito, j& procurou, por
conta propria, informacdes na Internet. E conta igtee o estimulava a querer

saber cada vez mais:

muita gente as vezes conhece pequenos versos flasaitores famosos, mas
ndo sabe de quem escreveu, da vida desse aummPebs eu sabia de algum,
mas eu, pd, ‘quem é esse cara que escreveu igs¥ezes eu buscava na
Internet, procurava, ai sim, eu tinha cada vez waigade de buscar sobre a
vida dele, do que aconteceu, se ele ta vivo athelggda a historia dele.

Para os alunos entrevistados nesta pesquisapcaiivda é 0 suporte mais
associado a literatura (a ponto de ser utilizadaacmetonimia), mas, como foi
visto, o computador ja permeia a relagdo de vaedss com o texto literario. A
estudante llana |Ié e coleciona poemas que despeladnternet. Diego, ao falar
sobre o que significa literatura para ele, afirrdaprimeira coisa que vem na
minha cabeca é livro, mas acho que literatura geramuito além do livro, porque
vocé pode buscar literatura em computador, jolmblioteca’.

Para Freitas, é na Internet que o texto consegsem@s toda a sua
potencialidade por meio do hipertexto, que promawavas formas de
leitura/escrita, “estabelecendo nés, ligacbes catros textos e autores, criando
linhas variadas e interpretativas, [...] concederaloeste [a0 texto] uma
dinamicidade que se concretiza na possibilidadesalerealizarem diferentes
percursos” (2003, p.162). Com isso, o leitor nadeggode elaborar uma edicao
particular, exercitando a montagem de um caleidoeci&xtual, em movimento
de criacdo pessoal. Assim, Freitas destaca a atiitérativa, exploratéria e
lidica favorecida pelo texto eletrénico, ressaltagde o “leitor em tela” torna-se
muito mais ativo do que o “leitor em papel” (20@3163). Na mesma linha,
Chartier defende que “o novo suporte do texto permisos, manuseios e
intervencdes do leitor infinitamente mais numerasaosais livres do que qualquer
uma das formas antigas do livro” (1999b, p.28¢m dos recursos ja citados em
torno do texto eletrdnico, ainda ha a “oportunidddese associar as informacdes
0 recurso da imagem e mesmo da animacéo e do $REITAS, 2003, p.161).
O aluno Antbnio, que se classifica como leitor, rdpoa possibilidade de, com
auxilio do computador, fazer uso de imagens na dalditeratura.Quando

pergunto a este jovem se ele vé sentido em estildetura na escola, ele
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responde imediatamente: ‘Ah, no computador achosgue que tem como vocé
pesquisar na Internet, fazdownload de imagens, livros’. Alexandre, que ja
‘baixou’ livros pela Internet, também ‘baixou’, poniciativa propria, um filme
inspirado no ultimo livro que leu: ‘quando eu comiex ler o livro, eu procurei na
Internet e baixei o filme, ai eu falei, vou deipaa ver o filme quando eu terminar
de ler o livro, ou seja, acabei de ler o livro omt@ou assistir o filme hoje’.

Maria Teresa Freitas (2003) defende que as tranafg@es tecnologicas
podem ser aliadas do livro e da literatura, coninitbo para o letramento literario.
Sem pretensdo de esgotar 0 assunto, desejo agssaliar que leitura e escrita
encontram terreno fértil na Internet. Se o professolui entre seus objetivos
despertar o interesse dos jovens pela leitura,qperignorar as possibilidades
abertas pela Internet e o apelo que esta exerce gslalunos?

Como citado em capitulos anteriores, a profesisoama deseja contribuir
para que seus alunos possam atender as demandesucke do mercado de
trabalho: ‘Eu acho que a leitura no mundo de hdjenéamental para qualquer
ocupacao profissional, entendeu?’. Chartier destqoa, na era do texto
eletronicg as demandas sociais de leitura e a escrita vénorsando mais
complexas: “O Estado tem outras exigéncias, as esapre as administragbes
exigem sempre mais” (1999b, p.101). Demandas vakto dominio de leitura e
escrita digitais sdo cada vez mais presentes nocaa@de trabalho, em diversos
niveis salariais. A este respeito, Soares nos embe“‘os eventos de letramento
que ocorrem com a intermediacdo da Internet exigewas praticas e novas
habilidades de leitura e escrita” (2002b, p.9¥m pelo menos duas escolas
particulares de prestigio proximas a escola estydadbserva-se um alto
investimento no letramento digital dos alunos,usidle com aulas e professores
especificos de informéatica e infra-estrutura addguademonstrando sua
importancia para a sociedade atual. Vale destagar ps dois casos citados, 0
computador é utilizado também em aulas de Linguaufoesa.

Se a meta € dar ‘aulas de leitura’ (para usarpaesgdo com que Luana
definiu seu trabalho em sala de aula), estimuléitara de literatura, formar
leitores, preparar os jovens para as demandassdeideitura e escrita, por que
desconsiderar a revolucao eletrénica, que marcartfiandamente nosso tempo,
a identidade destes jovens e suas praticas caglide leitura e escrita? Ao

ignorar as formas de leitura e escrita signifiGgie prazerosas que permeiam o
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contexto sociocultural dos alunos, contribui-seapar defasagem entre as
propostas da escola e os interesses e vivénciagodess (FREITAS, 2003,
p.168). Refletindo sobre o contraste de interesseetacdo a leitura digital e a
leitura escolar (associada a literatura impresse) existe para a maioria dos
jovens com quem teve contato em suas pesquisaggsFcenclui que a atracao
provocada pelo texto eletronico passa pela liberadiedescolha, pela variedade de
sites disponiveis na Internet, pela “possibilidade decsastruir um sentido
pessoal para a leitura” e pela “oportunidade derdedver o seu imaginario por
meio das propostas ficcionais presentes no cibages[§2003, p.169). Freitas faz
um alerta aos educadores: “S6 mergulhando no mdmaiberespaco, navegando
pela Internet, conseguiremos de fato conhecer g@@nder o que ela tem a
oferecer” (2003, p.158), evitando desconfiancasridcas baseadas em um
conhecimento superficial deste novo meio. Dians¢éodipergunto-me: sera Luana
uma leitora navegadora? E constato que, em suavestét, 0 computador ndo é
sequer mencionado quando trata de suas praticsqmeais de leitura e de sua
auto-representacdo como leitora.

No discurso, Luana demonstra perceber que algunsgatégias
comumente utilizadas por seus colegas afastamrw ala literaturaCritica o
ensino centrado na periodizacaocexplicita sua oposicdo a encaminhamentos
tradicionais da didatica da literatura, mostrande teflete sobre o seu trabalho

docente:

Ha uma equipe de professores de portugués que i@ decidiu que ndo vai
trabalhar literatura segundo os moldes tradiciodaigeriodo literario (muito
guestionaveis, a gente sabe), autores, caraatasigic. Isto no turno da manha,
pois a noite ainda tem gente que faz.

Apesar disto, se consideramos 0 contraste exéstamite a aprovacao a
professora e suas aulas e o afastamento da Iier@specialmente da literatura
canbnica) que a maioria dos alunos demonstra, pagleconcluir que a
escolarizacao da literatura que Luana promove mastinadequada. Para Soares,
escolarizacdo inadequada da literatura seria agueldermina “afastando, e néo
aproximando, o aluno das préaticas de leitura literadesenvolvendo nele
resisténcia ou aversao ao livro e ao ler” (2006L7p. Segundo Walty, a

escolarizacdo inadequada esta ligada a um camidatod que


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510361/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510361/CA

98

esvazia o texto literdrio de seu potencial, congileo em definicdes e
classificagbes, ou usando-o com outros objetivas @mo transmitir
conhecimentos, ensinar regras morais, refletir esalinogas ou aborto na
adolescéncia e, principalmente, ensinar regras aiesis. Em nome da
literatura, tais procedimentos, muito usados enodididaticos, [...] acabam por
deformar o leitor ou afasta-lo do texto definitivemte. (2006, p.51)

Porém, na visdo Walty, a relacdo entre literamuescola “ndo é apenas
inevitavel, antes pode ser fecunda e estimular60§, p.51). De acordo com

esta autora,

ndo é a escola que mata a literatura, mas o exdesdatismo, a burocracia
do ensino acoplado a regras preestabelecidas,nsasaigidas e castradoras.
Em suma, o uso inadequado do texto literario, feagado, deslocado,

manipulado, levaria a sua subordinagéo ao jugdas¢a006, p.52)

Para o aluno Diego, leitor de jornal e revistaauka de literatura ideal ‘ndo seria
na escola’, mas sim em ‘um lugar livre, menos Im@mtio’. Como locais
possiveis, ele cita a ‘janela’, o ‘bosque’ ou, aingerto do mar’, e resum&im
lugar diferente, coisas novaFara Dante, a aula ideal de literatura também parec
excluir a escola, constituindo-se elmma roda de livros, uma roda de pessoas
lendo, mas em um lugar legal, assim, ndo € todalmua cadeira na escola, mas
num lugar que se sentasse em almofatlagar assim que cada um lesse um
pouco’. Para alguns alunos, parece quase impossisieimbrar um contato
estimulante com o texto literario dentro da escélarém, diversos autores
apontam possibilidades de uma escolarizacdo adea@iaakiteratura. Para Magda
Soares, € inevitavel que a literatura se escolaee tornar “saber escolar’
(2006), mas é preciso que se preserve o liter&@OARES, 2006, p.42;
FREITAS, 2003, p.168), que se resgate a dimens@bicas (EVANGELISTA,
2008, p.3) e se conduza “eficazmente as praticdsitiea literaria que ocorrem
no contexto social e as atitudes e valoresddal de leitor que se quer formar”
(SOARES, 2006, p.47) [grifo meu]. Faz parte destecesso de escolarizagcéo
adequada um estudo de textos literarios que sgg@ldi a conhecimentos e
habilidades necessarios a formacéo do leitor deatiira, levando a “anélise do
que é essencial neles, isto €, a percepcao determieédade, dos recursos de
expressado, do uso estético da linguagem” (SOARE3,%.43). De acordo com
Evangelista, uma escolarizacdo adequada da literatieve considerar a


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510361/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510361/CA

99

construcdo da autonomia dos leitores, “no sente@rdporcionar-lhes cada vez
mais condigbes de escolher os textos e as obradnicas ou ndao, para a
ampliacdo do seu repertorio de leituras, baseaatasriéérios claros para eles”
(2008, p.10). Esta autonomia pode ser o0 que Luarsegue, quando afirma que
quer contribuir ‘para eles [alunos] lerem mais sbas também’. A um ensino da
literatura comprometido com a formacao de leitditegarios (como o que Luana
defende), Soares acrescenta a dimensao do gotta alvez o que se devesse
pretender seria ndo 0 conhecimento de certos autonbras, mas a compreensao
do literario e o gosto pela leitura literaria” (B)(}.28).Kramer defende que a

escola tem o dever de formar leitores, e afirma:

A presenca necessaria da dimensao do gosto, sgeségmar pessoas leitoras
gue nao tenham medo ou vergonha de escrever,im, assa das condi¢cdes do

processo de humanizacédo e de efetiva garantia deasse direito social: ler e

escrever. [...] Em nome de criar o habito da laitias escolas tém gerado
aversdao pelos livros. No lugar do habito de letd@npropomos que se busque
criar o gosto de ler. (2004, p.192, 195)

A este respeito, Kramer (2004, p.190) lembra onansento de Calvino:
“O gosto é fruto da memaria”. Segundo a autorar€@pr ou deixar de apreciar
alguma coisa resulta de um processo acontecidoigtéria, no decorrer de
relacoes e interacdes entre sujeitos e objetosrsesitpados e contextualizados
histérica e socialmente” (KRAMER, 2004, p.190). iksspode-se concluir que,
na comunidade de leitores estudada, a pedagoditerddura adotada por Luana
nao favoreceu, no periodo observado, a “vivénciditd@rio” (SOARES, 2006,
p.42) pelos jovens em sala de aula, associadaigidrao estético, a emocéo,
diversdo e prazer que o texto literario pode prapicQuando pergunto a
professora que resultados ela acha que consegge abm suas aulas, responde:
‘Eu fico muito aguém do que eu gostaria, né?’. Etagdo ao seu objetivo de
formar leitores, Luana enfrenta um contexto esopler se constitui em desafio,
com diversas circunstancias que nao favorecem wwt@agizacdo adequada da
literatura, como a inadequacdo da sala de aulassixeenente barulhenta; a
composicdo de uma turma formada por ‘sistema déusk@; as restricbes
econdmicas predominantes no grupo de alunos; @sdies do acervo de livros
disponiveis para uso em sala de aula; a qualidasiisfatéria, segundo seu
julgamento, da sala de informatica etc. Além dist@rofessora ressalta que um
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dos limites que a escola enfrenta em termos datesdrorganizacional é a falta
de uma coordenacdo pedagdgica, o que ndo benefictabalho de alguns
professores que buscam criar novos encaminhamear@so ensino de LP e

Literatura. Ela afirma:

Me atrapalha ndo haver uma coordenacgéo pedagdmiescola. Porque eu acho
gue muito esforco que existe aqui por varios psmfiess, que é feito
isoladamente, porque a estrutura nao permite agreio € que nao permita,
mas ndo ha nenhum mecanismo que favoreca essdagdic. Entdo, ndo existir
um coordenador pedagogico é o mais... é 0 que at@palha. [...] A gente
consegue fazer alguma coisa em Portugués e a atpipfessores da escola é
muito boa, entdo, quer dizer, o resultado € muiio pm relacdo ao que esta
ai... Eu acho que muito é por conta disso.

A pratica docente da professora precisa ser ca@kzxada nas
circunstancias adversas em que ocd¥este cenario, a0 menos no que tange a

maioria dos alunos, Luana ndao obtém éxito em formnseu ideal de leitor, que

inclui o interesse e o0 gosto pelos livros e pelassicos da literatura.
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Consideracoes finais

A FUNCAO DA ARTE /1

Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago
Kovadloff, levou-o para que descobrisse o mar.

Viajaram para o Sul.

Ele, o mar, estava do outro lado das dunas altas,
esperando.

Quando o menino e o pai enfim alcancaram
aquelas alturas de areia, depois de muito camiohar,
mar estava na frente de seus olhos. E foi tanta a
imensiddo do mar, e tanto seu fulgor, que 0 menino
ficou mudo de beleza. E quando finalmente
conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu ao pai

- Me ajuda a olhar!

Eduardo Galeano

A escola tem obrigacdo de formar leitores, se elet®mos a leitura e a
escrita como direitos sociais (KRAMER, 2004). Estama premissa que assumo.
Aqui ndo trato apenas de alfabetizacdo, mas dametito, considerando o
literario, o funcional, o digital, enfim, todas disnensfes que hoje o conformam e
ajudam a preparar o individuo para a vida na sadeedtual. Walty defende a
escolarizacdo da literatura: “muitas vezes a eséota Unico lugar em que a
crianca tem acesso ao livro e ao texto literariomid sociedade empobrecida, a
escola ndo pode prescindir de seu papel de divddgedgs bens simbdlicos que
circulam fora dela, mas para poucq®006, p. 54). No caso dos estudantes
pesquisados, ndo podemos considerar que a es{@la 8rico lugar possivel de
contato com o texto literario, ja que, com o coradot, todos tém acesso a
‘biblioteca eletrénica’ (CHARTIER, 1999b), que senstitui também deste tipo
de texto. Porém, estes alunos ndo possuem umadtiajele socializacdo e
sociabilidades que tenha favorecido intimidade ®xamacdo com a literatura.
Em seu meio familiar, de uma forma geral, ndo peeem valores e praticas
associados a cultura literaria. Nos diversos grugmasais em que estes jovens
transitam, para além da familia e da escola, sitidadles em torno da literatura
sao praticamente inexistentes. Foram raras as megrRcéste respeito. Pela visao

de setenta por cento dos alunos entrevistadogodaesio consegue incentivar e
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desenvolver o gosto pela leitura. Portanto, sdenswom poucas oportunidades
de iniciagdo como leitores literarios, por condg;de vida e familiares.

Ao se transformar a literatura em “saber escqdl@@ARES, 2006, p.21), o
cuidado volta-se para a construcdo de uma pedagogiado afaste os alunos do
literario, tratando este tipo de texto como simpbestexto para o ensino de
contetdos programaticos, com cobranga posteridéenfio que uma escolarizacao
adequada da literatura deveria privilegiar um estdd texto “no sentido da
exploracdo de seus elementos literarios” (PAULINOQ4, p.7), permitindo ao
leitor usufruir da experiéncia estética (EVANGELIST2008, p.5), construindo
memo©rias prazerosas de contato com o texto queeigasm o desenvolvimento do
gosto pela leitura literaria. Luana nao logra atimgte resultado, ao menos no
que diz respeito a maioria dos alunos. De acordo @govem Luciano, ela tenta,
mas nao consegue despertar ‘paixao’ pela literatosaalunos.

A professora Luana interrompe uma frase para aspan caminhao
passar. Depois comenta com a turma: ‘Hoje estéildi# sempre assim e eu tinha
me esquecido?’. Um aluno desabafa: ‘Hoje esta uos!caDesdobrando a
metafora do jovem, eu me pergunto: como ensinaréeno ‘caos’? Qual seria a
pedagogia de literatura possivel e adequada asieeatverso que a professora
enfrenta? O letramento literario dos alunos quenhupersegue é afetado pela
associacao de suas escolhas didaticas as posgibsic: limites que seu contexto
de trabalho apresenta, ou seja, as circunstantdes.lembrar que, em avaliacdes
oficiais, a instituicdo pesquisada apresenta @dodt acima da média das escolas
do Rio de Janeird/imos que o barulho excessivo dos veiculos, invdalia sala
de aula, boicota uma estratégia central utilizaata stimular a leitura literaria,
que é a transmissao vocal dos textos. Magda Saaresiticar o tratamento dado
a poesia em livros didaticos (quando esta é usahi® Eretexto para exercicios
de gramatica e ortografia), reforca a necessidadgedpromover uma “interagéo
ludica, ritmica com os poemas”, que pode levaianca ou 0 jovem “a percepcao
do poético e ao gosto pela poesia” (2006, p.27in&é possivel promover este
tipo de interacdo, seja com prosa ou poesia, em atefuido de rua que invade a
sala de aula? O siléncio (ou, ao menos, um nivel benor de barulho) é
necessario tanto para a escuta dos textos comapayacentracdo que a leitura
exige.Em relacdo a condicdo socioecondmica dos alunaguisesios, sabemos

que a maior parte deles e de suas familias enfrergatricbes econdémicas que
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podem dificultar ou mesmo impedir a compra sist@raatle livros e outros
suportes para uso escolar. Esta circunstancia sendalimitacdo do acervo de
livros disponivel na escola (que, a despeito diatprofessora classifica como
‘possibilidade’ que a instituicdo oferéfelsto reduz de forma significativa o
leque de escolhas para que possa ocorrer a ‘fastarih’ que Luana diz
experimentar como leitora eclética no seu contass@al com os livros. Festa
combina com diversidade, diversédo, liberdade dellesc O repertorio escolar
disponivel se restringe basicamente a poucos lier@itores pertencentes ao
canone escolar. Neste contexto, da-se a op¢cadrpbliho com textos curtos ou
fragmentos de textos fotocopiados (onde se explaipreferéncia pelos autores
classicos), sempre seguidos de exercicios. Comptamdo as limitacbes de
suporte, a biblioteca ndo se configura em instaeiascolarizacao por conta das
dificuldades de acesso e da precariedade de atentdinapontadas por professora
e alunos. Luana opina: ‘A biblioteca ndo tem pessedo. A biblioteca néo é...
aqui ndo é um incentivador da leitura nenhum’. Nesmma linha, a sala de
computadores da escola apresenta problemas esisufue dificultam ou mesmo
inviabilizam seu uso, segundo o ponto de vista danh. A pedagogia da
literatura da professora nao inclui o computadan@acsuporte de leitura. Sua
proposta central para estimular a leitura - deipdé centros de interesse dos
alunos para oferecer algo novo - concentra-se seabde temas de interesse dos
estudantes e nao privilegia a questao dos supmtipes de texto que povoam seu
dia-a-dia. Desta forma, ndo sdo levadas em contaoess maneiras de ler e
escrever associadas ao texto eletrbnico, que artegpraticas cotidianas
significativas destes jovens, constituindo-se entoryafonte de interesse,
formacdo, prazer e novas sociabilidades. A parBr sla pesquisa com
adolescentes internautas, Freitas conclui que ‘t@adas novas tecnologias
digitais, [0s jovens] tém encontrado nestes espaghsis, nos quais transitam
pela leitura/escrita, possibilidades para atendsrszus interesses, construir sua
identidade, deles fazendo um possivel espaco de@@o” (2003, p.160). Assim,
a pedagogia da literatura de Luana deixa de lagwatca mais frequente e
prazerosa de leitura dos alunos no seu cotidiafetusa digital. Com isto, perde

1 . N - . ~
Perguntei a professora Luana: quais séo os lireites possibilidades da sua agéo no contexto

dessa escola? Assim ela iniciou sua resposta: EOmplajuda € essas coletaneas de livros que a

gente tem’, referindo-se aos exemplares que fiaaandgdos no armario da sala dos professores.
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a Internet e o texto eletrénico como aliados paompver praticas significativas
de contato com a literatura.

Para compreendermos os resultados atingidos pdigpgia da literatura
de Luana, € necessario associar suas estratégigisca$s as circunstancias de
trabalho que enfrenta. O caso desta professoraordsma que ndo deve haver
receitas prontas e fechadas no que diz respeitecdagizacdo adequada da
literatura, desvinculadas de contextos sociaisn@oacos e culturais. Mesmo o
professor de literatura questionador, criativdpleina sua pratica docente, move-
se entre constrangimentos e liberdades. A cadegsof, em cada sala de aula,
renova-se o desafio: entender limites e possiliédade seu contexto particular
de trabalho, e, nele, propor praticas de leituvestdas de significado para os
alunos, que possam promover aproximacao com atlirex.

Um arranjo a poesia me deu: jeito de arriscar.tilaa, atravessando
ensino, imaginei literatura por um pais de leitoBaber de leitura derrama lento,

sei. Travas da politica e mais outras. Mas o teatigve alegria.
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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