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RESUMO
Equivaléncia de estimulos e ensino de leitura - uma analise da producado nacional da
Analise do Comportamento publicada de 1989 a 2007

Tatiana Almendra Garcia Pereira

A corrente tedrico-metodologica da Analise do Comportamento, dentre muitos estudos sobre o
ensino da leitura, tem produzido conhecimentos pautados no paradigma de equivaléncia de
estimulos. No Brasil, um dos primeiros estudos publicados, em 1989, foi o de De Rose, Souza
e Rossito; sdo quase 20 anos de producéo cientifica e muito ja foi feito. Na auséncia de uma
sistematizacdo do produzido, o presente estudo teve por objetivo analisar a producéo cientifica
nacional, publicada sob forma de artigos entre 1989 a 2007, sobre o emprego do paradigma de
equivaléncia de estimulos no ensino da leitura. Quanto a definicdo do material a ser analisado,
optou-se por artigos nacionais publicados em peridédicos nacionais e textos de colecdes cuja
especificidade é congregar estudos e pesquisas realizados por analistas do comportamento.
Dois procedimentos foram empregados para coletar o material: 1) levantamento no portal
“Qualis-Capes” dos artigos nacionais; 2) levantamento via consulta das referéncias
bibliograficas contidas no material encontrado. Obteve-se como resultado 44 trabalhos que
tratam do tema paradigma de equivaléncia de estimulos, 22 dos quais tratam diretamente do
ensino do comportamento de ler por meio do paradigma de equivaléncia de estimulos.
Inicialmente, a totalidade dos trabalhos foi alvo de andlise geral, focalizando-se, por
quinquénio, a distribuicdo das publicacBes, o0s objetivos propostos pelos trabalhos e
caracteristicas dos sujeitos. Passou-se, em seguida, para o foco central - analise direcionada
ao ensino da leitura a partir do paradigma de equivaléncia de estimulos; para tanto, foram
focalizados, dentre outros: natureza do trabalho, objetivos propostos, caracteristicas dos
sujeitos, delineamento da pesquisa, contexto de aplicagdo, caracteristicas dos procedimentos
de ensino, resultados obtidos e lacunas apontadas pelos autores. Os resultados da presente
pesquisa permitiram mapear o caminho até agora percorrido pelos pesquisadores brasileiros,
evidenciando a potencialidade do paradigma de equivaléncia de estimulos como ferramenta
para o ensino da leitura, mas também revelando lacunas que merecem investigacdo, para que

de fato isso se concretize num breve futuro.

Palavras-Chave: Equivaléncia de Estimulo; ensino da leitura; produg&o nacional.



ABSTRACT
The equivalence of stimuli and the teaching of read  ing — an analysis of the national
production of Behavioural Analysis published from 1 989 to 2007

Tatiana Almendra Garcia Pereira

The theoretical-methodological chain of Behavioural Analysis, among many studies
about the teaching of reading, has produced knowledge related to the equivalent stimuli
paradigm. In Brazil, one of the first studies, published in 1989, was one from De Rose, Souza
and Rositto. There has since been almost 20 years of scientific production and much has been
done. In the absence of any systematic organisation of that which has been produced, the
present study had, as its objective, the analysis of national scientific production, published in the
form of articles between 1989 and 2007; articles, about the employment of the equivalent stimuli
paradigm in the teaching of reading. In relation to the definition of the material to be analysed, it
was opted for national articles published in national publications and collections of texts in which
the gathering of studies and research realised by behavioural analysts was stipulated. Two
procedures were employed to collect the material: 1) the researching of the “Qualis-Capes”
portal of national articles and 2) researching via the bibliographical references contained in the
material found. As a result, 44 works that dealt with the equivalent stimuli paradigm theme and
22 which dealt directly with the teaching of reading behaviour by means of the equivalent stimuli
paradigm were obtained. Initially, the entirety of the works was targeted for general analysis,
focusing on the distribution of publications over each five year period, the proposed work
objectives and the characteristics of the subjects. Following on from this, as a central focus —
analysis was directed towards the teaching of reading from the advent of the equivalent stimuli
paradigm and was therefore focused on, among other things, the nature of the work, proposed
objectives, the characteristics of the subjects, the delineating of the research, the context
application, the characteristics of teaching procedures, the obtained results and the gaps
indicated by the authors. The results of the present research allow a mapping of the way that
until now was being followed by the Brazilian researchers. Not only evidencing the potential of
the equivalent stimuli paradigm as a tool for the teaching of reading, but also revealing the gaps

which merit investigation, so that it can in fact materialize in the near future.

Key words: Equivalent stimuli; teaching of reading; national production.
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Equivaléncia de estimulos e ensino de leitura - uma analise da producado nacional da

Analise do Comportamento publicada de 1989 a 2007

INTRODUCAO

Ha uma razdo principal que deve ser apontada a fim de explicar a origem deste
trabalho: € historica a discussao sobre o problema da ineficacia do ensino da leitura nas
escolas brasileiras. Neste capitulo, é apresentada a fundamentacéo desta afirmativa.

Recorrendo a Kramer (1991), constata-se que por volta da década de 80, frente a
evasdo e a alta taxa de repeténcia dos alunos da 12 série do 1° grau (atual Ensino
Fundamental), os discursos oficiais assumiram a educacdo pré-escolar publica num contexto
pedagdgico (a educacdo pré-escolar, durante muitas décadas foi encarada como um espaco
de cunho assistencialista), correspondendo a uma alternativa para resolver tal problema.
Assim, a educacéo pré-escolar ndo escapou da influéncia das condic¢6es rigidas de educagéo,
tdo presentes e sedimentadas no ensino de 1° grau, dando énfase ao “adestramento” precoce
da crianca, preparando-a para o aprendizado da leitura e da escrita. Este cenario de repeténcia
e evasdo também pode ser visto nos trabalhos cientificos da area educacional desenvolvidos
em diferentes periodos, quando se reportam a problemética da evaséo e da repeténcia dos
alunos da 12 série do 1° grau para justificar socialmente os estudos. E o0 que se constata neste
trecho retirado da tese de Silveira, datada de 1978, que faz mencéo a recorrente ineficiéncia do

ensino revelada pelo elevado indice de evasao e reprovagao:

...em nosso pais, Lourenco Filho (1957) mostra que nos grupos escolares de S&o Paulo foram
encontrados 45% de repetentes para o total de matriculas da 12 série em 1930, e muitas
criancas repetiam o ano pela terceira ou quarta vez. Almeida Junior (1959) relata a
porcentagem de reprovagdo em 1954 na 12 série das escolas paulistas: 41,9% nas estaduais,
55,2% nas municipais e 27,8% nas particulares. Atualmente o problema ainda persiste.
Segundo a Ultima estatistica fornecida pela Equipe Técnica de Informacdes Cientificas e
Tecnoldgicas da Secretaria da Educacédo do Estado de S&o Paulo, em 1974 foram retidos
quase 10% dos alunos matriculados na 12 série (1978). Convém considerar que a reprovagao
é definida em termos de nota 50; resta pensar também naqueles que foram promovidos com
notas proximas aos limites de aprovacao, que integram o grupo dos alunos fracos, muitos dos
quais ndo conseguirdo ser aprovados ao fim da segunda série. Conforme dados da Secretaria

de Educagcao de S&o Paulo, 40% dos alunos da segunda série em 1974 foram retidos. (p. 1).

Em fins dos anos 80 e inicio dos anos 90, publicacdo nacional sobre a avaliacdo da

Educacao Basica desenvolvida por Aradjo e Luzio (2005) mostra que o grande problema do
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sistema educacional brasileiro era a repeténcia e ndo a evasado: cerca de 50% dos alunos
matriculados no sistema regular de ensino repetiam a primeira série a cada ano, enquanto
somente 2% se evadiam (dados de 1982).

Apés décadas, a problematica persiste, embora esteja revestida de uma outra
roupagem. A reprovacdo aparentemente ndo € vista como sendo o “bicho papéao”, ja que
atualmente o sistema educacional estd organizado em ciclos, por meio do Regime de
Progressdo Continuada®. Entretanto, h4 uma massa consideravel de alunos que passa um
longo tempo nas carteiras escolares e termina o primeiro ciclo (5° ano do Ensino Fundamental)?
sem apresentar éxito na compreensao de textos.

Para embasar tais afirmacdes, recorre-se ao documento nacional “Avaliacdo da
educacédo basica em busca da qualidade e equidade no Brasil”, divulgado em 2005, que faz
uma andlise da série histérica dos resultados do SAEB® de 1995 a 2003.

Quando se mencionou acima a solucdo do problema de reprovacgéo, o uso do termo

“aparente” foi importante, pois, como afirma o documento nacional de 2005:

...Concluir o ensino fundamental € uma barreira para a maioria dos ingressantes. Estima-se
que, em 2001, de cada 100 alunos que haviam ingressado na 12 série do ensino fundamental,
cerca de 62,3 conseguiram terminar esse nivel de escolarizagdo, levando, em média, dez
anos. Esses numeros evidenciam falhas de eficiéncia dos sistemas de ensino em todo o

Brasil. (p.29)

Embora o documento também aponte uma queda da taxa média de repeténcia no
Ensino Fundamental de 33,5%, em 1991, para 19,5%, em 2002, ele afirma que os patamares
ainda séo altos, principalmente nas duas séries iniciais. Traz como consequéncia dessa grande
repeténcia a expulsdo dos alunos da escola e a ndo conclusdo do Ensino Fundamental,
principalmente tratando-se da populacéo de baixa renda.

Quanto a competéncia leitora dos alunos ao final da 42 série, atual 5° ano do Ensino
Fundamental, os resultados do SAEB em 2003 mostram que 55% das criancas estavam

concentradas nos estagios muito critico e critico de proficiéncia em Leitura. Isso indica

'o Regime de Progresséo Continuada foi instituido no Sistema de Ensino do Estado de Sao Paulo pela
Deliberagdo CEE 09/97 para vigorar a partir de 1998.

% Até 2006, 0 Ensino Fundamental abarcava 8 anos de escolaridade — da 12 série a 82 série; a partir de
2007, a esta etapa de escolarizacao foi acrescido um ano, compondo-se do 1° ano ao 9° ano.

® Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica.
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incapacidade de compreender plenamente textos simples, curtos e de géneros variados. Esses
55% de criancas brasileiras estédo distribuidas por regido da seguinte maneira: no Nordeste, a
soma dos niveis muito critico e critico em leitura abrange 75% das criancas da 42 série,
enguanto no Sul corresponde a 47% e, no Sudeste, a 44%.

Toma-se a figura, a seguir, para o prosseguimento da analise quanto a capacidade

leitora de estudantes ao final da 42 série do Ensino Fundamental.

200
188,35
186,5
175 :
170.7 169,4
165,1
150 v . T .
1993 1897 1998 2001 2003

Figura 1 — Média de Proficiéncia em Leitura— 42 sé rie do Ensino Fundamental — Brasil —
1995/2003

Fonte: MEC/Inep.

Primeiramente, € preciso saber que, apds quatro anos de escolarizacdo, a média
minima satisfatéria na escala do SAEB € da ordem de 200 pontos. Estar nesse patamar
significa, resumidamente, que o estudante desenvolveu a contento as habilidades préprias de
um leitor que compreende textos de géneros variados, tais como: anedotas, pequenas
narrativas, fabulas, textos de carater informativo, histérias em quadrinhos. E capaz de localizar
informacBes explicitas, identificar as personagens dos textos, distinguir fato de opinido,
compreender as relacdes de causa e conseqiéncia, bem como efeitos de sentido a partir da
pontuacdo e de outras formas de notac¢fes. Os individuos com proficiéncia proxima a tal média

teriam desenvolvido habilidades de leitura condizentes com alfabetizacdo plena e letramento
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suficientes para garantir uma trajetéria de sucesso ao longo dos anos subsequentes da
escolarizacao basica. Seriam leitores competentes.

Partindo de tal consideracéo, afirma-se que em 1995 a educacao brasileira estava doze
pontos abaixo da média minima satisfatoria, enquanto que em 2003 esta diferenca foi de 31
pontos. Portanto, é possivel afirmar que houve um aumento do hiato diante do minimo,
revelando uma queda constante nas proficiéncias médias.

Para concluir esta analise, toma-se a divulgacdo do INEP sobre a ultima média de
proficiéncia em Lingua Portuguesa do ano de 2005 das escolas urbanas sem considerar a
pontuacdo das federais®. As médias foram assim distribuidas por regides do Brasil: no
Nordeste, a média foi de 159,1, enquanto no Sudeste e no Sul foi de 185,2 pontos. No Norte a
média foi de 163,8 e na regido Centro-oeste foi de 176,8 pontos. A partir destes resultados, a
média do Brasil correspondeu a 175,5 pontos. A despeito do pequeno aumento de pontos na
média de 2003 para 2005, ainda é grande a distancia de pontuacdo para que a média alcance
0 patamar minimo necesséario de 200 pontos. O distanciamento entre a pontuagdo divulgada
pelo INEP sobre a média de proficiéncia em Lingua Portuguesa do ano de 2007 das escolas
publicas brasileiras e a pontuacdo minima necessdaria se apresentou ainda maior ja que a
média divulgada foi de 171,40 pontos.

Diante de tal situacdo, conclui-se que os alunos, ao final de quatro anos de
escolarizacdo, se encontram nos dois mais baixos estagios de medicdo do desempenho, e
que, portanto, o repertdrio de leitura ndo vem sendo desenvolvido a contento. Esta situacao vai
de encontro com a orientagdo presente no artigo 32 da LDB, em relacdo ao Ensino
Fundamental que explicita que o dominio da leitura, escrita e célculo deve ser promovido,

prioritariamente, pelo Ensino Fundamental.

O ensino fundamental (...), tera por objetivo a formacao basica do cidaddo, mediante:

I- 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio
da leitura, da escrita e do célculo;

II- a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e
dos valores em que se fundamenta a sociedade; (...).

4 Segundo o INEP, as escolas federais obtiveram uma média de 228 pontos, portanto superaram a
meédia minima satisfatéria. Se computadas juntamente com as médias das outras escolas (privadas e
municipais), obteriam um dado que mascararia os resultados, ja que a amplitude entre a média das
escolas estaduais e das demais escolas é grande.
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Evidencia-se, pois, a explicita urgéncia de acbes que contribuam para a aquisicdo e o
aperfeicoamento do repertério de leitura dos alunos, que, atualmente, passam um longo tempo
nas carteiras escolares e ndo apresentam éxito na compreenséao de textos, ficando a parte da
sociedade letrada.

Em nivel macro, imp8e-se aos agentes responsaveis pela implementacdo da politica
educacional a tarefa explicita de transforma-la em acfes que garantam, além do acesso, a
gualidade do ensino, traduzida pela permanéncia e sucesso da totalidade dos educandos
atendidos. J4, em nivel micro, contemplando aqui os fendbmenos educacionais da sala de aula,
h&4 uma demanda de intervencdo direta no processo ensino-aprendizagem, implementando
atividades didaticas que efetivem a aquisicdo e aperfeicoamento do repertério da leitura,
ampliando e melhorando a compreenséo.

Partindo do pressuposto de que h4, a despeito de tantos outros, fatores de ordem
pedagdgica que tém impedido a consecuc¢ao dos objetivos do ensino de leitura, acredita-se que
aperfeicoando as a¢fes pedagdgicas contribui-se para a melhoria da qualidade de ensino. Esta
tem sido a proposta de alguns trabalhos: sob a perspectiva da Analise do Comportamento,
pesquisadores brasileiros desenvolvem e implementam programas de leitura e, dentre estes,
alguns programas sao pautados no paradigma de equivaléncia de estimulos. Segundo Silvente
(2005), este paradigma foi sistematizado por Sidman e Tailby em 1982, portanto, ha 25 anos.

No Brasil, um dos primeiros estudos na &rea da leitura a partir do paradigma de
equivaléncia de estimulos publicado em 1989 foi 0 de De Rose e outros; sdo quase 20 anos de
producdo cientifica e muito ja foi feito. Realizar trabalho visando a sistematizacdo e a analise
do produzido em relacédo a leitura, sob o aporte de tal paradigma, permite apontar as possiveis
contribuicBes que tais pesquisas trouxeram para o ensino da leitura e as lacunas ainda
existentes, contribuindo para o aprimoramento dos préximos estudos na area da equivaléncia
de estimulos. E esta a proposta do presente trabalho.

No préximo capitulo, apresenta-se um quadro referencial para a presente pesquisa,

abarcando os estudos sobre a aquisicdo da leitura que se pautaram no paradigma da
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equivaléncia. Entretanto, para contribuir para a compreensao de tal quadro referencial,
apresentou-se a concepcdo de leitura sob a perspectiva da Analise do Comportamento,

trazendo 0s conceitos necessarios para tal entendimento.
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ANALISE DO COMPORTAMENTO DA AQUISICAO DA LEITURA

Sob a luz de diferentes abordagens, estudos tém sido desenvolvidos com o objetivo de
compreender o comportamento da leitura para que procedimentos eficazes possam ser
desenvolvidos e implementados em sala de aula, favorecendo a instalacdo, a manutengéo e o
aperfeicoamento de tal comportamento. Dentre as abordagens, esta a corrente teorico-
metodoldgica da Andlise do Comportamento, cujos estudos desenvolvidos sobre o ensino da

leitura estdo aqueles pautados no paradigma de equivaléncia de estimulos.

Para que se compreendam os estudos desenvolvidos sobre o comportamento da leitura
segundo este paradigma € necesséario a elucidacdo do préprio conceito de leitura sob a

perspectiva da Analise do Comportamento.

O ato de ler é um comportamento a que Skinner (1957/1978) denominou de
comportamento verbal. O autor recorreu a esta terminologia para afastar a concepcao deste
tipo de comportamento de outras terminologias como fala ou linguagem. Skinner (1957/1978, p.
16) afirma que “o termo ‘fala’ destaca o comportamento vocal e dificilmente pode ser aplicado a
situacdes em que a pessoa mediadora é afetada de forma visual”, sendo assim considerado
por Skinner um termo muito especifico. Ja o termo “linguagem”, ainda que nao apresente a
limitacdo do termo fala, “acabou por se referir mais as préaticas de uma comunidade linglistica
do que ao comportamento de um de seus membros”, 0 mesmo ocorrendo com o adjetivo
“linglistico”. Assim, segundo o autor, 0 uso de tais termos acabaria deturpando ou reduzindo o

conceito de comportamento verbal, tal como por ele concebido.

Skinner (1957/1978), em sua obra O comportamento verbal, tratou desta conduta como
uma forma especifica de comportamento operante. Portanto, a leitura € um comportamento
operante, enquadrando-se como um tipo especifico de comportamento verbal. Para

compreendé-la, € preciso abordar algumas propriedades gerais do comportamento operante,
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considerando o0 que esta conduta tem em comum com quaisquer outras formas de

comportamento, bem como o que ela tem de peculiar.

O comportamento operante

“Na Andlise do Comportamento, o termo comportamento ndo se refere a topografia da
acdo, mas as relagdes entre atividade do individuo e ambiente” (De Rose, 2005, p. 2). Ao tratar
da concepcdo de homem no behaviorismo skinneriano, Carmo (1996) afirma que € a partir da
historia individual de interag6es com o ambiente que o comportamento operante € configurado.
Ao longo desta histéria, multiplos fatores determinam as mudancas no comportamento do
organismo: h& uma determinagdo organica, advinda da composi¢do genética do organismo e
h& uma determinacéo das relagdes entre o organismo e o meio. Desta forma, na concepcéao da
Andlise do Comportamento, cada conduta € influenciada pela interacdo entre muitos
determinantes organicos e ambientais. Carmo (1996) preocupa-se em desconstruir a visao
equivocada de homem mecanicista vinculada ao behaviorismo skinneriano. Assim, afirma que
ser determinado n&o significa responder mecanicamente aos estimulos ambientais. O conceito
de operante, proposto por Skinner, justamente torna-se o contraponto de um comportamento
gque meramente reage e responde aos estimulos ambientais (0 denominado comportamento

respondente), ja que “os homens agem sobre o mundo, modificando-o e, por sua vez, séo

modificados pelas consequéncias de sua acdo.” (Skinner, 1957/1978, p.15).

O préprio termo operante ja carrega a explicacdo acerca do conceito: o comportamento
operante € aquele que produz consequéncias, modificacdes no ambiente, e é afetado por elas.
De Rose (2005, p. 2) chama a atencao para as consequéncias produzidas pela resposta sobre

a manifestacdo do comportamento operante:

. as consequéncias da resposta sao de importancia fundamental. A resposta € vista nao
como reacdo a um estimulo, mas como uma unidade de conduta que opera sobre o ambiente,
modificando-o.

Ha, portanto, uma relagdo mutua entre ambiente e organismo — assim como a resposta

afeta 0 meio, este também controla o comportamento do organismo, aumentando ou
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diminuindo a probabilidade do comportamento ocorrer. Esta perspectiva de constituigdo mutua
entre 0 organismo e 0 meio supera a equivocada concep¢do de homem manipulado pelo
ambiente, erroneamente conceituada por pessoas que entram em contato superficialmente
com as obras de Skinner (Carmo, 1996). Micheletto e Sério (1993, p. 13) contribuem para a

compreensdao desta relacdo de determinacado entre organismo e meio ao afirmarem que:

A primeira e mais basica proposi¢do skinneriana que pode ser diretamente relacionada com a
concepgdo de homem é a do conceito de operante. Ndo deve pairar divida sobre a
caracterizagdo que Skinner faz desta relagdo homem-ambiente (...) Desde o inicio, Skinner
caracteriza o comportamento que compfe a relacdo operante como aquele que produz
conseqliéncias e, exatamente por isso, tais conseqiéncias ndo poderdo nunca ser
‘incidentais’ (1935). A importancia desta caracterizagcdo esta no termo produzir; ele indica que
0 comportamento é indispensavel porque é ele que produzira aquilo que passaria a fazer
parte de seus determinantes. Dito de outra maneira, a conseqiiéncia depende do
comportamento e o determina.

Tornando a Andlise do Comportamento operante ainda mais complexa, Skinner traz a
importancia do contexto antecedente: o comportamento ndo ocorre num vazio, mas sim na
presenca de determinados estimulos (tudo aquilo que afeta o organismo) que antecedem a
resposta. Estes estimulos antecedentes também sdo chamados de estimulos discriminativos,
pois respostas especificas ocorrerdo diante da presenca de estimulos especificos. A seguir,
apresenta-se um trecho da obra skinneriana O comportamento dos organismos de 1966, citado
por Sério, Andery, Gioia e Micheletto (2005), para elucidar o conceito de estimulo

discriminativo:

... Embora a resposta seja livre para ocorrer em um ndmero muito grande de situacdes
estimuladoras, ela sera efetiva na produgéo de reforcamento somente em uma pequena parte
delas. Usualmente, a situacdo favoravel € marcada de alguma maneira e 0 organismo faz
uma discriminagao (...). Ele passa a responder sempre que estiver presente o estimulo que
estava presente na ocasido do reforcamento anterior e ndo responder em outras situagdes. O
estimulo anterior (...) meramente estabelece a ocasido na qual a resposta seréa reforcada (...)

(Skinner apud Sério et al., p. 9).
Assim, para que o comportamento operante seja analisado, é necessario levar em conta
trés termos: o0 estimulo antecedente (estimulo discriminativo), o comportamento e a
consequéncia. Estes trés termos relacionados formam as contingéncias de reforcamento (S° -
R - S), compondo a unidade basica da Andlise do Comportamento. Um estimulo adquire a
funcdo discriminativa se, somente na presenca de tal estimulo (SP), a resposta (R) é

consequenciada pelo estimulo reforcador (S'). Portanto, a descricdo do comportamento
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operante envolve duas relacdes: a relacdo entre resposta e consequéncia e a relagdo entre
resposta e os estimulos que a antecedem e que estavam presentes na ocasido em que a

resposta foi reforcada (Sério et al., 2005).

Sendo o comportamento de ler um comportamento operante, pode ser observado e
explicado por meio das contingéncias de reforcamento, isto é, deve-se considerar, além das
caracteristicas da resposta, os estimulos discriminativos e reforcadores dos quais ela é funcao

(Rose, 1994).

O comportamento verbal e a leitura

Ao tratar do comportamento verbal, Skinner evidencia uma diferenca entre os
comportamentos operantes verbais e ndo verbais: enquanto no comportamento operante nao
verbal o organismo se relaciona diretamente com o ambiente fisico, Skinner (1957/1978, p. 16)
vai definir o comportamento verbal “...como comportamento reforcado pela mediacédo de outras
pessoas”; em outras palavras, as consequéncias sdo providas por meio de um ouvinte
devidamente treinado pela comunidade verbal. Tomemos o seguinte exemplo: diante da
pergunta “Garcon, vocé pode me trazer um refrigerante?”, provavelmente teremos como
resposta a bebida solicitada trazida por este funcionario. Nota-se que o comportamento verbal
€ uma acdao indireta sobre o meio fisico, pois o solicitante tem como mediador um individuo que
age sobre o meio fisico. Portanto, o primeiro efeito da acdo verbal é sobre outros homens e

nao sobre o mundo fisico (Skinner, 1957/1978).

7

E importante ter claro que o comportamento verbal ndo é restrito a nenhum modo
basico de responder. As respostas verbais podem ser faladas, escritas, gestuais, etc. Como
afirma Skinner (1957/1978, p.29) “qualquer movimento capaz de afetar outro organismo pode
ser verbal”. Assim, até um assovio pode ser considerado como um comportamento verbal,
dependendo do efeito que ele terd sobre um ouvinte. Um pai pode chamar o seu filho para o

almocgo por meio de um assovio, mas so seré considerado como comportamento verbal, caso o
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filho compreenda este som como um chamado. Sob esta consideracdo, Barros (2003) afirma
que o gue vai importar para definir o comportamento verbal € o efeito sobre o ouvinte e, ao
assim se proceder, tem-se como referéncia ndo os aspectos formais, mas sim o0s aspectos

funcionais.

Analisar funcionalmente o comportamento verbal implica identificar as variaveis das

quais ele é funcdo. Recorre-se a Ribeiro (2004, pp. 67- 68) para elucidar esta analise funcional:

... Uma descricéo funcional das rela¢des verbais béasicas considera as contingéncias vigentes
na comunidade verbal responséaveis pelo comportamento verbal, ou seja: as inter-relagdes
entre as variaveis antecedentes do comportamento verbal, o tipo de controle exercido por
estas variaveis sobre as respostas verbais, as respostas verbais, e as variaveis
conseqliéncias.

Conforme Ribeiro (2004), no comportamento verbal as varidveis antecedentes podem
ser estimulos verbais (som, texto, gestos...), estimulos n&o-verbais (objetos e suas

propriedades, eventos do mundo) e variaveis motivacionais (privagdes, estimulos aversivos).

Quanto ao tipo de controle exercido pelas varidveis antecedentes pode ser formal ou
tematico. O controle formal € definido por Ribeiro (2004) como uma relagdo ponto-a-ponto entre
o estimulo verbal e a resposta, ou seja, neste tipo de relacdo o comportamento fica sob o
controle das partes consecutivas do estimulo verbal antecedente. Um exemplo de controle
formal € a copia: por exemplo, frente ao estimulo da palavra ‘banana’ (palavra escrita na
lousa), o aluno produz, no caderno, o registro manuscrito das partes que compdem a palavra;
neste caso, ha similaridade formal entre o estimulo e o produto da resposta. Entretanto, nem
sempre o0 produto da resposta no controle formal exibe similaridade formal com o estimulo
verbal antecedente. Este € o caso da leitura de uma palavra, pois o estimulo verbal
antecedente é visual e o produto da resposta é vocal, embora continue existindo controle

ponto-a-ponto entre o estimulo verbal e a resposta.

Ao tratar do controle tematico, Ribeiro (2004) o define como uma relacdo entre variaveis
antecedentes e respostas verbais livres de controle formal. Portanto, diferentemente do que

ocorre no controle formal, nesta relacdo tematica ndo h& controle ponto-a-ponto entre o
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estimulo verbal e a resposta. Resgata-se o exemplo utilizado pelo autor para ilustrar o controle
temético: diante do animal jacaré o sujeito fala a palavra jacaré, ndo se estabelecendo uma
resposta controlada por cada parte do animal, no qual a cabeca evocaria o “j&”", o corpo

evocaria o “ca”’ e a cauda o “ré”.

Complementando a descri¢cdo das categorias funcionais de um comportamento verbal,
Ribeiro (2004) destaca as varidveis consegientes, que sao identificadas por dois tipos de
reforcamento: o especifico e o generalizado. O reforcamento especifico segue-se a alguns
tipos de respostas verbais que especificam suas consequéncias; por exemplo, pedir que Ihe
abram a porta € consequenciado pela abertura da porta (refor¢o especifico). Ja o reforcamento
generalizado segue-se a varios tipos de respostas verbais que ndo especificam suas

consegliéncias, sendo geralmente reforcados socialmente.

Considerando as relagdes entre as varidveis antecedentes, o tipo de controle que elas
exercem, as respostas e as conseqUéncias destas respostas, Skinner descreveu varias
relagdes verbais basicas, denominando-as de operantes verbais. Recorre-se a Rubano (2000,

p. 8) para elucidar a definicdo de operante verbal:

... 0 operante verbal é tomado como unidade de Analise do Comportamento verbal. A énfase,
nessa andlise, ndo recai sobre a topografia da resposta, mas sobre um tipo de relagdo de
controle, ou seja, a busca de variaveis das quais a resposta é funcéo. E a partir dessa analise
— e tendo em conta o episddio verbal total (comportamento do ouvinte e do falante) - que
Skinner distingue varios operantes verbais.

Dentre os varios operantes verbais, traz-se para a discussdo somente aqueles que
contribuirdo para o entendimento do presente estudo: os operantes verbais denominados

comportamento textual e transcri¢ao.

Transcricdo foi o titulo cunhado por Skinner (1957/1978) para se referir aos
comportamentos de copiar e de registrar palavras ditadas. Enquanto na copia o estimulo verbal
€ visual, no ditado o estimulo verbal € vocal. Em ambos, a resposta do sujeito é escrita e deve

ter correspondéncia ponto por ponto com o estimulo, portanto ha controle formal. Entretanto,
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na cépia ha similaridade formal entre o estimulo verbal e a resposta, ja que ambos séo escritos,

ndo sendo este o0 caso do ditado: o estimulo é falado e a resposta € escrita.

O comportamento textual € uma resposta vocal audivel ou silenciosa emitida diante de
um estimulo verbal visual (texto escrito) ou tactil (braile para deficientes visuais). Embora nao
haja correspondéncia entre as modalidades do estimulo e da resposta, isto é, ndo ha aqui
similaridade entre o estimulo antecedente — letra e silaba - e a resposta - vocalizacdo de som,
h& correspondéncia ponto por ponto da resposta com o estimulo, ou seja, 0 som precisa
corresponder as letras ou grupos de letras. Tanto o comportamento textual como a transcricao
podem ser reforcados por razBes educacionais ou ser automaticamente reforcados pelos
efeitos - da leitura, da copia ou do ditado - no proprio sujeito (Skinner, 1957/1978), por
exemplo, quando o préprio ato de ler ou de escrever um texto gera prazer aquele que Ié ou
escreve. Skinner (1957/1978, p. 90) afirma que o comportamento de ler € tdo reforcador que
“nds nos surpreendemos ndo apenas lendo cartas, livros e jornais, como também coisas sem
importancia, como etiquetas de pacotes, anuncios de metr6 e cartazes “. Também De Rose
(2005) destaca que o ler podera ter consequiéncias naturais, como possibilitar resolver um
problema ou divertir o leitor, ou conseqiéncias artificiais como reforcadores condicionados

generalizados liberados por professores.

Considerando as relagdes acima descritas, o comportamento textual € um operante
verbal, sendo um repertdrio necessario para a execucdo da leitura. E este processo que em

outras abordagens autores denominam de decodificacdo dos cadigos.

Decaodificar, entretanto, ndo implica necessariamente ler. Segundo Skinner (1957/1978),
0 comportamento de ler ocorre com eficiéncia quando o sujeito além de decodificar um texto,
responde de maneira similar ao autor. Faz-se referéncia, neste caso, a leitura com

compreensdo. Barros (2003, p. 78) discute a compreensdo de uma leitura, a partir dos estudos

de Sidman, afirmando:
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A leitura com compreensao requer que o estimulo textual, a resposta e os demais estimulos e
respostas funcionalmente relacionados ao estimulo textual fagam parte de uma mesma classe
de elementos equivalentes ao estimulo textual, o que vai além da simples relagdo
unidirecional entre o estimulo textual e a resposta de oralizar.

Em relacéo a tal afirmacgéo, o autor faz mencéo a um exemplo bastante elucidativo: a
crianga que diante da palavra escrita maracuja apontar para o desenho da fruta ou para a
prépria fruta, demonstrar4d um repertoério de leitura com compreensao, diferente daquela que

meramente se limita a oralizar a palavra “MA-RA-CU-JA”.

Sidman (1994) afirma que aprender a nomear uma palavra escrita € um pré-requisito
para a leitura, mas ainda assim este comportamento de decodificacdo ndo pode ser
considerado como compreensédo. Para se chegar a esta compreensao o sujeito deve ser capaz
de relacionar a palavra escrita aquilo a que corresponde (por exemplo, ao objeto, a sua
figura...); no caso, a palavra escrita maracuja estaria relacionada a figura da fruta maracuja ou
ao proprio maracuja. Baseando-se na proposta de Sidman, Silvente (2005) afirma que o
homem é capaz de compreender o que Ié por tratar as palavras como equivalentes aos seus

referentes (coisas ou eventos).

A leitura é uma sequUéncia complexa de comportamentos. Segundo De Rose (2005):
para que possa decodificar o sujeito deve movimentar os olhos da esquerda para a direita;
emitir resposta vocal controlada por cada letra ou silaba, obedecendo a correspondéncia
convencional estabelecida entre vocalizacbes e os simbolos escritos; atentar para a palavra-

estimulo produzida ao ler e reconhecer o significado das palavras.

Ao fazer referéncia a leitura, De Rose (2005) defende que o controle discriminativo, para
uma resposta vocal frente a um estimulo textual, pode ser constituido de unidades molares,
gquando esta unidade for mais global, por exemplo, uma palavra, ou este controle discriminativo
pode ser de unidades moleculares, ou seja, unidades menores que, no caso da Lingua
Portuguesa, sdo as silabas. Segundo este pesquisador, as unidades moleculares (menores)

podem encadear-se, integrando-se em unidades molares (globais); por sua vez, unidades
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molares podem ser fragmentadas em unidades mais moleculares. E esta dinamica entre

unidades molares e moleculares, ou vice-versa, que esta presente no comportamento textual.

De Rose (2005) traz um exemplo bastante elucidativo de tal movimento entre unidades
molares e moleculares. Quando o leitor fluente se depara com uma palavra escrita
desconhecida, por exemplo “ZEITGEIST”, as letras ou conjunto de letras exercem controle
sobre respostas vocais. Portanto, a palavra escrita ZEITGEIST ndo se constitui como estimulo
discriminativo. Entretanto, se for apresentada a palavra escrita AMOR a um leitor fluente, € a
palavra inteira que funciona como unidade, assim a resposta estd sob controle global da

palavra escrita.

Segundo o autor, as pessoas podem aprender a ler partindo de unidades molares ou
moleculares. Quando partem de unidades moleculares (silabas), as pessoas devem aprender a
encadeé-las integrando-as em unidades molares como palavras ou grupo de palavras. Por
outro lado, pessoas que aprendem a ler sob o controle de unidades molares, precisam chegar
as unidades moleculares, cuja combinacéo permite a leitura de novas palavras, caso contrario,
s6 sera capaz de ler o conjunto de palavras que tiver sido diretamente ensinado. Conforme

afirma (De Rose, 1993, p 300):

...0 sistema de escrita alfabética permite que as pessoas aprendam mais do que respostas de
leitura a um conjunto restrito de palavras. Para que um individuo torne-se capaz de ler

praticamente qualquer palavra da lingua, é necessario apenas a aprendizagem de um
pequeno conjunto de unidades minimas, envolvendo relagdes entre grafemas e fonemas, e a
aprendizagem do desempenho de combina¢do e recombinacdo destas unidades minimas
(grafemas/fonemas) em unidades maiores (ao nivel de palavras e sentencgas).

De Rose (2005), ao discutir vantagens e desvantagens de um ensino que parte de
unidades moleculares e de unidades molares, como por exemplo, palavra, salienta que partir
desta ultima “permite iniciar de unidades que ja fazem parte do repertério verbal da crianca, ou
seja, palavras que tém significado para ela” (Rose, 2005, p. 10). No entanto, h& que se garantir

gue unidades moleculares, no caso as silabas, passem a exercer o controle sobre a leitura.
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Como ensinar este complexo comportamento? Uma alternativa € derivada dos estudos

sobre equivaléncia de estimulos.

O Paradigma de equivaléncia de estimulos

O paradigma de equivaléncia de estimulos € um marco conceitual relacionado aos

estudos de discriminacéo condicional (Barros, 1996).

A partir do paradigma de equivaléncia de estimulos, conceito que, conforme destacado
por Silvente (2005), foi cunhado por Murray Sidman em 1971, pesquisas tém sido

desenvolvidas no sentido de ensinar o comportamento de ler.

Neste estudo, Sidman (1994/1971)°, apontou que, a partir das relacdes entre estimulos
explicitamente ensinadas, emergiam novas relagfes entre estes estimulos, sem que houvesse
um treino especifico para isso. Em seu estudo pioneiro, o autor utilizou trés tipos de estimulos

para ensinar a leitura: palavra ditada, palavra escrita e figura.

Ao sujeito do sexo masculino de 17 anos que apresentava retardamento mental,
Sidman ensinou a leitura de 20 palavras. Para isso, trabalhou com as seguintes relagbes: 1)
relacdo AB: frente ao estimulo “palavra ditada” (A) o sujeito apontava a figura correspondente
(B); 2) relagéo BD: diante da figura (B) o sujeito produzia a resposta oral correspondente (D); 3)
relacdo AC: o experimentador ditava a palavra (A) e o sujeito indicava a palavra impressa
correspondente (C). As relagcBes “AB” e “BD” (escolher figuras a partir de palavras ditadas e
nomear figuras) ja faziam parte do repertorio do sujeito; ja a relacao “AC” (relacao entre palavra
ditada e palavra impressa) fez parte do treino de discriminacdo condicional. A partir do treino
direto desta relacéo, o sujeito demonstrou relacbes emergentes entre outros estimulos, isto €,
relagdes que ndo foram ensinadas: diante da palavra impressa o sujeito a relacionava a figura
(CB) e vice-versa (BC) e diante da palavra impressa o sujeito foi capaz de dar uma resposta

oral (CD). Ao sujeito foram ensinados 20 desempenhos de escolher cada palavra impressa

® A primeira data refere-se ao texto lido e a segunda ao texto publicado originalmente.
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com seu respectivo nome e 60 novos comportamentos emergiram: o sujeito demonstrou 20
relacées BC, 20 relagbes CB e 20 desempenhos de nomeacdo CD. Recorre-se ao esquema
abaixo para ilustrar estas relacdes, considerando que as setas cheias indicam as relacbes

ensinadas e as setas pontilhadas representam as relagbes emergentes:

Figura

TN\

Resposta oral

\ Palavra Impressa .,-°'

uCH

Palavra ditada
HAH

ecccccccccccc]

eccccccccccce

an

Figura 2 — Esquema das relacdes ensinadas e emergen tes.

Fonte: Sidman (1994/1971)

Sidman (1994/1971) considerou que o sujeito de sua pesquisa, ao demonstrar a relacdo
emergente entre resposta oral e o estimulo palavra (CD), foi capaz de realizar leitura. Também
afirmou que as relagdes entre palavra impressa e figura (CB e BC) demonstram que 0 sujeito
compreendeu a leitura da palavra. O autor afirmou ainda que estas relacdes emergentes so

foram possiveis porque alguns estimulos tornaram-se equivalentes.

Segundo diferentes autores - Medeiros e Nogueira (2005); De Rose (1993); Silvente
(2005), entre outros -, as bases metodoldgicas e tedricas da equivaléncia de estimulos foram
definidas por Sidman e Tailby em 1982. Para isso, eles recorreram a uma definicdo matematica
de equivaléncia — uma relagéo entre elementos de um conjunto é uma relacdo de equivaléncia
quando apresenta trés propriedades: reflexividade, simetria e transitividade. Desta forma, uma
relagdo entre estimulos € equivalente quando satisfizer os critérios contemplados nestas trés

propriedades.
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A reflexividade caracteriza-se pela rela¢cdo de um elemento consigo proprio, no qual “Se
A entdo A”, o que nha situacdo de ensino-aprendizagem poderiamos descrever como a

habilidade para igualar estimulos idénticos.

J4 a propriedade de simetria caracteriza-se pela relacdo de reversibilidade entre
estimulos diferentes, ou seja, “se A-B, entdo B-A”". Fica estabelecida a simetria se, uma vez
estabelecida a validade da relacéo entre os dois estimulos diferentes (A-B), permanece valida
a relacdo depois que seus papeéis de modelo e de comparacdo tenham sido invertidos. Em
outras palavras, dados os estimulos A e B, se o0 estimulo A controla a resposta de escolha de

B, entdo B, sendo modelo, deve controlar a resposta de escolha do A.

Para se estabelecer a propriedade de transitividade sdo necessarios, ao menos, trés
estimulos diferentes, sendo duas relagbes ensinadas com um elemento comum entre elas (por
exemplo, A-B e B-C). Neste caso, diz-se que ha transitividade se for demonstrada a
emergéncia da relacdo A-C. Em outras palavras se A-B e B-C, entdo A-C. Na situacdo de
ensino-aprendizagem seria a habilidade para responder a dois estimulos que nunca tenham
sido diretamente relacionados um com o outro, depois que cada um tenha sido relacionado
com um terceiro, ou seja, se A controla a resposta de escolha de B e se B controla a resposta
de escolha de C, entdo A deve controlar a resposta de escolha de C. A propriedade da simetria

da transitividade é demonstrada se ocorrer a emergéncia da relacdo C-A.

Ainda, de acordo com os referidos autores, se for possivel demonstrar que ocorreram
relacdes reflexivas, simétricas e transitivas, incluindo a simetria da transitividade, entre classes

de estimulos, demonstra-se que ha relacdes equivalentes entre elas.

O ensino de discriminagBes condicionais, que produz a aprendizagem das relagbes
ensinadas e das relacdes emergentes, da-se por meio do procedimento de escolha de acordo

com o modelo®, no qual o estimulo modelo tem a funcéo de exercer o controle condicional

® Em inglés Matching-to-sample (MTS).
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sobre a escolha dos estimulos de comparacéo (Silvente, 2005). Ao sujeito é apresentado um
estimulo-modelo (ditado da palavra LOBO, por exemplo) e dois ou mais estimulos de
comparacdo (escrita das palavras LOBO e BOLA, por exemplo). Espera-se que 0 sujeito
escolha a alternativa que corresponda ao modelo, isto €, exige-se uma resposta frente ao
estimulo modelo, a qual, ao ser reforcada, possibilita o estabelecimento da relacdo entre o
estimulo selecionado e o estimulo modelo. Isto quer dizer que se o modelo for o estimulo
ditado da palavra LOBO, entdo, dentre dois estimulos de comparagcado apresentados, a escrita

da palavra LOBO, e ndo BOLA, ser& o estimulo correto, cuja escolha seré reforgada. Logo, o

ditado da palavra LOBO e a escrita desta mesma palavra estariam, entdo, sendo relacionados.

Outro procedimento, também utilizado de forma conjugada ao matching-to-sample,
consiste numa variacdo do MTS, desenvolvido por Dube, McDonald, Mclvane and Mackay
(1991) e denominado de escolha de acordo com o modelo com resposta construida (CRMTS).
Este procedimento de CRMTS consiste na apresentacdo de um estimulo modelo frente ao qual
0 sujeito responde escolhendo as letras, apresentadas como estimulos de comparacéo, as
guais formam o estimulo modelo apresentado. Este tipo de procedimento, dependendo do tipo
de estimulo que serve como modelo, pode se aproximar da coOpia, da escrita de palavras
ditadas ou da escrita com compreensdo. Considera-se que se aproxima da copia quando se
tem a palavra impressa, como estimulo-modelo, e deve ser feita a reproducdo da palavra.
Quando o estimulo modelo € a palavra ditada, a qual deve ser construida, a partir das letras
disponiveis, diz-se que se aproxima da escrita de palavras ditadas. Ainda, quando o modelo é
desenho\ imagem\ figura, cuja palavra correspondente deve ser construida, a partir das letras
disponiveis, diz-se que corresponde a escrita com compreensao. Segundo Dube, McDonald,
Mclvane and Mackay (1991), procedimento de CRMTS permite, aos sujeitos, um “método para

escrever” palavras mesmo antes que eles tenham aprendido a formar as letras manuscritas.

No experimento pioneiro de Sidman (1994/1971) foi utilizado apenas o procedimento
MTS; no entanto, o procedimento CRMTS passou a ser incorporado em estudos posteriores

sobre relagfes de equivaléncia.

29



A partir dos resultados obtidos, Sidman (1994/1971) enfatiza as conseqiiéncias praticas
para a educacédo ao afirmar que o paradigma de equivaléncia de estimulos aplicado ao ensino
da leitura contribui tanto para o ensino como para avaliagéo do repertério alvo. Ainda, tento em
vista as caracteristicas do sujeito, o autor também evidencia a relevancia deste paradigma para

0 ensino de criangas ou pessoas que apresentam dificuldades na aquisi¢éo da leitura.

Neste momento, faz-se pertinente o seguinte destaque: embora tal estudo tenha
apontado que, apoiando-se neste paradigma, pode-se ensinar a leitura de palavras, ele ndo
focalizou o desempenho do sujeito em relacdo a palavras ndo ensinadas compostas por
silabas das palavras ensinadas. Em vista disto, o autor ndo p6de afirmar que o ensino de
palavras possibilitou ao sujeito ler outras palavras que ndo tenham sido ensinadas.
Posteriormente, porém, tal lacuna foi preenchida: segundo Medeiros e Silva (2002), em 1982,
Sidman e Tailby desenvolveram um estudo com o propésito de verificar se 0 que foi ensinado
aos sujeitos estava ou nao relacionado com a emergéncia de leitura generalizada. Para isso,
ensinaram um conjunto de palavras e, no teste de equivaléncia, testaram a leitura de novas
palavras formadas pelas mesmas unidades das palavras que fizeram parte do ensino. Estas
palavras foram denominadas de ‘generalizacdo’: se as palavras cama, gato e lobo fazem parte

do ensino, entéo € possivel emergir a leitura das palavras cabo, tolo, calo e mato, por exemplo.

z

Estudos recentes tém demonstrado que € possivel atingir a leitura generalizada
(Medeiros, Fernandes, Pimentel, & Simone, 2004; Medeiros & Nogueira, 2005; Medeiros &
Silva, 2002; Ponciano, 2006; Rose, Hanna, Calcagno & Galvao, 2004; Rose, Souza, Rossito,
Rose, 1989), corroborando a idéia de que o ensino da leitura, apoiado no paradigma de

equivaléncia de estimulos, torna-se um recurso promissor para o contexto educacional.
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Sobre a producao de conhecimento na area do ensino da leitura a partir do paradigma da

equivaléncia de estimulos

A producdo do conhecimento na area da equivaléncia de estimulos para o ensino da
leitura por grupos de pesquisadores nacionais e internacionais foi se ampliando a partir do
estudo pioneiro de Sidman. Devido aos avancos na producdo do conhecimento nesta area e
considerando a importancia do trabalho de equivaléncia de estimulos para a educacao,
Stromer, Mackay and Stoddard (1992) realizaram uma revisdo dos procedimentos basicos de
pesquisa em equivaléncia de estimulos (MTS e CRMTS) para o ensino da leitura e discutiram
as complexidades existentes na rede de equivaléncia, tendo como material de andlise as

pesquisas americanas.

Esta revisdo indicou que as pesquisas tém se fixado principalmente na constituicdo de
rede de relacdes formada por palavras. A Figura2 ilustra todas as relagbes ensinadas ou
emergentes na rede de equivaléncia de estimulos. Nesta rede, as setas indicam 12
desempenhos e ligam os estimulos-modelo, estimulos de comparacdo e respostas orais e
escritas. Os estimulos sdo conjuntos de nomes ditados (A), suas figuras correspondentes (B) e
palavras impressas (C). Respostas orais envolvem nomear as figuras (B), as palavras
impressas (D) ou as letras que compdem aquelas palavras (G). Respostas escritas envolvem

construcdo de palavras com letras méveis (E) ou escritas a méo (F)".

" No presente trabalho, as letras A, B, C, D, E e F terdo sempre as correspondéncias acima citadas.
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HEH
Construcéo do Anagrama

Figura ¢
HA” HD” “FH
Nome ditado Resposta oral Escrita
HC” ’ "

Palavra Impressa

“GH
Soletracao Oral

v

Figura 3 — Rede de equivaléncia de estimulos.

Fonte: Stromer, Mackay and Stoddard (1992)

Enquanto esta revisdo indica que as pesquisas internacionais tém focalizado o ensino
da leitura por palavras, o que ocorre com a producdo brasileira? Nesta, h4 estudos que
focalizaram o ensino de palavras, como os de Medeiros et al. (2004); Medeiros e Nogueira
(2005); Medeiros e Silva (2002); Rose et al. (1989, 2004), e outro que ensinou frases
(Ponciano, 2006). Quais sdo os resultados dos estudos com palavras? Ocorreu a emergéncia
de leitura generalizada de palavras? Quais sdo os resultados dos estudos com frases?

Chegaram a leitura generalizada? Estas sao algumas das questfes ainda sem respostas.

A revisdo de Stromer, Mackay e Stoddard (1992) discute variacdes dos procedimentos
MTS e CRMTS utilizados nas pesquisas americanas, cada um possibilitando o ensino de uma
dada relacdo desta rede de equivaléncia. Em qualquer uma das variacBes destes
procedimentos, o0 sujeito ja deve ser capaz de estabelecer as relagdes AB e BD (relagdo nome

ditado-figura e figura- resposta oral).

A primeira variacdo de procedimento equipara-se a utilizada por Sidman: garantidas as

relacbes AB e BD, ensina-se por meio do procedimento MTS a relacdo AC, denominada pelos
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pesquisadores de leitura audio receptiva. A partir do ensino desta relacdo AC, as relages BC,

CB e CD emergem.

Enquanto a revisdo de Stromer, Mackay e Stoddard (1992) aponta para o uso do
procedimento MTS com trés estimulos de escolha desconhecidos, no Brasil, algumas
pesquisas utilizaram na fase de ensino o procedimento de exclusdo (Medeiros et al., 2004;
Medeiros & Silva, 2002; Ponciano, 2006; Rose et al., 1989, 2004). Este procedimento de
exclusdo consiste no ensino de discriminacdes condicionais, por meio do MTS, sendo 0s
estimulos de escolha formados por um estimulo desconhecido e os demais estimulos
conhecidos, servindo desta forma como “deixa”. Recorre-se a citacdo de Dixon (1977, p. 440),

pesquisador que prop6s tal procedimento, para elucida-lo:

...se a palavra ditada ja treinada for apresentada, a resposta de escolha deve ser relativa ao
estimulo de comparacéo ja treinado, mas se for apresentada uma palavra ditada néo treinada
anteriormente, deve-se rejeitar o estimulo de comparagéo treinado.

O uso deste procedimento de exclusdo tem sido uma tendéncia de procedimento das
pesquisas nacionais? Que argumentos existem para isso? H4 resultados que indicam que este

procedimento de exclusdo é mais eficaz?

Discorrendo ainda sobre o procedimento MTS, os autores apontam que, por ele
trabalhar com a triangulacéo dos estimulos A (nome ditado), B (figura) e C (palavra impressa),
permitiu que as pesquisas variassem 0 ensino de relacdes. Desta forma, enquanto algumas
pesquisas partiram do ensino da relagdo AC, outras partiram da relacdo CB para emergir a
relacdo AC e CD. Diante desta possibilidade, questiona-se o cenario nacional: as producdes
tém variado a escolha das relagdes de ensino? H& alguma relagéo de ensino mais utilizada nas

pesquisas? Aponta-se algum motivo relevante para partir de uma dada relacdo?

A literatura revisada por Stromer, Mackay e Stoddard (1992) indica que a nomeacgao
emergente de palavras (CD) ndo ocorre necessariamente, ainda que o sujeito demonstre as
outras relacdes. Isto pode ocorrer principalmente com criangas que apresentam dificuldade de

aprendizagem. Quando este problema ocorre, 0s pesquisadores sugerem intercalar os testes

33



de equivaléncia entre tentativas de revisdo das relacdes nome-escolha de palavras (AC).
Frente a este ponto, questiona-se: em que dire¢cdo apontam os resultados das pesquisas
nacionais frente aos comportamentos emergentes? A relacdo emergente CD tem sido
considerada um ponto de dificuldade? Caso tenha, existe a indicacdo de um procedimento para

a resolucao deste problema?

Os demais procedimentos citados na revisdo de Stromer, Mackay e Stoddard (1992)
envolvem a montagem de palavras (anagrama). O primeiro deles ensina diretamente as
relacbes BE (figura-montagem de palavra correspondente), portanto trabalha somente
estimulos visuais. O procedimento para este ensino ocorre da seguinte forma: ao sujeito é
apresentado o pareamento figura (B) - palavra impressa (C). Como atividade, o0 sujeito remove
de tras para frente cada letra da palavra impressa que corresponde ao estimulo modelo. Em
uma nova relacdo, na qual a figura aparece como estimulo modelo (B) e as letras sao
alternativas de escolha, o estudante constr6i a palavra (E) que removeu anteriormente,
utilizando como estimulos de escolha 10 letras. A partir do ensino da relacdo BE, emergem as
relacdes AE, AC, BC, CB e CD. Ha pesquisas que utilizaram este procedimento e/ou partem do
ensino da relacdo AE para verificar se emergiram as relacdes BC, CB, BE, AC e CD? Ao
trabalhar com o procedimento CRMTS, que relagbes de ensino as pesquisas nacionais tém

contemplado? Partem do ensino de qual relacdo? Ha alguma justificativa para isso?

Ao discutir este procedimento Stromer, Mackay e Stoddard (1992) afirmam que a partir
do ensino da relacdo BE € provavel que haja a emergéncia da relacdo BC, entretanto, ndo
necessariamente o inverso € verdadeiro: a relacdo BC ndo necessariamente implicard na

relacdo BE. As pesquisas nacionais tém focado tal aspecto?

Um ponto critico deste procedimento é indicado pela literatura: garantir que o sujeito
seja capaz de selecionar as letras da palavra na ordem apropriada. Em funcdo deste ponto
critico, a literatura aponta o uso de uma variacdo deste procedimento para tratar das falhas nos

testes de soletracdo escrita (relacbes AE, BE, BF, AF) e soletracdo oral (relacdes BG, AG),
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apos o sujeito dominar as tarefas de escolha e de nomeagéo com palavras (AC, CD, CB, BC).
Esta variacdo consiste na escolha de identidade de resposta construida com atraso: ao sujeito
€ apresentada a palavra impressa modelo; depois, elimina-se o estimulo modelo e o sujeito
constroi a palavra a partir das escolhas de letras. A literatura indica que aprender a discriminar
letra por letra que compde palavras bastou para ajudar o sujeito a soletrar as palavras na

escrita e na fala.

O dultimo procedimento citado na revisdo de Stromer, Mackay e Stoddard (1992)
também se caracteriza pela tarefa de escolha atrasada de identidade, mas agora para modelos
contendo pareamentos figuras-palavras impressas. Na fase de ensino trabalha-se com as
relagbes BB e CE, por um procedimento que mescla MTS e CRMTS: ao sujeito é apresentado
o0 estimulo modelo (contendo o pareamento figura-palavra impressa); desaparecido este
estimulo-modelo, ao sujeito sdo apresentados, simultaneamente, dois conjuntos de estimulos
de alternativas (conjunto de estimulos composto por trés figuras e conjunto de dez letras) e séo
requisitadas duas tarefas: a) diante do conjunto de estimulos composto por trés figuras, o
sujeito escolhe aquela correspondente ao modelo, e; b) diante do conjunto de dez letras, o
sujeito constréi a palavra. Deste ensino, derivam-se as seguintes relagbes: AB, BC, CB, BE e
BD. A literatura indica que além da economia que este procedimento representa para o ensino,
a eficiéncia dele também é merecedora de atencdo: os sujeitos das pesquisas demonstram
sucesso nos testes de soletracdo oral e escrito. Os estudos nacionais tém empregado este

procedimento? Se sim, quais os resultados obtidos?

A literatura revisada ainda indica que a utilizagdo do CRMTS tende a minimizar a
ocorréncia de erros relacionados ao controle de estimulos seletivos e ajuda na transicao para a
leitura alfabética, portanto para a leitura de palavra de generalizacdo. Diante desta
consideracgdo, questiona-se: as pesquisas nacionais tém inserido o procedimento de resposta
construida; e, se sim, como este tem sido trabalhado? Quais as dificuldades encontradas para
colocar o sujeito sob o controle das letras a fim de que ele consiga realizar a soletracdo? A

literatura nacional aponta algum procedimento de ensino para superar tais dificuldades?
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Enquanto a revisdo da literatura estrangeira aponta o procedimento de resposta construida
como um fator que contribui para a leitura de palavra de generalizacdo, o que diz a literatura
nacional? Quais os fatores que colaboram para que o sujeito passe da leitura de palavras
ensinadas para a leitura de palavras de generalizacdo? Em outras palavras: o que interfere na

passagem da discriminacdo das unidades molares para as moleculares?

Stromer, Mackay e Stoddard (1992) ainda afirmam que as pesquisas de equivaléncia de
estimulos para o ensino de leitura tém trabalhado com uma diversidade de sujeitos: muitos
estudos sédo realizados com pessoas com graus variados de retardamento mental,
principalmente jovens e sujeitos com distdrbio de aprendizagem. Pesquisas tém sido feitas
também com criangas e adultos capazes, mostrando a ampla aplicabilidade dos métodos
revisados. E no Brasil, quem s&o os sujeitos das pesquisas? Stromer, Mackay e Stoddard
(1992) apontam a possibilidade dos procedimentos de ensino em equivaléncia de estimulos
serem usados por professores de sala de aula regular como suplementos para o curriculo de
leitura, seja para avaliar os repertérios dos alunos e/ou para remediar o ensino quando
abordagens tradicionais ndo forem bem sucedidas. No ambito nacional, os procedimentos
utilizados nas pesquisas apoiadas no paradigma da equivaléncia de estimulos para o ensino de
leitura podem ser considerados como possiveis de serem aplicados pelos proprios professores

em salas de aula?

O exposto no trabalho de Stromer, Mackay e Stoddard (1992) permitiu questionar, como
ja visto, o cenario da producao nacional a respeito do ensino da leitura a partir da equivaléncia
de estimulos. Considerando que um dos primeiros trabalhos no Brasil sobre equivaléncia de
estimulos no ensino da leitura foi desenvolvido por De Rose e colaboradores, em 1989, tem-se
quase 20 anos de producdo cientifica e muito tem sido produzido neste campo. Entretanto, ndo
h& uma sistematizacdo do produzido de forma a evidenciar os caminhos j& percorridos, 0s

resultados obtidos e as lacunas existentes.
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Trés argumentos centrais tornam relevante um trabalho de revisédo de literatura na éarea
da equivaléncia de estimulos: como fundamentado na introduc¢éo, a educacao brasileira esta
carente de acbes pedagodgicas que interfiram no insucesso do ensino da leitura e a
equivaléncia de estimulos pode ser um paradigma promissor para o ensino eficaz; apresenta-
se, pois, como possibilidade de acéo prética frente ao cenario cadtico da capacidade leitora
dos alunos brasileiros. O segundo argumento é fundamentado no possivel impacto que um
trabalho de reflexdo, em uma dada area de conhecimento, podera produzir: sistematizar o que
foi realizado sobre o ensino da leitura, a partir do paradigma de equivaléncia de estimulos,

contribuird para explicitar tendéncias, conquistas e lacunas existentes.

Trabalhos que se propdem a uma revisdo tém sido produzidos na Andlise do
Comportamento, a fim de contribuir com a producéo cientifica de um determinado tema. Alguns
exemplos sdo trazidos: Moroz, Rubano, Rodrigues e Lucci (2001) analisaram a producao
cientifica nacional, sob forma de artigos publicados em periédicos, sobre o comportamento
verbal; Nolasco (2002) investigou a evolugdo do conceito de intervencdo clinica
comportamental apresentada em artigos produzidos no Brasil; Maluf (2003) investigou o que 0s
artigos de revistas cientificas estavam discutindo a respeito de eventos privados; Rodrigues
(2005) analisou a contribuicdo do behaviorismo radical para a formacdo de professores. A
auséncia de um trabalho que faca revisdo da producgéo cientifica nacional sobre o ensino da
leitura a partir da equivaléncia de estimulos justifica a presente proposta, sendo este o terceiro

argumento.

Assim, € objetivo do presente trabalho analisar a producéo cientifica nacional, publicada
em periédicos e colegBes, entre 1989 e 2007, sobre o emprego do paradigma de equivaléncia
de estimulos no ensino da leitura, mapeando-se o caminho até agora percorrido pelos

pesquisadores brasileiros.
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METODO

Algumas explicacbes sobre as delimitagbes do campo de investigacdo do presente
trabalho sdo necessarias. Considerando que se tem por objetivo analisar a producao cientifica
nacional sobre o emprego do paradigma de equivaléncia de estimulos no ensino da leitura,
mapeando-se o caminho até agora percorrido pelos pesquisadores brasileiros, foi necessaria
uma delimitacdo do periodo a ser investigado e da fonte para a coleta do material, ja que foi
justificado anteriormente 0 motivo de uma investigacdo no a&mbito nacional.

Quanto a definicdo do material a ser analisado, optou-se inicialmente pela pesquisa em
periédicos nacionais, ja que séo veiculos de divulgagéo da producdo da comunidade cientifica,
portanto meio para o acesso destes conteudos. Nao foram contemplados, portanto, artigos de
autores nacionais publicados em periddicos internacionais. Ainda, considerando-se a existéncia
de colec¢Bes cuja especificidade é congregar estudos e pesquisas realizados por analistas do
comportamento, sendo assim referéncias sobre producdes em Analise do Comportamento,
estas também fizeram parte do material a ser alvo de andlise. Estes sdo 0s casos das cole¢des
Sobre Comportamento e Cognicéo, Primeiros Passos em Analise do Comportamento e Ciéncia
do Comportamento — conhecer e avancar.

Para levantar estes materiais, dois procedimentos foram adotados. Primeiramente, fez-
se um levantamento no portal “Qualis-Capes” dos artigos nacionais divulgados on line sobre o
ensino da leitura com base no paradigma de equivaléncia de estimulos. Posteriormente,
passou-se para o segundo procedimento: levantamento de artigos (publicados em periédicos
nacionais e capitulos de cole¢cdes em Andlise do Comportamento) a partir da consulta das
referéncias bibliograficas do material encontrado. Este ultimo procedimento foi aplicado até o
momento em que 0s artigos e capitulos de cole¢Bes fossem se repetindo nas referéncias
bibliograficas dos materiais selecionados.

Quanto ao periodo a ser investigado, considerou-se como um dos parametros (o final) o
ano de 2007, isto porque a coleta de dados realizou-se em 2008. Quanto ao periodo inicial,

este foi detectado durante o processo de selecdo do material a ser analisado, pois identificou-
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se que o artigo mais antigo, referenciado nos textos selecionados, foi de 1989. Assim,
estabelece-se o periodo de 1989 a 2007. Considerou-se que estes macro-critérios permitem a
realizacdo de uma andlise consistente, por abarcar em torno de 20 anos de producdo cientifica

nesta area.

A. Em busca dos artigos — passos iniciais

A primeira fonte de pesquisa para localizar os artigos de periddicos nacionais sobre
equivaléncia em estimulos, mais especificamente no ensino da leitura, foi o portal da Capes.
Optou-se por utilizar o servico do portal da Capes “Qualis Periédicos Nacionais”

(http://www.periodicos.capes.gov.br/portugues/index.jsp) por permitir acessar todos o0s

periédicos nacionais que passaram por classificagdo, segundo critérios estabelecidos pela
agéncia Capes.

O QUALIS é uma classificacdo feita pela CAPES dos veiculos utilizados por
pesquisadores para a divulgacédo da producdo intelectual, tendo por objetivo contribuir para o
processo de avaliacdo, realizada por esta agéncia, dos cursos de pds-graduacao. Essa
classificagdo se baseia nas informacgdes fornecidas pelos programas, por meio do Coleta de
Dados/Capes, sobre os trabalhos publicados por seus docentes e discentes. Anualmente, as
comissdes analisam a lista de veiculos (periddicos, revistas...) citados pelos programas de sua
area, referentes as publicacbes efetuadas no ano anterior, e adota 0s seguintes
procedimentos: a) em relacdo aqueles ja anteriormente citados e classificados, verifica se a
classificacdo estda adequada e efetua os ajustes que considera necessarios; b) em relacéo
aqueles ainda nao classificados, procede a sua classificacdo enquadrado-o em uma categoria
indicativa de sua qualidade - "A" alta, "B" média, ou "C" baixa - e em outra referente ao ambito
de sua circulacdo - internacional, nacional ou local. As combinacBes dessas categorias
compdem as nove opc¢des indicativas da importancia do veiculo de divulgacdo utilizado, que
sdo usadas pela Capes na composicdo dos indicadores de avaliagdo: circulacdo internacional
de alta, média ou baixa qualidade; circulacdo nacional de alta, média ou baixa qualidade e

circulacdo local de alta, média ou baixa qualidade. Portanto, para que uma revista seja
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indexada no QUALIS é preciso ter publicado trabalhos de docentes ou discentes de Programas
de P4s-Graduacédo avaliados pela CAPES e ser citada pelos programas de pos-graduacao de
instituicdes brasileiras, cadastrados nesta Agéncia, no Aplicativo anual Coleta de Dados.

Ao acessar o0 “Qualis Periodicos Nacionais” obteve-se uma lista de 744 periddicos
nacionais de varias areas, sendo necessario estabelecer um filtro para delimitar aqueles
ligados a area de interesse desta pesquisa — Educacgdo e Psicologia. Para isso, gerou-se a
listagem dos periddicos com a opcéao selecionada “lista completa” que apresenta 0s seguintes
campos para cada periédico: nome do periodico, o editor cientifico, a area na qual o periédico
pertence, periodo disponivel on line, dentre outras informacdes. Veja a ilustracdo desta opgao

de listagem completa:

PAGINA INICIAL TEXTOS COMPLETOS RESUMOS PATENTES, ESTATISTICAS, LIVROS E OUTRAS FONTES

Resultados 0 - 100 de 744 na lista completa de periddicos.
A lista a seguir indhi

& publicagies nadenais disiibuidas pdo SGELD Brasil,

® peiédices naciomais avabiades com & eu B peo programa QUALIS da CAPES que esiic dispenives
gratuitamente com texto completo e

® quiras publicagies nadonais de Hvre acesso de inderesse para o Portal.

-/ ABCM Engenharia

Editor{es) Cientificais):
Associagdo Brasileira de Eng
Areals):

Engenharia Mecdnica. Engenharia Térmica. Mecinica dos Solidos
Tipo de Material: Peridodicos com texto completo

Farma de Aquisigdo: Livre acesso

Analisado JCR 2007: réo

Editor/distribuidor: Outros editores ISSN: PROV-1603

Periodo disponivel: 2002 - presente

haria e Ciéncias Mecinicas (ABCM)

-/ ABMES Cadernos

Figura 4: Tela que ilustra a listagem dos 740 perié  dicos, sendo o ultimo acesso em 25 de
setembro de 2008.

Por meio da leitura destes campos, foi possivel selecionar os periddicos ligados a
Educacéo e a Psicologia, areas estas com potencial de abarcarem artigos sobre o tema desta
pesquisa. Procedimentos foram estabelecidos para a selecdo de periddicos a serem
consultados. Foram eles:

a. O Periodico deveria pertencer a area da Educacéo e ou da Psicologia; assim,
foram excluidos todos os periédicos de outras areas. Para fazer esta selecao, o

Campo “area” deveria conter os descritores Educacéo e ou Psicologia. Em caso
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afirmativo, a leitura do nome do titulo do peridédico era feita. Se no titulo
houvesse termos que indicassem que o periddico destinava-se a conteldos que
tornavam pouco provavel a presenca de artigos em equivaléncia de estimulos,
este ndo era consultado; nem incluido na lista de pesquisa. Por exemplo: na
area continha o escrito “Psicologia” e no titulo do Periédico havia uma
especificidade em Psicandlise. Quando isso ocorria, este periddico ndo era
contemplado. Da area da Psicologia, foram excluidos os periddicos relativos a
Psicologia Hospitalar, Psicandlise, Psicologia Social e Psicologia Clinica. Da
area da Educacdo, foram excluidos os periédicos com especificidade em
Educacdo Superior, Literatura, Avaliacdo, Politicas em Educacdo, Educacao
Fisica, Ensino de Fisica, de Ciéncias e de Matemética. Caso o periddico se
mantivesse como alternativa, passava-se para o critério b;

b. A leitura do campo “editor cientifico” da listagem on line era feita. Caso neste
campo houvesse alguma referéncia que distanciasse o contetdo do periédico do
tema desta pesquisa, este nao era incluido.

Com estes critérios, foi possivel acessar os periddicos que tinham mais possibilidade de
conter artigos relacionados ao tema equivaléncia de estimulos. Aplicados estes critérios de
exclusdo, dos 740 periodicos nacionais listados pela “Qualis Periédicos Nacionais”, foram
identificados com a area de interesse (Educacao e/ou da Psicologia) 49 periddicos.

Cada periddico incluido na lista de pesquisa foi acessado a fim de serem consultados os
artigos disponiveis, selecionando-se aqueles que estavam relacionados ao tema em questéo.
Quanto ao periodo, abarcou-se todos os anos disponiveis anteriores a 2008. Para realizar esta
selecdo, foram definidos os descritores que o titulo do artigo deveria contemplar, os quais
foram levantados a partir da freqiiéncia com que aparecem em textos sobre o paradigma de
equivaléncia e sobre sua aplicacdo no ensino da leitura:

=  Ensino de leitura; Leitura; Ler;

= Ensino de escrita; Escrita; Escrever;
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= Equivaléncia de estimulos; Equivaléncia; Equivalentes; relagdes equivalentes; estimulos
equivalentes;
= Sidman;

Na presenca de algum destes descritores no titulo, realizava-se o “download” do artigo
para uma leitura do resumo. Se o resultado desta leitura trouxesse informacéo de que o artigo
pudesse tratar do tema de interesse, este era salvo em computador.

Ao longo deste procedimento, foi gerado um quadro com o nome dos periédicos
consultados, a area a qual ele pertence, os periodos disponiveis no acesso on line e a
quantidade de artigos encontrados em cada ano disponivel. Segue o quadro resultante deste

procedimento:
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Quadro 1 - Listagem dos Periddicos Nacionais destin

ados a Educacéo e/ou a Psicologia localizados no po

rtal Qualis Capes

Anos disponiveis on line

N Perioddicos Qualis Area Editor Cientifico 9310295796197 9819900101 02 0304 05106 07 Tl
1 Aletheia Psicologia e Sociologia LBJrnall\éﬁr(sLleLaE;jsAI\_)uteranado - l-1-1-1-1-1-1-1-1-1-10]0 [0 (O |O
Universidade Federal do Rio
Arquivos_BrasiIeirosde Psicologia d_eJan_eiro (L_JAFR‘_]). Centro de oo oot lolololo lolo
Psicologia Filosofia e Ciéncias Humanas.
2 Instituto de Psicologia
Avaliagao Psicoldgica Psicologia Ins_tltuto _BraS|Ie|ro de Avaliaggo | |\ |||l L ] 0 (0O |0 |O O[O |O
3 Psicolégica (IBAP)
Sociedade de Psicologia de
Boletim de Psicologia Psicologia S&o Paulo. Associagéo de -l - 1-1-1-1-1-1-1-1-1-101]0 |0 |0
4 Psicologia de Sao Paulo
Universidade Estadual de
Cadernos Cedes E(_jAuca_lgéo, ?pciologiae Campinas(UNICAMP). Centro | | | | olololololololololololo
Ciéncia Politica de Estudos Educacéo e
5 Sociedade (CEDES)
6 | Cadernos de Pesquisa Educagéo Fundagéo Carlos Chagas -(-1-1-1(-1]- 10 (0 |0 |O |O |[O |O |O [O |O
Cadernos de _ _ ) Universidade_de Santo Amaro
: . Psicologia e Educacédo | (UNISA). Instituto de -l-1-1-1-1-1-1-1-1-1-10]0 [0 [0 |O
Psicopedagogia . )
7 Psicopedagogia
Multidisciplinar,
A o Educacéo, Psicologia, | Instituto de Ciéncias Cognitivas
Ciéncias e Cognigao Satde Coletiva, (ICC) N R N B -l - -] - 10 |0 |O |O (O
8 Filosofia, Sociologia
Co_nstrugao,_ Psicologia e Educacéo | Instituto Sedes Sapientiae -l 1-1-1-1-1-1-1-1-1-1-10 (0 (0 |O
9 | Psicopedagdgica
10 | Curriculo sem fronteiras | Educagao nda -l-1-1-1-1-1-1-10]0 |0 |0 |O |[O [O |O
Universidade Federal de Santa
Educacéo Educacéo Maria (UFSM). Centro de -{-1-1!-1(-1-1-101]0 |0 |O |[O |O |O (O |O
11 Educacao
Educacéo e Pesquisa: Universidade de S&o Paulo
Revista da Faculdade de |Educacao (USP). Faculdade de -{-1-1|-1-1- 10 (0 |0 |O |O |[O |O |O (O |O
12 | Educacédo da USP Educacao
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Quadro 1 - Listagem dos Periddicos Nacionais destin

ados a Educacéo e/ou a Psicologia localizados no po

rtal Qualis Capes (cont.)

Periddicos Qualis

Area

Editor Cientifico

Anos disponiveis on line

9394 95|96 |97(98(99|00|01]|02|03|04|05|06 |07 | Total
Universidade Estadual de Campinas
13| Educacéo & Sociedade | Educacao (UNICAMP). Centro de Estudos Educagédoe |- |- |- |- |0 [O (O [O (O |O |O |O |O |O |O |O
Sociedade (CEDES)
14 | Educar em Revista Educacio Universidade Fe(1eral do Parana (UFPR). FA I Y AU U O I A N oS OO
Setor de Educacao
Escritos sobre Psicologia e | Fundacédo Helena Antipoff (FHA). Instituto
15 ~ = -l 1-1-1-1-1-1-1-1-101]0 |-10
Educacéo Educacao Anisio Teixeira
Pontificia Universidade Catdlica de
Estudos de Psicologia . . Campinas (PUC Campinas). Centro de I R R A I
16 (Campinas) Psicologia Ciéncias da Vida. Programa de Pds- SR ©
Graduacéo em Psicologia
Universidade Federal do Rio Grande do
Estudos de Psicologia , , Norte (UFRN). Centro de Ciéncias Humanas, | | | | _
17 (Natal) Psicologia Letras e Artes. Programa de Pés-Graduacao N LN L RN N R
em Psicologia
Estudos e Pesquisas . . Universidade do Estado do Rio de Janeiro
181 em Psicologia Psicologia (UERJ). Instituto de Psicologia (@00 |00
Universidade de S&o Paulo (USP). Instituto
19 | Imaginario Psicologia de PS|colo.g|a. Departamento de.PS|coIog|a FA I T Y AU N A I A oS oS OO
da aprendizagem, do desenvolvimento e da
Personalidade.
20 Intgraga(_) em Psicologia Universidade Federa_l do P_arana (UFPR). ol l-lolololololol1lol1 111 la
Psicologia Departamento de Psicologia
Interacdes: Revista do
Programa de Pos- : . Universidade Sao Marcos. Programa de Pos-
21 Graduagdo em Psicologia Graduac&o em Psicologia |99 9 (0 (00101010100
Psicologia
Moroheus: Revista Universidade Federal do Estado do Rio de
pheus. N Educacédo e |Janeiro (UNIRIO). Centro de Ciéncias
22 | Eletrénica em Ciéncias - . -{-1-1-1-1-1-1-1-10 |0 |0 |O |[O (O |O
Outras Humanas. Laboratério de Linguagens e

Humanas
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Quadro 1 - Listagem dos Periddicos Nacionais destin

ados a Educacéo e/ou a Psicologia localizados no po

rtal Qualis Capes (cont.)

N Periddicos Area Editor Cientifico Anos disponiveis on line
Qualis 9394 95|96 |97[98|99|00|01]|02|03|04|05|06 |07 | Total
Paidéia (Ribeirzo Educacéo, Universidade de S&o Paulo (USP). Faculdade
23 Psicologia e de Filosofia Ciéncias e Letras de Ribeiréo -l 1-1-1-1-1-1-1-1-1-1-1010 |0
Preto) ; .
Filosofia Preto
. . Universidade Federal de Santa Catarina
24| Perspectiva Educagdo (UFSC). Centro de Ciéncias da Educacéo o 1elejejejoejoe oo
25| Pro-Posicdes | Educagéo k’U”['\I"gz'&aP‘;?Fisgsﬁj‘;'edgecé‘gl‘;'gggo o |-|-|-[-lo]o|-]-|oo]o|olo|o|o
. . . Publicacdo de Vetor Editora Psico-
26 | Psic Psicologia Pedagogica -1l-1-1-1-1-1-1-1-10 (0|0 |0 [0 |O |O
Psicologia:
27 | Ciéncia e Psicologia Conselho Federal de Psicologia (CFP) -!{-1-1-1-1-1-101]0 |0 |O |[O |O |O (1 |1
Profisséo
Psicologia: Un. Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
28 | Reflexéo e Psicologia Instituto de Psicologia. Curso de Pds- -{-1-1-10 (0 |0 (O |O |1 |O |O |O |2 (1 |3
Critica Graduacéo em Psicologia
Psicologia:
29 | Teoria e Psicologia Un. de Brasilia (UnB). Instituto de Psicologia -!{-1-1-1-1-1-121]0 |0 |2 |0 |O |O |1 |3
Pesquisa
Psicologia: . . Universidade Presbiteriana Mackenzie.
30| Teoria e Pratica | Sicologia Faculdade de Psicologia o elele e el
31 Psicologia gzlgigllggliie Pontificia Un_iversi(_jade Catodlica do Parana. A I A I A A U I I O R e P P
Argumento = Curso de Psicologia
Educacédo
Psicologia _ _ Ponti_ficia Universidade Catdlica do Rio de
32| A0 Psicologia Janeiro (PUC Rio). Departamento de -l-1-1-1-1-1-1-1-1-1-1-10 (0 (0 |O
Clinica . .
Psicologia
Psicologia da Psicologia e Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo
33 Educac3o Educacso (PUC-SP). Programa de Estudos Pos- R L A R
Graduados em Psicologia Educacao
i i ) ) Un. Estadual de Maringa (UEM). Centro de
34 E;ﬁ(&lggmem Psicologia Ciéncias Humanas, Letras e Artes. -l 1-1-1-1-1-1]-19 (00 0 |0 |0 |0 |O
Departamento de Psicologia
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Quadro 1 - Listagem dos Periddicos Nacionais destin

ados a Educacéo e/ou a Psicologia localizados no po

rtal Qualis Capes (cont.)

Periodicos Qualis

Area

Editor Cientifico

Anos disponiveis on line

93/94195]96|97[98]|99|00|01]02|03|04|05|06|07|Total
35 | Psicologia em Revista Psicologia Pontificia Universidade Catdlica de -{-1-1-1-1-1-1-1-10 (0 |0 |O |[O (O |O
Minas Gerais. Instituto de Psicologia
Psicologia Escolar e Educacéo e
36 Educac?onal Psicolt();gia Associac3o Brasileira de Psicologia |- |- |- (0 |0 |0 |O |O (O |O |O |O |O (O |O
Escolar e Educacional (ABRAPEE)
Psicologia para América . . Unién Latinoamericana de Entidades
371 Latina Psicologia de Psicologia (ULAPSI) @@ jejoejo oo
38 | Psicologia Usp Psicologia Unl\_/er5|dade qle Saq Paulo (USP). -{-1-1-1/0 (0 |0 (O |O |O O |O |O|-]|-]0
Instituto de Psicologia
39 | Psic6logo Informagao Psicologia Universidade Metodistade SdoPaulo | - | - | - |- |- |- |- |0 |- |- |- |-|-|-]-]0
(UMESP). Faculdade de Psicologia
40 | PsicoUSF Psicologia Un. S&o Francisco. Prog.de Estudos | - | - |- |- |- |- |- |- |0 |0 |0 |0 [0 [0 [0 |O
P6s-Graduados em Psicologia
Revista Brasileira de Associacao Nacional de P4s-
41 Educacio Educacéo Graduacéo e Pesquisa em Educag¢édo |- |- |- |- |-1|-1|-1]-|-10 |0 |O |O |O |O |O
& (ANPEd)
. - . . Associacao Brasileira de
42 ReV|sta~BraS|Ie|ra_1de Pswoloqlae Pesquisadores em Educacéo -l-1-1-1-1-1-1-1-1-1-1-10 (0 (0 |O
Educacéo Especial Educagéo :
Especial
Revista Brasileira de Estudos Instituto Nacional de Estudos e
43 P Educacéo Pesquisas Educacionais Anisio 00 o0 |O (O O |O (O |O|O (O |O |O O (O |O
Pedagdgicos: RBEP o
Teixeira (INEP)
Revista Brasileira de Terapia Associacao Brasileira de Psicoterapia
44 Comportamental e Co niti?/a Psiquiatria e | e Medicina Comportamental -!-1-1-1-1-121(0 (0 (O |O |O |O |1 |O |2
P 9 Psicologia (ABPMC)
45 Revista da Faculdade de Educacio Universidade de S&o Paulo (USP). S I T U 1 N U A I U A U B
Educacado (USP) & Faculdade de Educacéo
Revista do Departamento de Un. Federal Fluminense. Instituto de
46 : . P Psicologia Ciéncias Humanas e Filosofia. Dep. -l-1-1-1-1-1-1-1-1-1-1-10 (0 (0 |O
Psicologia UFF , .
de Psicologia
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Quadro 1 - Listagem dos Periodicos Nacionais destin ~ ados a Educacéo e/ou a Psicologia localizados no po  rtal Qualis Capes (cont.)

. ‘ . o Anos disponiveis on line

N Perioddicos Qualis Area Editor Cientifico 93194195196197198199 00101102103 0410510607 [Towi

47 Re_v|sta I_nteramenca de Psicologia | Sociedade Interamericana de Psicologia -l 0-1-1-1-1-1-1-1-1-101({0 |0
Psicologia
Revista Mal-estar e . ._ | Universidade de Fortaleza (UNIFOR).

48 Subjetividade Psicologia | \1ostrado em Psicologia o 1@elejeje oo oo
Revista on-line da Biblioteca ~ . | Universidade Estadual de Campinas

49| prof. Joel Martins Educagdo (UNICAMP). Faculdade de Educacéo "o ||| |ACESSOCOMERRO

47



As células pintadas de amarelo representam os anos disponiveis no acesso on line.
Observa-se que periédicos da area da Educacéo ndo contemplaram artigos sobre o paradigma
de equivaléncia de estimulos, embora contemplem muitos artigos sobre leitura. Todos os 17
artigos localizados pertencem a sete periddicos ligados a area da Psicologia: trés artigos no
Psicologia: Teoria e Pesquisa, trés artigos no peridédico Estudos de Psicologia, quatro artigos
no Interacdo em Psicologia, trés artigos no Psicologia: Reflexdo e Critica, dois artigos no
periddico Revista Brasileira de Terapia Comportamental e Cognitiva, um artigo no Psicologia:
Ciéncia e Profissédo e um artigo no Psicologia: Teoria e Prética.

Segue quadro com a listagem dos artigos selecionados por meio deste primeiro

procedimento descrito.

Quadro 2 - Artigos dos Periddicos acessados on line via Qualis Capes

N Artigos Autores Ano Periodico
Ensino de leitura e escrita através do , .
. José Goncgalves Medeiros;
1 | pareamento com o modelo e seus efeitos ; . S 2000
. R Sonia Aparecida Teixeira
sobre medidas de inteligéncia
Grauben José Alves de
Equivaléncia de estimulos apds treino de Assis; Marcelo Q. Galvao
2 | pareamento consistente de estimulos com | Baptista; Olivia Missae 2003 Estudos de
atraso do modelo Kato; Danielle Grain Psicologia (Natal)
Cardoso
" ~ José Gongalves Medeiros;
A funcéo da nomeacao oral sobre . )
. Analu Regis Fernandes;
3 | comportamentos emergentes de leitura e : . 2004
! . ; Raquel Pimentel; Ana
escrita ensinados por computador; . .
Carolina Seara Simone
Observacéo, em sala de aula, do José Gongalves Medeiros;
comportamento de alunos em processo de | Analu Regis Fernandes;
4 LI . . > . 2003
aquisicdo de leitura e escrita por Raquel Pimentel; Ana
equivaléncia Carolina Seara Simone
Comportamen;o verbal: uma andlise Eia Ana Leda de Faria Brino:
5 | abordagem skinneriana e das extensdes 2005
S . Carlos B. A. de Souza
explicativas de Stemmer, Hayes e Sidman ~
O estabeleci 0 de funcao discriminal Interacéo em
ouecsoidiecﬁ)cr:r;ledneorese olfsrt]gz% sljg”mma " | Lilian Evelin dos Santos; Psicologia
6 ondicic P ) Maria Amalia Pie Abib 2006
participacdo em classe de estimulos
X ) Andery
equivalentes;
N . José Goncgalves Medeiros;
A emergéncia de leitura de frases hutz d )
7 | compostas por niUmeros e palavras de IgO( Schutz 0S Santo;, 2007
ensino Adriana Garcia Stefani;
Vinicius Linhares Martins
Emergéncia Conjunta dos Comportamentos | José Gongalves Medeiros; , .
o . - Psicologia:
de Ler e Escrever Palavras e ldentificar Aline Vettorazi, Amanda A
8 , . . . ) ) 2007 Ciéncia e
Numeros apés o Ensino em Separado Kliemann; Layla Kurban; o
. . Profissédo
desses Repertorios Maria Salete Mateus
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Quadro 2 - Artigos dos Periédicos acessados on line

via Qualis Capes (cont.)

N Artigos Autores Ano Periédico
Efeitos de Testes de Leitura sobre a José Goncgalves Medeiros;
9 | Generalizagdo em Criancas em Processo Rosaria Maria Fernandes 2002
de Alfabetizacéo da Silva
Resolucdo de Problemas Aritméticos: Efeito | Verbnica Bender Haydu; . .
~ A " . i Psicologia:
10 de Relacdes de Equivaléncia entre Trés Lucila Portela da Costa; 2006 | Reflexdo e Critica
Diferentes Formas de Apresentacéo dos Elsa Maria Mendes
Problemas Pessoa Pullin
Medida do Grau de Relacionamento entre | Renato Bortoloti; Julio C.
11 c : 2007
Estimulos Equivalentes de Rose
Grauben José Alves de
Relacgbes de Equivaléncia Apos Treino com | Assis; Marcelo Quintino
12 | Pareamento Consistente de Estimulos sob | Galvdo Baptista; Olivia 2000
Controle Contextual Missae Kato; Keila Regina
Alves
Carlos Augusto de
Efeito de Instru¢des Sobre a Demonstracdo | Medeiros; Antonio de Psicologia: Teoria
13 AR e ; P 2003 .
de Equivaléncia entre Posicdes; Freitas Ribeiro; Olavo de e Pesquisa
Faria Galvao
Keila Regina Sales Alves;
Leitura Recombinativa em Pessoas com Olivia Missae Kato;
14 | Necessidades Educacionais Especialis: Grauben José Alves de 2007
Andlise do Controle Parcial pelas Silabas Assis; Carolina Monteiro
de Albuguerque Maranhéo
A nomeacéo de flgu_ras como fam_h_tadora do José Gongalves Medeiros; Psicologia: Teoria
15 |ler e escrever em criancas com dificuldade . . 2005 f
d . Melissa Fecury Nogueira e Pratica
e aprendizagem
So6nia Maria M.Neves; Luc
S . M. A. Vandenberghe; Llcia
O modelo da equivaléncia de estimulos na o .
. A . . H. R. Oliveira; André V.
analise de disturbios de ansiedade: os Lo . .
. L . Silva; Kellen C.F. de Revista Brasileira
16 | efeitos da historia experimental e da Lo - 1999 .
) c . Oliveira; Juliana Di S. de Terapia
qualidade de estimulos em sujeitos e
X ~ . Oliveira; Divina P. dos Comportamental
ansiosos e ndo-ansiosos . o "
Santos e Maria Cristina S. e Cognitiva
Villane
17 Controle de Estimulos e Relag6es de Maria Martha Costa 2006

Equivaléncia

Hibner

Na falta da totalidade dos anos disponiveis no acesso on line e para se aproximar da

totalidade da producéo de artigos nacionais sobre o paradigma em questdo, passou-se a uma

segunda fonte de pesquisa: a referéncia bibliografica dos artigos que haviam sido selecionados

on line.
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B. Consulta as referéncias bibliograficas dos artig 0s sobre o0 paradigma de equivaléncia

de estimulos.

Para selecionar os artigos de peridédicos nacionais citados nas referéncias bibliograficas
dos 17 artigos identificados na consulta on line da Qualis Capes, passou-se a leitura de cada
referéncia, aplicando os seguintes critérios:

1. O titulo do artigo deveria conter pelo menos um dos descritores relacionados ao

tema equivaléncia de estimulos®;

2. O artigo deveria pertencer a um periddico nacional ou a alguma cole¢do sobre

Andlise do Comportamento;

Atendidos a estes dois critérios, o0 artigo ou o capitulo de cole¢éo era selecionado, caso
fosse anterior a 2008. Durante a aplicacdo deste procedimento, foi criado um quadro para
organizar as informag@es levantadas, contendo a referéncia completa do artigo ou do capitulo
da colecdo e o ano de publicacdo. Ao término da leitura e do preenchimento destes campos do
quadro, criou-se 0 campo “localizacdo” para inserir o local onde pudesse ser encontrada a nova
referéncia na biblioteca Nadir Gouveia da PUC-SP.

Para isso, foi acessado o site da referida universidade, a fim de utilizar o servico de
biblioteca virtual Nadir Gouveia. Nele, os periddicos e nomes de cole¢des foram localizados,

anotando-se a referéncia para que, posteriormente, os artigos e capitulos fossem xerocados.

® Retomando: Ensino de leitura; Leitura; Ler; Ensino de escrita; Escrita; Escrever; Equivaléncia de
estimulos; Equivaléncia; Equivalentes; relacdes equivalentes; estimulos equivalentes; Sidman.
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Quadro 3 — Artigos e capitulos levantados a partir

que compdem o Quadro 2

da Referéncia Bibliografica dos artigos

Referéncia bibliografica

ANo

Localizacao

Rose, J. C. C. de, Souza, D. G., Rossito, A. L., & de Rose, T. M. S.
(1989). Aquisicao de leitura apds historia de fracasso escolar:
Equivaléncia de estimulos e generaliza¢cdo. Psicologia: Teoria e
Pesquisa, 5(3), 325-346.

1989

P 150.05 P2

Rose, J. C. C. de, Garotti, M. F., & Ribeiro, I. G. (1992). Transferéncia de
funcdes discriminativas em classes de estimulos equivalentes.
Psicologia: Teoria e Pesquisa, 8(1), 43-65.

1992

P 150.5P

Melchiori, L., Souza, D. G., & Rose, J. C. de. (1992). Aprendizagem de
leitura por meio de um procedimento de discriminacdo sem erros
(exclusdo): uma replicacdo com pré-escolares. Psicologia: Teoria e
Pesquisa, 8(1), 101-111.

1992

P 150.5P

Hubner, M. M., & Matos, M. A. (1993). Controle discriminativo na
aquisicao da leitura: Efeito da repeticdo e variagdo na posicdo das
silabas e letras. Temas em Psicologia, 1(2), 99-108.

1993

P1505T

Baptista, M. Q. G., & Assis, G. J. A. (1995). Treino por consisténcia e
equivaléncia de estimulos sem consequéncias diferenciais. Psicologia:
Teoria e Pesquisa, 11(3), 173-179.

1995

P 150.5P

Barros, R. S. (1996). Analise do Comportamento: da contingéncia de
reforco a equivaléncia de estimulos. Caderno de Textos de
Psicologia,1(1), 7-14.

1996

P 150.5C

Hubner, M. M. (1997) O paradigma de equivaléncia e suas implicacdes
para a compreensdo e emergéncia de repertdrios complexos. In R.
A.Banaco (org.). Sobre comportamento e cognicao: aspectos teoricos,
metodolégicos e de formacédo em Analise do Comportamento e terapia
cognitivista (pp. 423-430). S&o Paulo: ARBytes .

1997

616.89142S677a
1997

Medeiros, J. G., Antonakopoulu, A., Amorim, K., Righetto, A. C. (1997). O
uso da discriminacao condicional no ensino da leitura e escrita. Temas
em Psicologia, 1(1), 23-32.

1997

P1505T

Souza, D. G., Hanna, E., Rose, J. C. de, Fonseca, M. L., Pereira, A. B.,
Sallorenzo, L. H. (1997). Transferéncia de controle de estimulos de
figuras para texto no desenvolvimento de leitura generalizada. Temas de
Psicologia, 1(1), 33-46.

1997

P1505T

10

Matos, M. A., Peres, W., Hubner, M. M., & Malheiros, R. H. S. (1997).
Oralizacao e copia: Efeitos sobre a aquisicéo de leitura generalizada
recombinativa. Temas em Psicologia, 5(1), 47-63.

1997

P1505T

11

Matos, M. A., Hibner, M. M., & Peres, W. (1997). Leitura generalizada:
Procedimentos e resultados. In R. A. Banaco (Org.). Sobre
comportamento e cogni¢ao: Aspectos tedricos, metodolégicos e de
formacao em Andlise do Comportamento e terapia cognitivista (pp. 471).
Sao Paulo: ARBytes.

1997

616.89142S677a
1997

12

Medeiros, J. G., Monteiro, G., & Silva, K. Z. (1997b). O ensino da leitura
e escrita a um sujeito adulto. Temas em Psicologia, 1(1), 65-78.

1997

P1505T
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Quadro 3 — Artigos e capitulos levantados a partir da Referéncia Bibliografica dos artigos
que compdem o Quadro 2 (cont.)

N Referéncia bibliografica ano Localizacao

Damin, E. T., Baptista, M. Q., & Assis, G. J. A. (1998). Efeitos da
distribuicao de treino e testes sobre a formacéo de classes de estimulos
equivalentes sem consequéncias diferenciais. Psicologia: Teoria e
Pesquisa, 14(1), 41-49.

13 1998 |P 150.05 P2

Carmo, J. S. (2000). O conceito de niumero como rede de ligagdes. In R.
R. Kerbauy (Org.). Sobre comportamento e cogni¢cdo: conceitos,
pesquisa e aplicacdo, a énfase no ensinar, na emocéo e no

14 | questionamento clinico (vol. 5, pp. 97-113). SantoAndré: SET.

2000 |616.89142 S677e

Rodrigues, V., & Medeiros, J. G. (2001). A utilizac&o da discriminacdo
condicional no ensino da leitura e escrita a criangas com paralisia 2001 [P 1505 E
15 | cerebral. Estudos de Psicologia, 18(3), 55-73.

Matos, M. A., Hibner, M. M., Serra, V. R. B. P, Basaglia, A. E., &
Avanzi, A. L. (2002). Redes de rela¢cbes condicionais e leitura
recombinativa: Pesquisando o ensinar a ler. Arquivos Brasileiros de
16 | Psicologia, 54(3), 284-303.

2002 [P 1505 A

Rose, J. C. de. (2005). Anélise do Comportamento da aprendizagem de
leitura e escrita. Revista Brasileira de Analise do Comportamento, 1(1), 2005 [P 150.5R
17| 29-50.

Ao todo, foram identificados 15 artigos de periddicos e dois textos da colegcdo Sobre
Comportamento e Cognicao via procedimento de leitura da referéncia bibliogréafica.

De posse destes materiais xerocados, passou-se a consulta das referéncias
bibliograficas dos 15 artigos e dos dois textos da cole¢cdo Sobre Comportamento e Cognicao,
aplicando-se 0s mesmos critérios jA mencionados, a fim de se localizar artigos e capitulos de
colecgBes sobre equivaléncia de estimulos.

Muitos dos artigos e textos das colecdes on line citados na bibliografia deste novo
conjunto de material ja haviam sido localizados anteriormente (via consulta das referéncias
bibliograficas dos materiais selecionados pelo procedimento de pesquisa on line), tendo sido
identificado somente um artigo ainda nao citado, conforme Quadro 4.

Quadro 4 — Artigos e capitulos levantados a partir da Referéncia Bibliografica dos artigos
que compdem o Quadro 3

N Referéncia bibliogréafica ano  llocalizacdo

Neves, S. M. M. (1995). O papel da nomeacao na formacao de classes

equivalentes de estimulos. Temas em Psicologia, 11(3), 19-33. 1995 P 150.5T

1
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Também a referéncia bibliografica deste artigo foi consultada e nenhum outro material

gque ainda ndo tivesse sido citado foi identificado.

C. Consulta as colec¢des sobre Analise do Comportame  nto.

Foram também incorporados ao material de analise os textos das colecbes Sobre
Comportamento e Cognicdo, Primeiros Passos em Analise do Comportamento e Ciéncia do
Comportamento — conhecer e avancar. Definiu-se por estas fontes por divulgarem producdes
especificamente em Analise do Comportamento, como ja salientado anteriormente.

Na biblioteca Nadir Gouveia, foram localizados os 14 primeiros volumes da colecéo
Sobre Comportamento e Cognicéo que pertencem ao periodo de 1997 a 2004. Para selecionar
0s capitulos, os indices de cada volume foram consultados, conforme critérios anteriormente
expostos. Mediante tal procedimento, foram identificados trés novos capitulos (especificados
no Quadro 5), excluindo-se os dois capitulos citados em referéncias bibliogréficas consultadas
e que j& haviam sido incorporados na sele¢cdo de material para a analise.

Quadro 5 - Capitulos selecionados dos volumes de 1 a 14 da Colecdo Sobre o
Comportamento e Cognicao

N Referéncia bibliogréafica ano

Prado, P. S. T. (2002). Pode o paradigma de equivaléncia fundamentar uma compreensao

comportamental do conceito de nimero? In H. J. Guilhardi, M. B. B. P. Madi, P. P. QUEIROZ
& M. A. Scoz (orgs). Sobre Comportamento e Cognicao - contribuicdes para a Construcéo da
1. | Teoria do Comportamento (Vol. 10). Sdo Paulo: ESETec. 2002

Castro, J. M. O. (2001). Contingéncias programadas de reforco e complexidade discriminativa
de tarefa: aplicacdes a situacdes de ensino de leitura. In R. C. Wielenska (org.). Sobre

Comportamento e Cognicdo - Questionando e ampliando a teoria e as intervencdes clinicas e
2. | em outros contextos (Vol. 6, pp. 107-115). Sdo Paulo: ESETec. 2001

Baptista, M. Q. G. (2000). Equivaléncia de estimulos: referéncia, significado e implicacdes
para a linguagem e compreenséo de leitura. In R. R. Kerbauy (Org.). Sobre comportamento e
cognicdo: conceitos, pesquisa e aplicacdo, a énfase no ensinar, na emocao e no

3. | questionamento clinico (Vol. 1, pp. 87-92). Sdo Paulo: ESEtec. 2000

Entrou-se em contato com a editora responsavel por tal colecéo, via telefone, a fim de
confirmar a existéncia de outros volumes. Segundo esta fonte, havia mais seis volumes

publicados.
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Consultando os outros seis volumes da colecao, identificaram-se mais quatro capitulos

potencialmente ligados ao tema equivaléncia de estimulos, conforme Quadro 6.

Quadro 6 - Capitulos selecionados dos volumes de 15 a 20 da colecao Sobre
Comportamento e Cognicao

N Referéncia Bibliogréafica ano

Tomanaril, G. Y. (2005). O papel da nomeagédo na formacéo de classes de estimulos
equivalentes: uma breve revisdo a luz da laténcia de respostas. In H. J. Guilhardi & N. C.
Agirre (orgs.). Sobre comportamento e Cognicao - Expondo a variabilidade (v. 15, pp. 192-
1]198). S&o Paulo: ESETec. 2005

Groberman, S. S. (2005). Leitura: uma proposta de identificacao de repertério de alunos de 5a.
Série do ensino fundamental. In H. J. Guilhardi & N. C. Agirre (orgs.). Sobre comportamento e
2 | Cognigéo - Expondo a variabilidade (v. 16, pp. 287-299). Sdo Paulo: ESETec. 2005

Donini, R., Rey, D. D., & Micheletto, N. (2006). Formac&o de classes de estimulos
equivalentes e as operacfes de soma e subtracao. In H. J. Guilhardi & N. C. Agirre (orgs.).
Sobre comportamento e Cognicdo - Expondo a variabilidade (v. 18, pp. 300 - 313). Sdo Paulo:
3| ESETec. 2006

Também foram consultadas mais duas cole¢fes completas: Ciéncia e Comportamento —
conhecer e avancar e Primeiros Passos em Andlise do Comportamento. Respeitando o0s
mesmos critérios para identificar os capitulos a serem inseridos na selecdo de material para
andlise, obteve-se como resultado a inser¢do de mais trés capitulos (especificados no Quadro
7), sendo dois da colecdo Ciéncia do Comportamento — conhecer e avancar e um da cole¢ao
Primeiros Passos em Analise do Comportamento.®
Quadro 7 - Capitulos selecionados dos trés volumes da cole¢do Primeiros Passos em

Andlise do Comportamento e dos seis volumes da colegdo Ciéncia do Comportamento —
conhecer e avancar

N Referéncia Bibliogréafica ano

Haydu, V. B. (2003). O que é equivaléncia de estimulos? In C. E. Costa, J. C. Luzia & H. H.
N. Sant'’Anna. Primeiros Passos em Andlise do Comportamento (vol. 1, pp. 66-64). Sdo Paulo:
1| ESETec. 2003

Oliveira, M. B., Medeiros, & C. A. de, Cérdova, L. F. (2003). A importancia dos estimulos
posicionais para o estudo de equivaléncia de estimulos. In H. de M. Sadi & N.M. dos S. de
Castro. Ciéncia do Comportamento - conhecer e avancar (vol. 3, pp. 47-56). Sdo Paulo:

2 | ESETec. 2003

Rodrigues, J. de L., & Medeiros, C. A. de. (2003). Origem das classes de equivaléncia e sua
relacdo com a linguagem: uma questdo controversa. In H. de M. Sadi & N.M. dos S. de Castro.
3| Ciéncia do Comportamento - conhecer e avangar (vol. 3, pp. 57-66). Sao Paulo: ESETec. 2003

° A consulta aos volumes restantes da colecdo Sobre Comportamento e Cognigéo, bem como dos
volumes das outras duas colecbes foram feitas na biblioteca do Paradigma — Ndcleo de Analise do
Comportamento, a quem agradecemos a disponibilizacdo do material.




Consultando a referéncia bibliografica destes nove capitulos das cole¢cbes com o
propédsito de identificar novos artigos nacionais ligados ao tema equivaléncia de estimulos,
obteve-se como resultado somente um artigo potencialmente ligado ao tema e a ser
incorporado na selecdo de material para andlise: Maia, A. C. B., Pereira, A. B.; Souza, D. G.
(1999). Aquisicao da leitura e Desempenho no WISC. Psicologia: Teoria e Pesquisa, 15(1), pp.
17-26. Por sua vez, ndo foi identificado na referéncia bibliografica deste artigo nenhum novo
material.

Ao final de todos os procedimentos de identificacdo de material potencialmente ligado
ao tema equivaléncia de estimulos e leitura, foram obtidos 34 textos em periddicos nacionais e

11 nas colecBes sobre Analise do Comportamento, perfazendo um total de 45 textos.

D. Classificacdo do material para selecdo dos artig  os e capitulos sobre equivaléncia de

estimulos aplicada ao ensino da leitura.

Para selecionar o material a ser analisado, foi realizada a classificacdo do material nas
categorias abaixo listadas, a partir da leitura do resumo de cada artigo e capitulo de colecfes.
Na auséncia de um resumo, caso de alguns capitulos de cole¢des, prosseguiu-se com a leitura
do mesmo até o ponto em que se localizava o objetivo do autor e ou a especificacdo do tema
do referido capitulo. As categorias foram definidas a partir do foco dos trabalhos e do tipo de
pesquisa. Para classificar os tipos de pesquisa, tomou-se como referéncia as definicbes
utilizadas por Andery, Micheletto e Sério (2004) para sistematizar a listagem da publicacdo de
B. F. Skinner:

(a) trabalhos empiricos — estdo inseridos nesta categoria relatos de pesquisa
experimental ou néo e trabalhos que discutem resultados de pesquisa de terceiros;

(b) artigos tedricos — estdo incluidos nesta categoria os trabalhos conceituais,
historicos, interpretativos ou que refletem sobre propostas de intervengéo, sem aplica-las.

A classificagdo do material do presente estudo foi realizada segundo as categorias que

seguem:
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1) trabalho tedrico sobre o ensino de leitura a partir do paradigma em
equivaléncia de estimulos - estdo inseridos nesta categoria, estudos tedricos a respeito do
comportamento de ler, ancorado na rede de estimulos equivalentes.

2) trabalho empirico sobre o ensino da leitura a parti r do paradigma em
equivaléncia de estimulos - pertencem a esta categoria estudos que realizam intervencao no
ensino da leitura ancorando-se no paradigma da equivaléncia de estimulos ou que apresentam
uma sequéncia de estudos empiricos realizados por diversos autores a fim de discutir uma
faceta do ensino da leitura via paradigma da equivaléncia de estimulos.

3) trabalhos tedricos ou empiricos sobre o ensino d e outros repertérios da area
da educacdo - sdao identificados nesta categoria trabalhos tanto empiricos quanto tedricos
sobre o uso do paradigma de equivaléncia de estimulos para o desenvolvimento/ promogéo ou
explicacdo de outros repertorios (por exemplo, contagem, resolucdo de problemas
matematicos...), desde que vinculados ao contexto educacional.

4) estudos e aplicacBes do paradigma de equivalénci a de estimulos em outras
areas de conhecimento - inserem-se nesta categoria estudos empiricos ou teéricos que
aplicam o paradigma de equivaléncia em contextos ndo educacionais. Por exemplo, estudos
que empregam o modelo da equivaléncia de estimulos na andlise de distlirbios emocionais,
como a ansiedade, sdo alocados nesta categoria.

5) trabalho tedérico com foco no proprio paradigma de e quivaléncia de estimulos -
fazem parte desta categoria os trabalhos teoricos que colocam em foco o paradigma da
equivaléncia ou ainda tratam conceitualmente alguma extensao dele.

6) trabalho empirico sobre o/ relacionado ao propri o paradigma de equivaléncia
de estimulos - pertencem a esta categoria estudos empiricos sobre a prépria formacdo de
classes de estimulos equivalentes, por exemplo, por meio de procedimentos diversos, ou ainda
sobre as relacdes entre equivaléncia de estimulos e outros processos.

7) artigo ou capitulo ndo atrelado ao tema equivalé  ncia de estimulos - embora o
titulo do artigo contenha alguma das consignas elencadas para a selecdo do material, a leitura

do resumo indica que o estudo ndo trabalha com o paradigma de equivaléncia de estimulos.
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A classificacdo do material para delimitagdo dos artigos e capitulos que foram

submetidos a analise encontra-se no Quadro 8.

Quadro 8 — Classificagdo do material identificado

Classificacdo

N

Referéncia bibliogréafica

1. trabalho tedrico sobre o
ensino de leitura a partir do
paradigma em
equivaléncia de estimulos

Baptista, M. Q. G. (2000). Equivaléncia de estimulos: referéncia,
significado e implicacdes para a linguagem e compreenséao de leitura. In
R. R. Kerbauy (Org.). Sobre comportamento e cogni¢do: conceitos,
pesquisa e aplicagéo, a énfase no ensinar, na emocéo e no
questionamento clinico (Vol. 5, pp. 87-92). Sao Paulo: ESEtec.

Hubner, M. M. (1997). O paradigma de equivaléncia e suas implicacfes
para a compreensao e emergéncia de repertérios complexos. In R.
A.Banaco (org.). Sobre comportamento e cogni¢do: aspectos tedricos,
metodolégicos e de formacdo em Analise do Comportamento e terapia
cognitivista (pp. 423-430). Sdo Paulo: ARBytes .

Rose, J. C. de. (2005). Analise do Comportamento da aprendizagem de
leitura e escrita. Revista Brasileira de Andlise do Comportamento,1(1),
29-50.

Castro, J. M. O. (2001). Contingéncias programadas de reforco e
complexidade discriminativa de tarefa: aplicacées a situacdes de ensino
de leitura. In R. C. Wielenska (org.). Sobre Comportamento e Cogni¢éao
- Questionando e ampliando a teoria e as intervencgdes clinicas e em
outros contextos ( Vol. 6, pp. 107-115). Sao Paulo: ESETec.

2. trabalho empirico sobre
0 ensino da leitura a partir
do paradigma em
equivaléncia de estimulos

Hubner, M. M., & Matos, M. A. (1993). Controle discriminativo na
aquisicdo da leitura: Efeito da repeticdo e variacdo na posicao das
silabas e letras. Temas em Psicologia, 1(2), 99-108.

Matos, M. A., Peres, W., Hubner, M. M., & Malheiros, R. H. S. (1997).
Oralizagédo e copia: Efeitos sobre a aquisicao de leitura generalizada
recombinativa. Temas em Psicologia, 5(1), 47-63.

Matos, M. A., Hibner, M. M., & Peres, W. (1997). Leitura generalizada:
Procedimentos e resultados. In R. A. Banaco (Org.). Sobre
comportamento e cognigao: Aspectos tedricos, metodolégicos e de
formacao em Analise do Comportamento e terapia cognitivista (pp. 471).
Sao Paulo: ARBytes.

Matos, M. A., Hibner, M. M., Serra, V. R. B. P., Basaglia, A. E., &
Avanzi, A. L. (2002). Redes de relag8es condicionais e leitura
recombinativa: Pesquisando o ensinar a ler. Arquivos Brasileiros de
Psicologia, 54(3), 284-303.

Rose, J. C. C. de, Souza, D. G., Rossito, A. L., & de Rose, T. M. S.
(1989). Aquisicao de leitura apds histéria de fracasso escolar:
Equivaléncia de estimulos e generalizagéo. Psicologia: Teoria e
Pesquisa, 5(3), 325-346.

Melchiori, L., Souza, D. G., & Rose, J. C. de. (1992). Aprendizagem de
leitura por meio de um procedimento de discriminacao sem erros
(exclusao): uma replicacéo com pré-escolares. Psicologia: Teoria e
Pesquisa, 8(1), 101-111.

Medeiros, J. G., Antonakopoulu, A., Amorim, K., Righetto, A. C. (1997).
O uso da discriminag&o condicional no ensino da leitura e escrita.
Temas em Psicologia, 1(1), 23-32.
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Quadro 8 — Classificacdo do material identificado (  cont.)

Classificacéo

N

Referéncia bibliogréafica

2. trabalho empirico sobre o

ensino da leitura a partir do

paradigma em equivaléncia
de estimulos (cont.)

Souza, D. G., Hanna, E., Rose, J. C. de, Fonseca, M. L., Pereira, A. B.,
Sallorenzo, L. H. (1997). Transferéncia de controle de estimulos de
figuras para texto no desenvolvimento de leitura generalizada. Temas
de Psicologia, 1(1), 33-46.

Medeiros, J. G., Monteiro, G., & Silva, K. Z. (1997b). O ensino da leitura
e escrita a um sujeito adulto. Temas em Psicologia, 1(1), 65-78.

10

Rodrigues, V., & Medeiros, J. G. (2001). A utilizacdo da discriminacéo
condicional no ensino da leitura e escrita a criangas com paralisia
cerebral. Estudos de Psicologia, 18(3), 55-73.

11

Maia, A. C. B., Pereira, A. B., & Souza, D. G (1999). Aquisicao da leitura
e Desempenho no WISC. Psicologia: Teoria e Pesquisa, 15(1) 1, 17-26.

12

Medeiros, J. G., & Nogueira, M. F.(2005). A nomeacéo de figuras como
facilitadora do ler e escrever em criancas com dificuldade de
aprendizagem. Psicologia: teoria e Pratica, (7)1, 107-126.

13

Alves, K. R. S., Kato, O. M., Assis, G. J. A. de, & Maranh&o, C. M. de A.
(2007). Leitura Recombinativa em Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais: Analise do Controle Parcial pelas Silabas.
Psicologia: Teoria e Pesquisa, (23)4, 387-398.

14

Medeiros, J. G., Silva, & R. M. F. da. (2002). Efeitos de Testes de
Leitura sobre a Generalizacdo em Criancas em Processo de
Alfabetizagdo. Psicologia: Reflexdo e Critica, (15)3, 587-602.

15

Medeiros, J. G., Vettorazi, A., Kliemann, A., Kurban, L., & Mateus, M. S.
(2007). Emergéncia Conjunta dos Comportamentos de Ler e Escrever
Palavras e Identificar NUmeros apés o Ensino em Separado desses
Repertérios. Psicologia: Ciéncia e Profissao, (27)1, 4-21.

16

Medeiros, J. G., Santos, I. S. dos, Stefani, A. G., & Martins, V. L. (2007).
A emergéncia de leitura de frases compostas por nimeros e palavras
de ensino. Interacdo em Psicologia, (11)1, 81-102.

17

Medeiros, J. G., Fernandes, A. R., Pimentel, R., & Simone, A. C. S.
(2004). A funcéo da nomeacéo oral sobre comportamentos emergentes
de leitura e escrita ensinados por computador. Estudos de Psicologia,
(9)2, 249-258.

18

Medeiros, J. G., & Teixeira, S. A. (2000). Ensino de leitura e escrita
através do pareamento com o modelo e seus efeitos sobre medidas de
inteligéncia. Estudos de Psicologia, (5)1, 181-214.

3. trabalhos tedricos ou
empiricos sobre o0 ensino
de outros repertérios da
area da educacao

Prado, P. S. T. (2002). Pode o paradigma de equivaléncia fundamentar
uma compreensdo comportamental do conceito de nimero? In H. J.
Guilhardi, M. B. B. P. Madi, P. P. QUEIROZ & M. A. Scoz (orgs). Sobre
Comportamento e Cognicao - contribui¢cdes para a Construcéo da
Teoria do Comportamento (Vol. 10). S&o Paulo: ESETec.

Donini, R., Rey, D. D., & Micheletto, N. (2006). Formacao de classes de
estimulos equivalentes e as operacdes de soma e subtracdo. In H. J.
Guilhardi & N. C. Agirre (orgs.). Sobre comportamento e Cognicao -
Expondo a variabilidade (v. 18, pp. 300 - 313). Sdo Paulo: ESETec.

Haydu, V. B., Costa, L. P. da, & Pullin, E. M. M. P. (2006) Resolucao de
problemas aritméticos: efeito de relacdes de equivaléncia entre trés
diferentes formas de apresentacéo dos problemas. Psicologia: Reflexédo
e Critica, (19)1, 44-52.
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Quadro 8 — Classificacdo do material identificado (

cont.)

Classificacéo

N

Referéncia bibliogréafica

3. trabalhos tedricos ou
empiricos sobre o ensino
de outros repertérios da
area da educacao (cont.)

Medeiros, J. G., Fernandes, A. R., Pimentel, R. P., & Simone, A. C. S.
(2003). Observacao, em sala de aula, do comportamento de alunos em
processo de aquisicao de leitura e escrita por equivaléncia. Interacdo em
Psicologia, (7)2, 31-41.

Carmo, J. S. (2000). O conceito de niumero como rede de ligagdes. In R.
R. Kerbauy (Org.). Sobre comportamento e cogni¢cdo: conceitos, pesquisa
e aplicacao, a énfase no ensinar,na emocao e no questionamento clinico
(vol. 5, pp. 97-113). SantoAndré: SET.

4. estudos e aplicacfes
do paradigma de
equivaléncia de estimulos
em outras areas de
conhecimento

Neves, S. M. M., Vandenbergghe, L. M. A, Oliveira, L. H. R., Silva, A. V.,
Oliveira, K. C.F. de; Oliveira, J., Santos, D. P. dos, & Villane, M. C. S.
(1999). O modelo da equivaléncia de estimulos na analise de disturbios
de ansiedade: os efeitos da histéria experimental e da qualidade de
estimulos em sujeitos ansiosos e ndo-ansiosos. Revista Brasileira de
Terapia Comportamental e Cognitiva, (1)1.

5. trabalho tedrico com
foco no préprio
paradigma equivaléncia
de estimulos

Tomanaril, G. Y. (2005). O papel da nomeacéo na formacao de classes
de estimulos equivalentes: uma breve reviséo a luz da laténcia de
respostas. In H. J. Guilhardi & N. C. Agirre (orgs.). Sobre comportamento
e Cognicao - Expondo a variabilidade (v. 15, pp. 192-198). S&o Paulo:
ESETec.

Haydu, V. B. (2003). O que é equivaléncia de estimulos? In C. E. Costa,
J. C. Luzia & H. H. N. Sant'Anna. Primeiros Passos em Analise do
Comportamento (vol. 1, pp. 66-64). Sdo Paulo: ESETec.

Oliveira, M. B., Medeiros, & C. A. de, Cérdova, L. F. (2003). A importancia
dos estimulos posicionais para o estudo de equivaléncia de estimulos. In
H. de M. Sadi & N.M. dos S. de Castro. Ciéncia do Comportamento -
conhecer e avancar (vol. 3, pp. 47-56). S&o Paulo:ESETec.

Rodrigues, J. de L., & Medeiros, C. A. de. (2003). Origem das classes de
equivaléncia e sua relagdo com a linguagem: uma questao contraversa.
In H. de M. Sadi & N.M. dos S. de Castro. Ciéncia do Comportamento -
conhecer e avancar (vol. 3, pp. 57-66). Séo Paulo: ESETec.

Barros, R. S. (1996). Analise do Comportamento: da contingéncia de
reforco a equivaléncia de estimulos. Caderno de Textos de
Psicologia,1(1), 7-14.

Neves, S. M. M. (1995). O papel da nomeacao na formacao de classes
equivalentes de estimulos. Temas em Psicologia, 11(3), 19-33.

Hubner, M. M. C. (2006). Controle de Estimulos e Relacdes de
Equivaléncia. Revista Brasileira de Terapia Comportamental e cognitiva,
(8)1, 95-102.

Brino, A. L. de F., & Souza, C. B. A. de. (2005). Comportamento verbal:
uma analise da abordagem skinneriana e das extensfes explicativas de
Stemmer, Hayes e Sidman. Interacdo em Psicologia, (9)2, 251-260.
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Quadro 8 — Classificacdo do material identificado (  cont.)

Classificacéo

N

Referéncia bibliogréafica

6. trabalho empirico sobre
o/ relacionado ao proprio
paradigma de
equivaléncia de estimulos

Rose, J. C. C. de, Garotti, M. F., & Ribeiro, I. G. (1992). Transferéncia de
funcdes discriminativas em classes de estimulos equivalentes. Psicologia:
Teoria e Pesquisa, 8(1), 43-65.

Baptista, M. Q. G., & Assis, G. J. A. (1995). Treino por consisténcia e
equivaléncia de estimulos sem consequéncias diferenciais. Psicologia:
Teoria e Pesquisa, 11(3), 173-179.

Damin, E. T., Baptista, M. Q., & Assis, G. J. A. (1998). Efeitos da
distribuicao de treino e testes sobre a formacédo de classes de estimulos
equivalentes sem consequencias diferenciais. Psicologia: Teoria e
Pesquisa, 14(1), 41-49.

Bortoloti, R., & ROSE, J. C de. (2007). Medida do Grau de
Relacionamento entre Estimulos Equivalentes. Psicologia: Reflexdo e
Critica, (20)2, 252-258.

Assis, G. J. A, Baptista, M. Q. G, Kato, O. M., & Alves, K. R. S. (2000).
RelagGes de equivaléncia apos treino com pareamento consistente de
estimulos sob controle contextual. Psicologia: Teoria e Pesquisa, (16)2,
125-133.

Santos, L. E. dos, & Andery, M. A. P. A. O estabelecimento de funcdo
discriminativa ou condicional de respostas e sua participacdo em classe
de estimulos equivalentes. Interacdo em Psicologia,(10)2, 253-265.

Medeiros, C. A., Ribeiro, A. de F., & Galvéo, O. de F. (2003). Efeito de
InstrugBes Sobre a Demonstracdo de Equivaléncia entre Posicdes.
Psicologia: Teoria e Pesquisa, (19) 2, 165- 171.

Assis, G. J. A, Baptista, M. Q. G., Kato, O. M., & Cardoso, D. G. (2003).
Equivaléncia de estimulos ap6s treino de pareamento consistente de
estimulos com atraso do modelo. Estudos de Psicologia, (8)1, 63-73.

7. Artigo ou capitulo ndo
est4 atrelado ao tema
equivaléncia de estimulos

Groberman, S. S. (2005). Leitura: uma proposta de identificacao de
repertério de alunos de 5a. Série do ensino fundamental. In H. J.
Guilhardi & N. C. Agirre (orgs.). Sobre comportamento e Cognicao -
Expondo a variabilidade (v. 16, pp. 287-299). Sdo Paulo: ESETec.

A classificag@o proposta permitiu delimitar o material que foi submetido a andlise. Das

45 referéncias identificadas a partir do processo exposto, uma foi excluida porque nao

abordava o estudo & luz do paradigma, mesmo tratando de leitura'®. Outros 22 textos eram

estudos aplicados a outras areas que ndo a leitura ou ainda eram estudos teoricos ou

empiricos sobre o proprio paradigma de equivaléncia, sem estendé-lo a nenhuma aplicacao.

Assim, restaram 22 trabalhos ligados ao tema ‘ensino do comportamento de ler por meio do

1% Texto classificado no item 7: Groberman, S. S. (2005). Leitura: uma proposta de identificacéo de
repertorio de alunos de 5a. Série do ensino fundamental. In H. J. Guilhardi & N. C. Agirre (orgs.). Sobre
comportamento e Cognicao - Expondo a variabilidade (v. 16, pp. 287-299). S&o Paulo: ESETec.
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paradigma de equivaléncia de estimulos’, os quais foram selecionados para andlise; eles séo

apresentados no Quadro 9.

Quadro 9 — Producgdes selecionadas para analise, por ordem cronoldgica

Referéncia bibliografica dos materiais sobre o ensi no da leitura a partir do paradigma de
equivaléncia de estimulos selecionados para andlise

Rose, J. C. C. de, Souza, D. G., Rossito, A. L., & de Rose, T. M. S. (1989). Aquisicdo de leitura apos
histéria de fracasso escolar: Equivaléncia de estimulos e generalizacdo. Psicologia: Teoria e
Pesquisa, 5(3), 325-346.

Melchiori, L., Souza, D. G., & Rose, J. C. de. (1992). Aprendizagem de leitura por meio de um
procedimento de discriminacdo sem erros (exclusao): uma replicagdo com pré-escolares. Psicologia:
Teoria e Pesquisa, 8(1), 101-111.

Hubner, M. M., & Matos, M. A. (1993). Controle discriminativo na aquisicao da leitura: Efeito da
repeticdo e variacdo na posicdo das silabas e letras. Temas em Psicologia, 1(2), 99-108.

Hubner, M. M. (1997). O paradigma de equivaléncia e suas implicacdes para a compreensao e
emergéncia de repertorios complexos. In R. A.Banaco (org.). Sobre comportamento e cognigéo:
aspectos tedricos, metodologicos e de formacao em Andlise do Comportamento e terapia cognitivista
(pp. 423-430). Séao Paulo: ARBytes .

Matos, M. A., Peres, W., Hibner, M. M., & Malheiros, R. H. S. (1997). Oralizag&o e copia: Efeitos
sobre a aquisicao de leitura generalizada recombinativa. Temas em Psicologia, 5(1), 47-63.

Matos, M. A., Hibner, M. M., & Peres, W. (1997). Leitura generalizada: Procedimentos e resultados.
In R. A. Banaco (Org.). Sobre comportamento e cogni¢ao: Aspectos tedricos, metodolégicos e de
formacao em Andlise do Comportamento e terapia cognitivista (pp. 471). Sdo Paulo: ARBytes.

Medeiros, J. G., Antonakopoulu, A., Amorim, K., Righetto, A. C. (1997). O uso da discriminacéo
condicional no ensino da leitura e escrita. Temas em Psicologia, 1(1), 23-32.

Souza, D. G., Hanna, E., Rose, J. C. de, Fonseca, M. L., Pereira, A. B., Sallorenzo, L. H. (1997).
Transferéncia de controle de estimulos de figuras para texto no desenvolvimento de leitura
generalizada. Temas de Psicologia, 1(1), 33-46.

Medeiros, J. G., Monteiro, G., & Silva, K. Z. (1997b). O ensino da leitura e escrita a um sujeito adulto.
Temas em Psicologia, 1(1), 65-78.

10

Maia, A. C. B., Pereira, A. B., & Souza, D. G (1999). Aquisi¢c&o da leitura e Desempenho no WISC.
Psicologia: Teoria e Pesquisa, 15(1) 1, 17-26.

11

Baptista, M. Q. G. (2000). Equivaléncia de estimulos: referéncia, significado e implicacdes para a
linguagem e compreenséo de leitura. In R. R. Kerbauy (Org.). Sobre comportamento e cogni¢ao:
conceitos, pesquisa e aplicacdo, a énfase no ensinar, na emocao e no questionamento clinico (Vol.
5, pp. 87-92). S&o Paulo: ESEtec.

12

Medeiros, J. G., & Teixeira, S. A. (2000). Ensino de leitura e escrita através do pareamento com o
modelo e seus efeitos sobre medidas de inteligéncia. Estudos de Psicologia, (5)1, 181-214.
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Quadro 9 — Producdes selecionadas para analise, por ordem cronoldgica (cont.)

Referéncia bibliografica dos materiais sobre o ensi no da leitura a partir do paradigma de
equivaléncia de estimulos selecionados para andlise

Rodrigues, V., & Medeiros, J. G. (2001). A utilizacdo da discriminacdo condicional no ensino da

13 leitura e escrita a criancas com paralisia cerebral. Estudos de Psicologia, 18(3), 55-73.

Castro, J. M. O. (2001). Contingéncias programadas de reforco e complexidade discriminativa de
tarefa: aplicagcBes a situacdes de ensino de leitura. In R. C. Wielenska (org.). Sobre Comportamento
e Cognicao - Questionando e ampliando a teoria e as intervencdes clinicas e em outros contextos (
Vol. 6, pp. 107-115). S&o Paulo: ESETec.

14

Matos, M. A., Hibner, M. M., Serra, V. R. B. P., Basaglia, A. E., & Avanzi, A. L. (2002). Redes de
15 | relacdes condicionais e leitura recombinativa: Pesquisando o ensinar a ler. Arquivos Brasileiros de
Psicologia, 54(3), 284-303.

Medeiros, J. G., Silva, & R. M. F. da. (2002). Efeitos de Testes de Leitura sobre a Generalizacdo em

16 Criancas em Processo de Alfabetizacao. Psicologia: Reflexdo e Critica, (15)3, 587-602.

Medeiros, J. G., Fernandes, A. R., Pimentel, R., & Simone, A. C. S. (2004). A fun¢c&do da nomeacao
17 | oral sobre comportamentos emergentes de leitura e escrita ensinados por computador. Estudos de
Psicologia, (9)2, 249-258.

Rose, J. C. de. (2005). Analise do Comportamento da aprendizagem de leitura e escrita. Revista

18 Brasileira de Analise do Comportamento,1(1), 29-50.

Medeiros, J. G., & Nogueira, M. F.(2005). A nomeacéao de figuras como facilitadora do ler e escrever

19 em criangas com dificuldade de aprendizagem. Psicologia: teoria e Pratica, (7)1, 107-126.

Alves, K. R. S., Kato, O. M., Assis, G. J. A. de, & Maranhéo, C. M. de A. (2007). Leitura
20 | Recombinativa em Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais: Andlise do Controle Parcial
pelas Silabas. Psicologia: Teoria e Pesquisa, (23)4, 387-398.

Medeiros, J. G., Vettorazi, A., Kliemann, A., Kurban, L., & Mateus, M. S. (2007). Emergéncia
21 | Conjunta dos Comportamentos de Ler e Escrever Palavras e Identificar NUmeros apés o0 Ensino em
Separado desses Repertorios. Psicologia: Ciéncia e Profissao, (27)1, 4-21.

Medeiros, J. G., Santos, I. S. dos, Stefani, A. G., & Martins, V. L. (2007). A emergéncia de leitura de

22 frases compostas por nUmeros e palavras de ensino. Interacdo em Psicologia, (11)1, 81-102.

E. Procedimentos de Andlise.

Inicialmente, as 44 referéncias foram alvos de uma andlise geral, momento em que 0s
seguintes aspectos foram focalizados: periodo de publicacdo sobre o tema equivaléncia de
estimulos, temas focados pelos trabalhos e sujeitos de pesquisa. Uma vez realizada esta
analise geral, passou-se para uma analise direcionada ao ensino da leitura a partir do
paradigma de equivaléncia de estimulos.

Para que os 22 trabalhos sobre o ensino da leitura a partir do paradigma de

equivaléncia de estimulos fossem analisados, foram definidas categorias com base em
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identificacdo de caracteristicas gerais dos trabalhos e a partir da revisao feita por Stromer,

Mackay e Stoddard (1992). Apresentam-se as categorias utilizadas na analise dos trabalhos

selecionados:

a. Objetivo/ foco especifico na pesquisa;

b. Sujeitos de Pesquisa:

1.

2.

3.

4.

Nivel de escolarizacéo;

Sujeitos sdo apontados ou hdo como tendo dificuldade na aquisi¢cao
do repertério trabalhado;

Sujeitos apresentam ou ndo algum deficiéncia;

Faixa etaria dos sujeitos da pesquisa;

c. Contexto metodoldgico se aproxima ou ndo a condi¢do natural:

1.

2.

NuUmero de sujeitos que participaram da pesquisa;

Programa aplicado individualmente com a presenca somente do
sujeito e do pesquisador;

Programa aplicado com grupos de sujeitos, em sessdes coletivas
com a presenca do pesquisador;

Existiu ou ndo a presenca de pessoas que fazem parte da condi¢ao

natural de ensino;

d. Nivel de leitura esperado:

1) parte-se de palavras e chega-se a leitura de palavras; 2) parte-se de palavras e

chega-se a leitura de frases; 3) parte-se de frases e chega-se a leitura tanto de frases quanto

de palavras isoladas; 4) parte-se de frases e chega-se a leitura de frases sem testar leitura de

palavras isoladas; 5) outra

e. Presenca de avaliacdo do repertério prévio dos sujeitos

f. Uso de software para programar o ensino de leitura e aplica-lo

g. Constituicdo da Rede de relacdes de equivaléncia: 1) com procedimento MTS

(escolha de acordo com o modelo com ou sem exclusdo); 2) com procedimento
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CRMTS (escolha de acordo com 0 modelo com resposta construida — com ou sem
atraso de identidade); 3) com ambos
h. Relacdes trabalhadas com procedimento MTS:
1. Relagbes de ensino das quais a pesquisa parte;
2. Motivo para partir desta relagao;
3. Relacdes emergentes derivadas da relacéo de ensino;
4. Relacao apontada como critica a ser atingida;
5. Presenca de procedimento adicional para intervir junto a um aspecto
identificado como critico;
6. Presenca de argumento pela escolha do procedimento por excluséo;
i. Relacdes trabalhadas com procedimento CRMTS:
1. Relacbes de ensino de que a pesquisa parte;
2. Motivo para partir desta relagéo;
3. Relacdes emergentes derivadas da relacéo de ensino;
4. Relacao apontada como critica a ser atingida;
5. Presenca de procedimento adicional para intervir junto a um aspecto
identificado como critico;
6. Presenca de argumento pela escolha do procedimento com atraso
de identidade;
j. Critérios de acertos que 0s sujeitos devem atingir ao longo dos passos do programa
de ensino
k. Presenca de testes para avaliar relacbes pretendidas
I.  Tempo a que os sujeitos foram expostos ao procedimento de ensino;
m. Resultados obtidos:
1. Nivel de aprendizagem das relacdes ensinadas diretamente;
2. Nivel de emergéncia de rela¢des ndo ensinadas diretamente;
3. Nivel de generalizacéo obtido;

4. Fatores favorecedores da leitura generalizada,;
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5. Nivel de manutencéo do repertério ensinado;
n. Pontos que, segundo o0 autor, merecem novos estudos;

0. Aplicabilidade do paradigma pelos professores em salas de aula regular.
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RESULTADOS

Inicia-se a apresentacdo dos resultados focalizando as caracteristicas gerais da
totalidade dos trabalhos (44) sobre o/ com base no paradigma de equivaléncia de estimulos

localizados em periddicos nacionais e cole¢des da Andlise do Comportamento.

A. Andlise geral das producgfes sobre o/ com base no paradigma de equivaléncia de

estimulos

Com a finalidade de conhecer a evolugdo da producéo, os trabalhos foram organizados

por quinquénio, conforme Tabela 1.
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Tabela 1 — Producdo, por quinquénio, sobre o/ com b

ase no paradigma de equivaléncia de estimulos

Classificacdo do material 1989 (1990(1991|1992(1993]|1994|1995|1996|1997|1998[11999/2000]2001{2002/2003|2004/2005(2006/2007| Total
1. trabalho tedrico sobre
o0 ensino de leitura a
) partir do paradigma em
I. O paradigma de lequivaléncia de estimulos 1 111 1 4
equivaléncia e o . 22
ensino da leitura  |[2- trabalho empirico
sobre o ensino da leitura
a partir do paradigma em
equivaléncia de estimulos| 1 1 1 5 1 1 1 2 1 1 3 |18
Il O paradiama de 3. trabalhos tedricos ou
é uﬁ/aléngia eo empiricos sobre o0 ensino
er?sino de outros de outros repertorios da
o , area da educacéo a partir
repertérios da area da do paradigma de
educagdo equivaléncia de estimulos 1 1 1 2
lll. O paradigma de gé?;éli(;ﬁ;g%sedo
equwaél?g;;a deeoutras equivaléncia de estimulos
; em outras areas de
conhecimento :
conhecimento 1
5. trabalho te6rico com
foco no proprio
. paradigma de
V. O _parzild|gma da equivaléncia de estimulos 1 1 3 2 1 8
equivaléncia de — 16
estimulos como foco [6- frabalho empirico
sobre o/ relacionado ao
préprio paradigma de
equivaléncia de estimulos 1 1 1 1 2 1 1|8
Total 4 10 17 13 44
Total % 9,09 22,73 38,64 29,55 100
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Conforme pode ser observado na Tabela 1, dos 44 trabalhos, metade refere-se ao
ensino da leitura (Conjunto 1), sendo que outros 22 trabalhos estdo distribuidos em trés
conjuntos. O Conjunto Il agrupa os trabalhos (5 deles), na area de educacdo, que focam o
ensino de outros repertérios. O Conjunto Il refere-se ao trabalho (um deles) realizado em
outras areas de conhecimento. E o Conjunto IV refere-se aos trabalhos (16 deles) que colocam
como foco o proprio paradigma de equivaléncia de estimulos. Verifica, pois, duas énfases: ao
ensino de leitura (nosso interesse central) e ao proprio paradigma de equivaléncia.

Quanto a evolucdo da producéo, identifica-se um aumento na quantidade de producdes
por quinquénio: o primeiro quinquénio é representado por 9,09% do total do material; o
segundo quinquénio abarca 22,73% e o terceiro quinquénio € marcado por 38,64% do total do
material. Embora o ultimo quinquénio abarque 29,55% da producao, este quinquénio ndo esta
completo, faltando o ano de 2008, o que permite supor que o patamar de producdo permaneca
semelhante ou mesmo supere o do quinqiénio anterior.

A tendéncia crescente na quantidade de publicacdes é identificada tanto nos trabalhos
que focaram a aplicacdo do paradigma de equivaléncia no ensino da leitura quanto nos
trabalhos que tomaram como foco o préprio paradigma. Estes dados indicam que nos trés
altimos quinquénios, trabalhos nestas duas vertentes tém sido realizados de maneira
consistente por pesquisadores brasileiros.

Vale ressaltar que o inicio do primeiro quinquénio é representado pelo estudo de De
Rose (1989) sobre o ensino de leitura a partir do paradigma de equivaléncia de estimulos,
sendo possivel afirmar que este trabalho é o marco inicial dos estudos sobre o paradigma de
equivaléncia de estimulos, no Brasil. Também, como ja salientado, do total da producdo,
metade refere-se a estudos relacionados a leitura, seja ela foco Unico, seja com acréscimo do
repertorio de escrita. Tal priorizacdo da leitura pode ser devida a diferentes fatores néo
excludentes: a) foi o repertério foco do estudo pioneiro de Sidman (1984/1971), cabendo aos
pesquisadores dar continuidade na obtencdo dos dados; b) € repertério essencial para a
insercdo do individuo numa sociedade letrada, e a escola tem sido falha no desenvolvimento

de tal repertério, sendo este um dos compromissos sociais dos pesquisadores.
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Verifica-se, conforme Tabela 1, que a partir do segundo quinquénio os estudos tedricos
e empiricos sobre o préprio paradigma da equivaléncia passam a ser propostos. Teriam 0s
estudos aplicados, particularmente no ensino de leitura, trazido resultados que levaram a
necessidade de reflexdo tedrica? Esta € uma hipétese possivel.

Contata-se também que a partir do terceiro quinquénio estudos comecam a surgir
aplicando o paradigma ao ensino de outros repertérios, alvo de ac¢fes educativas. Muito
embora a expansdo para o ensino de outros repertorios tenha ocorrido a partir do inicio da
presente década, o numero de trabalhos produzidos indica que tal expanséo ainda é timida. De
forma similar, embora a presenca do artigo publicado em 1999 evidencie a aplicacdo do
paradigma de equivaléncia de estimulos para outra area, no caso a clinica, ndo se observou
sequer constancia na publicacdo deste tipo de estudo™.

Em suma, considerando-se a totalidade dos trabalhos (44), verifica-se que a producédo
ainda esta restrita basicamente ao ensino de leitura (com ou sem o acréscimo da escrita), 0
gue indica a necessidade de os pesquisadores brasileiros expandirem para outras areas e
outros repertérios as aplicacdes do paradigma de equivaléncia de estimulos.

A seguir, serdo analisados os trabalhos com foco no paradigma de equivaléncia de
estimulos (Conjunto 1V) e os trabalhos que tratam do ensino de outros repertérios da area da
educacdo (Conjunto Il), focalizando o0s objetivos propostos e 0S sujeitos com 0s quais
trabalham, para posteriormente analisar os 22 trabalhos que tratam especificamente do ensino

da leitura.

1. O paradigma de equivaléncia de estimulos como fo  co

1.1. Objetivos dos trabalhos

Foram 16 os trabalhos que tiveram o proprio paradigma como foco. Tomando como

referéncia seus objetivos, obtiveram-se os resultados apresentados no Tabela 2.

1 por este motivo e por este tipo de aplicacdo ndo estar ligado ao problema da presente pesquisa, as
préximas analises nao considerardo o artigo que trata da aplicacdo do paradigma de equivaléncia de
estimulos & area clinica (Conjunto I11).
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Tabela 2 — Objetivos dos estudos tedricos e empiric  0s com foco no proprio paradigma
de equivaléncia de estimulos

Objetivos Tedrico | Empirico| Total

Apresentar o paradigma de equivaléncia de estimulos proposto
por Sidman como um avanco da area da Analise do
Comportamento para explicar comportamentos emergentes e
complexos, bem como definir tal paradigma 3 - 3

Apresentar outras posicdes tedricas que explicam
comportamentos emergentes e que estabelecem relagdes com a
linguagem, além da proposta por Sidman, tecendo uma analise

comparativa entre as diferentes teorias 2 - 2
Verificar o que facilita ou o que dificulta a emergéncia de

relacdes equivalentes - 5 5
Discutir o que facilita ou o que dificulta a emergéncia de relacbes

equivalentes 3 - 3
Verificar a transferéncia de funcdes discriminativas em classes

de estimulos equivalentes. - 3 3
Total 8 8 16

Verifica-se, na Tabela 2, que metade dos trabalhos, com foco na equivaléncia de
estimulos, € de tedricos e outra metade € de empiricos. Dos oito trabalhos tedricos, a maioria
(cinco deles) realizou sistematizacfes tedricas, sendo que trés estudos tiveram como foco
apresentar e definir o paradigma de equivaléncia de estimulos proposto por Sidman para
explicar comportamentos emergentes, enquanto dois artigos apresentaram outras posicoes
tedricas que explicam comportamentos emergentes e que estabelecem relacbes com a
linguagem, tecendo uma analise comparativa entre o proposto por Sidman e as outras teorias.
Os outros trés artigos teoricos discutiram fatores facilitadores ou dificultosos da emergéncia de
relacées equivalentes, tendo dois tratado da funcdo da nomeacdo e um tratado de aspectos
relativos aos estimulos posicionais.

Dos oito trabalhos empiricos, a maioria (cinco) investigou fatores que interferem na
emergéncia de relagbes equivalentes entre estimulos, facilitando ou dificultando o processo.
Cada um deles investigou uma dada faceta, sendo verificados os efeitos: da melhora da
instrucdo na formacgdo de relagBes equivalentes entre estimulos posicionais; da reducao do
atraso do contato dos sujeitos com tentativas de testes na formacéo de classes equivalentes;

do pareamento consistente entre estimulos sem reforcamento diferencial; do pareamento
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consistente entre estimulos, mas com atraso na apresentagdo do modelo; do controle
contextual. Os trés estudos empiricos restantes focaram a investigacdo de transferéncia de
funcdes discriminativas em classes de estimulos equivalentes. Destes estudos, um utilizou uma
medida quantitativa de compartilhamento de fung¢des para verificar a existéncia de “graus de
relacionamento” diferentes entre estimulos equivalentes. Outro estudo verificou o
estabelecimento de funcdo discriminativa de respostas e sua participagcdo em classe de
estimulos equivalentes. Ainda houve o estudo que investigou a relacdo entre equivaléncia de
estimulos e equivaléncia funcional, indicada pela transferéncia de fungfes discriminativas.

Considerando os objetivos mencionados, identifica-se que metade dos estudos com
foco no préprio paradigma de equivaléncia tratou de aspectos que facilitam ou dificultam o
estabelecimento de relagbes equivalentes entre estimulos, seja com o intuito de testar ou de
discutir variaveis interferentes. Outro destaque € dado aos cinco trabalhos de sistematizacbes
tedricas que trazem o paradigma proposto por Sidman para explicar a emergéncia de novos
comportamentos que nao foram diretamente ensinados.

Em suma, identificam-se duas grandes preocupa¢Bes da comunidade cientifica: a
primeira, visando ao aprimoramento dos resultados do estabelecimento de relagbes
equivalentes, ao se priorizar estudos que investigam empiricamente ou discutem
conceitualmente fatores que interferem em sua ocorréncia. A segunda, evidenciada pelos cinco
trabalhos de sistematizacdes tedricas, visando a explicitacdo do paradigma de equivaléncia de
estimulos como modelo explicativo da emergéncia de novos comportamentos que néo foram

diretamente ensinados.

1.2 Sujeitos de pesquisa

Tomando-se os oito trabalhos empiricos com foco no proprio paradigma de equivaléncia
de estimulos, passa-se a analise dos tipos de sujeitos. Dos oito estudos, a quase totalidade
(sete deles) tomou, como sujeito, adultos com desenvolvimento tipico. Apenas um estudo foi

realizado com criancas.
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Considerando-se o numero de sujeitos, seis estudos tiveram entre seis e 0ito sujeitos, e
apenas dois estudos trabalharam com um numero de sujeitos acima de 20, sendo estes dois
estudos experimentais com grupo controle.

Ao se analisar os sujeitos de tais pesquisas, € possivel afirmar que ha o predominio de
investigacdes que trabalham com um numero pequeno de sujeitos, sendo a maioria adultos

com desenvolvimento tipico.

2. O paradigma de equivaléncia e o ensino de outros repertérios da area da educacao

Passa-se a analise dos cinco trabalhos que aplicam o paradigma de equivaléncia ao

ensino de outros repertoérios (diferentes da leitura) alvo dos profissionais da area da educacao.

2.1. Objetivos dos trabalhos

Os cinco estudos trataram do ensino de dois comportamentos — repertorios

matematicos e comportamentos académicos —, conforme apresentado na Figura 5.

3,5

3

2,5 -
2 1 @ Tedricos
1,5 - m Empiricos

1

0,5 A

0

Repertérios matematicos Comportamentos
académicos

Figura 5. Repertorios alvo dos estudos de aplicagédo do paradigma de equivaléncia de
estimulos, excluindo-se a leitura.

Dos cinco estudos, quatro sdo empiricos e apenas um estudo € tedrico. Dos estudos
empiricos, trés trataram do ensino de repertérios matematicos, enquanto um focou

comportamentos académicos. O Unico estudo tedrico também focou repertérios matematicos.
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Estes dados permitem levantar a hipotese de que, embora haja uma quantidade ainda pequena
de estudos aplicados que tratam do ensino de repertérios matematicos a partir da equivaléncia
de estimulos, tais estudos possivelmente ja tenham trazido resultados que levaram a
necessidade de reflexdo teorica.

Apresenta-se uma descricdo dos objetivos tratados em cada um dos cinco estudos, na
Tabela 3.

Tabela 3 — Objetivos dos estudos que aplicaram o pa  radigma de equivaléncia de
estimulos no ensino de repertorios diferentes da le itura

Objetivos Tedrico | Empirico

Apresentar um modelo de operacionalizacéo
do conceito de nimero, o qual pode ser
testado experimentalmente a partir do
paradigma de equivaléncia de estimulos,
bem como apresentar questfes que ainda
se encontram em aberto quando nos
referirmos a investigacéo de repertorios
numericos.

Habilidades
numeéricas

Comparar resultados de trés estudos e
discutir se o paradigma de equivaléncia de
estimulos pode fundamentar uma - 1

Repertf)rlos compreensdo comportamental do conceito
matematicos de numeros.

Investigar o efeito do ensino de relacbes de
equivaléncia entre trés formas de
Resolucdo de apresentacao de problemas aritméticos de

N o ~ - 1
problemas aritméticos | adicdo (balanca, operacéo e sentenca
linguistica) sobre o comportamento de
resolver problemas matematicos.
Construir e testar um procedimento de
Resolucdo de ensino de habilidades envolvidas na solucéo ) 1
algoritmos de adicOes e subtracdes, baseando-se no

paradigma de equivaléncia de estimulos.

Verificar os efeitos de um procedimento
computadorizado de ensino de leitura e
- escrita por meio do paradigma de
Comportamentos académicos ita por. P 9 - 1
equivaléncia de estimulos sobre
comportamentos académicos do professor e

dos alunos, em sala de aula.

Dos quatro estudos que visaram ao ensino de repertorios matematicos, dois trataram do
ensino especifico de habilidades numéricas a partir do paradigma de equivaléncia de
estimulos. Destes dois, um estudo teérico apresentou um modelo de operacionalizacdo do
conceito de numero que pode ser testado experimentalmente a partir do paradigma de

equivaléncia de estimulos e apresentou lacunas que merecem investigacées. O outro estudo
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empirico comparou os resultados de trés estudos e discutiu se o paradigma de equivaléncia de
estimulos pode fundamentar uma compreensédo comportamental do conceito de niumeros.

Os outros dois trabalhos sobre o ensino de repertérios matematicos focaram aspectos
distintos: um estudo construiu e testou um procedimento de ensino de habilidades envolvidas
na solucdo de adicGes e subtracdes, baseando-se no paradigma de equivaléncia de estimulos,
enquanto outro investigou o efeito do ensino de relagBes de equivaléncia entre trés formas de
apresentacdo de problemas aritméticos de adicdo (balanca, operacdo e sentenca linguistica)
sobre o comportamento de resolver problemas matematicos.

De modo isolado, identifica-se um estudo empirico que verificou os efeitos de um
procedimento computadorizado de ensino de leitura e escrita por meio do paradigma de
equivaléncia de estimulos sobre comportamentos académicos do professor e dos alunos, em
sala de aula. Cabe explicitar que este estudo néo foi classificado como sendo aplicado ao
ensino da leitura, pois os procedimentos metodolégicos, além de ndo descreverem o
procedimento de ensino de leitura via tal paradigma, focam os efeitos do ensino deste
repertorio sobre mudancas de comportamentos académicos tanto em professores quanto em
alunos.

Em suma, identifica-se que, dentre outros repertorios que sao alvo de acdes educativas,
a aplicagcdo do paradigma de equivaléncia de estimulos é quase que exclusivamente
direcionada aos repertérios matematicos, sendo que investigacdes acerca do ensino de

habilidade numéricas aparecem em maior nimero.

2.2 Sujeitos de pesquisa

N&o incluiremos no Quadro a seguir o estudo classificado como empirico que trabalha
com resultados de pesquisa para discutir se o paradigma pode fundamentar a compreensao
comportamental do conceito de nimeros. Assim, tomando-se os trés trabalhos empiricos, em

relacé@o aos tipos de sujeitos, tém-se as informacdes expostas no Quadro 10.
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Quadro 10 — Sujeitos de pesquisa dos trabalhos empi  ricos que visam ao ensino de
repertorios matematicos e de comportamentos académi Ccos.

Desenvolvimento

Quantidade Idade Atipico Dificuldade de
de sujeitos Tipico (deficiéncia) aprendizagem
7 6-7 anos X - -
9 6 — 8 anos X - X
23 7 -12 anos X - X

Verifica-se que dois estudos trabalharam com um ndmero de sujeitos que variou de sete
a nove, enquanto um trabalhou com um universo maior, que correspondeu a 23 sujeitos. Nas
trés pesquisas, os sujeitos foram criangas com idades entre seis e doze anos, sendo todos com
desenvolvimento tipico. Entretanto, dos trés estudos, em dois deles o0s sujeitos foram
caracterizados como tendo dificuldade de aprendizagem.

O estudo empirico que ndo foi inserido na analise acima, por apresentar resultados de
pesquisas de terceiros, traz alguns dados sobre os sujeitos das pesquisas, que podem
complementar a andlise. S&o eles: estudo 1 - 10 criangas de 2 a 6 anos de idade; estudo 2 -
dois adolescentes com deficiéncia mental; estudo 3 - dois meninos, um de 4 anos e 10 meses
e outro de 5 anos e 7 meses. Nota-se que nestes estudos ha o predominio de criangas com
idade igual ou inferior a 6 anos, com excecdo do estudo 2 que trabalhou com adolescentes
com desenvolvimento atipico.

Em suma, considerando-se o exposto, verifica-se que a maioria dos estudos trabalhou
com pequeno namero de sujeitos, com desenvolvimento tipico. Quanto a idade, tanto criancas
menores de 6 anos quanto com faixa etéria entre 6 e 12 anos foram os participantes preferidos.

A andlise realizada até o momento dos dois agrupamentos (IV — o paradigma de
equivaléncia como foco; Il — o paradigma de equivaléncia e o ensino de outros repertorios)
permitiu verificar que a comunidade cientifica, ao pesquisar o préprio paradigma de
equivaléncia de estimulos, tem priorizado estudos que investigam empiricamente ou discutem
conceitualmente fatores que interferem em sua ocorréncia, visando ao aprimoramento dos
resultados do estabelecimento das relacfes equivalentes. Ao tratar do paradigma de

equivaléncia e o ensino de repertérios diferentes da leitura que sé@o alvo de agfes educativas, a
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comunidade cientifica nacional tem direcionado grande parte das investigacdes a aplicacao do
paradigma aos repertérios matematicos, sendo que investigacdes acerca do ensino de
habilidades numéricas aparecem em maior nimero. Quanto aos sujeitos dos estudos empiricos
destes dois Conjuntos analisados, identifica-se que ambos trabalham com pequeno numero de
sujeitos sendo estes com desenvolvimento tipico, entretanto, os sujeitos dos estudos do
Conjunto IV sdo predominantemente adultos, enquanto os sujeitos dos estudos do Conjunto Il

sdo predominantemente criancas.

B. Analise das producbes sobre o ensino da leitura a partir do paradigma de

equivaléncia de estimulos.

Passa-se para o foco do presente estudo: analisar as produgdes nacionais sobre a
aplicacdo do paradigma de equivaléncia de estimulos e o comportamento de ler publicadas
entre 1989 a 2007.

Fazem parte desta andlise 22 producfes (conforme listadas anteriormente no Quadro

9); quanto a natureza das pesquisas, os 22 trabalhos foram classificados conforme a Figura 6.

@ Trabalhos Tedricos

m Trabalhos empiricos
Pesquisas experimentais

O Trabalhos empiricos
Trabalhos que discutem
resultados de pesquisas

Figura 6 — Natureza dos trabalhos sobre o ensino da leitura a partir do paradigma de
equivaléncia de estimulos

Destes trabalhos, quatro sédo teéricos e 18 sdo empiricos. Dos trabalhos empiricos a

maioria refere-se ao relato de pesquisas experimentais (68%) aplicando o paradigma de
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equivaléncia de estimulo ao ensino da leitura e trés discutem resultados de pesquisas ja
realizadas por diferentes autores. A andlise de tais trabalhos seguird a seguinte sequéncia:
inicialmente, serdo colocados em foco, os objetivos dos trabalhos tedricos; em seguida, serdo
apresentados os trés trabalhos que discutem resultados de pesquisas de terceiros e,

finalmente, deter-se-a nas pesquisas experimentais.

I. Trabalhos teédricos sobre o0 ensino da leituraa p  artir do paradigma de equivaléncia de

estimulos

1. Objetivos

Tabela 4 — Objetivos dos estudos tedricos sobre o ¢~ omportamento de ler ancorados no
paradigma de equivaléncia de estimulos

Objetivos N

Resgatar a histéria da proposicao do paradigma, analisar os
impactos deste modelo para os estudos de comportamentos 1
emergentes, dando um enfoque para a leitura.

Apresentar as possibilidades do modelo da equivaléncia no
tratamento do comportamento simbdlico (linguagem)

Propor modelo de analise da complexidade de tarefas na
programacéo/no programa de ensino da leitura, favorecendo a 1
analise dos resultados das tarefas de leitura recombinativa.

Apresentar o conceito de leitura e escrita como rede de
relacdes de equivaléncia

Total 4

O primeiro estudo teotrico direcionado ao ensino de leitura que foi produzido em 1997,
mais de uma década apdés o primeiro estudo produzido no pais sobre equivaléncia de
estimulos, resgatou a historia da proposicdo do modelo do paradigma de equivaléncia e
discutiu as contribuicbes que este trouxe para as pesquisas, sobretudo aquelas que focam
fendbmenos que emergem sem reforcamento e fendmenos linglisticos, destacando dentre
estes a leitura.

Um segundo estudo, produzido trés anos depois, defendeu que o comportamento

simbdlico (linguagem) fosse tratado a partir do modelo de equivaléncia de estimulos. Este
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estudo se deteve na reflexdo sobre a aquisicdo da leitura compreensiva, demonstrando sua
relacdo com o paradigma proposto por Sidman.

Um terceiro trabalho propés a aplicacdo de um procedimento de andlise de
complexidade de tarefas para a elaboracdo de programas de ensino de leitura pautados no
paradigma de equivaléncia de estimulos, evidenciando sua contribuicdo tanto para a avaliacdo
das tarefas elaboradas, quanto para os desempenhos nas tarefas de leitura, principalmente
aquela considerada critica: a leitura de palavras de generalizacdo. Tal proposta foi feita, ja que
pesquisas empiricas indicam, segundo o autor, que os resultados dos testes de leitura
generalizada nem sempre sdo promissores.

O trabalho tedrico mais recente, de 2005, tratou da analise conceitual dos
comportamentos de ler e escrever como uma rede de relagbes de equivaléncia entre diferentes
modalidades de estimulos, destacando a distincdo entre estes dois repertorios.

Em suma, a maioria dos artigos tedricos tomou as relacdes de equivaléncia entre
estimulos advindas do paradigma de Sidman como meio para explicar conceitualmente
comportamentos linglisticos, como é o caso da leitura. Tratou-se, ainda, da divulgacdo do
préprio paradigma, destacando-o como contribuicdo para a compreensdo de comportamentos
complexos. Apenas um dos artigos apresentou uma nova faceta — a analise da complexidade
das tarefas a serem programadas - na reflexdo sobre o paradigma da equivaléncia de
estimulos. Uma vez que o autor, para chegar a sua proposta, partiu da constatacao de que os
resultados de leitura generalizada ndo eram promissores, ha um indicativo de que tal estudo ja

€ uma decorréncia da aplicacdo do paradigma na instalacdo deste repertorio.

[I. Trabalhos empiricos sobre o ensino da leitura a partir do paradigma de equivaléncia

de estimulos

Como ja salientado, 18 sdo os trabalhos empiricos, dos quais trés discutem resultados

de pesquisas de terceiros; estes serdo analisados a seguir.
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1. Trabalhos empiricos que discutem resultados de p

esquisas de terceiros

Focalizando, especificamente, os objetivos, identifica-se ser o mesmo o foco de

discusséo dos trés estudos empiricos sobre o ensino da leitura que partem dos resultados de

pesquisas de terceiros: identificar fatores que facilitam a aquisicdo do controle pelas unidades

silabicas. Embora tenha sido o mesmo foco, existe uma variacdo nas facetas selecionadas,

conforme indicadas no Quadro 11.

Quadro 11 — Fatores que interferem na leitura de pa

lavras de generalizacao.

Fatores que interferem na leitura de generalizagéo Estudo | Estudo | Estudo
1 2 3
1. A formacao da rede de relagBes de equivaléncia por procedimento
matching-to-sample X X -
2. Aumento do repertério de palavras que contenham variagcao da posi¢cédo
das silabas X - -
Antes do treino | Oralizacao fluente da palavra modelo,
das relag6es AB | com fading-out da oralizacao feita pelo
e AC experimentador - X -
Durante o treino
das relagc6es AB
e AC Oralizacao fluente do modelo - X X
Durante o teste | Nomeagc&o da figura que corresponde
de generalizacdo | a palavra de generalizacéo (B') X - -
Oralizacao fluente da palavra modelo,
com fading-out da oralizacao feita pelo
3. Nomeacéo experimentador - X X
Oralizacao fluente da palavra
construida pelo sujeito - X X
Apés a Oralizagdo escandida (aparecia com
emergéncia das | espacamento entre silabas) da palavra
relacGes BC e CB | modelo, com fading out da oralizagéo
feita pelo experimentador e do
espacamento entre as silabas - - X
Oralizacdo escandida da palavra
modelo (aparecia com espagamento
entre silabas), com fading out da
oralizacdo feita pelo experimentador - X -
Antes do treino
das relag6es AB | Reproducédo da palavra apresentada,
e AC usando pecas com silabas - X -
4. Montagem de
palavra com Durante o treino
anagrama das relag6es AB | Reproducéo da palavra de ensino,
(CRMTS) e AC usando pecas com silabas X X X
Apés a Reproducao da palavra de ensino que
emergéncia das | era apresentada como modelo com
relacdes BC e CB | espacamento entre as silabas - X -
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Verifica-se que quatro fatores foram focalizados nestes estudos, a fim de identificar a
relacdo que eles estabelecem com a aquisicdo do controle pelas unidades silabicas. Sao eles:
o0 estabelecimento da rede de relacdes de equivaléncia por matching-to-sample, 0 aumento do
repertorio de palavras que contenham variacdo da posicdo das silabas, a nomeacdo e a
construcdo de palavras por meio do anagrama.

Dentre os possiveis fatores interferentes no desempenho em leitura generalizada, um
dos que foi alvo de andlise nos trés estudos foi 0 papel da nomeag¢do na emergéncia do
controle de unidades minimas. Os trés estudos debrucaram-se sobre a tarefa de nomeacao,
entretanto, cada um explorou um aspecto diferente. Enquanto um estudo verificou o efeito da
nomeacdo de figuras na fase do teste BC e CB, os outros dois verificaram o efeito da
oralizacdo das palavras durante fases diferentes do programa: antes do treino das relacdes AB
e AC, durante o treino das relagdes AB e AC e apds a emergéncia das relagdes BC e CB.

No que se refere a oralizacdo das palavras, foram focalizadas tanto a oralizag&o fluente
guanto a escandida. Quanto a oralizacdo fluente, dois estudos analisaram a oralizacdo do
estimulo sonoro da palavra modelo (quando o procedimento de fading-out do volume da voz do
experimentador foi empregado) e da palavra construida por meio de anagrama. Quanto a
oralizacéo escandida da palavra modelo, verifica-se que os estudos empregam o procedimento
de fading-out do volume da voz do experimentador, sendo que um deles utiliza,
simultaneamente, o fading-out do espacamento entre as silabas da palavra modelo.

Outro fator considerado pelos trés estudos € a possibilidade de haver interferéncia no
desempenho da leitura de palavras de generalizacdo dependendo do momento em que tarefas
de CRMTS (construcdo de palavras a partir de anagrama formado por silabas) sdo propostas.
Verifica-se que os trés estudos empiricos analisaram o efeito da reproducéo da palavra modelo
(CRMTS) ocorrida durante o treino das relacdes AB e AC. Apenas um estudo investigou o
efeito da reproducéo da palavra modelo (CRMTS), apresentada com espacamento entre as
silabas, apds a emergéncia das relacbes BC e CB, sendo que outro focou o efeito da

reproducdo de palavras por Anagrama antes da fase de ensino das relacdes AB e AC.
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Um outro fator analisado, por dois estudos, foi o efeito da formacédo da rede de relagbes
de equivaléncia estabelecida por meio do procedimento matching-to-sample no desempenho
de testes de leitura de palavras de generalizacéo.

O fator menos estudado foi a interferéncia do aumento do repertério de palavras que
contenham variacdo da posi¢cdo das silabas na ocorréncia de leitura generalizada, ja que
apenas um estudo considerou tal possibilidade.

A partir dos dados expostos, € licito supor que a questdo norteadora
provavelmente foi: que fatores interferem no controle da leitura pelas unidades moleculares?
Os estudos discutem a relacdo de quatro fatores com a aquisicdo da leitura generalizada: a
prépria equivaléncia entre os estimulos por MTS seria suficiente para gerar a leitura
generalizada?; a aquisicdo desta leitura estaria relacionada ao aumento do repertério de
palavras que contenham variacao da posi¢do das silabas?; a nomeacéao (fluente e escandida)
e a construcdo de palavras por meio do anagrama interferem no controle da leitura pela
unidades moleculares? E possivel concluir que os trabalhos que discutem resultados de
pesquisas de terceiros denunciam uma preocupacdo da comunidade cientifica em aprimorar o
controle da resposta de ler a partir de unidades moleculares, ou seja, os pesquisadores visam
a, ao longo do programa de ensino, tornar ndo s6 a palavra um estimulo discriminativo, mas
também as silabas que as compdem, como forma de permitir que a resposta de ler ocorra

diante de palavras de generalizacéo.

2. Trabalhos empiricos- pesquisas experimentais que testam programas de

ensino

2.1. Objetivos

Passa-se a analise dos 15 estudos empiricos (vide Quadro 8) sobre o ensino da leitura
que realizam investigacBes experimentais e que, portanto, testam o efeito de programas de
ensino de leitura que se apdiam no paradigma de equivaléncia de estimulos. O foco de tais

estudos € apresentado na Figura 7.
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@ Verificar efeitos de procedimentos no
ensino da leitura, especialmente sobre
a leitura de palawas de generalizacao

m Verificar se o ensino separado de ler e
escrever palavwas e nimeros gera
leitura e/ou escrita destes repertorios
quando aparecem conjuntamente

13; 87%

Figura 7 — Foco dos estudos experimentais sobre o ¢ =~ omportamento de ler

Dos 15 trabalhos experimentais sobre o ensino da leitura, 13 verificam efeitos de

procedimentos de ensino na leitura de palavras de generalizacdo, enquanto dois trabalhos

verificam se ensinar separadamente os repertorios de ler e escrever palavras e nimeros gera a

leitura e/ou a escrita conjunta destes repertérios. Portanto, 87% dos trabalhos empiricos

experimentais focam o efeito de procedimentos sobre o desempenho de leitura generalizada

em testes compostos predominantemente por palavras.

Os 13 trabalhos que verificam efeitos de procedimentos no ensino da leitura de palavras

de generalizacdo testam aspectos diferentes, conforme apresentados na Tabela 5.

Tabela 5 — Objetivos dos trabalhos empiricos experi

verificar efeitos de procedimentos no ensino da lei tura generalizada.

mentais que tiveram como foco

Objetivos dos trabalhos empiricos experimentais sob re 0 ensino da leitura

Efeitos do procedimento de exclusdo 6
O papel da figura para a leitura generalizada 1
O efeito da insercdo de testes de leitura em fase de pré e pés testes 1
O efeito do ensino das relacdes AB e BC e da montagem de
Verificar efeitos de | palavras por meio do anagrama 1
procedimentos de | O efeito da nomeacdo de palavras ditadas e impressas 1
ensino sobre leitura | 5 efeitg da nomeacdo fluente e escandida da palavra e da
generalizadade | ontagem de palavras por meio do anagrama durante a etapa de
palavras ensino e apds a emergéncia das relacdes de equivaléncia 1
O efeito da nomeacéao de figuras de generalizagéo 1
O efeito de um programa que inseriu sondas de controle silabico e 0
ensino de montagem de anagrama simulando a atividade de copia e
de ditado com nomeacédo da palavra e das silabas 1
Total 13
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Destes 13 trabalhos, seis investigaram o efeito do procedimento de exclusdo na
aquisicao da leitura de generalizacdo. Um trabalho investigou o papel da figura para a leitura
generalizada, enquanto outro verificou o efeito da insercdo de testes de leitura em fase de pré
e pos testes. Os cinco trabalhos restantes verificaram efeitos da nomeagéo e/ou da montagem
de palavras a partir de anagrama, havendo diferencas entre eles: um estudo verificou o efeito
do ensino das relagcbes AB e BC e da montagem de palavras por meio do anagrama sobre a
leitura de generalizacdo; um outro investigou o efeito da nomeacdo de figuras de
generalizagdo. Houve aquele que investigou o efeito da nomeacdo de palavras ditadas e
impressas, enquanto outro verificou tanto o efeito da nomeacéao fluente e escandida da palavra
gquanto da montagem de palavras por meio do anagrama durante a etapa de ensino e apés a
emergéncia das relacbes de equivaléncia. Um estudo desenvolveu e testou o efeito de um
programa que continha sondas de controle silabico e o ensino de montagem de anagrama
simulando a atividade de copia e de ditado com nomeac¢éo da palavra e das silabas sobre o
desempenho nos testes de leitura generalizada.

Em suma, constata-se novamente que a comunidade cientifica debruca-se ndo somente
sobre o desempenho dos sujeitos nas relacdes de equivaléncia, mas principalmente sobre
procedimentos que favorecem o controle da resposta de ler pelas unidades sildbicas. Destas
investigacdes, trés grandes fatores tém sido focalizados — o procedimento de excluséo, a
nomeacdo e a montagem de palavras por meio de anagramas — procurando-se verificar sua
interferéncia na aquisi¢ao da leitura generalizada.

Dando continuidade a andlise dos 15 estudos experimentais, deter-se-a nos seguintes
aspectos: caracteristicas dos sujeitos de pesquisa e do contexto metodoldgico, particularidades
sobre os procedimentos de ensino, nivel de ensino trabalhado, resultados obtidos pelos
estudos, lacunas apontadas para novos estudos e apresentacdo de argumentos que indicam a

aplicabilidade do paradigma de equivaléncia no ensino da leitura em sala de aula regular.
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2.2. Sujeitos

Para analisar os sujeitos dos 15 estudos empiricos experimentais (vide Quadro 15)
inicialmente, serdo colocados em foco, o nivel de ensino e a idade dos sujeitos; em seguida,
serdo apresentados dados sobre especificidades dos participantes quanto ao desenvolvimento

tipico ou atipico e quanto a presenca de atraso na aquisi¢cdo do repertorio alvo.

5 oEl

4 m EF 2° ano/ 12 série

0O EF 3° ano/ 22 série

0O EF 2° ano/ 12 série e 3° ano/ 22
série
m NE série do EF

Quantidade de trabalhos
N

B APAE

OFSE

Escolarizagéo

Figura 8 — Nivel de escolaridade dos sujeitos dost  rabalhos experimentais sobre o
ensino da leitura

Quanto a escolaridade dos sujeitos, identifica-se que dos 15 trabalhos experimentais
sobre o ensino da leitura, 10 tomaram como sujeitos estudantes do Ensino Fundamental, trés
trabalharam com criangas da Educacdo Infantil, um estudo elegeu uma populagdo de uma
instituicdo educacional para excepcionais e outro trabalhou com sujeito fora do sistema escolar.

Dos 10 estudos que trabalharam com sujeitos do Ensino Fundamental, quatro
privilegiaram o 2° ano, um o 3° ano, enquanto trés estudos trabalharam tanto com alunos do 2°
quanto do 3° ano. Dois ndo especificaram 0 ano/série a que 0s participantes pertenciam. A
idade destes sujeitos que cursavam o Ensino Fundamental variou entre 6 e 14 anos, estando a

grande maioria na faixa dos 7 aos 11 anos.

2 Retomando, até 2006, o Ensino Fundamental abarcava 8 anos de escolaridade — da 12 série a 82 série;
a partir de 2007, a esta etapa de escolarizacao foi acrescido um ano, compondo-se do 1° ano ao 9° ano.
Dai que o0 2° ano corresponde a antiga 1° série e, assim, sucessivamente.
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Dos trés trabalhos que tomaram como sujeitos estudantes da Educacao Infantil, dois
privilegiaram alunos que nao participavam de programa de alfabetizacdo, a fim de estabelecer
maior controle sobre o efeito do procedimento no ensino da leitura, enquanto um estudo
trabalhou com criancas que participavam de programa de alfabetizacdo. A idade dos sujeitos
de Educacéo Infantil variou de 3 a 6 anos.

A pesquisa que trabalhou com sujeitos de uma instituicdo de educac¢do para individuos
com desenvolvimento atipico ndo fez relato sobre nivel de escolarizacéo. A idade dos sujeitos
de pesquisa que estudavam na APAE variou entre 15 e 24 anos.

O sujeito de pesquisa que estava fora do sistema escolar, havia concluido o 2° ano/12
série do Ensino Fundamental e tinha 37 anos.

Para analisar os dados sobre as especificidades quanto ao desenvolvimento dos
sujeitos, consideram-se as informacfes da Tabela 6.

Tabela 6 — Especificidades dos sujeitos das pesquis  as experimentais sobre o ensino da
leitura.

Apresenta atraso de .
. Desenvolvimento
repertorio
Sim N&o Tipico Atipico
13 2 13 2

Dos 15 estudos, apenas dois trabalharam com sujeitos sem atraso na aquisicdo do
repertério alvo de ensino, enquanto nos demais 13 estudos, 0os participantes apresentaram
histéria de insucesso na aprendizagem do repertorio alvo, em situacao escolar.

Quanto ao desenvolvimento fisico dos sujeitos, dos 15 estudos, somente dois tiveram
participantes com desenvolvimento atipico e 13 estudos trabalharam com sujeitos com
desenvolvimento tipico.

Frente aos dados, identifica-se que os estudos empiricos experimentais tém tomado,
predominantemente, sujeitos que cursam as seéries iniciais do Ensino Fundamental, com idades
que variam entre 6 e 14 anos, estando a maioria entre a faixa dos 7 aos 11 anos de idade.
Contata-se também o predominio de sujeitos com desenvolvimento fisico tipico e que

apresentaram historia de insucesso na aprendizagem do repertério alvo, em situacdo escolar.

85



Estes resultados permitem supor que os programas de ensino de leitura a partir do paradigma
de equivaléncia de estimulos tém sido destinados, no Brasil, principalmente, para reparar a
ineficiéncia de procedimentos de ensino usados em sala de aula, podendo se tornar, para o

professor, uma ferramenta reparadora no ensino da leitura.

2.3. Contexto metodoldgico

O objetivo desta analise é verificar se o0 contexto metodolégico dos 15 estudos
experimentais se aproxima ou ndo do contexto da sala de aula. Para isso serdo considerados o
namero de sujeitos, o local da aplicacdo do programa de ensino, bem como os tipos de sesséo

(individual ou coletivo).

Quantidade de trabalhos
w

1-5 6-10 11-15 >= 16

Quantidade de sujeitos

Figura 9 - Quantidade de sujeitos das pesquisas exp  erimentais sobre 0 ensino da leitura

Dos 15 estudos, seis trabalharam com cerca de seis a dez sujeitos, cinco estudos
trabalharam na faixa de um a cinco sujeitos, dois tomaram entre 11 a 15 sujeitos de pesquisa e
outros dois tomaram respectivamente 16 e 66 sujeitos.

Constata-se que a maioria dos estudos, que se propdem ao ensino da leitura via
paradigma de equivaléncia de estimulos, trabalharam com até 10 sujeitos. Apenas uma minoria
— quatro estudos — trabalhou com um numero maior de sujeitos. Vale ainda ressaltar que o
estudo que contemplou 16 sujeitos fez a distribuicdo destes em grupo experimental e grupo

controle e o estudo que tomou 66 sujeitos consistiu em uma série de oito procedimentos, com
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0s sujeitos distribuidos em momentos diferentes de investigagdo, mantendo-se o contexto de
ensino distante do que ocorre em sala de aula.

Quanto ao local de aplicacdo do procedimento, identifica-se que dos 15 estudos
empiricos experimentais, nove realizaram as sessdes de ensino em sala de escola de Ensino
Fundamental ou Educacéo Infantil, outros cinco estudos realizaram a intervencdo em locais
fora da escola e um estudo n&o especificou o local.

Quanto aos tipos de sessoes, trés trabalhos ndo deixaram claro se o procedimento de
ensino foi aplicado com trés sujeitos simultaneamente ou se as sessdes foram individuais, ja
gque a informacéo que constava no artigo era que o programa de ensino de leitura informatizado
foi gravado em trés computadores da escola. Doze trabalhos realizaram as sessdes de ensino
de modo individual, estando presentes no espag¢o somente o0 experimentador e 0 sujeito.

Em suma, as pesquisas experimentais, privilegiaram a escola como local de aplicacéo
do procedimento de ensino, o que supostamente poderia levar a crer que se aproximariam o
contexto metodoldgico da pesquisa e o contexto da sala de aula; no entanto, considerando as
demais variaveis deve-se concluir que, de fato, esta aproximacao ndo ocorre. Primeiramente,
porgue o numero predominante de sujeitos trabalhados pelos estudos, de um a dez sujeitos,
destoa da realidade de uma sala de aula regular e segundo porque o procedimento de ensino
tem sido aplicado em contexto individual, estando presentes somente 0 sujeito e o
experimentador, quando numa sala de aula tem-se um professor para muitos alunos, e,
finalmente, porque ndo ha a presenca de pessoas que fazem parte da situacdo natural de

ensino.

2.4. Nivel de leitura trabalhado pelas pesquisas ex perimentais

Dois aspectos foram considerados para se analisar o nivel de ensino pretendido pelas
pesquisas experimentais: a unidade de ensino de que parte a programacdo e a unidade de
generalizacdo testada ao longo e/ou ao final da programacéo de ensino.

Quanto as unidades de ensino, conforme se observa na Figura 10, todas as 15

pesquisas que desenvolveram e/ou testaram programas de ensino de leitura ancorados no

87



paradigma de equivaléncia de estimulos partiram da palavra, sendo que 60% trabalharam com
palavras compostas apenas por silabas simples, 33% com palavras contendo silabas simples e
complexas e 7 %, correspondente a um estudo, partiu de palavras, mas ndo especificou no

artigo se estas eram compostas por silabas simples e/ou complexas.

1; 7%
O Palavras silabas
simples

5: 33% O Ralavras silabas
simples e complexa.S.C

9: 60%
B Palavras sem

especificar tipo de
silabas

Figura 10 — Unidades de ensino de que partiram as p  esquisas experimentais sobre o
ensino da leitura

Quanto as unidades de generalizacdo testadas pelas pesquisas, identifica-se que 12
almejaram unicamente a leitura de palavras de generalizacdo, representando 80% dos
estudos. Dos demais, além de testarem a leitura de palavras de generalizacdo, dois deles
avaliaram a leitura conjunta de palavras ensinadas separadamente (exemplos: um carro, 2

motos) e somente um estudo chegou a testar a leitura de textos.
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1; 7%

2;13%

O Palavra C'D ou C'B/B'C
@ AgrEP + Palavra C'D
O Texto + Palavra C'D

12; 80%

Figura 11 — Unidades de generalizacao testadas pela s pesquisas experimentais sobre o
ensino da leitura

Constata-se que, no ambito nacional, as pesquisas experimentais sobre o ensino da
leitura ancorados na equivaléncia de estimulos tém, predominantemente, partido do ensino de
palavras, geralmente compostas apenas por silabas simples, para se chegar a leitura de

palavras de generalizacéo.

2.5. Presenca de avaliagdo do repertorio prévio dos sujeitos

Levando-se em conta que uma fase determinante tanto do planejamento de um
programa de ensino quanto do préprio ensino € conhecer o repertorio inicial do sujeito, analisa-
se a presenca desta fase nos estudos empiricos experimentais.

Conforme a Figura 12, dos 15 estudos que pretendiam o ensino da leitura, 11 avaliaram
este repertorio e quatro estudos nao fizeram mencédo sobre a presenca de avaliacdo do
repertorio prévio dos participantes da pesquisa. Dos que avaliaram a leitura, seis também
avaliaram outros repertoérios, estando assim distribuidos: trés contemplaram a escrita, dois a

identificacdo de nimeros e numerais e um estudo aplicou o teste do IAR™,

* O IAR é um instrumento gue tem como finalidade verificar o nivel de desempenho de lateralidade, de
posicdo, de identificacdo de cores, de esquema corporal, de direcdo, de espaco, de tamanho, de
quantidade, de forma, de discriminacao visual, de discriminacdo auditiva, de analise-sintese e de
coordenacao motora fina.
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Figura 12 — Avaliacdo do repertorio prévio de leitu  ra dos sujeitos de pesquisa

Em suma, verifica-se que os estudos que pretendem o ensino da leitura estdo
consoantes com a concepcdo de educacdo skinneriana, jA que consideram tanto para um

ensino efetivo quanto para programa-lo o repertorio prévio do sujeito.

2.6. Uso de software para programar o ensino de lei  tura e aplica-lo

Neste tdpico, sera analisado o material utilizado pelos estudos para viabilizar o
programa de ensino de leitura.

Dos 15 estudos empiricos experimentais, nove usaram como material para o programa
de ensino de leitura folhas sulfites, onde eram impressos os estimulos visuais (figuras e
palavras), bem como cubos contendo letras ou silabas para a tarefa de construcdo das
palavras. Outros seis estudos implementaram o programa de leitura utilizando software
educativo.

Dentre estes seis estudos, identifica-se que a primeira publicacdo a divulgar pesquisa
gue utiliza como material um programa de ensino informatizado para instalar repertério de
leitura data 0 ano de 2002. A partir deste periodo, este uso tem se revelado como tendéncia
nas pesquisas nacionais. Dentre os softwares educacionais utilizados, foi citado o Mestre@

(Goyos & Almeida, 1996), software desenvolvido com base nos estudos sobre equivaléncia de
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estimulos, e que se constitui num programa aberto, no qual o professor pode programar o
ensino de repertérios em diferentes areas (Lingua Portuguesa, Matematica, Inglés...), usando

estimulos em trés modalidades: som, figura e texto.

2.7. Delineamento dos procedimentos de ensino dos e  studos experimentais

Ao tratar da analise dos procedimentos de ensino da leitura, o primeiro aspecto
colocado em foco € a presenca de procedimento MTS, CRMTS, uso conjunto destes ou de
outros procedimentos de ensino. Depois, analisar-se-do as relagdes de ensino privilegiadas
pelos estudos.

Incluimos nesta analise, 14 estudos empiricos experimentais, analisando
separadamente, a posteriori, um trabalho que testou oito procedimentos distintos sobre a
leitura compreensiva de palavras de generalizacao (relacdo B'C e C'B — figura e a palavra de
generalizacdo e vice-versa)'*. Tomou-se esta deciséo, por tratar-se de estudo diferenciado dos
demais.

Todos os 14 estudos sobre o ensino da leitura ensinaram relagdes tanto por MTS
quanto por CRMTS, sendo que 13 deles utilizaram o procedimento por exclusao.

O argumento para a escolha da inser¢cdo do procedimento CRMTS apareceu somente
em trés trabalhos que afirmaram que este procedimento pode contribuir para colocar o sujeito
sob o controle das unidades minimas (no caso, a silaba), favorecendo a leitura generalizada.
J& a escolha do procedimento MTS por exclusdo foi justificada por sete estudos e dois
argumentos foram apontados com frequéncia: este procedimento propicia uma aprendizagem
rapida e com pouca probabilidade de erro. Um estudo trouxe como justificativa para a escolha
do procedimento de exclusao o fato dele gerar nomeacao do estimulo textual usado na fase de
ensino e na fase de leitura generalizada.

A Figura 13, a seguir, apresenta as relacdes ensinadas por meio do procedimento

MTS.

1 Matos, M. A., Hubner, M. M., Serra, V. R. B. P., Basaglia, A. E., & Avanzi, A. L. (2002). Redes de
relacdes condicionais e leitura recombinativa: Pesquisando o ensinar a ler. Arquivos Brasileiros de
Psicologia, 54(3), 284-303.
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Relacgdes ensinadas por MTS

Figura 13 — Relacdes ensinadas por MTS nos estudos  experimentais sobre o ensino da
leitura

Identifica-se que todos os estudos contemplam o ensino da relacdo AC (palavra falada e
palavra impressa). Outra relacéo trabalhada com maior freqiiéncia € a AB — palavra falada e
figura - (oito estudos), enquanto as relagdes CC (palavra impressa e palavra impressa) e A'B
(palavra de generalizacdo ditada e figura) foram contempladas por poucos estudos (dois e um,
respectivamente).

Via CRMTS duas relacdes foram ensinadas: a relacdo CE e AE que se aproximam das
atividades de copia (CE) e ditado (AE) via construcdo de anagrama. Todos os 14 estudos
ensinaram a relacdo CE e cinco ensinaram também a relacdo AE. Vale destacar que dos 14
trabalhos que ensinaram a relacdo CE, trés incluiram um procedimento diferente: a nomeagéo
fluente da palavra construida, com a justificativa de que facilitaria a emergéncia da leitura de
palavras de generalizacdo. Dos cinco trabalhos que ensinaram ambas as relagbes, um as
introduziu somente quando o sujeito n&o obtivesse sucesso na leitura de palavras de ensino e
de generalizacdo. Neste Ultimo estudo, o ensino destas relagbes por CRMTS era
acompanhado de condi¢des especificas: ensinava-se isoladamente a coOpia, o ditado e o
comportamento ecéico com modelo de oralizacdo escandido e fluente da palavra. Depois

combinavam-se estes ensinos e solicitava-se a nomeacdo sildbica (com escansdo e sem
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escanséo visual da palavra). A cada intervencédo de ensino, aplicava-se uma sonda de controle
silabico. Nesta tarefa de construcéo de palavras com anagrama teve-se o cuidado de aumentar
progressivamente a quantidade de silabas a serem escolhidas até se chegar a seis silabas.
Estes procedimentos especificos foram introduzidos diante do desempenho insatisfatério da
leitura generalizada.

Os dados da Tabela 7 permitem ter uma visdo do conjunto das relacdes de ensino de

gque partiram os 14 estudos para ensinar a leitura.

Tabela 7 — Relacdes de ensino nos estudos experimen  tais sobre leitura

Outros Quantidade

MTS CRMTS | Operantes | de estudos
AC CE - 5
AC/AB CE - 2
AC/AB CE/AE - 2
AC/AB CE/AE CF 1
AC/AB CE/AE AD 1
AC/AB/A'B | CE/AE - 1
AC/AB/CC |CE - 1
AC/CC CE AF 1
Total 14

Dos 14 estudos, cinco partem do ensino de apenas duas relacdes AC (palavra falada e
palavra impressa) e CE (cOpia por anagrama) e dois acrescentam a esta rede de ensino a
relacdo AB (palavra falada e figura). Dois outros estudos além de ensinarem as relacdes AC,
AB e CE, acrescentam a rede a relacdo AE (ditado com anagrama). Dois outros estudos, além
de incluir a relagdo AE, ensinam também um outro operante: um deles ensina o operante CF (o
sujeito reproduz a mao a palavra impressa — atividade de cépia) e outro ensina o operante AD
(comportamento ecéico), com modelo de oralizacéo fluente e escandido (este ultimo trabalhou
com o ensino das relagdes AC e AB com atraso de identidade, sem apresentar um argumento
para isso). Apenas dois estudos trabalham com a relagdo CC (palavra impressa- palavra
impressa); em ambos séo trabalhados, também, as relagbes AC e CE, sendo em um deles

acrescida a relacao AF e em outro, a relacéo AB.
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N&o se identificou nenhuma justificava apresentada pelos estudos para a aplicagéo
destas relacfes de ensino.

Frente ao apresentado, € possivel afirmar que, quanto as relacbes de ensino, os
estudos nacionais sobre o ensino da leitura via paradigma de equivaléncia de estimulos, tém
mesclado o ensino de rela¢cdes usando procedimento MTS por exclusdo e CRMTS. Para um
grupo de estudos, as relagbes ensinadas, predominantemente, sdo constituidas por AC
(palavra falada e palavra impressa) e CE (palavra impressa e construcdo da palavra por
anagrama) e, para outro grupo de estudos, pelas relagbes AC (palavra falada e palavra
impressa), AB (palavra falada e figura), CE (palavra impressa e constru¢cdo da palavra por
anagrama), sendo que alguns incluem também AE (palavra falada e constru¢do da palavra por
anagrama). Outras relacdes e operantes fizeram parte do ensino, mas apareceram
esporadicamente, ndo sendo, portanto, representativas do que é mais comumente realizado
nos estudos nacionais. Isto também se aplica para o uso do procedimento MTS com atraso de
identidade.

Passa-se, entdo, a analise das relagcbes emergentes testadas nos 14 estudos

experimentais.

16

144 — —

12 4

Quantidade de estudos

0 ‘ o B B

CD BC CB BD AF BE AE B'D AC AB BC CB CD AF A'E

Relagbes emergentes testadas

Figura 14 — Relacdes emergentes testadas nos estud  0s empiricos experimentais sobre o
ensino da leitura
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Todos os estudos 14 estudos testam quatro relagcdes: a leitura compreensiva das
palavras de ensino expressa pelas relacées BC e CB (figura e palavra impressa e vice-versa),
0 comportamento textual frente as palavras de ensino e de generalizacdo, expresso pelas
relagbes CD e C'D. Outras rela¢des que foram testadas, embora em poucos estudos, foram: a
nomeacado de figuras relativas a palavras de ensino (relacdo BD) testada por seis estudos; a
leitura compreensiva de palavras de generalizacéo (relacdo B’'C) testada por cinco estudos,
sendo que apenas quatro destes testaram a reversibilidade da relacdo B'C - a CB. A
nomeacao de figuras relativas a palavras de generalizagdo (B'D) foi testada apenas por dois
estudos. O ditado de palavras de ensino (escrita manual), representado pela relagdo AF, foi
testado apenas por trés estudos. Outras relacfes testadas apenas por um estudo relacionadas
a escrita de palavras, seja manualmente, seja por anagrama, foram as relagbes BE (figura e
construcdo da palavra por anagrama), AE (palavra ditada e construcdo desta por anagrama),
A'F e A'E (palavra de generalizacdo falada e escrita manual/ constru¢do por anagrama,
respectivamente). As relagfes testadas A'B (palavra de generalizagédo ditada e figura) e A'C
(palavra de generalizacao ditada e palavra impressa) também foram contempladas apenas por
um estudo.

Contata-se que os estudos experimentais sobre o ensino da leitura, no ambito nacional,
tém privilegiado o teste das relagbes equivalentes BC e CB que revelam a leitura compreensiva
das palavras diretamente ensinadas pela relacdo AC, bem como o comportamento textual
frente as palavras de ensino impressas (CD). No ambito da generalizacdo, identifica-se que o
alvo dos estudos tem sido o comportamento textual frente as palavras de generalizacdo (C'D).
A leitura compreensiva de palavras de generalizacdo (B 'C e C'B) ndo tem sido foco de teste, ja
gue dos 14 estudos, apenas cinco a incluiram. Outro aspecto relevante: embora todos os 14
estudos tenham contemplado, na fase de ensino, a relacdo CE (atividade semelhante a cépia
usando anagrama), pouco foram exploradas as relacdes emergentes que poderiam advir deste
ensino. Isto permite afirmar que a atividade de copia por anagrama foi incluida ndo para

favorecer a escrita, mas para facilitar o controle da resposta por unidades menores.
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Prosseguindo com a analise do delineamento dos procedimentos de ensino, colocam-se
em foco dois aspectos: o critério de aprendizagem e a presenca de testes no programa (pre-
teste, pos-teste e testes finais das relacdes CD e C'D).

Tomam-se os dados da Tabela 8 para analisar os critérios de aprendizagem
estabelecidos pelos 14 estudos experimentais.

Tabela 8 — Critérios de aprendizagem estabelecidos  pelos estudos experimentais sobre o
ensino da leitura

Relacdes testadas Critério N
100% 11
Relacdes de Ensino MTS 95,20% 2
Critério ndo especificado 1
100% 2
Relagbes de Ensino CRMTS 91,6% 4
Critério néo especificado )
100% 13
Relacdo Testada CD Critério ndo especificado 1
100% 7
) ) 90% 1

Relacdes de equivaléncia testadas .N
Bastava apenas a realizacéo do teste 1
Critério nao especificado 5

Identificaram-se critérios estabelecidos pelos programas de ensino de leitura
para quatro relacdes, a saber: relacdes de ensino via MTS e CRMTS, relacdo CD
(comportamento textual frente as palavras de ensino) e rela¢des equivalentes as relacdes de
ensino.

No gue tange as rela¢gBes de ensino via MTS, dos 14 estudos, 11 estabeleceram como
critério 100% de acerto para prosseguir ao longo dos passos de ensino, enquanto dois estudos
estabeleceram 95,20% de acerto (provavelmente, correspondente a admissdo de uma palavra
errada). Apenas um estudo ndo mencionou informagdes sobre critérios que o sujeito deveria
atingir para prosseguir a aprendizagem nos passos de ensino.

Os critérios para as respostas frente as relagdes de ensino por CRMTS foram
mencionadas apenas por seis estudos, sendo que dois deles estabeleceram 100% de acerto

nas tentativas de montagem de anagrama e quatro deles estabeleceram 91,60% de acerto.
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Para a relacdo CD (leitura das palavras de ensino), 13 dos 14 estudos estabeleceram
critério de 100% de acerto e apenas um estudo ndo mencionou informacdes sobre critérios.

Os critérios de acerto para as relagdes equivalentes derivadas das relacdes de ensino
foram especificados por nove dos 14 estudos, sendo que sete deles determinaram 100% de
acerto, um estabeleceu 90% de acerto e um estudo ndo determinou critério de acerto,
bastando o sujeito realizar os testes independente do desempenho obtido. Cinco estudos néo
mencionaram informacdes sobre critérios que o sujeito deveria atingir nos testes de relacdes
equivalentes.

Comparando a quantidade de estudos que estabeleceram critérios para cada uma das
quatro relacbes especificadas — relacbes de ensino MTS e CRMTS, relacbes equivalentes, e
relacdo CD-, € possivel afirmar que os estudos experimentais estabelecem como aquisicoes
fundamentais as relac6es de ensino e a leitura de palavras de ensino (CD), ja que da totalidade
do material de andlise, ou seja 14 estudos, 13 preocuparam-se em estabelecer critérios para
estas relagfes, sendo seus niveis de acertos elevados: para as relagdes de ensino, o critério
variou de 95,20% a 100% e para a relacdo CD todos estabeleceram 100% de acerto. Nesta
comparacdo, os critérios para as relagbes de equivaléncia e para as rela¢cdes de ensino via
CRMTS foram menos especificados pelos estudos, embora, quando especificados, tenham se
mantido elevados niveis de acertos, variando de 90% a 100%.

Na Tabela 9, apresentam-se os dados sobre a presenca de testes nos programas de

ensino.
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Tabela 9 — Aplicag&o de testes nos programas de ens  ino de leitura dos estudos
experimentais

Aplicagéo de Testes | Repertorio avaliado | QUantidade
de estudos
Leitura 5
Leitura e escrita
Antes do procedimento 3
de ensino Leitura e
identificacdo de
nameros 2
Leitura e IAR 1
Palavras a serem
ensinadas
12
Durante o ; Nomdeagao Ide
procedimento de Iguras das pa a\éras
ensino a serem ensinadas 3
Palavras ensinadas
13
Palavras de
generalizagdo 13
Depois da conclusdo | Palavras ensinadas
do procedimento de
ensino 14
Palavras de
generalizacéo 14

No que tange a aplicacdo de testes, identifica-se que os programas de ensino de leitura
tém sido caracterizados pela insercédo de testes em trés momentos: a primeira aplicacao é feita
antes da intervencdo de ensino, com o objetivo de identificar o repertdrio inicial do sujeito; a
segunda € realizada durante o procedimento de ensino, a fim de avaliar a resposta do
participante ao(s) bloco(s) de ensino; e a terceira aplicagédo de testes é feita apos a conclusédo
do programa de ensino, verificando-se a manutencdo do repertorio ensinado e a leitura
generalizada.

Esta andlise deter-se-a aos dados presentes nos testes aplicados durante e depois do
procedimento de ensino, ja que, anteriormente, na sessao 2.5 deste capitulo, foi apresentada a

andlise sobre a presenca de testes que avaliam o repertério prévio dos sujeitos.
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Isto posto, verifica-se que s&o dois os testes aplicados durante o procedimento de
ensino: ha aquele que se destina a avaliagdo do repertério relativo ao bloco de ensino, sendo
aplicado ora antes ora imediatamente ao término do procedimento; ha outro teste aplicado no
meio do programa de ensino para avaliar a manutencado da leitura de palavras ensinadas até
aquele momento e da emergéncia da leitura de palavras de generalizacéo.

Dos testes aplicados a cada bloco de ensino, identifica-se que, dos 14 estudos
experimentais, 12 avaliaram previamente as palavras que seriam ensinadas, sendo que trés
deles avaliaram também a nomeagéo das figuras destas palavras; apés o bloco de ensino, 13
estudos avaliaram tanto a leitura das palavras ensinadas quanto de generalizacdo. Quanto ao
teste realizado na metade do programa de ensino, dos 14 estudos experimentais, 11 deles o
aplicaram para avaliar a manutencdo da leitura de palavras de ensino e, ainda, verificar a
emergéncia da leitura de palavras de generalizacao.

Quanto aos testes aplicados ap6s a concluséo do procedimento de ensino, identifica-se
que estes sdo inseridos para avaliar tanto a manutencéo da leitura de todas as palavras de
ensino quanto a leitura de generalizacdo, e ocorrem em dois momentos: um logo apdés o
término do programa de ensino e outro com a aplicacao postergada, para avaliar a manutencéo
do repertorio apresentado imediatamente apds o treino. Verifica-se que enquanto todos os
estudos empiricos aplicaram o teste logo apds o término do procedimento de ensino, apenas
dois dos 14 estudos aplicaram também o teste apds o periodo de férias.

Em suma, constata-se que, no ambito nacional, os estudos experimentais sobre o
ensino de leitura a partir do paradigma de equivaléncia de estimulos tém contemplado em seus
programas trés momentos de avaliacdo: o primeiro momento de aplicacdo de teste € inserido
antes da intervencao do procedimento de ensino para identificar o repertério prévio do sujeito;
0 segundo ocorre durante o procedimento para identificar passo a passo o efeito do ensino
sobre a leitura das palavras ensinadas e palavras de generalizacdo e, em alguns casos,
acrescesse, na metade do programa, avaliagdo das palavras ensinadas até aquele momento
além das de generalizacdo; o terceiro momento de avaliacdo ocorre apds o término do

programa de ensino, verificando-se a leitura de todas as palavras de ensino e de
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generalizacdo. Em relagdo aos testes que séo aplicados ao término do procedimento de
ensino, identifica-se a rara presenca de testes, inseridos ap6s um periodo do término do
procedimento, que avaliam a manutencdo do repertério que havia sido apresentado
imediatamente apds o ensino, fosse ele relativo as palavras de ensino, fosse relativo a leitura
generalizada. Na sessao 2.9 deste capitulo realizar-se-a uma analise mais detalhada sobre o
ndo tratamento dado & avaliagdo da manutencdo dos desempenhos nas pesquisas sobre o
ensino da leitura com base no paradigma de equivaléncia de estimulos.

Concluida a analise sobre o delineamento dos procedimentos de ensino dos 14 estudos
empiricos experimentais, apresentam-se a seguir os dados relativos ao estudo que testou oito
procedimentos distintos. O Quadro 12 apresenta informacgdes sobre as relagdes de ensino de
cada um dos procedimentos.

Quadro 12 — Relac¢Bes de ensino presentes nos oito p  rocedimentos testados por um
estudo experimental

Procedimentos Por MTS Sem MTS | CRMTS . . .
) Procedimento de intervencéo
de ensino
AC AB A'B CD CE
1 X X X - - -

Parte-se do operante ecoico para o textual
- apos teste de equivaléncia, insercao de
ensino CD com modelo de oralizacdo

2 X X X X - fluente com esvanecimento,

Parte-se do operante ecoico para o textual
- apos teste de equivaléncia, insercao de
ensino CD com modelo de oralizacdo
fluente s/ esvanecimento e com palavra
sem espagamento; depois o estimulo
textual & apresentado com espacamento
entre silabas e com modelo de oralizagdo
escandida e, ambos os estimulos sédo
esvanecidos (som e espagcamento entre

3 X X X X - silabas)

Operante ecoéico fluente - na fase de
ensino das relacdes AC e AB, sujeito
repete a palavra dita pelo experimentador
4 X X X - - de modo fluente
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Quadro 12 — Relagdes de ensino presentes nos oito p  rocedimentos testados por um
estudo experimental (cont.)

Procedimentos Por MTS Sem MTS | CRMTS

) Procedimento de intervencéo
de ensino

AC AB A'B CD CE

Operante ecdico escandido - na fase de
ensino das relagBes AC e AB, sujeito
repete a palavra dita pelo experimentador
5 X X X - - de modo escandido

6 X X X - X Cépia sem oralizacéo

Insercéo de ensino CD com modelo de
oralizacao fluente (do operante ecoico
para o textual) e copia por anagrama
silabico das palavras com escansdo visual
das silabas; ao término da c0pia, leitura

7 X X X X X da palavra construida

Insercéo de ensino CD com modelo de
oralizacao fluente e cépia com nomeacéo
das silabas das palavras que apareciam
na atividade com escanséao visual e com
modelo desta oralizacao feita pelo
experimentador; ao término da copia,

8 X X X X X leitura da palavra construida

Neste estudo, identifica-se que dos oito procedimentos de ensino, apenas trés
trabalharam tanto com relacdes de ensino por MTS quanto por CRMTS e cinco n&o incluiram
ensino de relagdes via CRMTS. Constata-se que, diferentemente do que ocorre com os 14
estudos empiricos experimentais, em que todos incluiram o ensino de rela¢cdes por MTS e
CRMTS, este estudo incluiu um maior nimero de procedimentos utilizando o ensino de
relacbes apenas por MTS. Isto ocorreu porgue o estudo testou em cada procedimento uma
variavel que pudesse interferir no desempenho dos sujeitos nos testes de leitura compreensiva
de palavras de generalizacdo (B'C e C'B).

Outra diferenca foi identificada entre este estudo e os demais: enquanto que dos 14
estudos experimentais a maioria trabalhou com procedimento MTS por excluséo, este estudo
optou apenas pelo MTS, reforcando diferencialmente a resposta do sujeito.

No que tange as relagBes de ensino por MTS, constata-se que neste estudo, todos os
procedimentos partiram do ensino das relagcbes AC (palavra ditada-palavra impressa), AB

(palavra ditada-figura) e A'B (palavra de generalizacéo ditada-figura).

101




Dos cinco estudos que ensinaram apenas relacbes por MTS, um trabalhou somente
com as relacdes AC, AB e A'B. Outros dois estudos ensinaram o operante ecdico, sendo que
um trabalhou com a oralizacao fluente e outro com a escandida na fase de ensino das relacbes
AC e AB. Outros dois estudos inseriram, apds os testes de equivaléncia, o ensino da relagéo
CD (comportamento textual). Para isso, partiu-se do comportamento ecdico para se chegar ao
textual, sendo que um trabalhou com a nomeacéo fluente e outro com a escandida. Tanto o
ensino do operante ecéico quanto o ensino da relacdo CD com nomeacao escandida e fluente
foram incluidas no procedimento a fim de favorecer a leitura compreensiva de palavras de
generalizacgéo.

Os trés estudos que trabalharam com CRMTS ensinaram a relacdo CE (construcéo da
palavra usando anagrama silabico), com o objetivo de favorecer a transferéncia do controle de
unidades molares para moleculares. O ensino da relacdo CE variou entre trés procedimentos
de ensino: o primeiro testou a interferéncia da cépia por constru¢do sem oralizacdo, ja o
segundo inseriu, junto a cépia, a oralizacédo fluente da palavra de ensino, partindo do operante
ecbico para o textual e o terceiro procedimento repetiu as tarefas do segundo, incluindo a
nomeacao das silabas durante a construcéo da palavra.

Considerando que as principais relagdes de ensino por MTS e por CRMTS tomadas por
este estudo foram AC, AB, A'B e CE, identifica-se similaridade entre este e os 14 estudos
empiricos experimentais, exceto pela inclusao da relacdo A'B.

Quanto as derivacbes das relagcdes ndo ensinadas diretamente, todos o0s oito
procedimentos testaram a emergéncia da leitura compreensiva, fazendo parte as relagées BC e
CB (figura-palavra impressa e vice-versa) e, em nivel de generalizacdo, as relacdes B'C e C'B
(figura-palavra de generalizacdo e vice versa). Este trabalho difere dos 14 estudos empiricos
experimentais por nao incluir a emergéncia das relacbes CD (em dois dos estudos esta relacao
foi ensinada) e C'D (comportamento textual das palavras de ensino e de generalizacao).

Quanto aos critérios de aprendizagem, trés foram mencionados pelo trabalho em
analise: 100% de acerto nas tentativas na fase de ensino das relacdes por MTS, 100% de

acerto nas tentativas na fase de ensino das relacbes por CRMTS e 100% de acerto nas
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tentativas de leitura das palavras e do operante ecdico quando estes faziam parte do ensino.
Estes critérios de aprendizagem se assemelham aos estabelecidos pela maioria dos 14
estudos empiricos experimentais.

Para avaliar as relacbes ensinadas e emergentes, foram inseridos dois testes: o
primeiro era realizado ao final de um bloco de ensino para avaliar as relacées de ensino AB e
AC e para avaliar a emergéncia das relacdes equivalentes BC e CB e, o segundo era inserido
apos o bloco de ensino da relacdo A'B, para testar a emergéncia da leitura compreensiva das
palavras de generalizacéo (relacdo B'C e C'B).

Enquanto a maioria dos 14 estudos empiricos insere testes em cada bloco de ensino e
também na metade e ao final do programa, este estudo incluiu apenas a presenca de testes ao

final de cada bloco.

2.8. Tempo a que os sujeitos foram expostos ao proc  edimento de ensino

Consideraram-se trés aspectos para analisar a intensidade na qual o sujeito foi exposto
ao procedimento de ensino: tempo de duracdo do programa, quantidade de sessdes por
semana e duragao das sessoes.

Dos 15 estudos empiricos experimentais sobre o ensino da leitura, apenas um
especificou a quantidade de sessbes — trés vezes na semana -, € 0 tempo das mesmas — 40
minutos -, ndo mencionando a duracdo do programa. Os 14 estudos ndo contemplaram estas
informacoes.

O tempo a que os sujeitos foram expostos ao procedimento de ensino interfere
diretamente na aprendizagem e, portanto, nos resultados; os estudos nacionais sobre o ensino
da leitura a partir do paradigma de equivaléncia de estimulos tém deixado de especificar esta

importante variavel.

2.9. Resultados dos estudos empiricos experimentais

Para tratar dos resultados dos 15 estudos empiricos experimentais sobre o ensino da

leitura, trés aspectos serdo levados em conta: 1) nivel de emergéncia das relagbes nao
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ensinadas diretamente; 2) nivel de generalizagdo obtido, e; 3) nivel de manutencdo do
repertorio ensinado.

O nivel de aprendizagem foi medido levando-se em conta 0 desempenho dos sujeitos
expresso em porcentagem de acertos, tanto nos testes de emergéncia de relacdes
equivalentes, guanto nos testes finais. Computou-se a quantidade de sujeitos de pesquisas em
cada um dos niveis que foram organizados em escalas de porcentagem de respostas corretas:
0-19%, 20-39%, 40-59%, 60-79%, 80-100%, sendo este Ultimo considerado uma aprendizagem
e um ensino satisfatérios. Isto posto, passam-se as analises.

A andlise do nivel de emergéncia de relagbes ndo ensinadas diretamente abrangeu as
relacbes BC e CB (figura-palavra de ensino e vice versa) e a relacdo CD (leitura das palavras
de ensino), ja que os resultados destas relagbes foram especificadas pela maioria dos 15
estudos. Resultados das relagcbes emergentes BE (figura-construcdo de anagrama), BD
(nomeacéo de figura), AF (tarefa de ditado manuscrito), e das rela¢cdes BC e CB referentes ao
agrupamento de palavras e numeros ensinados e referentes aos ndmeros ensinados foram
especificados apenas por um ou dois estudos, ndo sendo, portanto, representativos para a
presente andlise.

Apresenta-se a Tabela 10 para analisar o nivel de emergéncia das relagcdes ndo

ensinadas diretamente.

Tabela 10 — Nivel de emergéncia das relacbes BC,CB e CD

Tipo de Teste Nivel % de sujeitos
0-19% 0,75
20-39% 0,75
Teste de Equivaléncia - BC e CB 40-59% 0,75
60-79% 1,49
80-100% 96,27
Total de sujeitos 134 100
0-19% 3,37
20-39% 6,74
Teste Final da relacdo CD 40-59% 2,25
60-79% 3,37
80-100% 84,27
Total de sujeitos 89 100
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Dos 15 estudos empiricos experimentais, apenas trés ndo especificaram os resultados
do teste de equivaléncia das relacbes BC e CB (figura-palavra de ensino e vice-versa).
Portanto, a quantidade de sujeitos corresponde aos 12 estudos, sendo que nao foram
computados os sujeitos que faziam parte de grupo-controle de um dado trabalho, pois estes
nao foram submetidos a nenhum procedimento de ensino.

Identifica-se que 96,27% dos sujeitos de pesquisa atingem o critério satisfatorio, ou
seja, ficam entre 80 a 100% de respostas corretas no tange as relacbes BC e CB. Apenas
3,73% dos sujeitos ndo atingem o nivel satisfatorio, sendo que 1,49% dos sujeitos estdo entre
60-79% de acertos, portanto, mais proximos da zona satisfatoéria.

A leitura das palavras de ensino (relacdo CD) néo foi testada apenas por um estudo,
pois este ensinou diretamente esta relacdo e testou a emergéncia das relagbes BC e CB
(leitura compreensiva). Assim sendo, a quantidade de sujeitos representa 14 estudos.
Identifica-se que 84,27% dos sujeitos aprenderam a ler as palavras de ensino, entretanto, ha
15,73% dos sujeitos que ndo atingiram o nivel satisfatorio, pois 3,37% encontram-se na faixa
de 0-19% de acertos, 6,74% estdo no nivel de 20-39% de acertos, 2,25% dos sujeitos estdo na
faixa de 40-59% de acertos e 3,37% localizam-se numa faixa que se aproxima do nivel
satisfatorio, estando entre 60-79% de acertos.

Frente a estes dados, contata-se que os programas nacionais de ensino de leitura
apoiados no paradigma de equivaléncia de estimulos mostram-se eficientes para gerar a leitura
compreensiva e a leitura das palavras de ensino.

Passa-se a analise do nivel de generalizagdo obtido. A relacdo de generalizacdo mais
analisada pelos estudos foi a C'D, ou seja, a leitura de palavras constituidas por silabas das
palavras de ensino. Dos 15 estudos empiricos experimentais, um ndo testou a emergéncia da
relacdo C'D, sendo, portanto, desconsiderado, e outro estudo, embora tenha testado esta
relacdo, o autor considerou como unidade de analise a leitura correta das silabas referentes as
palavras apresentadas. Os demais estudos consideraram como unidade de analise a leitura

total da palavra de generalizacdo e ndo da leitura silaba a silaba. Assim sendo, ndo foi passivel
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de comparacéo, excluindo-se também este estudo. Assim, foram 13 os estudos considerados
para a andlise dos resultados de leitura de palavras de generalizacéo.

Outras relacbes de generalizacdo consideradas na presente andlise foram as C'B e B'C
(leitura compreensiva das palavras de generalizagdo). Embora testadas apenas por quatro
estudos/trabalhos, considerou-se alto o nUmero de sujeitos que passaram por este teste, sendo
os resultados analisados.

Teste de nomeacao da figura de palavra de generalizacédo (B'D), da leitura de texto, da
leitura de palavras e numeros apresentados conjuntamente e do ditado de palavras de
generalizacdo por construcdo de anagrama foram especificados apenas por um ou dois
estudos, ndo sendo seus resultados analisados.

Apresentam-se, na Figura 15, os resultados obtidos na relagdo C'D- leitura de palavras

de generalizacéo.

25,00
o 0-19%
48,75 m 20-39%
0 40-59%
3,75 0 60-79%
8,75 m 80-100%

13,75

Figura 15 — Nivel da leitura (C'D) de palavras de g eneralizacao

Do total de 80 sujeitos, apenas 48,75% atingem entre 80-100% de acertos na leitura de
palavras de generalizacdo. ldentifica-se que 51,25% encontram-se fora do nivel satisfatorio.
Destes sujeitos ndo incluidos no nivel satisfatério, identifica-se que parte deles apresentou
desempenho indicativo de que estavam em processo de aquisicdo do controle por unidades

minimas, como é o caso de 13,75% dos sujeitos que se aproximaram do nivel satisfatorio, ja
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gue atingiram a faixa de 60-79% de acertos; de 8,75% dos sujeitos que leram entre 40-59%
das palavras de generalizacdo e de 3,75% dos sujeitos que apresentaram entre 20-39% de
acertos. Fica claro que, embora em processo de aquisicdo do controle por unidades minimas,
os desempenhos sdo bastante diferenciados, ja que apenas parte dos desempenhos se
aproxima do nivel esperado (80-100% de acerto).
Chama a atenc¢éo o fato de 25% dos sujeitos estarem na faixa de 0-19% de acertos; isto
indica que o procedimento de ensino nao foi eficaz para ¥ dos aprendizes.
A partir da Figura 16, analisa-se o nivel de generaliza¢do obtido nas relagdes
B'C e C'B, ou seja, leitura compreensiva das palavras de generalizagdo, expressas pelo

pareamento figura e palavra e vice-versa.

1,15

0 0-19%

m 20-39%
0 40-59%
0 60-79%
m 80-100%

45,98

12,64

Figura 16 — Nivel da leitura compreensiva de palavr  as de generalizacédo

Dos 87 sujeitos, 45,98% atingiram o nivel satisfatorio da leitura compreensiva das
palavras de generalizacdo sendo que 12,64% ficaram na faixa de 60-79% de acertos. Os
demais sujeitos estdo assim distribuidos: 13,79% acertaram entre 40-59% da leitura
compreensiva, 26,44% atingiram de 20-39% desta leitura e apenas 1,15% ficou no nivel do
extremo inferior, representado pela faixa de 0-19% de acertos.

Se compararmos os resultados da leitura compreensiva com o comportamento textual

das palavras de generalizacao verifica-se que nas melhores faixas de desempenho (entre 80-
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100% e 60-70% de acertos), os resultados sdo bastante proximos, havendo similaridade entre
0 apresentado em leitura compreensiva e no comportamento textual de palavras de
generalizacdo. Também, evidencia-se que, dentre as relacbes subjacentes a leitura, a que se
evidencia como critica € a relacdo C'D (palavras de generalizacdo). ldentifica-se, porém, que
h& diferenca de desempenho nos outros niveis, diminuindo o nimero de aprendizes na pior
faixa de desempenho. No caso do comportamento textual, 25% dos sujeitos encontram-se
entre 0-19%, ja na leitura compreensiva apenas 1,15% dos sujeitos ficaram neste nivel. Por
outro lado, 26,44% dos sujeitos atingiram o nivel de 20-39% na leitura compreensiva, enquanto
que apenas 3,75% dos sujeitos ficaram neste nivel ao se testar o comportamento textual frente
as palavras de generalizacdo. Isto permite levantar como hipétese que a presenca de figuras
pode facilitar a identificacdo de palavras de generaliza¢do, quando o sujeito ndo atingiu ou esta
iniciando a aquisicao de leitura sob controle de unidades menores.

Levando em conta o pequeno numero de estudos que testam as relagbes B'C e C'B,
apenas quatro de 15 estudos, indaga-se: se estas relacbes expressam a leitura compreensiva,
estariam os programas de ensino focando somente o comportamento textual? Controlar-se
pelas unidades minimas € fundamental para a leitura, mas isto ndo necessariamente, gera
compreensdo do estimulo grafico. Portanto, parece ser necessario incluir, nos estudos, a
mensuracao das relacdes B'C e C'B.

Os niveis de ensino até 0 momento apresentados referem-se ao desempenho dos
sujeitos obtido no periodo em que ele foi submetido ao programa. Ha que se levar em conta a
manutencdo desta aprendizagem, ou seja, passado um periodo, € necessario avaliar se 0
desempenho obtido se mantém.

Dos 15 estudos, apenas dois apresentaram um procedimento que avalia a manutengao
do repertério de leitura, aplicado apds o periodo de férias escolares. Dos 13 estudos que nao
implementaram um procedimento para verificar a manutencdo da leitura, trés mencionaram
informacgfes que sugerem que as aquisicdes foram mantidas. Um estudo mencionou que a
professora de sala identificou melhora no desempenho dos sujeitos apds procedimento de

ensino, outro estudo, em entrevista com sujeito de pesquisa, obteve a informacdo de que o
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sujeito passou a utilizar a leitura em atividades diarias como ler letreiros de 6nibus e, por ultimo,
outro estudo, trabalhou em outra pesquisa com quatro dos seis sujeitos, verificou que eles
mantiveram a leitura de palavras compostas por silabas simples.

A Tabela 11 apresenta a comparagao de desempenho dos sujeitos dos dois estudos
nos testes de manutencéo e nos testes realizados no periodo do procedimento de ensino.

Tabela 11 — Comparacao do nivel de leitura de gener
manutencado e nos testes finais

alizacdo obtido nos testes de

Tipo de Teste Nivel % de sujeitos Tipo de Teste Nivel % de sujeitos
Manutencio da 0-19% 37,5 0-19% 25,00
leitura das o Leitura das 0

palavras de 20-39% 0 palavras de 20-39% 0,00
generalizagéo generalizacdo

feita apos 40-59% 0 ao final do 40-59% 0,00
periodo de procedimento

férias 60-79% 12,5 60-79% 0,00

80-100% 50 80-100% 75,00

Total de sujeitos 8 100 | Total de sujeitos 8 100

Identifica-se que dos oito sujeitos, 75% haviam atingido o nivel satisfatorio da leitura de
palavras de generalizagdo e, ap6s o periodo de férias, esta porcentagem passou para 50%,
sendo que parte dos sujeitos passou a ficar na pior faixa de desempenho.

A mesma queda pode ser identificada quanto ao desempenho na leitura de palavras

ensinadas, conforme dados da Tabela 12.

Tabela 12 - Comparacao do nivel de leitura de palav ras de ensino obtido nos testes de

manutencéo e nos testes finais

Tipo de Teste Nivel % de sujeitos Tipo de Teste Nivel % de sujeitos
0-19% 0 0-19% 0,00
Manutencdo da | 50 3qq 0| Leituradas [20-39% 0,00
leitura das
lavras de p_alavras_ de
palavre .. | 40-59% 25 | ensino ao final do | 40-59% 0,00
ensino feita ap6s ;
. L procedimento
periodo de férias | 60-79% 0 60-79% 12,50
80-100% 75 80-100% 87,50
Total de sujeitos 100 | Total de sujeitos 100
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Verifica-se que, dos oito sujeitos, 87,50% encontravam-se no nivel satisfatério de leitura
de palavras de ensino e apés o periodo de férias esta porcentagem caiu para 75%.

Constata-se que os estudos sobre o0 ensino de leitura via paradigma de equivaléncia de
estimulos, no ambito nacional, tém negligenciado a importancia dos testes de manutencao do
repertorio de ensino. Conforme os dados das Tabelas 11 e 12, identifica-se que para alguns
sujeitos o ensino da leitura ndo se mostrou consolidado. Assim, se for considerado apenas os
resultados dos testes finais, a eficacia dos procedimentos de ensino testados pode ser

mascarada.

2.10. Fatores favorecedores da leitura generalizada

Os estudos nacionais sobre o0 ensino de leitura que se apdiam no paradigma de
equivaléncia de estimulos tém apontado diferentes fatores que interferem na transferéncia do
controle de unidades molares para moleculares.

Um fator de interferéncia sobre a leitura de palavras de generalizacdo apontado por trés
estudos foi a exposicdo ao procedimento de exclusdo. Diante deste procedimento, o sujeito
passa a ter uma histéria de acerto, agregando ao processo de ensino e aprendizagem um valor
motivacional. Soma-se a esta idéia de éxito na aprendizagem, aquela trazida por dois estudos
que apontaram uma relacdo entre a dificuldade do sujeito para aprender as relacdes pré-
requisitos e a rapidez da emergéncia da leitura de generalizagédo. Isto refor¢ca a necessidade de
planejar procedimentos que contribuam para o sucesso da aprendizagem do sujeito na fase de
ensino.

Alguns aspectos relacionados a palavra foram destacados como fatores favorecedores
por alguns estudos. Trés estudos apontaram que as palavras que foram selecionadas para a
fase de ensino faziam parte do contexto social da vida do sujeito, favorecendo a aprendizagem
da leitura das palavras de treino e, por consequéncia, a leitura de generalizacdo. Outros fatores
destacados por quatro estudos foram a regularidade fonética entre palavras de treino e
palavras de generalizacdo e a alternancia entre a posigao silabica ao longo do procedimento de

ensino.
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Outro fator destacado por um estudo € a interferéncia da figura diante da leitura de
palavras de generalizacdo. Embora o estudo afirme que as figuras, combinadas com
fragmentos do texto (relacdo B'C/C'B) seriam insuficientes para garantir a leitura de palavras de
generalizacdo quando estas aparecem sozinhas (relacdo C'D), ele identifica que o estimulo
figura funciona como pista adicional apoiando a identificacdo da palavra e, por decorréncia, a
nomeacéo correta de ambas: figura e palavra. Deste modo, sugere que quando o controle de
estimulos por unidades textuais menores é parcial, outras pistas podem complementar o
controle textual. Este pode constituir um estagio intermediario no desenvolvimento do controle
exclusivo por unidades textuais minimas.

A construcao de palavra por meio do anagrama e a nomeacéao da figura e/ou da palavra
seja fluente ou escandida séo fatores discutidos por quatro estudos como determinantes para
gerar a leitura recombinativa. Destes quatro estudos, um afirmou que é facilitadora a fungéo da
nomeacdo de figuras na formagdo e expansdo de classes emergentes de resposta. Outro
estudo afirmou que o comportamento ecoico de modo fluente, realizado durante aquisi¢cdo das
relacbes pré-requisitos AB e AC, interferiu positivamente nos resultados da leitura de
generalizacdo. Um estudo, afirmou que a tarefa de coOpia por anagrama pode ter
desempenhado algum papel no desenvolvimento do controle de estimulos por unidades
textuais minimas e no controle de estimulos pela seqiiéncia ou ordem das letras, j& que requer
segmentacdo da palavra impressa. Dois estudos apontam que quanto mais complexa for a
rede de ensino, mais provavel torna-se o0 sucesso na fase de leitura de palavras de
generalizacdo. Um destes estudos, ao testar o efeito de cada uma destas varidveis no controle
silabico, identificou que o ensino isolado de copia e de palavras ditadas e o ensino da copia ou
palavras ditadas com oralizacdo ndo garantiram a emergéncia de leitura de palavras de
generalizacdo. O resultado s6 foi satisfatério quando estes ensinos foram combinados entre si
incluindo a oralizagdo tanto fluente quanto escandida. Ainda afirmou que exposicdo a
sequéncias de ensinos isolados e combinados de copia, de palavras ditadas e de oralizacao
parece ter interferido no controle silabico. Outro estudo também verificou que o desempenho

dos sujeitos na leitura de palavras de generalizagdo foi melhor quando submetidos a
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combinagdo do procedimento de coOpia por anagrama silabico associado com a oralizacao
escandida.

Um estudo destacou a importancia das sondas de controle silabicos para a identificacédo
da interferéncia dos procedimentos de ensino sobre este controle. Embora elas ndo exercam
interferéncia direta na transferéncia do controle das unidades molares para as moleculares, as
sondas permitem identificar o controle restrito pela silaba e qual silaba esta exercendo tal
controle. Com estes dados, é possivel planejar procedimentos que revertam o controle parcial
pelas silabas e promovam a generalizagéo da leitura.

Em suma, identificam-se dois grandes grupos de fatores que, segundo os autores dos
trabalhos analisados, interferem na emergéncia da leitura de palavras de generalizagdo: o
primeiro esta diretamente relacionado ao sucesso da aprendizagem do sujeito na fase em que
adquire os pré-requisitos. Para contribuir com o éxito do sujeito na fase de ensino do programa
de leitura, constatou-se que o procedimento de exclusdo tem agregado um valor motivacional
ao ensino, por gerar uma aprendizagem com baixa probabilidade de erros. Visto que grande
parte dos sujeitos de pesquisa apresenta histdria de insucesso na aprendizagem da leitura, a
escolha deste procedimento auxilia a reverter paulatinamente a esquiva do sujeito frente a
aquisicdo deste repertério. Outra varidvel identificada que contribui com o éxito da
aprendizagem na fase do ensino é a selecdo de palavras que fazem parte do contexto social
do sujeito.

O segundo grupo esta relacionado a fatores que interferem diretamente na transferéncia
do controle de unidade molar (no caso destes estudos a palavra) para unidade molecular (a
silaba). Dentre estes fatores encontram-se a variacdo da posi¢cao das silabas que constituem
as palavras de ensino, auxiliando para que o controle da leitura ndo se estabeleca pela posi¢do
das silabas, e a regularidade fonética entre as palavras de ensino e de generalizacdo. Outro
fator apontado como facilitador é a funcdo da figura que fornece pistas para a escolha e
nomeacédo da palavra de generalizagdo, funcionando como um estégio intermediério quando o
controle pelas silabas ainda é parcial. A copia e o ditado por construcdo de anagrama e a

nomeacdo de figuras e/ou de palavras feita de modo escandido e fluente sdo também
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apontados por estudos como procedimentos que interferem neste controle por unidades
menores. Entretanto, identificam-se contradicbes entre os estudos: enquanto alguns afirmam
gque isoladamente a copia e a homeacao, seja de figuras, seja de palavras, auxiliaram na leitura
de generalizagdo, outros estudos indicam que o resultado torna-se mais eficaz quando
combinados ente si. Esta € uma lacuna da area que merece investigacdo, tanto quanto a

investigacdo detalhada de cada varidvel acrescentada como fator facilitador.

2.11. Pontos que, segundo os pesquisadores, merecem novas investigagcdes

Finalizando a apresentacdo dos resultados, sera feita apresentacdo dos pontos que,
segundo os pesquisadores, merecem novas investigagdes. Dos pontos que merecem novas
investigacdes, oito estao relacionados a aquisi¢do da leitura generalizada.

Seja sinalizando a necessidade de investigagBes pontuais sobre a funcdo da cépia por
anagrama e da nomeacéao de figuras e palavras ou questionando o fracionamento das palavras
em silabas como sendo pré-requisito para a leitura, seja almejando por procedimentos que
estabelecam prontamente o controle por todos os componentes da palavra, aponta-se a
necessidade de se investigar, com rigor experimental, as varidveis que interferem na aquisicdo
da leitura, portanto, na mudanca da unidade funcional — da molar para a molecular.

Outra faceta é denunciada por um estudo: ainda é pequeno o numero de sujeitos com
que as pesquisas trabalham, havendo a necessidade de replicar os procedimentos de ensino
com um maior grupo de participantes, tanto com aqueles que apresentam como 0s que nao
apresentam dificuldades iniciais de leitura. Permanece, também, em aberto uma possivel
relacdo entre nivel de aquisicao de leitura e ganhos no QI.

Ainda, considerando que as pesquisas tém trabalhado principalmente com a leitura de
palavras, seja como unidade de ensino, seja como nivel de leitura almejado, um estudo
identificou outra lacuna na area: faltam estudos sisteméticos para o ensino de frases e textos.
Acrescenta-se, aqui, a sugestdo de se investigar o ensino conjunto de palavras e nimeros via

paradigma de equivaléncia de estimulos.

113



CONSIDERACOES FINAIS

Ao se pesquisar o que tem sido produzido no Brasil sobre o ensino da leitura a partir do
paradigma de equivaléncia de estimulos, considerando o periodo de 1989 a 2007, objetivo do
presente trabalho, entrou-se em contato com estudos que abordavam diretamente este foco,
mas também com produgfes que tratavam de algum modo este paradigma, sem relaciona-lo
ao ensino do comportamento de ler. As primeiras consideracfes apresentadas estdo
relacionadas aos 44 estudos sobre o/ com base no paradigma de equivaléncia de estimulos,
localizados em periddico nacionais e colecdes da area da Analise do Comportamento.

A partir destes 44 estudos, identificou-se que, no Brasil, pesquisadores tém produzido
estudos tedricos e empiricos que tomam como foco de estudo o préprio paradigma de
equivaléncia de estimulos e estudos que o aplicam principalmente a area da educacao.
Embora tenha sido identificada a aplicacdo deste paradigma também na &rea clinica, ndo se
observou constancia na publicacdo deste tipo de estudo.

Quanto a aplicacdo do paradigma na area da educacao, contatou-se que a comunidade
cientifica tem-na restringido basicamente ao ensino da leitura, com ou sem o acréscimo da
escrita. Ao considerar outros repertérios alvo de acbes educativas, evidenciou-se que uma
timida producdo vem sendo publicada sobre a aplicagdo do paradigma de equivaléncia de
estimulos aos repertérios matematicos, dos quais investigacbes acerca do ensino de
habilidades numéricas sdo mais frequentes.

Estas constatacdes sinalizam a presenca de uma lacuna de investigacdo no ambito da
producdo cientifica nacional: ha necessidade de a comunidade de pesquisadores expandir,
para outras areas e para outros repertérios, especialmente em niveis mais complexos, as
aplicacdes do paradigma de equivaléncia de estimulos.

A analise da totalidade do material sobre o/com base no paradigma de equivaléncia de
estimulos, organizada por quiinqiiénio, trouxe algumas evidéncias que também contribuem para

caracterizar a producdo nacional.
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A primeira consideracgdo a ser feita é que, possivelmente, o marco inicial dos estudos
sobre o paradigma de equivaléncia de estimulos, no Brasil, é o trabalho desenvolvido por De
Rose (1989), que tinha como objetivo o ensino de leitura a partir deste paradigma. Esta
afirmacao é fundamentada em alguns fatos: 1) no primeiro quinquénio do periodo analisado —
1989 a 2007 — é este o primeiro estudo; 2) a consulta as referencias bibliograficas constantes
dos textos selecionados revelou ser este o texto nacional mais antigo, dentre os citados. Outra
constatacdo evidenciada é que somente a partir do segundo quinquénio, estudos tedricos e
empiricos sobre o préprio paradigma de equivaléncia passam a ser propostos, permitindo
levantar a hipotese de que, possivelmente, os estudos aplicados, particularmente no ensino da
leitura, teriam trazido resultados que levaram a necessidade de reflexdo, por parte dos
analistas do comportamento, sobre o paradigma em questdo. Ainda constatou-se que estudos
que mostram a aplicacdo do paradigma a outras areas e a outros repertorios alvos de acdes
educativas surgem somente a partir do terceiro quinqiénio, mostrando expansao ainda timida
da producéo.

Outra consideracdo relevante é que estudos que focam a aplicacdo do paradigma de
equivaléncia no ensino da leitura e que tomam como foco o préprio paradigma tém se revelado
como campo estabelecido e crescente na cultura cientifica nacional dos analistas do
comportamento. Conforme apontado nos resultados, ha uma producao consistente e evolutiva
nas publicacdes cientificas sobre essas duas vertentes.

Considerando os objetivos dos estudos empiricos e teéricos com foco no proprio
paradigma de equivaléncia, verificaram-se duas grandes preocupacfes dos pesquisadores
brasileiros: a primeira, evidenciada por trabalhos de sistematizacdes tedricas, visando a
explicitagdo do paradigma de equivaléncia de estimulos como modelo explicativo da
emergéncia de novos comportamentos que ndo foram diretamente ensinados. A segunda,
visando ao aprimoramento dos resultados decorrentes das relagbes equivalentes, ao se
priorizar estudos que investigam empiricamente ou discutem conceitualmente fatores que
interferem em sua ocorréncia. Quanto aos sujeitos de tais estudos, foram priorizados sujeitos

adultos com desenvolvimento tipico, o que permite questionar se haveria alguma razdo para
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isso e se poderia haver, caso 0s sujeitos fossem criangas, alguma discrepancia de resultados
comparativamente aos dos adultos.

Como ja visto, o primeiro trabalho identificado foi uma proposta de ensino de leitura com
base no paradigma de equivaléncia de estimulos. Seja porque este foi o foco do estudo
pioneiro de Sidman, seja porque os analistas do comportamento estdo sensiveis a um
problema presente na nossa sociedade, o fato é que metade dos estudos sobre/ com base na
equivaléncia de estimulos tem a leitura, com ou sem o acréscimo de escrita, como foco.

Passa-se, entdo, para as consideracdes acerca dos estudos que aplicaram o paradigma
de equivaléncia de estimulos ao comportamento de ler, publicados entre 1989 e 2007, proposta
da presente pesquisa.

Verificou-se que a maioria € de estudos empiricos, predominando estudos
experimentais que implementam e/ou testam programas de ensino de leitura; apenas pequena
parcela refere-se a estudos tedricos.

As reflexdes teoricas tém se apresentado como forma de divulgar a proposta de
Sidman, sobre as relacbes de equivaléncia entre estimulos, como meio de explicar
conceitualmente comportamentos linglisticos, como € o caso da leitura. Em outras palavras,
trata-se, ainda, da divulgacdo do proprio paradigma, destacando-o como contribuicdo para a
compreensdo de comportamentos complexos. Apenas um estudo tedrico, a partir da
constatacdo de que os resultados de leitura generalizada ndo eram promissores, apresentou
uma nova faceta: prop6s a aplicacdo de um procedimento de analise de complexidade de
tarefas para a elaboracdo de programas de ensino de leitura pautados no paradigma de
equivaléncia de estimulos, evidenciando sua contribuicdo tanto para a avaliacdo das tarefas
elaboradas, quanto para os desempenhos nas tarefas de leitura, principalmente aquela
considerada critica: a leitura de palavras de generalizacdo. Verifica-se, portanto, que a despeito
da aplicacdo do paradigma ao comportamento de ler ter se consolidado como area de pesquisa
no Brasil, esta producédo é marcada pelo predominio de estudos empiricos que testam o efeito

de programas de ensino. A producdo nacional pouco tem produzido estudos tedricos que
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coloquem, como foco de reflexdo, a intersec¢cdo entre o paradigma de equivaléncia de
estimulos e a leitura.

Focalizando especificamente os estudos experimentais e considerando os objetivos das
pesquisas realizadas, identificaram-se dois focos: verificar efeitos de procedimentos de ensino
na leitura de generalizacdo e verificar se ensinar separadamente os repertérios de ler e
escrever palavras e numeros gera a leitura e/ou a escrita conjunta destes repertérios. Este
segundo foco de estudo mostra-se timido e recente dentro da producdo nacional, indicando
uma nova faceta de investigacdo. J& o primeiro foco representa a grande maioria dos trabalhos
experimentais, indicando que a producdo no Brasil sobre o paradigma de equivaléncia de
estimulos aplicado ao comportamento de ler tem sido marcada por estudos que focam o efeito
de procedimentos sobre o desempenho de leitura generalizada.

Este interesse por testar o efeito de procedimentos sobre a leitura de generalizacéo
contribuiu para que fossem realizados estudos empiricos que revisam e discutem
procedimentos e resultados de pesquisas de terceiros, nos quais buscou-se identificar fatores
que mais facilitaram a aquisicdo do controle pelas unidades silabicas.

O exposto, até o momento, denuncia uma grande preocupacdo da comunidade
cientifica em aprimorar o controle da resposta de ler a partir de unidades moleculares, ou seja,
0s pesquisadores visam a, ao longo do programa de ensino, tornar ndo sé a palavra um
estimulo discriminativo, mas também as silabas que as compdem, como forma de permitir que
a resposta de ler ocorra diante de palavras de generalizacéo.

Das variaveis que interferem direta ou indiretamente na transferéncia de controle da
unidade molar para a molecular, identificou-se cinco. Os trés primeiros fatores referem-se a
interferéncia do procedimento de exclusdo, da emergéncia das relagbes equivalentes e do
aumento do repertorio de palavras que contenham variagcdo da posicdo das silabas na
aquisicdo da leitura generalizada. Os outros fatores referem-se a introducdo da nomeacao
fluente e escandida, seja de palavras, seja de figuras, e da montagem de palavras por meio de
anagramas, em alguns estudos com procedimento de fading-out. Uma varidvel ainda é

analisada por alguns estudos empiricos: se 0 momento da inser¢do da nomeacdo e da
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montagem de anagramas — antes do ensino das relacdes, durante estas aquisi¢cdes ou apos a
emergéncia das relacbes equivalentes - faria diferenca no resultado da leitura generalizada.

Ao focar a relacdo entre a leitura generalizada e a prépria equivaléncia entre 0s
estimulos, por meio do MTS com procedimento de exclusdo ou sem, ha indicativos de que uma
questao esta presente na comunidade dos pesquisadores brasileiros: seria a formacéo de rede
de equivaléncia entre os estimulos palavra falada, figura e palavra impressa suficiente para
gerar leitura generalizada?

Ao focar a possivel interferéncia do aumento do repertorio de palavras que contenham
variagdo da posicao das silabas, da nomeacdo (fluente e escandida) e da construcdo de
palavras por meio do anagrama - simulando a tarefa de cépia ou de ditado, tarefas estas
bastante utilizadas em sala de aula por professores -, no controle da leitura pelas unidades
moleculares, estariam o0s pesquisadores indicando a necessidade de procedimentos
complementares no programa de ensino apoiado no paradigma de equivaléncia de estimulos?
Em outras palavras, o procedimento de escolha de acordo com o modelo (MTS), usado para
gerar equivaléncia entre os estimulos palavra falada, palavra impressa e imagem, é capaz de
gerar controle da resposta pelas unidades moleculares ou € necessario inserir outros
procedimentos para complementar o ensino por meio do paradigma de equivaléncia de
estimulos? A prépria inser¢do do procedimento CRMTS parece estar ligada a esta questéo, ja
que se supde favorecer a discriminacdo de unidades moleculares (letras e/ ou silabas). Ou
ainda, se o paradigma de equivaléncia de estimulos permite a emergéncia do controle pelas
unidades moleculares, ser4 este o meio mais efetivo? Ou sera que inserir procedimentos
complementares usados para ensinar discriminacdes, como o fading, tornard o ensino da
leitura mais rapido e efetivo? Estas sdo questfes que podem ter dirigido parte das pesquisas e
gque ainda se fazem pertinentes.

Os estudos experimentais, ao testarem o efeito de programas de ensino de leitura, tém
privilegiado uma populacao especifica: alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental, mais
precisamente, do 2°ano/1?2 série e do 3° ano/23série, com idades que variam entre 6 e 14 anos,

estando a maioria entre a faixa dos 7 aos 11 anos de idade. Estes sujeitos caracterizam-se

118



também por apresentar atraso na aquisicdo do repertério de leitura, porém com
desenvolvimento tipico. Embora haja estudos com outras populacbes, como alunos da
Educacdo Infantil com e sem historia de alfabetizacdo, adultos fora do sistema escolar e jovens
com desenvolvimento atipico, estes foram sujeitos de uma minoria dos trabalhos. Isto posto,
afirma-se que, no Brasil, os programas de leitura a partir do paradigma de equivaléncia de
estimulos tém sido testados principalmente como uma ferramenta reparadora diante de um
ensino ineficaz, podendo esta ser utilizada pelo professor em sala de aula. Este resultado, por
um lado, se diferencia do cenario indicado pela literatura internacional: Stromer, Mackay e
Stoddard (1992) afirmam que as pesquisas de equivaléncia de estimulos para o ensino de
leitura tém trabalhado com uma diversidade de sujeitos: muitos estudos séo realizados com
pessoas com graus variados de retardamento mental, principalmente jovens e sujeitos com
disturbio de aprendizagem. Pesquisas consideraveis tém sido feitas também com criancas e
adultos normalmente capazes, mostrando a ampla aplicabilidade dos métodos revisados. Por
outro lado, sdo consoantes na medida em que 0s autores apontam para a possibilidade dos
procedimentos de ensino em equivaléncia de estimulos serem usados por professores de sala
de aula regular como suplemento para o curriculo de leitura, remediando o ensino quando
abordagens tradicionais ndo forem bem sucedidas.

Com o objetivo de verificar a possivel inser¢cdo de procedimentos de ensino, com base
no paradigma de equivaléncia, em sala de aula regular, focalizou-se a aproximacgéo entre o
contexto metodoldgico das pesquisas realizadas e a realidade das salas de aula. Verificou-se
que, a despeito das pesquisas nacionais privilegiarem as salas de aula como espaco de
aplicacdo dos programas de ensino, 0 que aproximaria 0 contexto da pesquisa do cenario
escolar, outros fatores os distanciam. S&o eles: o numero de participantes e o tipo de sessoes.
Enquanto nas salas de aula o professor trabalha simultaneamente com cerca de 30 a 40
alunos, a maior parte das pesquisas nacionais tem trabalhado com até 10 participantes que
sdo submetidos a sess@es individuais de ensino, nos quais estdo presentes apenas o0
pesquisador e o sujeito. Sendo assim, faz-se necessario investir em pesquisas que avaliam a

aplicacdo de procedimentos baseados em equivaléncia de estimulos em um contexto
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metodoldgico caracterizado por uma aplicacdo simultdnea do programa de ensino a um
namero elevado de participantes.

Outro aspecto a ser considerado no cendrio nacional das pesquisas sobre o0 ensino da
leitura com base no paradigma de equivaléncia de estimulos € o nivel de leitura almejado pelos
pesquisadores, ou seja, qual € a unidade de ensino de que o0s programas partem e qual é a
unidade de generalizagcdo de leitura pretendida? Verificou-se que o cenario nacional é
consoante ao cenario internacional indicado por Stromer, Mackay e Stoddard (1992): ambos
tém partido predominantemente do ensino de palavras para se chegar a leitura de palavras de
generalizacdo. Dos estudos nacionais analisados, apenas um chegou a testar, além das
palavras de generalizacao, a leitura de textos, sendo que outros dois estudos testaram a leitura
conjunta de palavras e numeros ensinados, além das palavras de generalizagdo. Diante deste
cenério, identifica-se, no Brasil, a necessidade da comunidade cientifica debrucar-se sobre
estudos que almejam a leitura de frases e textos, a fim de investigar a expansao do repertério
de leitura a partir do paradigma de equivaléncia de estimulos. Considerando-se, como
apontado por De Rose (2005), que as unidades moleculares (menores) podem encadear-se,
integrando-se em unidades molares (globais), e que, por sua vez, unidades molares podem ser
fragmentadas em unidades mais moleculares, identifica-se ainda, outra lacuna de investigacéo:
serd possivel o ensino da leitura via paradigma de equivaléncia de estimulos partindo de
unidades maiores que palavras? Este caminho sera mais eficaz, ou menos eficaz? Ou sera
vantagem ensinar diretamente e conjuntamente as unidades silabicas?

Ao se investigar o material utilizado pelos estudos nacionais para viabilizar o programa
de ensino de leitura via paradigma de equivaléncia de estimulos, identificou-se que embora a
maioria dos estudos analisados no periodo de 1989 a 2007 tenha implementado a
programacdo usando folhas sulfites para apresentar os estimulos discriminativos visuais
(palavra e figura), cubos contendo letras ou silabas para a construcdo de anagramas, enquanto
os estimulos sonoros discriminativos e reforcadores eram emitidos pelo préprio
experimentador, constatou-se uma tendéncia, a partir da publicacdo de um estudo de 2002, do

uso de softwares educativos. Este tipo de ferramenta, ao mesmo tempo em que possibilita a
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programacéao individualizada, possibilita, que a aplicacdo possa ocorrer a um grande grupo,
contexto que corresponde a uma sala de aula. Além disso, uma ferramenta informatizada
contribui para precisdo e coeréncia na aplicagcdo dos procedimentos junto aos sujeitos,
favorecendo resultados de pesquisa precisos.

Quanto ao delineamento das pesquisas realizadas, a primeira afirmacdo possivel é a de
gue tem sido tipico, dos pesquisadores brasileiros, diagnosticar o repertério inicial de leitura do
sujeito, contribuindo para o planejamento de ensino individual. Outras afirmacdes a serem
feitas abrangem os procedimentos de ensino, as relacbes de ensino e as relacbes que
emergem a partir destas.

O cenario nacional das pesquisas que tratam do ensino da leitura ancorados no
paradigma de equivaléncia de estimulos tem se caracterizado por utilizar dois procedimentos: o
MTS por exclusdo e o CRMTS. Embora ambos os procedimentos sejam utilizados, os
programas nacionais caracterizam-se por partir inicialmente do ensino de relacdes via MTS e,
apos instaladas discrimina¢des condicionais via MTS, parte-se para o ensino de relacdes via
CRMTS. N&ao se identificaram pesquisas no Brasil que iniciam o programa pelo ensino de
relagbes via CRMTS. Haveria algum motivo para isso?

Segundo a revisdo estrangeira de procedimentos em equivaléncia de estimulos feita por
Stromer, Mackay e Stoddard (1992), procedimentos que partiram do ensino de relacdes por
CRMTS possibilitam emergir relacdes tanto condicionais por CRMTS quanto relagcbes
condicionais por MTS, ou seja, permitiram emergir relacbes de escrita e de leitura. Também,
conforme os autores, trabalhar concomitante com outros procedimentos seria eficaz e
econdmico para o ensino. No primeiro caso, 0s pesquisadores sugerem partir do ensino da
relacdo BE, ou seja, o sujeito aprende (via CRMTS) a construir a palavra correspondente ao
modelo figura, para emergir as relacdes AE (palavra ditada- construcdo de anagrama), AC
(palavra ditada- palavra impressa), BC, CB (figura- palavra impressa e vice-versa) e CD (leitura
da palavra impressa), as quatro ultimas relacionadas a leitura. Outro modo de ensino seria
iniciar pela relacdo AE, que favoreceria a emergéncia das relagbes BC, CB, BE (figura-

construcdo da palavra correspondente a figura), AC e CD. O procedimento que mescla os
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procedimentos MTS e CRMTS trabalha com o ensino simultdneo das relacdes BB (relacéo de
identidade entre figuras) e CE (reproducdo da palavra por meio do anagrama) que geram a
emergéncia das relacdes AB (palavra falada- figura), BC, CB, BE e BD (nomeacdo da figura);
nao se testa, neste caso, a leitura de palavras. Segundo os autores estrangeiros, diante destes
procedimentos, 0s sujeitos das pesquisas demonstram sucesso hos testes de soletracdo oral e
escrito. Um argumento trazido pela revisdo estrangeira para o uso do procedimento CRMTS é
que ele tende a minimizar a ocorréncia de erros relacionados ao controle de estimulos seletivos
e ajuda na transicdo para a leitura alfabética, portanto para a leitura de palavra de
generalizagcdo. Este mesmo argumento foi apontado por estudos nacionais analisados na
presente pesquisa.

Na auséncia de pesquisas nacionais que investiguem o efeito de programas de ensino,
cujo procedimento parta de relacdes condicionais por CRMTS, aponta-se mais esta faceta a
ser explorada por pesquisadores brasileiros.

O procedimento MTS por exclusdo, usado predominantemente pelas pesquisas
nacionais, tem sido adotado sob dois argumentos: o primeiro porque contribui para uma
aprendizagem com pouca probabilidade de erros e segundo por propiciar uma aprendizagem
rapida. Apenas um estudo nacional argumentou que a escolha por este procedimento se deu
por ele gerar nomeacdo do estimulo textual tanto na fase de ensino, quanto na fase de
generalizacéo.

Das rela¢gBes predominantemente ensinadas via MTS por exclusdo, incluem-se: AC
(palavra ditada e palavra impressa) e AB (palavra ditada e figura) e via CRMTS tem sido tipico
0 ensino da relacdo CE (palavra impressa e construcdo da palavra por anagrama). A relacao
AE (palavra ditada e construcdo da palavra por anagrama) é trabalhada apenas por alguns
estudos. ldentificou-se uma variacdo na quantidade de relacdes ensinadas, predominando no
minimo duas, caracterizadas pelas relacbes AC e AE, e no maximo quatro relacbes. Algumas
outras relacbes e operantes fizeram parte do conjunto de relagbes ensinadas, mas néo
apareceram em grande quantidade, ndo sendo, portanto, representativos dos estudos

nacionais. Sao eles: CC (palavra impressa- palavra impressa), A'B (palavra de generalizagcéo
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falada- figura), CF (palavra impressa — reproducdo manuscrita), AD (comportamento ecdico),
AF (palavra falada- palavra escrita a mao).

Interessante notar que nenhuma pesquisa partiu do ensino de uma Unica relagéo,
diferentemente dos programas apontados na revisdo de Stromer, Mackay e Stoddard (1992).
Discorrendo sobre o procedimento MTS, os autores apontam que, por ele trabalhar com a
triangulacdo dos estimulos A (nome ditado), B (figura) e C (palavra impressa), permitiu que as
pesquisas variassem o ensino de relacdes. Desta forma, enquanto algumas pesquisas partiram
do ensino da relacdo AC, outras partiram da relagdo CB para emergir a relagdo AC e CD,
estando garantidas as relacdes AB e BD. Enquanto no cenério brasileiro se ensina ambas as
relacbes, os programas de ensino que fizeram parte da revisdo estrangeira contemplam
apenas uma delas.

Das relacBes emergentes privilegiadas pelos programas de ensino de leitura, no ambito
nacional, encontram-se as rela¢cdes equivalentes BC e CB que revelam a leitura compreensiva
das palavras diretamente ensinadas pela relacdo AC, bem como o comportamento textual
frente as palavras de ensino impressas (CD). No ambito da generalizacdo, identificou-se que o
alvo dos estudos tem sido o comportamento textual frente as palavras de generalizacdo (C'D).
A leitura compreensiva de palavras de generalizacédo (B C e C'B) ndo tem predominantemente
sido foco de teste, ja que poucos a incluiram.

Nao contemplar testes das relagcdes B'C e C'B pode representar uma falha num
programa gue pretende ensinar a leitura. Skinner (1957/1978), ao fazer referéncia a leitura com
compreensdo, afirma que comportamento de ler ocorre com eficiéncia quando o sujeito além
de decodificar um texto, responde de maneira similar ao autor. Barros (2003, p. 78), ao discutir

a compreensao de uma leitura, a partir dos estudos de Sidman, afirma:

A leitura com compreensé&o requer que o estimulo textual, a resposta e os demais estimulos e
respostas funcionalmente relacionados ao estimulo textual fagam parte de uma mesma classe
de elementos equivalentes ao estimulo textual, o que vai além da simples relacéo unidirecional
entre o estimulo textual e a resposta de oralizar.

Frente a estas consideracdes, faz-se necessario a inclusdo destas relacées nos testes
de generalizagdo dos programas nacionais de ensino de leitura que se pautam no paradigma

de equivaléncia de estimulos.
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Outro aspecto a ser destacado frente as relacdes testadas pelos programas de ensino
de leitura no ambito nacional: embora os estudos tenham contemplado, na fase de ensino, a
relacdo CE (atividade de cdpia por anagrama), pouco se exploraram as relacdes emergentes
relacionadas a soletragéo escrita que poderiam advir deste ensino: AF (escrever manualmente
a palavra de ensino ditada), BF (escrever manualmente a palavra de ensino correspondente a
figura), BE (construir por anagrama a palavra de ensino correspondente a figura), AE (construir
por anagrama a palavra de ensino ditada), A'F (escrever manualmente a palavra de
generalizacéo ditada), B'F (escrever manualmente a palavra de generalizacdo correspondente
a figura), B’E (construir por anagrama a palavra de generalizacdo correspondente a figura), A'E
(construir por anagrama a palavra de generalizacdo ditada). Isto permite afirmar que a
atividade de cépia por anagrama foi incluida com o intuito de facilitar o controle da resposta por
unidades menores. Seria esta a relacdo que mais contribui para se estabelecer o controle de
unidades silbicas?

Ainda, sobre o delineamento dos procedimentos que caracterizam as pesquisas
nacionais, traz-se para a discussao os critérios de acerto que 0s participantes precisam atingir
para prosseguir ha programacdo do ensino da leitura. Conforme indicado pelos resultados, os
programas de ensino tém estabelecido critérios para quatro relacdes: relacdes de ensino por
MTS, relacdes de ensino por CRMTS, relacdes testadas CD e C'D — leitura das palavras de
ensino e de generalizacdo, relacdes equivalente BC e CB testadas — leitura compreensiva das
palavras de ensino. Para todas estas relacdes, os critérios de acerto foram elevados: para as
relagdes de ensino via MTS e CRMTS e para as relagdes equivalentes, o critério variou de 90%
a 100%, ja para relacdo CD todos estabeleceram 100% de acerto. Embora esteja presente um
alto indice de acertos, um fato chama a atencao: ndo foi identificada a presenca de critérios de
acerto, em parte dos estudos, para as relagdes de ensino por CRMTS e para as relacbes de
equivaléncia testadas. Questiona-se: ndo seriam estas relagdes fundamentais para o ensino da
leitura?

No delineamento dos programas de ensino de leitura, verificou-se também, como

caracteristico, a aplicacdo de testes em trés momentos: a primeira aplicacdo é feita antes da
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intervencd@o de ensino, com o objetivo de identificar o repertério inicial de leitura do sujeito; a
segunda € realizada durante o procedimento de ensino, a fim de avaliar a resposta do
participante ao(s) bloco(s) de ensino; e a terceira aplicacdo de testes é feita apds a concluséo
do programa de ensino, verificando-se a manutencdo do repertério ensinado. ldentificou-se
como tendéncia duas aplicacbes de testes durante o procedimento de ensino: a primeira
aplicacdo ocorre a cada bloco de ensino para avaliar previamente as palavras que seriam
ensinadas e apds o bloco de ensino para avaliar tanto a leitura das palavras ensinadas quanto
a emergéncia de leitura de generalizacédo, permitindo comparar o desempenho do sujeito antes
e depois do procedimento e verificar a eficacia deste procedimento sobre a aprendizagem da
leitura. A segunda aplicacdo de teste ocorre na metade do programa de ensino para avaliar a
manutencdo da leitura de palavras de ensino que foram ensinadas até aquele momento e
verificar a emergéncia da leitura de palavras de generalizacdo. Os testes inseridos ao longo da
aplicacao do procedimento permitem ao experimentador diagnosticar qualquer ineficiéncia no
ensino, podendo remedi&-lo com prontid&o.

Para se constatar a eficacia de programas de ensino de leitura a partir do paradigma de
equivaléncia de estimulos e a real possibilidade destes como ferramenta para o professor em
sala de aula, além de se olhar para os resultados dos testes que sao aplicados ao longo do
procedimento de ensino, h4 que se considerar a manutencdo do repertério ensinado e a
emergéncia de leitura de generalizacdo. Quanto a aplicacdo de testes apds a conclusdo do
procedimento de ensino para verificar a manutencao da leitura de todas as palavras de ensino
(CD) e a emergéncia de generalizacao (C'D), identificou-se que estes sdo inseridos somente
imediatamente apds o término do programa. Verificou-se que a quase totalidade dos estudos
analisados, embora tenha avaliado a emergéncia de leitura de generalizagdo, ndo avaliou a
manutencdo do repertorio de leitura adquirido (seja das palavras de ensino seja das de
generalizacdo) tempos depois de ter sido encerrado o procedimento de ensino. Avaliar a
manutencdo do repertério adquirido ndo pode ser negligenciado pelos pesquisadores
brasileiros; é por meio dele que se identificard se as respostas dadas pelos sujeitos ocorrem

apenas enquanto ele esta desenvolvendo o programa ou imediatamente apds seu
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encerramento, ou se estas se mantém mesmo tempos apos o seu término. Estes dados fazem-
se necessarios para a demonstracdo da efetividade do paradigma de equivaléncia como
ferramenta para o professor ensinar a leitura.

Quanto aos resultados, verificou-se que a programacdo de ensino com base no
paradigma de equivaléncia de estimulos mostra-se efetiva para a emergéncia das relacbes
equivalentes — BC e CB — que avaliam a leitura compreensiva das palavras de ensino, visto
gque os sujeitos atingiram o nivel esperado. Mostra-se também efetivo para o ensino da leitura
expressiva das palavras de ensino (relacdo CD), ja que a grande maioria dos sujeitos atingiu o
nivel esperado. Entretanto, hd que se questionar sobre a parcela dos sujeitos que ficaram na
faixa de desempenho ndo satisfatério: para estes sujeitos, o tempo de programa nao foi
suficiente, precisando de maior exposi¢cdo? Ou ainda, serd necesséario o desenvolvimento de
procedimentos complementares para auxiliar a aprendizagem destes sujeitos especificamente?

O impacto do programa de ensino sobre a leitura de palavras de generalizacéo, tanto a
compreensiva expressa pelas relagcbes B’C e C'B, quanto a expressiva (0 comportamento
textual), expressa pela relacdo C'D, foi diferente do apresentado pelas relacdes emergentes
BC, CB e CD.

Quanto a leitura compreensiva e expressiva das palavras de generalizacdo, apenas em
torno da metade dos sujeitos atingiu o nivel esperado, tendo 0os demais apresentado patamares
de desempenho inferiores ao esperado. No caso da leitura expressiva, verificou-se que cerca
de Y4 dos participantes ou nao leram, ou leram poucas palavras. Embora estes resultados ndo
permitam afirmar que programas de ensino apoiados no paradigma de equivaléncia de
estimulos sejam efetivos para gerar a leitura de generalizacdo, ha indicativos de um futuro
promissor. O cenario indica que quase metade dos sujeitos que nado liam passaram a
comportar-se textualmente no nivel esperado. Isto permite afirmar que, para esta parte dos
sujeitos, 0 ensino da leitura de palavras via paradigma de equivaléncia de estimulos,
inicialmente coloca o sujeito sob o controle da unidade palavra e, ao longo da exposicdo do
programa, este controle transfere-se, sem ensino direto, para as unidades silabicas, permitindo

a leitura de palavras de generalizagdo. Embora tenhamos ainda, no cenario nacional, um
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resultado que indica mais da metade dos sujeitos de pesquisa ndo atingindo o nivel esperado
de leitura de palavras de generalizacdo, comparativamente ao repertorio que 0s sujeitos
possuiam antes de serem submetidos ao procedimento de ensino evidenciou-se um grande
avanco. Isto porque dos sujeitos que ndo atingiram o desempenho esperado, a maior parte
expressou estar em processo de aquisicao de leitura sob controle de unidades minimas.

A leitura parcial de palavras de generalizacdo feita pelos sujeitos que ndo atingiram ao
critério satisfatério parece sinalizar uma fase de transicdo da unidade molar para molecular.
Seria necessario maior tempo de exposi¢cao ao procedimento de ensino para estes sujeitos? O
tempo a que os sujeitos foram expostos ao procedimento de ensino interfere diretamente na
aprendizagem e, portanto, nos resultados; os estudos nacionais sobre o ensino da leitura a
partir do paradigma de equivaléncia de estimulos tém deixado de especificar a informacao
sobre esta importante variavel.

Comparando-se o desempenho dos sujeitos na leitura compreensiva (relagédo C'B/B'C)
e na leitura expressiva (C'D), identifica-se uma diferenca no niumero de sujeitos que ficaram na
pior faixa de desempenho: enquanto na leitura compreensiva teve-se uma porcentagem
minima dos sujeitos (1,15%), na leitura de palavras de generalizagdo, como ja mencionado, %
dos sujeitos € que ficaram nesta faixa de desempenho. Isto permitiu levantar como hipétese
que a presenca de figuras pode facilitar a identificacéo de palavras de generalizacdo, quando o
sujeito ainda estd no inicio do processo de aquisicdo de controle por unidades menores.
Corrobora com esta hipétese a afirmacdo de Souza at al (1997) *° feita em um dos estudos
analisados, de que embora as figuras, combinadas com fragmentos do texto (relacdo B’C/C’'B)
fossem insuficientes para garantir a leitura de palavras de generalizacdo, quando estas
aparecem sozinhas (relagdo C'D) o estimulo figura funciona como pista adicional apoiando a
identificacdo da palavra e, por decorréncia, a nomeacao correta de ambas: figura e palavra.
Deste modo, sugere-se que quando o controle de estimulos por unidades textuais menores é

parcial, outras pistas podem complementar o controle textual e as relagbes B'C e C'B podem

® Souza, D. G., Hanna, E., Rose, J. C. de, Fonseca, M. L., Pereira, A. B., Sallorenzo, L. H. (1997).
Transferéncia de controle de estimulos de figuras para texto no desenvolvimento de leitura generalizada.
Temas de Psicologia, 1(1), 33-46.
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constituir um estagio intermediario no desenvolvimento do controle exclusivo por unidades
textuais minimas.

De todas as relacbes presentes nos programas de ensino, a leitura de palavras de
generalizacdo tem sido considerada pela comunidade cientifica nacional, como ponto critico e
alvo de investigacBes. O fato de apenas cerca de metade dos sujeitos atingirem a leitura de
palavras de generalizacdo indica que o procedimento de ensino de leitura via paradigma de
equivaléncia gera o controle pelas unidades moleculares apenas para alguns. Em outras
palavras, h& evidencias de que aprender a ler palavras de ensino e ocorrer a equivaléncia entre
classes de estimulos ndo garante, necessariamente, que ocorrera a leitura de palavras de
generalizacdo, sendo necessarias outras intervencgoes.

Dos fatores que s&o apontados pelas pesquisas nacionais como favorecedores para a
transferéncia do controle da unidade molar para a molecular estdo a construcdo de palavras
por meio de anagramas, a nomeacdes de figuras e a nomeacao fluente e escandida de
palavras, a variagdo da posi¢éo das silabas das palavras que fazem parte da fase de ensino e
a regularidade fonética entre as palavras de ensino e de generalizacéo.

Foram identificadas contradicdes quanto a interferéncia da construcdo de anagrama e
da nomeacdo na leitura generalizada. Enquanto alguns estudos afirmam que, isoladamente, a
copia e a nomeacao, seja de figuras, seja de palavras, auxiliaram na leitura de generalizacao,
outros achados indicam que o resultado torna-se mais eficaz quando eles sdo combinados
entre si. No caso da nomeacdo, enquanto estudos afirmam que é facilitadora a funcdo da
nomeacédo de figuras na formacédo e expansdo de classes emergentes de resposta ou que o
comportamento ecoico de modo fluente, realizado durante aquisicdo das relacdes pre-
requisitos AB e AC, interferiu positivamente nos resultados da leitura de generalizacdo, outro
estudo identificou que o ensino isolado de cépia e de ditado e o ensino da copia ou ditado com
oralizacdo ndo garantiu a emergéncia de leitura de palavras de generalizacdo. O resultado s6
foi satisfatério quando estes ensinos foram combinados entre si incluindo a oralizacao tanto

fluente quanto escandida.
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Outro fator apontado como favorecedor da generalizagdo é o sucesso da aprendizagem
do sujeito na fase em que adquire o0s pré-requisitos. Em outras palavras, identificou-se relacao
entre a dificuldade apresentada na aprendizagem das relagBes pré-requisitos e a rapidez da
emergéncia da leitura de generalizacdo. Para contribuir com o éxito do sujeito na fase de
ensino do programa de leitura, constatou-se que o procedimento de exclusdo tem agregado um
valor motivacional ao ensino, por gerar uma aprendizagem com baixa probabilidade de erros.
Visto que grande parte dos sujeitos de pesquisa apresenta histéria de insucesso na
aprendizagem da leitura, a escolha deste procedimento, segundo os pesquisadores, auxilia a
reverter paulatinamente a esquiva do sujeito frente aquisicdo deste repertério. A outra variavel
identificada que contribui com o éxito da aprendizagem na fase do ensino é a selecdo de
palavras que fazem parte do contexto social do sujeito.

Diante destes resultados, as proprias pesquisas hacionais denunciam a necessidade de
maior investigacdo sobre os fatores intervenientes no controle das unidades minimas. E
fundamental a realizagdo de novos estudos experimentais com tal finalidade, pois, somente
diante da posse futura destes resultados, sera possivel propor procedimentos educacionais
gque estabelecam prontamente o controle por todos os componentes da palavra, promovendo a
tdo desejada leitura generalizada.

A andlise da producdo nacional de publicacdes, entre 1989 e 2007, em periddicos e
colecBes da Andlise do Comportamento revelou que ainda permanecem lacunas que merecem
investigacdes. No entanto, € fato inequivoco que as pesquisas nacionais apontam para a
possibilidade do paradigma de equivaléncia de estimulos tornar-se uma ferramenta de ensino,
seja como recurso que substitui ou complementa métodos tradicionais de ensino, favorecendo
a aquisicdo e ampliagdo do repertorio de leitura do aluno, seja para avaliar e para descrever o
desempenho do sujeito diante de tarefas de leitura. Espera-se que as contribuicdes dos
programas de ensino de leitura com base no paradigma de equivaléncia de estimulos sejam
transferidas, num futuro proximo, dos testes experimentais das maos dos pesquisadores para

as maos dos professores em sala de aula.
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