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“O que € certo € que o ato de ler, que
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inesperada.” (MANGUEL, 1997, p.83)



Resumo

Investigamos as praticas de leitura buscando dimregnrsa importancia da leitura no meio social,
escolar e individual, refletindo a respeito do stgoaterial de leitura e procurando conhecer e
analisar os repertérios e as praticas de leityrartr da formacéo escolar e familiar. Ao tracar a
histéria de leitura dos alunos e seus familiarescbu-se identificar de que forma o ato de ler
com frequéncia (ou ndo), a posse (ou nao) de smfptektuais, a influéncia familiar ou outros
fatores nao presumidos inicialmente poderiam iatgrfou ndo) na relagcdo dos alunos com a
leitura. Esta pesquisa foi realizada com base susles de Bakhtin que privilegia a natureza
social da linguagem, assim como de Bourdieu e kaiuie se concentram no estudo da relacéo
entre estruturas sociais e constituicdo da sulatle. Com o intuito de unir os dados
encontrados ao que ja vinha sendo estudado na%oélénos a respeito da leitura, optamos por
estabelecer um didlogo com pesquisas realizadas sotema; recorremos, para tanto, a uma
pesquisa bibliografica que englobou informac¢fesahm®ntros da Anped, alguns artigos, teses e
dissertacbes mapeadas pela CAPES e artigos aestifiublicados nas revistas qualificadas e,

ainda, autores que poderiam vir a complementasquisa.

Palavras-chave leitura - familia - géneros discursivos



Abstract

We investigated the practices of read trying toatsion the importance of the read in the social,
school and individual environment, looking for coles the material support of read and know
and analyze the catalogues and practices of regidrideg in the school and family formation.
Tracing the student’s history of read and theiepts, we tried to identify the way that the act of
read frequently (or not), the text's support posses(or not), the familiar influence and others
factors not presumed initially can interfere (ot)na the relationship between student and read.
This research were achieved based in Bakhtin’sdietuthat privilege the language’s social
nature , like Bourdieu and Lahire that concentth&r studies in the relationship between social
structures and the constitution of the subjectiwtjth the intention of join together the founded
data with the studies realized in the latest yeabsut the read, we choused for establish an
dialogue with researches realized about the themeefurned to a bibliography research that
includes information about the Anped’s meet, somieles, thesis and dissertations mapped by
CAPES and scientific articles published in quatifreagazines and authors that can complete the
research yet.

Keywords: read - family — discoursive genres
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APRESENTACAO - Trajetoria pessoal - objetivacio dasujeito objetivante

Este trabalho tem por objetivo relatar o percurs@stigativo realizado com 8 alunos do 9°
ano do ensino fundamental de uma escola da reaéuastde ensino localizada no 2° distrito do
Municipio de S&8o Gongalo. Buscou-se tracar a héside leitura dos alunos e seus familiares,
investigando suas praticas de leitura, utilizarelades estudos de Bakhtin que privilegiam a
natureza social da linguagem e dos estudos de Boued_ahire que se concentram no estudo da
relacdo entre estruturas sociais e constituicacsudgetividade. Conforme Bourdieu (1990,
p.134), “A condicao preliminar de toda construcémbjeto é o controle da relagdo muitas vezes
inconsciente, obscura, com o objeto a ser constrmidiitos discursos sobre o objeto na verdade
ndo passam de projecdes da relacdo objetiva ditoscpen o objeto)”.

Um primeiro aspecto a se considerar na analiseafasbes que os leitores estabelecem
com o objeto escrito é a necessidade de se inggrsmipre 0s pressupostos que estdo implicitos
na operacdo de decifrar e dar sentido as palas@#tas (BOURDIEU, 1990). O estudo da
leitura e da escrita, como objeto de conhecimeptegisa partir da andalise da relacdo do
pesquisador, enquanto leitor, com seu objeto delest interrogar sobre as condi¢cdes sociais da
producéo da sua leitura e das condi¢cdes em quadé;contrario, pode projetar no entendimento
gue pretende obter a relacdo que mantém com mobjet

A posicdo exotopica, equivalente a “estar num ldigaa”, € um fator relativo,
uma posicao de fronteira, posi¢cdo moével, que rdistende o mundo mas o vé
de uma certa distancia a fim de transfigura-lo oastrucao arquitetdnica da
obra, estética ou ndo. Nesse sentido, a posicdopesa aproxima-se da idéia
de “articulagdo” do filésofo canadense moderno ekafaylor (1931-), leitor
de Bakhtin, para quem o sujeito pode articular ¢eatido de perceber e
descrever) sua prépria situacdo até um certo p@®Wm no entanto poder
transcendé-la. (SOBRAL, 2007, p.109)

Assim, sigo contando um pouco de minhas lembranggastrazem imagens claras e
contraditérias de minha infancia. Meu pai era cdmtade uma empresa naval grande e minha
mae funcionaria de um escritério de uma loja deadamentos; os dois com ensino médio e

cursos especificos na area de atuacao deles.
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Recordo-me de uma estante na sala com muitos Mamedos, alguns hoje estdo comigo,
psicologia, ética, alguns romances, Biblia e outkhsica os vi lendo estes livros. Eu gostava de
subir nas coisas para tentar alcanca-los, mas quemaseguia logo eram retirados de mim.
Diziam: “vai rasgar, ndo pode”; “ndo mexa nas cdidas adultos”, ou ainda, “este ndo é para
vocé”, dentre varias outras falas que nao recoodmamento, mas todas querendo mostrar que
eu ndo deveria pegar aqueles objetos. Acreditavanligros e criancas eram incompativeis.
Cheguei a perguntar depois de crescida, o porqui@agodermos mexer nos livros, mas acho
gue os adultos perdem a memaria depois de um temps criancas que sdo muito imaginativas.
Lembro-me também do meu pai, sempre com muitosipapgastas com documentos. Sempre
achei muito bonita a imagem de meu pai com seu®gjcusava-os apenas para ler, sentado a
mesa com aquela papelada toda.

Recordo também dos meus pais, durante a noitegn@@eempre, alids, acho que foram
poucas vezes, lendo uns livrinhos de historiasseteslassicoChapeuzinho vermelho, Gato de
botas, Trés porquinhggtc. Eram dez no total, bem curtinhos, muitaggena, bem trabalhadas,
as capas eram tridimensionais, conforme mexiamosagem mudava. Lembro-me dos dez
unicos livros até meus 15 anos de idade. Sei, pdiiguma arrumacéo desfazendo-me de tudo
gue achava que ndo era mais para minha idade.

Lembro-me também dos livros pedidos pelo colégiamepoucos, acho que quatro no
maximo por ano, um por bimestre. Lia com a intencio responder o folheto que o
acompanhava. Recordo de ler todo o folheto antésrdelivro para quando eu fosse ler o livro,
identificasse as respostas com maior facilidadeesHs/ros eram logo repassados para um primo
ou vizinho. Hoje entendo porque estas leituras tifitam o mesmo sabor daquelas que eu
escolhia ler, que pegava na escola ou encontragasaade minha avoé ou tios. Ndo me lembro de
bibliotecas nas duas escolas onde estudei, pelosnafo que tivéssemos acesso. Em uma das
escolas, os livros ficavam em salas onde eraneeekls as aulas de arte, havia mesas grandes e
no canto uma estante com livros; na outra escaldaluma sala a que ndo tinhamos acesso,
havia uma bancada, lembro que quase néo a alcamigasramos pedir ao funcionario o livro que
desejavamos.

Adorava o dia da leitura, aguardava ansiosamebt@a aontade de meus pais retirarem 0s
livrinhos do armério para que pudéssemos ouvitisaérfas e folhea-los. Estes livrinhos ficavam

no armario deles, dentro, guardados, praticamestendidos. Depois de um tempo foram dados,
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a mim e a meu irméo, mas acho que ja ndo nos $seeram tanto. Passaram a ficar na estante da
cama, o colorido contrastava com as bonecas aragibdos; lembro-me de algumas vezes pegar
para ler, mas eram as mesmas histérias, sempsarRasa funcédo de enfeite.

Cresci achando que a leitura era para adultosdé@ndo que o desejo e o prazer que eu
sentia ndo eram pra mim. Iniciaram-se, entdo, DY@ € 0S passeios com 0S amigos e a leitura
cada vez ficava mais distante. Até porque leituaaceisa de gente preguicosa. Lembro de minha
mae sempre me interromper pedindo para eu fazemalgoisa, dizia: “larga esse livro, ndo tem
nada pra fazer ndo? Fica o tempo todo deitadalXxdd#e ser preguigosa”.

Comecei, entdo, a namorar um rapaz, chegava seoprentando o livro que acabara de
ler, havia um entusiasmo ao falar que eu acabavenpenvolver e querer também ler o mesmo
livro, revista ou noticia, cursava medicina, semgde parecia ser escasso, dividia-se entre o
curso, plantbes e viagens, ndo morava na Capite. d@senvoltura ao falar sobre assuntos
diversos era tdo grande que me fez querer lerenaigis, ter assunto, mostrar que eu também era
capaz de conversar e discutir certas coisas qumici@ me sentia capaz, porém nao tinha
informacdes suficientes para levar a conversa tai&®edescobri, entdo, a leitura e todos os
beneficios que poderia encontrar nela. Ele semgwavé livros para eu ler. Nao estaria aqui
escrevendo, talvez, se nédo o tivesse conhecido.

Meus pais nunca falaram nada a respeito do quedrrip fazer apos o término do ensino
médio. Eu sempre dizia que queria ser delegada,eteasnunca me disseram que eu deveria
cursar um determinado curso, Direito, para chegada queria; eu ndo tinha o minimo de
informacdes que me direcionassem aos meus objeffeosa escola, no 3° ano e com este rapaz
gue fui descobrindo o que queria fazer e como feaes conseguir. O vestibular logo em seguida
passou a direcionar minhas leituras; eram revisspecializadas, jornais especificos e os livros
com as informacgdes que precisava para fazer umatova. Leitura por prazer, nao mais. O
curso de Direito foi ficando de lado e optei petwnadlismo quando, entdo, descobri meu
interesse pela escrita e resolvi cursar Letras pamaplementar, acreditando que sairia uma
escritora da graduagdo. Nao encontrei o que buscasa em determinado momento do 6°
periodo tranquei o Jornalismo e passei a dedidartempo a nova graduagao.

Na graduacdo, tanto na de jornalismo quanto naeti@d, organizava minha semana, o
gue eu precisava ler a cada dia; até os romanass @anejados, tantos capitulos ou folhas por

dia, ja tinha a média de linhas que lia por minkiogo depois a pods-graduacdo e agora, 0
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mestrado. Minhas leituras continuam direcionadasplbidas, divididas e cronometradas. E o
trabalho, a casa, os afazeres, os cursos, a vsdagleo mestrado, etc. Mesmo gostando muito de
ler, defendendo a leitura e seu estimulo, est@gay pesquisando a leitura sem sequer ter tempo
para a leitura por prazer. Ndo digo que ndo héepraas leituras que faco, mas elas séo
direcionadas, tém um objetivo a ser alcancado, upmpoomisso. Falo da leitura
descompromissada, da leitura pela simples leitura.

Minha parte em relacdo a minha filha, agora corarid}, eu acredito que cumpro. Desde
bebé ela tem contato com livros, revistas, papéisgetinhas coloridas, tudo que pode estimula-la.
Todo Natal, Dia das criancas e aniversario recebebrtinquedo e um livro. Em seu quarto
sempre teve um espaco reservado, denominado “@ardm leitura”, bem colorido e agradavel.
A leitura é realidade presente, ativa, em tempegnatl. L& todos os dias, comenta, modifica as
histérias que |&, adora inventar novos finais, stias proprias historias, ilustra de sua maneira,
indica aos amigos. Nunca riscou um livro sequeadacdeles com grande carinho. Nunca impus a
leitura, os livros sempre coexistiram com 0s bredps, jogos e bonecas. Nao sei até onde esse
gosto pela leitura pode leva-la ou até mesmo seargtinuar, mas sei que a criatividade aflora
nos seus atos e criacdes, nas suas falas e rela@atos e que seu entendimento do mundo é
mais natural.

O meu relacionamento com a leitura, a maneira quum@ aproximar o mundo da leitura
da minha filha, o modo como vejo a leitura seratatnas escolas que lecionei e os alunos que

pude observar durante minha préatica docente mefizpartir para o estudo que se segue.
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1. INTRODUCAO

Investigando as préticas de leitura, procuramos#ionar a importancia da leitura no
meio social, escolar e individual, analisando gmerrios e as praticas de leitura a partir da
formacao escolar e familiar; buscando saber comade ocorre a aproximacéo dos alunos com
0s textos escritos de qualquer género, suportestanaediscursiva. Buscamos em Bourdieu e
Lahire elementos que nos ajudassem a esclarecamileddas questdes. Optamos em nosso
trabalho por qualquer tipo de leitura, ndo nos ateenleitura literaria apenas, pois consideramos
gue ha inumeros portadores textuais que circularsongedade e que cumprem fungdes sociais
distintas. A perspectiva teérico-metodoldgica patge em Bakhtin pela forma como entende as
Ciéncias Sociais. Bakhtin concebe a lingua como nefagdo constitutiva, para tanto, as leituras
sdo formas de didlogos com novos discursos. Ester awonceitua discurso enquanto
acontecimento em que a diferenca entre valoresmesea papel fundamental na producéo de
sentido. Ele deixa claro que o sentido do textapzese no acontecimento dialdgico, isto €, entre
posicoes singulares que se confrontam.

A opcéo pelo estudo da leitura deve-se ao fatsteles recentes mostrarem que um dos
grandes problemas dos estudantes € a leitura @smidsses estudos relacionarem leitura ao
rendimento escolar. Movida pelo fato de verificantcadicdes constantes em minha prética
como docente, como por exemplo, alunos que liamdiaiam gostar de ler, porém, ndo
apresentavam um bom rendimento escolar; ou eftdmsaque ndo liam e diziam enfaticamente
gue detestavam ler, mas nas avaliacdes saiam-ge bam, partimos inicialmente da relacéo
inevitavel entre leitura e escolaridade, o queleesu a buscar na escola indicios de que a leitura
poderia ter relacdo com o rendimento, porém, a@ptitdse foi abandonada, mas mantivemos o0s
critérios de selecdo dos sujeitos entrevistados.

Apbs decidir pelo 9° ano do ensino fundamentale I que se presume que o0 aluno ja
tenha tido contato com diversos tipos e génerasides decidiu-se que seriam selecionados 8
alunos de 2 turmas, escolhidos a partir da vegéioade suas notas em ano anterior. Foram feitas
entrevistas coletivas e individuais com os alunosntevistas individuais com 4 familiares
apenas. A ideia inicial era de nos encontrarmosa@®familiares que residiam na mesma casa do

aluno, porém vérias foram as dificuldades parapypuktssemos realiza-las com todos e nas suas
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residéncias. O que seria uma conversa, uma tracaesquisador e familiares acabou tornando-
se entrevista individual.

Bakhtin afirma que todas as visdes sao determinpelasposicionamento do sujeito no
espaco e no tempo (BAKHTIN, 2003). Um individuo peenvé o que esta fora do campo de
visdo de um outro. Isso significa dizer que no canip visdo de um sujeito ha sempre algo que
nao é possivel ser alcancado por sua visdo, davelm localizacdo no espaco. Este espaco nao
preenchido pela visdo do sujeito é o excedentdsd® ue s6 pode ser preenchido pela posi¢ao
de um outro sujeito no espaco. Portanto, aquilo @ueacessivel ao olhar de uma pessoa é
preenchido pelo olhar de outra pessoa. Ao campacegdmdicionamos a perspectiva temporal,
pois cada sujeito histdrico habita uma determiregeeriéncia temporal que também ir& marcar
profundamente 0 modo como percebe o presente, sagae o futuro. Deste modo, Bakhtin
sugere que cada um de nos prescinde e necessiteediavelmente do outro, e que esta condi¢ao
essencialmente alteritéaria do outro em relagdom éfundamental para a experiéncia humana
na sua plenitude, encaminhando uma compreensaweadaais aperfeicoada da nossa cultura e
de nGs mesmos.

Nesta perspectiva de analise, a distancia espagmtal entre as geracdes e 0sS
profissionais da area que discutem a leitura passar uma solugdo promissora, posto que a
dimenséo alteritaria entre as visfes dos pais,ldae dos pesquisadores sobre um mesmo
objeto, enriquece nossas possibilidades de congiieao objeto em questao, a leitura. Assim,
verificamos ser conveniente situar-nos em relagdgasquisadores da area para compreender as
diferentes abordagens dadas a esta questao.

Para unir os dados encontrados ao que ja vem sstuldado nos Gltimos anos a respeito
da leitura recorremos a uma pesquisa bibliografiea pretendemos abordar ao longo de toda a
discussao. Buscamos, entdo, informacdes nos enosatdrAnped, Associacdo Nacional de Pos-
Graduacédo e Pesquisa em Educacédo, que abordactesddi interesse da comunidade cientifica
e proporcionam a divulgacdo da producdo académica istercambio de experiéncias e
informacdes entre pesquisadores, docentes e estaddm pos-graduacdo na area da Educacéo.
Buscamos também, alguns artigos, teses e dissestagi@apeadas pela CAPES e artigos
cientificos publicados nas revistas qualificadas a@da, autores que poderiam vir a

complementar a pesquisa.
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O estudo sobre a leitura pode seguir por caminaomdos, pois sS40 numerosas as
pesquisas desenvolvidas. Estes trabalhos, em geedisam as praticas de leitura de individuos e
grupos sociais diferenciados, em distintos tempespacos; pretendem compreender como, por
gue, em que condi¢cdes leem os individuos e atorsis, para isso, 0s pesquisadores recorrem a
fontes e metodologias diversas, a fim de apreessléistintas dimensdes do universo da leitura.
Além de respostas para estas questdes que envak/@maticas e as condicdes relacionadas ao
ato de ler, os estudiosos também querem saber dupoam os leitores quando leem e o que
desejam encontrar quando entram no universo do.text

Esses dados obtidos serdo apontados durante ssgdisca respeito de cada topico
considerado por nés como relevante para a analigpiea nos propomos. Assim, apoés
esclarecermos nossos posicionamentos em reladétapletramento e leitura, seguiremos com
0 percurso tedrico-metodologico, considerando tsdes de Bakhtin, Bourdieu e Lahire e apds
tracarmos todo o caminho do trabalho de campo pamsa as anélises do que foi observado, em
gue tecemos um dialogo entre o observado e o oedéo a respeito.

Iniciamos a Dissertacdo com a apresentd¢agetoria individual — objetivacdo do sujeito
objetivanteque traz a relacdo do pesquisador com o objetstdde

No primeiro capitulo,Introducdq apresentamos a questdo, como iremos trata-la, a
pertinéncia da tematica, quem sdo os alunos pesipss perspectivas teorico-metodoldgicas e
como foi organizada a pesquisa.

No capitulo seguinté&sclarecendo alguns pontasptamos por dividir enSobre o leitor
e o letrament@ Sobre a leituraNo primeiro mostramos como a leitura é vista péiloistério da
Educacao; como a leitura é abordada no PCN; trezeaos do PISA, do SAEB e alguns dados
do ultimo relatério do INAF e apontamos alguns dadobre o letramento e agéncias de
letramento. No segund8pbre a Leiturafalamos sobre as praticas de leitura ao longehpo,
como ela foi se modificando a partir das mudancasriglas no suporte textual.

No terceiro capituloPerspectivas de analise | — Bakhtprocuramos mostrar algumas
das categorias de analise propostas pelo autofoca® apropriadas por nés e sua importancia
sécio-historica na busca da compreensdo das fampesquisados, procurando deixar clara a
relacdo entre sujeitos e o carater dialdgico epagquisador e sujeitos e entre 0s sujeitos
pesquisados. Este capitulo ficou subdividido emguagem, interacdo e dialogismo; Palavra,

signo e ideologia; Géneros discursivos; Enunciadsfera e campo.
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No quarto capitulo,Perspectivas de analise, Itrazemos Bourdieu e Lahire com
elementos que nos ajudam a esclarecer determinp@ssdes relacionadas a investigacdo que
leva em consideracdo o meio social, escolar e iohai. Dividido em:A abordagem sécio-
histérica — Bourdieu e LahirtéA escola e o processo de reproducdo das desigueddsalciaise
Pontos e contrapontpem que esclarecemos algumas discordancias.

No penultimo capituloPercurso metodolégicgrocuramos mostrar 0 passo-a-passo da
pesquisa e como os dados foram analisados; estiiloapubdivide-se emOs sujeitos da
pesquisaChegando aos alunos; A entrevista coletiva; Asesigtas individuai® As entrevistas
com os familiares.

O sexto capituloAnélise dos dadosubdivide-se em ubitens Analisando os suportes -
acesso, disponibilidade e apropriacdo; Uma quesiaanteresse ou de gosto?; Afinal! O que
seria ler?; A importancia da familia, da escola&Idreja; A idade ou ano escolar influencia no
gosto ou prética da leitura?; Descobrindo mais; leeestudar — duas faces da mesma moeda?)
nos quais unimos as informagdes das entrevistativad as individuais e as entrevistas com
familiares buscando tecer uma malha discursiva e @s discursos encontram-se. Aqui
trazemos informacdes de outros estudos sobre wliésrédpicos que achamos relevante abordar
devido a influencia direta ou indireta na questadeitura para que juntos possamos analisar e
chegar as nossas conclusfes ou a novos impasses.

Apés a @nclusdo,momento em que dados coligidos e analisados pmImMijue nos
posicionemos, encontra-se a bibliografia e logcseguida os anexos referentes as identificacdes
de alunos e pais, legendas da transcri¢cao, gueatdevista coletiva, guia da entrevista oral e guia

das entrevistas com os familiares.
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2. QUESTOES INICIAIS

2.1. Sobre o leitor e o letramento

Ler em voz alta, ler em siléncio, ser capaz deegarr na mente bibliotecas
intimas de palavras lembradas s@o aptiddes espantpge adquirimos por
meios incertos. Todavia, antes que essas aptiddesam ser adquiridas, o
leitor precisa aprender a capacidade basica denhecer os signos comuns
pelos quais uma sociedade escolheu comunicar-seugas palavras, o leitor
precisa aprender a ler. (MANGUEL, 1997, p.85)

Leitor, conforme oDicionario Aurélio escolar da Lingua portugue$2005, p.540), é
“aquele que |é ou que tem o habito da ler, led®dra este presente trabalho, mesmo tratando-se
de um texto académico, ficaremos com este modesteito que ira sendo ampliado no decorrer
do desenvolvimento da pesquisa. Leitura, seguneh@smo autor, € “Ato de ler, ou o resultado
desse ato; aquilo que se I€”. Ler € uma das comgatmais importantes a serem trabalhadas
com o aluno, principalmente ap0s recentes pesqgisasapontam ser esta uma das principais
deficiéncias do estudante brasileiro. Nao bastatifitsar as palavras, mas fazé-las ter sentido;
compreender, interpretar, relacionar e reter ofgumais relevante.

De acordo com o Ministério da Educacédo!, o ensmd.ihigua Portuguesa, consoante
diretrizes do ensino da lingua, deve voltar-se pdtmcao social da lingua como requisito basico
para que o individuo ingresse no mundo letrado ssga@onstruir seu processo de cidadania e
integrar-se a sociedade como ser participante angtuConforme oParametros Curriculares
Nacionais(1998), a leitura € um processo no qual o leitaliza um trabalho ativo de construcao
de significado do texto, a partir dos objetivosejiedos pelo leitor, do seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo que se sabe stibguia, caracteristicas do género, do portador,

do sistema de escrita ou outros.

1 ARAUJO, Carlos Henrique e PACHECO, Eliezer. Pesgiilacional Qualidade da Educacéo: a escola pliiica
opinido dos pais. Disponivel em: <http://www.Inep.dpr/basica/SAEB/default.aspAcesso em: 04 de margo de
2009.
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A matriz de referéncia que norteia as provas dgudrPortuguesa do SAEB? e da Prova
Brasil® esta estruturada sobre o foco leitura,rggeer a competéncia de apreender o texto como
construcdo de conhecimento em diferentes niveisodgpreensdo, andlise e interpretagdo. A
alternativa por esse foco parte da proposicdo @esqu competente no uso da lingua significa
saber interagir, por meio de textos, em qualqueagio de comunicacdo. O texto é a unidade
significativa que concretiza as competéncias elidaldies linguisticas relacionadas a situacdes
concretas; é o ponto central da organizacao daslades e contelidos que compde os testes do
SAEB e da Prova Brasil.

De acordo com os PCNs de Lingua Portuguesa doirtereequarto ciclos do ensino
fundamental (1998), a lingua, sistema de repres&otdo mundo, esta presente em todas as areas
de conhecimento e a tarefa de formar leitores éricsicompetentes da escrita ndo se restringe a
area de Lingua Portuguesa. Os PCNs trazem a leuna foco central, propondo que esta seja
uma operacao diaria, que desenvolva gradativaneesgeestenda por todas as matérias, colocam
como papel da escola a formacao de sujeitos @jtaapazes de investigar, articular e descobrir
de forma ativa os objetos do mundo. Mais do queeoé o convivio do aluno com a linguagem,
trata-se de oferecer-lhe o convivio com préaticagasode compreensao e producdo de textos e de
analise linguistica, nas modalidades oral e esat@amaneira constante e progressiva e em sua
diversidade. Trata-se ainda de partir das pos$dnis de aprendizagem do aluno, de suas
necessidades para a ampliacdo do seu universofetén@as, propiciando-lhe familiaridade
crescente com expressdes culturais e cientificgis @@z mais complexas.

O PISA' avalia o letramento em trés dimensdes em que omsldevem realizar uma
ampla gama de tarefas com diferentes tipos deder® tarefas abrangem desde a recuperacéo
de informacdes especificas até a demonstracao rdpreensdo geral, interpretacdo de texto e

reflexdo sobre o conteddo e suas caracteristicagtimeira dimensao se refere a forma do

2 Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEBjfocme estabelece a Portaria n.° 931, de 21 deonte
2005. E composto por dois processos: a AvaliacanoNal da Educacdo Bésica (Aneb) e a Avaliagdo dvetido
Rendimento Escolar (Anresc).

3 A Prova Brasil avalia as habilidades em Lingugugpiesa (foco em leitura) e Matematica (foco saligdo de
problemas). Avalia apenas estudantes de ensinarfuetal, de 42 e 82 séries. A Prova Brasil avaliaszolas
publicas localizadas em area urbana.

* Programa internacional de avaliagdo comparadapeirjeipal finalidade é produzir indicadores soarefetividade
dos sistemas educacionais, avaliando o desempendlanbs na faixa dos 15 anos, idade em que ssupiEs o
término da escolaridade basica obrigat6ria na niaagtrs paises.
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material de leitura. Os textos utilizados inclue@éo somente passagens em prosa, mas também
varios tipos de documentos como listas, formulago&ficos e diagramas. Essa variedade baseia-
se no principio de que os individuos encontrarda sénie de formas de escrita na vida adulta e,
desse modo, ndo é suficiente ser capaz de ler amerodimitado de tipos de textos tipicamente
encontrados na escola. A segunda dimenséao refea@-sipo de tarefa de leitura, o que
corresponde as varias habilidades cognitivas @smie um leitor efetivo. Avalia-se a habilidade
em identificar e recuperar informagcdes, em dese&evolma compreensédo geral do texto,
interpretando-o, refletindo sobre o contelddo ermdodo texto e construindo argumentacdes para
defender um ponto de vista. A terceira dimensaereese ao uso para o qual o texto foi
construido, por exemplo, um romance, uma carteopessi uma biografia sdo escritos para uso
“pessoal”; enquanto documentos oficiais ou prorameintos sdo para uso “publico” e um
manual ou relatorio, para uso “operacional”. Algahsos apresentam melhor desempenho em
uma situacado de leitura do que em outra, o quigasa inclusdo de diversos tipos de leitura nos
itens de avaliacao.

O relatério do ultimo INAF (2007) mostra que o niimmde alfabetizados funcionais vem
melhorando. O individuo é considerado alfabetizddocional quando consegue utilizar
habilidades de letramento e matematica para respteblemas do cotidiano. Ha trés niveis de
alfabetismo em portugués (leitura e escrita) e matiea: rudimentar, basico e pleno. O
Indicador de Alfabetismo Funcional, INAF, vem sermfmurado anualmente, desde 2001, por
meio de estudo realizado pelo IBOPE com base nadwoleigia desenvolvida em parceria entre o
Instituto Paulo Montenegro, responsavel pela atuagécial do IBOPE, e a ONG Acéo
Educativa. O indicador mensura os niveis de alfsinet funcional da populacéo brasileira entre
15 e 64 anos de idade, englobando residentes @s zohanas e rurais de todas as regides do
Brasil, quer estejam estudando ou n&o.

Percebe-se que resultados do INAF/Brasil mostraam@s em termos de alfabetismo
funcional. H4 uma reducao da propor¢éo de indivddiassificados como analfabetos absolutos
e no nivel rudimentar de alfabetismo (equivalenéste ano, a 7% e 25% da populagdo na faixa
etaria pesquisada, antes 12% e 27% nas primeiigesdio INAF em 2001/2002). Ja os niveis
basico e pleno tém crescido: de 34% para 40% &Uepara 28%, respectivamente no mesmo
periodo. Esta evolugcéo pode ser associada a ctesesgolarizacdo da populacéo brasileira, que

aumentou significativamente nas ultimas décadasnskego relatério. A parcela de criancas e
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adolescentes entre 7 e 14 anos frequentando agpoolexemplo, praticamente se universalizou
devido ao maior acesso e permanéncia na escoldad¥s consolidados do periodo de 2001 a
2007 confirmam que quanto maior o nivel de esatdde, maior a chance de o individuo atingir
bons niveis de alfabetismo.

No entanto, pesquisas tém nos mostrado, e a préiciirmado, que a escola vem
produzindo grande quantidade de “leitores” capamedecodificar qualquer texto, porém, com
enormes dificuldades para compreender o que teletarAs pessoas se alfabetizam, aprendem a
ler e a escrever, mas ndo necessariamente incorparpratica da leitura e da escrita, ndo
necessariamente adquirem competéncia para usartusalee a escrita. O conhecimento
atualmente disponivel a respeito do processo teadeindica que ndo se deve ensinar a ler por
meio de praticas centradas na decodificacdo. Atrarim, € preciso oferecer aos alunos inimeras
oportunidades. E preciso que facam inferénciasrtir g contexto ou do conhecimento prévio
gue possuem, que verifiguem suas suposicoes, eamt@lacido a escrita, quanto ao significado.
Kleiman (1999)diz que o desenvolvimento de leitores ndo se gantaneamente. E preciso
instrumentalizar o estudante para que este apranbl, processo que vai muito além da
decifracdo de palavras e frases; em vez de lexto,te aluno fragmenta as partes, construindo
um sentido para cada uma das palavras e frases.|disga fragmentada ndo permite muitas
vezes que se chegue a entender o significado dbggte cultural, o texto.

O leitor, entdo, ndo é apenas um decodificador, umascolaborador na construcdo do
sentido do texto. O texto comporta um conjunto aeneiados linguisticos em que os
pressupostos, as intencdes, os implicitos, somaflateres situacionais, criam um universo a ser
desvendado pelo leitor. Ao pensar a questdo da reemgédo, um fator apresentado como
fundamental é o conhecimento prévio, 0 que podsilalo leitor a construcdo do sentido. O
sujeito ressignifica o discurso que constitui oegaj na memoria discursiva, dando-lhe uma
contrapalavra que é concebida como aquilo que permiravés da compreensdo responsiva,
produzir o novo e a ruptura nos sentidos estabitigana memoéria, os quais sdo tomados como a
significagdo das palavras (BAKHTIN, 2006).

A bagagem de conhecimentos armazenados durantewrge de vida de cada um vai
desempenhar papel importante no processo da leifoda enunciagdo, por mais insignificante
gue seja, renova sem cessar essa sintese dial@acantre o psiquico e o ideoldgico, entre a

vida interior e a vida exterior. Em todo ato daafa atividade mental subjetiva se dissolve no
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fato objetivo da enunciacdo realizada, enquantoagpelavra enunciada se subjetiva no ato de
decodificacdo que deve, cedo ou tarde, provocar codificacdo em forma de réplica. A
compreensao resultante da atividade de leituraéngimcesso simples nem uniforme, por isso
varios estudiosos da area apresentam teorias qoarbuvencer esse desafio, mas este é um
assunto que nao nos compete. Neste trabalho n#isaa@aos estes posicionamentos teoricos,
mas faz-se necessario falarmos sobre o letramento.

Em relacéo ao letramento, uma primeira distincéia &eaquela entre o processo pelo qual
se estabelece a distribuicdo dos saberes, ou aejagdes politico-sociais e pedagdgicas de
formacdo dos sujeitos na cultura escrita (supdtcpsasociais de uso da leitura e escrita e
agentes formadores) e o estado em que se encombdimiduos ou grupos; assim, as
competéncias de ler e escrever para atuar nosasspaciais organizados em funcdo da escrita
(se associa a ideia de alfabetizado, letrado, edueasupde-se aquilo que uma pessoa é capaz de
fazer com seus conhecimentos de escrita). Outtiagfie relevante € a que se estabelece entre a
dimenséo individual e a dimenséo coletiva de letratm entre capacidades individuais e
comportamentos ou condi¢des sociais (BRITTO, 2003).

A hipétese que se levanta € de que pessoas ndaresmbas, a semelhanca do que
acontece com as escolarizadas, possuem um detdommieel de letramento maior ou menor,
dependendo do convivio com a lingua escrita e d&ipacdo em eventos de letramento; o que
independe de alfabetizacdo, visto que isso se di@lal@ funcdo social exercida pela lingua
escrita. Letramento para Soares (2003) compreeifgecntes praticas que dependem da
natureza, da estrutura e das aspiracdes de detelangociedade. Em meio ao desenvolvimento
das relacdes humanas, os letramentos sociais raxistefuncdo das praticas exercidas fora da
escola; as pessoas tornam-se letradas ao envolgeraam relagbes diretas e indiretas, no
contexto social, com a lingua escrita ou com salantes, expandindo habilidades e praticas
sociais.

Foi interessante observar durante as entrevistdigagas como pessoas pouco ou nao-
escolarizadas, em meio aos elementos formadoregl@a e do contexto social em que vivem,
participam de eventos cotidianos de letramentoeptes nas atividades mais simples e rotineiras
da vida contemporanea; como a leitura de revistds eartazes, de rétulos de embalagens, de
receitas, de revistas de produtos que sdo vengidosesncomenda, bilhetes e outros. Este

fenbmeno manifesta-se em diferentes niveis, caizat®s pela variedade de géneros de textos



25

escritos que as pessoas reconhecem. Quanto mais&muia com material escrito, quanto mais
leituras realizadas ou mais se oucam leiturassfeita outros e, ainda, quanto maior o nimero de
codigos conhecidos, mais preparado estara pardeniteativamente na rede de significacdo
cultural, tanto como receptor quanto como produtor.

Verifica-se que ndo € sO na escola, agéncia caasi@eomo a principal promotora de
eventos de letramento, que este ocorre; ele sa d&@nrilia, no local de trabalho, nos ambientes
de encontros formais e informais e, ainda, nosidoda diversdo, nas igrejas e em quaisquer
lugares de encontro entre pessoas. A familia, audk convivio da sociedade, local onde
provavelmente as criangcas passam a maior parteedetesnpo € grande responsavel pelo
letramento inicial mesmo antes delas comecareraqauéntar a escola. A igreja, outro exemplo,
através das oportunidades de participacao ofereaiola seus membros, acaba por transformar-se
numa importante agéncia de evento de letramentodaleéo constante e sistematico uso de
textos escritos, leituras realizadas em publica@umesmo de comunicagdes impressas para a
divulgacdo de suas programacdes e encontros vel{a@@ o ensino de principios biblicos ou
religiosos.

O cenario urbano, com suas inUmeras ofertas vipaisneio de cartazes, letreiros de
lojas, placas de transito e outros sinais grafitaapbém aparece como agenciador de letramento.
Assim como o ambiente e as relacdes interpessoaigar com documentos e papeis,
publicacbes de jornais e periddicos ou outros tgmsepresentacdes da lingua escrita, nos locais
de trabalho, em estabelecimentos comerciais ouasa @mbém contribuem para o letramento
das pessoas.

Efetivamente, os eventos de letramento caracterssapelas praticas que levam pessoas
a desenvolver relagdes diretas ou indiretas comafupor vezes, detentoras de saberes e
tecnologias novas, 0 que passa a ser um fatorrdpiecimento cultural e de ampliacdo da visao
de mundo, trazendo alteracdes de comportamental so@b necessariamente s voltados para a
leitura ou a escrita. Portanto, o simples registskrito da lingua, experimentado por
decodificacdo de signos graficos, pela habilidaaléedor ou simplesmente por ouvir a voz de
alguém ao realizar uma leitura, qualquer que seat@eza do texto em questdo, caracteriza um
auténtico evento de letramento.

Logo, podemos afirmar que o letramento estd ralado ao conjunto de linguagens

sociais que identificam praticas sociais, com esgies orais e escritas, e relacionadas a
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instituicbes e aos géneros de discurso produziletaria, consequentemente, relacionado a
formacao dos diferentes campos de conhecimentamAss/endo em sociedades letradas, tanto
0S sujeitos escolarizados, quanto os ndo escalaszgao afetados de alguma forma pelo
fendmeno do letramento (GOULART, 2006).

2.2. Sobre a leitura

As préticas da leitura possuem uma historia ligamasuportes, ao lugar e a época em que
a leitura acontece. A leitura ndo foi sempre raddzda mesma maneira em todo lugar e ndo é
unanime seu conceito entre as pessoas. Para emb@sdeertas praticas atuais de leitura é
preciso conhecer a historia das leituras e dosrésif os modos de utilizacdo do escrito, de
compreensdo e de apropriacdo dos textos. O aterdmmhcretiza-se a partir da relacdo que o
homem estabelece com textos em diferentes suportes.

Paulino (2001), ao discutir o conceito de leityparte da etimologia da palavra ler, que
vem do latim legere. Segundo ela, na origem do ludoa encontram-se trés significados: no
primeiro, ler significa soletrar, agrupar as leteas silabas, no segundo, ler esta relacionado ao
ato de colher, a leitura passa a ser a busca deaeno interior do texto, nessa concepgao o0s
sentidos vivem no texto, basta que eles sejanadeis; colhidos como uvas no vinhedo, diz; e,
no terceiro e Ultimo sentido, ler & associado &aouisto é, o leitor tem a possibilidade de tirar
do texto sentidos que estavam ocultos, o leita significados que, em principio, ndo tinha
autorizagdo para construir. Nesta Ultima acep¢c&gntido nasce das vontades do leitor, o autor
escreve o texto, mas quem |lhe confere vida éarleit

Neste estudo ndo vamos abordar as peculiaridadies do que se refere a conceituacao
do termo, mas vamos pensar sobre o modo como oaoreégacdo dos alunos com a palavra
impressa. A pratica da leitura possui uma histgua nos mostra como as pessoas no Ocidente
nao leram sempre do mesmo modo, varias revolucaeitlira modificaram seus gestos e
habitos. Na obraHistoria da Leitura no Mundo OcidentalCavallo e Chartier (1999)
reconstituem a evolucdo da leitura e das diversasas de ler que caracterizam as sociedades

ocidentais. Remontam a histéria da leitura des@letiguidade grega e helenistica, passando por
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Roma, Idade Média e Idade Moderna. Ja na introddgé&mbra, os historiadores afirmam que um
texto existe porque ha um leitor para dar-lhe §icagao, e que todos aqueles que leem textos, o
fazem de maneiras diferentes, ou seja, para cadarcdade de leitores existem maneiras de ler
e interpretacdes diferenciadas. A leitura ndo gimgsapenas uma operacao abstrata, ela € o uso
do corpo, inscricdo dentro de um espaco, relacasign mesma ou Com 0S outros.

Cavallo e Chartier (1999) tracam trés revolucdededara. A primeira “revolucédo da
leitura”, na Idade Moderna, seria a passagem tlardeoral para a silenciosa, que instaura uma
relacdo mais livre e secreta com o escrito. A flajtquando era feita em voz alta, exercia dupla
funcdo: passar informacdes sobre aquilo que estsso aqueles que ndo sabiam decifra-lo e
socializar os individuos em torno dos livros, sef intimidade familiar ou na convivéncia
letrada. Com a consolidacdo da leitura silenciosandmerosos textos, o livro torna-se
companheiro de soliddo e é, ao mesmo tempo, umtoolie decoracdo. As bibliotecas
particulares revelam-se como sinal de saber owderp

A ostentacdo de poder através dos livros vem desdgeculos 1l e Il a.C. quando o
coédex, um livro com paginas, substitui o rolo, aipalo século Il d.C., essa transformacéo do
livro traz em si, novas praticas leitoras. Duramtdade Média, a pratica da leitura concentrou-se
no interior das igrejas, das celas, dos refeitpdos claustros e das escolas religiosas, geragment
restritas as Sagradas Escrituras.

A leitura era pratica exclusiva das classes elevadas livros, guardados nas residéncias,
constituiram bibliotecas particulares em torno giaais se reunia a sociedade culta. Da mesma
forma, entre os nobres da Idade Média predomindixaos de entretenimento e de devocao,
servindo também de ornamentos, de sinal de riquiezaivilizacdo e de vida refinada. Do final
do século XI até o século XIV, tem-se uma nova aaahistéria da leitura em funcdo do
desenvolvimento da alfabetizacdo. A escrita preged todos os niveis e o uso do livro se
diversifica.

A segunda revolucdo da leitura € a sucessao dmaéittensiva para extensiva. O leitor
intensivo interage com um numero pequeno de lididgs e relidos, transmitidos de geracéo a
geracao. Ja o leitor extensivo tem obsessao pocdesome muitos impressos diferentes e até
efémeros e |1é avida e rapidamente. A transmiss&ieica dos textos e as maneiras de ler que
se originam dessa modalidade de suporte apontaralnegnte, para terceira revolugcdo. A

“materialidade” das obras, nesse caso, altera diglm que existia entre objeto impresso e o
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escrito. O leitor passa a dominar a aparéncia es@osicdo do texto que aparece na tela do
computador.

Dessa maneira, pode-se afirmar que as transformatmbévro e das praticas de leitura
avancam juntas. Por exemplo, a invencdo do coder,dom paginas, que a partir do século Il
d.C. barateou o custo da palavra escrita e passatingir um namero maior de pessoas,
possibilitando também maior liberdade para manueetexto. Conforme Cavallo e Chartier
(1999), do cddex a tela, o passo € tado importam@tq o que foi dado na passagem do rolo ao
coédex. Outro exemplo esta entre os séculos Xl ¢ Ylndo renascem as cidades e com elas as
escolas, desenvolve-se a alfabetizacéo, surge owsaana da histéria da literatura, pois o livro
passa a representar um instrumento de trabalhtedhtal, donde chega o saber. Ao mesmo
tempo inovam-se os modelos de biblioteca cujo @spaganizado e silencioso € destinado a
leitura. E nessa época que aparece o livro emdinglgar, escrito as vezes pelo préprio leitor e
que circula entre a burguesia, paralelo a um modeldeitura da corte, da aristocracia culta
europeia.

Assim, na Idade Moderna, a préatica da leitura nomdouocidental esta vinculada as
evolugdes historicas, a alfabetizacédo, a religi&m e@rocesso de industrializagdo. A técnica da
reproducéo de textos e producdo de livros, inovadasGutemberg, permitiu que cada leitor
tivesse acesso a um namero maior de livros. Al&sodia grande revolucdo da leitura acontece
pelo modelo escolastico da escrita, em que o Berdransforma num instrumento de trabalho
intelectual. A leitura silenciosa se estabelecavas da relacdo intima, secreta e mais livre do
leitor com o livro, tornando mais agil a leituraur@e, aqui, o "leitor extensivo" que consome
numerosos impressos, diferentes e efémeros, lerdaapidez e sob um olhar critico. A difusédo
do livro se d& mais rapidamente, nasce o romanoe &ccapacidade de envolver o leitor,
geralmente a leitora; que nele se identifica efdesiua propria vida. A leitura de cordel e os
textos de venda ambulante fomentam o crescimentoratiucédo de livros e a proliferacdo de
livrarias, que séo responsaveis por uma mudangaed&alidade, principalmente na Franca.

Conforme Chartier (1996, p.19), “podemos reconheaantraste entre grandes leitores e
leitores de ocasido, entre leitores profissionaasa 0s quais, ler € sempre mais ou menos gesto
de trabalho, e todos aqueles para quem o encomrnoos textos € simples informagédo ou puro
divertimento”. Muitas pessoas justificam a auséramahdbito de leitura ao tempo, estudos

apontam para as questdes de habito, disciplineresge, vontade, motivacdo, estimulo e outros
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fatores. A leitura € uma pratica que existe hasnda 40 mil anos, desde quando o homem
comecou a pintar sua histéria nas paredes dasnesygredras e 0ssos, através da pictografia.
Com o tempo, a escrita visual comecou a ser sufaiitou complementada pela oral, a oratéria,

base dos ensinamentos, do relacionamento humaaoma tomo 0s mestres ensinavam seus
aprendizes. Por natural evolugdo também, se dgerora escrita, forma que mestres, filosofos,

matematicos, religiosos e nobres, registravam si@d®ria e simbolos em papel; mas, ao

contrario da ldade Média, onde a leitura era @gio de poucos, hoje a leitura € uma pratica de
muitos, ou de todos.
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3. PERSPECTIVAS DE ANALISE | — BAKHTIN

Partindo da abordagem socio-histérica apoiada idams de Bakhtin, busca-se a
compreensdo dos discursos orais dos pesquisadagiade seu carater histérico no qual o
particular é considerado parte de um todo socethd® esta pesquisa como base a relacao entre
sujeitos, o carater dialdgico entre pesquisadarjeitss e entre 0s sujeitos pesquisados € uma
parte integrante do processo investigativo que éusserir e analisar o individuo em sua
totalidade, articulando dialeticamente todos osodadConforme Bakhtin (2006, p.137), “A
significagdo ndo esta na palavra nem na alma datiglassim como também néo est4 na alma do
interlocutor. Ela é o efeito da interagdo do locet@o receptor produzido através do material de
um determinado complexo sonoro”.

Para Bakhtin, o homem nédo pode ser estudado comtemndmeno da natureza, como
coisa; nas ciéncias humanas, o objeto de estudoognem, ser que se expressa e fala, e diante
dele, o pesquisador ndo pode se limitar ao atoeogiativo, pois este sujeito tem voz, tendo,
assim, o pesquisador, que falar com ele, estabalecalialogo. O homem néo pode ser apenas
objeto de explicagdo de uma sO consciéncia, de @ansugeito, deve, antes de tudo, ser
compreendido e esta compreensdo deve ter por basetexto, processo esse que supde duas
consciéncias, dois sujeitos, portanto, dialogiaar, ipso a escolha das categorias que seguem:
Linguagem, interacdo, dialogismo, palavra, sigm®ologia, géneros discursivos, enunciado,

esfera e campo.

3.1. Linguagem, interacdo e dialogismo

Bakhtin (2006) concebe a linguagem como dialégieado a interacdo entre os sujeitos o
principio fundador tanto da linguagem como da cé@meta. Apresenta uma concepc¢ao de
linguagem que permite pensa-la além dos murostda@slismo por este ser ndo histérico e por
favorecer forgcas estruturais deterministicas enindento da habilidade de pessoas individuais

de atuar. Vai além da questdo puramente lingujstalarizando justamente a fala, a enunciacao
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e afirmando sua natureza social, ndo individuédjaaesta indissoluvelmente ligada as condicdes
da comunicacgao, que por sua vez, estdo ligadagrasueas sociais.

A forma linguistica para este autor € sempre bétaecomo signo mutavel; a entonacao
expressiva, a modalidade apreciativa, sem a quaha@eria enunciacdo, o conteudo ideoldgico
e o relacionamento com uma situacdo social detaduniafetam a significacdo. O valor novo do
signo, relativamente a um “tema” sempre novo, @iealrealidade para o locutor-ouvinte e sé a
dialética pode resolver a contradicdo aparente entinicidade e a pluralidade da significacao.

O sentido e a significacdo dos signos como sorspgeimagens, palavras e/ou siléncio
dependem da relacdo entre os sujeitos, o centirdaetbocucao deixa de estar fixado entre o eu e
0 tu, passando a um movimento dialégico na comgé@aEste espaco, criado entre ambos,
permite que cada sujeito empenhado em um ententinmemultdneo produza vozes que
representam discursos sociais e consciéncias dasenas classes sociais. O que ndo devemos
esquecer € que nossa voz é hibrida por naturegem,asompreender ndo € simplesmente
decodificar passivamente um sinal alheio, pelo réoiot ndo importam apenas os efeitos da
comunicagdo sobre o0 outro, mas também os efeitesaqeacédo produz sobre o que produz a
fala; os falantes no dialogo se constroem e cagstjontos o texto e seus sentidos. Minha fala
se realiza e cria sentido se pensada em relac&ouéros, sdo os outros que me falam e é a eles
gue eu falo e é na interse¢do dessas interlocugi@esubjetivas, entre o0 eu e a voz do outro que
surge a dinamica da interacdo e da interatividatieementos fundamentais do dialogismo.
Conforme Bakhtin (2003, p.275), “Cada réplica, pwis breve e fragmentéria que seja, possui
uma conclusibilidade especifica ao exprimir cemaigiio do falante que suscita resposta, em
relacdo a qual se pode assumir uma posicao respdnsi

Interacdo e interatividade s@o conceitos compleanest Na interacdo nos referimos a
relacdo entre interlocutores e aos efeitos dedsedecorrentes. Entendemos interatividade como
a possibilidade de interacéo, relacdo reciprocairtedocutores numa situacdo de dialogo em
gue o espaco da recepcao é o espaco de interag@sfermacado em que 0s papéis de emissores
e receptores funcionam em uma dinamica relaci@ighifica reconhecer que o interagir € mais
do que simplesmente enviar e responder mensagenter&der emissao e recepgao como espacos
recursivos, ja que emissor e receptor passam agaze de um processo de relacdes interligadas

por fios dialdgicos. Logo, as relacdes dialdgicas elacdes semanticas entre toda espécie de
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enunciados na comunicacdo discursiva. Dois enuogjagliaisquer que sejam, se confrontados
em um plano de sentido, acabam em relagdo dialogica

Estas relagdes sao sempre relacées em processm sestpre se confrontando, fazem-se
e desfazem-se num jogo simultaneo, dindmico e gi@o A interacdo e a interatividade sao
possibilidades para o didlogo numa dimensdo criademtre as diferentes vozes para a
interpretacao dos sentidos e para a construcaoveot® pensamento. Conforme Bakhtin (2003,
p.307): “O texto € a realidade imediata (realidddepensamento e das vivéncias), a Unica da
gual podem provir essas disciplinas e esse pensanm@nde nao ha texto ndo ha objeto de
pesquisa e pensamento”.

3.2. Palavra - signo e ideologia

Considerando que toda palavra serve de express@oean relacdo a outro e que é através
da palavra que se define um em relacdo a outmegjstm relacdo a coletividade, a palavra sera o
territorio comum do locutor e do interlocutor; logn estudo da palavra torna-se essencial ao
procurarmos conhecer a relacdo entre infraestretsgerestrutura por meio da linguagem e da
consciéncia. Conforme Bakhtin (2006, p.32), “aoolatbs fen6menos naturais, do material
tecnoldgico e dos bens de consumo, existe um wuivegirticular, o universo dos signos”. Por
sua vez, um signo ndo existe apenas como partenderaalidade; ele também reflete e refrata
uma outra. Ele pode distorcer essa realidade hsefidl, ou apreendé-la de um ponto de vista
especifico. “O dominio do ideoldgico coincide comdoeminio dos signos, sdo mutuamente
correspondentes, onde 0 signo se encontra, enamtt@ambém o ideoldgico. Tudo o que é
ideoldgico possui um valor semiotico” (BAKHTIN, 280p. 33).

Para Bakhtin (2006), o signo emerge das relacdessirbjetivas e interindividuais. A
consciéncia individual ndo s6é nada pode explicaas,nao contrario, deve ela propria ser
explicada a partir do meio ideolégico e social. @apdo os fenbmenos ideoldgicos da
consciéncia individual nés os ligamos as condigdess formas de comunicacdo social. “A
existéncia do signo nada mais é do que a materidiizdessa comunicagdo” (BAKHTIN, 2006,

p.36). Deste modo, a comunicacao e a interacde mmlividuos, por meio de sinais, gestos, sons
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e palavras (signos), constituem a origem dos fendémédeologicos e, a0 mesmo tempo, da
consciéncia.

No entender de Bakhtin, a palavra deve ser vistaoceigno e, como tal, deve ser
percebida como originaria da relacédo social, estéegmte em todos os atos de compreenséo e de
interpretacdo. Dessa maneira, como 0s signos nmedei@lacdo do homem com sua realidade,
como material semiético de sua consciéncia, togd@atle mental do sujeito pode ser expressa
sob a forma de signos, exteriorizando-se por meiopdlavras, mimica ou outros meios
decorrentes do discurso interior. Sera na palaveamgelhor se revelardo as formas basicas, as
formas ideoldgicas gerais da comunicagcdo semidligalavra acompanha todo ato ideolégico.

O discurso nédo é individual, ocorre entre intertooes. A linguagem néo € falada no
vazio, mas numa situacao histdrica concreta ensguterpenetra a enunciacao, as condicdes de
comunicacgao e as estruturas sociais, nas quagsificado se realiza, nas e pelas interacdes entre
sujeitos. Essa tentativa de compreender estas deslagos possibilita compreender a
impossibilidade de uma formacéo individual semrigléegle, numa evidéncia da presenca do

outro na delimitacdo do mundo interior.

3.3. Géneros discursivos / enunciado

O estudo do género fez-se necessério a partir doemo que se verificou uma grande
variedade de géneros presentes nas praticas dealdibs pesquisados. Essa diversidade dos
géneros discursivos € ilimitada porque as posddilies de atividade humana sdo também
inesgotaveis e porque cada esfera de atividadeemontm repertorio inteiro de géneros
discursivos que se diferenciam e se ampliam na agsoporcdo que cada esfera particular se
desenvolve e se torna cada vez mais complexa.

Com o advento da tecnologia e desenvolvimento de®simeios de comunicacdo na
sociedade, tem havido o surgimento de novos gén@ssgéneros sao sempre campos de
contencdo entre estabilidade e mudanca na visddibiaka. “Novos géneros possuem velhas

bases” (MARCUSCHI, 2002, p.20), isto &, o surgimehds novos géneros acontece a partir de
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géneros ja existentes, sejam orais ou escritosl eswgimento acompanha as necessidades e
atividades socioculturais.

Devemos ter em mente que estes novos génerosioasolutamente novos, Marcuschi
(2002) aponta o fato de que Bakhtin j& falava aasmutacdo dos géneros e na assimilacédo de
um género dando origem a outros. H4, ainda, quifesenciar géneros discursivos ou géneros
textuais. As modalidades retdricas ou tipos tegteaiglobam a narracao, descricdo, exposicao,
argumentacao e a injungdo. Os géneros discursiifesgntemente, existem em numero infinito,
sendo alguns exemplos, a carta comercial, carsopkgiada, receita, defesa de tese, relatorio,
contrato, aula, livro didatico, conversa entre amjge muitos outros. As caracteristicas da
modalidade retorica ou tipo textual incluem seu edmreduzido e sua aparicdo nos diversos
géneros. Observa-se o forte papel do contextolspaia o aparecimento e a existéncia de um
determinado género. Por sua diversidade em relagadros, cada género que surge recebe um
nome especifico podendo também desaparecer ao dongompo” (MARCUSCHI, 2002, p.20).

Um outro aspecto a se considerar é que numa situgénteracdo verbal, a escolha do
género ndo é completamente espontanea, leva e gontconjunto de coercdes dadas pela
situacdo de comunicacdo; quem fala, sobre quemdaia quem fala, com qual finalidade fala,
gue condicionam as escolhas do locutor, que, tend@o consciéncia deles, acaba por fazer uso
do género mais adequado aquela situacdo. A dieglsidesses géneros € determinada pelo fato
de que elas séo diferentes em funcéo da situagdppsicdo social e das relacbes pessoais de
reciprocidade entre os participantes da comunicagaosao de Bakhtin (2003) a respeito dos
géneros discursivos € a de que a vontade discudsifalante se realiza antes de tudo na escolha
de um determinado género do discurso. O génerardigo, assim, nesta pesquisa, além de nos
ajudar nas analises do material de leitura dosuyEesdps nos permite também analisar as falas
dos alunos.

As conversadace a face fazem parte do discurso oral e sdorgemealizados em
interacBes sociais em tempo real, por conseguapigsentando estrutura propria desse tipo de
interacdo, tais como a co-construcdo do significaatoavés de interrupgcdes, aceitacdo e
desenvolvimento, entre outras caracteristicas. §Aversa é também o género mais comum e
praticado em nosso cotidiano” (MARCUSCHI, 2005,7).1

Cada esfera da comunicagdo social constroi os génesros tendo em vista as suas

finalidades, logo, os géneros determinam o enuac@qee reflete as condigcbes de sua esfera
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discursiva. De acordo com Bakhtin, os elementosdgimem o género abrangem o contetdo
tematico, o estilo e a forma composicional. Essdesientos relacionam-se intrinsecamente na
constituicdo do enunciado, levando em conta a&elagm os destinatarios e com o discurso do
outro (BAKHTIN, 2003).

As esferas discursivas, por meio de suas coergétrminam o conteldo tematico de um
género ao delimitar o seu espaco de atuacao nadso@. Em cada uma das esferas da
comunicacgdao, sao utilizados géneros que corresppadenecessidades especificas dessa esfera.
A esses géneros correspondem determinados essltabelecidos no enunciado pela selecéo dos
elementos fraseologicos e lexicais, tendo em \astiestinatario e as relagdes dialégicas com
outros enunciados. O estilo constitui-se em urtegde dialdgica, visto que € influenciado pelo
discurso do outro, seja com o intuito de reprodoizou de nega-lo. Além de o estilo ser
determinado pelas unidades tematicas e composisjoaarelagcdo do locutor com outros é
fundamental para a sua constituicao.

Ao tratar da importancia do destinatario na comsgéiio do estilo, Bakhtin (2003, p.301)
afirma que “Cada género do discurso em cada campoothunicacdo discursiva tem a sua
concepcao tipica de destinatario que o determineagnero”. Percebe-se, entdo, que a relagdo
do enunciado com seus destinatarios, antecipacabtdde responsiva, conhecimento da posi¢ao
social, gostos e preferéncias, é condicionada pala@steristicas da uma esfera discursiva. Esse
aspecto determina o estilo do enunciado, elabodadacordo com as possibilidades oferecidas
pelo género discursivo. A forma composicional resigopela organizacéo e pela estruturagao do
género e funciona como uma forma que deve levac@rta os modelos da esfera e também as
possibilidades de comunicacdo. Assim, a forma caeijomal permite ndo s6 o reconhecimento
do género, mas também, a assimilacdo das condigdadinalidade de cada campo da atividade

humana.

Esses enunciados refletem as condicdes especffieasfinalidades de cada
referido campo ndo sé por seu conteldo (tematigml@ estilo da linguagem,
ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, i@geos e gramaticais da
lingua, mas, acima de tudo, por sua construcdo asigipnal. (BAKHTIN,
2003, p. 261)

Vemos que as esferas discursivas orientam os géwerno um sistema de interacdes

dialogicas que relaciona o enunciado com o seut@bg@m outros enunciados e com 0 co-
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enunciador. Tomando o enunciado concreto comalizagdo de um género, o tema € uma
propriedade particular que expressa a préopriaggitugue deu origem ao enunciado, por isso ele
€ Unico e nao reiteravel. O tema, componente s&péah enunciado, desenvolve-se na unidade
do género por meio das relacbes com a forma, detedan pela composicao e pelo estilo. O
objeto do discurso, assumido como tema, recebecatmaaento em fungdo de uma abordagem
especifica do problema, do material, do contextmwucacional e do intuito do autor. Todos
esses elementos sao relativizados em funcéo daHesl com o destinatario e com os outros
enunciados, o que faz do tema um importante elempata a constituicdo dialégica do
enunciado.

Apesar da flutuacdo terminolégica que percebemestnaducdes das obras de Bakhtin,
verifica-se que o autor ressignifica a nocao degéndo discurso retirando-a do dominio da arte
e de uma abordagem formal, para introduzi-la, gssomseio das relagbes sociais e articula-la as
situacdes de interagdo social das diferentes esfieraomunicacao social (as esferas cotidianas e

as das ideologias formalizadas e sistematiaddstieat cientifica etc.).

3.4. Esfera e campo

Para Bakhtin, a esfera da comunicac¢éo verbal értamte na producdo de um género do
discurso e nos elementos de sua compreenséao, torloealiza o enunciado mediante a escolha
de um determinado género discursivo em funcdo @acéxidade de uma dada esfera da
comunicacéo verbal. Semelhante a obra do CircuBadtétin, Bourdieu concebe que o sentido
da constituicdo dos sujeitos caminha do social paralividual. Os sujeitos sdo formados pela
incorporacdo de disposi¢cdes produzidas por regaldeis objetivas dentro da légica de um
campo determinado (ciéncia, religido, midia, familclasse social etc.), mas que séo
redimensionadas em raz&o da trajetoria individwd posicdo ocupada pelo sujeito nesse campo
(GRILLO, 2006). Diante disto, optamos por aproxirarautores e seus conceitos de esfera e
campo.

O conceito de esfera na obra de Bakhtin € marcatis @specificidades coercitivas de

cada campo/esfera e por assentar a sua natureaamcepbre a constituicdo semidtica, em
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especial no signo linguistico. Conforme Grillo (80@.144), “A onipresenca social da palavra,
ou seja, a sua influéncia em todos os campos igieok (ciéncia, religido, literatura, etc.)
confere-lhe estatuto privilegiado para o estudmimnizacdo dos diversos campos”. Sendo o
signo ideolégico, em especial o linguistico, fatoe gocorre entre individuos socialmente
organizados, ou seja, na interacao verbal, estdu§ar de existéncia da psicologia do corpo
social e de contato entre a base econdmica comamdiversas esferas ideoldgicas. Bakhtin,
assim, passa a examinar a presenca e o papelalagpalheia em diversas esferas e conclui que
estas sdo determinantes para a compreensao dagaresgo tratamento dado a palavra alheia.

O conceito de campo na obra de Bourdieu é defin@uo o lugar de uma luta para
determinar as condi¢des e os critérios de pertemtone de hierarquia legitimos e se coloca
como alternativa tanto ao formalismo como ao margi® aparece como um espaco social de
transformacdo das demandas externas (GRILLO, 2006)ocdo de campo representa para
Bourdieu um espaco social de dominacéo e de ammfl@ada campo tem uma dada autonomia e
possui suas proprias regras de organizacdo e gduea social. Como num jogo de xadrez, o
individuo age ou joga segundo sua posi¢ao sock mspaco delimitado.

Grillo (2006, p.149) afirma que “O campo é uma rddeelacdes objetivas entre posicdes
e se constitui em um espago de lutas, onde o0s emga@ssumem posicdes segundo quatro
coercbes”. A primeira delas € a relacdo comaloitus ou seja, as disposi¢des incorporadas sob a
forma de modos de agir, preferéncias, gostos, g de compreensao das regras do jogo,
etc.; a segunda se refere ao capital simbdlicoprdette da posicdo ocupada no campo e do
consequente reconhecimento pelos pares; a teréeia capital econémico, proveniente,
sobretudo, da heranca e da renda; e a quarta ooasi@ ligada as possibilidades e
impossibilidades oferecidas por um campo aos sgest@s, segundo as disposicdes por eles
incorporadas. Esse espaco social define-se poistems de propriedades relativas nas quais as
posicdes sdo apreendidas por suas relagfes reagpeat um dado momento da existéncia do
campo, portanto, social e historicamente situadas.

Logo, os campos produzem uma linguagem propriss& ksguagem elabora esquemas
de classificacdo e de apreciacdo que visam, deafgrddgica interna do campo, construir
hierarquias e modos de percepcao; esta nocdo deocamete sempre a uma realidade social
plural, & diversidade de manifestacOes da atividasieana e de seus modos de organizagdo em

uma dada formacdo social. Essa pluralidade se dedeis componentes inter-relacionados
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constitutivos do campo: a sua autonomia relatigasela capacidade de refracdo das demandas

externas.
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4. PERSPECTIVAS DE ANALISE I

Tanto Bakhtin quanto Bourdieu buscaram inserirdeior social, a historia e o sujeito em
suas teorias opondo-se ao subjetivismo ndo-hegemé@niao objetivismo da época. Tanto as
praticas sociais de Bourdieu quanto as avaliacéé&xaéthtin sdo produzidas pelos sujeitos sociais
sob condi¢cdes sécio-historicas determinadas. CarfoGrillo (2006, p. 137), “apesar de
pertencerem a paises distintos e com um intervalaubse 30 anos, Bakhtin e Bourdieu
aproximam-se na identificagcdo das linhas mestrageteamento de suas épocas e nas criticas
gue fazem ao subjetivismo e ao objetivismo”, pranouredimensionar a inser¢cdo da linguagem,
do sujeito, da historia, da ideologia e do sociembito das Ciéncias Humanas.

Enquanto Bourdieu concentra-se no estudo da relagéice estruturas sociais e
constituicdo da subjetividade, o circulo de Bakptiwilegia a natureza social da linguagem. Os
autores se aproximam em uma orientacdo teoricoelnigtgica voltada para a delimitacdo e a
explicacdo de seus objetos, elaborando suas teowmsa dialética entre o contexto

socioideologico do campo intelectual e a compreedsénatureza do seu objeto de estudo.

4.1. Bourdieu e Lahire

Integrando o individual com o social buscamos c@®mpder, descrever e tracar possiveis
relagcbes entre os eventos investigados utilizarsloomhecimentos baseados na sociologia de
Bourdieu que defende a ideia de que a socializag@izando a incorporacao d@abitusde
classe, produz a filiacdo de classe dos individuegroduzindo ao mesmo tempo a classe
enquanto grupo que compartilha o meshabitus Para Bourdieu, o sentido das agcbes mais
pessoais e mais transparentes ndo pertence at gjjeias realiza, mas ao sistema completo de
relacbes nas quais e pelas quais elas se realizam.

Em seus estudos, Bourdieu desenvolve conceitoxiéspe ndo dando prioridade aos
fatores econdmicos no centro das analises da smggad partir de um conceito concebido por

ele como violéncia simbdlica, advoga acerca daanisrariedade da producéo simbdlica na vida
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social, advertindo seu carater efetivamente legtion das forcas dominantes que expressam por
meio delas seus gostos de classe e estilos degaido o que ele chama de distincéo social.
Para o autor, a ciéncia social ndo deve constlasises, mas sim espacos sociais no interior dos
guais as classes possam ser recortadas; deve dantaso, construir e descobrir o principio de

diferenciacdo que permite reconstruir teoricamergspaco social empiricamente observado.

O habitus como sistema de disposicdes para a pratica, dungamento
objetivo de condutas regulares, logo, da reguldeddas condutas, e, se é
possivel prever as préticas (neste caso, a sassaciada a uma determinada
transgressédo), é porque habitus faz com que o0s agentes que 0 possuem
comportem-se de uma determinada maneira em desmasncircunstancias.
Dito isto, essa tendéncia para agir de uma manegalar - que, estando seu
principio explicitamente constituido, pode sendrlithse para uma previsao (o
equivalente cientifico das antecipacdes praticasxgariéncia cotidiana) - nao
se origina numa regra ou numa lei explidiBOURDIEU, 1990, p. 98)

O mundo social, para Bourdieu, € compreendido #r b trés conceitos fundamentais:
campo,habituse capital. Ohabitustraduz, dessa forma, estilos de vida, julgameptdticos,
morais e estéticos, ele € também um meio de ag@@eumite criar ou desenvolver estratégias
individuais ou coletivas. A partir de um concei® dominacéo que recobre formas variadas de
relacdes de poder, Bourdieu aponta para a viol&ieibolica, mostrando que o sucesso escolar
tem forte relacdo com a origem social dos alunoassim, passa a revelar os mecanismos
cognitivos ligados as condi¢des sociais. O ternadémicia simbdlica aparece como eficaz para
explicar a adesé@o dos dominados que seria a dofimnagposta pela aceitacdo das regras, das
sancdes, a incapacidade de conhecer as regraseite du morais, as praticas linguisticas e
outras.

Bourdieu elaborou um sistema tedrico que ndo ceskouwdesenvolver em que as
condi¢cBes de participagdo social baseiam-se na¢eesocial. O acimulo de bens simbdlicos e
outros estdo inscritos nas estruturas do pensarfraattambém no corpo) e sdo constitutivos do
habitusatravés do qual os individuos elaboram suas drégste asseguram a reproducédo social.
Esta ndo pode se realizar sem a acao sutil dosesgemas instituicdes, preservando as fungdes

sociais pela violéncia simbdlica exercida sobrindwiduos e com a adeséao deles.

Mas o essencial € que, ao serem percebidas pordeséas categorias sociais
de percepcéo, desses principios de visdo e déidj\as diferencas nas praticas,
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nos bens possuidos, nas opinides expressas tomdifesengas simbdlicas e
constituem uma verdadeira linguagem As difereng@oaadas a posicdes
diferentes, isto &, os bens, as praticas e solretsidnaneiras, funcionam, em
cada sociedade, como as diferencas constitutivagstianas simbdlicos, como
0 conjunto de fonemas de uma lingua ou o conjuetdracos distintivos e

separacgdes diferenciais constitutivas de um sistaftieo, isto €, como signos
distintivos. (BOURDIEU, 2007, p. 22)

Lahire (2002), emHomem plural,vai estabelecer um didlogo com diversos autores de
diferentes teorias da acdo, dedicando uma atersgizial ao pensamento de Bourdieu e a sua
teoria da prética e do habitus. Apesar de terdmsua propria posi¢do sociolégica nas ideias de
Bourdieu, vai lancar sobre ele sua critica proamano mesmo tempo dialogar com seus
conceitos e contra eles. Conforme Lahire (20021)p:@&0 comegar a trabalhar sobre a leitura, e
mais precisamente sobre os modos populares dereg@p dos textos, foi guiado por um
esquema interpretativo filoséfico e sociologico,oposicdo entre disposicdes estéticas e
disposic¢des ético-praticas”. Sob formas variadsts, @cotomia encontra-se tanto nas analises de
critica estética de Mikhail Bakhtin como na soagdoda produgédo e do consumo cultural de
Bourdieu. A disposicado estética estaria ligadastibog & maneira, a representacao e se oporia a
disposicao ético-pratica, a qual rejeita a disg@dmdorma/funcao, forma/conteudo, etc.

A proposta principal do autor foi estabelecer asm@ras no¢des de uma teoria do ator
plural, procurando delinear sua teoria buscandaoapsocioldgicos, histéricos, filosoficos e
psicolégicos, sem que suas referéncias fossem areag ou inscritas num dnico campo de
saber. Lahire (2002) busca estabelecer um eixondésas que gira em torno das teses da
unicidade e da homogeneidade do mundo social,ntaido que ndo ha qualquer evidéncia
empirica que as confirme. Defende, em contra gartddposicdo que faz articulacdo entre a
heterogeneidade e multiplicidade de nossos sisteteadhdbitos incorporados ligados aos
diferentes dominios de préticas existentes e wgesociais que atravessamos. Portanto, “o ator
ndo é socializado por uma Unica forma geradorarimeipio Unico de todas as praticas, como
afirma Bourdieu, e sim, numa pluralidade de munslosiais com principios de socializagédo
heterogéneos e, as vezes, contraditorios” (LAHIERD?2, p.28).

A mais evidente sustentacdo de suas criticas estggeneralizacdes abusivas que as
diferentes teorias da acdo tém feito de seus agdf principalmente a teoria de Bourdieu.
Assim sendo, vai resgatar a nogachdbituse de campo em Bourdieu, procurando relativizar a

universalidade e durabilidade presentes na sueitoacdo. Originalmente lmabitustem como
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campo de pertinéncia sociedades fracamente difadax (pré-industriais e pré-capitalistas) e
com baixo grau de objetivacao e codificacao, ndsa ferramenta adequada para ser utilizada
em sociedades complexas que produzem necessaraaterds mais diferenciados.

A teoria do ator plural estabelece, também, limétdsoria de campo ao afirmar que ndo
se pode reduzir aos seus habitos de campo, umgueesuas experiéncias vao além daquelas
gue podem ser vividas no ambito de um campo, soloete estdo “fora de campo”. A teoria do
campo representa uma forma regional do mundo soslationada mais especificamente ao
dominio das atividades profissionais. Na teoriato plural os esquemas de acao sdo sinteses de
experiéncias sociais que foram constituidas e puwradas durante uma socializacdo anterior em
diferentes contextos; eles ficam suspensos e @asiEw, a espera dos desencadeadores de sua
mobilizacdo em contextos especificos no momentsepte (LAHIRE, 2002). As transferéncias e
transposi¢cdes dos esquemas de acao sdo rarana@sieetsais ao conjunto dos contextos sociais,
mas efetuam-se no interior dos limites imprecisesada contexto social. Na visdo do autor,
guando postos em agao, os habitos corporais, gestsansorio-motores podem deixar o campo
de consciéncia livre para os habitos de reflex@a;ahversacdo interna. Desta forma € possivel
falar de diferentes logicas de acdo, aquelas Igjama senso prético e aquelas ligadas a
reflexividade da acao.

Lahire procura ultrapassar os componentes preseatesnceituacao deabitusatraves
de uma rica gama de constatacfes empiricas. Entpeiripais elementos analisados estdo as
nocdes de disposicdes, esquemas de acao ou hamitrporacdo e transferibilidade. Para cada
um desses elementos vai tecer suas criticas,viedatdo aqueles e definindo como aspectos
fundamentais de sua elaboracdo uma necessarixamflsobre as diferentes formas de
reflexividade na acéo, a pluralidade das l6gicaag@®, o lugar da linguagem no estudo da acao,
as diferentes formas e 0s processos pelos quaisgacancorporacao e interiorizacdo do social
pelo individuo. O que ocorre € um deslizamentoaoo fda escala de contextualizagdo do grupo
social mais extenso para o individuo mais sing#lare-se um novo campo de investigacéo na

gual o essencial reside no modo sociolégico dartrahto do sujeito.

E importante acentuar que o social ndo se reduaes sociais entre grupos
e principalmente as diferencas socioprofissiorgisjoecondmicas ou, ainda,
socioculturais, se ndo se quiser deixar de pensarag diferencas mais finas
ndo sdo mais socialmente engendradas e que, pesegtonte as estruturas
cognitivas, emotivas, sensiveis, individuais eftéa da inteleccao sociolégica.
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O social é a relacdo. E todas as diferencas sodaise reduzem as diferengas
entre grupos sociais (sejam quais forem os criérsmdos para caracteriza-las).
(LAHIRE, 2002, p.197)

Percebe-se que essas diferencas possam ocorrerpesgoas da mesma familia ou de
diferentes geracdes e, ainda, diferencas psiquicagnitivas ou comportamentais entre
individuos singulares, provenientes do mesmo memak E percebe-se este fato quando
verificamos em nossa pesquisa que irmaos que muaamesma casa tem disposicoes diferentes
para a leitura. Lahire questionou, contradisseutoef e acrescentou novos angulos ao
pensamento de Bourdieu. As teses de Lahire ajudavitar abusos nas generalizagcbes em
nossos estudos. No entanto, Lahire, ao fazer sitass procurando contrapor a pluralidade a
unicidade do ator e a homogeneidade do mundo s@mabou repetindo o que ele mesmo
criticou em Bourdieu. Uma leitura mais concreta aerente do real vai constatar que a
complexidade das experiéncias sociais € ao mesmpotdiomogénea e heterogénea, tanto a
unicidade quanto a pluralidade séo tecidas jurda®macado do individuo. Somos singulares e
plurais.

Uma das grandes contribuicdes da Sociologia dad€diacde Pierre Bourdieu foi a de ter
fornecido as bases para um rompimento com a ideolkdg dom e com a nocdo de mérito
pessoal, apontando para um importante quadro nsamiofdgico de andlise das relacdes entre o
sistema de ensino e a estrutura social. Buscandleecer um pouco sobrehabitus familiar,
bem como analisar as relacbes familiares e seusxtos com o intuito de perceber as relagbes
com a leitura, Bourdieu, Lahire e Bakhtin sera@iteres de nossa andlise. Deixaremos de lado
possiveis discordancias entre seus pensamentoscarémos nos estudos desses autores bases

para nossa analise, fazendo com que suas ideigdesoentem-se.

4.2. A escola e o possivel processo de reproducas desigualdades sociais

Numa formag&o social determinada, o arbitrarioucalt que as relacdes de
forca entre os grupos ou classes constitutivasadiesmacao social colocam
em posicdo dominante no sistema de arbitrariosiraigt € aquele que exprime
0 mais completamente, ainda que sempre de maneidiat®, 0s interesses
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objetivos (materiais e simbdlicos) dos grupos owassgs dominantes.
(BOURDIEU, 2008, p.30)

Apesar das ideias serem deterministicas e de sabejue ja foram superadas, optamos
por expb-las para que fique registrado o percuescotistru¢céo do conhecimento. No preféacio de
A reproducéoBourdieu (2008) aponta para as relagdes enfistensa de ensino e a estrutura das
relacOes entre as classes. Esta relacéo orierdajonto das reflexdes dele sobre a escola. Para
ele, a escola e seu trabalho pedagodgico sé podegawompreendidos quando relacionados ao
sistema das relacdes entre as classes. A escolsenaouma instancia neutra que transmitiria
uma forma de conhecimento intrinsecamente superigue avaliaria os alunos a partir de
critérios universalistas, mas, ao contrario, semaa instituicdo a servico da reproducdo e
legitimacéo da dominacéo exercida pelas classesmdates.

Bourdieu se aproxima aqui de uma concepcao antigipal de cultura que aponta que
nenhuma cultura pode ser objetivamente definidaocsumperior a nenhuma outra. Os valores que
orientariam cada grupo em suas atitudes e compentas seriam, por definicdo, arbitrarios, ndo
estariam fundamentados em alguma razdo objetiveversal. Apesar de arbitrarios, esses
valores, ou seja, a cultura de cada grupo, seri@dog como 0s Unicos possiveis ou, pelo
menos, como 0s Unicos legitimos. Para Bourdieuggnm ocorreria no caso da escola. A cultura
consagrada e transmitida pela escola ndo seriéivaoente superior a nenhuma outra. O valor
que lhe é concedido seria arbitrario, ndo estammdmentado em qualquer verdade objetiva,
inquestionavel. Apesar de arbitraria, a culturaokescseria socialmente reconhecida como a
cultura legitima, como a Unica universalmente \&lid

Na perspectiva de Bourdieu (2008), a conversdo rdearbitrario cultural em cultura
legitima s6 pode ser compreendida quando é coasidex relacdo entre os varios arbitrarios em
disputa em uma determinada sociedade e as reldedesca entre 0s grupos ou classes sociais
presentes nessa mesma sociedade. No caso dasadesiede classes, a capacidade de
legitimac&o de um arbitrario cultural corresporaexiforca da classe social que o sustenta. De
um modo geral, os valores arbitrarios capazes da@er como cultura legitima seriam aqueles
sustentados pela classe dominante. Para Bourdieult&a escolar, socialmente legitimada,
seria, basicamente, a cultura imposta como legipietas classes dominantes.

Uma vez reconhecida como legitima, ou seja, conmagora de um discurso nao

arbitrério e socialmente neutro, a escola passadarpexercer livre de qualquer suspeita, suas
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funcbes de reproducédo e legitimacdo das desigusddsmtiais. Essas fungdes se realizariam, em
primeiro lugar, paradoxalmente, por meio da eqedadnal estabelecida pela escola entre todos
os alunos. Segundo Bourdieu (2007), para que sdéguorecidos os mais favorecidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos, é necessarificiente que a escola ignore, no ambito
dos conteudos do ensino que transmite, dos méwtimicas de transmissao e dos critérios de
avaliagao, as desigualdades culturais entre ascasadas diferentes classes sociais.

Tratando formalmente de modo igual, em direitoseetes, quem é diferente, a escola
privilegiaria, dissimuladamente, quem, por sua baga familiar, jA € privilegiado. Nessa
perspectiva, Bourdieu compreende a relacdo de doag#io pedagodgica, 0 ensino, como uma
relacdo formalmente igualitéria, que reproduz éileg, no entanto, desigualdades anteriores. A
comunicacdo pedagodgica, assim como qualquer coag#iuccultural, exige, para a sua plena
compreensao e aproveitamento, que os receptoraaaton codigo utilizado na producéo dessa
comunicacgdo. Dito de outra forma, a rentabilidagleicha relacdo de comunicacdo pedagogica, 0
grau em que ela é compreendida e assimilada pellossa dependeria do grau em que os alunos
dominam o cAdigo necessario a decifragcdo dessarcoagdo. Para Bourdieu, esse dominio
variaria de acordo com a maior ou menor distancistente entre o arbitrario cultural
apresentado pela escola como cultura legitimadtara familiar de origem dos alunos. Para os
alunos das classes dominantes, a cultura escaliar @esua propria cultura, reelaborada e
sistematizada. Para os demais, seria uma cultstiatgeira”.

Bourdieu observa que a comunicacdo pedagdgicaotab realizada na escola, exige
implicitamente, para o seu pleno aproveitamentodominio prévio de um conjunto de
habilidades e referéncias culturais e linguistigae apenas os membros das classes mais
cultivadas possuiriam. Os professores transmitisam mensagem igualmente a todos os alunos
como se todos tivessem 0s mesmos instrumentos atelifieacdo. Esses instrumentos seriam
possuidos, no entanto, apenas por aqueles que ¢éluia escolar como cultura familiar, e que
ja séo, portanto, iniciados nos contetdos e naifiggm utilizada no mundo escolar.

O argumento central do soci6logo é o de que aamlit® que sua cultura € a cultura das
classes dominantes, a escola dissimula igualmenédettos que isso tem para o sucesso escolar
das classes dominantes. As diferencas nos ressilestolares dos alunos tenderiam a ser vistas
como diferencas de capacidade (dons desiguaispetajuna realidade, decorreriam da maior ou

menor proximidade entre a cultura escolar e a r@lfamiliar do aluno. A escola cumpriria
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simultaneamente sua funcdo de reproducdo e damagido das desigualdades sociais. A

reproducéo seria garantida pelo simples fato deogusunos que dominam, por sua origem, 0S
codigos necessarios a decodificacdo e assimilagacultura escolar e que, em funcédo disso,

tenderiam a alcancar o sucesso escolar, seriameaqoertencentes as classes dominantes. A
legitimacdo das desigualdades sociais ocorreriasy vez, de forma indireta, pela negacéo do
privilégio cultural dissimuladamente oferecido éiheos das classes dominadas.

O autor observa que o efeito de legitimacdo pradogaela dissimulacdo das bases
sociais do sucesso escolar é duplo, manifestaa-geni relacdo tanto aos filhos das camadas
dominantes quanto dominadas. Os primeiros, peto datterem recebido sua heranca cultural
desde muito cedo e de modo difuso, insensivelanterlificuldade de se reconhecer como
"herdeiros". Suas disposicOes e aptiddes cultueaiinguisticas pareceriam ser naturais,
pertencentes a sua personalidade. O segundo grapoutro lado, sendo incapaz de perceber o
carater arbitrario e impositivo da cultura escdi@nderia a atribuir suas dificuldades escolares a
uma inferioridade que lhes seria inerente, defiioatermos intelectuais (falta de inteligéncia)
ou morais (fraqueza de vontade).

A reproducdo e legitimacdo das desigualdades sogmrdpiciada pela escola nao
resultariam apenas, no entanto, da falta de umageag cultural apropriada para a recepg¢éo da
mensagem escolar. Bourdieu procura demonstrar gegr@a valoriza e cobra ndo apenas o
dominio de um conjunto de referéncias culturaisinguisticas, mas, também, um modo
especifico de se relacionar com a cultura e o s@eistema escolar tenderia a reproduzir a
distincao entre dois modos béasicos de se relactmmara cultura, um primeiro, desvalorizado, se
caracterizaria pela figura do aluno esforcado,disso, que busca compensar sua distancia em
relacdo a cultura legitima por meio de uma dedwaehaz as atividades escolares; e um
segundo, valorizado, representado pelo aluno toeocbrilhante, talentoso, inteligente, muitas
vezes precoce, que atende as exigéncias da esooldesnonstrar tracos de um esfor¢co maior ou
tenso. O sistema de ensino, sobretudo nos seus naais elevados, valorizaria e cobraria dos
alunos essa segunda postura. Bourdieu observa gsieaveliacbes formais ou informais
(particularmente nas provas orais) exige-se dasalmuito mais do que o dominio do contetdo
transmitido. Exige-se uma destreza verbal e unhdnio trato com o saber e a cultura que

somente aqueles que tém familiaridade com a culimm@nante podem oferecer.
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Essa naturalidade ou desenvoltura ndo seria recoidhepela escola como algo
socialmente herdado. Ao contrario, tenderia a s@@rpretada como manifestacdo de uma
facilidade inata, de uma vocacao natural paraiesiades intelectuais. Cumprir-se-ia, mais uma
vez, as funcbes de reproducdo e legitimacdo atidsupor Bourdieu a escola. A escola
valorizaria um modo de relacdo com o saber e areulfjue apenas os filhos das classes
dominantes, dado o seu processo de socializacabafapoderiam exibir. Valorizar-se-ia uma
desenvoltura intelectual, uma elegancia verbal, famaliaridade com a lingua e com a cultura
legitima, que, por definicdo, ndo poderiam ser aitps apenas pela aprendizagem escolar. Ao
mesmo tempo nega-se que essas habilidades sejm® dial socializacdo familiar diferenciada
vivida pelos alunos e supde-se que elas sédo immhesdde inteligéncia e talento natural. Em
poucas palavras, a cultura dominante ou, mais gsja@cente, 0 modo dominante de lidar com a
cultura é valorizado pela escola e usado comaicrite avaliagdo e hierarquizacdo dos alunos e,
ao mesmo tempo, negado, dissimulado. Os alunosaestaendo julgados, exclusivamente, por
suas habilidades naturais.

E possivel dizer que as reflexdes de Bourdieu sabescola partem da constatacdo de
uma correlacdo entre as desigualdades sociais daest As posicdoes mais elevadas e
prestigiadas dentro do sistema de ensino tendenacspadas pelos individuos pertencentes aos
grupos socialmente dominantes. Para Bourdieu, @ssalacdo nem € casual, nem se explica,
exclusivamente, por diferencas objetivas (sobretectmdmicas) de oportunidade de acesso a
escola. Segundo ele, por mais que se democratizesso ao ensino por meio da escola publica e
gratuita, continuara existindo uma forte correlagidre as desigualdades sociais, sobretudo,
culturais, e as desigualdades ou hierarquias mgean sistema de ensino. Essa correlacdo so
pode ser explicada, na perspectiva de Bourdieundguase considera que a escola
dissimuladamente valoriza e exige dos alunos déiadas qualidades que sao distribuidas de
forma desigual entre as classes sociais, notadamemiapital cultural e uma certa naturalidade
no trato com a cultura e o saber que apenas aggadetoram desde a infancia socializados na
cultura legitima podem ter.

Uma das maiores contribuic6es de Bourdieu parargpmaensao socioldgica da escola foi
a de ter ressaltado que essa instituicdo ndo éandétdrmalmente, a escola trataria a todos de
modo igual, todos assistiiam as mesmas aulasansesubmetidos as mesmas formas de

avaliacdo, obedeceriam as mesmas regras e, supogtarteriam as mesmas chances. Bourdieu
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mostra que, na verdade, as chances sédo desiglgussAestariam numa condi¢do mais favoravel
do que outros para atenderem as exigéncias, nwaéitas implicitas, da escola. Ao sublinhar que
a cultura escolar € a cultura dominante dissimul8dardieu abre caminho para uma analise
mais critica do curriculo, dos métodos pedagdgieoda avaliagdo escolar. Os contetdos
curriculares seriam selecionados em funcao dosecimientos, dos valores, e dos interesses das
classes dominantes. O proprio prestigio de cadzptiisa académica estaria associado a sua
maior ou menor afinidade com as habilidades vadas pela elite cultural. A transmissao dos
conhecimentos seguiria 0 que Bourdieu chama de gpgda do implicito, o pleno
aproveitamento da mensagem pedagdgica suporidacitaplente, a posse de um capital cultural
anterior que apenas 0s alunos provenientes dagsldeminantes apresentam.

Finalmente, a avaliacdo dos professores iria maléon da simples verificacdo do
aprendizado, constituindo, na pratica, um verdadgilgamento social, baseado na maior ou
menor discrepancia do aluno em relacdo as atitedEsnportamentos valorizados pelas classes
dominantes. Embora Bourdieu ndo tenha se aprofendad alguma dessas areas, ndo tendo
penetrado no &mago do estabelecimento de ensendedou uma seérie de pistas que continuam

a alimentar as discussdes atuais.

4.3. Pontos e contrapontos

As reflexdes de Bourdieu sobre a escola recebeméanalgumas criticas importantes. O
problema central parece ser o modo como ele utdizzonceito de classe social. A escola,
sobretudo nos seus trabalhos produzidos até os 7hoé apresentada como uma instituicdo
totalmente subordinada aos interesses de reprodud@gitimacdo das classes dominantes. Os
conteudos transmitidos, os métodos pedagogicdarmsas de avaliacdo, tudo seria organizado
em beneficio da perpetuacdo da dominacao social.

Contrapondo-se a essa perspectiva, uma série deesutm acentuado, em primeiro
lugar, que o conteludo escolar ndo pode ser deficmmo sendo um arbitrario cultural
dominante. Boa parte dos conhecimentos veiculadts @scola seria epistemologicamente

valida e merecedora de ser transmitida. De acaydoMogueira (2002), o fato de que os grupos
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socialmente dominantes dominam o0s contelddos vatto& pelo curriculo escolar ndo é
suficiente para que se afirme que esses conteadas) fselecionados por pertencerem a essa
classe. Na verdade, o raciocinio pode ser atéaysovPor serem reconhecidos como superiores
(por suas qualidades intrinsecas) esses conteadsarpm a ser socialmente valorizados e foram
apropriados pelas camadas dominantes.

Um segundo aspecto que Nogueira (2002) apontaedjzeito a diversidade interna do
sistema de ensino. As escolas e o0s proprios pwfsgentro delas, ndo seriam todos iguais, ha
variac6es no modo de organizacdo da escola, nosiids pedagdgicos adotados, nos critérios
de avaliacdo etc. Nao podendo ser desprezadoto diegsas variaveis no desempenho escolar
dos alunos. Para este autor, ha varias iniciatiugsbuscam promover uma aproximacao mais
respeitosa entre a cultura escolar e a culturaigern dos alunos; organizando o ensino a partir
dos conhecimentos anteriores trazidos pelos aluesgeitando e valorizando os modos de fala e
as tradicdes de cada grupo social podem, no miraghar o processo de eliminagdo ou auto-
eliminacéo (desisténcia) dos alunos.

Nogueira (2002) aponta que nos primeiros trabaldes Bourdieu falava-se da
possibilidade de uma "pedagogia racional”, que emde supor como dados os pré-requisitos
necessarios a decodificagdo da comunicacdo pedagdgapital cultural e linguistico), se
esforcaria para transmiti-los metodicamente a quém os recebeu na familia. Esse otimismo
pedagdgico, no entanto, foi logo abandonado. Segaraltor, prevalece na obra de Bourdieu a
percepcado de que o processo de reproducao dalkiestrsociais por meio da escola € inevitavel.
As diferengas culturais e escolares entre as clasg@m relativas e dificilmente poderiam ser
transpostas. A ampliacdo do acesso (e mesmo deed@mento) das classes médias e populares
a escola, por exemplo, seria acompanhado de umacéle paralela do nivel e da qualidade da
escolarizacdo das elites, de tal forma que asedi¢as relativas entre as classes tenderiam a se
manter as mesmas. Existem diferencas significatinasnodo como cada escola e professor
participam desse processo de reproducdo sociasasEdiferencas foram, em grande medida,
negligenciadas por Bourdieu” (NOGUEIRA, 2002, p.25)
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5. PERCURSO METODOLOGICO

Para refletir sobre os alunos pesquisados na cpotameidade, no contexto desta
pesquisa, foi necessario compreendermos o ser aluiver neste momento historico, neste pais
e mais especificamente na localidade onde se eaac@miscola dos alunos pesquisados, conhecer
as estruturas familiares e suas culturas numadam@eem que percebemos uma multiplicidade

~ 0

de socializa¢des. E necessario levar em considegug “o mundo interior e a reflexdo de cada
individuo tém um auditério social préprio bem estabido, em cuja atmosfera se constroem
suas deducdes interiores, suas motivacoes, apiesiagtc.” (BAKHTIN, 2006, p.117).

Se até pouco tempo atras as sociedades eram wléslés e as socializacbes aconteciam
de maneira controlada, pois os alunos ficavam eapdmmsicamente a socializacdo realizada pela
familia; as sociedades contemporaneas sao extrammngiferenciadas e possuem pouco
controle em relagdo aos possiveis ambientes daligacio. Os atores sociais, como sao
chamados por Bourdieu (2007), sdo socializadosledesuca idade, em diferentes espacos como
a familia, a creche ou escola, o grupo de colegaslevisdo, a internet, a rua e as diversas

culturas.

A familia tem um papel determinante na manutencdcomdiem social, na
reproducédo, ndo apenas bioldgica, mas socialé¢jsta reproducdo da estrutura
do espaco social das relagBes sociais. Ela é unudases por exceléncia de
acumulacdo de capital sob seus diferentes tipas sud transmissdo entre as
geracgOes: ela resguarda sua unidade pela transngigsdra transmissao, para
poder transmitir e porque ela pode transmitir. (BRDUEU, 2007, p.131)

Por outro lado o livr&Sucesso escolar nos meios populaessrazdes do improvavele
Bernard Lahire (2004), apresenta aspectos impegasd relacdo entre as familias de classes
populares e o consequente sucesso escolar dagasridfsta obra auxiliou na desconstrucdo de
varios mitos acerca desta relacdo. O autor densomstialmente que "os pobres"”, assim como
"as criangas", ndo podem ser vistos como uma agegeral, mas precisam ser compreendidos
também nas suas particularidades e diferencasgjsexistem dissonancias entre as familias,
mesmo quando se pensa em consonancia de classg $dcautor também afirma que a
homogeneidade do grupo familiar € sempre pressauposts nunca demonstrada, afinal, cada

casal traz consigo, no minimo, duas tradicfes @iascas logo aprendem a compreender estas
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discrepancias. Na sequéncia, ele mostra que ahitidade dos pais no contato com a escola
nem sempre significa negligéncia e que a omissé&na € muito mais um mito. As criancas
constroem seus repertdrios sociais distintos, ntasconectados e a transmissao de disposi¢cdes e
competéncias de ordem moral, de organizacdo mlatlerigida, de habitos mentais, habitos de
vida, tecnologias intelectuais da vida cotidiana t@&m relacées com as praticas escolares sao
fundamentais para o0 ingresso e 0 sucesso na caftoodar.

Lahire (2004) defende, a esse respeito, que a amisscolar dos pais das camadas
populares € um mito produzido pelos professorepecmmente quando aqueles séo
considerados ausentes do espaco escolar. O temmesém”, segundo Lahire, é carregado de
significado moralizador, que "remete a um volumtad uma escolha deliberada”, o que néo
corresponde, segundo ele, ao que apreendeu emvastigacdo, acima comentada. Os pais néo
se mostraram ausentes desse processo, mesmo sacggds em que as dissonéncias entre o
universo familiar e o escolar sdo significativasdessa forma, constitutivas de situacbes de
fracasso escolar. Trés situagOes de fracasso esdeidificadas em sua pesquisa ilustram esta
tese, sendo interpretadas ndo como omissao doaymsscomo o resultado da existéncia de um
"elo impossivel" entre o universo familiar e o dacLAHIRE, 2004). Na pesquisa de Lahire, as
familias eram constituidas por pais que vinham d&os lugares em busca de trabalho,
imigrantes que se caracterizam por uma forte raptuttural com relacdo ao universo escolar,
entre eles prevalece uma atitude de isolamentorelmmdo ao ambiente "exterior" ao familiar; os
pais opdem uma legitimidade familiar a legitimidaldeescola e desenvolvem uma concepgéo de
gue a escola seria inteiramente responsavel peloagso escolar dos filhos. As praticas
educativas dessas familias sdo marcadas por unitadamajuda nos deveres de casa, pela
auséncia nas reunides convocadas pela escola eapdiede do uso doméstico da leitura e da
escrita. Mesmo nesses casos, argumenta o aufoacasso escolar (...) ndo esta necessariamente
associado a 'omissbes dos pais’, mas a uma sigvidicdistancia com relacdo as formas

escolares de aprendizagem e de cultura” (LAHIRB42p0. 87).
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5.1. Os sujeitos da pesquisa

Nosso sujeito € dialégico e sua subjetividade éstitoida pelo conjunto de relacbes
sociais de que participa. O individuo se constituno sujeito e se insere na histoéria como ser
genérico nesse processo de subjetivacdo-objetivdgdo, no entanto, ndo se da de forma
idéntica de sujeito para sujeito, varia quantitates qualitativamente, em funcdo de mdaltiplas
determinac6es como momento histérico, referénaidtsirais, posicao do individuo no interior
das relacbes sociais etc. A intervencéo da sulgatie na objetividade pode ser mais ou menos
consciente, ou seja, 0 processo de constituicdupito se da de forma heterogénea, mediante
diferentes tipos de mediacdes e diferentes nivetodsciéncia.

As formas de manifestacdo da consciéncia ndo uigds; variam de acordo com as
relacbes sociais que o individuo estabelece e smu dp clareza € proporcional ao grau de
orientacdo social em que o sujeito se insere. CoddBakhtin (2006, p. 119), “quanto mais
forte, mais bem organizada e diferenciada for atsaflade no interior da qual o individuo se
orienta, mais distinto e complexo sera seu munghoior”.

A linguagem, assim como a consciéncia, € um famakouma vez que resulta do
processo de apropriacédo-objetivacdo dos produtesahos historicamente acumulados. E
através da linguagem que os individuos se apropdi@anealidade e da prépria linguagem, de
conceitos que Ihes permitem entender os fendbmeags @o mundo. Essa forma de objetivacao
acontece via discurso, e este é, entdo, o prodagorelacbes do individuo com os outros
individuos. E nesse processo que se constitui @tsu¢ as marcas que imprimem em seu
discurso carregam o historico e o ideolégico ddascdes que cada sujeito estabelece com o
mundo.

Nessa perspectiva, o discurso ndo é pensado complagm uniforme, mas como um
espaco marcado pela heterogeneidade de diversass¥yw@indas de outros discursos, o discurso
de um outro (interlocutor) posto em cena pelo elgoc ou o discurso do enunciador
colocando-se em cena como um outro. Nesse semptisiojeito traz em si todas as vozes que 0
antecederam, um mundo que ja foi articulado, coematielo diferentemente.

O dialogismo vem estabelecer uma ruptura tanto @asdo de sujeito fora da insergéo

social, como com a visdo de sujeito assujeitadamstido ao ambiente sécio-histoérico. E a partir
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dessa perspectiva que estudamos nossos sujeitssifwiolos nas praticas sociais concretas, por
elas condicionados, mas também capazes de faz#ha&scndo qualquer uma, mas dentro das
possibilidades permitidas pela objetividade, capalee intervir na realidade e essa intervencgao
sera tdo mais adequada e eficaz quanto maior donleecimento que essa subjetividade tiver da
objetividade posta. Sendo um ser que responde acamsdiente, o faz dando as respostas
possiveis naquele momento em funcao dos limitesssilglidades que a realidade objetiva Ihe

oferece.

5.2. Chegando aos alunos

Apo6s decidir pelo 9° ano do ensino fundamentaie € que se presume que o aluno ja
tenha tido contato com diversos tipos e génerasides decidiu-se que seriam selecionados 8
alunos de 2 turmas, escolhidos a partir da vegéicade suas notas em ano anterior, quando
estavam no 8° ano, desconsiderando-se aquelegxatant em dependéncia.

A autorizacdo da escola para que fizéssemosraststigacdo com seus alunos aconteceu
sem qualquer problema. ApoOs falar a respeito do spietratava a pesquisa, a diretora
imediatamente autorizou e prontificou-se a ajudalgne fosse preciso alertando somente que
ficaria um pouco complicada a questdo do espa@ aealizacdo das entrevistas. Acredito que
o fato de lecionar, mesmo que ha pouco tempo esstda, possa ter facilitado nossa entrada no
campo. Precisdvamos ter acesso aos diarios do mievioa para que verificAssemos o0s
rendimentos e pudéssemos selecionar os alunosigta@@énte um funcionario trouxe as pastas
com os dados que necessitavamos.

Na busca de um critério de selecdo dos alunosuestps para compreender a relacdo
gue os alunos estabelecem com a leitura, partimoprelssuposto recorrente em avaliagoes,
principalmente na midia, de que o aluno ndo sebsai nas matérias porque nao sabe ler.
Buscamos identificar os melhores rendimentos eeodgimentos suficientes para passar pelo
somatorio geral das notas; selecionamos os da®slcom maiores rendimentos e os dois com
0s menores rendimentos suficientes para aprovag@&adh turma, um menino e uma menina de

cada extremidade, totalizando 4 alunos da 12 tershalunos da 22 turma, num total geral de 8
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participantes na entrevista coletiva, tomando-selepido cuidado para que ndo fossem
selecionados apenas meninas ou meninos. E, aeléajonando também os segundos lugares,
meninos e meninas do melhor rendimento e o doienfecpara aprovagao caso houvesse algum
impedimento na participagdo dos primeiros. O fatot&kmos selecionado alunos com notas
iguais ou superiores ao suficiente para conseguisvacao foi com o objetivo de descartar
agueles alunos que nao alcancaram a nota mininged@xpelo colégio. De inicio o que era
buscado envolvia o fato da leitura influenciar adienento escolar, mas com o decorrer da
pesquisa e das orientacdes este foco foi sendaditede lado, embora mantivéssemos o critério
de escolha por continuar pressupondo que estessale@nam, mais que 0s que ficaram em
dependéncia, um contato maior com suportes textuais

Ao iniciar o planejamento para que chegassemosnan®s dos alunos participantes,
decidimos que caso as duas maiores notas pertentesalunos do mesmo sexo, descartariamos
a menor, até que o proximo fosse do sexo opostizemos 0 mesmo procedimento para as
menores notas; neste caso, descartariamos as snaaies até chegar ao aluno do sexo oposto.
Normalmente parte-se de uma ideia geral de queeasnas tém um rendimento maior que o0s
dos meninos. Caso isto realmente ocorresse nastulmaas de onde sairiam os alunos para a
pesquisa, esta trabalharia apenas com as menigas,@o queriamos que ocorresse pelo fato de
ndo se tratar de uma pesquisa que levasse em exatsid 0 género; contudo, ao comecar a
selecdo dos nomes, com os dois diarios em macehmroms que ndo tinhamos como fugir da
guestado do género. Da 12 turma, o primeiro aluneekm masculino apareceu na 52 posicao,
seguido de mais 3 meninas até aparecer o proxirao28\turma, o aluno do sexo masculino
apareceu em 6° lugar seguido de mais duas menéaparecer 0 proximo.

Ao somarmos as notas dos quatro bimestres, idmmibs aqueles alunos que se
aproximavam mais do total maximo de 320 pontosuelag que se aproximavam mais dos 160
pontos, excluindo, neste caso, aqueles que ficaamdependéncia. As turmas cursaram 8
matérias; considerando a nota méxima, 10, teriarimabde 4 bimestres, o valor total de 320 e
no caso da nota suficiente para conseguir aproygg@&cisariam de 5, média suficiente do
colégio em questao, logo, no fim de 4 bimestresipaeam de 160 pontos.

Para facilitar a analise dos dados optamos pelaasl iniciais dos nomes para que
pudéssemos identifica-los com maior rapidez e wmésdemos suas identidades preservadas. Em

anexo consta letra inicial com o sexo e a idadeatlosos que participaram da pesquisa e para
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facilitar a leitura, os alunos estdo identificageta letra inicial e um y que identifica os meninos
e um x para identificar as meninas.

Percebemos que tivemos que descartar varias asepara chegarmos a um menino. Na
primeira turma (antiga 702), a aluna com melhodirmento era uma menina, L, assim como o
2°, 3° e 4° lugares, quando encontramos entdao mopdd, o segundo melhor rendimento, que
ndo pbde participar, pois saiu do colégio. Pargaimeos a outro menino, passamos por mais trés
meninas, logo, 0 nosso aluno do sexo masculinoroethor rendimento estava na realidade no
8° lugar, porém este aluno também saiu do colégide pode participar, passamos para o
terceiro melhor rendimento, C, que, entdo, ocupa°dugar.

Quanto ao rendimento suficiente para aprovacagarhes a um menino, R, que alcangou
o minimo suficiente para passar em todas as mstdrias, antes dele passamos por outros 5
alunos (3 meninas e 2 meninos) que nao puderancipartpor terem ficado em dependéncia.
Partimos entdo para o segundo nome, uma menimggeTioi encontrada depois de descartarmos
mais 4 alunos (2 meninos e 2 meninas) por també&rees em dependéncia.

Na 22 turma (antiga 703), o melhor rendimento &mipertencia a uma menina e o 2°
melhor rendimento estava na realidade em 6° luQamanto aos alunos com rendimentos
suficientes para passar, tivemos que descartauoslque estavam em dependéncia, para
chegarmos ao 6°. aluno que ndo quis de forma alguemiEcipar, descartamos mais 4 em
dependéncia e chegamos a uma menina, que na deatidapava o 11°. lugar, quanto ao menino
0 encontramos em 13°. lugar. Os dados obtidos mamnide certa forma, confirmar que a
guestdo do género esta presente também em nosso dbj pesquisa e reforca a afirmacao

seguinte:

Bem mais ponderado, o texto original do relatoolthicef (Bellamy, 2003)
nao apenas indica que o fendmeno do fracasso estota meninos, até
recentemente considerado um problema tipico deepandustrializados, é ja
ha algumas décadas uma caracteristica da maiaipadses latino-americanos
e do Caribe, como também afirma que essa desigieaidaertida de género
ndo € um fendbmeno simples, mas ao contrario um teonaual fatores
relacionados com o género se combinam com quessiéss e de classe.
(BELLAMY, 2003 apudCARVALHO, 20044, p.3)



56

Comparando as notas dos alunos selecionados amogafaaixo, verificamos que nos 2
primeiros lugares temos meninas, logo em seguidaeBinos, 1 menina e mais 1 menino.

Porém, sabemos que foram descartadas varias m@airsagque chegassemos a eles.

TABELA 1
Quadro de notas dos 8 alunos participantes da pesga
M PR | POT H G C I E.A. | EF | TOTAL

LX+ 30.5 27 38.5| 34.5 35 315 375 325 267
JhX+ | 22 26.5| 33.5 27 26.5 255 375 285 22y
CY+ 215 | 23.5 33 24.5 28 27 30 26(5 214
SY+ 20 22 27 26.5 2585 275 265 202.5
AY- 26.5 20 21.5| 23.5 23 26 26 29|15 196
TX- 24.5 20 21 225 24 24 295 28}5 1935
GX- | 205 20 20 22 20 27 26.5 2§ 184
JY- 20 20 20 21.5] 215 23 26.5 28 180.5
X para meninas + para melhores rendimentos.

Y para meninos - para menores rendimentos.

O quadro apresenta os alunos e suas notas em dedeescente de rendimentos.

Sabemos que ha certa arbitrariedade na traducammags e das normas de exceléncia
em provas, questbes, problemas e tarefas destinadasanifestar "objetivamente” os
conhecimentos, as capacidades ou as competénsiatutos. A distingdo dos diversos niveis de
exceléncia e sua codificacdo em indices ordinaiétiicos (notas, conceitos, porcentagens de
aquisicao) abre outra porta a arbitrariedade. Aeagéo de tabelas e a determinacdo do limiar
gue separa os alunos com desempenho satisfat@ielda com desempenho insatisfatorio, ou
ainda, como utilizamos aqui, que séo os satista@ios suficientes para aprovacao sao, por sua
vez, o resultado de decisbes tomadas em funcaeadssidade de selecionarmos os alunos que
participariam da pesquisa. Procuramos quantifisaresultados ponderando e combinando de
certa maneira os resultados obtidos em diversamgmo ano anterior, 0 que ndo nos da certeza
do andamento escolar do aluno em anos anteriorearaia, oS posteriores e a real situacao de
aprendizagem deste aluno. Foi uma escolha entrasogtie poderiamos ter feito, como, por
exemplo, a indicacdo dos professores, uma esct#htbrda ja que se trata de verificar praticas
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de letramento ou visitas a biblioteca. O fato amtes decidido pelos melhores rendimentos e os
suficientes para aprovacéo foi simplesmente pagadgscartdssemos de inicio agueles possiveis
alunos desinteressados independente do motivo.

Decididos os alunos que participariam juntamenta seus familiares, demos inicio ao
preparo do primeiro contato. Estruturando o rotgire utilizariamos em nosso primeiro encontro
com 0s sujeitos da pesquisa, deparamo-nos comsvinjpasses, dentre eles, como chegar as
respostas de forma que ndo féssemos diretamerdssanto, provocando reacdes laconicas, e
também com o devido cuidado para que as respodtafoasem direcionadas ou manipuladas
pelo entrevistador. Apds estruturarmos o roteiroedrevista resolvemos que fariamos uma
entrevista piloto para que pudéssemos reestrutmranteiro, planejar melhor as préoximas
conversas e buscar novos caminhos e perguntas.

Pretendiamos tracar a historia de leitura dosoalenseus familiares, procurando, de certa
forma, identificar os seus perfis levando em carsidho como se déo o0 acesso a leitura e sua
apropriacdo, categorias propostas por Kalman (2694)nda, de que forma o ato de ler com
frequéncia (ou ndo), a posse (ou ndo) de sup@xésais, a influéncia familiar ou outros fatores
ndo presumidos inicialmente poderiam interferir @) na relacdo destes alunos com a leitura.
Buscavamos, investigando as praticas de leituragmiionar a importancia da leitura no meio
social, escolar e individual, refletindo a propégio suporte material do sentido e procurando
conhecer e analisar os repertérios e as praticéstdea a partir da formacédo escolar e familiar;
aprofundando o conhecimento sobre as praticas itlgalea circulacdo de textos e possiveis
implicacdes na vida dos pesquisados. Resolvemt@n,eque fariamos de inicio uma entrevista
coletiva, a partir dai entrevistas individuais comalunos e apos algumas analises dos dados,

entrevistas com seus familiares.

5.3. A entrevista coletiva

Vérias foram as tentativas de reunir os seleciona®assamos pela época de testes,
depois provas, recuperacdo e acreditando que fmantonseguiriamos reuni-los percebemos a

falta de lugar para o encontro e por vezes a tmtanteresse por parte de alguns alunos. Apos
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varias conversas e tentativas conseguimos unir ¢} alonos apenas. Iniciada a conversa
percebemos que o didlogo ndo estava fluindo, asoslmdo conseguiam manter a conversa,
tornou-se necessario que a todo momento fizésspargsintas para que eles pudessem falar e
fosse garantida a conversa. A primeira transcrit@z perguntas e respostas diretas,
direcionadas, monossilabicas.

Percebemos que deveriamos planejar melhor a stér@ara que houvesse uma interacao
maior, precisdvamos adotar uma estratégia pargwsseas trocas. A interacdo nas entrevistas
coletivas constituiu importante experiéncia paraqpesadores e participantes e teve como
objetivo identificar pontos de vista dos entre\dsts reconhecermos aspectos, provocar o debate;
estimular os participantes a expor suas opiniddsias.

A preparacdo da entrevista foi uma etapa importdatg@esquisa que exigiu tempo e
alguns cuidados. O planejamento levou em considerag objetivo a ser alcancado; os
entrevistados, jovens de 14 a 16 anos; a dispaadd dos entrevistados em fornecer a
entrevista em conjunto, no primeiro contato nd@awsh os 8 alunos presentes; as condicdes
favoraveis, o horario em que todos poderiam erardaro recreio ou na saida, sempre com muito
barulho; e a preparacdo especifica que consistiorganizar o roteiro e o formulério de forma
gue as questdes instigassem mais a conversa.

Realizada a entrevista, finalmente, com os 8 alwabscionados, durou cerca de uma
hora e vinte minutos entre organizacdo, conversagnghimento de questionario com
informacdes basicas e despedidas. As perguntas feitas levando-se em conta a sequéncia do
pensamento do pesquisado, procurando dar contoiida conversacdo de forma a seguir um
sentido l6gico para eles com o objetivo de que rvexsa fosse mais natural. Utilizamos as
entrevistas semiestruturadas quembinam perguntas abertas e fechadas, que pegoniteo
informante tenha a possibilidade de discorrer solisma proposto. Procuramos seguir o roteiro
feito previamente, mas sempre como uma convergumds perguntas surgiram na hora da
entrevista como complemento ao que haviam dito ama plucidar questdes que nao ficaram

claras.
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5.4. As entrevistas individuais

As entrevistas coletivas permitiram formular novpestdes. Com os dados das duas
entrevistas coletivas, suas respectivas transsrieG@nalises, iniciamos a preparacado do roteiro
das entrevistas individuais, também semiestrutsractanbinando perguntas abertas e fechadas.
Estas conversas individuais buscavam conhecerduapiar conhecimentos sobre a realidade
dos alunos participantes, seus padrées cultursigjteras sociais e suas praticas de leitura.
Através dessas conversas buscadvamos nas lembpassasis dados para nossa pesquisa.

Kramer (2004) diz que nas entrevistas coletivasrgalizou, mais do que nas individuais,
as pessoas falaram e escutaram, que os problevaswes estiveram mais presentes na coletiva.
Percebemos em nossa entrevista que o0s alunosniicaraito a vontade nas entrevistas
individuais, a conversa fluiu e percebe-se tramdpile nas falas, fato que ndo percebemos na
coletiva. Talvez esta diferenca deva-se ao fatoKdamer pesquisar profissionais da area
enguanto que na nossa, 0 contato foi com alunosintke escola localizada & margem da
sociedade. A participacdo e o0 intercambio observado Kramer foram quase nulos nas
entrevistas coletivas de nossa pesquisa. Mas, deslg parte, conseguimos material suficiente
para as analises e apesar de nao ter corrido cesgpastamos, o proprio fato observado de néo
ter havido muita troca ja é questao de analise.

Para um melhor aproveitamento das entrevistasithdiis, buscamos alguns elementos
da histéria oral que esclarece alguns pontos irapte$ da coleta de dados, principalmente pelo
foco no discurso do entrevistado. Para a histaréy, @ narrativa constitui sua matéria-prima,
apresentando subjetivamente os fatos sob seu dentsta, possibilitando conhecer as relacbes
sociais e as dinadmicas que se inserem no objetstddo. Sobral (2007) aponta que na pesquisa
nao devemos ficar somente na teoria ou nas limegeadd pesquisador, precisamos buscar o que o
fenbmeno estudado tem em comum com outros fendbmenos

As experiéncias evocadas pelo pesquisado, a mammita da explicacbes, as
experiéncias intencionalmente mortas como aquelasngonscientemente nao
poderdo aparecer, tudo isso dependerd da proprieafque tomar a relagédo
social da entrevista, que constitui assim uma éspiécfiltro “decidindo” sobre

o dizivel e o indizivel, favorecendo o enunciadacedos acontecimentos, mas
tornando-se um poderoso obstaculo a evocacgdo daesaitontecimentos, etc.
Elementos tdo evidentes como o sexo do entrevisgdoidade, sua origem
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étnica ou sua origem social determinam também cartanfior¢ca o tipo de
discurso que podera ser mantido pelo pesquisadblIRE, 2002, p.79)

Percebe-se que a peculiaridade da fonte oraleresadriqueza oferecida pela rede de
signos, sentimentos, significados e emocdes, expepelo pesquisado ao pesquisador. O
pesquisador deve levar em consideracdo os sighiiica conotagdes, sejam pelo tom, ritmo e
volume imprimidos pelo entrevistado. Nao considet@s elementos implica equalizar o
conteudo emocional do que foi dito ao nivel datbbgade das fontes escritas, desconsiderando
a subjetividade de quem fala. A enunciacéo feita determinada postura por um sujeito locutor
dard certa especificidade ao enunciado, certosraiosiomento da fala produzem efeitos de
sentido. E como se por tras das palavras houvessas @alavras além daquelas que remetem
comumente as palavras ja ditas pelos outros (prstaddo).

Em Marxismo e filosofia da linguagenBakhtin (2006) fala sobre o problema da
significacdo e aponta o conceito de compreensdo. efgito de sentido s6 é possivel se
pensarmos na enunciacdo completa e concreta, fdonama unidade tematica. Esse tema €
individual e ndo reiteravel por causa da situagétdfica concreta que originou a enunciacgao.
Portanto, dada a formulacdo concreta da enunciacé&ma se define também em funcdo dos
elementos nao-verbais da situacéo de enunciagao.

Precisamos distinguir tema (sentido) e significat@on como entender sua inter-relagao.
Um tema ndo € uma das significacdes das palavsignificacao, para Bakhtin, esta no interior
do tema, ela & também um atributo da enunciac@oseds elementos reiteraveis e idénticos a
cada retorno das palavras (BAKHTIN, 2006). A sigai€do ndo é independente, € uma parte
inalienavel da enunciacédo e pode ser analisadaagtespsignificativas na composicdo material
da enunciacéo, incluindo-se ai as varias modalesaco

Compreender exige atitude ativa e implica a po&tideide de uma resposta, compreensao
da enunciacdo de outrem quer dizer orientacdo &méare a ela, busca de pistas para dar-lhe
sentido; isso pressupde a réplica. A significaglwibna para os interlocutores como traco de
unido, possibilidade de interatividade; precisami@ssompreenséo ativa e responsiva do outro
(BAKHTIN, 2006). Essa relagao esteve presente emfpesquisador e os alunos entrevistados,
como também entre os préprios alunos durante asvesias coletivas, e, ainda, observada nas
conversas com o0s pais, (uma das maes, por exesephpre terminava suas falas com entonacao

de pergunta, com o intuito de verificar se havia digo correto). A essa discussado acrescenta-se
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gue qualquer conteudo expresso € acompanhado éeagdo. O nivel mais superficial desse

valor é a entoagdo expressiva, 0 tema se defirresighificacdo e pela orientacdo apreciativa.

Conforme Bakhtin (2003, p.289) “A propria signifgée (que é potencialidade) ndo se forma sem
0 acento apreciativo, € a esse acento que cabanafarmrmacdo nas significacbes, 0 que

corresponde a deslocamentos resultantes de regi@Banificativa”.

Em Estética da criacdo verbaBakhtin (2003) enfatiza que o enunciado, elo rkeieada
comunicacao discursiva, tem na expressividade@aqui Ihe determina a composicao e o estilo,
uma sequéncia linguistica absolutamente neutra gapossivel. Quando se trata de aspectos
expressivos ndo estamos no nivel de palavras ea¢éas. Como recursos linguisticos, eles sao
neutros no plano dos valores, ndo se referem analgealidade. Apenas um locutor, diz ele,
pode estabelecer uma relacdo emocional e valondilizando-se da lingua.

Significacdo e sentido aparecem, assim, nhum mesmdnfeno, interpenetrando-se no
fluxo discursivo. Precisamos saber como o locuppesenta sua enunciagdo e como ela circula.
A interpretacdo implica detectar a relacdo enteeabs enunciadores participantes. Interpretar €,
concomitantemente, desbravar um passado (proximdisiante) e efetuar uma projecédo. O
encadeamento discursivo sugere heterogeneidadedezpheterogeneidade. O dizer se da em
varios planos utilizando a interacéo e a produgdefeitos novos possiveis.

Nesta pesquisa, a coleta dos dados orais forae@iatravés de entrevista, uma conversa
entre pesquisado e pesquisador em que nao sedusdarmidade absoluta, a padronizacéo dos
relatos; mas sim, a riqueza que cada entrevistaoat contar, rigueza que néo se traduz na
extensdo das falas, mas as vezes na citacdo datardefsconhecido, na descricdo de um fato
corrigueiro. Nesse sentido, ndo se pode estabelmsenteiro rigido, Unico, a ser seguido em
varias entrevistas, pois em cada uma delas nof@siacdes e conhecimentos sio acrescidos. E
um processo acumulativo que resulta da escuteaatenta reflexao sobre as informacdes que vao
sendo coletadas, e que provoca novos questionasnescentrevistas subsequentes.

Embora se deva deixar o narrador livre para falgu® quiser, € necessario aprofundar
determinados aspectos relevantes para a pesqusajag surgindo no decorrer da entrevista.
Nas nossas entrevistas individuais foi necess&goggiassemos esses narradores com perguntas
iniciais ou comentérios que os estimulassem a $albre o que desejavamos saber. Essa postura
foi adotada por nos tanto nas entrevistas coletjuanto nas individuais. Segundo Lang (1996),

0 pesquisador ao apreender as relagfes sociaigsattas fontes orais, ndo deve se ater apenas
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nos conhecimentos dos fatos, mas através delegr dgu olhar as relacdes sociais e processos
gue os engendram, ou seja, partir do conhecimeatmidrorrealidade a totalidade social, da

conjuntura a estrutura.

5.5. As entrevistas com os familiares

As entrevistas com os familiares foram estruturgmasiamente a partir dos dados que
obtivemos nas entrevistas coletivas e nas entesvisidividuais. Partimos de uma entrevista
semiestruturada, combinando perguntas abertashadas; estas conversas também buscavam
conhecer e aprofundar conhecimentos sobre a rdalidas alunos e familiares participantes.
Segundo Lahire (2004), o fato de os diferentes mesnitas familias agirem como agem, de seus
filhos serem 0 que sdo e comportarem-se como takspacos escolares ndo é fruto de causas
Unicas que agiriam poderosamente sobre eles. NEder estdo envolvidos num conjunto de
dados cujos comportamentos praticos cotidianospa@sam de traducdo, traduzem o espaco
potencial das reacdes possiveis em funcdo do gste eem termos inter-humanos. Qualquer
modificacdo da constelacdo de pessoas (dos tragobafes, das propriedades objetivas ou das
disposicdes incorporadas) e da estrutura de céexist pode levar a uma transformacéo do
comportamento da criancga.

De inicio pretendiamos conversar com todos os i@md residentes na mesma casa do
aluno selecionado, porém, ao iniciarmos os confa¢osebemos forte resisténcia por parte dos
alunos e dos pais, inclusive em relagdo a nossa idasa deles. Conseguimos, ap0s muita
insisténcia, conversar com 4 deles (3 maes e 1 aijaes (De JhX e de SY) s6 concordaram
participar se conversadssemos no colégio, a maduda &X concordou que a conversa fosse
realizada em sua residéncia, 0 pai e 0s irmaosagstpresentes mas ndo quiseram participar
mesmo com a grande insisténcia da mée; apds emiesra conversa com a mae, o pai resolveu
falar e conseguimos a participacdo de pelo menospam As falas dos pais podem ser
identificadas pelas letras P (pai) e M (mae) segdi letra inicial do aluno e X (meninas) e Y

(meninos).
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A intencdo inicial era de observar a dindmica mdede cada familia, as relacdes de
interdependéncia social e afetiva entre seus menpara se entender o grau € 0 modo como 0s
recursos disponiveis (os varios capitais ehabitus incorporados dos pais) sdo ou nao
transmitidos aos filhos. A transmissdo do capitdtucal e das disposicGes favoraveis a vida
escolar sé poderia ser feita por meio de um comationgado e afetivamente significativo entre
os portadores desses recursos (ndo apenas osnja@sputros membros da familia) e seus
receptores. Contudo, dada a dificuldade encont@deseguimos informagdes parciais, mas que
de alguma forma procuramos associar as outrasvista® e pudemos obter alguns dados

relevantes.
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6. ANALISE DOS DADOS

Segundo Demartini (1992), estando as linhas daumss{a estabelecidas, as categorias ja
claramente delineadas e os problemas todos defingdonente a analise minuciosa dos relatos,
depois de transcritos, nos permitirA conhecer dslldes e questbes levantadas em cada
entrevista, procurando o ponto de concordancia elisieordancia entre elas sobre os mais
variados aspectos; descobrindo aspectos novos gpras com a comparagdo conseguimos
perceber, pois muitas vezes os elementos necessarientendimento de determinadas situacdes
surgem nédo soO na analise do que foi dito no comjdot relatos, mas também do que néo foi
dito.

6.1. Analisando os suportes

Iniciamos todas as entrevistas buscando saber oelpse gostam de ler. Como na
entrevista piloto, na coletiva, os alunos tambérarim quietos e olhando um para o outro ao
serem perguntados; precisamos reformular a perquara que se sentissem mais a vontade,
deixamos claro que nao precisava ser necessari@roeintro da escola, poderia ser qualquer
coisa, histéria em quadrinhos, jornal, reportageasoutros, o importante era obter dados a
respeito da atividade de leitura cotidiana, envudleea pratica social diaria da leitura. Nota-se
gue responderam exatamente os suportes que havéads para facilitar, houve uma Unica

resposta fora do que haviamos posto:

LX: “Jornal e revista.”

TX: “Revistas.”

GX: “Gibi e revistas também.”

JY: “Esportes.”

AY: “Jornal e livros.”

SY: “Eu gosto de ler livros.”

SY: “Tem mais de gramatica, assim, entendeu.po@enas, assint...
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As esferas mais citadas foram as de dominio daemsp; seguidos de literatura e
didaticos. Nas entrevistas individuais com os aunealizadas apds as andlises das transcricdes
das entrevistas coletivas, percebe-se que ficammrhais a vontade do que nas coletivas. Foi
justamente neste encontro em que eles ndo estavdad@ de amigos ou outras pessoas que
obtivemos dados mais consistentes para nosso estudo

As leituras citadas, segundo eles, sdo realizadasdgp ha necessidade de fazer as
atividades e trabalhos propostos pela escola,ipalmente os que valem notas; e, as vezes, so
por isso ou quando realmente atinjam seus intesess®o no caso do JY que adora futebol e
costuma ler o jornal dos esportdda minha casa todo dia. Meu pai compra o jorna d
esporte”, ou 0 caso da JhX que pertence a um grupo religgosente-se estimulada a buscar
conhecimentos a respeitd ultimo livro foi O discipulo do Espirito Santo”;"A gente procura
saber. Na livraria”; “ No meu caso, la em casa tensemana toda, ja que eu vou a igreja ai eu
leio a Folha Universal.”.

Lahire (2002) mostra que os leitores leigos distemy-se entre si pelos tipos de
experiéncias sociais ao qual sdo sensiveis. Povinéiem a mesma vida, ndo terem as mesmas
condi¢des sociais de existéncia, ndo terem os neegimerarios escolares, familiares, amorosos,
profissionais ou outros, os leitores ndo tém ogpstos mesmos tipos de historia. E percebe-se
isso ao refletirmos a respeito do material citado gada aluno. Aquele aluno cujo familiar
frequenta a Igreja tem mais contato com textogicslos, aqueles alunos cujos pais gostam de
esportes tém mais inclinacdo aos textos esportavafiina cuja madrasta gosta de ler romances
tem por habito Ié-los.

Buscando-se investigar a respeito do material tigrdeque s&o utilizados na casa dos
entrevistados, foi perguntado qual material esaritoulava entre os familiares residentes na
mesma casa. Kalman (2004) fala que um indicadooiitapte para conhecer os habitos leitores e
as préaticas de producédo de texto no ambito famdli@xplorar a biblioteca deles, ou seja, as
colecdes de impressos que as familias conservaane. u

Dentre os textos citados que circulam nas families pesquisados, temos os livros,
revistas, jornais, gibis e livros escolares commass citados pelos alunos e pais. Foram citados
pelos pais, mais que pelos alunos, a circulacabildetes, anotacfes diarias, organizagdo dos
afazeres em agendas, caderno de receitas e a@aeaefemlocumentos e propagandas variadas.

Lahire (2004), mostra que os escritos domeésticbrapassam amplamente seu papel cultural
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imediato para alcancar a organizacdo domeésticaisine em sua dimensao econémica, enquanto
técnicas comuns de gestdo do cotidiano que implicam relacdo com o tempo, com a
linguagem e, quase sempre, uma relacdo com a omBticipam de formas de organizacdes

domésticas mais racionais, em que a crianca asti® sentinuamente socializada.

MSY: “Eu leio muito assim, receitas, livros, graimat assim.”

MSY: “Revistas, eu gosto de ler revista, jornal.”

MSY: “Quando eu vejo uma bonita(Em relacdo a revista).

MSY: “Ih! Agora que, eu lia muito a Biblia, muitmuito, muito mesmo. Agora que, sei
14, eu leio assim, as vezes a tarde, a noite, ateedormir.”

MGX: “Aqui é o livro do colégio, né? Que eles gastde ler historinhas. (RISOS). Pra
ler aqui € um sacrificio, gostam mesmo é de vevisio.”

MGX: “Tem, isso ai eu faco, costumamos trocar hékedeixar bilhetes um pro outro
guando um sai...”

MGX: “Gina escreve na agenda.”

MGX: “Também quando ele quer, ele escreve, mas éambio sao muito chegados a
escrever ndo, a realidade é essa, é porque na@ageat escrever, Dinho, vai ler, Dinho, ele ndo
quer ler.”

MGX: “Aguele ali também gosta de fazer conta, oduég dele € conta.”

MGX: “De vez em quando, quando eu compro, elelé&gesta de ler."(Em relacdo ao
jornal).

MGX: “E receita.”

MGX: “E gibi, né? Historinha.”

MJhX: “L4 em casa, em casa comigo, a Biblia.”

MJhX: “E comigo a Biblia, eu até estudo, e ela IBialia, ela tem um livro, ta lendo um
livro também de romance, € que mais n0s somosas[Ekssoas que puxa mais pra leitura sou
eu e a Jhenifer.”

MJhX: “A Biblia tem que ser lida pelo menos um i@rf® por dia, ndo pode passar sem
ler, e eu leio, eu leio mais, as vezes, quand®dewatrua, as vezes, eu gosto de ir na rua pra
resolver alguma coisa, eu leio pouco, as vezesdapan t6 deitada eu leio um, né?Levanto, vou
ler aquele versiculo, ndo da nem pra meditar, e ggrdaqui a pouco ja t6 adormecendo, mas
eu gosto, também gosto de ler um bom romance, n&2 &u lia muito, era aquelas, aquelas,
novela Capricho, né?”

PGX: “Eu leio jornal.”

PGX: “Olha, eu vou falar a verdade eu ndo posso wer papelzinho assim, qualquer
coisa que eu comeco logo a querer tentar entendgreota se passando ali, inclusive o material
delas, entendeu? O pai quer sempre procurar sabgueoque esta acontecendo, certo? Entéo,
de vez em quando eu dou uma geralzinha e tal...”

Dentre os diversos suportes textuais que circulamlares brasileiros, as instrucdes de
jogos e os manuais de aparelhos eletrbnicos, gérmmum a todos, também podem ser

encontrados nas residéncias dos alunos pesquisBdies suportes ndo foram citados pelos



67

alunos na coletiva, apenas na individual, quandguymamos, que falaram a respeito. O mesmo
ocorreu com os familiares, ao final, quando pesm@bs que ninguém havia falado,
perguntavamos sobre eles, na busca por mapeacasajue mantém com a leitura. Perguntados

sobre as instrucdes dos jogos, se eles costumavantés de jogar, responderam:

LX: “Uhum!”;

GX: “E engracado também!”

TX: “Quando tem muita coisa hao.”

JhX: “Nao tenho paciéncia ndo, eu quero ir logo gogo, ndo importa se t4 certo ou
errado.”

LX: “E, quando tem muita coisa...”

AY: “Fica até dificil de gravar.”

CY: “H&! RSRS...Geralmente eu nao leio.”

JY: “Nao. Meu irméo é que vé |4 e chama a gente.”

SY: “Eu vou tentando jogar, entendeu?”

JhX: “O pior € que primeiro eu jogo, ai depois queebro a cabeca eu vou la e pego.”

CY: “Ha! Demora muito.”

SY: “Porque a vontade é tdo grande. RSRSRS.”

A mesma pergunta feita aos pais, mas, neste caselacdo aos manuais de instrucoes
de aparelhos, fez com que verificAssemos que néwaépratica a leitura destes textos antes de
utilizé-los. Tanto as regras de jogos quanto osuaiande instrucdes sdo textos que na maioria
das vezes recorrem apenas quando precisam de algfemmaacao especifica, s6 depois de terem
esgotado todas as possibilidades.

Nao foi surpresa esta constatacéo, contabilizemosn@ssas casas quantos aparelhos
eletrénicos nossa familia possui e que vieram canual de instrucdo; provavelmente muitos.
Embora, em sua maioria, dotados de linguagem sin®ldireta, muitas pessoas fogem deles e
ignoram sua funcdo de instruir o leitor/consumidDepois de realizadas as transcri¢des,
percebemos que poderiamos ter feito as duas pasg(imstrucdes de jogos e manuais de
aparelhos) tanto para os pais quanto para os alafinal, os pais também jogam e os alunos
também mexem nos aparelhos.

O que tém em comum uma receita de bolo, o manuaisteicdo de um aparelho, os
rotulos, as bulas de remédio e as instrucdes @s @@ fato de possuirem instrugdes. Em relagcéo
aos pesquisados ndo podemos garantir que o fatdaléerem as instrucdes de jogos e de seus

familiares ndo recorrerem aos manuais ou de ficanamm confusos quando leem, deve-se ao fato
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de ndo dominarem o género textual de leitura obh&wmto de confiarem na sua capacidade de
fazer funcionar qualquer aparelho sem um textocpita®.

Um estudo realizado em 1992 por Sawaya, junto gguupo de 14 criancas com idade
entre 3 a 12 anos, em um bairro da periferia deP2éubo, veio confirmar dados que ja haviam
sido apontados por algumas pesquisas desenvojudi@sa grupos populares, tais como as de
Bosi, 1986, e Miranda (19%pud SAWAYA, 1992) em que a cultura escrita atinge o$gs
populares por meio de praticas de leitura que egosob o efeito da circulacdo de uma grande
diversidade de textos, folhetos, documentos etodyzidos pelos meios de comunicacdo de
massa que, no intento de atrair esses consumidpresiuzem todo tipo de impressos
(propaganda, folhetos de divulgagéo de produto} etoutros materiais escritos afinados com o
"gosto popular”, como jornais sensacionalistasistas de fotonovela, horéscopo etc. Fato que
podemos confirmar ao verificar os textos citaddegpalunos pesquisados; percebe-se entre eles,
principalmente entre as meninas o0 gosto por hopasce informacgdes sobre as novelas. O que
ndo exclui os meninos, a novela, fendbmeno bem lbir@stambém chama a atencdo deles. A
revista de “fofoca”, como chamam, foi citada diasrs/ezes, inclusive pelos familiares. Os
Unicos que nao citaram o hordscopo e as revistgeroais que falam das novelas foram os
alunos e familiares que eram evangélicos. A mag¥lao ser perguntada se costumava assistir a
novelas, respondetiNao gosto ndo” acompanhado de muitos risos e um tom de repreensao
Alguns alunos citaram a importancia de conheceneov@i acontecer no préximo capitulo, isto,
segundo eles, fazia parecer que estavam bem infosn#&ara os familiares, a novela era um
momento de lazer, de descanso, o horario em ques ted encontravam e podiam trocar
informacdes.

Galvao (2002), buscando saber por meio de quecasaticorrem o acesso, 0 contato e a
apropriacdo do material escrito, verificou que nmesentre camadas pouco escolarizadas e
associadas ao mundo da oralidade, praticas denktta eram vivenciadas, independentemente
da escola, dos intelectuais ou dos movimentos isooiganizados. Verificamos este fato ao
analisar as entrevistas com os familiares, apenas pais (do SY e da LX) terminaram o ensino
médio; e apenas uma mae, a da LX, estava, na dpea@ntrevistas, cursando o 3° ano do ensino
médio. Quanto ao ensino fundamental, apenas 4cpa@uiram; em relacdo as maes, excluindo
a mae da LX que esta concluindo o ensino médi@stes outras maes ndo concluiram nem o

ensino fundamental, 2 delas chegaram somente3itéaie.
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Interessante registrar que uma dessas maes que @iésa 32 série, que na realidade é a
madrasta, a mae ja havia falecido ha muito tempandp tinha 3 anos, tem contato diariamente
com material escrito. Afirmou durante a entrevigie gosta muito de ler romance e costuma ler
com frequéncia, citou alguns autores e disse gigei@eresse comecou desde pequena quando
olhava as letras e ndo conseguia saber o queisayam; o fato de ter comecado a ler depois de
10 anos de idade fez com que, neste periodo eraigd@ ndo sabia ler, aumentasse sua vontade;
depois que comecou a ler, tornou-se autodidatapaém mais, mesmo sua cidade oferecendo
apenas até a 3?2 série. Depois de adulta veio ddbBapara o Rio para trabalhar em casa de
familia, sempre quis voltar a estudar, mas nunoseguiu; casou-se com o pai da aluna JhX,
achou que conseguiria estudar, mas até hoje ad@ancontrou tempo para os estudos.

MJhX: “E, eu, vontade prépria, interesse, porquevéja bem, é muito chato quando
vocé pega isso aqui, vocé olha, as palavras bonité8 E o que é que ta escrito? Eu nio sei,
entendeu? Entdo eu sempre tive assim, aquele,agartade de aprender a ler, e a aprender a
falar, saber se expressar, sempre tive.”

MJhX: “Sim, porque, olha, l& em casa eram onze om&ivo, né, e sao trés mortos,
entdo l4& em casa a mais comunicativa sou eu, a im@isessada, né, porque minha mée, quando
eu fui pro colégio, pra escola, né, eu estava cemahos completos, eu ndo tinha aquela carta
do ABC, né, entdo quando eu fui pro colégio el®?)aE era assim, nés, nés levava por exemplo:
dois meses no colégio de segunda a sexta, depegasdamos seis meses, 0ito meses sem voltar
no colégio por causa do trabalho na roca, né? Atgeimha que cuidar.”

Conforme Galvao (2001, p.83), “No entanto, a patdraquisicdo dessas habilidades, o
nivel de escolarizacdo dos sujeitos ndo se constéis, necessariamente, um fator fundamental
para as suas experiéncias de letramento”. Pereelmsio um fator importante para o
letramento, o cenario urbano, com suas inUmerasasfeisuais, cartazes, letreiros de lojas,
placas de transito e outros sinais gréaficos, sedpista de quem passa, que surge também como
agenciador de letramento. O ambiente e as relagt@pessoais, como salbes de beleza ou salas
de espera que sempre tém um cantinho com materilditdra, a igreja, as lojas, o lidar com
documentos e papéis diarios como contas, formslano caso das domésticas terem que deixar
bilhetes para suas patroas, a escola, todos esimeds contribuem para o letramento dos
individuos.

Um dos alunos, inclusive o que mais fazia brincadee demonstrava um pouco de

desprezo pela entrevista, foi o que forneceu dachp®rtantes, durante mais uma de suas
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respostas debochadas na entrevista coletiva, sbe ¢er tudo Ha...Leio jornal, revista, papel
higiénico...RSRSRS....Aquela parada...ambiehteretornando a esse mesmo assunto na
entrevista individual, percebemos o quanto ele @&op de forma diferenciada. As respostas
seguidas de risos e comentarios evasivos antemoass discutidas com seriedade e detalhes.
Este aluno confirmou ler realmente tudo que suagiaa frente. Dizia ndo conseguir ndo ler. Mas
ao ser perguntado sobre os livros, novamente ié®sealmente ndo gostava.

Efetivamente, os eventos de letramento caracterssapelas praticas que levam pessoas
a desenvolver relagdes diretas ou indiretas comagupor vezes, detentoras de saberes e
tecnologias novas, o0 que passa a ser um fatorradpiecimento cultural e de ampliacdo da visao
de mundo, trazendo alteracdes de comportament@lsodo necessariamente sé voltados
diretamente para a leitura ou a escrita. O simpgistro escrito da lingua, experimentado por
decodificacdo de signos graficos, pela habilidaaléedor ou simplesmente por ouvir a voz de
alguém ao realizar uma leitura, qualquer que se@t@eza do texto em questédo, caracteriza um
auténtico evento de letramento. E interessantenzdrsa maneira entusiasmada com que alguns
adultos ndo-escolarizados encaram a alfabetizagg@io am marco inicial na grande mudanca de
vida que esperam experimentar, ao poder dominacrelogia da leitura e da escrita. E esse
marco pode ser observado na mée que veio da Paraiba

Kalman (2004) declara que a escolaridade dos membeo familia tem um papel
importante nas atividades cotidianas de leituraceita e fornece dados para compreender o uso,
disseminacao, distribuicdo e adaptacdo das pratadimgua escrita. Segundo Britto (2002), no
mundo globalizado, ser escolarizado, isto é, egUientado a escola por uns tantos anos e saber
ler, escrever e operar com nameros, bem como aeaeterminadas tarefas em que a leitura e a
escrita estdo pressupostas, € condicdo de pacficipaocial com relativa independéncia e
autonomia; isto implica, entre outras coisas, asipdglade de empregar-se, de usufruir
(consumir) dos beneficios da producéo industridg enanter acesso aos variados bens culturais.
Neste sentido mais genérico, a escolarizacdo sopgéamento do sujeito, entendido como o
estado ou a condicdo de quem interage com diferetiszursos, saberes e comportamentos
articulados em funcéo da cultura escrita.

Um outro fator preponderante, mas que por ndo w®rtampo habil ndo poderemos
analisar com maior profundidade, € a ocupacadogssibnal dos pais e familiares proximos. De

acordo com Galvéao (2001), uma das constatacOesfartes de seu estudo é que ha diferencas
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significativas entre as praticas de leituras e tambntre as relacdes dos leitores/ouvintes com os
objetos de leitura, nos centros urbanos e nas paguedades do interior e comunidades rurais;

além do pertencimento de género e ocupacdes negsmcle inser¢cao das pessoas no mundo da
cultura escrita.

Finalmente, a ocupacado profissional também pareceosstituir um fator

importante para a maior ou menor intimidade dasqgsess com a escrita.
Sujeitos que exerceram, durante a maior parte da, wicupa¢bes manuais,
assalariadas ou autbnomas, ou, no caso da maite gas mulheres, nao
trabalharam fora do lar, apresentaram menores snigi letramento.

Trabalhadores em ocupacgbes semi-especializadasprtnapartida, revelaram
maior grau de insercdo na cultura escrita. (GALVRGQ1, p.84)

Em nossa pesquisa, de acordo com o quadro abaigosgivel mapear diferentes
profissbes dos pais dos alunos entrevistados.

Quadro de profissdes dos pais dos alunos pesquisado

PAI MAE
LX+ COBRADOR DONA DE CASA - ESTUDANTE
JhX+ BOMBEIRO HIDRAULICO EMPREGADA DOMESTICA
CY+ | MOTORISTA DE CAMINHAO EMPREGADA DOMESTICA
SY+ SEGURANCA AUXILIAR DE PRODUCAO
AY- MOTORISTA EMPREGADA DOMESTICA
TX- SEGURANCA COZINHEIRA
GX- | BOMBEIRO (APOSENTADO) FAXINEIRA (APOSENTADA)
JY- PEDREIRO DONA DE CASA

Verifica-se, assim, que nenhuma das profissdesaa&rige um nivel de letramento
“avancado”. Poderiamos dizer que o bombeiro preaiggassar em concurso e ter cursado o
nivel médio, mas considerando que o pai da GXna#é anos e cursou somente até a 42 série,
pressupomos que quando ele exercia esta profis&dera exigido nivel minimo de escolaridade.

O Unico caso verificado de praticas de leitura margadas foi o do pai da LX que se preparava
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para concurso publico, mas infelizmente veio acilee de sua mae que agora, com a morte do
esposo, voltou a estudar e esta concluindo o emsétdio e pretende também preparar-se para
concursos. Observa-se que as atividades das maesvedtadas para o lar, os seus ou os das
patroas; apenas uma das maes trabalha como awdliproducéo, mas esta atividade também
esta ligada a conhecimentos domésticos, pois & de producdo de alimentos. A profissdo
parece influenciar, como podemos ver no caso dagméera dona de casa e apoés o falecimento
do marido decidiu voltar a estudar para passar@muso publico vindo a ampliar os suportes
textuais que tem contato; porém, ndo define agcpgatle leitura destes pais, vejamos a madrasta,
empregada domeéstica que adora romances.

Lahire (2004) afirma que uma parte do sucesso @sdals criangcas esta relacionada a
possibilidade de ter pelo menos um membro da farfiai ou mae, irmao mais velho ou irma
mais velha, tio ou tia...) em que pode apoiar-seseanexperiéncia escolar. Poderiamos, entéo,
relacionar o rendimento da LX ao modelo de seus, pagosto da JhX ao modelo de leitora que
representa sua madrasta. Conforme Lahire (2008),0'@ fato de ver os pais lendo jornais,
revistas ou livros pode dar a esses atos um aspetial para a crianga, cuja identidade social
podera construir-se através deles”.

Ao tentar descobrir os locais em que este matesatito ficava guardado nota-se, de
acordo com as respostas dadas durante os variosters; coletivos e individuais, que de uma
forma geral, havia mais de um lugar onde poderiaemz®ntra-los. Dependendo do suporte,
havia um local especifico, o material dos irmaogue pertencia aos pais, o que era de leitura
individual, o que era coletivo, textos religiosagqormalmente ficavam no quarto, as revistas e
jornais em coOmodos comuns como a sala, por exer@glaima forma geral o material de leitura
poderia ser usado por todos. No caso da GX, o gieep@i tem que pedir, no do SY, pode pegar,
mas deve manter a organizacao.

Observamos que em todas as respostas, 0 alumvistaido ndo assume ser 0 que mais

recorre ao material. Sempre € o outro, irmao, nugean

CY: * Minha irm&.”

JY: “Meu irm&o.”

SY: “Minha irm&.”

JhX: “Quem mais I&...A minha madrasta, meu irmao paga em livro nenhum..., meu
pai so jornal.”

GX: “Meus irmaos, né e meu pai.”
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Nestas respostas parecem assumir que nao leemréiguecorrem a este material, em
determinado momento da entrevista, com uma dasslyercebemos que nao recorria a este
material pelo fato dele ja ter sido utilizado, eraformacdes que ja havia obtido. Ndo tivemos a
oportunidade de saber com o0s outros se seria pEmomotivo, mas parece fazer sentido, pois
ao longo das entrevistas percebemos que gostanfiodmacdes novas.

Nenhuma das familias pesquisadas possui o habitordprar livros e revistas; no caso
dos jornais menciona-se o valor, sempre o maiddara possibilidade de ler a noticia na banca.
Mesmo a aluna que parece ter mais contato com ialagscrito e demonstra gostar de ler diz
JhX: “A maioria eu ganho, a maioria eu pego emprestadoado ndo devolvendo. Também, as
pessoas ndo cobram, ai fica tudo 1& em cag§afato de ndo poder obter livros pela compra ndo a
impede de ler, o que viria a derrubar o mito de guasileiro ndo & porque ndo tem como
comprar. Segundo Petrucci (1999, p. 206), a mamdygdo e a mais extensa circulacdo de livros
e de periddicos se situam nos paises ao mesmo teaipalfabetizados e economicamente mais
fortes, e em particular em alguns paises europewsntiga tradicdo cultural, completa dizendo
gue nem todo leitor € comprador de livros, o ategp dos livros € motivo pelo qual as pessoas
nao os compram.

Conforme Britto (2003, p.133), “A falta de bife efata do livro sdo as duas faces da
mesma e Unica exclusdo. A crianca que nao |é lmcarque ndo tem bife, que ndo pode entrar
na livraria”. Este autor afirma que a crianca nddsmara leitora mesmo que haja belissimos
programas de formacéo de leitor e uma real intedg&aclui-la no processo; e isso, ndo porque
ela ndo queira ou ndo tenha estimulo, mas porgaeoegetivamente excluida do mercado de
consumo de livros e dos espacgos sociais em quenbecimentos e capacidades relacionados a
leitura sdo importantes. Para ele, ndo sao asidedels pressupostas na leitura ou o gosto ou a
determinacdo de ler que promovem a democracia artecipacdo social; ao contrario, é a
possibilidade de participar da sociedade que peroécesso a leitura.

Poderiamos questionar se o fato de ndo compraveos k& revistas poderia vir realmente
a influenciar de maneira tdo contundente como dgppslo autor acima. Verificamos que a
escola tem um espaco dedicado a leitura, a biblote alguns alunos obtém material de leitura
com outras pessoas. Poderiamos acrescentar o dativetem na periferia de Sdo Gongalo,

cidade que tem apenas 2 livrarias e 2 biblioteGadiqgas para 960.841 habitantes com renda per
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capita de R$ 144,00 e o indice de alfabetizadas &8#2%, sendo o maior indice no distrito de
Neves (91,8%). Nao nos esquecamos que ser alfatbetido significa saber ler.

Podemos considerar, ainda, que estes alunos reai@&mminutos do centro, onde ha uma
livraria modesta, com poucos titulos, a maioria @divros pedidos pelas escolas, a 1 hora de
Niterdi ( onde héa diversas livrarias) e 1 hora erb@utos do centro do Rio e que estes alunos nao
possuem o principal, o valor suficiente para adiquin livro. Podemos também acrescentar que
a escola est4 localizada no centro do bairro os@dgumos residem, apenas esta rua € asfaltada, as
outras sao ruas de chéo batido, as construcdesxs@mamente humildes. Alguns dos alunos
nunca sairam da localidade, ir ao centro de Sac&®m®E um passeio, € como se estivessem
viajando diz um dos alunos. E ndo é o viajar pato fle ser uma longa jornada néo; é o fato de
estar fazendo algo de diferente, de poderem veppesliferentes, “ver as novidades”, dizem.

Conforme Kalman (2004. p.20), “La disponibilidad gderiddico em los quioscos es solo
el primer paso de su distribucion; Ié sigue la cajzl econdmica de quien compra, la
competéncia lectora y el interes por sus contenfdotores estos Ultimos importantissimos em la
concepcion general de la cultura”. A autora disast@raticas de leitura e escrita na comunidade
gue pesquisou e as experiéncias dos pesquisadaslebones e escritores com énfase no acesso
(relagdes com outros leitores e escritores, comexiss, com o conhecimento da cultura escrita,
seus propositos e consequéncias de uso), na didmtade e na apropriagdo dos materiais (0s
aspectos especificos das praticas da lingua essets conteldos, formas, convencdes, seus
processos de significacdo e procedimentos de usaliferenca entre disponibilidade e acesso,
diz, surgiu com o trabalho de campo e as analisgsrinares dos dados, pois a presenca dos

livros por si s6 ndo promovia a leitura.

Se utilizan estos dos términos, disponibilidad ysao para distinguir la
disseminacion de los materiales propios de la lenggcrita de los procesos
sociales subyacentes a su distribucion y uso. Dibpiolad denota la presencia
fisica de los materiales impresos, la infraestmactpara su distribucion
(biblioteca, puntos de venta de libros, revisté;iab, servicios de correo etc.),
mientras que acesso refiere a |as oportunidadesgaaticipar em eventos de
lengua escrita, situaciones em las cuales el ssptposiciona vés-a-vis com
otros lectores y ecritores y a Ias oportunidadesogalidades para aprender a
leer y escribir y/o usar la lengua escrita. ( KalrapudKalman, 2004)

Verificamos que em nossa pesquieg, jornais e as revistas sdo 0s suportes maisnuéx

destes alunos, material que pode ser adquiriduéstrda compra pelo fato de ser mais acessivel
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ao grupo social estudado e mais atraente por tcamos reais e atualizados. Acrescenta-se a
estes fatores o fato da banca disponibiliza-losmomento em que estdo dispostos de forma que
guem passa possa ler as informagfdes. Um dos alor®g, comenta em determinado momento
da entrevista que se quiser ler as noticias temirquéanca cedo antes que vendam os ultimos
jornais.

Um outro aspecto a ser discutido é a questdo déag@o;Lahire (1997apud PAVAO, 2007,

p.6) introduz um elemento fundamental na formaghoetessidade de leitura, o mediador. Sem
a figura do mediador, os livros constituem patrimbéoultural morto, “ndo apropriado e in-
apropriado”. Maimoni e Ribeiro (2006) afirmam quérgortancia da escola como mediadora
cultural apresenta-se como fundamental na formde&ses leitores, que é preciso conhecer as
praticas, possibilidades e potencialidades deréeitom as quais a crianca interage em seu meio
familiar e social, ampliando as préticas de leitlagscola.

A existéncia de uma ligacao tao forte entre auigéiv e a frequéncia a museus mostra que
s6 a escola pode criar (ou desenvolver, segunds@ @ aspiracdo a cultura, mesmo a cultura
menos escolar (BOURDIEU, 2007). Para exemplificanémos como exemplo o fato destes
alunos nunca terem ido a um teatro com seus fassliapenas uma das alunas, a JhX, assistiu a
uma peca no Sesc levada pela escola. O aluno »érgoerguntado se ja tinha assistido a um
peca, se ja tinha ido ao teatro, disse que naertdcco rosto e rindo, como se frequentar o teatro
fosse a coisa mais absurda, mais despropositadaelggdo a frequéncia a exposi¢cdes, apenas
uma aluna foi, e esta visita também foi proporaianpela escola e afirmou que ndo gostou,
achou chatoQuanto ao cinema, apenas trés alunos ja foram,détgés apenas uma vez e um, o
CY, disse ir de vez em quando.

Perguntados sobre o que faziam nos fins de ser@adales, a JhX e o SY, disseram
trabalhar, o SY também frequentava a igreja esa da namorada, enquanto a JhX disse quase
ndo sair de casa, sO Igreja, escola e trabalhs.ddntatos telefénicos realizados previamente
para que pudéssemos marcar a entrevista com okafas)i percebi uma forte resisténcia para
gue o encontro fosse realizado na residéncia dedagcado entdo na escola, descobri através da
mae (madrasta) que o local em que reside é ddl difiesso, € em uma favela e todos tém
horarios para entrar e sair, disse ser um loca@®y, mas que gostava de morar la e ndo sentia

vontade de voltar para o nordeste. Quanto aosattmos, apenas 2 tinham ido ao shopping,
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uma delas frequenta e quanto aos outros ndo cjtadopasseios se restringiam a casa dos
familiares.

A prética de atividades culturais durante a infaniem influéncia sobre as praticas
culturais da vida adulta. Pessoas que praticaramféwacia atividades culturais como a leitura, a
visita a0 museu, ao teatro, concerto, praticasi@it amadoras de cinema, tém mais chances de
ter realizado estas atividades ao longo dos ultil2oseses do que aquelas que néo vivenciaram
alguma das atividades em questdao (LAHIRE, 2002pratica de realizacdo de atividades
culturais oferecidas para a crian¢a na escoladafuental.

Para Britto (2003), uma das cadeias de formacéa agransmissao cultural, a qual se
constitui fundamentalmente pelos vinculos sociocais e pelas formas de insercao profissional
e politica que contribuem ndo apenas para que etsugnha sucesso na escola como para
garantir-lhe um diferencial que ndo se apaga camieersalizacdo da educacédo escolar. Este tipo
de formacéo, diz, implica a frequéncia aos lugaresjue se produz a cultura de prestigio, o que
depende de fatores tais como lugar de origem, a@gsormacdao, disponibilidade de tempo e
dinheiro, entre outros fatores ndo supridos petalas“O rendimento escolar da agédo escolar
depende do capital cultural previamente investigla familia e o rendimento econémico e social
do certificado escolar depende do capital socahbém herdado, que pode ser colocado a seu
servico” (BOURDIEUapudBRITTO, 2003, p.192).

Rocco, na contracapa ao comentar o livro de LgB064), diz que o sucesso educacional
escolar de um pais depende da criacdo de condadesais e pedagdgicas minimamente
satisfatorias. E indiscutivel também a importardéaacesso aos bens culturais por parte de
gualquer grupo social, que deve dispor, além dsoecursos materiais basicos.

Um outro aspecto da experiéncia da aprendizagemadeecdaracteriza-se por uma
situacdo de interacdo entre um adulto ou colega wapaz e um aprendiz, nela, o agente
mediador seleciona e ordena as aprendizagens tlaslsignificados especificos da cultura a
gue pertence. Segundo Linhares (1995), podendaanagppotencial do aluno para mudanca ou
para a aprendizagem. Os estudos de Beyer (1996)ailas (1995) e Baquero (1998), apoiados
em Vygotsky, relacionam a experiéncia da aprendiragnediada ao conceito de zona de
desenvolvimento proximal. Bradley, Caldwell e Ro¢k991), em pesquisa longitudinal,
encontraram uma relacdo entre a estabilidade dohemento dos pais e a competéncia dos

alunos. Os resultados da pesquisa de Bortone (2P@imnoni e Ribeiro (2006), apontaram para
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a necessidade de um estudo acerca das atividadeftuole e escrita, pelos quais 0s pais se
capacitassem a exercer mediacao de aprendizagemqpa seus filhos possam ser leitores
proficientes. Topping (1989) propdés como o0s paislepp colaborar com a escola na
aprendizagem dos filhos, Klein (1992) diz que unwa bnmediacdo deve ter as seguintes
caracteristicas: focalizacdo, expansao, afetividet®mpensa e regulacdo. Ela desenvolveu um
programa com o objetivo de promover a qualidadmeddiacdo entre maes e criangcas pequenas.
Segundo as autoras deste artigo, parece que atéonmssadultos podem ser mediados em seu
processo de aprendizagem, possibilidade que temnbsistante explorada por Feuerstein e seus
colaboradores (BEYER, 1996).

O aspecto motivacional relacionado ao envolvimetggpais na vida escolar do aluno
também é estudado por Grolnick e Slowiaczeck (198d¥ concluiram que se filhos podem ser
influenciados pelo comportamento dos pais no queefae a importancia que dao a escola,
filhos que tiram boas notas podem levar mées ansarais envolvidas com a escola. Topping
(1989), j& havia proposto os procedimentos de rkeil escrita conjunta, visando facilitar a
colaboracao familia-escola. Em estudo de Freitasmighi e Siqueira, (1994), foi verificado que
o horério de trabalho do pai mostrou ter relacdo oseu envolvimento na vida escolar do filho,

guanto mais tempo o pai tem disponivel, maior éessolvimento.

6.2. Uma questédo de interesse ou de gosto?

Percebe-se pelas respostas que é necessario uesset@essoal pelo que ira ser lido, é
preciso interessar, ter utilidade ou um porqué mpra a leitura seja realizada. Observe o

comentario do alun8Y:

“Ndao, tem algumas leituras que, pd! Desanima, teas outras que, pb! Vocé toca no assunto, é
tdo importante para vocé que vocé quer ir até q &ntendeu, com ela. Tem outras ndo, que da
aquele desanimo, mas tem outras que, pé! E bonsgreanba e vocé tem, vocé quer ir até o fim

com ela. Vai direto, direto mesmo, entendeu?”

Verifica-se, que dependendo do assunto tratadmno anostra-se empenhado ou ndo em

terminar a leitura iniciada. O fato de ter iniciaalteitura ndo garante que o aluno ir4 termina-la,
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0 que nos leva a pensar a respeito de como o poofpederia direcionar as leituras pelos gostos
de cada aluno, considerando, ainda, os diversca@gtextuais, visto que cada aluno apresenta
uma facilidade ou interesse maior por determing@@o®ros.

Nas consideracgOes finais de seu artioimportancia da leitura para o desempenho
escolar dos alunos no ensino fundamen&amodes e Carnielli (2002) mostram que 0 ndo gosta
de ler pode estar diretamente vinculado ao tiptexi® que lhe é oferecido, o aluno ndo gosta de
textos literarios, mas gosta de outros. Percelsts@®os comentarios feitos pelos alunos e pelos
pais durante a entrevista.

CY: “E! O que interessa; O que eu achar interessardquela hora que eu tiver lendo, eu
leio.”

CY: “Quando eu vejo alguma coisa que me interesgangbém quando eu preciso
estudar.”

JY: “O que me faz ler? Ah... Assim... SO quanddumnihense, eu quero ver, ai... Ai eu
gosto de ler.”

SY: “Minha namorada, rsrsrs... ela gosta de tom amtico, gosta que eu fale alguma
coisa romantica pra ela.(completou dizendo que lia para depois repetia gda, mas nao
contava que tinha lido)

CY: “Quando eu vejo uma coisa assim que eu gastierdeu fico lendo, fora isso, quase
nao leio.”

MJY: “Se for um assunto, se for um assunto intemgssé, eu continuo, eu posso até dar
uma pausa, mas...”

MSY: “Quando eu vejo uma bonita(Revista).

MSY: “E, eles pegam. Quando precisam de algumayiesgles vao 14 sim.”

MSY: “Olha! Eu sempre falo pra procurar ler, a pesslé, aprende a escrever, até
pronunciar as palavras certas. Ler bastante jorndikros, né? Revista, tem que ler,
principalmente essa pessoa que estuda, tem queAlégitura ajuda muito a pronunciar as
palavras certas.”

MSY: “Assim, como se for apresentar em algum lutger dindmica, ai tem que saber
pronunciar as coisas.”

MJhX: “E, € eu acredito que é dela mesmo porqus, agvezes pegamos ela lendo algo
gue interessa, e ela...”

MJhX: “Lé, mas pouco, ne, |é pouco, inclusive peaad Biblia eu tenho que falar com
ele, ele t4 deitado, eu vou |4, abro, pego meuasulé que € interessante, que palavra
maravilhosa, deitado mesmo.” (Ao pai).

MJhX: “Eu gostava, gostava, inclusive |4 em casaurpai, ele gostava muito porque ele
puxava, puxava, entdo vamos ver dos meus filhoal dales que sabia pronunciar a
Proclamacéo da Republica, porque eu sou meio atheai®, eu acho que a minha lingua, acho
gue ela € um pouco... ai eu ndo sei porqué. Edtipuxava muito quinze de novembro é dia do
gué? Entdo meus irmaos ninguém conseguia, masraegoia. Hoje que eu td meio enrolada,
né, enrolada e as vezes ndo da pra...”
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MJhX: “Agora, além de ler a Biblia, revistinhasagkem uns livros, livros do colégio, tem
outros tipos que ela gosta de ler, que eu saib@&’é s

MJhX: “Sempre gostei muito.”

MJhX: “Esse assunto de jornal, de morte, essasasoisdas ai eu hdo me interesso nao.
Pra falar a verdade eu nem expresso aquela vordadé@ passando na televiséo e eu ficar ali, as
vezes assisto, mas ndo porque eu quero, a minipatesa falou pra mim o seguinte, que era
muito bom assistir a reportagem, o Jornal Naciomalique o0 que ta passando vocé ta sabendo,
e 0 que se passa nesse mundo, mas eu até conoondela, mas, ultimamente a violéncia ta tao
avancada que eu nao tenho vontade de ficar... Rongutelevisdo passa aquilo ali vinte e quatro
horas por dia, e vocé ainda vai pegar um jornah,dudo aquilo que a televisao falou pra ler no
jornal.”

PGX: “Ah! Isso pra mim, na verdade que, eu acho, @secriancas tém muitas coisas que
as criangas nao... (RISOS). Eu ndo quero falaremeu mais ou menos, néo, ja? Entdo tem
coisas que criangas nao deve que...mas eles gdstam.

PGX: “E muito desgastante, principalmente eu també&? Vez em quando eu quero
olhar aquelas letrinhas que eu quero forca de vdatpra aprender aquele negaocio ali, que eu
ler, é dificil, né?”

Observando as falas dos pais, notamos que stiasseguiam-se também pelo interesse,
mesmo que seja apenas pela beleza das imagensfeopdito por uma das méaes. Seja para
pesquisa, para aprender a escrever melhor, panargri@r corretamente ou preparar-se para uma
entrevista de emprego. Estas informa¢des nos lavpensar em como poderiamos aproximar a
literatura, género que parece nao estar tdo peesastfamilias pesquisadas. BEovens leitores e
suas bibliotecas intimasMachado (2007) trata das disposi¢cOes literardes inclinacbes
passiveis de apreensdo no contexto escolar; nustra 0s jovens se apropriam da literatura e
como eles reorganizam discursivamente a compreecmdstruida da leitura literaria. “Cada
leitor, a partir de suas proprias referéncias,viddiais ou sociais, historicas ou existenciais, da
um sentido mais ou menos singular, mais ou mendsihpao, aos textos que se apropria’
(CHARTIER, 1996, p.20). A pesquisa fala sobre aartgncia dos projetos escolares voltados
para a leitura literaria e o envolvimento afetiwas deitores em torno desse tipo de leitura, como
elementos importantes na configuracdo das dispesigésses leitores; mostra, ainda, o quanto
projetos e mediacbes desenvolvidos em cada esmteetudo no que se refere aos acervos
escolares em circulacdo tem um carater formaddiatiza também que quando ha iniciacédo
capaz de despertar o leitor para livros de litegata possivel existir e fazer sentido esse objeto
de prazer e conhecimento, dai a necessidade damyqupds de aproximacdo e ndo de

afastamento, pedagogias que ndo descartem o airtreteo.
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Para Britto (2003), ndo ha davida de que pode hawer leitura prazerosa e tampouco se
duvida de que o texto literario pode provocar exahimicos diversos, entre 0os quais se inclui o
prazer. Disto nao resulta, no entanto, que estaafate ler seja melhor ou mais recomendada que
outras ou que o sujeito que a realize se torndssorum leitor mais capaz de outros tipos de
texto. Lembramos novamente que estamos tratandondeleitura diversificada, heterogénea,
sem estarmos presos aos canones ou ao modeloreddadelimitamos 0os géneros textuais
nem as esferas em que sdo produzidos, deixam@des as respostas possiveis.

A leitura como um caminho, uma ferramenta, um npei@ obter a informacéo é tratada
em artigo de Simobes e Carnielli (2002) em que fhre a importancia da leitura para o
desempenho escolar dos alunos do ensino fundameositando que a leitura € entendida de
forma distinta pelas classes sociais; enquantéaases dominantes veem a leitura como fruicao,
lazer, ampliacdo de horizontes, de conhecimentes,experiéncias, as dominadas veem
pragmaticamente como instrumento necessario a\seéneia.

Com estes alunos o0 processo parece 0 mesmo, massuoam particularidades.
Observamos que a aluna LX, que tem os pais comi@ mescolaridade e convive diariamente
com a leitura, seu pai preparava-se para concuibbcp, € a que tem o melhor rendimento
escolar, é a que tem mais facilidade em expresegar isleias e mostrou ter contato com uma
diversidade maior de géneros discursivos. A JhX também gosta de ler e tem um bom
rendimento, tem sua madrasta como leitora desdeepace mostra essa adoracao ao falar sobre
a leitura. Verificamos que apesar de o fato deepedrem ao que Simdes e Carnielli chamam de
classes dominadas, elas veem inicialmente a leitorao prazer, lazer, uma visdo mais
conformada com as das classes dominantes. Por [@aop temos o conhecimento de que
existem muitas pessoas pertencentes ao chamadw dpupnante que tem acesso a uma grande
variedade de material escrito e, todavia, ndo téeitara como fruicdo e prazer. O cerne da
guestdo parece estar relacionado a diversos fatoresesmo tempo (familia, o tempo que estes
familiares tém para dedicar-se um ao outro, asla&sqmwr que passaram, 0s professores que
tiveram contato, 0 ambiente propicio, o nivel secamémico, o lugar onde mora, 0s amigos e
pessoas em geral que passam pela sua vida, a ggederestimulos variados que poderiam
concorrer com a leitura, o gosto pessoal do individdo sé pelos temas mas pelo préoprio ato de

ler) sdo tantos os fatores que acreditamos sersising listar e discuti-los todos aqui.
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Ao serem perguntados sobre o gostar de ler, ndivalenovamente os olhares se
entrecruzaram e todos fizeram expressdes que daanars nao gostar e houve risos de todos.
De acordo com a concepcao de lingua adotada nesaipa, 0 processo de interacdo é marcado
ideologicamente e o discurso que medeia essagateesta investido de apreciacdes valorativas
decorrentes da visdo de mundo dos envolvidos reepso verbal e em virtude disso a lingua néo
pode ser avaliada de forma neutra ou ingénua..eSponder:*S6 leio revista, a parada de
novelas(RISOS)”,0 aluno JY parece pressupor que nao considerariitas o tipo de leitura
gue faz. Ele nos mostra que tem nocéo do tipoitledeconsagrada pela escola e que esperamos
gue ele leia exatamente a leitura legitimada peore$te fato é reafirmado pela resposta de outro
aluno, o CY:“Ih! Eu ndo gosto de ler nada ndo'do afirmar que ndo gosta de ler. Este aluno
mostrou pouco caso com a conversa, brincou dutadteo tempo e fazia questédo de dizer que
nao lia, ndo gostava, mas em determinado momesde t#r tudo que surgia em sua frente, como
ja transcrito anteriorment&Ah! Leio jornal, revista, papel higiénico (RISOHquela parada la
oh! Ambiente..., essas coisas assim’aluno acreditou que ndo féssemos considerartadei
realizada por ele. Ao ser perguntado sobre ques mhrtjornal lia a resposta foilE! O que
interessa’; se ninguém o obrigou a ler o jornal, esta leitimaespontanea, partiu dele e foi
realizada partindo de um interesse proprio; loggosiar de ler nada, como foi dito por ele, passa
a ser questionado por nos.

Segundo Bakhtin (2003), essa separacao, esse ahesh{p e ensimesmamento como
causa central da perda de si mesmo, ndo se trajaedocorre dentro, mas na fronteira entre a
minha consciéncia e a consciéncia do outro, naafinAssim, todo o interior ndo se basta a si
mesmo, esta voltado para fora, dialogado, cadaneigéinterior esta na fronteira, encontra-se
com outra, e nesse encontro tenso esta toda as&rce&, sendo o grau supremo da sociabilidade
gue nédo seria externa, nem material, mas sim,nmtéverifica-se isso quando os alunos na
presenca dos colegas procuram mostrar um compartargee na sua visao € 0 comportamento
aceito e bem visto entre o seu grupo.

No momento que disse ndo gostar de ler nada, lesie @&o analisou a si mesmo sob seu
ponto de vista, ele se apoderou dos discursosgeantiegitimados que tém uma nog¢ao mais
restrita do que seria ler ou gostar de ler. Analigsi mesmo com os olhos do outro. Conforme
Bakhtin (2003, p.341), “Eu tomo consciéncia de n@anme torno eu mesmo unicamente me

revelando para o outro, atraveés do outro e conxdi@awo outro. Os atos mais importantes, que
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constituem a autoconsciéncia, sdo determinadosrgklgdo com outra consciéncia, (com o tu)
..)"

Uma outra questdo é o fato debermos que a escola tem um papel legitimador eogue
discursos dos professores podem vir a reforcarnaareou a pondera-los, o trabalho individual
de cada profissional € o que parece chegar manpoddo aluno, afinal, sera o professor que
tera contato diario com eles. E a relacéo intesqasque tocara mais profundamente este aluno,
repare que o fato de termos contato com pessoasvepm a leitura com paixao vai nos
sensibilizar e deixar-nos curiosos em relacaotarkeipor outro lado, qual aluno vai desenvolver
0 gosto pela leitura se na escola, Unica oportdeidie aproximacdo para alguns alunos, eles
encontram profissionais que ndo demonstrem est®,gqee ndo o estimulam, que ndo os
apresentam ao mundo da leitura, que usam a lalagaextos das disciplinas apenas para um
aprendizado especifico.

Percebemos em nossa investigacédo a importancecdlaeomo principal fornecedora de
material de leitura. Muitos dos livros que os akiem questdo possuem foram obtidos na escola,
material dado ou que foram pegos por empréstimas, mdo foram devolvidos e passaram a
pertencer a familia. Segundo Paulino (208pud MACEDO, 2007), numa sociedade
empobrecida, a escola ndo pode prescindir de gl ga divulgacdo dos bens simbdlicos que
circulam fora dela.

Por outro lado, pesquisas, como a de Frangellalj2@@stram que seus pesquisados néo
citam nenhuma prética significativa que |hes tetdspertado o interesse, ao contrério, falam do
desprazer que traz a leitura imposta pela escotoe reconhecam que ela € necessaria,
principalmente para o exercicio da funcdo. Ao &ataisobre o que leem, demonstraram pouco
contato com romances ou mesmo livros didaticos mifestaram interesse maior por jornais e
revistas, textos que pertencem a uma esfera ligaddaualidades e ao entretenimento, dominios
distantes daqueles consagrados pela escola.

Apesar de considerarem importante o gosto e od@bit leitura, os alunos pesquisados
por nés consideram “cansativo” o ato de ler, leesiynaioria das vezes, por obrigacdo. Observe:

LX : “Revista, eu gosto, mas nao tenho muitas.”

SY: “Em casa, fora o livro de Portugués eu pegavmlde poema que eu se amarro
também.”

SY: “Tem mais de gramatica, assim, entendeu. pogenas, assim...”

LX: “Mais ou menos, sO que a preguica, né?”



83

LX: “Habito eu ndo tenho ndo, mas de vez em quaudieio.”
JY: “Ler € importante, mas...”

O aluno CY que diss&Sou obrigado a ler livro” na entrevista coletiva, na individual
disse“Depende da leitura”.A GX que de inicio disséGosto! E, é bom. SO que o lance é a
preguica, tem que ler, tem que ler aquele livro dorga de vontade®m outro momento disse
“Eu ndo acho ndo’em pergunta que indagava se a leitura era desggasp@mosa ou chata. Mais
uma vez temos a questao do auditério. Bakhtin (R@@&tra que se no processo de interacdo o
interlocutor presente direciona a palavra do owsbe também néo perde de vista falas, vozes,
valores e concepg¢fes que se facam ouvir, mesmdigtaates. Como a palavra traz as marcas
histéricas, sociais e culturais, a gama de sewjidoela denota é algo que vai sendo produzido de
acordo com o0s processos de mudancas sociais, auosejvarios sentidos das palavras séo
construidos, em momentsmgulares, pelos sujeitos sociais em interacabale€omo nos diz
Bakhtin (2006, p.117): “Quanto mais aculturadoddndividuo, mais o auditorio em questao se
aproximara do auditorio médio da criacdo ideolggmas em todo caso o interlocutor ideal ndo
pode ultrapassar as fronteiras de uma classe mae&poca bem definidas”.

Um outro momento interessante foi quando um dasoalgiue no inicio disse ler jornal e
livros, mas apos ser interpelado pelo colé§alé a verdade, Adriano!”)passa a se empenhar
em dizer que nao lia; na entrevista individualeeastesmo aluno deixou claro que lia, nos
surpreendeu com a desenvoltura em que comentapargsntas e mostrou-se completamente
diferente do que demonstrava ser na coletiva, aptasdo gosto pela narrativa e por géneros que

trazem o cédigo misto.

AY: “Eu ndo leio nada n&o.”

AY: “Historias em quadrinhos s6 de vez em quando.”

AY: “Leitura e gibi s6 de vez em quando, porqu@&o sou chegado néo.”
AY: “De historia.”

AY: “Contando historias, ai eu gosto!”

Conforme Oliveira (2008), Bourdieu enxerga a ndizaedo dos gostos como um dos
mecanismos que os fazem funcionar como elemenststdios. O autor se mostra contra a
ideologia carismatica, segundo a qual os gostosnatéria de cultura legitima, sdo considerados
um dom da natureza, argumentando que a observagdiifica mostra que as necessidades

culturais sdo o produto da educacdo, toda a suquigasempirica teria mostrado que as
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preferéncias em relacdo aos bens culturais estatigadas ao nivel de instrucdo e,
secundariamente, a origem social. A desmistificaiggsa natural disposicdo ao apreco da alta
cultura passa pelo esclarecimento de que o gosto tean de natural, ou, em outras palavras, de
gue o olho é um produto da histéria reproduzida plucacdo e determinado péilabitus.
Conforme Calvino (1994pud Frangella, 2001, p.93), “o gosto é fruto da memério apreciar
algo é resultado de um processo acontecido naribist® que nos mostra a importancia da
familia neste processo.

Podemos dizer que na linha bourdieusiana, as gsatiglturais, enquanto “tomadas de
posicao estética” e produtos dabitussdo mais determinadas por estruturas coletivagiegor
motivacoes individuais. Oliveira (2008) diz que esgjuema explicativo de Bourdieu ndo parece
haver espaco para uma pratica cultural que naoepask® gosto ou, pelo menos, que a
compreensdo de um tipo de pratica como esse néoepser algo central na teoria do autor. N&o
h& espaco, por exemplo, para préaticas de acompamnib@movidas por curiosidade, impositivas,
entre outros tipos de praticas mais circunstangiasaparecem na pesquisa de Lahire e de outros

socidlogos mais contemporaneos.

6.3. Afinal, o que seria ler?

Para entendermos melhor o que estes alunos pensespeito da leitura e ajudar nas
analises; perguntamos a eles, mesmo sabendo qu® éergunta dificil e aberta a diversas
respostas, 0 que seria ler e duas das respostiazitean uma visdo mecanicista da leitura e

outras duas trataram a leitura como instrumentarazer ao longo da conversa:

CY: “Entender o que esta escrito.”

TY: “Pra aprender.”

GX: “Ha! Tudo. RSRSRS. E muito bacana ler. Aprenaembém.”

JhX: “Eu gosto de ler quando eu t6 assim sem faa€ea. Ai, pra ocupar a mente, eu fico
lendo, pra néo ficar de bobeira.”

JY: “Ler é... ficar informado das coisas, saber neqta acontecendo em nosso pais
(???).”

SY: “O que seria ler pra mim... seria saber, aprendiver, compartilhar.”
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Em apenas uma das respostas verificamos a leiturai 56, sem que o aluno estivesse
vinculando sua leitura ao universo escolar; obssevaas duas Ultimas respostas o que Silva
(1990) aponta erescaminhos da Escola, autor mostra que precisamos nos conscientizar de
gue a leitura realmente contribui para o autodesleineento e precisamos nos lembrar de que a
educacao € um continuo vir-a-ser e a leitura, panjir a abertura de novos horizontes, é parte
fundamental desse projeto; desse modo, o trindrigagao-leitura-cultura ndo fica sujeito
apenas a sua trajetoria escolar, mas deve acomfiadbgante toda a sua vida.

De acordo com Manguel (1997, p.54), “Ler, entda Baum processo automatico de
capturar um texto como um papel fotossensivel ca@uduz, mas um processo de reconstrucao
desconcertante, labirintico, comum e, contudo,qassSegundo ele, os pesquisadores ainda néo
sabem se a leitura € independente, por exemplaydigdo, se € um conjunto Unico e distinto de
processos psicolégicos ou se consiste de uma grartlade desses processos, mas muitos
acreditam que sua complexidade compara-se a do@pgnsamento. Sabemos que a leitura ndo
€ um processo que possa ser explicado por meiondmadelo mecéanico; sabemos que ocorre
em certas areas definidas do cérebro, mas sabembgm que essas areas ndo sdo as unicas a
participar; sabemos que o processo de ler, tal apa® pensar, depende da nossa capacidade de
decifrar e fazer uso da linguagem, do repertéripalavras que compde texto e pensamento.

Percebe-se, assim, que o papel da leitura na \edtesl alunos esta relacionado ao
interesse&eomo pudemos verificar anteriormente; a obrigacéstumam ler para fazer uma prova
ou exercicio proposto, observe este comentdo:“To pretendendo. Eu estudo assim, mais
Portugués, Matematica, Inglés e Geografia, ;s#d cotidiano, como leitura de agenda, bilhetes e
receitas e também, a busca de objetemio podemos verificar nas respostas seguilt¥s:
“Acho! Pro que eu pretendo ser, acho importante”XG'Eu acho. Quero trabalhar no Corpo
de Bombeiros”Para Geraldi (2001), h& quatro relacdes distintastislas entre o leitor e o texto
lido: a leitura como busca de informacgdes, a laitamo estudo do texto, a leitura do texto como
pretexto e a leitura como fruicdo do texto. No ginm caso, conforme o autor, o leitor objetiva,
em sua leitura, extrair do texto uma informacacepehdentemente do género textual. Ja no
segundo caso, é possivel inferir as mais variadamak de interlocucdo leitor/texto/autor,
podendo-se verificar, neste estudo, a defesa dogate vista. No terceiro caso, a leitura é
utilizada como desculpa para o trabalho com ouwttigdades, sem que necessariamente esteja

envolvendo a leitura. No quarto e ultimo caso aadodpor Geraldi (2001), pretende-se enfatizar
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a leitura como uma forma de interlocucéo praticamansente das aulas de lingua portuguesa, o
ler por ler, gratuitamente. E o gratuitamente ada quer dizer que tal leitura ndo tenha nenhum
resultado, o que define esse tipo de interlocugitdésinteresse” pelo controle do resultado.

Segundo Bourdieu e Chartier (1996ud PAVAO, 2007), a leitura é um consumo cultural
entre tantos outros e, como tal, é historicameat&vel e produto das condi¢cdes nas quais nos
constituimos enquanto leitores. Sendo assim, leise&a por si mesmo, existe uma necessidade
de leitura, e ndo podemos descartar em nossa pasggicondi¢cdes que levam o individuo a ler.
Como pudemos ver nas nossas conversas, ao bubeamsgue é ler os alunos foram levados a
falar sobre o “para que” ou “por que lemos”. ConferBourdieu (199&pud PAVAO, 2007,

p.5) “sO é possivel ler quando existe um mercadagual possam ser colocados os discursos
concernentes as leituras (...) e terminados pareesy que, em muitos meios, néo é possivel falar
de leituras sem ter ar pretensioso”; assim, este&teentende a necessidade da leitura como uma
relacdo material, concreta, entre o leitor e sgetolie leitura, construida através do valor social

gue este objeto adquire em um determinado grupo.

O papel funcional-social da leitura € historicateereconhecido, mas parece que esse
reconhecimento ndo tem sido suficiente para otimasa praticas pedagdgicas em leitura.
Segundo Chartier (1996), as pesquisas sobre latgega aprendizagem evidenciaram a grande
defasagem existente entre as praticas escolamepratecas sociais, tanto no que diz respeito aos
contetdos quanto aos objetos a serem lidos. Aagd@s conduzidas para lutar contra o fracasso
e ajudar os alunos a se tornarem verdadeirosdsittefiniram novos objetivos de aprendizagem
para por a escola em sintonia com as expectaiasis e as exigéncias da escolariza¢ao longa.

Para Orlandi (198&pud SIMOES e CARNIELLI, 2002), a escola tem trabalhado
inadequadamente as formas de leitura, especialaenterpretacao, tirando do aluno a chance
de reconstrucao de sentido ou da producao de ssntidsvinculando o aluno do seu processo
socio-historico, obrigando-o a ler o que Ihe éaleado a ler. As varias abordagens das praticas
pedagdgicas sobre leitura, diz, asseveram queocaggsos ativados séo falhos por insuficiéncia
de leitura, porque na escola, a historia de leiaraluno restringe-se ao livro didatico e também
porque ao aluno sé é aberto o espaco para ascigmetiormais e empiricas. Soares (2002)
aponta para o fato de que ndo ha mais espacogacasiderar a leitura um ato solitario, por néo

haver, a rigor, a impessoalidade do autor nem dor,enuito menos do texto. Ndo ha o
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isolamento do contexto social. Historicamente tuilaifoi e sempre serd um ato social. Observe

este aspecto na fala seguinte:

SY: “A escola, no meu caso, a escola, ela ensins ma a bater, aprender aquilo,
entendeu, ensinar alguma coisa, ndo pra ensinar,gka ensinar a aprender aquilo, tipo assim,
0 que é o que é, o que € aquilo, entendeu, o quaménal, o que é verbo nominal, aprender
aquilo, entendeu?Bater na tecla.”

bY

Nota-se que este aluno atribui a escola apenas ngadude fornecimento de
conhecimento, e que ao aluno caberia decorar. N&enh sua fala uma relacdo com sua
realidade, com seu contexto social. J& nas falapdis percebe-se uma relagdo maior da escola
com o contexto social. Importante notar na faldvi§aX, transcrita a seguir, a recorréncia em
terminar a fala com uma pergunta, como se pre@sdasaprovacao para continuar, como se

procurasse responder o que gostariamos de ouvir.

MSY: “Eu gosto de ler muito assim, histéria, redacaée?”

MSY: “Ah! Acho que a escola é uma familia dos filda gente, aprende muita coisa, sei
la.”

MJY: “Eu acho que, é muito boa, porque vocé ass/gpeé pode ndo saber, vocé querer
fazer alguma coisa e ndo fazer sem ler um texio, s#Eber o que vocé ta fazendo, entendeu?
Acho que isso é o importante, a pessoa saber Engo fazer algo... Porque a leitura traz muito
conhecimento, né? Pras pessoas, porque é muitosboénconhecer.”

MGX: “E importante ler, né? Quanto mais |&, maisepde, né?”

MGX: “E, deixa eu ver... estudar mais, né, tem tgramais, né, pra mim aprender, né,
nao é isso?”

MGX: “Ajudaria a mim aprender mais, ne?”

MGX: “N&o, néo, a leitura quanto mais a senhora @egm livro pra ler, mais vontade
tem de ler, mais vontade dé& pra ler, ai dependeltdaluno, né?”

MGX: “A pessoa que tem mais inteligéncia, quantasn& mais inteligente fica.”

MJhX: “Edilaine. Pra te falar a verdade eu estouiskita com o pouco estudo que eu
tenho. Eu s6 ndo, nao sei ler inglés, alemdo eus&®omas o portugués pra mim eu me saio
muito bem.”

MJhX: “N&o, é importante, € importante estudar nainfuerida, porque, hoje, hoje a
pessoa s6 consegue um bom emprego se tiver um..Vieja bem eles tdo, as pessoas vai, numa
empresa, por exemplo, né, mercado, trabalhar afusatem que ter o segundo grau completo,
entao isso € muito importante, isso € muito impagaporque sem estudo, veja, eu, agora néo
porgue eu ja td nessa idade ja, terceira idade, e/édo eu acredito que eu ndo deixaria de
vigjar, mas vamos que vocé fosse viajar, por exerg precisaria ir a Portugal, mesmo se
fosse a passeio, né, fazendo um cruzeiro, né, gabe..”
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Bortone e Ribeiro (2001) destacam que a préticieitlea na escola fracassa justamente
pela forma como é operacionalizada e afirma, aigda, a primeira condicdo é garantir uma
escolarizacdo real e efetiva. Toda a escola e modidees deveriam engajar-se em um amplo
projeto de leiturizagédo. A segunda condicao sareatgpuvesse material de leitura disponivel e de
gualidade. Na escola onde os alunos pesquisadodaestha uma biblioteca pequena com
algumas mesas e cadeiras; a parede possui umaralgata o refeitdrio e o patio, o que faz com
gue o som estridente produzido pelos alunos na&riberda entrada, da saida, do recreio, dos
intervalos das aulas e das aulas vagas pela falrafessor dificulte uma dedicacdo maior a
leitura. Segundo uma das alunas os livros sé&o amtiyo final de 2008, momento em que
encerrdvamos as entrevistas, 0 colégio recebewa \pata a aquisicdo de novos livros e havia
uma intengéo de troca de espaco.

A transformacdo da sociedade exigiu uma redefinid@® praticas sociais, que hoje
incluem fazer uso constante da leitura e da esmitao condi¢do para ser um cidadao no sentido
pleno da palavraiLer € importante porque... Porque a gente descolbmm@tas coisas novas
através da leitura, descobre, aprende mais, pong@ererdade € a leitura que ensina o ser de
amanha. Entendeu? Que torna eu umMaimoni e Ribeiro (2006) dizem que a leitura éjsma

do que antes, a chave para a ascenséo socialempsgberceber isto na fala dos pais.

MGX: “O estudo é, é importante estudar porque marsle ter uma profissdo boa, née?
Sem estudo n&o tem nada.”

MSY: “Nao eles aprendem muita coisa sem ser soOelerscrever, entendeu? Eles
aprendem muita coisa.”

MSY: “Ele estuda, agora mesmo ele fez uma proval&JCA, Ia no Universo. A prova
foi domingo agora, ai ele estudou muito, estudou.”

PGX: “Claro que &, sempre foi, né? E uma coisa gempre foi importante (...) Tanto
gue o estudo foi importante, que é muito importapie hoje se eu puder (...) ja passei pro
exercito.”

Zapone (200kpud SCHWARTZ, 2006) ressalta que Freire e Silva vedeitara como
instrumento capaz de dotar os individuos de umer@tada condicdo sociopolitica, cognitiva e
cultural, pois, ao tornar-se um sujeito leitor, mdividuo se instrumentaliza para tomar
consciéncia da realidade e transforma-la. Nessedeera pratica da leitura é vista como de

natureza eminentemente politica e tem a funcaoodgrilouir para libertar o homem de sua
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alienacdo como também de promover a mudanca semalm movimento que relaciona leitura
e ideologia.

Possuindo o dominio da leitura, o individuo toseamais independente, ndo necessita de
gue outros passem as informacdes prontas, podarchednformacgdes e inferir significados,
torna-se apto para entrevistas de emprego, reatizd€ provas, sua autonomia expande-se por

diversas areas e faz com que sua condicao sosishpir a ser modificada.

6.4. A importancia da familia, da escola e da Igrej

Carvalho (2004a), em artigo que traz dados sohalesdas relacdes entre escola e
familia, conclui que quanto maior o envolvimentcs qmis na educacdo dos filhos, maior o
aproveitamento escolar e considera também as dmgligateriais e culturais das familias e
disponibilidade de seus responsaveis; normalmesitas as excecdes, o0 fracasso escolar atinge
as criancas das familias mais pobres das escoldggsimais carentes. Carvalho (2008), em
outro artigo sobre o mesmo assunto, mas com enfoasiémplicacdes de género, afirma que a
familia estd por tras do sucesso escolar, depeadesrd grande parte, do apoio direto e
sisteméatico da familia que investe nos filhos, censpando tanto dificuldades individuais quanto
deficiéncias escolares.

Os dados obtidos em nossas entrevistas permitenafiorar que o investimento
financeiro ndo tem como ser realizado, mas os lpassam, dentro de suas limitacOes, estar
presentes na vida escolar dos filhos. No casouwl@mdbX em que 0s pais ja estdo aposentados
esse acompanhamento pode ser percebido pela falai:d@GX: “A mée ndo sai do colégio, ta
sempre ali, td sempre ali, ela é a prova, ndo,wmé, que qualquer coisa eu compareco, mas ela
gue assina la, eu digo entdo, vocé vai porqueo. @ Ta tudo certo’® pela fala da mae que
demonstra estar ciente dos acontecimentos e ja pengue vai fazer para melhorstGX: “Ela
repetiu menina, negécio de banda acabou com ela,cae vem néo vai, que ndo vai ter esse
negocio de banda”A mée do aluno SY também demonstra saber o gpassa com os filhos ao
nos mostrar a estratégia de estudo de uma deithes ¥ISY: “Assim. Ai meu Deus. N&o, tem

pessoas que nem minha filha, Priscila, ela quaraldazer prova, ela ndo gosta de estudar, ela
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diz que estudar assim antes de fazer a prova €jaeeg tudo assim, entendeu? Entdo antes de
fazer a prova ela estuda pra fazer a prova naguetenento, no dia de fazer a prova ela nao
estuda ndo”e ao demonstrar preocupacao com outro de seus,fidue parou de estudar e se

interessa por assuntos relacionados a violéncia:

MSY: “Tiago, ele conseguiu um emprego. Ai paroestsidos. Fiz a matricula dele e
tudo, ai ele foi e parou, mas ele quer continuaestsidos, quer fazer curso.”

MSY: “Tiago nao Ié nada, s6 compra o jornal toda,ds0 gosta de ver violéncia, meu
Deus.”

MSY: “Ih! Todo dia ele compra o jornal S&do Gongalado dia, quando ele ndo compra,

ele passa numa banca pra ver o que aconteceu.”

Em relacdo a familia da aluna JhX, quanto ao emnwelvto na vida escolar, pode-se
verificar que o pai encontra uma maneira de mosaresta preocupadbX: “Meu pai ndo é
muito de falar ndo mas assim, ele reclama quandgemte ndo esta estudando, ndo pega no
livro, ndo vejo vocés estudando, mas assim, auxilgem, mas ele reclama bastanteA. aluna
JhX em nossas conversas mostrava-se muito arredielacdo a sua madrasta, nas conversas
gue tivemos quando a D.Severina ndo esteve preseageu a afirmar que ndo gostava dela, ao
desenvolvermos mais a conversa ficou claro queat@yimes em relacédo ao pai. Apds conversa

com a madrasta o afastamento foi confirmado, ineusm relacéo ao irmao de 15 anos.

MJhX: “Nao passou. Ele vem pro colégio... esquege § o0 colégio e passa direto,
entendeu?”

P: “Ele mata aula?”

MJhX: (aceno positivo com a cabeca).

P: “Vai para lan house?”

MJhX: “Eu ndo sei, deve ser, n0s ndo sabemos pdeajue ele vai. S6 que a minha
cunhada, o tio dele, as pessoas dizem: “Ah! Eufitho do seu marido no Pacheco, eu vi ele em
Niteroi...”

O fato do pai, da madrasta e da prépria aluna dgabatharem pode contribuir para este
afastamento. Ao conversar com a madrasta, a aliaestava presente e ouviu 0 que sua
madrasta dizia sobre ela, seus olhos encheram-Egi@as e ao final da conversa, quando ja

nos despediamos, perguntou-lhe se realmente adsavdela e se abracaram. Quanto aos outros
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pais esse envolvimento na vida escolar dos fillop&e ser deduzido a partir das falas dos

préprios alunos que se encontram ao longo destpiisas

Na realidade, cada familia transmite a seus filnugs por vias indiretas que
diretas, um certo capital cultural e um ceaztbhos,sistema de valores implicitos
e profundamente interiorizados, que contribui mefinir, entre outras coisas,
as atitudes face ao capital cultural e a instituiedcolar. A heranca cultural,
gue difere, sob dois aspectos, segundo as classidss é responsavel pela
diferenca inicial das criancas diante da exper&ncescolar e,
consequentemente, pela taxas de éxito. (BOURDIBUY . 2p. 41-42)

Sobre a leitura, a importancia da familia ao edédm mostrou-se presente na fala dos
pais que participaram e nas falas dos alunos Ezsips. Afirma-nos Lahire (2004, p.25) que “o
universo domeéstico, através da ordem, materialtivafee moral pode desempenhar papel
importante na atitude da crianca na escola”. Umalimsos pesquisados afirma que a tia e a avo
estdo sempre dizendo para ele ler e estudar panaagga ter um futuro melhor; em outra fala, de
uma aluna, o fato de o pai se preparar para cargdez com que ela estivesse sempre em
contato com materiais escritos, o pai sempre aektu pedindo ajuda para que resolvesse as

guestdes, discutindo e tirando duvidas um com mout

LX: “Meu pai falava muito.”

LX: “Meu pai sempre falou, |€, estuda! Sempre. Qlearele fazia concursos...,
gabaritos... Ele me dava pra poder estudar. Pragvaodtreinando pra fazer o concurso.”

LX: “Minha mée ndo € muito ndo, agora era, quem, &a meu pai.”

GX: “Meu pai e minha mée falam muito. Ah! Vai estut

JhX: “ Todo dia ela fala.”

SY: “E! Minha v6 fica falando e minha tia.”

SY: “Minha voO fala pra caramba pra eu ficar estudan se eu parar ndo vou ser
ninguém na vida ndo sei 0 qué, nao sei que lauseaear de estudar ndo vou ser ninguém na
vida.”

Temos a JhX que esta sempre em contato com o gersla igreja que traz informacdes
gerais além das relacionadas a igrédo meu caso, la em casa tem a semana toda, jdeque
VOu a igreja ai eu leio a Folha Universad’ a TX que pega as revistas de moda e decoraedm qu
mae deixa pela cas&évista, sobre signo, beleza, estética, assinOutro passou a gostar de
futebol com o pai e agora busca diariamente infod®a a respeito nos jornais dedicados ao

esporte.
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A nosso ver, s6 podemos compreender os resultadms @mmportamentos
escolares da crianga se reconstruirmos a redeteleléependéncias familiares
através da qual ela constitui seus esquemas depgé@ de julgamento, de
avaliagcdo, e a maneira pela qual estes esquemasmptidagir’ quando

“funcionam” em formas escolares de relagfes sogiaddHIRE, 2004, p. 13)

De uma forma geral, os alunos pesquisados mantéeopatato maior com os textos dos
livros utilizados pela escola, apesar do jornas devistas e dos quadrinhos, a recorréncia nas
falas foi o livro didatico. Para Tarocco (1999)/eitura é uma atividade sociocultural cuja
funcionalidade se evidencia e se propaga cada &gz no cotidiano da vida humana, mas
contraditoriamente, grande parte da populacdo mdieeade seu funcionamento porque as
relagdes interpessoais e as praticas de leitustrdaesdo camufladas na escola e ela se torna

seletiva.

SY: “Portugués.”

SY: “Eu gosto de acrescentar muito assim..., ergend estudar..., muitos, assim, coisas
sobre, muito, de Portugués entendeu? Ai eu se amarrentendeu..., estudar com a banda
aquilo, pegando aquilo, aprender aquilo, entendeu?”

CY: “Acho que foi o de histéria ontem, as figurfisava olhando 14.”

GX: “E! Li um conto, mas n&o lembro.”

JhX: “A professora Luzia.”

LX: Eles falam assim indiretamente. Mas néo, abfjgptal livro!”

GX: “Eu gosto de prestar atencdo nas aulas. Cogas vocé estudou no dia, chegar em
casa e estudar mais. Eu gosto de prestar atencé@ukas.”

Apesar dos saberes escolares ndo terem, muitas, \&gdeacao pratica para a maioria
dos cidadaos, o fato € que seu dominio contribid pastentar privilégios ou permitir ascenséo
social, uma vez que eles compdem o ideal socipkdsoa culta e estdo presentes em concursos e
testes; além de serem reproduzidos de diferentegiraa pela midia, que toma a escola como
paradigma do conhecimento. Nesse sentido, fazeme mir capital cultural historicamente
estabelecido, conforme a analise feita por Bourdieu

Singly (2007apud BARBOSA, 2007) evidencia que a escolarizacdo édorental para
manter ou melhorar a posicdo da familia no espacls Para o autor, as familias tém, até o
presente momento, o0 sentimento de que a escofp @&siremamente importante e manifestam a

esperanca e o desejo de ver os filhos sairem-s®nad que eles. E € justamente esta esperanca



93

gue percebemos nas falas dos alunos e de seumfemiMSY: ‘Ah! Eu espero que eles venham
a fazer faculdade, procurar um bom emprego, entgpide

A religido exerce papel importante no habito dautei de dois dos pesquisados, a JhX e o
SY como ja citamos anteriormente. Devido as suaflitss frequentarem igrejas evangélicas eles
estdo sempre em contato com material escrito,clysine, segundo JhX, a igreja é a que mais
disponibiliza material variado, mesmo néo haveidaria. A leitura da Biblia ndo a agrada, ela
prefere os livros direcionados aos jovens e ouivoss, pelo que descreveu pareciam romances.
Quanto ao aluno SY, suas leituras também estadasgao fato de frequentar a igreja. Gosta de
ler a Biblia todos os dias.

A igreja, ndo importando a corrente teoldgica nal gge fundamente, através das
oportunidades de participacdo oferecidas aos seumsbros, acaba por transformar-se numa
importante agéncia de letramento pelo constantistenstico uso de textos escritos, leituras
realizadas em publico ou até mesmo de comunicaipiieessas para a divulgacdo de suas
programacdes e encontros voltados para o ensiparagpios biblicos ou religiosos etc. Entre os
alunos pesquisados ha forte presenca da igrejgéNem sempre ha um membro da familia que
a frequente. Proxima as residéncias destes alarmgsenca de diversas igrejas desta corrente &
muito forte.

Ao serem perguntados sobre quem incentiva mamitard, a igreja ou a escola, as
respostas se dirigiram a igreja nos casos em quauoss as frequentavam. Para Bortone e
Ribeiro (2000apud MAIMONI e RIBEIRO, 2006), uma das condi¢cdes deatm®lvimento da
habilidade da leitura é que haja um material deridisponivel e de qualidade. Ndo ha como
tornar nossos alunos letrados sem uma boa bildiosern a leitura de revistas e jornais, ou seja,
sem um ambiente real de letramento.

Concluimos que, além da igreja, a aproximacao adlitase da em torno do aparelho de
televisdo com a exibicdo de novelas, e para aggakepossuem o aparelho de DVD, a exibi¢cao
de filmes que escolhem nas locadoras; buscamosvabsesta pratica, perguntando a respeito
dos filmes legendados que pressupde o dominiatdeale

SY: “Horrivel!”

?: “Eu vou lendo aos poucos.”

?: “Ou eu vejo o filme ou leio! Enquanto vocé tade a legenda, ndo presta atencdo no
filme!”

?: “Eu vou lendo aos poucos e depois paro.”
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?: “Passa muito rapido!”

?: “Como que eu vou ler a legenda e prestar atengédilme?”

AY: “E! Voceé vé o filme duas vezes, uma pra enteadeoutra pra ver.”

LX: “Eu volto o filme se for DVD, mas néo gosto tauegendado n&o.”

SY: “Prefiro dublado, sei la, porque tipo assimrque € uma coisa especifica pra mim.
Passa muito rapido.”

JY: “N&o. S6 dublado.”

JY: “Aquele negocio fica atrapalhando. Tem que dieas vezes, uma pra ler e outra pra
entender o filme.”

Podemos constatar através destes comentarios @legnos entrevistados nao se sentem a
vontade com filmes legendados, a preferéncia ésddlnes dublados. Observe que o fato de
terem que ver e ler ao mesmo tempo os incomodasAcacao de sons, imagens e linguagem
escrita exigem uma habilidade que, pelas respadtssainda ndo desenvolveram.

Em Familia e escola: uma parceria necessaria para rocpsso de letramentde
Maimoni e Ribeiro (2006), as questdes que envolasipraticas de leitura e escrita na escola e a
interferéncia da familia neste processo sdo abasdeonsiderando as concepc¢des de letramento
gue subjazem a esta pratica. O artigo é iniciasho ema citacdo da Orlandi (1993) que declara
gue compreender, na perspectiva discursiva, nadrilduia um sentido, mas conhecer o0s
mecanismos pelos quais se pde em jogo um determipamtesso de significacdo. Logo em
seguida vem tecendo o conceito de letramento dwane a aprendizagem da lingua escrita ndo
€ apenas a transcricdo da oralidade, mas estaiaksas atividades discursivas nas quais 0s
individuos estdo envolvidos. Como postula Bakh#i®0g), a leitura s6 tem sentido como uma
pratica social porque € parte de uma cadeia déisagéio. Uma hipédtese a ser levantada € que,
em muitos casos, as culturas e as légicas escalarsscializacao séo distintas e até opostas as

culturas e as légicas de socializacao das familias.

Os métodos pelos quais aprendemos a ler ndo sénantas convencdes de
nossa sociedade em relacdo a alfabetizacdo — bzegéa da informacéo, as
hierarquias de conhecimento e poder —, como tantedemminam e limitam as
formas pelas quais nossa capacidade de ler égrostao. (MANGUEL, 1997,
p. 85)

Durante a escolarizacdo ndo é somente o capitalralué o capital escolar que estdo em
jogo, as praticas de socializacdo das familias éambO fato de ndo assistirem aos filmes

legendados deve-se a pouca fluéncia na leituraindmd materna somada as circunstancias
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diversas como nédo frequéncia aos cinemas; aosidaesiindo terem adotado esta pratica; a
preguica de ler e outros; como por exemplo, o locale residem que fica distante de salas de
cinema. Apenas ha 3 anos que o primeiro shoppingpfestruido em Sao Gongalo; antes, havia
apenas uma opc¢ao de cinema em Alcantara que agresdiimes em dias especificos, muitos

nem sabiam da existéncia, pois ndo havia divulgadaoalizava-se em uma rua escondida onde
o transporte publico ndo passa. Soma-se a istlaadi@ valor necessario para o transporte e as
entradas. Com a popularizacdo dos aparelhos de DVDsbertura de locadoras e a

comercializacdo dos DVDs piratas houve uma apra@imala cultura cinematografica que antes

s6 tinham acesso através da TV aberta ou dos ‘gatocomo chamam.

6.5. A idade ou ano escolar influencia no gosto quatica da leitura?

A correlacdo entre leitura e ano em que o alunensentra ja havia sido constatada ao
participar de uma pesquisa que realizei como hal§#8IC/CNPQ na Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, orientada por Iza Terezinha @&was Quelhas em que uma das constatacdes
foi que conforme os alunos passavam de sériediagpdie leitura literaria ia decaindo. Chamado
de Memdrias textuais: a leitura de textos no municige S&o Gongaloesta pesquisa trouxe
muitas respostas aos meus questionamentos e tamhét@s outras perguntas. Conforme
Chartier (1999, p.119)A faixa etéria, o estado civil, o curriculo edueatpodem definir, mais
ainda que a condicado social em sentido estritdeatidade especifica de um publico de leitores”.
De uma forma geral este decrescer de gosto outoaumn a leitura inversamente proporcionais
deve-se a uma série de novos problemas e interessggem e, ainda, a diminuicdo da
afetividade professor-aluno e a diminuicdo do adatdos pais em relagdo a vida escolar dos
filhos. Simdes e Carnielli (2002) também encontrarem seus estudos dados que permitem
confirmar que ha uma enorme queda qualitativa €itsrés da antiga 42 para a 82 série (5° ano
para o 9° ano), evidenciando que quanto maior@ di&vescolaridade, menor o indice de leitura.

Um fator forte relacionado a idade € o interessespebjetos eletronicos oferecidos pela
midia. Entre os alunos investigados percebemossto gielos jogos disponiveis em lan houses,

pelos videogames, pelos jogos armazenados nosreslid por objetos variados muito atrativos
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para a idade e geracao deles, como o MP3, MP4resptidzendo uso de alguns desses objetos
portateis, inclusive, durante as aulas, uma dasewstas nos confirma essa teorMGX:
“...televisdo, esses jogos em computador, elesqué@o mais saber de ler, o negécio deles é ver
televisdo, ver isso aqui, é ver radinho, negécioonwido, telefone, isso ai prejudica muito as
criancas”. Ciavatta e Frigotto (2003), em artigo que falareoh educacdo basica no Brasil,
apontam para o fato de vivermos imersos em um mulelaltas tecnologias acessiveis
cotidianamente e de informa¢cdes abundantes, cadtiadispersas, em que as imagens visuais
prevalecem sobre a linguagem verbal, oral e es@isaautores acreditam que somente muito
lentamente vamos percebendo que se gerou uma nowiidade e o que significa viver na
"sociedade do espetaculo” caracterizada pela rekmdal entre pessoas mediadas por imagens.
Constituiu-se um novo modelo de vida que passoer ai@minante na sociedade sob todas as
suas formas: informacéo, publicidade, televisdme, videos e consumo de divertimentos; nao
se tratando apenas de novas linguagens, mas denawvaaforma de viver e de se inserir no
mundo.

Por outro lado, os estudos de Kellner (189bd OSWALD, 2007) indicam a expansao
do conceito de cultura por algumas abordagens pa®mas que ao romperem com a barreira de
“alta” e “baixa” cultura “possibilitam a abertura dm amplo terreno de artefatos culturais para a
analise critica”. Apontam, assim, para a inadequaegétendéncia em se desprestigiar as leituras
gue as culturas juvenis reconhecem como prazesosapificativas; declaram que os aspectos
evidenciados na pesquisa trouxeram contribuicOgmrntantes para se pensar nos Processos
contemporaneos de leitura quando apontam o fatel€ muito empobrecedor, ou etnocéntrico,
pensar a leitura fora do contexto das praticasi@it. Segundo Oswald, pouca atencéo é dada ao
fato de que a relacdo dos alunos com os artefatdgtivos € inseparavel dos modos de
producdo de uma época, o que pode colocar nossasigeEs e nossas praticas, diz, distantes das
media¢cOes culturais que determinam a interacdoeslesgjeitos com a leitura, diminuindo,
portanto, nossa chance de tentar contribuir paaparacao da tensdo entre escola e as culturas
juvenis.

Uma maneira de tornar a prética pedagogica intenéssseria inserir a tecnologia nas
atividades escolares. A escola, onde o0s alunosuesips estudam, possui uma sala de
Informatica, porém, apés o governo chamar de véltsala de aula os professores que

trabalhavam com a informatica, passou a ndo hagem para orientar os alunos ou os
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professores no uso, tendo, assim, que ficar feciui¢os professores ndo estdo preparados para
0 uso das diversas tecnologias. A escola adquatastiow que pode ser utilizado mediante
reserva antecipada ou caso nao tenha outro profesimando-o, mas a utilizacdo também
pressupbe conhecimento prévio de informatica ptliaagdo. O governo do estado distribuiu
notebooks para os professores, entregues em camadaseja, qualquer coisa que aconteca, o
responsavel vai responder uma sindicancia paraapesponsabilidades, inclusive em caso de
roubo; mas muitos professores mal sabem manusgefotasn entregues sem que houvesse um
treinamento, apenas um DVD explicativo que foiegle com as maquinas.

Apenas fornecer computador ndo é necessariamenge t professor habilitado a uséa-lo.
Apoés capacitacdo dos professores para utilizac&o riwebooks, a adocdo da Informatica
Educativa pela escola deve significar o desenvamibm do conteddo de disciplinas curriculares
por intermédio do computador. Este processo nadoigaredepender diretamente de recursos
fisicos, pode partir de um processo de conscig@@apor parte dos alunos, direcdo e,
principalmente, dos professores. E preciso entequaiera funcéo dos professores das disciplinas
e do professor especialista em informatica ndo deisurar-se, os professores ndo devem
substituir seus meéetodos e estratégias de ensieolipagem e sim enriquecé-los com as novas
possibilidades. E papel do professor de informatiesenvolver as atividades de uso de
computador nas disciplinas e resolver as dificiddaglie a insercdo do computador na disciplina
normalmente acarreta como a alteracdo do esquemraaie Trabalhamos com informacdes e se
a sociedade atual é uma sociedade de informag@samos nos readaptar. Seria importante que
os professores incorporassem a sua pratica tudsuge com esta nova realidade.

Deixando de lado o fato de esses aparelhos tedmtemprados com recursos do Fundo
Estadual de Combate a Pobreza, segundo denuncimaésdo de Educacdo da Assembléia
Legislativa (Alerj) publicada no jornal O Globo €m/05/2008, e o fato do valor pago por cada
aparelho poder ser questionado; e ainda, se tddaessa a melhor forma de gastar esse dinheiro
visto que o professor ndo recebe aumento ha 11 assas distribuicdo de notebooks poderia ser
um caminho para a aproximacdo das praticas essdalieguagem dos jovens, caso houvesse
um treinamento para que projetos pudessem seradai com base na sua utilizagdo, mas nao
esquecamos que o professor precisa lecionar enmsds/escolas, muitas vezes nos trés turnos, o
gue inviabilizaria a capacitagdo para muitos deles.
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De acordo com Almeida (199%4pud OSWALD, 2007), uma das causas da separacdo
entre educacdo e a cultura é que atualmente ha gnamale quantidade de pessoas cuja
inteligéncia foi e estad sendo educada por imagees® pela quantidade e qualidade de cinema e
televisdo a que assistem e ndo mais pelo textdaesconforme Lyons (1999, p. 165), o século
XIX foi a “era de ouro” do livro no mundo ocidentéh primeira geracdo a alcancar a
alfabetizacdo de massa foi também a Ultima a Verr@ atuando sem a competicdo de outros
meios de comunicag¢do, como o radio ou a midiabelie do século XX". Hoje, em todo o
mundo, o papel da informacéo e de formacdo de mgssapor alguns séculos foi préprio dos
produtos impressos, feitos para ler, passou parenges audiovisuais, ou seja, meios que
existem para serem ouvidos e vistos.

A pratica de trabalhar com filmes e propagandama pratica comum nas escolas, mas
ainda restrita, o curto espaco de tempo ndo pequéea atividade seja realizada no mesmo dia;
a inconveniéncia dos poucos aparelhos disponiaishém é um fator negativo, quando
conseguimos resolver a questdo do tempo dispopéaral a atividade, seja trocando aulas com
outros professores, fragmentando as atividades &®w diferentes ou utilizando apenas
documentérios que sdo mais curtos, surge um nodaoegmna, a acustica, e o trabalho acaba
sendo limitado, ndo produzindo os resultados edpsra

Para Martin-Barbero (2008pud OSWALD, 2007) € necessério entender a complexidade
das mudancas que estdo atravessando as linguagess;ritas e as narrativas; ressalta que sao
estas mudancas que explicam porque os adolescgitel®em, no sentido que os professores
continuam a considerar o que € ler, ou seja, agemas. Ao trabalhar com as novas midias, os
professores estariam aproximando os alunos de salidade e através disso poderiam
desenvolver um gosto pela leitura que partiria pricnda necessidade de obter conhecimento e o
aluno por si s buscaria suas leituras, seja &eatia, informativa ou outra qualquer. Ficou
esclarecido nas falas dos alunos que o interefsselamental.

Soares, em seu artigdovas praticas de leitura e escrita: letramento cibercultura
levanta uma discussado em torno do letramentostadee as tecnologias de escrita, letramento e
sobre os espacos de escrita. Na definicdo de BAe&1 Apud SOARES, 2002), o espacgo de
escrita € o campo visual definido por uma deterdartacnologia escrita. Para Soares (2002), ha
uma estreita relagéo entre espaco fisico e visa@sdrita e as praticas de escrita e leitura. O

espaco da escrita relaciona-se até mesmo comemnsiste escrita e com 0s géneros e usos da
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escrita, condicionando as praticas de leitura estgita. Conclui que a tela como espaco de
escrita e de leitura traz ndo apenas novas formaascesso a informacdo, mas também novos
processos cognitivos, novas formas de conheciment®s maneiras de ler e escrever, enfim,
um novo letramento, um novo estado ou condicado g@umales que exercem praticas de escrita e
leitura na tela.

Esse novo momento por que passamos, chamado Hrdodaac&o, proporcionou ao
homem uma realidade diferenciada, o uso das tegiasldigitais permitiu uma reorganizacéo do
tempo e do espaco. Na modernidade, espaco e termapo entidades concretas, na poés-
modernidade tempo e espagco assumem novas e dieréarmas. Os alunos podem obter
informacgdes instantaneas de qualquer lugar do maoelssando das lan houses proximas as suas
residéncias na periferia, em minutos uma Unicapgetie levar as mais diversas informacdes de
todo o planeta, pode-se conhecer lugares que aptsas por viagens ou fotddas esta
manipulacao positiva da internet, manuseio comdsitgs definidos, obter conhecimentos, tem que ser
desenvolvido pela escola. Mternet para esses alunos é direcionada aos. j§goscessam na
intencdo de obter informacdes quando tem que fealealhos solicitados pelos professores. Ao
investigar como é realizado o uso desta ferramentamputador, nota-se que ainda é usada de
uma forma precaria; ainda ndo tem consciéncia @oetpipode oferecer. Repare que mesmo as
pesquisas escolares sdo feitas de uma forma ré&ainaselecdo, reestruturagdo e preparo, lanca-

se 0 assunto e 0 que surgir primeiro é impressregre sem sequer leitura prévia.

AY: “Imprime, embola, encapa e entrega.”(RISOS).

LX: “As vezes eu leio; LX: E, eu leio, quando temitencoisa, eu tenho que ler pra
resumir.”

CY: “Nao. Ai eu faco na lan house, que eu ndo tanipressora. Ai, eu, eu, pesquiso e
imprimo.”

GX: “Eu pesquiso 14, coisas, hum! E. As das regisso isso, s0.”

CY: “As vezes.”

JhX: “Trabalho do colégio. Na maioria das vezeswélwros.”

Ao buscar saber sobre a posse do aparelho verfieogue nenhum deles possuia
computador até a entrevista coletiva; quando @@ddiza entrevista individual, dois alunos ja

possuiam computador em casa, mas um deles sern adegsrnet, observe as respostas:

LX: “Eu vou na casa da minha tia que mora do laNa.minha casa n&o tem.”
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TX: “Eu vou a lan house.”

GX: “Eu vou s6 no meu Orkut.”

CY: “Eu jogo.”

CY: “Fico vendo o orkut, jogando.”

SY: “Eu também vou fazer pesquisa da escola.”

AY: “Fico jogando on line o dia inteiro.”

GX: “Vejo meu orkut né?E pesquisar.”

GX: “Nao. Nao tenho computador em casa, vou nahlase so.”
JhX: “Tenho, mas néo tem internet.”

CY: “N&o. De casa mesmo. Eu td com computador esa.ta
JhX: “Muito raro.” (Se vai a lan house).

6.6. Descobrindo mais

Quando comecei a lecionar, acreditei que meu paygelb de fornecer conhecimentos
novos para 0s meus alunos e ajuda-los na busaangosgmento destes conhecimentos, sem ter
gue me preocupar, necessariamente, com cada usy getblemas pessoais e das caréncias
diversas que passei a perceber. Ao entrar em ooriat a escola publica, percebi que mais que
conhecimentos, estes alunos precisavam de apoga, foe)conhecimento e polidez.

As lbgicas socializadoras das familias, especidienas das camadas populares, e das
escolas sao divergentes e muitas vezes contrastdraiire (2004, p.17) explica-nos que “A
crianga constitui seus esquemas comportamentagjtisws e de avaliacdo através das formas
gue assumem as relacdes de interdependéncia qoesssas que a cercam com mais frequéncia
e por mais tempo, ou seja, os membros da fam#iafa compreender essas relacdes entre as
familias populares e a escola, é preciso levar@mao fato de que essas rela¢des colocam em
jogo maneiras de estar com as criangas, maneir@xatainar as aprendizagens, maneiras de
comunicar, ou, ainda, maneiras de regular os caampentos juvenis ou infantis. Este aspecto
ndo foi explorado em nossas entrevistas, mas p@nkr durante dois anos na escola destes
alunos pude verificar que é uma questdo importgnee mexe com todo processo de ensino-
aprendizagem. Lahire (2004, p.55) continua dizema® “nem todas essas criangas interiorizam
as normas de comportamentos que estao na baseial&agao escolar’. Alguns alunos parecem

ndo ter as condi¢cdes apropriadas para receberene@sagens escolares; estas mensagens néo
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chegam ou chegam com dificuldade porque n&o oukentam, ndo se concentram, ndo fazem
seus deveres, estdo sempre virando para tras, asmess estdo sempre sendo solicitados,
chamados a atencéo.

Para Barbosa (2007, p.12), “as familias populaspsram da escola conhecimentos mais
imediatos”. Dessa forma, as criancas de origem |pppAo apenas precisam aprender 0s
conteldos da cultura escolar, 0 que por si sO p@liden um alto grau de concentracdo e
desempenho, mas elas também precisam aprenderséotraar seus modos de socializacdo em
formas adequadas a escola e também compreendderanghs da cultura escolar e da cultura
familiar. O conceito de transfuga de classe mastreonflitos de um sujeito que € socializado em
um grupo e, principalmente por formacdo escolam tecesso a outros grupos sociais,
econdmicos e culturais. Barbosa (2007) diz querofegsores, por mais que declarem que suas
atribuicdes sédo as de transmitir o conhecimentola&sdém se mantido muito ocupados com a
ordem moral. O curriculo oculto opera de forma ifigativa nas salas de aula e é evidente a
atencdo as questdes sociais e pessoais dos distesaspecto ndo foi abordado nas entrevistas,
mas por lecionar na escola pesquisada verifico egte € um dos problemas que afeta
consideravelmente o aprendizado dos alunos.

Na frequéncia cotidiana a escola, o aluno traz igonam conjunto de experiéncias
sociais vivenciadas nos mais diferentes tempogaces, estas experiéncias vao influenciar, e
muito, na sua experiéncia escolar e nos sentidilsu@os a ela; por outro lado, a escola
apresenta especificidades proprias, ndo sendo eafidade monolitica, homogénea. Podemos
afirmar que a unidade escolar apresenta-se comespato que articula diferentes dimensoes e,
institucionalmente, € ordenada por um conjunto danas e regras que buscam unificar e
delimitar a acdo dos seus sujeitos no intuito datemaa ordem. No cotidiano, porém, convive
com uma complexa trama de relacbes sociais entseljegos envolvidos, alunos, professores,
funcionarios, pais, que incluem aliancas e corditomposicdo de normas e estratégias,
individuais ou coletivas, de transgressao e dedaspium processo de apropriacdo constante dos
espacos, das normas, das praticas e dos saberef@uderma a vida escolar. Fruto da agéo
reciproca entre o sujeito e a instituicdo, essegssn, como tal, € heterogéneo, nessa perspectiva,
a realidade escolar aparece mediada, no cotidpeia,apropriacédo, elaboracdo ou reelaboragéo
expressas pelos sujeitos sociais, fazendo dauigsiit educativa um processo permanente de

construcao social.
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6.7. Ler e estudar — duas faces da mesma moeda?

Sabemos que, em toda turma, sempre ha alunos gue #unos que ndo leem, alunos
gue estudam (e da para estudar sem ler?) e alueasdg fazem nada disso. Uns vdo bem, outros
vao mal, e nem sempre se consegue definir que damparte dos “leitores” ou dos “nao-
leitores”. Ao investigar as praticas de leituras @unos participantes procuramos de alguma
forma definir o grupo a que pertencem, mas estdatanostrou-se dificil se nédo ficar definido
previamente que tipo de leitura estaremos consideraAo serem perguntados se estudavam
para a realizacdo das provas, responderam:

GX: “Sim, estudo também.”

LX: “Eu costumo estudar.”

GX: “S6 uma revisdo.”

Meninos: “Ele coloca cola na mesa” (RISOS).
CY: “Eu costumo, desc¢o pro campo e jogo bola.”
JY: “De vez em quando.”

SY: “Também.”

AY: “De vez em quando.”

As meninas afirmaram estudar mesmo que apenasawisag enquanto que 0S meninos
fizeram questdo de demonstrar que nao estudavanase vez em quando. Na pesquisa de
Simdes e Carnielli (2002), os professores dizem api@lunos s6 leem, ou sé estudam, para
conseguir nota suficiente para aprovacao e, neste, ouco mais de 60% dos alunos seriam
apenas leitores funcionais; porém constatou-se/g¥%e dos alunos estdo entre grandes e médios
leitores 0 que vai de encontro a avaliacdo dosepsofres e isto possivelmente ocorre pelo fato
dos professores possuirem um conceito muito rigodosque seja um aluno leitor, fato que ja
comentamos.

Estes alunos, apesar de nossos (pré)conceitosigjgeem em mostrar que eles ndo leem
e que suas dificuldades encontram-se na faltaitlaadeleem sim. E uma leitura guiada pelo
interesse e pela obrigacdo e realizada sem quanemiocido de que estdo lendo. Simdes e
Carnielli (2002), em artigo, apontam também parte etado que demonstra que certos

pressupostos, de que o aluno ndo Ié, ndo tém despsitatistico. Esta pesquisa citada foi
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realizada com alunos do ensino fundamental e mqgseaa leitura é praticada efetivamente por

mais de dois tercos dos alunos. Perguntados seaBsus incentivavam a ler, responderam:

SY: “Néo."

GX: “Incentiva.”

JhX: “Meu pai ndo é muito de falar ndo; mas ass@te, reclama quando a gente ndo esta
estudando, ndo pega no livro, ndo vejo vocés estlmamas assim, auxiliar ndo, mas ele
reclama bastante.”

Com a nitida demarcacao que faziam entre ler ae&styperguntamos se 0s pais 0S

incentivavam a estudar, observe as respostas:

SY: “E, a estudar sim. Ai fica no pé né?”

SY: “E! Incentiva a estudar, ndo a ler, entendedip posso sair da escola.”

CY: “Eu comeco ler, ai... eu ndo consigo mais.e@isd consigo mais quando estou na
escola.”

CY: “Comenta. Fala bastante. Ela fala sim. Que enhb que estudar pra arrumar um
bom emprego. Ter a vida melhor que a dela.”

JY: “Nao, a ler ndo, s0 a estudar.”

GX: “Ah... Pra ser alguém na vida né? Amanha, &ei Ser professora.”

CY: “Meu pai a mesma coisa.”

JY: “Fala, sempre.”

JY: “Ah... Se vocé néao estudar, ah!, vocé ndo gaima ter um futuro... assim... quando
for mais velho, ai eu tenho que estudar, sendles. ®8o tiveram muito estudo, eles, meu pai
passou na oitava e minha mée no primeiro acho.”

SY: “Ah! tem que estudar pra ser alguma coisa mayse ndo é aquilo né! Se eu parar
de estudar ta arriscado a me botarem pra fora deaca

Segundo Sawaya (2008) em seu artlgotura, praticas escolares e a reforma da
alfabetizacdo no Brasilas estatisticas oficiais, depois de varias décddaeformas e politicas
educacionais, continuam a registrar que um dosremjroblemas identificados no desempenho
escolar da populacdo em idade escolar em varisepda América Latina se encontra na area da
leitura. Dos 57 paises que participaram do Prognaana a Avaliacdo Internacional de Alunos
(pisa) (1), em 2007, somente 6 paises latino-aa@rg decidiram submeter-se a esse escrutinio
internacional e todos eles ficaram em nivel sigatfvamente baixo. O primeiro colocado foi o
Chile, que se posicionou no quadragésimo lugagidegio Uruguai, México, Argentina, Brasil,

gue ficou em quinquagésimo segundo, e por fim,larGloia.
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Os Parametros Curriculares Nacionais tém explicaftacasso escolar de grande parcela
dos alunos brasileiros como um problema do alunapmandizagem da leitura e da escrita em
decorréncia de dois fatores. O primeiro fator seride que o ensino oferecido pelas escolas
publicas brasileiras pressup8e conhecimentos queerdade, os alunos de camadas populares
nao possuem, uma vez que elas ensinam segundoam@ti#quados a um aluno que ndo é
aguele que efetivamente se encontra em sala deocasggundo fator € a defasagem na cognicao
e nos niveis de conceitualizacdo do escrito, dentes de as camadas populares estarem
privadas de praticas e experiéncias com a leitunaescrita, o que faz com que os alunos se
encontrem muito aquém do ponto que se instituiucciontio da aprendizagem escolar. Estamos
diante de um verdadeiro impasse, a escola presagn®cimentos e praticas que o aluno nao
traz de casa; os pais, por sua vez, ndo oferecenms gwaticas, seja por falta de tempo,
desconhecimento de sua importancia, por eles mesamwserem esta pratica e varios outros
motivos que poderiamos explorar.

Verificamos através das entrevistas, que de unmaafayeral, os pais valorizam mais a
leitura com fins pragmaticos, deve-se estudar pasaar nas provas, para terminar os estudos e

conseguir um bom emprego.

MSY: “Ah! Eu espero que eles venham a fazer facddarocurar um bom emprego,
entendeu?”

MSY: “Ele estuda, agora mesmo ele fez uma provelAJCA, 1a no Universo. A prova
foi domingo agora, ai ele estudou muito, estudou.”

MJhX: “...é importante estudar minha querida, poegunoje, hoje a pessoa s6 consegue
um bom emprego se tiver um... um...”

MGX: “O estudo é, é importante estudar porque ntaide ter uma profissdo boa, né?
Sem estudo n&o tem nada.”

Esse raciocinio indica que 0s grupos sociais, & plrs exemplos de sucesso e fracasso
no sistema escolar vividos por seus membros, ¢oesti uma estimativa de suas chances
objetivas no universo escolar e passam a adeauanscientemente, seus investimentos a essas
chances. Concretamente, isso significa que os nosna® cada grupo social tenderdo a investir
uma parcela maior ou menor dos seus esforcos, ogedith termos de tempo, dedicagcédo e
recursos financeiros, na carreira escolar dos fdaos. O que acontece nos casos estudados por
nos, € que é praticamente impossivel investir necagio quando os recursos financeiros da

familia mal sdo suficientes para o basico, paraedia e a alimentacdo. A certificacdo escolar
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seria, portanto, o Unico caminho, um investimentoimm e necessario para uma possivel
ascensao. Conforme Bourdieu (2007, p. 42), “mais gs diplomas obtidos pelo pai, mais
mesmo do que o tipo de escolaridade que ele seguwivel cultural global do grupo familiar

gue mantém a relacdo mais estreita com o éxitoiaaca”.

Voltando a Bourdieu, vemos que, pelo acumulo hHistéde experiéncias de éxito e de
fracasso, 0s grupos sociais iriam construindo umheoimento pratico (ndo plenamente
consciente) relativo ao que € possivel ou ndo dalsancado pelos seus membros dentro da
realidade social concreta na qual eles agem, e sabformas mais adequadas de fazé-lo. Dada a
posicédo do grupo no espaco social e de acordo cenlume e 0s tipos de capitais (econdmico,
social, cultural e simbdlico) possuidos por seumbres, certas estratégias de agdo seriam mais
seguras e rentaveis e outras seriam mais arrischldaperspectiva de Bourdieu, ao longo do
tempo, por um processo nao deliberado de ajustanesite investimentos e condi¢des objetivas
de acao, as estratégias mais adequadas, maissyiaeabariam por ser adotadas pelos grupos e
seriam incorporadas pelos sujeitos como parte ulbaatus

Vale destacar a importancia de um componente dgpealo capital cultural, a
informacéo sobre a estrutura e o funcionamentastensa de ensino. Nao se trata aqui apenas do
conhecimento maior ou menor que se possa ter daiaegao formal do sistema escolar (ramos
de ensino, cursos, estabelecimentos), mas, sobretlml compreensdo que se tenha das
hierarquias mais ou menos sutis que distinguenaragficacbes escolares do ponto de vista de
sua qualidade académica, prestigio social e retiimaaceiro. Essa compreensado € fundamental
para que os pais formulem estratégias que orierdaniprma mais eficaz possivel, a trajetoria
dos filhos. Esse tipo especifico de capital cultérproveniente, vale observar, ndo apenas da
experiéncia escolar vivida diretamente pelos pags também do contato pessoal com amigos e
outros parentes que possuam familiaridade com tensss educacional. Vé-se, neste caso, a
importancia do capital social como um instrumergcadumulacédo do capital cultural. O capital
econdmico e o social funcionariam, na verdade, ammparte das vezes, apenas como meios
auxiliares na acumulacao do capital cultural.

A partir da relagdo inevitavel entre leitura e démGdade, partimos do pressuposto
recorrente em avaliagdes, principalmente na mi#iaque o aluno ndo se sai bem nas matérias
porque ndo sabe ler. Esta hipotese levou-nos abuoacescola indicios de que a leitura poderia

ter relacdo com o rendimento escolar, assim, dia@hog com estudos anteriores que falassem a
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respeito. Simbes e Carnielli (2002) buscaram \eaifise, de fato, hd correlagdo entre o
desempenho do aluno em leitura e os resultadogaiagio de Lingua Portuguesa e se essa nota
exercia alguma influéncia ou correlacdo com assndés demais disciplinas; verificou-se que a
correlacéo existe e é muito forte, aumentandondizeresponsabilidade que se deve atribuir ao
aprendizado da leitura. Afirmam que quem é leiédopm em Portugués e, consequentemente, é
bom nas demais disciplinas, apesar de haver vasagginsideraveis.

Buscando verificar se 0 mesmo ocorria com o0s alpesguisados, recorremos a tabela de
notas dos alunos que participaram da nossa pedquéaada na pagina 55 e percebemos que as
notas de Portugués, Histéria e Geografia sdo dmares, assim como o rendimento geral deles,
e isto é verificado nos 8 casos sem excecao; modaasgisciplina Matematica houve apenas uma
pequena variacao de 0.5 ponto nos dois ultimosoalgom menores rendimentos e nas outras
disciplinas como, Ciéncias, Producdo de textos,ca&cho Artisica e Educacdo Fisica houve
pequenas variacdes o0 que pareceu ndo descaracestadendéncia. O fato de ndo haver notas
para matemaética para 4 alunos e Producéo de Teataoutros 4 deve-se ao fato de em uma das
turmas néo haver professor de matematica e na oéwahaver professor de Produgéo de Textos.
Como no total somam-se 8 disciplinas, resolvemaesalesiderar este fato e considerar o total
dos rendimentos. Quanto as matérias que tém nfaisldades verificou-se que o Portugués é
citado por 6 dos alunos, a matematica € citadadpdeles, 2 destes ndo tiveram aulas de

matematica em ano anterior e ndo responderam eitesgla.

LX: “Portugués.”

AY: “Portugués e Matemética.”

JY: “Portugués e Matematica.”

TX: “Geografia.”

AY: “Taregular.”

GX: “Portugués, Geografia e Ciéncias. Agora tem egdcio de Quimica que ta me
embolando.”

GX: “Eu néo t6 prestando atencéo.”

SY: “Inglés.”

CY: “Portugués, Matemética, Ciéncias e GeografigR1SOS).

JhX: “Acho que portugués; e talvez mateméatica.”

O aluno CY que na coletiva disse ter dificuldades £ matérias, na individual disse:
“Néao, este ano ndo”afirmando que estaria bem em todas as matériaseA@erguntado se

achava que iria passar de ano, a aluna€x¢ondeu?Ha! vou. S6 em Portugués e Geografia e
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Ciéncias que..."e a alunaJhX respondeu‘A de Portugués ndo muito’Perguntados se sabiam
0 motivo das dificuldades disserddX: “Falta de atencdo mesmo”; JhX: “Eu acabei fazien
muita coisa junto, ai acabou atrapalhando. O cursdrabalho, a escola, acabou ficando muita
coisa”. Podemos perceber que a aluna JhX juntamente catuna LX mostraram ter uma
contato maior com a leitura, a primeira voltadaapareratura e a segunda para textos
informativos; partindo dos resultados escolaresasdgboderiamos correlacionar leitura e
rendimento escolar, pois as 2 alunas estdo noseiposnlugares na tabela de notas do ano
anterior. Quanto ao fato da aluna JhX ter comeegaiiabalhar ha consciéncia por parte dela que
houve uma queda no rendimento.

O fato de terem que trabalhar também foi citada pgie do SY e da GX em relacdo ao
irméo da GX, pois esta somente estuda. O pai daee@mae da JhX falaram também de sua

propria experiéncia em relacdo aos estudos e baltia

MSY: “Tiago, ele conseguiu um emprego. Ai paroestsidos. Fiz a matricula dele e
tudo ai ele foi e parou, mas ele quer continuaestsidos, quer fazer curso.”

MSY: “Natélia estuda. Natdlia ta fazendo um curgom, trabalha, mas estuda.”

MGX: “Esse ano ele ndo repetiu, ele passou no ¢olJégas com negdcio de falta ele
num pdde passar, porque comecou a trabalhar essera?”

MJhX: “O lugar onde eu morava era muito alto e..escola préxima que tinha, proxima
da minha casa onde eu morava é... tinha semangagsava a noite. (?) Era muito tiro. (?) Pra
mim estudar em outro lugar tinha que pegar 6nibdgois tem que subir o0 morro, entéo, ficava
com medo, ficava com medo.”

PGX: “Estudei até meus doze anos. Ai vim estudagstadando, estudei no Caragunhas,
estudei no Santa Rosa, aquele abrigo, vocé devhecen aquele abrigo Santa Rosa, vocé
conhece?”

PGX: “Estudei até a terceira. Nem me lembro ma@gpe eu era muito vadio. E minha
mae nao tinha marido, entendeu? E eu sempre preaui@er alguma coisinha pra ajudar em
casa, ai... estudava muito mal mesmo, naquela épéca&studava muito mal.”

Bourdieu distingue com frequéncia trés conjuntosdiposicdes e de estratégias de
investimento escolar que tendem a ser adotadas pklases populares, classes médias (ou
pequena burguesia) e pelas elites. O primeiro degs@os, que é o grupo que envolve os alunos
pesquisados, pobre em capital econémico, investeidiorma moderada no sistema de ensino.
Esse investimento, relativamente baixo, se expdicpor varias razdes. Em primeiro lugar, a
percepcdo, a partir dos exemplos acumulados, deaguehances de sucesso sdo reduzidas
(faltariam os recursos econdmicos, sociais e, tadwe culturais necessarios para um bom

desempenho escolar). Isso tornaria o retorno destimaento muito incerto e, portanto, o risco
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muito alto. Essa incerteza e esse risco seriamaaimdiores pelo fato de que o retorno do
investimento escolar € dado ao longo prazo.

Essas familias estariam, em funcédo de sua condméoecondmica, menos preparadas
para suportar 0os custos econdmicos dessa esppegiadiente o adiamento da entrada dos
filhos no mercado de trabalho como verificamos.eAcenta-se a isso o fato de que o retorno
alcancado com os titulos escolares depende, passitd, como ja foi dito, da posse de recursos
econdmicos e sociais passiveis de serem mobilizzataspotencializar o valor dos titulos.

Em resumo, no caso das classes populares, o ieesti no mercado escolar tenderia a
oferecer um retorno baixo, incerto e a longo pr&ante disso, esse grupo social adotaria o que
Bourdieu chama de "liberalismo" em relacéo a edwaps filhos. A vida escolar dos filhos nédo
seria acompanhada de modo muito sistematico e agarih uma cobranca intensiva em relacao
ao sucesso escolar. As aspiragdes escolares degsesgriam moderadas, 0sS pais esperariam
dos filhos que eles estudassem apenas o sufigpandese manter (0 que, normalmente, dada a
inflacdo de titulos, ja significa, de qualquer farnalcancar uma escolarizacdo superior a dos
pais) ou se elevar em relacdo ao nivel socioecamdduos pais. Um investimento numa carreira
mais longa s6 seria feito nos casos em que a eri@apgesentasse resultados escolares
excepcionalmente positivos, capazes de justificapasta arriscada no investimento escolar.
Verificamos que dentre os 8 alunos participantesnesite a JhX faz um curso extra, de
informatica, pago com o dinheiro que recebe pelotsbalho em uma lanchonef&pesar de
nao saber que carreira seqguir, tem certeza quméds@studos que vai conseglehso, apesar
de nada especifico, penso em fazerh relacédo a faculdade).

Considerando que os alunos pesquisados pertencamaaescola publica de ensino
fundamental de periferia, onde a circulagdo detalaptcondémico e social é restrita e onde a
exigéncia de capital cultural € menor do que emosunhiveis e ambientes, podemos explicar
diversas observacdes. Repare que o alundi8Y

“Pretendo fazer faculdade de gastronomia. Querd#aihar na confeitaria Colombo, assim, ser
um cidadao.”

“Eu tenho que ter uma equipe de... uma equipe gee..va desenvolver... de buffet... Eu
trabalhei em um e quando eu sai a mulher n&o taihbeiro pra me pagar o tempo de casa ai

me deu o material. O tempo agora € curto mas quasaerminar os estudos mesmo, eu...
(??27?).”
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Durante nossa conversa deixou claro que creditgpgree ter sucesso deve estudar e ter
diplomas. Interessante notar que apesar de ja waEando seus caminhos, seus objetivos
parecem estar limitados ao que ele acha possival,psetensdo é trabalhar na confeitaria
Colombo; ora, com o curso de gastronomia podexiggz, ir muito mais longe.

O aluno JY joga futebol numa escolinha, sua méstapma carreira de jogador do filho,
apesar de ndo poder investir, procura facilitar@e@ode para que o filho ndo falte aos treinos e
tenha sempre a disposicdo as roupas e materiagopegara ela a escola é necessaria mas ha
outros caminhos. Segundo eu‘quero ser professor de educacao fisica. E oeguguero ser”
mostra uma vontade voltada para os estudos, masoné@aria a mae.

A LX gue ja pensa em concursos publicos, tambémtéa @luna que aposta em seus
estudos. Os outros 4 alunos ndo demonstram, gimdspectivas para o futuro. Observe esta
resposta de um dos alunosC¥: “Ao sair da escola?”; CY: “Ainda ndo”; CY: “Agta eu nao
penso ndo. Ndo em nada que fazer n&ud, responder, mostrou grande surpresa em relacdo a
pergunta, como se a pergunta fosse extremamentedabsParece realmente que este € um

assunto que ainda néao faz parte de sua realidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apés verificarmos e tentarmos entender as condig@sriais e sociais que delineiam a
relacdo dos alunos com a leitura, constatou-sedqae8 alunos pesquisados somente 2 alunas
(JhX e LX) seguem o modelo de leitor proposto pedaola. A aluna JhX que inicialmente
mostrou-se timida, ao conversarmos sem a pres@sceotegas mostrou-se muito segura e com
grande desenvoltura ao falar; possui interesse rnpaop romances e livros direcionados aos
jovens, principalmente os religiosos. Esta pratioaycada pelo gosto e interesse, pode estar
relacionada ao fato da madrasta ser uma leitoean@a, a forte relacdo que mantém com a Igreja
e seus conjuntos de ideias, pensamentos, doutinzdes de mundo que orientam suas acodes e
acaba por assumir o papel de agéncia de letramexpondo os fieéis a um conjunto de préticas
gue exigem habilidades de leitura e também detasonesmo que em menor proporgao, a lgreja
demanda uma frequéncia diaria de uso da leiturardtagdo a aluna LX, desde nosso primeiro
encontro parecia estar muito segura do que falBwa.alguns momentos observa-se uma
hipercorrecdo (a pessoa fica tdo ansiosa por awvitaerro para o qual foi alertada, que termina
aplicando a regra onde nao deveria aplicar) e Uateecdo maior ao falar, procurava escolher
certas expressoes e palavras. Disse ler jornaktasy romances e gibis apesar de ndo gostar
muito, afirmando que o problema é a preguica. Agqmea do pai foi muito marcante, sempre o
via estudando, preparava-se para concurso. Stasatesdo mais direcionadas para os estudos.
Foi a aluna que obteve os melhores resultados.

Essa hipercorrecao da aluna LX, assim como o fatesthrem sempre preocupados com
0 outro, com os colegas, como verificado nas esti@s/coletivas levam-nos a levantar a questao
do auditério. A palavra é enderecada a um destinagédtem sempre seu auditorio social, este
compreende o meio, 0s valores, 0s motivos e agsad® ser de diversos grupos sociais; pelos
risos e olhares percebe-se que entre eles prepsssar uma imagem de aluno rebelde, que nao
se interessam por nada e que ndo estdo se predoug@n nada, ler, entdo, seria coisa de outro
mundo. Cada palavra emitida exprime o locutor em mlacdo com o destinatario. Esta
preocupacdo também foi verificada de forma maisi@ig nas conversas com alguns pais que

buscavam a aprovacgéo de suas respostas.
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Quanto aos outros 6 alunos, inicialmente afirmagam ndo liam por pressupor a leitura
consagrada pela escola, mas ao longo das enteefostan apontando 0s suportes textuais que
tém contato, alguns, inclusive, com certa regutaiédquando se trata da Biblia (SY) ou do jornal
(JY). O aluno JY quase nédo falou, disse gostaledesobre esportes, novelas e disciplinas
escolares. Na entrevista individual também faloucpoe ndo quis terminar, disse que tinha que
resolver alguma coisa. Seus pais ndo quiseramciparti A aluna TX também quase nao
participou da conversa, respondia mais quando guptx era diretamente direcionada a ela.
Disse gostar muito de revistas que falam sobreosigeleza e estética, costuma pegéa-las depois
gue sua mae |é, ndo quis de forma alguma partidipantrevista individual e ndo conseguimos
manter contato com sua familia. Sempre havia ureeutfga para sua mae nao atender a ligacao.
O aluno SY pareceu timido no primeiro encontrogpiarter vontade de falar, mas se continha;
disse ter contatos com varios textos e sua Unfcauldiade era o Inglés e que o livro que mais lia
era a gramatica. Ao conversarmos sem a presengeotizgms disse gostar muito de poesias, lia
para depois repetir para a namorada como se eigi@iivesse criado. Falou também sobre a
leitura da Biblia que realizava todos os dias, sabalho e expectativas. Mostrou muito
entusiasmo ao falar sobre o trabalho e sua poséwezia a de um adulto.

Na primeira entrevista, a aluna GX afirmou naorligara leitura, disse que prestava
atencdo nas aulas e lia apenas o0 que era dadol@nm@m gostava de livros, revistas nem gibis.
Falava muito pouco, somente quando a pergunta iegtamente direcionada a ela e mesmo
assim as respostas eram monossilabicas, precisrgantar de maneira direta para obter
respostas. Em outro momento, na segunda entreso$tiva, disse gostar de ler, mas que o
problema era a preguica. Na entrevista individesitava mostrar que lia ao responder as
perguntas, disse gostar muito de revistas em quaalj parava sempre para pensar nas respostas
e falou ter muitos livros em sua casa. O aluno Adétmou-se contraditério durante boa parte da
conversa, parecia querer responder 0 que agradassmlegas, olhava sempre pra eles antes de
responder, disse ler no inicio, depois disse qodiadada. Na entrevista individual disse gostar
dos livros que contam historias. Pareceu aindaomnoféntil, seja na maneira de falar ou pelas
respostas dadas, é muito ligado aos amigos e asallgiras. O aluno CY mostrou pouco
interesse com a conversa, brincou durante todmpdeFazia questdo de dizer que néo lia, ndo

gostava, mas em determinado momento disse ler quéosurgia em sua frente. Durante a
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entrevista individual mudou completamente sua pastupelas suas respostas tém contato com
diversos suportes textuais, mas néo existe o ppetafeitura.

A impressao que ficou, de uma forma geral, é audesg houver um motivo, um porqué
para ler, a pratica da leitura é incorporada e jEste ser observado no caso do aluno JY que
passou a ler e gostar de poesias para recitdflaspa hamorada ou nos casos em que 0s alunos
adoram futebol e buscam informacdes a respeitgarnais e 0s casos em que os alunos vao
buscar informacdes das novelas para ter assundasomeninas que recorrem ao hordscopo e as
revistas de moda. Nao podemos esquecer-nos tambéaluda LX que deseja passar em
concursos assim como seu pai, disse ler, mas nméo te&bito. A aluna JhX é a Unica dentre os 8
alunos que parece ter sua pratica de leitura guisala pelo prazer, o que nos alerta para a
necessidade de cultivar nos alunos o prazer dadeitlesenvolvendo multiplas estratégias de
motivacdo. Essa mediacdo pode ser exercida conenmglverificar, pela familia, pela escola,
pela igreja ou outros grupos que primem pela kitiicou claro o importante papel destas
instituicdes em relagcéo as préticas da leitura.

O fato dos alunos ndo dedicarem seu tempo a lgianmece estar relacionado a fatores
diversos como a falta do habito e da prética derkeientre familiares; o interesse e gosto por
outros atrativos; a falta de bibliotecas com edighais modernas voltadas para o gosto deles e a
inversdo dos papéis que dificilmente ocorre, dédidra passar a buscar os alunos e néo ficar a
sua espera; O preco dos livros e as poucas cangpantiadas para leitura juntamente com a
falta de professores que tenham como base o easingosto pela leitura também concorrem
para a falta de leitura entre os jovens.

Além do fator econdbmico somado ao fator culturd, dutros motivos que levam os
alunos a nao lerem o que geracdes anteriorespou® ducadas para valorizar a cultura letrada,
consideram o que é leitura, ou seja, apenas assliwarias pesquisas mostram que as novas
geracodes, nascidas e imersas na cultura da imagemgdificuldade de se relacionar com a
ritualidade que a leitura do livro supde e mostcara com a multimidia e a hipermidia nunca se
leu e escreveu tanto como hoje. Criaram-se novaksde ler e de escrever, mais relacionado
com o sistema perceptivo das novas geracdes queraase cresceram com a imagem (Oswald,
2007).

Constatamos que, quando se fala em lazer, o Ipawceae como uma das ultimas opcoes

da maioria dos alunos, mas a leitura ainda encestfesente; o papel da leitura na vida destes
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alunos esta mais relacionado ao interesse, a ghogeo cotidiano, e a busca de seus objetivos
Verificamos que ao responderem sobre o que setiadealunos foram levados a falar sobre o
“para que” ou “por que lemos”; descrevendo, assimecessidade da leitura como uma relagao
material e concreta, construida através do valolakque este objeto adquiriu em seu grupo.
Pelas respostas, € necessario que haja um intpeess®al pelo que ira ser lido, ter uma utilidade
ou um porqué para que a leitura seja realizadaitard é vista como um caminho, uma
ferramenta, um meio para obter a informagao.

A possivel relacdo existente entre leitura e reedim foi observada nos 8 casos
estudados, o que era esperado realmente, poisudoegtessupde leitura e um aluno que se
informa constantemente tera mais habilidade aa lden as questdes da vida, inclusive as
escolares. E através da leitura que o individuolvesconflitos, faz descobertas, compreende o
mundo, adquire novos conhecimentos e se divedm de muitos outros fatores que contribuem
para o seu desenvolvimento emocional, intelectsalceal. Diante disto, podemos dizer o quanto
€ importante a formacao de leitores. Na sociedatej@e vivemos hoje, ler torna-se cada vez
mais imprescindivel.

Em nossas leituras e conversas com os pesquisamtasdyimos que formar leitores nas
primeiras séries do ensino fundamental e durarde t percurso escolar é essencial. Faz-se
necessario um trabalho continuo de incentivo arkepara que o aluno tenha acesso diariamente
ao livro e a qualquer outro suporte textual. A &se@o pode mais compartimentar a leitura,
direciona-la para uma matéria ou professor especiéi leitura pertence a todas as matérias e a
todos os professores, e, principalmente, a fanl@ém, ndo podemos esperar das familias,
ndcleos complexos e heterogéneos, alunos comorigostes de receber. Precisamos, desde o
inicio, ambientaliza-los no mundo da leitura, ttabao livro desde as séries iniciais.

E necessario que a cada novo ano estes alunosdascpossibilidades de leituras e de
novas descobertas, e ainda, que o professor ihizerresta pratica e esteja também imerso no
mundo da leitura; que conheca, pelo menos dentreudearea, leituras direcionadas para as
idades de seus alunos, considerando que os jogdntesessam por géneros diversos de esferas
diferentes, principalmente as ligadas a informagdo.trabalho com a leitura no ensino
fundamental deve contribuir para a constituicdoallmos leitores eficazes, criticos e agentes

transformadores e este trabalho pode iniciar colaitasas cuja receptividade seja maior.
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Conforme os PCNs de Lingua Portuguesa do terceirguato ciclos do ensino
fundamental (1998, p.31-32), “a ideia de que seesgar com propriedade oralmente ou por
escrito é coisa para a aula de Lingua Portuguesgaato as demais disciplinas se preocupam
com o contetdo, ndo encontra ressonancia nas gg&iciais das diversas ciéncias”. Nao é
possivel esperar que os textos que subsidiam alli@tlas diversas disciplinas sejam auto-
explicativos. Sua compreensdo depende necessatamenconhecimento prévio que o leitor
tiver sobre o tema e da familiaridade que tiverstrrido com a leitura de textos do género. E
tarefa de todo professor, seja qual for a disaplique ministre, ensinar, também, os
procedimentos de que o aluno precisa dispor passac 0s conteldos da disciplina que estuda.
Sabemos que o texto escrito é, ainda nos dias g hoeito e utilizado como principal
ferramenta para a construgcdo do conhecimento eardsahula. Com isso, as maneiras como 0s
professores concebem e abordam a leitura de tastefluencia o ensino-aprendizagem da sua
disciplina.

Frigotto (2007) aponta para importancia em se tegiesta inovacdo nos textos das
propostas curriculares que ndo estdo mais centramlosnhecimento do sistema da escrita e das
suas normas ortograficas e sintaticas; mas simgasenvolvimento da leitura e da escrita,
trazendo novas concepgOes teoricas que incluencessidade de compreensdo da dimenséo
sociocultural da lingua escrita e de seus efeittss praticas sociais de linguagem. Entretanto,
segundo ela, ao mesmo tempo em que tais politicagcuwares se modernizam em termos
conceituais, se esquivam em fornecer encaminhas@at@a a elaboracdo de novos contetdos e
estratégias pedagdgicas que materializem tal cghoejfsta postura costuma criar expectativas
e descompassos entre o que € anunciado e o rgabdtho pedagdgico, visto que as propostas,
de um modo geral, sdo produzidas por profissiotigiantes da sala de aula, sem a participacao
do corpo docente.

O Ministério da Educacdo, por meio do Instituto iNaal de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), realiza umudset de ambito nacional, sobre a relacéo
familia e escola. Esta sendo investigada a peroeppas pais sobre a qualidade educacional das
escolas, das condi¢des de ensino e da atuaciaafessores e diretores (ARAUJO, 2009). Os
dados parciais produzidos pelo SAEB reiteram atatagsio de que transformar a realidade
brasileira implica um sistematico e bem orientad@stimento na qualidade do ensino em que se

leve em consideracédo diversas dimensdes, tais asrmndi¢cdes de funcionamento das escolas,
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a capacitacdo e a valorizacdo dos profissionadesenvolvimento de sistemas para melhor
gerenciamento das politicas educacionais, a impltag@o de praticas educacionais eficientes na
promocao do desenvolvimento do conhecimento emdmalaula e o fortalecimento da cultura
escolar das familias brasileiras.

Assim, a partir de todos os dialogos travados, podadentificar, analisar e dialogar com
estudiosos da area a respeito das diversas, enig@s (faces do estudo das praticas de leitura. Os
suportes textuais que os alunos e seus famili@rascontato séo variados, mas poucos deles
estdo realmente preparados para lidar com a ladutana forma mais auténoma e critica. Nota-
se, também, que a forca e 0 desejo pessoal s&edamaportantes para que as barreiras possam
ser transpostas e estes alunos possam participaundo letrado que o cerca e possam usar isto
a seu favor. Envolver os alunos que estdo em s@aesavancadas pode ser um trabalho dificil,
mas ndo impossivel e a escola deve lancar maofeeerdes instrumentos com o intuito de
proporcionar ndo soO a leitura e a escrita, mas éamé reflexdo e a discussédo destas em seu

processo para que possamos trabalhar as proximegge desde muito cedo.
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ANEXOS

ANEXO 1

Identificacdo dos alunos

JY - Aluno de 17 anos.

Mora com os pais (pedreiro e dona de casa).

Tem um irméo de 17 anos e uma irma de 19 anos.
Sempre estudou em escola publica.

Nasceu em Niteroi.

GX - Aluna de 15 anos.

Mora com os pais (bombeiro aposentado e faxinpioaentada).
Tem 2 irméos de 15 e 22 e uma irma de 17 anos.

Sempre estudou em escola publica.

Nasceu em S&ao Gongalo.

LX - Aluna de 14 anos.

Mora com a mae. O pai faleceu ha pouco tempo. (derwasa e cobrador de transporte coletivo).
Tem um irmao de 7 anos.

Estudava em escola particular, estudou no Cieprmam rede estadual.

Nasceu em Séo Gongalo.

TX - Aluna de 15 anos.

Mora com 0s pais (seguranca e cozinheira).

Tem dois irméos de 8 e 11 anos e uma irma de 18 ano
Sempre estudou em escola publica.

Nasceu em S&o Gongalo.

JhX - Aluna de 16 anos.

Mora com o pai e a madrasta (bombeiro hidrauliempregada domeéstica). A mée faleceu
guando tinha 4 anos.

Tem um irméo de 14 anos e mais 2 da madrasta a® jéasados.

Sempre estudou em escola publica.

Nasceu em Séao Gongalo.

CY - Aluno de 15 anos.

Mora com os pais (motorista de caminhdo e empredanhegstica).
Tem uma irmé de 17 anos.

Sempre estudou em escola publica.

Nasceu em ltaborai.



SY - Aluno de 17 anos.

Mora com os pais (seguranca e auxiliar de producao)
Tem um irmao de 19 anos e duas irmés de 12 e E3 ano
Sempre estudou em escola publica.

Nasceu em S&o Gongalo.

AY - Aluno de 15 anos.

Mora com os pais (motorista e empregada doméstica).
Tem um irméo de 4 anos.

Sempre estudou em escola publica.

Nasceu no Rio de Janeiro.

Identificacdo dos pais

MGX - mae da aluna GX.
MJY - mae do aluno JY.
MJhX - mae da aluna JhX.

PGX - pai da aluna GX.
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ANEXO 2

Legendas da transcricao

? - Pesquisado néo identificado.
(...) - Fala alongada.

() - Siléncio dos patrticipantes.

/Il - Fala interrompida pela fala do outro.

(???) - Parte da fala ndo identificada.
RS - Risos do aluno que fala.

RSRSRS - Risos de todos.
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ANEXO 3

Roteiro da entrevista coletiva

-Vocé possui livros em casa? Pertencem a alguéestaudisponivel para o uso de todos da casa?
-Possuem computador? Internet? Frequentam lan A@ @ que objetivo?

-Seus familiares costumam comprar livros, jornaisevistas? Com que frequéncia?

-Que tipos de textos costumam ler, sem contaresdala? Qual o ultimo livro que leu?

-Qual revista, jornal, revista em quadrinhos quésrgasta?

-Vocés costumam receber estimulos dos familiageesdola ou outros para a leitura?

-Seus pais ou familiares residentes na mesma oatiantam ler com frequéncia? (Qual o tipo de
leitura € realizada pela sua familia? Jornais,stasj folhetos, manuais, receitas, romances,
didaticos?)

-Vocés consideram importante ler?

-Gostam de ler? O que gosta de ler?

-Qual a importancia real da leitura para o diasael#i vocés?

-Ha um tema ou motivo especifico que os levem artetivro/texto? Comente.

-Vocés usam a internet para pesquisar textos? ®Gais) que objetivo?

-Vocés acreditam que ler frequentemente possaragma@utras areas de nossas vidas?

-Relate seu primeiro contato com um texto (livro autros), tente lembrar do momento, da
situacao, dos sentimentos?

-Na sua vida escolar, qual o sentimento que temetagao aos textos propostos?

-Vocés acreditam que a internet tenha estimuladiesastimulado os jovens para a leitura?
-Vocés leem mais agora, com o uso da Internetiaourhais antes, a Internet é mais para jogar e

conversar? Explique.



ANEXO 4

Roteiro da entrevista individual

-O que tem para ler em casa?

-Onde fica guardado o material de leitura?
-Quem |€?

-Quem mora na casa do entrevistado?

-Se tem irm&os. (saber idade e escolaridade)
-Se eles gostam de ler.

-Se o entrevistado gosta de ler.

-O que costuma ler?

-Se os pais costumam ler e 0 qué.

-Se os pais incentivam a leitura.

-O que fazem nos fins de semana?

-O que pretendem ao sair da escola?

-Saber sobre a escolaridade dos familiares.
-O que o faz ler?

-O que faz com que deixem de ler?

-Se acham ler desgastante.

-Se frequentam cinema, teatro ou exposigoes.
-Se frequenta a Igreja.

-Saber sobre o percurso escolar familiar.
-Quais as perspectivas em relagéo aos filhos?
-Como é dado o investimento escolar.

-Os tipos de leituras realizadas.

-Qual o papel da escola?

-O que seria ler?

-Quais as perspectivas em relagéo a escola?
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ANEXO 5

Roteiro da entrevista com os familiares

-Ha material de leitura na casa?

-Qual o material de leitura que circula pela casa?

-O que mais gosta de ler?

-Onde costuma buscar suas leituras?

-Quem, na casa, costuma ler?

-Com que frequéncia costuma recorrer a este mi@eria
-Qual sua ultima leitura?

-Alguém o incentivou a ler?

-O que o faz ler?

-Qual a importancia da leitura na sua vida?

-Gosta de ler?

-O que o faria desistir de ler?

-Ha um tema ou motivo especifico que o leve a ler?
-Acredita que ler frequentemente possa ajudar éraareas de sua vida?
-Acredita que todas estas novidades, essas moddesid. tenham influenciado no ato de ler?
-Frequentam algum grupo religioso?

-A Biblia é lida com que frequéncia?

-Qual a frequéncia?

-Sao realizadas leituras na Igreja?

-O que seria ler?

-Percurso escolar...

-Quais as perspectivas em relagéo aos filhos?

-A escola é importante?

-Qual o papel da escola?

-A leitura € desgastante, penosa, chata?

-O gque te faz desanimar na hora de ler?

-Como descreveria um leitor?

-Vocé acha que seus filhos séo leitores? E vocé?
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