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RESUMO

O presente trabalho relata um projeto de construcdo de um Catalogo de
Literatura Infantil com uma turma do penultimo semestre do Curso de Licenciatura em
Letras,de uma Faculdade particular da cidade de Belém do Para, para tentar
preencher as possiveis lacunas de leitura de Literatura Infantil, reveladas pelos
discentes ao tomarem contato com os tdpicos do programada da disciplina
Metodologia da Literatura. O projeto seguiu as orientacbes dos Parametros
Curriculares Nacionais do estudo com géneros. Esse projeto possibilitou chegarmos a
conclusao de que a familia e a escola precisam ter uma participagcdo mais consistente
e consciente no incentivo a leitura na infancia, mas o professor é que exerce um papel
fundamental na mediacdo entre o livro e o leitor. Esse professor pode construir um
caminho mais eficaz, seja para suprir as possiveis lacunas deixadas pela familia, seja
para iniciar ou incentivar a leitura na escola. Isso refor¢ca a importancia do professor
formador reflexivo nos Cursos de Letras. S6 assim, com uma formacdo adequada, na
sua trajetéria académica, o futuro professor sera capaz de fazer da sua sala de aula

um espaco efetivo de formacéao de leitores.

Palavras-chave: Formacdo de professor; projeto; género; leitura;

literatura infantil.
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ABSTRACT

This study relates a project in progress for a Children’s Literature Catalogue
with the participation of a class that is on the penultimate semester of the Arts
Undergraduate Course (Curso de Licenciatura em Letras), located on a private Faculty
in the city of Belém, Para. This work will try to fill in the possible reading failures in
Children’s Literature, which were revealed by the students when they got in contact
with the topics of the discipline’s program Literature’'s Methodology (Metodologia da
Literatura). The project followed the orientations of the National Curriculum Parameters
of study with themes. This project let we reach a conclusion that the family and the
school need to have a more consistent and more conscious participation on the
incentive of reading on childhood, but the teacher is who practice a fundamental role
between the book and the reader. This teacher may construct a more effective way, or
to fulfill the possible reading failures left by the family, or to start or to incentive the
reading at school. It helps the importance of the reflexive graduator teacher on the Arts
Faculties. Only this way, with a right formation, on his/ her academic trajectory, the new
teacher will be able to transform his/ her classroom into a place effective on formation

of readers.

Keywords: Formation of teacher; project; theme; reading; children’s literature
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INTRODUCAO

O que eu vou escrever ja deve estar na certa, de
algum modo, escrito em mim. Tenho é que me
copiar.

Clarice Lispector

construcdo deste trabalho adveio de posturas

profissionais, cidadds e pessoais, da nossa historia de
vida, assim, dois pontos merecem destaque: o primeiro foi a trajetéria de leitura, e o
segundo, como ela foi fundamental para a nossa escolha profissional. As inquietacfes
da profissdo sempre nos fizeram sair em busca de possiveis solucdes e alternativas
metodoldgicas que, efetivamente, pudessem contribuir para uma mudanc¢a no cenario
académico e das praticas na sala de aula. Porém, foi somente ao iniciar esta pesquisa
gue comecamos a fazer uma reflexdo mais minuciosa dessa trajetéria de leitura,
analisando como essas experiéncias foram preponderantes e essenciais para a nossa
formacdao profissional. Percebemos, também, que é quase impossivel dissociar aquilo
gue somos daquilo que fazemos e, consequentemente, isto esta diretamente ligado ao
profissional que somos. Cunha (1989, p.29) reforca essa constatacao, quando postula
gue a nossa historia de vida € um referencial para qualquer formacdo e que a
construcdo da identidade estd intimamente ligada as nossas relacdes afetivas e
sociais. Portanto, ao fazermos da nossa sala de aula o lécus dessa pesquisa,
revelamos a nossa preocupacéo com a formacao do professor do Curso de Letras que

colocamos, hoje, no mercado de trabalho.

Nesta etapa, € relevante conhecer a trajetéria de leitura que motivou o

desenvolvimento desta pesquisa:

Historia de Vida e Formacao

Acreditando que a trajetéria do individuo é marcada pelos seus saberes
acumulados historicamente, é que resolvi partir da minha histéria de vida para
fazer uma reflexao sobre como essa trajetdria contribuiu para a minha formacéo de

leitora e de educadora.
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Tudo comecgou quando iniciei meu trabalho como educador principalmente
com orientacdo de Leitura, e me deparei com uma realidade encontrada na
maioria das escolas: os alunos ndo gostam de ler.

Foi pensando sobre isso que busquei fatos passados e tentei reler
momentos da minha infancia e adolescéncia, procurando descobrir o que me fez
adquirir o gosto pela leitura e de que forma essas lembrancas poderiam ajudar a
conduzir meus passos nas praticas pedagoégicas.

Relembrei, entdo, que as minhas primeiras experiéncias de vida foram
dolorosas, causadas por problemas familiares, e que, talvez, a dor tenha agucado
a minha sensibilidade. Porém, ndo é essa lembranca triste que se sobrepde na
minha memoria. Soube, por certo, “esbater os contornos e decompor certos
cenarios” (GERALDY, 1958) e abrir as cortinas de um palco onde aparece um
mundo novo que me foi ofertado posteriormente, e foi neste mundo pequeno,
porém cheio de venturas e magias, de multiplas imagens coloridas, que comecei
as minhas préprias descobertas, comecei a aprender a ler o mundo, um mundo
transfigurado pela ¢tica infantil, onde, ainda sem decodificar a palavra, fazia uma
“leitura” bem particular da vida.

Das lembrancas que foram boas, guardo as minhas brincadeiras de
casinha no imenso quintal de minha casa em Mosqueiro®, casinhas essas que, por
serem frageis como nés, criancas, cairam muitas vezes sobre nossas cabecgas; as
comidinhas de plantas e flores, tudo isso ainda envolvido nas can¢Bes que minha
avo cantava (e ela sabia todas as do seu tempo) embalando os meus sonhos.
Junto com as cang0es, lembro-me de meu bisavé, que na minha adolescéncia foi o
responsavel pelos meus primeiros acordes no violdo. E a casa antiga? Ela era
cercada de mistérios e histérias, todas contadas a noite na porta da casa pelos
adultos que tinham sempre a preocupacao de deixar preparado o candeeiro, pois a
luz elétrica tinha hora marcada para partir.

Foi esse mundo de oralidade que agu¢ou a minha percep¢éo e, como postula
Freire (1998), agucou as minhas primeiras leituras: as de mundo. Lembro que
ampliava a minha imaginagdo ouvindo histéria de assombragdo, vendo os mais
velhos contar suas abusdes, suas crencas e crendices, enfim, como eu respeitava
seus valores!!!. Tudo isso ligado a um contexto mais amplo que naquele tempo eu
nem sequer poderia suspeitar. Sera que poderia existir coisa melhor para excitar a
imaginacdo de uma crianca do que historia de alma penada, fogo-fatuo, a festa do
boto a lenda da cobra grande que morava embaixo da Fabrica fatuo, a festa do
boto, a lenda da cobra grande que morava embaixo da Fabrica Bitar?, da mulher

gue virava porco e a Matinta Perera®? E ainda nos restava a possibilidade de

! Mosqueiro: Ilha fluvial que fica a 70 Km de Belém no Para.
2 Fabrica Bitar: Beneficiadora e exportadora de borracha na fase aurea da borracha. Nesta época desativada.
3 Matinta Perera: Ente gue, como o boto e cobra grande, faz parte do imaginario popular amazonico.

PDF created with pdfFactory trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com
http://www.pdffactory.com

15

algum deles aparecer a qualquer momento na penumbra da noite que se ia ao
longe.

Lembro-me daquelas noites em que eu ficava acordada, e meus
pensamentos vagavam em busca de respostas jamais encontradas, horas em que
ficava embaixo do lencol tentando esconder meus medos, como, por exemplo, o de
nunca aprender a ler horas. Ficava quieta: primeiro ouvindo 0s passos se
escoarem na rua, tentando adivinhar por que ao longe um cachorro latia, o assobio
do guarda-noturno, o coaxar dos sapos ou até mesmo ouvindo um galo solitario
cantando antes da madrugada e que, segundo as mas linguas, avisava que
alguma donzela estava fugindo de casa. E como a noite se arrastava. A espera
pelo dia era tanta que eu adormecia e s6 despertava com o apito do navio® ou o
badalar do sino da igreja, fazendo o primeiro convite para a missa. E foi nesses
siléncios profundos da noite que acabei agucando, também, minha percepcao, e
essa intimidade com o meu mundo foi fazendo com que misteriosamente esses
temores noturnos fossem desaparecendo e dando lugar a uma nova viséo de vida.

Enfim, chegou o dia do meu primeiro contato com a escola. Nao era
bem uma escola, era o teatro da Igreja adaptado. A professora, ndo era bem uma
professora, era a moca mais letrada da vila: tocava piano, cantava, sabia ler
musica, representava e também, felizmente, queria ser professora. A palavra ndo
foi ensinada, foi incluida nas atividades dirigidas por ela: Carmélia Bastos. Fui
alfabetizada num palco, com musicas, pecas, pastorinhas, dancas e muitas cores,
desenhos e histérias. Com ela, a leitura da palavra, da frase, da sentenca néo se
desvinculou, ndo sofreu a ruptura com a leitura-mundo, isso me remete a questao
do letramento na concepcéo de Soares (2003, p.3), ou seja, a professora deslocou
o foco, envolveu o ensino da lingua escrita em um conjunto de atividades
permeadas com nosso contexto social.

Meu primario e meu ginasial se completaram no Colégio Nossa
Senhora do O, ainda em Mosqueiro, e que, naquele tempo, era exclusivamente
feminino e dirigido por freiras italianas. E foi ai, neste momento, que comecou o
meu despertar para a importancia do ato de ler, da compreensao critica, e isso se
consolidou através da pratica da leitura com a colaboracéo, até hoje recordada, da
minha professora de Portugués, — Irm& Carmelita (que foi motivo de muitas risadas
da turma por ter uma enorme verruga no dedo indicador). Com sua fala, cheia
sotaque, misturando, ora portugués, ora italiano, lia trechos de Monteiro Lobato e
Contos de Fadas, porém sua leitura, longe de nos enfadar, nos desvendava
mistérios, despertava sensacodes até entdo desconhecidas. Sempre me lembro que
ficava maravilhada e me perguntando como ela poderia saber tanto sobre autores

brasileiros se era italiana? E essa curiosidade me fez ler tudo o que ela citava

4 . . “ . " s 2 L, . . ~ . . . L
Navio: Denominado “Presidente Vargas” a época Unico meio de ligagdo com Belém, que sinalizava sua partida diaria
as 6h horas, com dois apitos as 5h30min e 5h50min. Naufragou em frente da ilha do Maraj6 na década de 60.
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como exemplo (pequenos trechos) para, durante as aulas, indagar, testar e
finalmente ter a confirmacéo de que ela lera a obra completa.

Até que um dia essa participacdo ativa em sala de aula me fez ganhar um
destaque na turma e no colégio. Deixei de ser uma simples aluna para ser a
responsavel pela biblioteca. E foi ocupando essa funcdo que me foi revelado um
grande segredo, o livro preferido da Irm& Carmelita: Eu e Vocé, de Paul Geraldy,
traduzido por Guilherme de Almeida.

Esse mesmo livro foi o responsavel pela minha descoberta, pelo meu
desvendamento do mundo poético. Ndo sei se pela minha idade, treze anos (13),
ou por estar despertando para o amor, s6 sei que fiquei encantada com aquele
livro e aqueles poemas. Hoje, relendo esses versos, eu 0s achei diferentes de
tempos atras, falta 0 momento vivido, o sentimento, a identificagdo. Quando pela
primeira vez li aqueles poemas, a paixdo pela poesia foi imediata, tudo o que eu
sentia estava escrito ali. Como sera que ele, o poeta, descobriu os meus
segredos? E o segredo da Irmd@ Carmelita? Achava muito estranho uma freira
gostar tanto daqueles versos. Mas, o que me fez realmente ficar frente a frente
com os classicos da Literatura ndo foi o interesse intelectual, foi a curiosidade, o
primeiro contato foi pelo simples prazer de violar, o risco do proibido, pois a Irm4,
ao entregar-me as chaves da biblioteca, deu-me um curioso aviso:

— Aqueles livros, de capas vermelhas, no alto do armério, séo
proibidos para as alunas, s6 os professores podem Ié-los!!!

Com essas palavras, ela havia acabado de me colocar nas méos as
grandes obras do Romantismo e do Realismo: Amor de Perdicdo (Camilo Castelo
Branco); Senhora (José de Alencar); Madame Bovary (Gustave Flaubert); O
Primo Basilio, O Crime do Padre Amaro (Eca de Queirds); Germinal (Emile Zola);
O Amante de Lady Chatterley (D. H. Lawrence); e outros.

A partir dai, a minha trajetéria pelos caminhos da leitura ndo mais
cessou e me levou ao Curso de Letras, que me deu a oportunidade de trabalhar
em um projeto chamado Sala de Leitura, com a professora Maria Lucia Medeiros,
gue me contagiou pela maneira entusiasmada com que falava de leitura e, assim,
naquele momento, jA me fez repensar nos mecanismos e nas estratégias que
eram usados para criar o gosto pela leitura, leitura esta sempre vista, na época,
como um processo individual, com uma concepcédo de carater intimo, reservado e
solitario.

A intencdo de relatar essa trajetoria de leitura € por acreditar que a
construcdo do faze pedagogico do professor pode ser feita por dois
caminhos: um deles é pelas experiéncias boas acumuladas de maneira
ludica, criativa, incentivadora no percurso de vida; outro é reinventando

um novo caminho, deixando de lado os desacertos das traumaticas
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vivéncias educacionais. Acreditamos que, a partir de uma acéo reflexiva,

somos capazes de repensar criticamente nossas praticas pedagdégicas.

As reflex6es sobre essas praticas pedagdgicas precisam ir, inicialmente, além
de uma reflexdo pessoal e, para isso, precisamos fazer uma breve retrospectiva da
formacdo do professor no Brasil, principalmente do Licenciado em Letras, pois o
problema de leitura afeta o professor em todos os niveis e graus de ensino, pois a ele
e a sua ma qualificacdo profissional é atribuido o fracasso escolar e do ensino da
leitura, Aradjo e Luzio (2005), em um artigo Para superar o fracasso escolar, no site do
INEP, afirmam que, de uma maneira geral, as causas do fracasso escolar séao
diversas, como a formacéo e a atuacdo dos professores que, em muitos casos, sao
deficitarias. Por isso o desafio é a busca da qualidade.

O principal desafio da educacéo brasileira, para as proximas décadas, é o da
gualidade. As avaliacbes educacionais tém constatado que séo altas as taxas de
repeténcia e baixos os niveis de aprendizado na educacao basica.

Nao se pode, porém, responsabilizar unicamente o professor por esse fracasso
em leitura e escrita, mas, também, o tipo de formacdo a que ele tem acesso. Os
Referenciais para Formacdo de Professores, como esclarece Brasil (1998, p.26),

confirmam que:

N&o se trata de responsabilizar pessoalmente os professores pela
insuficiéncia das aprendizagens dos alunos, mas de considerar que
muitas evidéncias vém revelando que a formacdo de que dispdem
ndo tem sido suficiente para garantir o desenvolvimento das
capacidades imprescindiveis para que criancas e jovens nao soO
conquistem sucesso escolar, mas, principalmente, capacidade
pessoal que Ihes permita plena participacdo social num mundo cada
vez mais exigente sob todos os aspectos.

Essas proposi¢cbes, acima citadas, revelaram a necessidade de repensar a
formacdo do professor e o resultado dessa formacdo no ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa e mais especificamente sobre o ensino da leitura no Pais, e essa
evidéncia se comprova, quando se verificou o resultado dos estudos sobre educacao,
em testes como: PISA, AVA, ANEB, ENEM, ENADE e outros.

Nas ultimas décadas, os estudos sobre a Linguistica Aplicada — LA tém
contribuido para a formacao de professor, por ser um elemento novo de andlise que
compreende, de forma mais abrangente e profunda, os problemas mais variados

oriundos da interagdo comunicativa. Assim, fazendo a analise da trajetoria da
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formacdo do professor sob esse foco, talvez se possa encontrar respostas possiveis,
para as causas do fracasso escolar. A LA faz uso dos conhecimentos tedricos
produzidos pela Linguistica e dialoga com uma variedade de campos como: a
Antropologia, a Teoria Educacional, a Psicologia e a Sociologia, entre outros,
mantendo, assim, uma forte caracteristica multidisciplinar, como afirma Celani (2000,
p.19-20):

A LA como area de conhecimento € vista hoje como articuladora de
multiplos dominios do saber, em dialogo constante com varios
campos que tém preocupacdo com a linguagem. Tendo em vista que
a linguagem permeia todos os setores de nossa vida social, politica,
educacional e econbmica, uma vez que € construida pelo contexto
social e desempenha o papel instrumental na construgdo dos
contextos sociais nos quais vivemos, esta implicita a importancia da
LA no equacionamento de problemas de ordem educacional, social,
politica e até econdmica.

A LA tem, na formacé&o do professor, um papel fundamental, contribui para que
haja um entendimento claro de que a linguagem € socialmente construida. Por isso, é
importante desenvolver no professor, Licenciado em Letras, uma conscientizacédo
politica com relacdo aos problemas referentes a linguagem e sua vinculagdo com o
contexto social. E, principalmente, perceber como € rica a interacdo em sala de aula e
gue esta pode fornecer-lhe subsidios que poderdo auxilid-lo a compreender melhor a
sua pratica, buscando sempre formas de melhorar as condi¢Ges de aprendizagem dos
alunos. O professor precisa e deve desenvolver metodologias para contextos
especificos que atendam as necessidades de seus alunos, deve saber avaliar os
programas educacionais em que atua e os materiais utilizados, além de precisar ter
um comportamento critico e reflexivo sobre sua préatica de sala de aula, pois, como
assinala Castro (1999, p. 278):

[...] a criac@o desses espagos nos cursos de Letras é essencial para
gue possam repensar suas acfes de maneira a atender as novas
demandas desses contextos e propiciar aos alunos desses cursos
experiéncias de aprendizagem informadas em outros modelos de
ensino que ndo os tradicionalmente praticados. Para os alunos, a
criacdo de espacos em que possam discutir situacbes de
aprendizagem experienciadas ou observadas € essencial para que
possam, ao questiona-las e analisa-las ao longo de sua formacgéo,
tomar consciéncia de como essas situacdes se organizam e de quais
principios as embasam.

Nessa perspectiva, a preocupacdo em apostar na melhoraria da formacéo do

professor, ainda na academia, é fundamental, mesmo sabendo que a sua identidade
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profissional de professor ndo se inicia nem se conclui apenas no periodo restrito da
formacdo académica, pois, de acordo com Romero (2004), “a maioria dos programas
de formacdo de professores desconsidera que a formacdo de fato teve inicio bem
antes dos cursos sistematicos, formais”. Este periodo é uma parte do percurso, 0 mais
amplo teve inicio anterior & escola e vai além da finalizagdo do ensino formal. Além
disso, toda a concepcao de ser professor € anterior ao ingresso na Faculdade, faz
parte da bagagem de formacdo acumulada durante todo o seu percurso escolar. O
gue se acredita, porém, € que o convivio da sala de aula, no periodo de formacao,
pode ser um momento de reflexdo, ja que € um rito de passagem para uma vida
profissional.

Frente a esses fatos, percebemos que o mesmo problema identificado no
Ensino Béasico permanece no Ensino Superior: a falta de leitura. A constatacdo, dessa
evidéncia, foi detectada quando ministramos a disciplina Metodologia da Literatura, no
5° semestre do Curso de Letras, noturno, em uma Faculdade particular de Belém, no
Estado do Para. Essa disciplina possuia uma carga horaria de 80h, dividida em 4h
semanais, ou seja, 3n20min. A turma era composta por dezenove (19) alunos, na faixa
etaria de dezoito (18) a quarenta (40) anos. Essa disciplina tem seu plano de curso
dividido em dois momentos: Literatura Infantil e Ensino da Literatura, no Ensino Médio.
Na primeira aula, ao serem mencionadas as leituras que faziam parte do programa,
veio a descoberta: os alunos ndo tinham conhecimento satisfatorio das obras que
faziam parte da primeira parte do programa, isto €&, Literatura Infantil, para
desenvolverem, com o minimo de qualidade, as atividades previstas para a disciplina.
Pelos depoimentos orais feitos, poucos gostavam de ler ou tinham conhecimento de
livros e autores, de Literatura Infantil, fato que, normalmente, pelo curso que faziam,
nao deveria ocorrer. Essa falta de leitura dos alunos leva a citar Andrade (2004, p.11),

que afirma:

Um bom professor de lingua deveria ser um bom leitor, de modo que
a experiéncia da leitura, o conhecimento e o prazer da literatura
constituissem a experiéncia do docente e, assim, lhe permitisse a
realizacdo de sua autonomia.

Abordando essa tematica, Andrade ressalta, ainda, que parece clara a
ineficiéncia de se acreditar que as praticas pedagdgicas possam ser consequéncia
direta da formacao recebida, ja que essa formacdo ndo esta construindo nesse aluno
um acervo de leitura que lhe possibilite realizar com desenvoltura sua tarefa de ensino.

Foi com base neste cenario que resolvi registras o percurso deste trabalho e

transforma-lo no meu objeto de pesquisa de Mestrado, por acreditar que as nossas
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experiéncias profissionais fazem parte de momentos significativos da trajetoria
educacional e, também, podem provocar reflexdes em outros professores,
ressignificando posturas e direcionando um novo olhar sobre as crencas e concepc¢des
de ensino.

A pergunta que norteou esta pesquisa foi: Por que esses alunos do Curso de
Letras do pendltimo semestre da graduacdo desconhecem a Literatura Infantil? Com
base nessa pergunta, levantamos algumas hip6teses: a) O desconhecimento da
Literatura Infantil estaria na falta de leitura na infancia; b) Essa falta de orientacéo
poderia ser na familia ou na escola. O objetivo foi criar um projeto que pudesse
investigar as possiveis causas dessas lacunas de Literatura Infantil na trajetéria de
vida desses alunos e que ao mesmo tempo desse suporte tedrico para trabalhar com
os contelidos da disciplina Metodologia da Literatura. Construimos, entdo, um catalogo
de Literatura Infantil.

Optamos por uma fundamentacgédo tedrico-metodologica que pudesse construir
um caminho mais adequado para alcancarmos o objetivo aqui tracado, aproximando a
pesquisadora do objeto e dos sujeitos da investigacdo, de tal modo que possibilitasse
a compreensao das concepcdes estudadas, levando, também, em consideracdo a
relacédo dos sujeitos e 0 objeto de estudo, ou seja, o contexto de atuacéo profissional e
0 contexto social. Para isso, selecionamos a metodologia escolhida para a construcao
dessa pesquisa foi a pesquisa-acdo, por ser a mais adequada para ser utilizada no

contexto da sala de aula, pois, segundo Thiollent (2007, p.16):

[...] a pesquisa-agdo é um tipo de pesquisa social com base empirica
gue é concebida e realizada em estreita associacdo com a acao ou
com resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e
0S participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

A pesquisa-acao reforca a necessidade de haver uma participacdo ativa das
pessoas ou dos grupos envolvidos no problema que estad em observacao, e que esta
acao seja com base em um problema que mereca uma investigacdo. Assim, a énfase
serd dada em trés aspectos: resolugcdo do problema, tomada de consciéncia e
producdo de conhecimento. Isto porque, como pontuam Moita Lopes e Freire (1998,
p.145-167), o professor é um agente ativo envolvido no processo de producdo de
conhecimento na sua propria pratica de sala de aula, interferindo na forma como o

conhecimento é produzido e disseminado, no contexto particular em que atua.
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Inicia-se o trabalho com a disciplina Metodologia da Literatura, ou seja, a sala de
aula sera o objeto da pesquisa, pois, como diz Branddo (1984, p.8), ao se referir ao

bindmio participar-pesquisar:

S6 se conhece com profundidade alguma coisa da vida da sociedade
ou da cultura, quando através de um envolvimento —em alguns casos,
um comprometimento pessoal entre o pesquisador e aquilo, ou
aquele, que ele investiga.

O primeiro passo foi a busca de solucdo para preencher as lacunas de leitura
de forma rapida e atrativa, ja que havia apenas cinco (5) meses para ministrar a
disciplina. A solucdo encontrada foi iniciar um projeto com um género que fosse
adequado a necessidade do grupo, ou seja, que envolvesse 0s alunos em situacdes
concretas de uso da lingua, de forma criativa e consciente, seguindo as orientacdes
dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998), que apontam que o
ensino seja pautado nos géneros textuais. Tais Parametros tém como principio a
concepcgao enunciativa de Bakhtin (2003), em que a linguagem é vista como acédo
social. Ante a percepcao dos problemas de leitura dos alunos, pensamos propostas
gue criassem um caminho de preenchimento das lacunas de leitura detectadas. Foi
entdo que, de comum acordo entre alunos e professora, elegeu-se o género catalogo
para desenvolver em sala de aula.

Para expormos os resultados da investigacdo suscitada pela proposta de
projeto, dividimos esta dissertacdo em quatro capitulos, sendo que no primeiro
capitulo apresentamos uma sintese da histéria sobre a formacdo de professor no
Brasil e especialmente dos professores dos cursos de Licenciatura em Letras, assim
como as consequéncias dessa formacgéo na sala de aula, abordando a construcédo do
discurso do professor, como uma contribuicdo relevante das teorias do discurso, a luz
do processo de enunciacdo da lingua como pratica socio-histérica, e o papel da
linguagem na aprendizagem, de acordo com: Ribeiro (1995), Ghiraldelli (2006), Tanuri
(2000), Saviani (2005), Cunha (1989), Perrenoud (2002), Soares (2003), Bakhtin
(2003), Moita Lopes (2002) e Castro (1999, 2006).

No segundo capitulo, abordamos a Literatura Infantil, principalmente o seu
percurso no Brasil, e a falta de orientacdo adequada dessa leitura nas escolas,
ressaltando o papel da escola como o lugar onde se aprende a ler e a gostar de ler, e
o papel do professor nesse cenario, tendo apoio nos textos de: Lajolo (1885/1991),
Kleiman (2004), Novais (2000), Vygotsky (1998) e Kock (2000).

No terceiro capitulo, sdo analisados os memoriais dos alunos, fazendo um

dialogo com a trajetria de vida da pesquisadora, ja relatada na introducdo, para
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detectar as diversas vozes que se cruzam nesse percurso (BAKHTIN, 2003), vozes
essas que ressoam pelo que se leu no percurso da vida, no percurso escolar, até a
formacao académica. Além disso, evidenciamos uma discussao acerca da importancia
dessa escritura para uma tomada de consciéncia critica (da professora formadora e do
educando) a respeito da formacéao e da pratica docente.

No quarto capitulo, apresentamos o percurso da vivéncia de um projeto em
sala de aula, com base no género catalogo, fazendo uma andlise reflexiva da urgente
construcdo de novas praticas, mais especificamente da elaboracdo de projetos,
visando a producéo escrita de um género, com base nas propostas dos Parametros
Curriculares Nacionais (catalogo), seguindo 0s passos propostos por Lopes-Rossi
(2000), exigéncias emergentes das necessidades e interesses do compromisso e da
responsabilidade do professor formador como portador de competéncias e atitudes
gue ultrapassem obstaculos de toda ordem, para a consecucdo de seu principal
objetivo: formar profissionais para o exercicio pleno de sua cidadania. Contreras
(2002, p.111) afirma que, para isso, € preciso afastar-se das posicdes estaticas que
costumam estar presente nas abordagens do tipo formativa tradicional ou tecnicista,
desenvolvendo, assim, praticas mais reflexivas, que possam provocar uma mudanca
qualitativa na formagéo.

A titulo de adendo, vale ressaltar que a presente investigacao foi autorizada
pelo comité de ética em pesquisa da Universidade de Taubaté — UNITAU, conforme
protocolo CEP/UNITAU N° 372/8, o que déa respaldo legal para a validade da proposta

que aqui se concretiza.
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CAPITULO 1: A FORMACAO DO PROFESSOR NO BRASIL

Ser professor ndo € certamente um produto
acabado, um estado final, mas sera um
permanente tornar-se professor, um processo
evolutivo, ao longo do qual as experiéncias vao
ganhando mais significado, o que geralmente se
faz acompanhar de um maior envolvimento
pessoal por parte do professor.

Sao Tomés de Aquino

1.1  Apresentacdo do capitulo

omo o foco desta dissertacdo esta no fazer docente e
isso envolve a formacado do professor, que € o escopo
deste trabalho, apresentamos, inicialmente, uma visdo
da escolaridade formadora de professores e faremos, também, um breve mapeamento
da formacéo de professores, especialmente do professor do curso de Licenciatura em

Letras.

Lembremo-nos de que as discussdes acerca da Educacdo no Brasil s6 tém
aumentado, pois, cada vez mais, estamos sempre em busca de uma educacdo de
gualidade que envolva novos saberes docentes, mas essa discussdo tem um longo

percurso de histéria marcado por contradi¢cdes e paradoxos.

Em nosso recorte, parte-se de uma retrospectiva do ensino brasileiro, a fim de
encontrar diferentes facetas dos principais problemas educacionais, observando
aqueles que sao considerados, na maior parte das vezes, como culpados pela ma
formacdo educacional. Para fundamentar essas discussdes, temos por base as
concepcgles de: Ribeiro (1995) e Ghiraldelli (2006), sobre a histéria da educacdo no
Brasil; de Tanuri (2000), Cunha (1985), Perrenoud (2002), acerca dos saberes do
professor; de Saviani (2005) e Soares (2003,2002), sobre a formacao de professor; de
Bakhtin (2003), a propdsito do conceito de género; de Moita Lopes (2003), sobre o

discurso como espaco de construcdo; Castro (2006), o professor reflexivo.
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1.2 Cenério da formacéo de professor no Brasil

Ao longo da historia profissional de docéncia no Brasil, € comum a interrogacéo
sobre o compromisso dos cursos de Licenciatura com a formacdo de professores.
Essas interrogacdes levaram-nos a montar um cenario da formagéo de professor, no
Brasil. Voltar as paginas da histéria € importante para se analisar o contexto no qual
foram construidos 0s conceitos iniciais dessa trajetéria de Formacao de Professor que,
segundo Ribeiro (1995, p.21), iniciou-se com o primeiro plano educacional elaborado
pelo Pe. Manoel da Nébrega. A intencao era catequizar e instruir os indigenas, porém,
como os Jesuitas eram os Unicos educadores, os filhos dos colonos também recebiam
a mesma educacdao, que incluia no curriculo: portugués, doutrina crista, ler e escrever
e, em caréater opcional, canto orfednico, musica instrumental, aprendizado profissional
e agricola e viagem de estudos.

Ghiraldelli (2006, p.25) relata que o Pe. Manoel da Nébrega “forjou um plano de
ensino adaptado ao nosso pais, segundo o que ele entendia que era a sua missdo”, ao
fundar, em 1552, o Colégio Sao Paulo, na Aldeia de Piratininga. Esse religioso, porém,
vai encontrar sérias resisténcias em 1556, quando comeg¢am a vigorar as
“Constituicdes da Companhia de Jesus”. O plano ideal (catequizar e instruir indios) e o
plano real se distanciam. Apesar disso, 0s Jesuitas tiveram o monopoélio do ensino
escolar no Brasil por quase duzentos anos e, por isso, exerceram grande influéncia
sobre a sociedade e a elite brasileira desse periodo, até esses religiosos serem
expulsos de Portugal pelo Marqués de Pombal e consequentemente de suas colbnias,
inclusive do Brasil, em 1759.

Com a vinda da Familia Real para o Brasil, em 1808, altera-se, novamente, a
educacdo no Pais, com a implantacdo de varios cursos para criar um ambiente
educacional o mais proximo possivel ao da Corte Portuguesa em Lisboa. Na Carta
Constitucional de 1824 é quando, pela primeira vez, aparece um topico especifico para
tratar da educacdo e inspirava a ideia de um sistema nacional de educacédo, como
destaca Ribeiro (1995, p.46):

[...] onde estavam presentes as ideias da educagdo como dever do
Estado, da distribuicdo racional por todo o territério nacional das
escolas dos diferentes graus e da necessaria graduacao do processo
seletivo [...].
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No plano prético, porém, manteve-se o descompasso entre as necessidades
reais e 0s planos propostos, ou seja, a organizacdo escolar brasileira na primeira
metade do século XIX ndo teve avancos significativos.

Merece destaque, segundo Ghiraldelli (2006, p.29), a criagdo do Colégio Pedro

I em 1838, cujos objetivos iniciais ndo vieram a concretizar-se:

Seu destino era servir como modelo de instituicho de ensino
secundario. Mas ele nunca se efetivou realmente como modelo para
tal nivel, tomado em si mesmo, e vingou como uma instituicao
preparatéria aos cursos superiores.

Ainda nesse momento, surge, em Niteroi, Rio de Janeiro, a Escola Normal,
criada para melhorar o preparo docente, um curso que tinha duracdo de dois anos e
era em nivel secundario. A concepcdo da Escola Normal Brasileira, nesse contexto
histérico, € a dominacao através da instrucdo. Muito mais do que dar conhecimentos

para exercer a profissdo de professor, a escola tinha um forte cunho ideolégico.

Na verdade, em todas as provincias, as escolas normais tiveram uma trajetéria
incerta e atribulada, submetidas a um processo continuo de criagdo e extingcao, para sé
lograrem algum éxito a partir de 1870, quando se consolidam as ideias liberais de
democratizacdo e obrigatoriedade da instrucdo primaria, bem como de liberdade de

ensino. Antes disso, as escolas normais nao foram mais que um projeto irrealizado.

Na década de 1850, quando o Império ja estava consolidado, aconteceram
importantes realizacbes, como relata Ghiraldelli (2006, p.29), entre as quais, em 1854,
a criacdo da Inspetoria Geral da Instru¢cdo Priméria e Secundaria do Municipio da
Corte. O 6rgéo ficou incumbido de estabelecer as regras para o exercicio da liberdade
de ensino e para a preparacdo dos professores primarios, e autorizar a reforma dos
estatutos dos colégios preparatérios, colocando um padrdo nos livros usados nas
escolas oficiais. Coube, também, a essa Inspetoria Geral reformular os estatutos da
Academia de Belas Artes e organizar, de modo novo, o Conservatorio de Musica e
refazer os estatutos da Aula de Comércio da Corte.

Acelerando algumas décadas no tempo, pois poucas mudancas ocorreram nas
Gltimas décadas do século XIX, chegamos ao século XX.

Na histéria da educacdo no Brasil, esse foi um momento privilegiado,
principalmente para as Universidades, periodo que vai de 1920 a 1968, por ter sido

mais uma fase de institucionalizacédo e de configuracéo do sistema.

PDF created with pdfFactory trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com
http://www.pdffactory.com

26

Dentro desse contexto educacional € que comecam a se moldar os cursos de
formacdo de professor. Cunha (2000, p.161-162) afirma que a primeira instituicdo de
ensino superior que, explicitamente, se apresenta como universidade foi fundada em
Manaus, no Estado do Amazonas, em 1909, na fase aurea da exploracdo da borracha
na regido. Tal experiéncia ndo prosperou, dela restando apenas uma faculdade, a de

direito, hoje integrante da atual Universidade Federal do Amazonas.

A partir de 1911, com a politica de “desoficializacdo do ensino”, como relata
ainda Cunha (2000), abriu-se a possibilidade para a criagcdo de novas universidades,
como a de Sdo Paulo (em 1911) e uma em Curitiba (em 1912). Porém, essas
experiéncias ndo tiveram éxito. Em 1920, foi criada a primeira Instituicdo de Ensino
Superior que manteve a condicdo de Universidade — a do Rio de Janeiro, que se
originou da fusdo das Faculdades Federais de Medicina, Engenharia e de uma
Faculdade de Direito. Em 1930, o Brasil dispunha apenas de duas universidades — em
Minas Gerais e no Rio de Janeiro. Em 1935, a criagcdo da Universidade do entédo
Distrito Federal incorpora a Escola de Professores que recebe o nome de Escola de

Educacéo.

Em Sao Paulo, algo semelhante aconteceu em 1934, conforme Saviani (2005,
p.7-32). Com a criacdo da Universidade de Sdo Paulo (USP), foi incorporado o
Instituto de Educacéo Paulista. E é sobre essa base que, em 1939, foram instituidos
os Cursos de Pedagogia e de Licenciatura na Universidade do Brasil e na
Universidade de Sao Paulo, surgindo, assim, o paradigma que, adotado pelas demais
instituicdes de ensino superior do Pais, equacionou a questao relativa a formacéo de
professores para o ensino de nivel secundario e para as proprias escolas normais. Aos
Cursos de Licenciatura ficou a tarefa de formar professores para as disciplinas
especificas que formavam os curriculos das escolas secundarias; e os Cursos de
Pedagogia ficaram com o encargo de formar os professores das Escolas Normais.

Neste periodo (década de trinta), a politica econdmica e de desenvolvimento
do Pais sente a necessidade de avancar na consolidacdo e na ampliacdo das
instituicdes universitarias, o que de fato ocorreu, ndo sem muita polémica, envolvendo
varios interesses, nos ambitos nacional e estadual, e tradicdes herdadas do periodo

colonial e de modelos europeus de organizacéo desse tipo de instituicado.

O que se deve considerar, no entanto, é que esse perfil acima apresentado do
sistema universitario brasileiro vem sendo continua e intensamente modificado. Um
fato de grande relevancia para a atual configuracdo do sistema nacional de ensino

superior, bem como para o surgimento de novos e agudos problemas relacionados a
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esse nivel da educacdo do Pais, foi a “reforma universitaria de 1968”, como ficou
conhecida a Lei 5540/68, lei esta que atingiu diretamente o contexto da formacao
reflexiva de professores e, por conseguinte, o trabalho docente em sua pratica

cotidiana.

Saviani (2005) ressalta que, a preocupacdo com a formacéo de professores
vem se solidificando. Para ele, algumas reestruturacfes feitas no ensino superior,
trouxeram modificacbes importantes para essa formacdo, principalmente com o
surgimento do Curso de Formacdo Pedagogica, em 1934 e a sua desvinculacdo das
faculdades de Filosofia, Ciéncias Humanas e Letras, e a criacdo dos Institutos e
Faculdades de Educacdo (Lei n® 5.692/71). Essa lei trouxe questdes importantes
guanto a formacdo de professores, como: o reconhecimento da necessidade de
formacdo especifica em cursos especificos; a definicdo de um patamar ideal em
termos de formacdo; a instituicdo de um novo modelo de formacado, a licenciatura
curta; as mudancas na natureza do curso de formacao de nivel médio, Curso Técnico
em Magistério; a criacdo de novas modalidades de formacdo em decorréncia do
estabelecimento de areas de conhecimento, alterando assim as grades curriculares; o
reconhecimento da necessidade de formacao continuada. Porém, ndo se pode negar a
existéncia de lacunas, como ressalta Saviani (2005) quanto a exigéncia de formacao
dos professores. O texto da lei traz uma série de concessbes em relacdo a
qualificacdo dos professores que atuam nas diversas séries do 1° e 2° graus (hoje

ensinos fundamental e médio, respectivamente).

Com a redemocratizacdo da sociedade e a elaboracdo de uma nova Carta
Constitucional, em 1988, coloca-se a necessidade de discussdo de uma nova
legislacdo educacional. Desse estudo, vai surgir a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéao Nacional, que comeca a ser discutida em 1988 e sancionada, somente, em
1996.

A reforma educacional no Brasil, a partir da Lei 9.394/96 (LDB) e, a seguir, dos
seus dispositivos de regulamentacao no que se refere a educacao profissional, como o
Decreto-Lei 2208/9717 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Profissional, consubstanciadas no Parecer CNE/CEB n° 16/99, na Resolugédo
CNE/CEB n° 04/9919 e nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional, traz a tona nova concepcdo de educacdo baseada em modelos de

competéncia.
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Com isso, surge uma inovadora proposta de mudancas importantes no ensino
superior brasileiro, mediante introducdo de novas sistematicas de avaliacédo e varias
outras politicas voltadas para a busca da melhoria da qualidade dos cursos oferecidos
pelas instituicbes, com medidas que se identificam com a politica de expansdo do
ensino superior, levando a multiplicacdo de novas instituicdes, particulares, e de
muitos cursos, inéditos.

E oportuno conhecer os nimeros da educacdo. No ano em que a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) foi promulgada (1996), segundo Tanuri (2000, p.85), o Brasil

contava com:

5.276 Habilitagdes no Magistério em estabelecimentos de ensino
médio, das quais 3.420 em escolas estaduais, 1.152 em escolas
particulares, 701 em escolas municipais e 3 federais. E, em nivel
superior, contava-se, em 1994, com 337 Cursos de Pedagogia, sendo
239 particulares, 35 federais, 35 estaduais e 28 municipais.

A fundamental importéncia desse relato reside em gerar uma reflexdo nas
praticas educacionais das Instituicbes Superiores que sdo responsaveis pela
Formacédo de Professor, pois fica cada vez mais evidente, e 0s resultados da
educacao no Brasil comprovam isso, a necessidade de se realizar um trabalho mais
significativo dentro das praticas educacionais, pois se sabe que uma mudanca de
concepcdo e de aprimoramento nessa formacdo é capaz de provocar ecos que,
certamente, irdo possibilitar alteracées importantes no processo educacional vigente.
Os numeros desastrosos de SAEB, ENEM, PISA etc., que avaliam a qualidade da
educacado brasileira, referidos anteriormente, podem e precisam ser melhorados a
passos largos. Nosso trabalho dialoga com essa linha.

A concepcéao anterior de que, para ser professor, basta ter sido bom aluno tem
cedido lugar a compreensdo de que essa formacdo € um processo complexo e
continuo que requer consisténcia na conducao de suas acdes curriculares, de politicas
publicas e de condicdes para sua efetivacédo, porém, fica cada vez mais dificil acreditar
em mudancas, uma vez que os cursos de formacdo de professores ndo recebem
incentivos materiais e nem estimulos institucionais e que geralmente 0s recursos
financeiros sdo direcionados para outras areas consideradas “nobres”, ligadas a
pesquisa, postura essa que € prejudicial para um setor educacional que é responsavel

pela formacéo intelectual da populagéo.

Outro problema, pertinente nessa formacdo, é a falta de integracdo entre o
conhecimento teérico e as praticas educacionais, o que reflete claramente na

desarticulagéo curricular. Assim, as atividades de formacgdo devem incentivar nos
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professores qualidades (capacidades e competéncias) exigidas para permitir aos
alunos cumprir sua tarefa de aluno, que é aprender. O conhecimento de conteldos a
serem ensinados, na visao de Perrenoud (2002, p.93), ndo € suficiente quando se
pretende instruir: “A verdadeira competéncia pedagogica consiste, de um lado, em
relacionar os conteldos a objetivos e, de outro, a situagbes de aprendizagem”. As
atividades de formacgéo devem incentivar, nos professores, qualidades (capacidades e
competéncias) para permitir cumprir sua tarefa: ensinar o aluno a aprender.

A reformulacéo dos cursos e programas de formacao docente € urgente, pois
hoje se alteraram os paradigmas da ciéncia, da tecnologia e das fronteiras do saber.
Um exemplo dessa mudanca séo os alunos egressos dos Cursos de Letras, que, além
da precariedade de leitura e de producdo textuais, ja citadas antes neste trabalho,
ainda trazem um conceito pré-estabelecido da profissdo: desvalorizagéo profissional,
violéncia nas escolas, falta de condi¢cdes adequadas nas salas de aula e baixo saléario.

No entanto, o que se percebe € a resisténcia desses cursos em mudar seus
curriculos, permanecendo na velha concepcao de reproducdo e acumulacao do saber.
Segundo Castro e Romero (2006, p.127), essa postura ndo condiz mais com a

proposta pedagdgica pretendida hoje, do novo contexto educacional:

[...] ndo é conducente a construcéo da criticidade, nem de um sujeito
capaz de lidar com um mundo em constante transformacéo, em que —
marca de novo milénio — tudo ndo tem a caracteristica estavel do ser,
mas se equilibra na dindmica do estar.

Diante dessa conjuntura, a preocupacdo com a qualidade na formacdo do
professor é ainda mais evidente, pois se percebe que, além de habilidades de
classificacdo, reproducédo e acumulacdo de saberes, precisa-se questionar, criticar e
propor uma reformulacéo do ensino e de suas praticas pedagdgicas. E essas questdes
se tornam mais evidentes quando se focaliza o Curso de Licenciatura em Letras, l6cus

de nossa atuacgéo, de nossa investigacao e de nossa acéo.

1.3 O professor do Curso de Letras: uma pratica reflexiva

A Formacdo Docente em Lingua Portuguesa também tem sido questionada e
criticada, e com o mesmo discurso de fracasso e da necessidade de reformulacédo do
ensino e de suas praticas pedagdgicas. As criticas a essa metodologia se concentram

num ensino descontextualizado, centrado na norma, na gramatica.
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Percorrendo um pouco a histéria da disciplina Lingua Portuguesa no Brasil,
verifica-se que a tradicdo do ensino da gramatica remonta ao século XVIIl e que,
apenas no século XX, na segunda metade dos anos 80, aparece um novo objeto de

ensino: leitura/escrita, consequéncia, como relata Soares (2001)

[...] dos anos 50 [em que] comeca a ocorrer uma real modificacdo nas
condi¢Bes de ensino e de aprendizagem da disciplina Portugués. [...]
€ a partir desse momento que comeca a modificar-se profundamente
o alunado: como consequéncia da crescente reivindicagdo, pelas
camadas populares, do direito a escolarizagdo, democratiza-se a
escola, e ja ndo sdo apenas os filhos da burguesia que povoam as
salas de aula, sdo também os filhos dos trabalhadores.

Esse cenario resultou, na década de 1990, em um novo paradigma para o
ensino de Lingua Portuguesa apontado pelos Parédmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998), documento oficial instituido pelo governo e elaborado por um grupo
de autores, especialistas e pesquisadores em educacao, que traz orientacdes sobre o
ensino nas diversas areas do conhecimento, incluindo o ensino de Lingua Portuguesa,
caso em que deveria partir do pressuposto de que esse ensino deveria centrar-se em
partir de dois eixos: uso e reflexao sobre a lingua em um trabalho no qual o ponto de
partida e chegada seja 0 uso da linguagem e, para isso, seria privilegiado o trabalho

com os géneros.

Trabalhar com a linguagem nessa perspectiva € ter a frente um universo de
possibilidades e seguir por diferentes caminhos sinalizados, pois todos eles revelam a
importancia do estudo da linguagem em qualquer area do conhecimento, uma vez que
estudar a linguagem é estudar o homem, suas relacdes sociais, sua histéria. Nesses
estudos da linguagem, destaca-se o nome do russo Mikhail Bakhtin (2003, p.262),
gue, com sua teoria do enunciado concreto e dos géneros discursivos, tem cada vez
mais ocupando espaco nas discussdes e nos estudos linguisticos contemporaneos:
“[...] cada enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciado, os quais denominaremos

géneros do discurso”.

Essa perspectiva dialégica e soécio-historica da linguagem passa, entdo, a
constituir os pilares do ensino-aprendizagem de lingua materna no Brasil, embora
essa concepcao imposta pelos PCN ainda enfrente uma barreira muito grande para

sua implantacdo efetiva nas salas de aula. Os professores, que atuam no Ensino
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Basico, tém encontrado inUmeros problemas para trabalhar de acordo com essas
propostas educacionais estabelecidas no Pais, assim como as Instituicdes de Ensino
Superiores — IES, para implantar nos seus curriculos essa nova abordagem do ensino
da lingua.

Os programas de formacao docente clamam por mudang¢as. Retomo a questéo
da desvalorizacédo da profissdo docente no Brasil, a ma qualidade da educacédo basica
sdo fatos. Negar a necessidade de reformulacdo dos cursos e programas de formacéao
docente é apostar na ma qualidade do ensino basico e consequentemente no declinio
da Educacao no Pais, pois, com 0s novos paradigmas da ciéncia e da tecnologia,
alteraram-se as fronteiras do saber, e 0 professor precisa estar preparado para essas
mudancas. Resgatar essa dignidade, do ser professor, deveria ser um dos papéis do
curso de formacgéo de professores. Para essa mudanca de concepc¢éo, ndo bastam
novas leis, € preciso preparar o espaco pedagégico da escola e o professor para
encarar essas mudancgas.

Nesse sentido, a Linguistica Aplicada pode contribuir muito para a formacgéo de
profissionais da area. O Curso de Letras é o ambiente ideal para criar situacées de
aprendizagem para discutir a lingua num processo de interagcédo. Castro (1999, p.217)
coloca essa possibilidade mostrando “que é essencial para que possam repensar suas
acOes de maneira a atender as novas demandas desses contextos”. Ainda segundo a
autora, essas experiéncias de aprendizagem moldadas em novas propostas propiciam
“a construcdo ao longo de sua formacao de um corpo de conhecimentos tedricos, de
procedimentos e de recursos praticos”, que possibilitam identificar as necessidades

dos varios contextos de ensino.

A busca de profissionais reflexivos, que tenham consciéncia da importancia de
exercer bem seu papel, enquanto formadores de leitores e produtores de escrita, em
uma sociedade em que muitas vezes essas atividades ndo se concretizam como
praticas de vida, €, hoje, o grande desafio da formacao docente. Nesse cenario se

situa a nossa proposta.

1.4 Professor reflexivo e sua pratica

A palavra professor, na civilizacdo ocidental, origina-se do latim>professor, cujo
significado é “aquele que professa ou ensina”, uma ciéncia uma técnica, uma disciplina

ouU mesmo um ser que domina o conhecimento e, como tal, deve dar o exemplo, ser
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respeitado e imitado. Os séculos se passaram, e essa imagem foi se distorcendo, pois
a sociedade desvalorizou a esséncia do trabalho docente.

Hoje, as mudancas propostas clamam por um professor e um ensino reflexivos,
com uso de instrumentos que lhe permitam a compreensdo e, possivelmente, a
transformacao de suas praticas pedagoégicas. Na visdo de Moita Lopes (2002, p.16), a
escola é um espaco onde atuam diversas vozes e onde, normalmente, tem-se o
professor como aquele participante que controla o processo discursivo, por sua
posicdo de maior poder. Assim sendo, ele exercera uma maior influéncia no processo
de construcéo de significados de seus alunos, tanto do ensino fundamental quanto do
ensino médio. Ele traz para dentro desse processo toda a sua experiéncia de vida,
suas crencas, isto €, todos os seus fragmentos identitarios, bem como o arcabouco
tedrico que lhe foi possivel construir (ou n&o).

O professor controla a préatica discursiva de sala de aula e influencia nas
escolhas de seus alunos durante o processo de construcdo de significados. Assim
sendo, ao construir a sua identidade, o aluno sofre influéncia direta do professor e das
outras vozes que compdem o universo da sala de aula. Em face desse poder, se torna
necessario refletir sobre que formacéo esta recebendo na graduacao esse professor
para que se possa exercer de maneira consciente e responsavel essa tarefa. Se, ao
longo da faculdade, acrescentar saberes compativeis com habilidades e competéncias
necessdarias ao fazer docente com, na, por e pela linguagem, entéo, os resultados
serdo mais promissores. Nao é outra a nossa proposta de formacdo docente para
nossos alunos do Curso de Letras e cujo percurso de pesquisa se expde na presente

dissertacéo.
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CAPITULO 2: LEITURA E LITERATURA INFANTIL

Ha pessoas que nos falam e nem as escutamos;
ha pessoas que nos ferem e nem cicatrizes
deixam, mas ha pessoas que simplesmente

aparecem em nossa vida e nos marcam para
sempre.
Cecilia Meireles

2.1 Apresentacao do capitulo

iante das colocacdes feitas no primeiro capitulo, € quase

impossivel acreditar que o graduando, com todos esses
problemas relacionados a sua formacgédo, possa ser leitor em potencial. E é nesse
cenario de sala de aula brasileiro, descrito no capitulo anterior, que se evidencia mais
uma lacuna no processo educacional — a auséncia de oportunidades de contato dos
alunos com obras literarias voltadas para o publico infanto-juvenil.

Dizendo de outra maneira, é na escola, ja tdo privada de recursos humanos e
materiais, que acdes perversas, porque privadoras, deixam de proporcionar para
criangas e jovens o contato com a Literatura Infantil e Juvenil. Para demonstrar a
gravidade dessa falta de leitura, neste segundo capitulo, tracamos um panorama da
Literatura Infantil no Brasil e destacando-se a importancia dessa literatura para a
formacédo de leitor, as orientacbes dessas leituras nas escolas e o papel do professor
como mediador nesse processo.

Essas abordagens tém apoio nas concepc¢des de: Geraldi (2004), concepcdes
de linguagem e ensino de portugués; Lajolo e Zilberman (1997), para conhecer a
Literatura Infantil brasileira: histéria, autores e textos; Kleiman (2004, a, b) e Cunha
(1999), a respeito de concepcdes de ensino e praticas de leitura; Coelho (2000), sobre
a Literatura Infantil no Brasil e sua importancia na formacdo do leitor; Vygotsky
(1994,1998, 2000), quanto a abordagem sociointeracionista; Koch (2002, 2000) e
Machado (2002), no que tange a texto e leitura e praticas docentes. Nosso olhar se
volta para nosso graduando do curso de Letras, para a crianga/jovem que ele foi e

para o seu futuro aluno, criancgas e jovens brasileiros.
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2.2 Leitura

O foco central desta reflexdo sobre a formacgéo do leitor reside na identidade
docente da pesquisadora. Esta foi construida ao longo do curso da vida e da formacao
profissional, como ja foi dito anteriormente. Por esse motivo, ela coloca-se, as vezes,
no papel de aluna e professora, ou seja, aquela que vivenciou e vivencia a crise da
Educacdo do Brasil, e que luta, no exercicio da profissdo, para amenizar o
descompasso entre o que € imposto pelos curriculos, das IES, e a realidade
encontrada pelos alunos no cenario das salas de aula dos Cursos de Licenciatura que

atua.

Refletir sobre esses assuntos € fundamental para quem sabe e vivencia a
importancia da leitura como um instrumento bésico e essencial ao desenvolvimento do
ser humano, desenvolvimento esse no sentido de interpretar e recriar as experiéncias
vividas e amadurecer para entender o mundo e enfrentar melhor a vida.

Sabe-se que, hoje, o livro, o dialogo e as brincadeiras infantis travam com as
midias uma luta muito grande. Retomando falas anteriores desta dissertacao, vimos
gue cabe aos professores criar oportunidades que, também, integrem esses meios de
comunicacdo e a leitura livresca de forma ludica e criativa para proporcionar o
incentivo a leitura. Para que isso aconteca, € necessaria uma mudanca de
metodologias nas Faculdades para que os futuros professores saibam formar e
orientar os alunos para a leitura.

A importancia da leitura na escola esta presente ha muito tempo nas vozes de
vario autores como: Piaget (1986), Vygotsky (1998), Ferreiro (2000), Soares (1998),
Lajolo (1991), Silva (2004), Coelho (2000) e tantos outros. Todos eles, além de
enfatizar a relevancia da leitura e da Literatura Infantil na formacgéo da crianc¢a, pregam
gue ela seja incentivada na infancia principalmente, quando a crianca esta educando o
olhar para ler o mundo e descobrindo seus mistérios, como, por exemplo, Freire (1993,
p.11), que enfatiza que a “leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele”. S6
assim ela sera capaz de, no futuro, aprofundar sua “percepcao critica, e a “re-escrita
do lido".

E consenso entre os pesquisadores que 0 gosto pela leitura e o prazer da
descoberta das primeiras leituras devem se iniciar na familia e devem continuar na
escola, com a orientacdo do professor, e prosseguir por toda a vida. Portanto, se

quiserem formar leitores, os professores precisam ser responsaveis por essa
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formacdo, devem participar na construcdo da histéria de leitura dos alunos, devem
incentivar, de todas as formas, para que a leitura possa contribuir na formacdo de
cidadaos criticos, competentes e participantes de uma sociedade justa e com valores
humanos, uma vez que ler é um importante instrumento para a conquista dessa
conscientizagdo. O percurso brasileiro na area de formagédo docente, entretanto,
entremostra lacunas, as quais repercutem na contemporaneidade.

O ideal é que o contato com a leitura na infancia deva ser feito por meio de
textos variados: historias infantis, gibis, postais, jornais, teatro, masica e nas suas mais
variadas formas verbais e ndo-verbais (poesia, parlendas, trava- lingua etc.). Esse
contato inicial, principalmente com as formas orais no inicio da infancia, reforga o que
diz Coelho (2005) “precisamos sempre ter em mente é que, antes de sermos leitores,
sSomos ouvintes”.

Como, hoje, a maioria das criangas comeca a iniciacdo da leitura na escola, o
professor passa a ser o principal instrumento de mudancas e de incentivo a leitura em
sala de aula.

O motivo de se ressaltar o carater educativo da leitura na escola € porque
necessario se faz repensar a insercao da leitura literaria como componente educador
da crianga, ja que, ao lado da aprendizagem instrucional, existe aaprendizagem
expressiva, que contempla a analise, a avaliagdo e a transformacdo, que admite a
interpretacdo, pois, em geral, a Literatura apresenta a realidade social, expondo 0s
anseios e os desejos momentaneos, em variados contextos, e tudo isso € que deve

ser explorado pela leitura de textos. Anula-se seu papel de sujeito.

A forma como a leitura literaria tem sido ensinada ao longo da escolaridade
basica pode ter contribuido para a resisténcia e a dificuldade dos alunos em entender
essa linguagem. Kleiman (2004 a) acredita que existem duas concepcdes de texto e
de leitura que ainda hoje sao trabalhadas nas escolas: ou o texto é visto como
compilagdo de mensagens e informacdes, ou € visto como um conjunto de elementos
gramaticais. Essa falta de interacdo entre o aluno e o texto literario leva, na maioria
das vezes, o estudante a ter dificuldades de entender a linguagem artistica e a acabar

aceitando a interpretacdo do professor sem promover um dialogo com o texto.

O ponto primordial para o incentivo a leitura, segundo Geraldi (2004, p.99),
seria trazer para dentro da escola o prazer de ler e 0 professor respeitar as leituras
anteriores do aluno, pois ninguém comeca uma trajetéria de leitura lendo classicos, e
mesmo assim “ndo ha leitura qualitativa no leitor de um livro”, o que significa que o

professor deve oferecer aos alunos uma infinidade variada de leituras, ainda que o
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resultado que o aluno demonstre ndo seja o esperado pelos docentes. Um exemplo
disso sao os PCN de Ensino Fundamental, em que os textos literarios indicados para o
trabalho com a leitura sdo os mais variados: o conto, a novela, o romance, a crbnica, o
poema e o texto dramatico. As aulas de leitura teriam como objetivos especificos o
desenvolvimento de habilidades de inferéncia, analise e sintese, percepcdo de
informacdes implicitas e da relacdo entre 0s textos e 0s seus mecanismos de

construcao e organizacao.

Como se vé, novamente esta nas maos do professor a mediagéo entre o livro,
0 texto e o aluno. E, segundo Kleiman (2004 ), ensino da leitura deve ser entendido
como a possibilidade de ensinar através de modelos, com o adulto como mediador
entre o leitor principiante e o autor. Isso justifica a preocupacdo com a formacao e a
pratica de leitura desse professor que sai do curso de formacgéo de Letras, na maioria
das vezes sem estar habilitado para exercer a tarefa na sala de aula, e a
consequéncia dessas lacunas de leitura s6 ir4 aparecer no futuro, na sua proficiéncia

de leitura ou no exercicio da sua profisséo.

2.3 Era uma vez: Literatura Infantil

A relevancia de se falar sobre a Literatura Infantil, neste trabalho, é para nao
centralizar as atencdes apenas nas escrituras. E preciso dialogar com as relacées
entre os fendmenos sociais que deixaram e ainda deixam marcas na linguagem, e
nesta perspectiva cultura e memaria caminham juntas.

Os primeiros livros adotados para criancas no século XVII eram de natureza
moral e educacional e tinham suas fontes nas histérias populares. No século XVII,
com a ascensao da familia burguesa e a reorganizacdo da escola, surge um novo
status na sociedade: o da infancia. A crianca passa entdo a ter na sociedade um novo
papel. Comeca a ter tratamento diferenciado do adulto. A crianca passa a ser
considerada um ser com necessidades e caracteristicas préprias, pelo que deveria se
distanciar da vida dos mais velhos e receber uma educagédo especial, que a
preparasse para a vida adulta. Zilberman (1985, p.13), ao falar sobre o surgimento da

Literatura Infantil, esclarece que:

A nova valorizagdo da infancia gerou maior unido familiar, mas
igualmente os meios de controle do desenvolvimento intelectual da
crianca e manipulacdo de suas emocdes. A literatura infantil e a
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escola, inventada a primeira e reformada a segunda, sdo convocadas
para cumprir esta missao.

Para colaborar com a solidificacéo politica e ideoldgica da burguesia, a escola
comeca a atuar de forma efetiva na educacdo da crianca. Assim como a familia, a
escola torna-se o elo entre a crianca e a sociedade, e é nesse ponto que comecam a
se misturar Literatura e Pedagogia.

A Literatura Infantii como género literario sé foi reconhecida, como afirma
Lajolo (1991, p.15), com Charles Perrault e, definitivamente, constituida um século
depois, a partir da Alemanha do século XVIII, com o trabalho dos irmaos Grimm. No
século XIX, eles editam a colecao de contos de fadas, que ndo eram livros destinados
as criancas, mas 0 sucesso foi tdo grande que se convertem em sindnimo de
Literatura Infantil.

No Brasil, a Literatura Infantil surgiu muito tempo depois, quase no século XX,
muito embora ao longo do século XIX se tenha registro de uma ou outra obra
destinada a criancas, porém nessas primeiras décadas do século XX um ponto muito

importante foi a consolidacéo da Literatura Infantil na condi¢cdo de género.

Monteiro Lobato foi quem estruturou o género infantil no Brasil em 1921,
segundo Lajolo (1985, p.46), quando publica Narizinho Arrebitado (segundo livro de
leitura para uso das escolas primarias), um livro de linguagem simples e acessivel as
criancas. Logo depois, Monteiro Lobato reescreve a histéria original (Narizinho
Arrebitado) e acrescenta outras narrativas, mudando o titulo para Reinacbes de
Narizinho. E nesse momento que se inicia a série de aventuras no Sitio do Pica-Pau
Amarelo. Lobato acreditava que a falta de leitores de Literatura Infantil, no Brasil, era
decorrente de algumas causas, dentre elas: pouca divulgacédo da leitura infantil, falta
de planejamento sistematico de distribuicdo e divulgacao por parte dos livreiros e, a
mais importante, o alto indice de analfabetos no Pais. Lobato culpava, também, “seus
horrorosos livros de leituras didaticas” que os ensinavam a considerar “a leitura como

um instrumento de suplicio” — as passagens entre aspas foram retiradas de uma carta

que o autor enderegou a um amigo (Lobato, 1969, p. 84).

Inicia-se um crescimento significativo na producédo para crianca no Brasil, na
década de 30. Pouco a pouco, a Literatura Infantil comeca a tracar sua trajetoria,
adquirindo caracteristicas préprias. Porém somente na década de 40 é que se efetiva,
de fato, a producéo de obras especificas de Literatura Infantil. Na década de 50, pouca

coisa se modifica. Apesar de alguns temas serem inovadores, a Literatura Infantil
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continuou repetitiva, explorando apenas temas conhecidos. Por isso, comeca a ser
vista como uma literatura “menor”, ou seja, marginalizada ao ser comparada com 0s

classicos.

Na década de 60, o Estado comeca a se preocupar com o baixo indice de
leitura e inicia um grande investimento na producdo de textos direcionados para a
populacdo escolar. Para suprir essas deficiéncias de leitura, grandes empresas
privadas comecaram a investir em Literatura Infantil, tendo como garantia o apoio do
Estado. Esse mercado comeca a produzir livros dirigidos exclusivamente para a
escola, com instru¢des didaticas complementados com fichas de leitura, questionarios
e roteiro de compreenséo de textos. Muitos autores consagrados inserem-se nesse
novo mercado editorial, como: Mario Quintana, Cecilia Meireles, Vinicius de Moraes e
Clarice Lispector. Surgem as instituicdes e programas voltados para o incentivo a
leitura e discussfes sobre Literatura Infantil como: Fundacgéo do Livro Escolar (1966),
Fundacéao Nacional do Livro Infantil e Juvenil (1968), Academia Brasileira de Literatura

Infantil e Juvenil (1979) e outros.

Em 70, é ressaltado por Cademartori (1987, p.11) o "boom" da Literatura
Infantil, ou seja, a redescoberta do género. Com a consolidagdo do mercado editorial e
a crescente dependéncia do livro a escola, aumentou expressivamente o numero de

autores produzindo para a infancia.

Uma vasta literatura se destaca nesse momento, rompendo o compromisso do
livro infantil com valores moralistas, autoritarios, conservadores e maniqueistas. Os
temas sdo inovadores, como revelam os titulos: O menino e O pinto do menino e Os
rios morrem de sede, de Wander Piroli (1975), O dia de ver meu pai, de Vivina de
Assis Viana (1977), Xixi na cama, de Drummond Amorim (1979), Vovo fugiu de Casa,
de Sérgio Caparelli (1981). Outros autores investem nos valores das histérias
tradicionais: Lygia Bojunga, A bolsa amarela, Corda bamba, Tchau, Os Colegas; Ana
Maria Machado, Historia meio ao contrario, e Ruth Rocha, O reizinho Mandao. E ainda
outros géneros se destacam, como o mistério policial: Jodo Carlos Marinho, O génio

do Crime, Stella Carr, O caso da estranha fotografia, e outros.

A leitura dessas obras infanto-juvenis, citadas acima, pode levar a crianga ao
desenvolvimento do seu intelecto, da sua personalidade, atendendo a diferentes
necessidades e aumentando sua capacidade critica. Esta literatura tem o poder de
estimular e/ou suscitar o imaginario, de responder duvidas em relacdo a tantas
perguntas, de encontrar novas ideias para solucionar questbes e provocar a

curiosidade do leitor. Esses textos, portanto, ttm uma importancia que vai além do
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prazer, eles efetivamente podem ser facilitadores na construcdo da linguagem,
oralidade, valores e sentimentos, os quais ajudardo, também, na formacéo pessoal do
educando.

2.4 Literatura Infantil na Escola

Com o crescimento e a valorizacdo da Literatura Infantil, como foi exposto
anteriormente, aliados ao incremento de programas do governo, disponibilizando nas
escolas um acervo muito grande de livros infantis e juvenis, cobra-se resultados mais
satisfatorios dos professores sobre leitura. Mas, sabe-se que s6 colocar acervos na
escola ndo basta, pois livros, professores e escola trazem no seu percurso historico

uma relacéo conflituosa e que persiste.

A Literatura e a escola, na visdo de Lajolo & Zilberman (1983, p.17), comecam
a solidificar suas relacdes com os novos ideais burgueses da classe média, que via na
educagdo um meio de ascensdo social e na Literatura um instrumento de difusdo
desses valores. A obrigatoriedade de unir escola e familia se justificava pelo
despreparo dos pequenos, e, por iSso, era necessario equipa-los para enfrentar o
mundo. A escola foi a escolhida como espaco de mediacdo entre a crianca e a
sociedade, 0 que mostra a importdncia da parceria entre essas instituicbes e a
neutralizagdo do conflito possivel entre elas.

A escola acaba, entdo, reforcando sua importancia, tornando-se, a partir de
entdo, indispensavel na vida social de todas as familias, e para completar essa
solidificacdo os dispositivos legais legitimam a obrigatoriedade das criancas na escola.
Assim, a Literatura Infantil foi usada na escola, desde as suas primeiras concepc¢des,
como um meio de formar o intelecto e a moral da crianca, um ser considerado, na
época (final do século XVIII), inocente, fragil e totalmente dependente do adulto. E
nesse momento que os educadores comegaram a pensar numa literatura para
criancas e jovens e ja direcionaram suas intencfes para formacdo e informacao,
deixando completamente de lado a busca do prazer que deve acompanhar a leitura. E
por esse motivo que Coelho (2000, p.46-47) afirma que a Literatura Infantil vai sendo
“despejada” na crianca ao sabor dos ventos de mudanca: se for época de
consolidacao de valores, ela terd sempre intencionalidade pedagdgica; se for época de
crise de valores, ela sera arte, ludismo, descompromisso; por outro lado, quando o

movimento é de renovacao, a Literatura Infantil é informativa.
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Ao escrever sobre Literatura Infantil, Cunha (1985, p.22-23) defende seu valor
literario, de Literatura como arte, e acredita que, independente de ser infantil ou nao,

ela precisa despertar multiplas possibilidades de leitura:

Na medida em que tivermos diante de nds uma obra de arte,
realizada através de palavras, ela se caracterizara certamente pela
abertura, pela possibilidade de varios niveis de leitura, pelo grau de
atencdo e consciéncia a que nos obriga, pelo fato de ser Unica
imprevisivel e original, enfim, seja no conteldo, seja na forma. Essa
obra, marcada pela contacéo e pela plurissignificacdo, ndo podera ser
pedagdgica, no sentido de encaminhar o leitor para um Unico ponto,
uma Unica interpretagéo da vida.

O que se percebe é que a escola prioriza o livro didatico em detrimento dos
livros infantis e utiliza a leitura desses livros, erradamente, como funcdo pedagdgica.
Entretanto, sabe-se que arte e educacdo podem caminhar juntas na fruicdo literaria, o
gue a escola e os professores devem é fornecer as criancas os estimulos adequados

a leitura literaria.

A ideia defendida por Coelho (2000, p.46) € que os livros infantis pertencem
tanto a Literatura quanto a pedagogia, pois eles provocam emocdes e servem de
instrumento educativo. Também, segundo a autora, é incontestavel que a invencéo, a
interpretacdo e a liberdade — elementos indispensaveis na literatura — sdo 0s mesmos
gue permeiam a infancia. A Literatura Infantil, portanto, pode trazer, além de prazer,
caminhos para aprender a aprender, para a descoberta dos mistérios e dos encantos
da vida. Mas, em que se pauta a formacédo docente para munir esse futuro professor
desses conhecimentos literarios, ja que se pode restringir sua formacdo como sendo
desenvolvida num Unico periodo determinado para tal? A Gnica certeza que se tem é:
se os professores ndo forem leitores, dificiimente poderdo compartilhar com seus
alunos os mistérios, encantos e alegrias que se pode alcancar pela leitura.

Nesse sentido, se torna mais evidente a acdo para formacdo de leitores em
gue nos colocamos: a de formar bem os graduandos para que atuem
responsavelmente junto a seus alunos e consigam motiva-los para o prazer da leitura

de livros infantis.

2.5 Formacao de Leitores

Formar leitores exige tempo, dedicacdo, planejamento e muita leitura por parte

do professor, ja que ele nesse momento é o espelho. Muitas vezes o que faz despertar
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0 gosto pela leitura é o estimulo dado pelo professor, e isso se consegue pela seducéo
e pela curiosidade. A posi¢do tomada pelo educador perante a leitura de seus alunos é
muito importante, j& que ele fard o papel do mediador e oferecera os estimulos
necessarios para a reflexdo dos alunos com o texto. Porém, Machado (2001, p.118)
destaca a falta de leitura na formacao dos atuais professores, por isso ndo ha como se

entusiasmar sobre algo que néo se tem:

Programas de fomento a leitura ndo vingardo com professores que nao
leem, ndo vivem com os livros uma relacao boa, Util e importante. “Sem
isso, ndo ddo exemplo e ndo conseguem, verdadeiramente, passar
uma paixdo pelos livros e sem paixao, ninguém |é de verdade”.

Essa dificuldade pode ser perfeitamente compreendida. Ela se deve,
principalmente, a auséncia de tradicdo no ensino do Pais de préaticas docentes que
conduzam a formacdo de um leitor proficiente. Porém, buscar culpados, nessa fase,
nao fara com que as dificuldades desaparecam, é preciso procurar estratégias para
criar oportunidades de aprendizagem. Portanto, refletir sobre a dimensdo da
importancia da leitura no contexto universitario leva a uma analise de conceitos e
objetivos que servem de referéncia para o fazer pedagdégico.

Diante desse quadro, € necessario formar esse professor de Licenciatura em
Letras, para trabalhar com Literatura Infantil, jA que essa formacdo é ainda mais
delicada e especifica, pois ele precisa primeiro se libertar da armadura colocada pela
vida como ressalta Matisse (1973, p.737), “é preciso olhar a vida inteira com olhos de
crianca”. E preciso ver o mundo como se o fosse pela primeira vez. As vezes, indaga-
se por que na fase adulta o homem resiste tanto a se deixar contagiar pela fantasia.
Parece que a escola, como vem sendo conduzida, pouco a pouco lhe rouba a magia
de viver, o encantamento, o riso, e corréi sua alma, achando que, ao depositar nas
mentes um vasto conteldo, estd formando cidadédos aptos para enfrentar a vida. O
gue se sabe é que essa escola vai subtraindo a musica, a poesia, 0os contos de fada,
ou seja, producdes que despertam sentimentos leves, puros, e vao desaparecendo a
propor¢cdo que a crianca cresce, como afirma Zilberman (1997, p.65), “até formar o
homem supostamente preparado para a vida”.

Trabalhar com Literatura Infantii é se envolver com todas as areas da
educacdo, é promover a formacdo e a mudanca de comportamento como: a
inteligéncia, a afetividade e a criatividade. Dessa maneira, as histérias
contemporaneas, ao apresentarem as duvidas da crianca em relacdo ao mundo em

gue vive, abrem espaco para o questionamento e a reflexdo, provenientes da leitura.
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A funcéo da Literatura é proporcionar o prazer, mas nao de forma passiva. A
leitura exige um grau significativo de consciéncia e atencdo, uma participacéo ativa do
leitor é capaz de desenvolver o0 senso critico e a criatividade, coisas importantes para
o enriguecimento intelectual. Ha, porém, uma grande dificuldade, principalmente dos
professores, em introduzir a crianca no mundo da leitura. Com a modernizacdo e o0s
avancos tecnoldgicos, surge, hoje, uma nova preocupacdo: Sera que ainda havera
lugar para a Literatura Infantil? Entre aqueles que acreditam que sim, esta Coelho
(1990, p.15), que afirma:

A literatura, em especial a infantil, tem uma tarefa fundamental a
cumprir nesta sociedade em transformacado: servir como agente de
formacdo, seja no espontaneo convivio leitor/livro, seja no didlogo
leitor/texto estimulado pela escola [..]. E no sentido dessa
transformacdo necessaria e essencial (Cujo processo comegou no
inicio do século XX e agora chega sem duavida, as etapas finais e
decisivas) que vemos na literatura infantii o agente ideal para a
formacdo da nova mentalidade que se faz urgente.

A importancia da leitura para a crianca esta ligada ao seu desenvolvimento
cognitivo e ao desenvolvimento de aquisi¢cdo da linguagem. Segundo Vygotsky (1993)
e Koch (2002), nesta perspectiva de estudo, a mente humana, durante a infancia, €
capaz de construir muitos significados, a maioria € motivada por inferéncias de
sentidos encontrados em textos. O texto, entdo, funciona como um modelo pelo qual o
conceito é aprendido. Através da compreensao dos textos, a leitura se articula nas
acles, criando habilidades (cognitivas) para sua construgao.

Esse desenvolvimento da linguagem depende de como a crianca é conduzida
para perceber o mundo, dos estimulos recebidos, das emocdes a que ela é exposta e
de como ela é orientada na organizacdo do pensamento. Para construir os modelos
mentais, o leitor tem de emprestar ao texto suas préprias inferéncias.

E, por isso, a grande preocupacdo na formacéo desse professor formador de
leitores, pois as inferéncias ou deducdes a respeito do sentido de um texto ou discurso
serdo orientadas por ele. Elas dependem do conhecimento de mundo desse professor,
da sua competéncia linguistica e do contexto em que estiver o discurso, além de ter de
perceber o aluno ouvinte, a capacidade de compreensao de cada significado isolado
ou da soma de todos os significados, em uma perspectiva maior de mundo.

O que se encontra, porém, nos cursos de Licenciatura, sdo graduandos, futuros
formadores de leitores, que desconhecem a maioria das obras e autores da Literatura,
em se tratando de Literatura Infantil, guase nenhuma. A maioria tem o primeiro contato
com a Literatura apenas quando chega a escola. E, a partir dai, torna-se obrigacao,

pois infelizmente muitos professores ndo gostam de trabalhar com a Literatura Infantil.
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Muitos desconhecem o0 gosto e a faixa etaria da crianca, sendo que muitas vezes o
livro indicado ou lido pelo professor esta além das possibilidades de compreenséo da
crianga em termos de linguagem.

A crianca inicia sua aprendizagem, na concepcao de Vygotsky (1994), antes de
entrar na escola. Sdo conhecimentos adquiridos de forma espontanea através do
convivio com as pessoas, do meio social, cultural, frente a uma situagéo concreta. Por
exemplo, sabe-se que um simples gesto de ler uma histéria ajuda no desenvolvimento
da crianca. Enquanto alguém I, a crianca ativa a imaginacao, estrutura o pensamento
I6gico, entra em contato com novas palavras e experiéncias, sente-se amada e acaba
descobrindo mais sobre o mundo e sobre si mesma. Mas é na escola que ela
prossegue a sua trajetéria de leitor, e esse contato precisa ser feito com competéncia,
habilidade e criatividade, pois, na visdo de Cunha (1999b, p.92), “a leitura na escola
continua tendo enfoque equivocado” e, em alguns casos, essa pode ser uma das
poucas oportunidades de o aluno entrar em contato de forma adequada com a leitura
e isso pode e deve ser feito pela médo do professor, mas esse professor precisa se
instrumentalizar, com novas praticas que possam desmistificar os trabalhos que vém

sendo fomentados nas escolas.
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CAPITULO 3: MEMORIAS DE PROFESSOR

Ha pessoas que nos falam e nem as escutamos;
ha pessoas que nos ferem e nem cicatrizes
deixam, mas ha pessoas que simplesmente

aparecem em nossa vida e nos marcam para
sempre.
Cecilia Meireles

3.1 Apresentacao do capitulo

ste capitulo apresenta as andlises dos memoriais escritos pelos

alunos, como uma das etapas de elaboracdo de um catalogo,

produzido como parte do projeto, com esse género, na disciplina
Metodologia da Literatura, constante na grade curricular do penultimo semestre de um
Curso de Letras. O Catalogo, como se verd em detalhes no préoximo capitulo,
consistiu no caminho para a producdo de conhecimento, por parte dos graduandos —
proposta de trabalho desta pesquisadora, ante o percurso dos estudantes e as
propostas de/para a formacado docente, no ambito da Linguistica Aplicada.

As andlises tiveram como aporte tedrico os autores com 0s quais dialogamos
no decorrer deste trabalho: Bakhtin (2003) e as no¢des de linguagem e dialogismo;
Vygotsky (1993), o desenvolvimento do pensamento ldégico; Freire (1993), a
concepcao de leitura que supera a pura e simples decodificacdo: Lajolo e Zilbermann
(1985), a leitura nas escolas, suas praticas e implicacfes; Coelho (2000), a Literatura
Infantil na compreensdo do homem e do mundo. O citado referencial permeia o
dialogo dos relatos dos alunos com a trajetéria do percurso de formacédo de leitora da
pesquisadora e sua formacdo profissional, detectando as diversas vozes que se

cruzam nesse percurso.

3.2 Memodrias de leitura

A concepcdo desta pesquisa surgiu no inicio das aulas da disciplina
Metodologia da Literatura, por nés ministrada, para os alunos do penultimo semestre

de um Curso de Letras.

Como docente e discentes ja se conheciam, pois estes ja tinham sido nossos

alunos em outros semestres, entdo se descartou a apresentacdo formal na primeira
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aula. Fizemos, entdo, os esclarecimentos necessarios sobre como seria desenvolvida
a disciplina nas oitenta horas (80h) de aulas previstas, como iriamos distribuir os

topicos do programa pelas bimestrais e quais os critérios adotados para as avaliacdes.

Percebemos, entdo, apds a exposicdo do programa da disciplina, uma
inquietacdo no ar, expressa por olhares interrogativos e comentarios pouco
elucidativos que ndo revelavam a verdadeira causa dessa situacdo. Pensando, de
inicio, que o mal-estar era gerado pela novidade do assunto, fizemos uma explicacéo
detalhada do contetdo programatico e das atividades desenvolvidas na disciplina, o
gue ndo mudou a situacdo inicialmente percebida. Algumas perguntas foram feitas
nesse momento pelos alunos, como: Que tipo de leitura seria trabalhado com as
criancas? Quem escreve esse tipo de texto? Sao livros pequeninos e com figuras? Até
gue uma aluna sintetizou a causa dessa inquietacdo geral, ao revelar que desconhecia
Literatura Infantil, questionando, pois, como poderia estudar a metodologia dessa
literatura se desconhecia o acervo. O questionamento da aluna foi endossado
unanimemente pela turma. No meio dessas manifestacdes, percebemos, nas falas,
gue alguns alunos conseguiam pontuar alguns livros, alguns autores, mas, também,

notamos que a maioria possuia uma grande lacuna a respeito da Literatura Infantil.

A partir dessa constatacdo, indagamo-nos a respeito de como solucionar essa
falta de conhecimento da Literatura Infantil. Por ndo vislumbrar uma resposta imediata,
sugerimos, entao, que juntos, professora e alunos, buscassem possiveis solucdes
para esse problema e que voltassem a discutir o assunto na aula seguinte.

Nesse segundo encontro, varias propostas foram trazidas pelos alunos: ir a
uma biblioteca ler os livros infantis; cada aluno compraria dois livros desse género e 0s
permutariam entre si; pesquisar os titulos de livros infantis disponiveis na Internet,
dentre outras. Todas elas eram pertinentes, mas, se usadas de forma isolada, ndo
supririam em tempo habil as lacunas de leitura entdo detectadas. Por isso, sugerimos
desenvolver um projeto com géneros, tendo em vista que os PCN, adotando o
pensamento de Bakhtin, indicam serem os géneros os instrumentos mais eficazes
para a pratica de leitura e producdo de textos. Tais pressupostos bakhtinianos estao
presentes nos PCN do ensino fundamental, e o projeto proposto durante a disciplina
foi um momento em que os futuros professores vivenciariam a experiéncia de produzir
saberes e também géneros textuais, que poderdo ser ferramentas para 0 uso na vida
profissional dos educandos.

Ainda em face da constatacdo exposta, ressaltamos para a turma a importancia

da leitura e da Literatura Infantil para a formacao do leitor e para a docéncia da lingua
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e da Literatura materna. Como justificativa dessas colocacdes, passamos a relatar
nossa trajetdria, de leitura na infancia, destacando como isso influenciou a nossa
opcao profissional e na nossa formacédo de leitora. Este relato da professora levou
alguns alunos a sugerir que todos escrevessem suas trajetérias de leitura, inclusive a

professora, sugestédo que foi acatada pelo grupo.

Para que essas historias ndo se tornassem muito longas ou fugissem da
proposta inicial, elaboramos quatro tépicos, que deveriam ser seguidos, como um
roteiro, na estruturacdo dos memoriais, visto aqui como um instrumento biografico de

natureza escrita, por meio do qual as histérias de vida sdo narradas. Tais topicos sao:

Leitura na infancia e na adolescéncia; familia e escola;
Modelos e influéncias de leitores e autores;
Disponibilidade do livro e outros suportes escritos;

A leitura na formacéo escolar; e

I A

O professor como mediador da leitura.

A professora destinou quatro aulas, ou seja, 3h20min, para o0 acompanhamento
do processo de construcdo dos memoriais, periodo em que poderiam consulta-la
sobre duvidas decorrentes da elaboracdo dos textos. Num primeiro momento, nem
todos conseguiram escrever, alguns diziam que ndo sabiam narrar ou ndo lembravam
guase nada da infancia, outros procuraram a professora dizendo que iriam tentar
escrever em casa, com 0 que concordamos, por compreender que algumas pessoas
precisam de mais tempo ou privacidade para expressar 0 que pensam ou sentem e
por entender que essa concessdo nédo invalidaria a proposta inicial de escritura do
memorial.

Depois de finalizados, foram disponibilizadas duas aulas, ou seja, 1h40m, para
a socializacdo dos trabalhos em sala de aula, através de apresentacéo oral de cada
um. Durante essas leituras, houve momentos de muita emocdo e algumas lagrimas
advindas das recordagbes. Contudo, o importante foi que se iniciou, com essas
escrituras, um intenso trabalho para manter um tom conversacional de depoimentos e
de dificuldades, o que levou a tarefa investigativa a assumir o tom dialdgico defendido
por Bakhtin (2003).

Muitas das historias vividas por cada um quando foram socializadas na sala de
aula, se entrelacaram com outras histérias que foram trazidas pelos alunos ou pela

professora, e essa soma de muitas vozes foi determinante para promover uma
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reflexdo e uma rica troca de experiéncia para a formacao profissional e constru¢éo do
conhecimento, como forma de aprendizagem coletiva.

Completada a socializacdo, recolhemos os trabalhos para a correcdo de
possiveis desvios gramaticais, fidelidade ao roteiro previamente estabelecido para a
construcdo do memorial e estrutura do texto. Quando os primeiros esbogos dos
memoriais chegaram para as corre¢bes, nos surpreenderam pela qualidade dos
depoimentos, pois no inicio foram muitas as dificuldades encontradas pelos alunos
para materializarem as suas lembrancas em palavras. A primeira correcao foi feita, os
trabalhos devolvidos aos alunos para que, em mais duas aulas, ou seja, 1h40min,
fossem reescritos. Apés a devolucéo final, esses textos passaram a ser objeto de uma
andalise de cunho qualitativo pela professora, para que ela pudesse compreender o
modo como os alunos, na sua trajetéria de vida, foram iniciados e motivados para a
leitura, sempre enfocando as questbes da pesquisa e 0s objetivos a serem
alcancados. Na sequéncia do capitulo, veremos tais questfes.

No percurso da producdo do memorial, varios episodios paralelos
aconteceram. Um deles foi sobre a identificagdo ou ndo da autoria do memorial, pois
mesmo tendo sido por nés orientados para ndo se identificarem, uma vez que o
catalogo seria divulgado e as histérias pessoais expostas, 0s alunos decidiram assinar
0s textos, por acreditarem que esses relatos poderiam servir de exemplo para outros
docentes. A fotografia dos componentes da turma para publicacdo no catalogo foi
guestdo mais polémica ainda, sobre a qual ficou decidido que seria opcional.

Achamos ser relevante, neste ponto, registrar o percurso de uma das alunas
gue procurou a Coordenacdo do Curso por ndo concordar que o seu texto fosse
corrigido, por ela achar que a sua producdo original deveria ser respeitada.
Explicamos, entdo, a Coordenacdo que a proposta do projeto seria, além de trabalhar
o contetdo especifico, utiliza-lo, também, para orientacdo de leitura e escrita e que,
por isso, caso a aluna ndo permitisse a correcao, 0 seu texto ndo seria incluido no
catalogo. Depois de varias conversas, inclusive com a turma, ela finalmente aceitou
apenas uma correcdo e entregou o texto. Mas, em seguida, a aluna e a turma
novamente se confrontaram. Dessa vez a causa foi a divulgacédo do trabalho. No inicio
do projeto, foi acordado que o catalogo seria divulgado s6 na turma, cada aluno
recebendo um exemplar, pois sairia muito oneroso um nimero maior de volumes. Com
a continuidade do projeto, os alunos decidiram que deveriamos distribuir, também,
cOpias para a biblioteca da Instituicdo, para o grupo gestor, para a coordenacdo
pedagdgica e para os professores da turma. Ao saber da mudanca da estratégia de

divulgacdo do catalogo, imediatamente a aluna nos solicitou o seu texto de volta para
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modifica-lo, pois, segundo ela, no momento da producdo do memorial estava com
raiva por ter sido contrariada no seu posicionamento sobre a correcdo e ndo queria
gue os professores, ao lerem seu depoimento, ficassem chateados com ela.

A atitude da aluna deixou o grupo insatisfeito, com varios integrantes
argumentando que, se 0 que ela dissera no memorial era a sua verdade, seu
depoimento deveria permanecer inalterado. Porém, com a justificativa de que havia
exagerado, no relato dos fatos, ela refez algumas partes do texto. Esclarecemos,
entdo, que essa nao era a proposta do trabalho — agradar a todos — mas sim a busca
da veracidade dos fatos narrados e que a leitura dos depoimentos poderia levar os
demais professores da turma a um momento de reflexdo sobre o trabalho
desenvolvido na Instituicdo e buscar mudancas de atitudes.

A partir desse momento, passamos a utilizar esses memoriais, j& com o devido
consentimento de cada um dos alunos, como objeto de analise para a nossa
dissertagéo de Mestrado. Para isso, fizemos a leitura dos textos, procurando identificar
pistas, explicitas ou implicitas, que nos permitissem detectar as lacunas de Literatura

Infantil na trajetéria de vida dos alunos.

A andlise escolhida para nortear este trabalho foi a qualitativa. Assim,
procuramos decodificar e descrever os componentes complexos que serviram de
dados para a comprovacao das hipoteses levantadas no inicio dessa pesquisa, se o
desconhecimento de Literatura Infantil dos alunos do penultimo semestre do Curso de
Letras seria falta de orientacdo de leitura na infancia ou na escola ou se o Curso de
Licenciatura em Letras ndo estava preparando os futuros discentes para essa

competéncia.

Esse procedimento analitico permitiu que fossem localizados, nas falas dos
memoriais, os dados que poderiam sustentar ou ndo as hipéteses acima indicadas,
entdo agrupadas com vista ao delineamento do perfil tematico proposto na pesquisa.
Depois de interpretar os dados, foi possivel a reconstituicdo dos horizontes de leitura
dos alunos e da professora, objetivando estabelecer semelhancas e diferencas nos
contextos educacionais vividos em diferentes tempo e espaco, multiplicidade de

experiéncias, de lembrancas e de formas de relata-las.

Para preservar as faces dos sujeitos pesquisados no decorrer da analise,
identificamos suas falas pelos seguintes cédigos: letra S (Sujeito) e o nuamero

correspondente a ordem de apresentacdo dos memoriais no ANEXO.
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3.2. Buscando possiveis lacunas nos memoriais

Nesse momento de andlise, retorna-se a pergunta norteadora da investigacao:
Por que esses alunos do penultimo semestre do Curso de Letras possuem lacunas de
leitura de Literatura Infantil?

Para responder a essa indagacao, cada trajetéria de leitura, escrita com base
no roteiro norteador dos memoriais, foi observada sob dois focos: a familia e a escola,

conforme o quadro abaixo:

QUADRO 1. ROTEIRO PARA A ANALISE DOS MEMORIAIS

TRAJETORIA DE LEITURA

Familia Escola

3.4 Leitura na familia

Pesquisadores, como Evangelista (1993) e Araujo (1999), concordam que a
familia é base para o trabalho educacional e consequentemente para a iniciagcdo a
leitura. Antes de a crianca iniciar a fase escolar, essas experiéncias, na familia, podem
modelar a postura dela com relagdo ao ensino. Pela voz amada, dos acalantos e das
cancdes de ninar, das cantigas de roda, das narrativas curtas sobre criancas, animais
ou natureza, a crianca pode ser conduzida a descobrir o mundo pelos estimulos e
pelas emocdes.

Nos recortes dos memoriais que expressam a fala dos alunos, que foram
iniciados na leitura pela familia, ficaram evidentes como sdo significativas as
lembrancas e os valores das experiéncias vividas. Foi importante, também, perceber
0s métodos e os tipos de leitura que foram utilizados para que essa motivacao fosse
efetivada.

Observem-se alguns desses relatos sobre a influéncia da familia:
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S1 (ANEXO) — Minha m&e sempre procurava alternativas para minha distracéo, dentre estas
estavam os livros, principalmente as histodrias infantis. Embora néo tivéssemos boas condi¢fes
financeiras, minha mée sempre nos conseguia livros.

S9 (ANEXOQ) — Durante a minha infancia, apenas tive contato com gibis, pois meu pai fazia
guestdo de compra-los e eram de varios personagens, como a Turma da Monica, Zé Carioca,
Pato Donald, Tio Patinhas [...]

S14 (ANEXO) - [...] grandes incentivadores para minha formacdo como leitor: meus pais.
[...] Meus pais sempre compravam livros infantis e incentivavam a ida a livrarias com
eventos direcionados as criangas e sempre 0s via lendo algum livro, portanto, sou muito
grato por essa oportunidade que me foi dada. [...] No decorrer da minha vida, gracas aos
meus pais, tive acesso a uma gama bem ampla de livros: historias de mistérios, terror, drama
etc.

S19 (ANEXQ) — Como atualmente meus tios trabalham na area de educacéao, eles sempre
tiveram como base para chegar onde estéo os livros didaticos e os gibis. [...] Quando nédo
queria ler meus livros didaticos eu lia livros das minhas tias ou entdo as revistinhas em
quadrinhos do meu irmao, mas teve um livro em especial que eu gostei e ainda gosto de ler, é
um livro chamado “historias da vovozinha”.

Estes relatos confirmam a importancia da leitura ser iniciada na familia. O
momento da infancia é crucial para desenvolver o estimulo, o prazer e as habilidades
de leitura, muito importante, também, nesse momento € o papel de quem convive com
a crianca, pois €, sobretudo, por essas relacdes afetivas que a crianca se desenvolve
e aprende, ou pelo menos deveria continuar essa relacdo com a leitura na escola, sob
a orientacéo do professor, e prosseguir por toda a vida. Por isso, quanto mais cedo a
crianca entrar em contato com o livro e descobrir o prazer que a leitura produz, maior
sera a probabilidade de tornar-se um adulto leitor, fato esse ja referido no segundo
capitulo deste trabalho, em que as teorias de Vygotsky (1984), sobre a iniciacdo da
aprendizagem da crianca, por ele pontuadas, ja ressaltavam que ela inicia sua
aprendizagem antes de entrar na escola, pelo convivio social. Portanto, esse contato
com historias e livros, ainda na familia, € o primeiro passo para 0 inicio da

aprendizagem escolar.

Nessa fase infantil, como percebemos nos relatos, a criangca revela maior
interesse pelas contacbes de historias, e isso se justifica na fala de Coelho (2000),
citada no segundo capitulo, no item Leitura, que “antes de sermos leitores somos
ouvintes”. Assim, pais e professores devem incluir o livro no dia-a-dia da crianca.
Quando ouve histérias, a crianca € capaz de comentar, indagar, duvidar ou discutir
sobre essas narrativas, realizando uma interacdo verbal, que, neste caso, lembra as

nocdes de linguagem de Bakhtin (2003), que ressalta que a ideia é constitutiva, isto é,
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0 sujeito constréi 0 seu pensamento, a partir do pensamento do outro, portanto, em

uma linguagem dialégica.

Abaixo analisamos nos fragmentos dos memoriais a multiplicidade de géneros

usados pela familia, e a varias maneiras de motivar a leitura:

S15 (ANEXO) — O que contribuiu muito para que eu gostasse de ler, foi o fato de minha
méae ser professora do fundamental e alfabetizadora, e ela sempre contava histérias
fantasticas pra mim do imaginario amazdnico, como por exemplo, sobre mée d’'agua,
cobra grande, boto e etc... e também muitas fabulas, contos de fadas e histérias biblicas.
Ela também sempre comprou livros pra mim, livros de colorir, com desenhos, muitas histérias e
até uma biblia ilustrada. [...] Depois dessa época eu pegava tudo que eu via pra ler, desde
livros e revistas até as tiras de quadrinhos do jornal, mas eu adquiri um gosto especial pelos
gibis (HQ).

S16 (ANEXO) — Desde a minha infancia até hoje, sempre fui incentivada a ler pela minha
mé&e. Meu gosto pela leitura foi despertado gracas aos livros de contos de fadas e gibis
gue ela me trazia toda semana quando chegava do trabalho desde os meus sete anos de
idade [...]

Merece destaque nestes relatos um olhar cuidadoso sobre os géneros
utilizados pela familia para despertar o interesse das criancas para a leitura: contos de
fadas, fabulas, histérias biblicas, lendas, ou seja, leituras que incentivam a crianca a
participar do jogo da imaginacao, de criacdo, da fantasia.

A histdria infantil, nessa faixa etéria, precisa ser escolhida com cuidado, pois,
muitas vezes, ela desperta o interesse da criancga, porque trata de temas que estdo em
sintonia com 0s seus sentimentos, 0s quais, nessa idade, € quase impossivel serem
exteriorizados com palavras, e por isso as historias acabam servindo como catarse, ou
seja, as criangas transferem para as histérias os sentimentos reprimidos como: medos,
sentimentos de inveja, curiosidade, dor, perda, além de tratarem de infinitos assuntos.
Um detalhe muito particular para os gibis, que durante muito tempo foram
considerados uma subliteratura para serem trabalhados na escola e que foram citados
por S15 e S16 como a porta de entrada para o prazer da leitura.

A familia, portanto, tem um papel fundamental, o de tornar a descoberta da
leitura estimulante e prazerosa. A infancia € o momento de adequacao da leitura, a
crianca |é onde e quando mais Ihe convém, no ritmo que mais lhe agrada, podendo
retardar ou apressar a leitura; interrompé-la, reler ou parar para refletir. Ler o qué?
Quando? Onde? Como bem entender. Ler volumes que lhe despertem o gosto para
que, pouco a pouco, o interesse continuo pela leitura se desenvolva. Na infancia, é
hora de apresentar o objeto livro, a crianca € atraida pela curiosidade, pelo formato,

pelo manuseio facil e pelas possibilidades emotivas que o livio pode conter. Esses
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primeiros contatos despertam na crianca o desejo de concretizar o ato de ler o texto
escrito, facilitando o processo de sua alfabetizacdo. Ha possibilidade de que essa
experiéncia sensorial ocorra, quanto maior e tdo maior e mais frequente for o contato
da crianga com o livro.

Nessa fase da infancia, € fundamental que se inicie o contato com a leitura,
pois os estudos sécio-interacionistas, sobre letramento, tém demonstrado a estreita
relacdo entre as praticas orais do periodo de aquisicdo da linguagem e a
aprendizagem da leitura e da escrita. Vale recordar que essa mesma concepcéo foi
abordada na introducéo desta dissertacdo, nas palavras de Soares (2003), para quem
€ preciso incluir na infancia um conjunto de atividades envolvendo o contexto social de
leituras, pois isso no futuro ira estimular o ensino da leitura e da lingua escrita,
favorecendo o processo de formar leitores habeis e interessados em textos literarios,
de forma continua e duradoura.

Fazendo um dialogo dos relatos dos alunos, analisados antes, com a trajetoria
infantil da pesquisadora, reitera-se a importancia da familia no caminho percorrido. Foi
a familia quem lhes apresentou, pelas maos da imaginacéo e da fantasia, a leitura, ou
seja, as narrativas orais, como relatado acima, e que podem ser consideradas um
grande incentivo ao inicio do letramento na infancia. Isto é o que se pode observar no

recorte que segue:

PROFESSORA - E a casa antiga? Ela era cercada de mistérios e histérias fantasticas, todas
contadas a noite na porta da casa pelos adultos [...] Sera que poderia existir coisa melhor
para excitar a imaginacao de uma crianca do que histéria de alma penada, fogo-fatuo, a
festa do boto, a lenda da cobra grande que morava embaixo da Fabrica Bitar; da mulher
gue virava porco e Matinta Perera? E ainda nos restava a possibilidade de algum deles
aparecer a qualgquer momento na penumbra da noite que se ia ao longe.

Este dialogo estabelecido entre 0 nosso relato e os dos alunos mostra que,
mesmo em contextos que diferem em tempo e espago, 0s sujeitos tiveram como
iniciacdo de leitura os mesmos estimulos oriundos do contexto familiar: contacéo de
histérias, lendas regionais e mais as cancdes e histérias de vida, tudo apenas pela
oralidade. Percebe-se, assim, que, mesmo com 0 passar do tempo e em contextos
sociais diferenciados, esses recursos sdo eficazes para o despertar do prazer de ler.
Esse contato inicial, principalmente, com as formas orais no inicio da infancia reporta
ao que diz Coelho (2000), tedrica citada no segundo capitulo deste trabalho, ao
destacar o valor da contacdo de histérias na infancia, para a descoberta do prazer da

leitura.
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Observamos, ainda, pelos recortes citados acima, que, na maioria das vezes,
h& um interlocutor que facilita o contado da crianga com as formas possiveis de leitura,
portanto, isso demonstra que o desenvolvimento do gosto pela leitura esta
intimamente ligado ao contexto pessoal do sujeito, ou seja, € pela interacdo com o
outro que o individuo entrelaga o significado pessoal de suas leituras de mundo com
os varios significados que ele encontrou ao longo das histérias que ouviu ou que leu
em um livro. Comecar a descobrir o mundo pelas histérias infantis € aprender que a
leitura podera ser uma excelente conquista para o resto da vida, pois 0s rastros
deixados pelas histérias, apresentadas pelos familiares, na memdria infantil, irdo se

somar as experiéncias de leitura que a crianga encontrara na sua trajetéria escolar.

3.4.1 Omissao familiar

A familia tem papel relevante no processo de desenvolvimento da linguagem e
de formacéo do habito de leitura na infancia, pois estimular a leitura fora dessa fase, ja
na adolescéncia, quando o individuo normalmente estard inserido em ambientes
formais e estruturalmente rigidos, onde a leitura € normalmente utilizada como meio
de acesso a informacgdo e formacado, € mais dificil, embora ndo seja impossivel. O
primeiro contato com a leitura lazer é quase sempre na familia. Portanto, a familia, que
€ vista como o espaco de orientacdo e de construcdo da identidade de um individuo, é

gue deve despertar neste o0 gosto pela leitura.

Ocorre que, muitas vezes, por diversas circunstancias, sejam de ordem social,
econdmica, sejam de ordem educacional ou pessoal, a familia acaba nao
proporcionando condi¢Bes ideais ao desenvolvimento do gosto da crianca pela leitura.

E o que se observar nos recortes abaixo:

S4 (ANEXO) — Na minha infancia n&o tive muito incentivo a leitura, pois meus pais eram
do interior e com pouca leitura.

S6 (ANEXO) —[...] ja que em casa nunca tive um exemplo cultivador do habito da leitura,
tdo poucos estimulos a leitura.

S9 (ANEXO) — Ja minha mae nunca me comprou nenhum livro ou revista, talvez porque
ela nem chegou a completar o ensino fundamental. [...] Apesar de meu pai, naquela época,
nao ter concluido o segundo grau, ele sempre gostou muito de ler.

S19 (ANEXO) — Durante a minha criagdo meus pais tiveram pouca influéncia[...].
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Evidencia-se, assim, nos relatos dos alunos, que a falta de orientacdo familiar
na formacgdo dos leitores interfere de forma marcante nas suas trajetdrias de leitura.
Se a crianca é educada em um ambiente onde a leitura é privilegiada pelos pais,
possivelmente, ela serd, mais adiante, um leitor que continuara a ter gosto pela leitura.
Esse ambiente familiar que n&o propicia condi¢des ideais para o desenvolvimento do
gosto pela leitura independe de condi¢gBes sociais, econbmica, culturais ou pessoais.
Por isso, os pais, independentemente dessas condicfes, podem, também, por
exemplo, estimular a crianca. Portanto, criancas que veem o0s pais lendo, que
percebem que os pais tém prazer ao ler, sdo criangas mais interessadas em leitura.

Essa falta de orientacdo familiar de leitura na infancia pode deixar marcas
significativas no individuo, as quais, muitas vezes, sé afloram quando ele, em nivel
profissional, faz uma reflexdo critica sobre a sua trajetéria de vida. Essa atitude,
observavel na fala de S7 e S10, abaixo indicadas, remete a concepcao de Moita Lopes
(2002), referida no primeiro capitulo desta dissertacdo. Para o autor, a sala de aula é
um espaco de reflexdo que leva a construcdo da identidade. Com efeito, essa postura
reflexiva dos sujeitos referidos s6 é possivel pelo distanciamento temporal e espacial
do fato ocorrido e pela oportunidade que a construcdo do projeto lhes ofereceu de

refletir sobre suas trajetérias de leitura.

S7 (ANEXO) — Na minha infancia nunca tive muito incentivo para leitura, porque em
primeiro lugar eu ndo me lembro de ter tido livro de historinhas, em segundo lugar
porque nunca vi minha mae ler nada. Ela ndo é analfabeta, mas ela ndo gosta de ler.
Entdo, como morei muito tempo s6 com minha mée, eu nao criei o habito de ler. As criancas
tém como espelho os adultos para criarem alguns habitos, inclusive o da leitura. [...] O que
dificultou no meu processo de aprendizagem foi a falta de atencéo por parte dos meus pais
em relacdo aos estudos.

S10 (ANEXO) — Incentivar a leitura é algo primordial. Alunos que tém pais leitores sdo mais
faceis de pegar o gosto pela leitura do que aqueles que ndo vivenciam essa pratica e as
escolas, que muitas vezes, sdo iniciadoras deste tdo plausivel passo, ndo deveriam sé
ensinar o aluno aler e sim, ensinar o aluno a gostar de ler, envolvendo-se com o que esta
sendo lido.

A historicidade brasileira da formacdo de leitores nos mostra que a familia
tende a relegar para a escola o papel fundante na formacéo de leitores, portanto é
nesse ambito que pretendemos atuar na formacéo de professores de lingua materna.

Voltemos aos memoriais e ao papel da escola neles percebidos.
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3.5 A trajetoria de leitura na escola

No item anterior, foi investigado como a familia interfere de forma positiva ou
negativa na iniciacdo da crianca no gosto pela leitura. Porém, essa formacao de leitor
nem sempre aflora ou se esgota na familia. Por ser um processo complexo e em
permanente evolugcdo, essa formacdo, de leitor, quando ndo é iniciada no ambito
familiar, é transferida para a escola. Por essa razdo, sdo analisados, agora, os dados
referentes a trajetdria de leitura na escola, levantados nos memoriais construidos
pelos alunos, objeto desta pesquisa.

A andlise dos dados revela que os sujeitos pesquisados, na maioria das vezes,
nao conseguem separar a entidade escola, a figura do professor e a metodologia de
ensino adotada tanto pela escola quanto pelo professor. Por isso, as falas foram

agrupadas nos trés aspectos que seguem:
- A Influéncia do professor no incentivo a leitura;

- Os métodos utilizados nas atividades de leitura; e

- As lembrancas positivas e negativas sobre livro e leitura.

3.5.1 A Influéncia do professor no incentivo a leitura

O professor, que € mediador na relacao aluno-texto, podera ter maior ou menor
influéncia na formacéao de leitura do aluno, dependendo das posturas assumidas por
ele na sala de aula.

Esse grau de influéncia do professor com relacdo a leitura vai criar no aluno
lembrancas positivas ou negativas, como é possivel identificar em alguns dos trechos
abaixo, ainda que seja perceptivel no discurso do aluno que a leitura foi desenvolvida
nao para o prazer de ler, mas como informacéo.

Veja-se, por meio dos fragmentos abaixo, como 0s sujeitos pesquisados

revelam essa relacao:

S1 (ANEXO) — A leitura em minha vida aconteceu através das aulas que tive na quarta
série, com minha professora chamada Dorinha [...] Um livro que marcou minha infancia foi o
Patinho Feio, porque, depois que li o livro, a tia Dorinha pediu que eu contasse a historia, o
gue poderia ser feito através de encenacdo ou apenas explicando para os coleguinhas
da classe. [...] na escola Positivo que usava o método positivo de ensino e la tinha uma
salinha exclusiva para leitura, chamada o Cantinho do Saber. Era uma sala super
confortavel, onde podiamos até nos deitar, pois havia almofadas espalhadas por todo o
ch&o e com uma variedade de livros de literatura infantil. Naquele cantinho passei horas
viajando no mundo da fantasia.
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S3 (ANEXQO) — Comecei a estudar em um colégio chamado S.B, onde fui alfabetizada por uma
professora chamada GR. Era uma profissional bastante dedicada. Naquele tempo, ela
incentivava a leitura sobre os sinais de transito, higiene e saude. Era uma aula da qual
toda a turma participava, despertando o interesse pela leitura.

S4 (ANEXQ) — Na escola me lembro pouco sobre o ato de ler, e como consequéncia néo
tive nenhum incentivo.

S7 (ANEXOQO) — A leitura foi incentivada na minha escola. Quando eu cheguei ao ensino
médio, lembro que minha professora de biologia nos passou o livro “Meio Ambiente em
Debate”, foi muito legal, porque gostei muito do conteldo, ele falava sobre: cadeia
alimentar, preservacdo do meio ambiente, entre outros assuntos. Esse livro nos trouxe
conscientizacdo sobre esse tema.

S8 (ANEXO) — A leitura comecgou a ter importancia na minha vida na 5° série, quando o
colégio pedia para os professores de portugués indicarem livros para-didaticos, que
pudessem ser cobrados em prova.

Esses trechos selecionados indicam que a leitura desenvolvida na escola néao
despertou o prazer de ler nos sujeitos, porque era configurada como tarefa e dever
escolar, leitura essa que precisava ser avaliada, demonstrada e comprovada. Esse
tipo de leitura, com um fim em si mesmo, a leitura pela leitura, € o caso citado acima,
do uso de paradidaticos como material de leitura. Isso contraria 0 pensamento de
Geraldi (2004), citado no segundo capitulo deste trabalho, para quem, uma vez que
“ndo ha leitura qualitativa no leitor de um livro”, ela ndo deve ser usada como meio de
cobranca, de retencdo de informacgfes, o que significa que o professor deve oferecer
aos alunos uma infinidade variada de leituras, ainda que o resultado que o aluno
demonstre ndo seja o esperado pelos docentes.

No depoimento de S1, evidencia-se uma tentativa de a professora pelo menos
criar na escola um ambiente pedagdgico que permitisse um clima favoravel a leitura,
marcado por interacdes abertas e democraticas, interacées que possibilitassem muitas
leituras de variados textos. A professora construiu para seus alunos um espacgo
motivacional que atendesse aos interesses e as necessidades do aluno, sobretudo um
espaco que facilitasse a criacdo de novas necessidades culturais e estéticas,
aprendidas na escola. Mas, a boa lembranca que ficou da professora ndo dissipa a
forma reducionista como a leitura foi trabalhada na sala de aula com os chamados

paradidaticos.
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3.5.2 Os métodos utilizados nas atividades de leitura

As atividades de leitura podem despertar o prazer do contato com o livro e com
o texto, porém é evidente que ha uma enorme distancia entre o discurso teérico e as
praticas de leitura desenvolvidas na escola. Tais praticas, porém, continuam estaveis,
0 que se percebe claramente na metodologia inadequada dos professores para

promover a leitura na sala de aula, como evidenciado nos relatos abaixo:

S2 (ANEXO) — Nas séries iniciais, todos os dias faziamos uma cOpia e a leitura da
mesma, para podermos ir embora. No final do ano, liamos para a diretora, cabia a ela
decidir se iamos ou nao para a série seguinte. [...] No ensino fundamental maior, tal pratica
ndo foi freqliente, liamos textos apenas para resolvermos os exercicios. [...] JA no
fundamental, estudei no C.l., onde a leitura fazia parte da grade curricular, com as leituras
obrigatérias, que eram acompanhadas pelo professor, através das avaliagcdes. Para mim este
método ndo me incentivava, pois algumas obras ndo combinavam com meu gosto literario.

S6 (ANEXO) — A leitura ndo foi o forte da escola, mas sempre esteve presente, seja pelos
textos dos livros didaticos, seja pelos livros da Campanha da Fraternidade que nem sei
ao certo pra que servia, ou serve. [...] Desde muito cedo tenho contatos com livros, dos mais
variados tipos, sempre oriundos de pedidos escolares.

S9 (ANEXOQO) — Eu era muito timida, mal abria a boca em sala de aula. Certa vez, a
professora pediu pra que eu lesse em voz alta um trecho da cartilha, pronto, foi motivo
de choro até minha mae ir me pegar na escola. [...] Nunca vou esquecer dessa professora,
chamava-se Joana, eu cursava a 12 série, na escola “Santa Inés”, pela segunda vez, pois a
primeira vez foi traumatizante para mim, ja que ndo sabia ler muito bem e a professora
pouco se importava com isso, sei que era grossa e mal humorada, mas seu nome nao
recordo, talvez pelo fato de me ridicularizar em puablico.

S12 (ANEXQO) — Lembro-me muito bem das minhas aulas “chatas”, a professora dizia que
tinhamos que fazer a leitura em voz alta e ficar |4 na frente, ndo havia opcédo de
escolhermos o texto, (mais isso acontece bastante nos dias de hoje) e, na maioria das vezes,
eram textos nada agradaveis, porém, éramos obrigados a fazer a leitura, e o pior é que se
Iéssemos erradamente, ficAvamos lendo o mesmo texto varias vezes. Desta maneira, nao
foi possivel passar a gostar de ler.

S18 (ANEXO) — Na escola, no momento da leitura em classe, sempre tinha boas notas, mesmo
com o nervosismo de iniciante tinha um bom desempenho. Mas sempre havia um colega que
ndo tinha a mesma sorte, resultado: levava castigo da professora. Esse comportamento
fazia com que eu estudasse ainda mais, pois ndo queria ser motivo de risos em sala de aula,
esse foi 0 Unico ponto negativo que recordo.

Em todos os casos citados acima, o texto foi utilizado como pretexto. Os
métodos usados nas praticas de leitura provocavam inseguranca e medo de castigo,

guando os alunos ndo demonstravam as habilidades esperadas pelo professor.
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Esses relatos também mostram como a entrada da Literatura na escola é,
guase sempre, marcada pelas concepc¢des da pedagogia, que vé a Literatura como
um meio formador por exceléncia do intelecto e da moral do educando, o que vem
coincidir com as concepc¢bes de Coelho (2000), citadas no segundo capitulo desta
dissertacdo, segundo as quais com essa pratica o professor acaba “despejando” na
crianca padres de conduta adequada a ordem social vigente: obediéncia, submisséo,
docilidade e outros, sempre com intencionalidade pedagdgica.

Hoje, objetivando corrigir esse tipo de distorcdo metodoldgica, anteriormente
apontada, no trabalho com leitura, os Parametros Curriculares Nacionais, (BRASIL,
PCN, 1998) deixam bem claro que ler ndo é simplesmente extrair informacdo da
escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra; trata-se de uma atividade
gue implica, necessariamente, compreensdo, na qual os sentidos comecam a ser
constituidos antes da leitura propriamente dita.

O que é revelado, ainda, nos relatos acima, é o uso da leitura completamente
descontextualizada e o professor utilizando mecanismos que ndo motivam nenhuma
crianca a se interessar pela leitura.

E o mais preocupante é que a qualidade do trabalho pedagodgico esta
associada a capacidade de avancos no desenvolvimento do aluno e que tais avancos
dependem da participacdo de elementos mediadores mais capazes, dentre 0s quais
os professores, que, segundo Vygotsky (1993), citado no primeiro capitulo desta
dissertacédo, devem estimular na crianga a competéncia de saber ou de desempenhar
habilidades que ela € capaz de desenvolver somente com a colaboragdo de outros
sujeitos mais experientes.

Cabe agora estabelecer um contraponto entre as metodologias evidenciadas
nas falas dos sujeitos da pesquisa e as adotadas pelas professoras ho Nn0Sso percurso
escolar.

Vejamos entéo as situacdes de ensino por nés vividas:

PROFESSORA - A professora, ndo era bem uma professora, era a mog¢a mais letrada da
vila: tocava piano, cantava, sabia ler musica, representava e também, felizmente, queria
ser professora. A palavra ndo foi ensinada, foi incluida nas atividades dirigidas por ela
Camélia Bastos. Fui alfabetizada num palco, com musicas, pecas, pastorinhas, dancas e
muitas cores, desenhos e histérias.

PROFESSORA — Meu primario e meu ginasial se completaram no Colégio Nossa Senhora
do O, em Mosqueiro, na época exclusivamente feminino e dirigido por freiras italianas. E
foi ai, neste momento, que comecou 0 meu despertar para a importancia do ato de ler, da
compreensdo critica e isso se consolidou através da préatica da leitura com a
colaboracéo, até hoje recordada, da minha professora de Portugués.
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PROFESSORA —[...] Curso de Letras, curso este que me deu a oportunidade de trabalhar
em um projeto chamado Sala de Leitura, com a professora Maria Licia Medeiros, que me
contagiou pela maneira entusiasmada com que falava de leitura [...].

O cotejo entre as falas dos alunos e da professora demonstra uma grande
diferenca na forma como a leitura foi orientada pelos seus respectivos professores na
escola. No caso dos alunos, a leitura tinha carater impositivo, ndo lhes despertando
gualquer interesse ou prazer, enquanto que a leitura que nos era oferecida trazia os
requisitos ja apontados por Vygotsky (1994) e mencionados no comentario anterior.
Portanto, o que se vé é que, se 0s avancos de leitura da professora foram mais
efetivos, foi por ter tido ela mediadores de leitura mais eficazes em todas as etapas e

graus de ensino.

3.5. As lembrancas positivas e as negativas de livro e leitura

Oferecer leituras como um ato mecéanico e livros que ndo despertam o
interesse dos alunos é uma pratica ainda comum nas escolas. Ninguém pode ter
prazer de ler um livro somente por obrigacao, obedecendo a regras definidas Unica e
exclusivamente pelo professor, sem que seja levado em conta que a leitura deve ser
prazerosa e o livro, independente de ser infantil ou ndo, precisa despertar multipla
possibilidade de leitura, ja que é arte, conforme o pensamento de Cunha (1985 b),
citado no segundo capitulo deste trabalho. Dependendo das escolhas de leitura feitas
pelo professor/mediador, o aluno pode vir a guardar lembrancas positivas ou
negativas, tanto do livro quanto do ato de ler, o que de qualquer forma irA marcar o

Seu percurso como leitor.

Assim sendo, seguem-se fragmentos que vao reportar lembrancas positivas

nas falas dos sujeitos desta pesquisa:

S8 (ANEXQO) — Com relacdo aos professores, ndo tive maus momentos, tanto faz
literatura ou portugués sempre foram criativos, levavam poemas, musicas, textos para
sala de aula, eram aulas contextualizadas para facilitar o aprendizado e o rendimento do
aluno.

S16 (ANEXQ) — Todos os livros que eu ganhava, eu leva para a minha escola e os lia
junto aos meus amigos, eu adorava montar pecas com as histérias dos livros. Todas as
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escolas onde estudei sempre incentivaram bastante os alunos ao habito da leitura, minha
mae sempre procurou me incluir em instituicbes as quais priorizavam a leitura.

O que se depreende dos fragmentos é uma lembranca muito leve e agradavel
do ambiente criado pelos professores nas escolas dos sujeitos enfocados. Fica claro
no relato o professor sendo responsavel pela interdisciplinaridade e ao mesmo tempo
interagindo com os alunos na medida em que faz incursées pelos diferentes campos
do conhecimento, trabalhando com musica, poemas e teatro. O professor
desempenha um papel fundamental. Ele é o parceiro, o mediador, o articulador de
muitas e diferentes leituras, de muitos e diferentes textos. Como diz Geraldi (2004), o
primordial é trazer para dentro da escola o prazer de ler e o professor respeitar as

leituras anteriores do aluno.

Os fragmentos destacados abaixo retomam o didlogo entre as falas dos

sujeitos alunos e a nossa, agora no que se refere a leitura de livros:

PROFESSORA - [...] Com sua fala, cheia de sotaque, misturando, ora portugués, ora
italiano, lia trechos de Monteiro Lobato e Contos de Fada, porém sua leitura, longe de
nos enfadar, nos desvendava mistérios, despertava sensacdes até entdo desconhecidas.

Assim como a fala dos alunos ja demonstrou, a nossa também evidencia que a
influéncia do professor é tdo marcante que permanece viva na memoaria do individuo,
mesmo com o0 passar dos anos, guardando as relacdes vividas, as atividades
desenvolvidas, o nome de livros e autores. Essas lembrancas revelam, em alguns
casos, riquezas de detalhes que séo relevantes para o estudo em questdo, porque vao
permitir que aparecam marcas das possiveis lacunas do seu percurso de leitor.

No relato exposto, fica evidente, ainda, que a competéncia de leitura da
professora de portugués da pesquisadora teve influéncia decisiva na sua formacéo de
leitora, o que leva a retomar Andrade (2004) — citado na introducéo desta pesquisa—,
gue ressalta que um bom professor de lingua deve ser um bom leitor. Portanto, a
diversidade de histérias lidas pela professora em questdo encantava a turma,
despertando nos alunos o prazer pela leitura.

Em contraponto as lembrancas positivas ja assinaladas, seguem, agora,
fragmentos que vao demonstrar lembrancas negativas nas falas dos sujeitos

pesquisados:

S11 (ANEXOQO) — Na escola passei pelos processos de leitura como o programado pelas
instituicdes educacionais. Mas ndo gostava muito de ler. Eram livros que ndo me
despertavam interesse algum. Assim, néo tive uma atividade de leitura extraordinéria,
mas lia dentro de meus limites. O papel do professor é de suma importancia para o
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desenvolvimento da pratica da leitura. Mas, seus incentivos ndo me despertavam interesse,
era sempre marcado o livio do més / semestre e pronto. Leiam! N&o havia
guestionamentos da parte dos professores para com os alunos. Como tinhamos que seguir as
normas curriculares, éramos obrigados a ler.

S13 (ANEXOQ) — Dentre as varias dificuldades encontradas durante seu periodo estudantil a
falta de incentivo para a leitura foi um dos maiores problemas enfrentados, uma vez que
somente na fase adulta passou a se dedicar mais a leitura.

S14 (ANEXO) — [...] apesar de ter sempre a ideia de que a leitura é primordial, na escola ndo
obtive estimulo para gostar de ler, pois a leitura era obrigatdria e hoje sei que essa
obrigatoriedade ndo funciona para que uma crianca passe a ter gosto pela leitura.

S15 (ANEXO) — [...] muitos outros, mas essas leituras ndo eram recomendadas na escola, la
eles pediam dois ou trés livros por ano de leituras complementares, alguns eram 6timos
tinham histérias interessantes de aventura ou romance, mas outros eram muito
especificos, técnicos e chatos com titulos como “poluicdo” ou “aborto” que eram as
vezes discutidos na sala, qguando ndo, era pedido um resumo, alguns eu lia com prazer, mas
outros eu pedia uma explicacdo rapida de algum colega que ja tinha lido ou lia o resumo
do livro na contracapa pra poder fazer os trabalhos.

S17 (ANEXO) — Mas, quanto a leitura, os professores também nédo eram fantasticos, eram
lentos, enjoados, cansativos e desinteressantes, e 0s livros que escolhiam eram iguais a
eles.

S19 (ANEXO) —[...] incentivo a leitura foi diminuindo com a influéncia dos professores.

Os depoimentos mostram que a escola encara o livro e a leitura como um
instrumento util ao aprendizado, o que, no entendimento de Zilberman (1997),
apresentado no segundo capitulo desta dissertacdo, sdo concepc¢bes antigas, pelas
guais a escola transforma a leitura em funcdo pedagdgica. Assim, os relatos feitos
também demonstram que os professores fazem da leitura apenas um instrumento
pedagdgico, desconsiderando as ambiguidades de sentidos, ndo sao capazes de
gerar o estimulo necessario para a formacao de leitores. Ao contrario, podem até vir a
diminuir o interesse do aluno pela leitura. Os relatos mostram, também, que existe
uma referéncia constante sobre as chamadas leituras obrigatorias, ou seja, livros
indicados pelos professores do Ensino Médio, para serem cobrados em futuras
avaliacOes, e que tém como correspondente no Ensino Fundamental, os paradidaticos.
Esses mecanismos utilizados como pratica de leitura, adotados na escola, acabam, na
maioria das vezes, por conferir a Literatura mera funcéo pedagogica.

Ha, no entanto, situacdes, como a relatada nos seguintes fragmentos, em que

a escolha do livro parece ser acertada:
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S6 (ANEXO) — Recordo-me claramente de algumas imagens de um livro muito bem
ilustrado chamado “O peixinho dourado” que estava longe de ser um best seller, sem
davida, mas garantiu bons momentos de uma gostosa distracdo com uma historinha com
alguma licdo de moral de fundo que poderia nem estar ali de tdo agradavel que era o
livro.

O livro referenciado na fala do sujeito tem pressupostos que lhe asseguram o
valor estético indispensavel para a fruicdo do texto e o interesse pela leitura, como
bem destaca sujeito do discurso enunciado, mas, como ele mesmo detecta, aparece
ao final do texto a “licdo de moral”, fazendo com que toda a beleza do texto e das
ilustragbes perdesse o encantamento inicialmente provocado no leitor. Essa
concepcédo, adotada na escolha do livro pelo professor, retoma 0s momentos iniciais
da Literatura como instrumento pedagdgico, como afirmam Lajolo & Zilberman (1985)
— citadas no segundo capitulo desta dissertacdo —, que inicialmente a Literatura visava
apenas a formacéao e informacao, deixando de lado a busca do prazer. A leitura era

feita para aprender modelos de conduta moral.

3.6 Finalizando a trajetéria de leitura

Apesar de essa pesquisa ter seu foco na Literatura Infantil, € relevante finalizar
as analises examinando como 0s sujeitos pesquisados e a professora chegaram
aguela que deveria ser a etapa mais avancada do percurso de formacéo de um leitor:
a leitura dos classicos. A relevancia desse passo esta na possibilidade de concluir a

demonstracéo da trajetdria de formacao de leitor.
A situacao referida transparece nos fragmentos que seguem:

S1 (ANEXO) — Tive uma professora de literatura que era uma grande incentivadora e que me
mostrou o quanto é gostoso ler. Estava no segundo ano, fiquei apaixonada por literatura, li
O Crime do Padre Amaro, Capitdes da Areia e assim por diante, muitos e muitos livros.

S2 (ANEXO) — Na ultima série do ensino fundamental, li Dom Casmurro de Machado de
Assis e somente depois dessa leitura houve em mim um desejo de ler muitos outros livros,
sem que eu fosse obrigada a isso, ou seja, apés a leitura eu ndo precisaria fazer uma prova.
Na leitura desta obra, tive rea¢des adversas, muitas vezes eu ficava até nervosa e apreensiva.

S4 (ANEXO) — O livro que me marcou foi “O QUINZE” de Raquel de Queiroz, isso se passou
ja em minha adolescéncia.
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S6 (ANEXO) — No entanto, somente depois de um tempo da adolescéncia encontrei o maior
apetite que mudaria a minha vida. O da leitura. Ndo apenas a decodificacdo dos signos ou
interpretacdo de textos de “leitura obrigatorial...].

S7 (ANEXO) — Ja no segundo ano ndo me lembro de ter lido algum livro, em compensacao
no terceiro ano li todas as leituras obrigatérias do vestibular.[...] A leitura foi incentivada na
minha escola. Quando eu cheguei ao ensino médio, lembro que minha professora de
biologia nos passou o livro “Meio Ambiente em Debate”[...].

Esses fragmentos ressaltam que a leitura s foi apresentada aos sujeitos da
pesquisa, de forma significativa, na adolescéncia ou no Ensino Médio, parecendo
terem eles esquecido as leituras anteriores, se € que existiram, pois ndo séao
mencionadas, fato que pode ter sido gerado pela falta de interesse ou de motivacéo na
forma como foram conduzidas na escola pelo professor.

Um olhar atento para as leituras mencionadas na fala dos sujeitos percebe que
na sua totalidade sdo livros considerados classicos da Literatura Brasileira. Nao ha
davida de que esses textos literarios podem ser utilizados na realizagdo de objetivos
educacionais, mas precisam, além de servir para formar e informar, sobretudo
despertar o prazer, o gosto pelo belo, pela ficcdo, imaginacdo e outros tantos
sentimentos que um livro pode despertar.

A complexidade das leituras, muitas vezes, apresentada prematuramente, pode
atrapalhar o leitor. Esses livros referidos pelos sujeitos fazem entender um pouco o
salto que é dado nas escolhas das leituras, pois alguns partem de nenhuma leitura
anterior para a leitura de um classico da Literatura Brasileira, como mostra o caso do
S2, que leu Dom Casmurro, de Machado de Assis, na 82 série do Ensino bésico.

Novamente, é preciso confrontar os relatos dos sujeitos da pesquisa com a fala
da professora, desta vez, para demonstrar como foi diferente a forma pela qual

chegaram a leitura dos classicos:

PROFESSORA — Sempre me lembro que ficava maravilhada e me perguntando como ela
poderia saber tanto sobre autores brasileiros se era italiana? E essa curiosidade me fez
ler tudo o que ela citava como exemplo (pequenos trechos) para, durante as aulas, indagar,
testar e finalmente ter a confirmacgéo de que ela lera a obra completa.

PROFESSORA - Aqueles livros, de capas vermelhas, no alto do armario, sdo proibidos
para as alunas, s6 os professores podem |é-los!!! Com essas palavras ela havia acabado de
me colocar nas méaos as grandes obras do Romantismo e do Realismo: Amor de Perdicéo
(Camilo Castelo Branco), Senhora (José de Alencar), Madame Bovary (Gustave Flaubert);
O Primo Basilio, O Crime do Padre Amaro (Eca de Queirds); Germinal (Emile Zola); O
Amante de Lady Chatterley (D. H. Lawrence); e outros.
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No relato da professora, fica claro que a leitura dos classicos ocorreu de forma
natural, como uma consequéncia do percurso de leitura que vinha sendo tracado.
Como o gosto pela leitura ja havia sido despertado, foi preciso apenas ser estimulado
pela curiosidade de testar o conhecimento da professora de portugués e pelo desejo
de transgredir as regras da biblioteca, que proibiam as alunas a leitura dos “livros de
capa vermelha” — os classicos. Ja no caso dos alunos pesquisados, evidencia-se, nos
relatos, que a leitura dos classicos também se realizou no periodo da adolescéncia,
motivada pela necessidade, na maioria das vezes, de cumprir tarefas escolares do
Ensino Médio, o que nado impediu que, para alguns desses alunos, a leitura se

tornassem uma atividade prazerosa.

Estes relatos fizeram parte de uma etapa do projeto desenvolvido em sala de
aula com o género catalogo, como base tedrica para a disciplina Metodologia da

Literatura. O passo a passo desse projeto sera descrito no capitulo 4.

Mais do que tarefa académica de determinada disciplina, a confec¢do dos
memoriais, bem como sua andlise, expdem uma ilustracdo do quanto os caminhos da
educacdo nacional foram/séo equivocados no que diz respeito a formacdo do leitor.
Portanto, sdo, na verdade, retratos de percurso do periodo colonial a
contemporaneidade, fragmentos de uma producdo cultural que se quer adulta e
reflexiva, mas que claudica em determinadas facetas, pesquisa-acdo em que

professora e alunos aprendem em jogo de espelho, imersos na linguagem.
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CAPITULO 4: NOVAS PRATICAS NA SALA DE AULA

Procuro despir-me do que aprendi,
Procuro esquecer-me do modo de lembrar que me ensinaram,
E raspar a tinta com que me pintaram os sentidos,
Desencaixotar as minhas emocdes verdadeiras,
Desembrulhar-me e ser eu (...).
Fernando Pessoa.

4.1. Apresentacdo do capitulo

s dificuldades encontradas na Educacdo basica, para formar
leitores, se repetem nas Instituicbes Superiores, tornando,
assim, imprescindiveis propostas de mudancas nas
orientacdes das préaticas de sala de aula na Formacdo dos
Professores de Lingua e Literatura. Na turma de Metodologia
da Literatura, que é objeto dessa pesquisa, nao foi diferente. ApOs detectar lacunas de
leitura na formacdo dos alunos, do penudltimo semestre de Letras, foi proposta a
construcdo de um projeto, visando a leitura de Literatura Infantil, que viabilizasse a
producdo escrita de um género (catalogo), com base nas propostas dos Parametros
Curriculares Nacionais e seguindo 0s passos propostos por Lopes-Rossi (2003). Como
aporte tedrico, tomamos como base Vygotsky (1998,1999), Marcuschi (2002), Lopes-
Rossi (2000), Moran (2002). Seguindo a linha de pensamento desses teoricos, este
capitulo apresenta o desenvolvimento do trabalho e como ele foi realizado, ou seja, as
fases, que serdo relatadas, e que abrangem, resumidamente, 0s seguintes pontos
fundamentais para o ensino de géneros: resgatando, registrando e avaliando a
escritura; sistematizando a leitura de textos e livros sobre Literatura Infantil;

pesquisando e produzindo o catalogo.

4.2 Percurso e construcdo de novas praticas

Entre as caracteristicas que nos fazem ser diferente das outras espécies, a
capacidade que possuimos de interagirmos no meio social e a expressdo verbal sdo

as que parecem ser as mais especiais, ou as que tornam possiveis ultrapassarmos 0s
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limites da inteligéncia sensério-motora para interagirmos na co-constru¢cdo do
conhecimento.

Investigar sobre essa capacidade, inerente ao ser humano, tem sido o foco de
varios estudiosos desde a antiguidade. Hoje, varias areas desenvolvem estudos sobre
esse tema. Mais recente, nas décadas de 40 e 50, situa-se a Linguistica Aplicada,
que, reafirmamos, investiga questdes referentes a utilizacédo da linguagem.

A Linguistica Aplicada na formacao do professor tem um papel fundamental,
pois ela contribui para que haja um entendimento claro de que a linguagem é
socialmente construida. Por isso, € importante desenvolver no professor uma
conscientizacdo politica com relacdo aos problemas referentes a linguagem e sua
vinculacdo com o contexto social. O ideal é que se leve o0 aluno em formacgdo a
perceber como € rica a interacdo em sala de aula e que esta pode fornecer dados que
poderdao auxilid-lo a compreender melhor a sua pratica e o seu aluno, buscando
sempre formas de melhorar as condi¢des de aprendizagem.

Assim, o professor precisa e deve desenvolver metodologias para contextos
especificos que atendam as necessidades de seus alunos, bem como deve saber
avaliar os programas educacionais em que atua e 0s materiais utilizados.

Como ja foi dito, a Linguistica Aplicada tem contribuido muito para um melhor
entendimento acerca do uso da linguagem em contextos educacionais, observando
aspectos tais como a interacdo entre professor e aluno e como ela pode auxiliar na
aprendizagem.

Essas experiéncias podem levar o professor a um comportamento critico e
reflexivo sobre sua pratica, e ele pode passar a se interessar por investigar as
guestbes oriundas da sua sala de aula e a envolver a linguagem como foco da
pesquisa. Com isso, podemos dizer que o0s conhecimentos e as ferramentas da
Linguistica Aplicada oferecem ao professor-pesquisador a possibilidade de prover as
bases tedricas para um estudo de sala de aula que seja minucioso e académico,
reiterando o que foi colocado ao longo deste trabalho.

As novas politicas educacionais, trazidas pelos Parametros Curriculares
Nacionais, mudaram completamente a concepcao do ensino da lingua nas escolas,
preconizando praticas e atividades escolares mais préximas das praticas sociais
letradas e cidadas. Essa nhova visdo foi determinante na mudanca conceitual de leitor e
produtor de textos por parte de professores e escolas, pois ficou clara a necessidade
de criar um usuario da lingua competente que possa utilizar os géneros do discurso

para construir ou reconstruir os sentidos dos textos que escreve e |é. Retomamos o
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exposto pela relevancia face ao nosso projeto de trabalho e ao universo conceitual
complexo que ampara nossa pesquisa e este percurso textual académico.

Na nossa perspectiva, como exposto no Capitulo 1, a formacéo do professor
nao se inicia nem se conclui apenas no periodo restrito da formacdo académica. Tal
periodo é parte de um percurso mais amplo que tem inicio anterior a escola, e vai
além da finalizacdo do ensino formal. Além disso, toda a concepcéao de ser professor é
anterior ao ingresso na IES, e faz parte de sua bagagem de formacdo acumulada
durante todo o seu percurso escolar.

Trabalhar o conhecimento pela construcdo de um projeto foi necessario para
fazer os alunos perceberem como podem mudar o cendrio das suas salas de aulas
com novas praticas, novas metodologias e, além disso, criar, pelo discurso, uma nova
forma de interac&o entre o conhecer e o fazer na sala de aula.

O projeto se propds discutir novas metodologias para o ensino de Literatura,
principalmente a Infantil. Ele foi desenvolvido em uma Instituicdo Particular de Ensino
Superior, em Belém do Par4, no Curso de Licenciatura em Letras, na disciplina
Metodologia da Literatura, que faz parte do curriculo do 5° semestre. Essa disciplina

possui seu programa estruturado da seguinte forma:

QUADRO 2 — PROGRAMA DA DISCIPLINA

METODOLOGIA DA LITERATURA
Carga Horéria | 80 | Créditos: 4
Ementa
Estudo das concepcdes sobre Literatura Infantil, leitura e escola. A formacgéo do
Conteldos leitor. A escolarizacdo da leitura literaria. Alternativas de fruicdo do texto literario
no contexto escolar do Ensino Fundamental e Médio.
Objetivo Geral
Propiciar a reflexdo sobre relagdes entre teorias literarias, leitura e didatica da
literatura; viabilizar a revisdo critica do processo de ensino-aprendizagem da
Literatura Infantil; possibilitar a diversificacdo da visdo sobre metodologia de
ensino da Literatura no Ensino Médio.
Objetivo Especificos:
Objetivos Orientar a leitura para a pratica da Literatura Infantil e Juvenil;
Analisar e produzir materiais didaticos e propostas didatico-metodoldgicas
para o ensino literario na Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio;
Promover posturas metodolégicas para a narracdo oral de histérias na
educacéo infantil e fundamental;
Analisar as metodologias de analise de textos literarios;
Analisar o uso da midia e das novas tecnologias no trabalho com Literatura
na sala de aula.
Bibliografia | 545,ca

BLOOM, Harold. Como e por que ler. Trad. José Roberto O'Shea. Rio de
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Janeiro: Objetiva, 2001.

BORDINI, Maria Gléria, AGUIAR, Vera Teixeira de. Literatura — a formacéo do
leitor. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988.

BREDELLA, Lothar. Introducdo a didética da literatura. Lisboa: Publicacdes
Dom Quixote,1989.

CALVINO, italo. Por que ler os Classicos?. Trad. José Colacgo Bareiros. Lisboa:
Teorema,1991.

COELHO, Nelly Novaes. Teoria, Andlise, Didatica. Sdo Paulo: Moderna, 2000.

COMPLEMENTAR

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. Séo Paulo,
Atica, 1993.

MARTYRES, Maria Cassilda Ferreira. Oficina de Pratica Literatura Infanto-
juvenil. Belém: Ethos Editora e Grafica Ltda, 2005.

RANGEL, Mary. Dindmica de Leitura para Sala Aula. Petrépolis: Vozes, 1999.

4.3. Trabalho com projeto

Trabalhar com projeto permite ao educador ultrapassar os limites de simples
transmiss@o de conhecimentos. No projeto, transfere-se parte da responsabilidade do
processo de construcdo do saber ao proprio aluno, é ele quem assume o controle
sobre sua aprendizagem, cabe ao professor coordenar e articular a interacdo entre
teoria e pratica. Além de favorecer a constru¢do da autonomia e da autodisciplina, o
trabalho com projetos pode tornar o processo de aprendizagem mais dinamico,
significativo e interessante, deixando de existir a imposi¢cdo dos conteudos de maneira
autoritaria. O projeto se apresenta como uma proposta de solug¢do para o professor no
seu dia-a-dia. Essas mudancas podem acontecer ou ndo, porém sdo ferramentas
pedagdgicas reais.

O tema estabelecido para executar um projeto deve estar relacionado ao
interesse dos alunos e fazer parte da vida dos mesmos. Neste caso especifico, 0
objetivo era apresentar a Literatura Infantil de modo significativo e assim desencadear
0 seu aprendizado, por isso foi muito importante conversar com os educandos para
gue eles entendessem como seriam trabalhados os contetdos da disciplina dentro do
projeto. As estratégias utilizadas para estimular o aluno e efetivar o trabalho de
pesquisa foram, também, muito importantes, pois, como afirma Moran (2000, p.25), “o
conhecimento se da fundamentalmente no processo de interacdo e de comunicagao”.

A prética de formacao pela pesquisa mostra que é na interacdo com 0S outros que o
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sujeito participa, critica e supera a concepc¢ao errbnea de ser considerado um objeto.
As interacbes promovidas na pratica do aprender a fazer pesquisa sdo vistas como
eixo central da formacédo docente.

Desenvolver um projeto com base no género teve como propdésito quebrar um
antigo paradigma nas relacdes da sala de aula, isto €, superar a distancia que impede
gue professor e aluno, juntos, possam refletir sobre suas acdes e também uma
tentativa de deixar de lado as aulas, que, na sua maioria, S80 puramente expositivas e
visam ao contetdo num verbalismo vazio e inutil, e redirecionar os estudos para uma
finalidade mais pratica na sala de aula.

Acreditando que o aluno aprende no processo de produzir, de levantar davidas,
de pesquisar e de criar relacdes, descobertas, compreensdes e reconstrucdes de
conhecimento, e que o professor ndo é mais aquele que ensina por meio da
transmissdo de informacfes, mas aquele que cria situacdes de aprendizagem, cujo
foco incide sobre as relacBes estabelecidas no processo, esse projeto compartilhou
um objetivo comum que finalizou na construcdo de um catélogo que foi divulgado e
circulou na Faculdade e fora dela. Para a sua execuc¢éo, portanto, foi preciso planejar,
prever, dividir responsabilidades, aprender conhecimentos especificos relativos ao
tema em questdo, desenvolver capacidades e procedimentos especificos, usar
recursos tecnolégicos, aprender a trabalhar em grupo, agindo de acordo com as
normas, valores e atitudes esperadas, controle de tempo, divisdo de tarefas, avaliacéo
dos resultados com foco na proposta inicial.

O projeto foi desenvolvido em diferentes etapas: de reflexdo e producéo de
leitura e escrita com 0s memoriais, leitura de textos de autores que trabalham com
leitura e Literatura Infantil, em seguida pesquisa na WEB sobre esses autores, analise
de livros infantis e resumo e analise das leituras feitas. Enfim, teriamos o periodo de
trés (3) meses para a construcdo do catalogo. Entende-se aqui como suporte a
concepcgao de Marcuschi (2008, p.174) que considera “um lécus fisico ou virtual com
formato especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo do género materializado

como texto”, no nosso caso, um livro.
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GRAFICO 2

PROPOSTA

Projeto para confeccdo de
um género: Catdloge

R LI NECESSIDADE OPERACIONALIZAGAO

SRR Subsidiarconhecimentos Construgio do género

Ledura de Literatura de Literatura Infantd Catdlogo
Infantl

Le#ura ce baxtos tadric o

Leitura de Livros Infantis

Pesgquisa dos autores dos
heros intants ne intermet

Confeccdo do catdloge

4.3.1 Catélogo de livros, sonhos e ideias

Este catalogo foi elaborado na disciplina Metodologia da Literatura, como
instrumento de avaliacdo da 22 bimestral, da turma do Curso de Letras, em 2008/1.
Para formatar o suporte (livro), foi adotado o seguinte roteiro: Capa, dados da
Faculdade, apresentacéo (feita pela professora), memoriais, textos selecionados para
a leitura tedrica, selecao de livros infantis e o catdlogo propriamente dito. A seguir,
apresentamos 0s passos do projeto.

4.3.2 Justificativa do projeto

Retomando o exposto anteriormente, trabalhar com Literatura Infantil € um
desafio frente aos novos estimulos proporcionados pelas novas tecnologias e exige do
professor metodologias diferenciadas que estimulem o gosto pela leitura e a0 mesmo
tempo estimulem o prazer de ler. Foi essa a proposta deste projeto desenvolvido nas
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aulas de Metodologia da Literatura. Essa disciplina tem como objetivo discutir e propor
novas metodologias para o ensino de leitura e Literatura. Partiu-se, entdo, de uma
experiéncia voltada para o ensino de leitura e producdo de textos com base nos
estudos com género. Nesse trabalho, alunos e professora concentraram-se na

construcdo de um projeto para a elaboracao de um catalogo.

4.3.3 Obijetivo do projeto

O objetivo do projeto era que no periodo de trés meses 0s alunos tivessem um
conhecimento, razoavel, de obras infantis para usarem como suporte na construcéo de
novas metodologias para o ensino de leitura na escola elaborando para isso um

projeto com o género catalogo.

4.3.4 Obijetivos especificos do projeto

Escrever um memorial (com base em um roteiro norteador);

Ler textos para refletir sobre o papel do professor na sala de aula;
Conhecer pela leitura o acervo de Literatura Infantil;

Conhecer e identificar alguns autores que escrevem livros infantis;
Discutir e problematizar a utilizagdo da Literatura Infantil na escola;
Selecionar livros infantis para o Catalogo; e

Analisar e resumir as histérias para redimensionar por centro de interesse.

4.3.5 Fundamentacao teérica do projeto

A base tedrica geral desse projeto concentra-se no interacionismo soécio-
discursivo de Vygotsky e Bakhtin, em que as atividades e as producdes de linguagem
do ambiente social desempenham um papel central, pois sdo elas que levam o
desenvolvimento humano na direcdo de um pensamento consciente. No quadro
dessas atividades sociais de linguagem e no quadro de uma formacgéao social, foi que
se desenvolveram as acdes de linguagem necessarias para esse trabalho com
género. A nocédo de género é a de Bakhtin (1953, p.279), segundo a qual as diferentes
esferas das atividades humanas, socio-historicamente, elaboram tipos relativamente
estaveis de enunciados, os géneros de discurso, que se caracterizam por
apresentarem conteudos, estruturagdo, relacées entre os interlocutores e o estilo

especificos.
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4.3.5 Leitura e definicado do género

Foram definidos quatro critérios para a escolha do género: a) que atendesse as
necessidades dos alunos; b) que ndo fosse totalmente novo para eles, isto €, que nao
estivesse muito distante dos seus conhecimentos; ¢) que 0s textos para sua
construcdo tivessem uma tematica clara que facilitasse a composicédo; e d) que

pudesse ser trabalhado em sala de aula.

O género escolhido foi o catalogo, que é um género que se define como uma
relacdo ou lista metddica, e em geral alfabética, de pessoas ou coisas. O catalogo
busca tornar acessivel algumas informacdes para estudantes, pesquisadores,
professores e voluntarios e todos aqueles que tenham interesse nas leituras ligadas a
uma determinada area. No primeiro momento, foram levados como exemplos varios
catalogos, de diferentes editoras, para que os alunos observassem as caracteristicas
tematicas e composicionais do género e seus elementos, analisando-os para as
possiveis adequacfes. Foi feita, também, uma leitura detalhada do aspecto verbal,
para que os alunos pudessem perceber como as informacdes sdo apresentadas no
suporte, além do aspecto linguistico do nivel de formalidade do texto e do vocabulario
empregado etc. Fez-se reconhecimento das formas de producdo e circulacdo do
género e percebeu-se que a tematica que iria ser desenvolvida era possivel, pois ja

existiam catalogos que traziam essas informacoes.

Foi decidido, entdo, em comum acordo, que o catalogo teria uma caracteristica
diferenciada, seria um catalogo informativo e didatico para construcao daquele projeto.
Nele seria colocado o passo a passo utilizado para o desenvolvimento do projeto em
sala de aula. Eles decidiram, inclusive, publicar os memoriais com a identificacdo
nominal de cada um, os textos que serviram de base para fundamentacao tedrica, 0s
livros e autores escolhidos e finalmente as analises e resumos dos livros lidos por
eles. O nome foi justificado da seguinte forma: Catalogo, pelo género escolhido;
livros, por ser a forma do suporte e conter textos, biografia de autores, analises e
resumos de livros de Literatura Infantil; sonhos, porque os memoriais relatavam o
percurso feito por eles ho caminho da leitura, apontando o lado positivo e 0 negativo,
despertando ou matando seus sonhos; ideias, ao apresentar a proposta de como

desenvolver um trabalho diferenciado com género na sala de aula.
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Para sistematizar a constru¢do do projeto, adotou-se o seguinte cronograma:

QUADRO 3 — CRONOGRAMA DE DESENVOLVIMENTO DO PROJETO:

CATALOGO
Etapas Locais aulas
Escrever memoriais com roteiro (semidirigido) sobre trajetéria de | Sala de aula 4
leitura.
Correcao e devolucdo dos memoriais. Sala de Aula 4
Leitura dos textos selecionados. Sala de Aula 4
Anadlise e debate de textos selecionados de quem escreve sobre | Sala de Aula 4
Literatura Infantil, leitura na escola e sobre educacao.
Leitura de Livros Infantis. Sala de Aula 4
Resumo das obras e anotacfes sobre a catalogacdo dessas | Sala de Aula 4
leituras.
Continuacdo de confeccdo de resumo das obras e anota¢cBes e | Sala de Aula 4
andlise dos livros.
Selecdo de obras para o Catalogo. Sala de Aula 2
Pesquisa sobre imagens das capas dos livros e sobre os autores. Internet 2
Pesquisa sobre imagens das capas dos livros e sobre os autores. Internet 2
Confeccédo do Catéalogo. Sala de Aula 4
Divulgacao. Sala de Aula 2

4.3.7 Roteiro de Producédo do Catalogo

4.3.7.1 Memorial

Retomamos a elaboracdo do Memorial e avancamos em sua consideracao

frente ao conjunto das aces.

A primeira etapa do projeto foi a construcdo dos memoriais com todos 0s

dezenove (19) alunos do 5° semestre do Curso de Letras de uma Faculdade particular
do Estado do Para, os quais cursavam a Disciplina Metodologia da Literatura, tendo a
pesquisadora como professora, com a carga horaria de oitenta horas (80), dividida em
guatro aulas semanais, com alunos dos géneros masculino e feminino, na faixa etaria
de 19 a 45 anos. O memorial deveria ter no maximo quatro laudas e no minimo uma.
Deveria ser primeiro manuscrito e somente apés a correcdo pela professora deveria
ser digitado.

O objetivo desse memorial para o projeto foi uma forma de fazé-los ativar as

experiéncias passadas para aflorarem, ndo s6 recordacdes/lembrancas, mas também
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informagbes que confiram novos sentidos ao presente que ora vivenciavam. A
construcdo com base em um roteiro semidirigido foi para delimitar os fatos que
realmente pudessem relembrar a trajetéria de leitura e aprofundar a reflexdo sobre ela,
ou seja, fazer uma analise do que viveram. A experiéncia vivida, ao ser refletida e
pensada, pode construir uma nova identidade, ou seja, outro jeito de olhar e pensar o
mundo. O memorial, por seu carater problematizador, reflexivo e sistematico, € um
instrumento que pode articular os nexos entre a vivéncia de atuacdo social e os
contelidos tedricos da disciplina, de modo a gerar novos caminhos e alternativas,

reinventando novos modos de transformacéo social na sala de aula.

A lembranca do passado lhes permitiu retornar ao presente com elementos
subjetivos. Logo, suscitavam lembrancas adormecidas, outras dolorosas, saudosas,
odiosas, palavras contadas, mas ndo escritas e outras que deixaram marcas
cicatrizadas, outras ainda abertas. Mas, foram historias que estimularam uma reflexao
mais apurada dos acontecimentos e representacfes que emergiam das memorias. Em

relacéo a isso, Kramer (2004, p.15) assinala que:

[...] a histéria de vida de um dado professor ou professora ndo se
esgota nos seus aspectos idiossincraticos ou Unicos, mas permanece
em estado de tensdo com os fatos ou acontecimentos que encontram
eco no “outro” e em suas possiveis histérias. Trata-se, portanto, de
encontrar, nas narrativas tiradas das entrevistas, as “ressonancias”
ou 0 “eco” de uma vida em outras vidas, recuperando sempre nas
diferentes falas dos professores aquilo que diz respeito a um tempo
saturado de “agoras”.

Essa etapa foi uma oportunidade para que os alunos, futuros docentes,
pudessem refletir sobre a profissédo docente e sobre a sua propria formacao, mediante
as lembrancas e os relatos da sua trajetéria de vida. Lembrar comportamentos de
docentes que passaram por suas vidas, suas acdes, seus métodos, seus defeitos,
suas virtudes e outras atitudes foi uma forma de decidir se seriam espelho
(reproduziriam suas atitudes) ou buscariam alternativas para uma atuacdo docente

consciente do seu importante papel na formacéo do aluno.

O memorial teve um roteiro semidirigido para delimitar o percurso, a fim de que
os alunos pudessem fazer uma organizacao tematica de suas histérias, direcionadas
mais especificamente para os momentos vividos em relagdo a sua formacao de leitor
até a formacdo académica, com fatos que eram pertinentes para a pesquisadora. Para

o roteiro, foram elencados os seguintes topicos:
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Leitura na infancia e na adolescéncia; familia e escola;
Modelos e influéncias de leitores e autores;
Disponibilidade do livro e outros suportes escritos; e

O professor como mediador da leitura.

Apbés a escritura, 0s memoriais passaram por fases de correcdo. No primeiro
momento, foram examinados pela professora para avaliar a capacidade dos alunos de
relatar sua vivéncia pessoal, analisando as questfes referentes a sua historia de vida
de acordo com o roteiro oferecido; no segundo momento, a elaboracéo do texto, em
gue o aluno tinha como tarefa articular a sua histéria com as questdes tedricas da
lingua padréo, orientados pela professora. Nessa fase, a funcdo da avaliacdo foi
acompanha-los, sobretudo, na capacidade de articulacéo e reflexdo dos nexos entre o
conhecimento préatico (gramatical) e o conhecimento tedrico visto ao longo do curso.
Depois dessa etapa, o texto foi devolvido para os ajustes finais e digitado para, entéo,

ser entregue a professora.

4.3.7.2 Textos avulsos: coletdneas para reflexao

Com base na constatacdo de que nao tinham lido a bibliografia basica para a
disciplina e nem tinhamos mais tempo para essas leituras, disponibilizamos 6h30m
para os encontros na sala de aula com os diversos textos escolhidos pela professora
para embasamento do trabalho com Literatura Infantil, e para isso escolhemos os
seguintes critérios: estéticos, qualitativos e de leitura rapida. Nessa etapa, a
pesquisadora achou necessario proceder a aproximacgao das fronteiras entre algumas
areas de conhecimento para que fosse desenvolvida a compreenséao interdisciplinar
(que é o grau maximo de interrelacao entre as disciplinas podendo gerar outro campo
de saber): didatica, leitura, literatura, poesia, psicanalise e de sensibilizacdo pessoal.

Essa tessitura realizada, com a leitura dessa variedade de textos na sala de
aula, fez nascer um dialogo entre os alunos e os textos lidos, ja que o ato da leitura
ndo se esgota nas paginas lidas. Os estudantes tracaram um didlogo com o mundo
exterior, e essa ponte serviu para muitas reflexdes apods cada leitura. Porém,
considerando que os alunos nem sempre apresentam uma disposi¢cdo favoravel a
leitura, foram elaboradas varias estratégias de apresentacdo para a dinamizacao das
leituras recomendadas: leitura dramatizada, leitura gestual, telejornal, apresentacao
com fantoches, coro dialogado, leitura simples do texto, e outros. Tendo em vista que

nado tinhamos apenas um texto basico, mas sim varios textos, alcancamos o objetivo,

PDF created with pdfFactory trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com
http://www.pdffactory.com

76

gue era o de promover a troca de experiéncias e saberes de forma dindmica e
interativa.

Um aspecto dos mais positivos foi o envolvimento dos alunos na leitura dos
textos. Segundo eles, as estratégias possibilitaram a exploracdo de uma leitura
compreensiva, interpretativa, critica e contribuiram, ainda que de modo superficial,
para a aproximacdo com outras disciplinas, como pedagogia, psicanalise e outras
linhas da psicologia e areas afins, fato que se tornou muito significativo, jaA que a
realidade escolar necessita que o professor navegue em diversas areas do
conhecimento, com a intencdo de promover a troca de experiéncias entre as teorias da
sua formacéo e das areas afins.

Os textos relacionados a seguir foram utilizados para sensibilizar e informar os
alunos para o desenvolvimento do projeto com o género catalogo. Apresentamos um
resumo para melhor entendimento das tematicas abordadas, porém eles estdo na

integra no ANEXO, todos em ordem alfabética:

QUADRO 4 — TEXTOS SELECIONADOS PARA APOIO TEORICO NA
ELABORACAO DO CATALOGO

LEITURAS REALIZADAS NA SALA DE AULA

1. ABRAMOVICH, Fanny. Literatura Infantil. http://mwww2. mre.gov.br/cdbrasil/itamaraty/
web/port/ artecult/literat/litinf/index.htm .Capiturado em 12/5/2007

Fanny traca, sinteticamente, o panorama da literatura infantil no Brasil passando por autores,
livros, ilustracao, etc. Dos anos 30 até os anos 90.

2. ALVES, Rubem. N&o Esqueca as Perguntas Fundamentais. Cronica na Folha de S.Paulo,
25/02/2003

O texto possibilita introduzir a discussdo do ensino mediado por resolugdo de problemas e
didlogo entre quem gosta de ensinar. E um momento que tem por objetivo provocar nos
professores as perguntas fundamentais sobre os processos metodoldgicos utilizados em sala
de aula e 0 que estamos propondo com a utilizacdo de objetos de aprendizagem.

3. ALVIN, Cesario. Especial é o Aluno — E o Aprendizado de Leitura? Texto divulgado através
da lista de discussdo da Comunidade Virtual da Linguagem — CVL, em 02. jul. 2003. Site
Dobra de Leitura. www. dobrasdaleitura.com/gabinete/infogeral.html

O texto ressalta a importancia do ensino da leitura na escola. Diz que o ensino da lingua
materna nao é especial, especial € o aluno, porque ele como elemento social tem um
compromisso de devolver ao meio aquilo que realmente aprende(u) na escola. Mas se nao
aprende, ira devolver o qué a comunidade? Reforca que ler, enquanto ou como exercicio de
aprendizagem, também é feito na sala de aula. Acredita que ndo se passa o0 envolvimento com
a leitura somente pelo simples fato de gostar ou ndo, os alunos precisar ler,necessitam ler. Ler
ndo é obrigacdo, ler € um exercicio da cidadania. Ler € compromisso pessoal. Nao se |é
somente 0 que se gosta, ndo se trabalha somente onde se gosta, ndo se estuda
exclusivamente na escola que se gostaria... Nem sempre moramos na cidade que gostamos,
mas temos que procurar fazer o melhor com aquilo que esta ao nosso alcance.

4. BETTELHEIM, Bruno. A Psicanalise dos Contos de Fadas. 16.ed. Trad. Arlene Caetano.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

O texto € um resumo das concepcdes de Bruno Bettelheim, que defende a teoria de que ler ou
ouvir os contos de fadas ajuda a crianca a se esclarecer sobre si mesma e favorece o
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desenvolvimento de sua personalidade. Segundo o autor, os contos de fada tém um valor
inigualavel enquanto oferecem novas dimensfes a imaginacdo da crianca. A forma e a
estrutura dos contos de fada sugerem imagens a crianga com as quais ela pode estruturar
seus devaneios e com eles dar melhor dire¢&o a sua vida.

5. COELHO, Nelly Novaes. A Literatura Infantil na Escola. Literatura Infantil: teoria, analise,
didatica. Sdo Paulo: Moderna, 2000.

O tema do texto trata de forma resumida da relacéo entre Literatura e escola desde o inicio até
hoje. Fala da polémica de diversos estudiosos ao defenderem o uso do livio em sala de aula,
mas que atualmente o objetivo ndo é transmitir os valores da sociedade e sim propiciar uma
nova visédo da realidade. O texto aborda, também, "A literatura infantil torna-se, deste modo,
imprescindivel. Os professores dos primeiros anos da escola fundamental devem trabalhar
diariamente com a literatura, pois esta se constitui em material indispensavel, que aflora a
criatividade infantil e desperta as veias artisticas da crianga. Nessa faixa etaria, os livros de
literatura devem ser oferecidos as criancgas, através de uma espécie de caleidoscopio de
sentimentos e emoc8es que favorecam a proliferacdo do gosto pela literatura, enquanto forma
de lazer e diversao”. Mostra um pouco do sentido pedagogico atribuido a Literatura Infantil
(estimular o exercicio da mente, despertar a criatividade...). Mas ressalta que o importante é
ver que o livro pode ser um objeto para que a crianca reflita sua propria condicéo pessoal (e a
imagem projetada nela pelo adulto) e a sociedade em que vive.

6. COELHO, Nelly Novaes. O Conceito de Literatura Infantil. www.sitedeliteratura.cjb.net .
Capiturado em 8/5/2007

Faz uma discussao entre os teoricos para entender a Literatura Infantil. A discuss@o passa
pela conceituacdo, a concepcdo da infancia e do leitor, a ligacdo da Literatura Infantil e a
escola, até o carater literario dessas obras para criancas.

7. CONDINI, Paulo. Ler devia ser Proibido. Ler pode tornar o homem perigosamente humano.
In: PRADO, J; CONDINI, P. (Orgs.). A formacéo do leitor: pontos de vista. Rio de Janeiro:
Argus, 1999. p.71-3.

O autor de forma irdnica diz que ler devia ser proibido, e mostra a importancia da leitura para a
formacdo dos seres humanos: “Ler pode ser um problema, pode gerar seres humanos
conscientes demais dos seus direitos politicos, em um mundo administrado, onde ser livre ndo
passa de uma ficcdo sem nenhuma verossimilhanca. Seria impossivel controlar e organizar a
sociedade se todos os seres humanos soubessem o que desejam. Se todos se pusessem a
articular bem suas demandas, a fincar sua posicdo no mundo, a fazer dos discursos o0s
instrumentos de conquista de sua liberdade”.

8. CORREA, Viriato. A Contadeira de Histérias. In: . Cazuza. 27.ed. Sao Paulo:
Editora Nacional, (1974, p. 24)

O autor retrata, de maneira saudosa, a vové Candinha, que contava historias de fadas e
princesas: “Devia ter seus setenta anos: rija, gorda, preta, bem preta, e cabeca branca como
algoddo em pasta’ e que, de tempos em tempos, visitava a fazenda, figura que nunca se
apagou da sua recordacdo porque “Ninguém no mundo contava melhor histérias de fada do
gue ela”.

9. GALLART, Isabel Sole. Leitura em Educagéo Infantil? Sim Obrigado! In: TEBEROSKY,
Ana et al. Compreenséo de leitura: a lingua como procedimento. Traducédo de Fatima Murad.
Porto Alegre: Artmed, 2003. (Colecéo Inovagdo Pedagdgica, v.7). p.67-76.

Neste artigo, sdo abordadas as relacfes entre a aprendizagem e 0 ensino da leitura e a
Educacdo Infantil. A autora da sugestdo do passo a passo para se trabalhar leitura na
Educacdo Infantil. Fala das relacbes que com frequéncia distinguiram-se por seu carater
polémico, para a qual contribui o enraizamento de determinadas ideias que brotaram com
forca entre muitos profissionais da educacéo. Ele faz uma breve analise dessas ideias que
deveriam permitir desmitifica-las, como primeiro passo para encontrar novas formas de tratar a
leitura na Educacéo Infantil.

10. MACHADO, Ana Maria. Brincando e aprendendo coisas tdo importantes fora do espaco
da sala de aula. Coletanea de alguns artigos escritos para o Jornal do Telecurso 1° Grau, S&0
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Paulo, 1981, cem mil anexos feitos em 1984.

Esse texto resgata todas as brincadeiras populares da infancia que hoje estdo esquecidas. Diz
gue tudo isso faz parte da nossa histéria de vida (por trabalharem com tantos elementos
importantes da condicdo humana.) e da histdéria de nosso pais. Alerta que todo professor
precisa e deve saber que é preciso ampliar os referenciais da crianca em relacéo a exploracéo
do corpo. Isto, se falando apenas de cirandas... Porque, se formos pensar em termos de
infinitas brincadeiras populares, elas ajudam a soltar o corpo no espaco bem proximo ou mais
distante e tantas outras brincadeiras que ajudam — sem as chatices repetitivas e monétonas
psicomotoras de hoje — a conhecer as possibilidades do corpo, a usar todos 0s movimentos,
brincando de modo gostoso, solto, fora da sala... e, portanto, no mundo. Reforca, também,
gue qualquer espaco pode ser um espaco educativo, depende do uso que dele se faca, e 0
guanto é importante para a crianca aprender a conhecer o0 mundo e suas relacdes sociais
brincando.

11. MARTINS, Maria Helena. Falando em Leitura. O que é Leitura. 7.ed. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1986. p.7-10

O texto sobre o que é Leitura apresenta sinteticamente os tipos de leitura, ndo somente ler
palavras, mas fazer leitura de situa¢cfes, sobretudo lutar para ndo nos tornarmos seres
alienados. Em seguida, nos explica de forma bastante curiosa que se ndo temos costume de
ler podemos iniciar a qualquer momento, observando o que temos a nossa volta, agucando
nossa curiosidade de sermos autdnomos. Cita, também, exemplo de como pessoas notorias
deixaram-se apaixonar pela necessidade da leitura, e, posteriormente alguns se tornaram
escritores. O texto ndo quer conceituar ou definir, mas discutir o porqué da leitura. Diz que o
livro também nos evoca a considerar se a leitura é importante; o passo seguinte seria tentar
produzir textos, ou seja, deixar de consumir a forma de como os autores lidos veem o mundo
para criar demonstrando como podemos analisar o que esta a nossa volta.

12. PERISSE, Gabriel. O Enterro do Leitor. www.correiocidadania.com.br

Um leitor, antes de morrer, faz um apelo aos seus parentes e amigos, e diz o0 que ele quer que
facam na hora do seu enterro: “quando eu morrer, por favor, ndo permitam que a dor de me
perderem apague de suas lembrancas as instrucdes que fago agora sobre como desejo 0 meu
enterro”. E diz que livro quer que coloquem para cobrir cada parte do seu corpo: "Quero que o
meu corpo seja coberto, ndo pelo terno incdbmodo ou pelas pereciveis flores, mas por aquelas
obras e aqueles autores que em vida me deram vida e, na morte, me dar&o o consolo de té-los
lido um dia”.

13. PERISSE, Gabriel. Professores Apaixonados. www.escoladeescritores.org.br

Esse é um texto que fala da paixao pelo trabalho de professor; professores que amam o que
fazem. Felizmente, e apesar das dificuldades, assumem apaixonadamente o papel de
educadores. Os professores apaixonados sabem das dificuldades, do desrespeito, das
injusticas, até mesmo dos horrores que ha na profissdo. Mas o0 professor apaixonado nao
deixa de professar, e seu protesto € continuar amando apaixonadamente.

14. QUEIROZ, Bartolomeu Campos. Livro € Passaporte e Bilhete de Partida. In: PRADO,
Jason et CONDINI, Paulo (orgs.). A formacao do leitor - pontos de vista. Rio de Janeiro: Argus,
1999. Capturado em 20 de set. 1999

Como diz o proprio autor sobre a importancia de descobrirmos o mundo da leitura e da escrita:
“As palavras sdo portas e janelas. Se debrucarmos e repararmos, nos inscrevemos na
paisagem. Se destrancarmos as portas, o enredo do universo nos visita. Ler é somar-se ao
mundo, é iluminar-se com a claridade do ja decifrado. Escrever é dividir-se. Cada palavra
descortina um horizonte, cada frase anuncia outra estacdo. E os olhos, tomando as rédeas,
abrem caminhos, entre linhas, para as viagens do pensamento. O livro é passaporte, € bilhete
de partida.... A leitura acorda no sujeito dizeres insuspeitados enquanto redimensiona
entendimentos”. O autor defende a ideia de que é papel fundamental, tanto dos pais quanto da
escola e professores, criar oportunidades para que a crianca se descubra leitora, pois, se a
crianca tiver um aporte significativo de leituras, com temas variados e de qualidade, que
respeitem a crianga e ndo subestimem sua inteligéncia, poderdo deixar florescer um adulto
amante dos livros e da leitura.
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15. OLIVEIRA, Cristiane M. de. As histdrias Infantis como forma de consciéncia de mundo.
"LIVROS E INFANCIA". Disponivel na Internet. www.graudez.com.br/litinf/livros. htm
Capturado em 02/04/2007.

O texto destaca que a importancia da Literatura Infantil esta por iniciar o homem no mundo
literario. Segundo a autora, ela deve ser utilizada como instrumento de sensibilizacdo da
consciéncia, para a expansdo da capacidade e do interesse de analisar o mundo. Sendo,
assim, fundamental mostrar que a Literatura deve ser encarada, sempre, de modo global e
complexo em sua ambiguidade e pluralidade. Chama a atencéo, também, para os diferentes
estagios de desenvolvimento (da infancia a adolescéncia) e sua importancia para a evolucao e
a formagdo da personalidade do futuro adulto. Fala das fases evolutivas da inteligéncia (ou
estruturas mentais) e explica que ela é constante e igual para todos. Traz informacg8es sobre
as idades e estrutura por fase o centro de interesse de cada uma delas; que tipo de leitura
seria a mais adequada pelo estagio de desenvolvimento em que elas se encontram e que
esse interesse pode mudar, dependendo da crianca, ou do meio em que ela vive.

16. SANT'ANNA, Affonso Romano de. Ler o Mundo www.gargantadaserpente.
com/artigos/affonsoroman.

A cronica fala da leitura como processo de decifragédo dos “sinais a nossa frente” (ndo s6 as
palavras, mas também as urnas eleitorais, os sintomas das doencas, uma partida de futebol,
ou a forma como um jornal é feito), associa a leitura dos signos a capacidade de ler o mundo,
a capacidade de reconhecer experiéncias e de relacionar essas experiéncias a situacdo em
gue o “texto” se insere é fundamental. Ele desperta o nosso olhar para perceber e aprender a
ler o mundo.

17. Um Pouco de Atencdo (autor desconhecido). www. scribd.com/doc/ 5996626/ Aula

O texto fala da relagdo de uma professora com o seu aluno na sala de aula e ressalta a ética
dos comportamentos humanos e o valor da atencdo. Reforca a importancia de o professor
desenvolver a sua sensibilidade, pois a palavra do professor, nessa fase de formacao, pode
decidir o futuro e a formacdo do carater de um aluno. Deixa claro, também, o quanto é
importante darmos um pouco mais de atencdo as pessoas a quem amamos Ou que Sse
encontram do nosso lado, sem, no entanto, esquecer do outro... A atencéo, carinho e cuidado
devem ser somados e nunca dividido.

Durante o processo de leitura dos textos, foram utilizadas algumas estratégias
diferenciadas para que todas as leituras fossem socializadas. Primeiro, dividiu-se a
turma em quatro grupos. Cada um recebeu quatro textos com a instru¢do de encontrar
uma forma de socializa-los com toda a turma. A socializacéo foi feita de varias formas:
apresentacdo em power point; resumos; dramatizacdo; telejornal. Mediante o0s
recursos utilizados, a leitura dos textos se tornou mais prazerosa e provocou
discussbes muito significativas, possibilitando a cada um se remeter a propria
experiéncia de vida, revelando varias situacées que envolviam o ato de ler e sua
formacdo enquanto leitor. Um exemplo foi na apresentacdo em forma de dramatizacdo
do texto Um pouco de atencdo. Esse texto sensibilizou a todos, o que desencadeou
uma enxurrada de relatos de experiéncias, presenciadas ou acontecidas com alguém
de suas relacbes.

Com a leitura desses textos, procuramos dar uma pequena amostra dos
assuntos necessarios para desenvolver um projeto de leitura na sala de aula, mas

deixamos bem claro que a leitura da bibliografia sugerida na disciplina Metodologia da
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Literatura era importante e deveria ser feita para dar sustentabilidade e seguranca nas
suas praticas futuras.

A escolha dos textos teve como foco trabalhar temas diversos.

QUADRO 5-TEMATICA DOS TEXTOS LIDOS PARA CATALOGO

Ser leitor Enterro do Leitor

Ser professor Professores Apaixonados

Um pouco de atencéo

N&o Esqueca as Perguntas Fundamentais

Importancia da leitura Ler o Mundo

Especial é o Aluno

E o Aprendizado de Leitura?

Ler devia ser Proibido. Ler pode tornar o
homem perigosamente humano

Falando em Leitura

Livro é Passaporte e Bilhete de Partida

Leitura em Educacéo Infantil? Sim Obrigado.

Professor mediador na sala de aula Brincando e aprendendo coisas tdo
importantes fora do espaco da sala de aula

A Contadeira de Historias

As histérias Infantis como forma de
consciéncia de mundo

A Importancia da Literatura infantil na escola Literatura Infantil

A Psicanalise dos Contos de Fadas de Fadas.

Literatura Infantil na Escola

O Conceito de Literatura Infantil

Apos a leitura, a discussdo e a sensibilizacdo pelos textos, chegou a hora de

apresentar os alunos aos livros infantis.

4.3.7.3 Selecao de livros infantis

O proximo passo era fazer a leitura do acervo de livros infantis.
Disponibilizamos duas aulas, ou seja, 1h40min. Os alunos deram como primeira
sugestédo ir a biblioteca, mas fizemos uma consulta inicial e descobrimos que nao
havia acervo de livros infantis disponivel. A segunda sugestéo era adquirir um acervo,
mas isso implicaria em custos. Diante disso, a professora resolveu, entéo, trazer o seu
acervo para a sala de aula e fez a selecéo dos livios com base, principalmente, na sua
experiéncia e no seu gosto pessoal de leitura, porém, alguns critérios foram
respeitados: deveria corresponder aos objetivos, interesses e expectativas do grupo, e

seriam livros que pudessem sensibilizar e envolver os alunos pela emocédo e pela
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beleza estética. O trabalho de selecao, todavia, precisava de livros e de autores que
pudessem, também, despertar o magico, o ludico, que utilizassem textos verbais e
nao-verbais, e 0 mais importante: precisavam encantar os alunos para gue tivessem

prazer de ler.

Foi uma tarefa bastante dificil selecionar, num universo amplo de publicacées,
guais os livros para trabalhar na turma, mas a experiéncia da pesquisadora elaborou

alguns critérios de valores, que se tornaram parametros para os graduandos também:
a) autores considerados classico da Literatura Infantil brasileira;

b) Com belas ilustragbes, pois, como diz Lajolo (1985, p.13), elas sdo um
“elemento a mais para reforcar a histéria e a atracdo que o livro pode exercer

sobre 0s pequenos leitores”;
c) O valor literario da obra; e

d) A natureza do discurso literario, isto é, a linguagem criativa, pois, além de
estabelecer um vinculo continuo entre o imaginario e o real, daria oportunidade ao

leitor de estabelecer relagbes internas e externas com o seu mundo.

A pesquisadora, entdo, escolheu trinta e quatro (34) obras para serem lidas e,
para isso, foram utilizadas quatro aulas. Apds os livros serem lidos por todos os
alunos, foi realizado um sorteio, € um componente do grupo retirou cinco livros para

serem analisados para a confec¢éo do catalogo.

4.3.7.4 Escolha do acervo e anélise da obra

Para a essa etapa, utilizamos oito (08) aulas, ou seja, 6h40min. Os livros
relacionados abaixo foram os lidos pelo grupo em sala de aula. Porém, nem todos os
livros foram escolhidos para fazer parte do catélogo. Dos trinta e quatro (34) lidos, s6
vinte e quatro (24) fizeram parte da selecdo para o catalogo. A capa desses livros

infantis e seus respectivos resumos estdo no ANEXO.

QUADRO 6 — TiTULOS DOS LIVROS LIDOS PARA A CONFECCAO DO

CATALOGO
ABRAMOVICH, Fanny. Ed: Atual, 1997 Segredos Secretos
ABRAMOVICH, Fanny. Ed: Atual, 1999 De Surpresa em Surpresa
ALMEIDA, Fernanda Lopes de. Ed: Atica, 1998 A Curiosidade Premiada
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ALMEIDA, Fernanda Lopes de. Ed: Atica, 1987

O Equilibrista

ALMEIDA, Fernanda Lopes de. Ed. Atica, 2004

A Fada que Tinha Idéias

AMOS, Eduardo. Ed. Moderna, 1993

A Cidade Muda

BARRIGA, Heliana. Ed: FTD, 2006

A Perereca Sapeca

CAPPARELLI, Sérgio. Ed: L&PM, 2001

O Boi da Cara Preta

COLASANTI. Marina. Ed: Global, 2003.

O Menino que achou uma Estrela

COLASANTI. Marina. Ed: Global, 2000

Cada Bicho tem seu Capricho

COLASANTI, Marina. Ed: Nérdica, 1979

Uma ldéia toda Azul

FRANCA, Mary, Eliardo. Ed: Atica, 1999

Fogo no Céu

FRANCA, Mary, Eliardo. Ed: Atica, 2000

O Barco

FRANCA, Mary, Eliardo. Ed: Atica, 2000

A Bota do Bode

FURNARI, Eva. Ed: Atica, 2000

De Vez em Quando

FURNARI, Eva. Ed: Global, 2000

Luas

FURNARI, Eva. Ed:; Paulinas, 2000

Filo e Marieta

FURNARI, Eva. Ed: Global, 242 Edi¢do: 2003

A Bruxinha Atrapalhada

FURNARI, Eva. Ed: FTD, 1986

Quem Cochicha o rabo Espicha

LOBATO, Monteiro. Ed: Circulo do Livro, 2007

Reinacdes de Narizinho

MACHADO, Ana Maria. Ed: Atica, 2005

Histéria Meio ao Contrario

NUNES, Ligia Bojunga. Ed: Agir, 1990

A Bolsa Amarela

ORTHOF, Silvia. Ed: Atica, 2002

Maria-vai-com-as-outras

ORTHOF, Silvia. Ed: Atica, 1999

A Vaca Mimosa e a Mosca Zenilda

ORTHOF, Silvia. Ed: Atica,

Um Pipi Choveu Aqui

ORTHOF, Silvia.Ed: Nova Fronteira, 1985

Uxa, ora fada ora bruxa

ORTHOF, Silvia. Ed: Nova Fronteira, 2007

Se as coisas fossem maes

PACHECO, Antonio Carlos. Ed: Atica, 1987

Medo do Escuro

ROCHA, Ruth. Ed: Quinteto Editorial, 1997

O reizinho Mandao

ROCHA, Ruth. Ed: Salamandra, 1976

Marcelo, Marmelo, Martelo

ZIRALDO, Alves Pinto. Ed: Melhoramentos, 1990

Flicts

ZIRALDO, Alves Pinto. Ed: Melhoramentos, 2005

O bichinho da Maca

ZIRALDO, Alves Pinto. Ed: Melhoramentos, 2001

O menino Maluguinho

Livros selecionados para o Catalogo

O préximo passo foi refazer a leitura dos livros, agora com um olhar mais
direcionado e com base nos textos lidos. A primeira tarefa foi fazer o resumo da obra;
depois, coletar dados sobre o autor, o ilustrador, a editora, a edicdo; em seguida,
verificar se o livro faz parte de uma colecdo, fazer levantamento de hipoteses de
leitura a partir da ilustracéo e da sua relagao com o titulo, confec¢éo de resumo, como
recurso de antecipacdo do enredo, analisar o tipo e tamanho de letra, conferir o
namero de paginas, a forma como esta organizado (em capitulos ou em texto corrido;

com indice ou ndo etc.).
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ApOs a leitura detalhada, os alunos classificaram as obras, de acordo com o0s

critérios de faixa etaria e centro de interesse, estabelecidos no texto As histdrias

Infantis como forma de Consciéncia de Mundo, de Cristiane M. de Oliveira, ja lido

anteriormente, para a elaboracdo do catalogo. Nesse sentido, acompanhemos o

guadro a seguir:

QUADRO 8 — CLASSIFICACAO AS OBRAS DE ACORDO COM OS CRITERIOS DE
FAIXA ETARIA E CENTRO DE INTERESSE

|Faixa etaria ||Textos ||Ilustra96es ||Materiais
Uma gravura em .
o Livros de pano,
ot A cada pagina, . - .
As historias devem ser X madeira, e plastico. E
1a2anos L mostrando coisas
rapidas e curtas . ; recomendado o uso de
simples e atrativas
X fantoches
visualmente.
As historias devem ser
rapidas, com pouco texto Os fantoches continuam
de um enredo simples e sendo os mais
: Gravuras grandes e .o
VivO poucos adequados. Musica
2 a 3 anos Ccom poucos p
personagens, também exerce um
: detalhes o
aproximando-se, ao grande fascinio sobre a
maximo das vivéncias da crianca
crianga.
Livros com dobraduras
simples. Outro recurso é
a transformacéo do
Os livros adequados a Predominio contador de histérias com
essa fase devem propor absoluto da roupas e objetos
3 a 6 anos vivéncias radicadas no |[ imagem, sem texto || caracteristicos. A crianca

cotidiano familiar da
crianga.

escrito ou com
textos brevissimos.

acredita, realmente, que
o contador de histérias se
transformou no
personagem ao colocar
uma mascara.

6 ou 7 anos (fase
de alfabetizacao)

Trabalho com figuras de
linguagem que explorem
0 som das palavras.
Estruturas frasais mais
simples sem longas
construcdes. Ampliacédo
das tematicas com
personagens inseridas na
coletividade, favorecendo
a socializacdo, sobretudo

na escola.

llustracdo deve
integrar-se ao texto
a fim de instigar o
interesse pela
leitura. Uso de
letras ilustradas,
palavras com
estrutura dimensiva
diferenciada e
explorando carater

pictorico.

Excelente momento para
inserir poesia, pois brinca
com palavras, silabas,
sons. Apoio de
instrumentos musicais ou
outros objetos que
produzam sons. Materiais
como massinha, tintas,
lapis de cor ou cera
podem ser usados para
ilustrar textos.
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4.3.7.5 Pesquisa na Internet

Ao término do trabalho de leitura e resumo dos livros, chegou a fase de
conhecer os autores das obras de que tanto gostaram. E sempre bom conhecer quem

nos encantou com palavras e imagem, enfim com a arte.

Para essa etapa do trabalho, os alunos foram deslocados da sala de aula para
o laboratério de informatica para fazerem a pesquisa na Internet, foram utilizadas duas
(2) aulas, ou seja, 1h40min. A Internet foi o instrumento de pesquisa utilizado para que
os alunos fizessem a busca dessas biografias dos autores dos livros infantis e as
capas dos livros para ilustrar o catalogo. Mas, uma surpresa inesperada aconteceu,

alguns alunos apresentaram muita dificuldade para acessar a Internet.

A professora precisou, entdo, fazer um momento de inclusdo digital e um
momento de superacao, pois, além da pesquisa sobre os autores, todo o restante do
material, para a organizacdo do catalogo, deveria ser entregue a professora, digitado.
Isso facilitaria a confeccéo e a diagramacao do suporte em forma de livro. E assim foi
feito, quem sabia acessar com mais facilidade ajudava aqueles que tinham maior
dificuldade. A diagramacao final do catalogo e a impresséo ficaram aos cuidados da
professora, e os alunos ficaram responsaveis pela organizacéo e pela divulgacao do

catalogo — interacdo, dialogo entre pares, como preconiza Vygotsky.

4.3.7.6 Reflexdo metodoldgica

Com o catalogo pronto, era necessario realizar uma avaliacdo de todo o
processo pelo grupo e, ao mesmo tempo, ao finalizar o primeiro médulo da disciplina,
orientando, a todos, como utilizar o catalogo, ou seja, essa mesma metodologia, em
suas salas de aula. Novamente, foi ressaltada a importancia da leitura da Literatura
Infantil e que eles fizessem, do momento da apresentacdo de qualquer livro, um ritual,

prazeroso, de incentivo a leitura.
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Na avaliacdo feita, pelos alunos, ao final do projeto, em uma roda de conversa,
foram abordados os aspectos teéricos, envolvidos na elaboracao do género catalogo,
e como essa atividade desenvolvida pode leva-los a uma compreensao mais pratica
da teoria proposta pela disciplina Metodologia da Literatura, mesmo sabendo que nao
tiveram tempo de construir um modelo perfeito do género estudado, 0 que seria
teoricamente indispensavel pelo rigor de um trabalho académico. Entretanto, o
dominio dos conhecimentos tedricos que o0s participantes da atividade possuiam sobre
esse género permitiu uma construcdo satisfatoria para o objetivo proposto na

disciplina.

Foi avaliada também a producdo dos textos para o suporte (mesmo com a
dificuldade encontrada da falta de um conhecimento mais profundo desse género), o
gue revelou que, mais que levar o estudante a confeccao de um determinado género,
o importante é conduzi-lo a percepcao e a apropriacdo de certos procedimentos (ou de
certas operacdes de linguagem), indispensaveis a qualquer trabalho com género, o
gue pode contribuir para desenvolver sua capacidade de, sozinho, apreender as
dimensdes constitutivas de um texto quando se defrontar com o desafio de produzir ou

trabalhar um determinado género que ndo lhe foi formalmente ensinado.

O trabalho de mediacédo realizado pela professora também foi avaliado,
partindo do principio de que a atividade de construcdo de conhecimentos desenvolvida
serviu de suporte importante nessa mediacao, de quem ja tinha maior dominio sobre
esse género, para que pudesse orientar aqueles que estavam em processo de
aprendizagem. O grupo relatou que houve condicBes favoraveis para que todos
pudessem realizar suas atividades, e, seguramente, acreditavam ser capazes de
produzir outras semelhantes a essa, e dessa vez sozinhos, em direcdo a um grau

crescente de consciéncia e de autonomia da prépria agéo.

A avaliacdo do projeto foi concluida com a certeza de que o trabalho
desenvolvido atingiu resultados positivos, segja em relagcdo a formacdo dos futuros
professor, seja em relagcdo a transposicdo dos conhecimentos cientificos para
conhecimentos a serem ensinados. O que resta, agora, € acreditar que o resultado da
aplicacdo do ensino com géneros na sala de aula possa ajudé-los nas suas préaticas

futuras.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir a pesquisa que me propus a fazer junto aos meus alunos de
Metodologia da Literatura, estou cada vez mais convencida de que, partindo de uma
acao coletiva, somos capazes de desencadear reflexdbes que poderdo suscitar
mudancas nas dimensdes tedéricas de qualquer disciplina dos cursos de Formacéao de
Professor, em especial, neste caso, do Curso de Letras. Essas reflexdes ocasionaram
uma visao critica dos alunos pesquisados, levando-os a repensar suas praticas futuras

sobre ensino de leitura e Literatura Infantil.

O caminho percorrido

O trabalho, longe de oferecer receitas, propde-se a compartilhar uma
experiéncia positiva da construcdo de um projeto com o género catalogo, que pode
trazer resultados efetivos no trabalho desenvolvido por todos os docentes que
busquem fazer da sua sala de aula um espaco de reflexdo e de mudanca.

Esta pesquisa, ao ser iniciada, tinha como objetivo responder a uma
inquietagcdo nossa a qual se evidenciou em um contexto de uma Faculdade Particular
no Curso de Licenciatura em Letras: a falta de leitura, principalmente de Literatura
Infantil, que os alunos, futuros professores de lingua portuguesa e literatura, trazem na
sua formacao escolar, deixando em evidéncia a fragilidade tedrica desse professor no
gue se refere ao trabalho com leitura que possa ser desenvolvido no futuro na sua sala
de aula.

Partindo desse pressuposto, passou-se a buscar as possiveis causas dessa
lacuna no percurso de leitura dos alunos dessa turma. Foram levantadas, entdo,
algumas hipoéteses literarias, segundo as quais a lacuna referida seria devida ao
contexto familiar ou no processo de escolarizac¢ao.

A necessidade mais urgente era encontrar uma solucdo para apresentar o
acervo de Literatura Infantil, para darmos prosseguimento a disciplina Metodologia da
Literatura. O problema foi resolvido, com a proposta de desenvolvimento de um
projeto, detalhado anteriormente, em todas as suas fases, com o género catalogo.

Na constru¢do do catalogo, uma das etapas foi a producdo de um memorial

gue, posteriormente, usamos como objeto de investigacdo em busca de respostas
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para as hipéteses levantadas sobre o desconhecimento dos alunos a propésito da
Literatura Infantil.

Iniciada a analise dos memoriais, percebemos que, na realidade, a formacgéo
do leitor ou a aprendizagem da leitura ndo estava amarrada a técnicas e/ou métodos,
mas sim no mediador, que pode ser alguém da familia ou o professor. A relacédo entre
as experiéncias vividas, mesmo em diferentes contextos, familia ou escola, fornece um
guadro que revela a origem social de todas as nossas experiéncias e a elaboracdo
mental interna, que implica nos principios postulados por Vygotsky (1998), pois 0s
dados comprovam a complexidade da estrutura humana que tem o seu processo de
desenvolvimento ligado as relac6es entre a historia individual e a histéria social, uma
vez que as falhas encontradas nesses percursos podem comprometer todo o
encaminhamento de orientacdo a leitura, da Literatura Infantil até a leitura académica,
e provocar lacunas no processo de formacgéo do cidaddo, enquanto leitor de livros ou
da vida.

Foi percebida, também, nos relatos dos memoriais, quase uma delacao, pois
nos seus discursos finais, nos memoriais, quase todos fizeram uma reflexdo em torna
de mudanca de postura, ou seja, agiriam de modo diferente dos seus professores, nas
praticas futuras com leitura.

Ficou evidente, também, que os professores trabalham, com leitura, de forma
intuitiva ou seguindo as regras ditadas pelas propostas educacionais das escolas em
gue atuam, seguindo modelos que, na maioria das vezes, trazem mais dificuldades do
gue estimulos para a orientacdo da leitura. Outro obstaculo percebido foi a
desinformacado dos professores sobre acervo e autores correspondentes ao nivel de
interesse dos alunos e suas respectivas faixas etarias, pois nem sempre o que é
escolhido pelo professor como o melhor coincide com o que é interessante para 0S
alunos. O que se percebe, com isso, é que a Literatura Infantil, bem como toda a
cultura criadora e questionadora, nao esta sendo explorada como deve nas escolas, e
isso ocorre, em grande parte, por essa falta de informacéo dos professores.

A formacdo académica, infelizmente, ndo d& énfase a leitura. Assim, as
criangas, enquanto leitores em formagéo, sdo obrigadas a ler temas distantes das
suas areas de interesse ou impedidas de fazer escolhas pessoais por essa falha na
formagdo do professor. Com isso, fica cada vez mais evidente a necessidade de
viabilizar na formacao de professor, em especial do trabalho com leitura, atividade que
sustenta em qualquer nivel de ensino o processo ensino aprendizagem, pressupostos

tedricos consistentes que reaproximem a teoria da pratica.
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O que os relatos ja mencionados sinalizaram, ainda, é que o professor como
mediador e incentivador de leitura tem um papel relevante tanto no contexto escolar
guanto no social. No entanto, essa mediacdo, como vem sendo sinalizada, na maioria
dos relatos, ndo tem sido desenvolvida de forma efetiva nas escolas. Isso reforca a
concepcao defendida nessa dissertacdo de que a leitura mediada pelo professor € um
dos caminhos mais significativos de acesso ao conhecimento.

Embora a leitura faca parte do curriculo de todas as séries de ensino, constata-
se um quadro negativo, como é 0 apresentado em todas as avaliagfes sobre a leitura
no Brasil feitas pelos 6rgéos oficiais competentes (PISA AVA, ANEB, ENEM, ENADE).
Os futuros educadores desconhecem ou desconsideram 0s pressupostos tedricos que
envolvem mecanismos de leitura, principalmente da Literatura Infantil. E por isso que,
mesmo nhao responsabilizando unicamente os professores por esses resultados, sao
eles que podem modificar essa situacdo nos espacgos escolares, pois, como ficou
explicito, na andlise dos memoriais, a forma como a leitura € apresentada e mediada
pelo professor € a principal razdo de os alunos desenvolverem o gosto ou ndo pela
leitura. Fica evidente, pelos relatos, que alguns episddios de leitura marcam os alunos
de tal forma que eles levam essas experiéncias pela vida toda. Isso ocorre quando as
estratégias de leitura desenvolvidas em sala de aula favorecem um maior
desempenho pela descoberta prazerosa do texto. Um ambiente motivador criado pelo
discurso do professor € um fator relevante para despertar o interesse do aluno pela
leitura, e uma boa mediacdo feita pelo professor na escola pode assegurar um
resultado eficaz nas praticas de leitura propostas pelo professor, ou seja, aquele
professor que tem prazer no seu oficio, gosta do que faz, tem leitura e sensibilidade,
deixa marcas significativas na trajetdria das vidas que passam pela sua sala de aula.

Conclui-se, entdo, que, na verdade, 0s sujeitos pesquisados ja traziam algum
conhecimento das leituras infantis. As aparentes lacunas inicialmente relatadas
estavam na verdade latentes e, a partir da reflexdo oportunizada pela elaboracdo do
memorial, produzido como parte do projeto desenvolvido com género na sala de aula
para a disciplina Metodologia da Literatura, afloraram-se lembrancas, positivas ou néo,
de conhecimentos oriundos do percurso familiar e escolar de cada um.

Foi muito gratificante perceber, também, que a metodologia escolhida, a
pesquisa-acdo, ocasionou nos alunos uma auto-reflexdo. Foi uma experiéncia de
aprendizagem, dialética e continua, pois as pessoas envolvidas na concretizagédo da
proposta construiram um processo de interacdo em que todos os envolvidos

aprenderam e descobriram novas praticas de ensino.
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Considero, também, pelo exposto, uma reflexdo que precisa ser feita pelo
professor que trabalha com formacao de professor — Letras — sobre sua prépria acao,
nao trabalhar apenas a teoria pela teoria e valorizar as atividades de leitura, até agora
desprestigiada nas IES, pela ilusdo de que todos chegam no 3° grau com proficiéncia
de leitura. Por isso, é preciso dar importancia a formacao do professor reflexivo, na
inclusdo da Literatura Infantil, no curriculo do Curso de Letras, e na mudanca urgente
nas praticas de incentivo a leitura na sala de aula. Estes sdo temas que ainda
precisam e devem ser discutidos e pesquisados, para que se possa mudar o cenario

de leitura deste pais.
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Catalogo de Livros, Sonhos e Idéias

Este Projeto foi elaborado na disciplina Metodologia da Literatura, para Instrumento de
Avaliacdo da 22 bimestral em uma Faculdade particular em Belém do Par4 com uma Turma do
Curso de Licenciatura em Letras, em 2007/1.

Justificativa: Hoje, trabalhar com literatura é um desafio frente aos novos estimulos
proporcionado pelos meios audios-visuais e exige do professor uma metodologia diferenciada
gue estimule o gosto pela leitura e ao mesmo tempo estimule o prazer de ler. Este trabalho
relata e socializa uma sequiéncia didatica desenvolvida nas aulas de Metodologia da Literatura,
cujo programa se prop8e a discutir novas metodologias para o ensino de leitura e literatura.

Partimos de uma experiéncia de assessoria docente voltada para o ensino de producdo
de textos na Faculdade. Neste trabalho alunos e professora se concentraram na elaboragéo de
um material didatico apropriado para esse nivel de ensino, mais especificamente, para a
elaboracdo de um género denominado catdlogo. Nele sdo apresentadas as diferentes etapas
de reflexdo e producéo de leitura e escrita, iniciando-se com a elaboracdo de memoriais, leitura
de textos de autores que trabalham com leitura e literatura infantil, pesquisa na web sobre
esses autores, leitura, andlise de livros infantis e resumo das leituras feitas. Enfim, o material
produzido, é fruto da trajetoria dos procedimentos utilizados para a elaboracdo de um suporte
gue materializasse os estudos realizados no semestre da disciplina.

Objetivos
- Escrever sobre sua trajetoria de leitura (roteiro norteador);
Refletir sobre lacunas de leituras na sua trajetéria académica (lembrancas da familia e
escola);
Conhecer o acervo de Literatura Infantil;
Ler opinides de autores sobre educacdao e leitura;
Conhecer os autores consagrados que produzem Literatura Infantil;
Problematizar a utilizacdo da literatura Infantil na Escola;
Selecionar livros infantis para o Catalogo;
Extrair idéias para novas metodologias de leitura em sala de aula;
Ler e analisar as historias para redimensionar suas referéncias bibliogréficas.

Fundamentacéo Tebrica

Os pressupostos tedricos deste trabalho foram construidos com base em trés grandes
blocos: no primeiro, 0s conceitos mais gerais sobre a producdo de linguagem e a
aprendizagem de Leitura; no segundo, sobre Literatura Infantil e finalmente as orientages
referentes a construcdo da sequiéncia didatica, com base nos géneros.

A base tedrica geral concentra-se no interacionismo soécio-discursivo proposto por
Vigotski e o dialogismo de Bakhtin onde as atividades e produc¢@es de linguagem do ambiente
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social desempenham um papel central, pois sdo elas que levam o desenvolvimento humano na
direcdo de um pensamento consciente. No quadro dessas atividades sociais de linguagem e no
qguadro de uma formacédo social, desenvolvem-se as acdes de linguagem dos individuos
particulares. Utilizamos, também, as teorias de Lopes-Rossi do desenvolvimento de projetos
com géneros em sala de aula.

O produto final desse processo é a construcdo de um catalogo, que apresenta tanto
caracteristicas comuns ao género ao qual se filia, quanto as caracteristicas singulares, tracos
das decisdes tomadas pelos alunos, em funcéo de suas representacfes sobre a situagdo em
gue se encontram para desenvolver a atividade.

A nocdo de género é a de Bakhtin (1953:279), segundo a qual as diferentes esferas
das atividades humanas, socio-historicamente, elaboram tipos relativamente estaveis de
enunciados, os géneros de discurso, que se caracterizam por apresentarem conteddos,
estruturacédo, relacdes entre os interlocutores e estilo especificos. Para a construcédo do projeto
com género seguimos o0s passos de Lopes-Rossi (2000).

Definicdo do Suporte:
Para essa escolha, levamos em conta trés critérios:

a) Que o género escolhido atendesse as necessidades dos alunos;

b) Que o género escolhido nao fosse totalmente novo para eles, isto é, que nao
estivesse muito distante dos conhecimentos dos alunos;

¢) Que, para a producédo de textos pertencentes a esse género, houvesse restricdes
situacionais, tematicas e composicionais claras, que pudessem ser trabalhadas
em aula.

Género Escolhido: Catalogo

Catalogo é um género que se conceitua como a relacdo ou lista metddica, e em geral
alfabética, de pessoas ou coisas. O Catalogo busca tornar acessivel algumas informacdes para
estudantes, pesquisadores, professores e voluntarios e todos aqueles que tenham interesse
nas leituras ligadas a uma determinada area.

A Construcéo do Projeto

Escrever memoriais sobre sua trajetéria de leitura para uma reflexao Extra-classe
do trabalho desenvolvido nas escolas.

Correcao e devolugéo Sala de Aula
Leitura de Livros Infantis Sala de Aula
Resumo das obras e anotacdes sobre a catalogacdo dessas leituras. Sala de Aula
Leitura, andlise e debate de textos de quem escreve sobre leitura Sala de Aula

infantil, leitura na escola e sobre educacéo.

Continuacao de confec¢do de resumo das obras e anotacdes sobre a | Sala de Aula
andlise dos textos.

Selecédo de obras para o Catalogo Sala de Aula
Pesquisa sobre imagens das capas dos livros e sobre os autores. Computacao
Pesquisa sobre imagens das capas dos livros e sobre os autores Computacao
Confecc¢éo do Catalogo Sala de Aula

Procedimentos

Elaboragdo de memoriais relatando a trajet6ria de Leitura desde a Infancia;
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Selecdo de textos de varios autores que escrevem sobre Leitura e Literatura Infantil para
uma reflexdo sobre o tema;

Selecédo de Livros Infantis: quem é o autor; quem € o ilustrador; qual € a editora; qual é a
edicdo; indicacdo de que o livro faz parte de uma colecao; levantamento de hipéteses de leitura
a partir da leitura da ilustracdo e da sua relacdo com o titulo; analise da leitura de sinopse
como recurso de antecipacao do enredo.

Leitura e analise dos livros, observando as ilustrag@es, o tipo de letra, o nimero de paginas,
a forma como esté organizado (em capitulos ou em texto corrido; com indice ou néo etc.).

Reflexdo sobre metodologias de leituras: orientacdo de fazer desse momento de
apresentacéo do livro um ritual, pois a crian¢a, pelos procedimentos do professor, comeca a
perceber que, quanto mais informaces ela tiver a respeito da obra, mais rica, compreensiva e
prazerosa sera sua leitura.

Consideracdes

As conclusfes relatadas a seguir se referem aos varios aspectos do trabalho
desenvolvido.

a) Em relacdo aos aspectos tedricos envolvidos na transposicdo didatica, ficou claro que a
atividade desenvolvida pode levar-nos a uma compreensdo mais elaborada da propria
teoria proposta pela disciplina Metodologia da Literatura;

b) Ficou evidente, também, que ndo tivemos tempo de construir, previamente, um modelo
didatico perfeito do género estudado, o que seria teoricamente indispensavel. Entretanto, o
grau de dominio e dos conhecimentos teéricos que os participantes do trabalho tinham
sobre ele permitiu, assim mesmo, a construcdo desse modelo na elaboracdo da sequliéncia
didatica;

¢) Ficou claro que as consequéncias sobre a aprendizagem da producdo de textos, a
elaboracdo da sequiéncia didatica (mesmo com a dificuldade de um conhecimento exato
desse género), nos revelou que, mais que levar o estudante a confeccdo de um
determinado género, é poder conduzi-lo a percepcdo e a apropriagdo de certos
procedimentos (ou de certas operagfes de linguagem), indispensaveis a qualquer género,
0 que pode contribuir para desenvolver sua capacidade de, sozinho, apreender as
dimensfes constitutivas de um texto que deve ser observada e analisada quando se
defrontar diante do desafio de produzir um texto de um determinado género que néo lhe foi
formalmente ensinado;

d) Quanto ao trabalho de assessoria docente, consideramos que ele bem exemplifica um
processo de desenvolvimento, numa perspectiva vigotskiana. Partindo de uma atividade
social de construcdo de objetos de conhecimentos, a elaboracdo da seqiiéncia didatica
serviu de ferramenta para que através de uma mediacéo, de quem ja tinha maior dominio
sobre essa tarefa, pudesse orientar aqueles que estavam em processo de aprendizagem.
Assim, parece-nos terem sido criadas condicbes favoraveis para que esses objetos de
conhecimentos fossem construidos de tal forma que, estes Ultimos agentes, pudessem
realizar essa tarefa e outras, semelhantes a essa e dessa vez sozinhos em dire¢cdo a um
grau crescente de consciéncia e de autonomia da prépria agéo.

Finalmente, acreditamos que o trabalho aqui desenvolvido mostra que atingimos
resultados positivos até as fases aqui relatadas, sejam em relacdo a formacao dos futuros
professores, sejam em relacdo a transposicdo dos conhecimentos cientificos para
conhecimentos a serem ensinados.

Resta-nos, agora, acreditar que os resultados concretos da aplicacdo da seqiéncia
didatica possam ajuda-los nas suas praticas de sala de aula.
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Um catalogo sempre é organizado para atender as necessidades técnicas e
culturais de todos que atuam em uma determinada area.

Este pretende ser diferente. Este tem a ousadia de querer orientar olhares,
pensamentos, imaginacdo e fortalecer relacbes de afetividade dos que trabalham com
leitura, educacéo infantil, literatura infantil, pedagogia ou sensibilizadores de almas.

Como falar de leitura, livros, infancia e n&o enveredar por esse mundo
maravilhoso.

Convidamos vocé a folhear este catalogo e viajar por um mundo de magia, de
sonhos e de fantasias. Vamos visitar castelos, rodar no saldo com principes e princesas;
vencer dragfes, bruxas, lobos e duendes, numa terra onde, h4 muitos anos, o0 mundo era
diferente, quando os animais falavam e todos viviam felizes para sempre.

Assim é o mundo da Literatura Infantil. Uma literatura que traz uma linguagem
carregada de significados, para encontrar um leitor repleto de imaginacéo, de criatividade e
de sonhos.

Queremos que vocé, professor/Leitor, que esta sedento dessas informacées,
possa acompanhar esse caminho construido através da disciplina Metodologia da
Literatura, partilhando dos memoriais dos alunos e da. professora, que relatam suas
histérias de acesso a leitura desde a infancia, contando o que foi positivo e negativo nas
suas trajetorias de vida. Em seguida, se deleite e reflita sobre os textos que abordam as
concepgdes discutidas em sala de aula, sobre como trabalhar leitura, literatura e,
principalmente, sobre o fazer pedagogico na sala de aula e finalmente que siga a proposta
metodoldgica, feita pelo grupo, de sinalizar um caminho para a pratica de leitura na sala de

aula, como um espaco ideal para despertar o prazer de ler.

Maria Cassilda F. Martyres

PDF created with pdfFactory trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com
http://www.pdffactory.com

102

SUMARIO

1. Memoriais

1.1 Reflexdes pessoais sobre trajetéria de Leitura.

1.1.1 Professora

112 S1

113 S2

114 S3

115 S4

116 S5

117 S6

118 S7

119 S8
1.1.10 S9
1.1.11 S10
1.1.12 S11
1.1.13 S12
1.1.14 S13
1.1.15 S14
1.1.16 S15
1.1.17 S16
1.1.18 S17
1.1.19 S18
1.1.20 S19

2. Textos Avulsos
2.1 Textos para suporte tedrico do projeto .

2.1.2 A Contadeira de Historias — Viriato Correia

2.1.2 A Literatura Infantil na Escola — Nelly Novaes Coelho

2.1.3 A Psicanalise dos Contos de Fadas - www.jornalinfinito.com.br

2.1.4  As historias Infantis como forma de Consciéncia de Mundo — Cristiane M. de
Oliveira

2.1.5 Brincando e Aprendendo Coisas Fora do Espaco da Sala de Aula - Fanny
Abramovich.

2.1.6 Como Ensinar o Prazer de Ler — Rubem Alves

2.1.7 Especial é o Aluno — E o Aprendizado de Leitura? Cesario Alvin

2.1.8 O que é Leitura — Maria Helena Martins

2.1.9 Leitura em Educacéo Infantil? Sim Obrigado! — Isabel Sole Gallart

2.1.10 Ler o Mundo — Affonso Romano de Sant’/Anna

2.1.11 Ler devia ser Proibido — Paulo Condini

2.1.12 Literatura Infantil - Fanny Abramovich

2.1.13 Livro é Passaporte e Bilhete de Partida - Bartolomeu Campos Queiroz

2.1.14 N&o Esqueca as Perguntas Fundamentais — Rubem Alves

2.1.15 O Conceito de Literatura Infantil — Nelly Novaes Coelho

2.1.16 O Enterro do Leitor — Gabriel Perissé

2.1.17 Professores Apaixonados - Gabriel Perissé

2.1.18 Um Pouco de Atencao (autor desconhecido)

PDF created with pdfFactory trial version www.pdffactory.com



http://www.jornalinfinito.com.br
http://www.pdffactory.com
http://www.pdffactory.com

3. Autores de Livros Infantis (Web)

3.1 Autores dos livros escolhidos para compor o Catélogo.

3.11
3.1.2
3.1.3
3.14
3.15
3.1.6
3.1.7
3.1.8
3.1.9
3.1.10
3.1.11

Eva Furnari

Fernanda Lopes de Almeida
Heliana Barriga

Lygia Bojunga

Marina Colasanti
Mary e Eliardo Franga
Rogério Borges

Ruth Rocha

Sergio Camparelli
Sylvia Orthof

Ziraldo

4. Livros Infantis

4,1 Livros selecionados para o catalogo:

41.1
41.2
4.1.3
41.4
4.1.5
4.1.6
41.7
4.1.8
4.1.9
4.1.10
4111
4112
4.1.13
4.1.14
4.1.15
4.1.16
4.1.17
4.1.18
4.1.19
4.1.20
41.21

A Bruxinha Atrapalhada — Eva Furnari

A Cidade Muda — Eduardo Amos

A Curiosidade Premiada — Fernanda Lopes de Almeida
A Fada que Tinha Idéias — Fernanda Lopes de Almeida
A Perereca Sapeca — Heliana Barriga

Cada Bicho tem seu Capricho — Marina Colasanti
De Surpresa em Surpresa — Sergio Palmiro

De Vez em Quando — Eva Furnari

Filo e Marieta — Eva Furnari

Flicts — Ziraldo

Fogo no Céu — Mary e Eliardo Franca

Luas - Eva Furnari

Marcelo, Marmelo, Martelo - Ruth Rocha
Maria-vai-com-as-outras — Silvia Orthof

Medo do Escuro — Antonio Carlos Pacheco

O Boi da Cara Preta — Sergio Camparelli

O Menino que achou uma Estrela - Marina Colasanti
Quem Cochicha o rabo Espicha — Eva Furnari
Segredos Secretos — Elizabeth Teixeira

Um Pipi Choveu Aqui — Silvia Orthof

Uma Idéia toda Azul — Marina Colasanti

PDF created with pdfFactory trial version www.pdffactory.com

103


http://www.pdffactory.com
http://www.pdffactory.com

104

MEMORIAL

“tHada ¢ real s¢ nao o esevepo”.

Oirginia Weolf
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S1

“Nunca é demais repetir: informar é insuficiente
para formar; precisamos da educacdo que forma.
"Augusto Cury

AN

II".
S leitura em minha vida aconteceu através das aulas que tive na
guarta série, com minha professora chamada Dorinha, na escola Positivo que usava o
método positivo de ensino e |4 tinha uma salinha exclusiva para leitura, chamada o
Cantinho do Saber. Era uma sala super confortavel, onde podiamos até nos deitar, pois
havia almofadas espalhadas por todo o chdo e com uma variedade de livros de literatura

infantil. Naquele cantinho passei horas viajando no mundo da fantasia.

Um livro que marcou minha infancia foi o Patinho Feio, porque, depois que li o
livro, a tia Dorinha pediu que eu contasse a historia, o que poderia ser feito através de
encenacdo ou apenas explicando para os coleguinhas da classe. Minha professora nos
deixava bem a vontade e incentivava para que nés Iéssemos. Por isso, quando eu for uma
professora e comecar a dar aulas, ndo usarei da pedagogia e sim procurarei mostrar o
guanto é prazeroso ler um livro, para fazer com que as criangas consigam entrar no mundo
magico de cada historia.

Meus pais sempre me incentivaram para que eu lesse, estudasse e sempre
ganhava livros de presente, o que eu odiava, pois queria mesmo era ganhar brinquedos. Sé
hoje consigo ver o quanto isso foi importante para minha formag&o. Meus pais sempre me
deram brinquedos educativos. Uma vez ganhei uma lousa com giz e dava aulas de
brincadeira para alguns amiguinhos na minha casa, desde entdo comecei a pensar em ser
professora.

Tive uma professora de literatura que era uma grande incentivadora e que me
mostrou o quanto é gostoso ler. Estava no segundo ano, fiquei apaixonada por literatura, li
O Crime do Padre Amaro, Capitdes da Areia e assim por diante, muitos e muitos livros.

E atualmente tenho lido bastante, nas Ultimas férias li dois livros. Em algumas
datas significativas de minha vida, meu esposo sempre me presenteia com um livro, sendo
gue os Ultimos foram “Somente para mulheres” de Shaunti Feldhahn e “O Mestre do amor”
de Augusto Cury. E um livro que eu adorei de paixao foi “Qualidade comeca em mim” de D?
Tom Chung , que traz alguns propoésitos de conhecimentos da programacao
neurolinguistica (¢ o estudo do impacto da comunicacdo verbal sobre nossos
pensamentos), como técnicas comportamentais, dinamica mental etc. Portanto, a leitura €
para mim uma fonte de conhecimento inesgotavel. Sou uma pessoa que gosta de ler dois,
trés livros ao mesmo tempo, claro, de diferentes assuntos, o que torna a leitura menos
cansativa e mais prazerosa.

S2

[...] Nunca se deve dizer a uma crianca que sonhos sé&o
bobagens... seria uma tragédia se ela acreditasse.
William Shakespeare

ou a unica mulher dentre cinco irmaos, por esse motivo sempre fui
muito excluida, ja4 que as recreacBes dos meus irmaos nem sempre eram as minhas, pois,
para meu pai, homem néo brinca com mulher. Minha m8e sempre procurava alternativas
para minha distracdo, dentre estas estavam os livros, principalmente as historias infantis.
Embora nao tivéssemos boas condi¢cdes financeiras, minha méde sempre nos
conseguia livros.
Nas séries iniciais, todos os dias faziamos uma copia e a leitura da mesma, para
podermos ir embora. No final do ano, liamos para a diretora, cabia a ela decidir se iamos ou
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ndo para a série seguinte.

Embora esse método seja ultrapassado, naquela época surtiu um efeito muito
eficaz para mim, pois eu adorava fazer copias, |é-las. Em casa repetia o processo, para que
no outro dia eu ja estivesse treinada e assim conseguir terminar logo.

No ensino fundamental maior, tal pratica ndo foi freqiiente, liamos textos apenas
para resolvermos 0s exercicios.

Na ultima série do ensino fundamental, li Dom Casmurro de Machado de Assis e
somente depois dessa leitura houve em mim um desejo de ler muitos outros livros, sem que
eu fosse obrigada a isso, ou seja, apos a leitura eu ndo precisaria fazer uma prova. Na
leitura desta obra, tive reagcbes adversas, muitas vezes eu ficava até nervosa e apreensiva.
Apos o episédio do “seminario”, ndo consegui mais parar de ler, lembro-me que nesse dia
nem almocei e a noite cheguei atrasada na escola, s6 curiosa pelo fato do que ia acontecer
e 0 que seria da Capitu.

Nessa obra, Machado apresenta relatos de Bentinho, que cré ser traido pela
mulher, Capitu, e pelo seu melhor amigo, Escobar.

Capitu foi vizinha, amiga e companheira de Bentinho durante a infancia, Bentinho
fora oferecido desde crianca a igreja e por isso teria que ir ao seminario. No decorrer da
historia, eles conseguem um jeito de ele livrar-se das obrigacdes religiosas, para Bentinho
casar-se com Capitu, iniciando-se, entdo, o que de mais comum existe na vida, os
problemas.

Escobar morre e a partir de entdo Ezequiel, filho da Capitu e Bentinho, comeca a se
parecer cada vez mais com o amigo falecido, esse é o motivo principal do ciime de
Bentinho.

A histéria se desenrola levando o leitor a formar sua opinido e a se posicionar,
guanto a inocéncia ou culpa de Capitu.

Li essa obra antes mesmo de chegar ao ensino médio, no entanto, embora
precisasse, nesse periodo nao tive a sorte de encontrar professores que me incentivassem
a leitura, muitas vezes lia por obrigacdo, nessa hora eu corria para os resumos das obras
de que eu ndo gostava e lia apenas as de que gostava.

N&o fui uma leitora assidua até meus quinze anos. No entanto, nos Ultimos dez
anos ndo me lembro de nenhum dia sem que eu ndo esteja lendo um livro e sempre fui
muito eclética em minhas leituras.

Dentre os professores que marcaram minha vida estd meu professor de Quimica
das trés séries do ensino médio, ndo pela matéria em si, mas pelas licdes de vida que este
sempre me deu e ndo somente a mim, mas a todos meus colegas. Foi justamente por ele
gue tive a coragem de sair do interior onde nasci e vivi até meus vinte e dois anos, para
cursar uma faculdade e assim como meus mestres ele tem enfrentado muitas dificuldades.
Em cada fim de ano me pergunto: - Sera que no ano que vem eu vou estudar?

Quando eu voltar para a sala de aula, agora como professora, jamais deixarei
meus alunos sem sonhos, achando que o ensino médio ja é o maximo a que eles podem
chegar, pois de todas as pessoas que formaram meu circulo de amizade, em minha cidade,
nenhuma delas fez uma graduagdo; meus amigos trabalham em serrarias ou mecénica e
minhas amigas, como atendentes em lojas, ou caixa, isso porque possuem o nivel médio.

Eu, particularmente, sempre gostei muito do ambiente escolar, sempre morei ao
lado de uma escola de ensino fundamental e médio. Apds concluir meus estudos, preferi
ndo fazer Pedagogia e por isso fiquei dois anos parados, no que diz respeito a estudo.
Passei a freqiientar a biblioteca todos os dias, mesmo tendo minha prépria biblioteca em
casa, pois 0 que me interessava era 0 ambiente.

Com o passar dos dias, fui ficando conhecida e passei a substituir professores e me
descobri adorando cada vez mais aquele ambiente.

Hoje, no udltimo ano de minha graduacdo, sinto-me quase que obrigada a saber
tudo no que diz respeito ao Portugués, pois ndo existe um dia sem que eu ndo seja
abordada com duvidas, quer sejam de gramatica, quer sejam de significados, embora
particularmente ainda ndo me sinta segura. Fico me imaginando em sala de aula, pois os
alunos tém comumente suas davidas e eu terei a obrigacdo de elucida-las. Por isso, tenho
estudado muito, para a realizacdo do meu proprio bem e para minha formacao profissional.

S3
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omecei a estudar em um colégio chamado Suico brasileiro,
onde fui alfabetizada por uma professora chamada Gracga. Era uma profissional bastante
dedicada. Naquele tempo, ela incentivava a leitura sobre os sinais de transito, higiene e
salide. Era uma aula da qual toda a turma participava, despertando o interesse pela leitura.
Ja no fundamental, estudei no colégio Ideal, onde a leitura fazia parte da grade curricular,
com as leituras obrigatorias, que eram acompanhadas pelo professor, através das
avaliacbes. Para mim este método ndo me incentivava, pois algumas obras nao
combinavam com meu gosto literario.

Certa vez, minha professora de lingua portuguesa, Nilza, disse-me que deveria ler
algo que despertasse em mim o prazer da leitura, disse também, que, dessa maneira, seria
mais facil de elaborar textos e seus conselhos estavam corretos, pois lembro até hoje de
sua metodologia de ensino, a qual me devolveu o gosto pela leitura. Recordo um texto, de
sua autoria, sobre o dia do trabalhador concomitante com o falecimento do piloto Airton
Senna. Nesse dia todos que estavam presentes na sala se emocionaram. Suas aulas eram
carregadas de textos de sua prépria autoria e todos ficavam muito atentos na leitura.

Gostava muito de ler livros com temas épicos, que facilitavam meus conhecimentos
na disciplina historia, ajudando-me nos processos avaliativos dessa matéria. Com o tempo,
mudei de género e comecei a ler sobre espiritualismo. Um livro que até hoje ndo esqueci e
marcou muito meu modo de enxergar a vida e compreender certas situacées que ocorrem
no cotidiano foi Brida, de Paulo Coelho, depois vieram outros do mesmo género, tornando-
se entdo uma das minhas leituras preferidas.

Infelizmente ndo tenho muito tempo para este tipo de leitura, devido a correria do
trabalho e a faculdade, por isso, minhas leituras atuais estdo voltadas para as disciplinas
académicas.

Hoje sei que para obter o sucesso profissional, principalmente na area que escolhi,
a leitura é fundamental, pois através dela estamos sempre renovando nOSsOs
conhecimentos, para que possamos ensinar e educar nossos alunos, afinal a funcéo do
professor ndo esta s6 em ensinar, mas também em educar, embora alguns profissionais
nao trabalhem desta forma, coisa que ndo pretendo fazer como profissional.

E necessario que haja uma reciprocidade entre professor e aluno para que
possamos obter um resultado positivo no processo de aprendizagem. Até nos dias atuais
vejo a importancia do incentivo da leitura para nossa vida, pois através da faculdade
descobri um outro universo de leitura, no qual ndo tinha conhecimento, como literatura
inglesa e outros mais, como a proépria disciplina de metodologia que desperta curiosidade
sobre o0 processo de aprendizagem e o conhecimento do ensinar, a interpretacdo e o
conteudo de obras que estédo sendo praticadas.

Muito do que sou hoje, devo a essas pessoas, que me incentivaram e continuam
incentivando a ndo desistir e continuar nesse mundo magico e intenso vivido pela leitura.

Quero elogiar duas professoras em quem admiro muito a maneira de ler e explicar
cada texto, com uma facilidade e sabedoria de impressionar qualquer aluno, quem sabe um
dia eu consiga ser um pouco da Cassilda e da Angela do Céu, acho-as incriveis, dominam
muito bem a matéria e sdo profissional que me incentivam a ndo desistir da minha
profisséo.
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Valeu a pena? Tudo vale a pena se a alma néo é
pequena. Fernando Pessoa

_\'\.
'\.\ |
N
-a minha infancia ndo tive muito incentivo a leitura, pois
meus pais eram do interior e com pouca leitura. Na escola me lembro pouco sobre o ato de
ler, e como consequéncia ndo tive nenhum incentivo.

O livro que me marcou foi “O QUINZE” de Raquel de Queiroz, isso se passou ja em
minha juventude. Para mim foi maravilhoso poder conhecer e sentir na leitura os momentos
sofridos de um povo abandonado pela nossa sociedade e politicos. Com essa leitura tive o
conhecimento do que acontecia e acontece até hoje no nordeste do nosso Brasil.

Toda a minha vida de estudante foi confusa, ndo me lembro de nenhuma
professora em especial, acho que me lembro apenas de uma professora de Ciéncias que
era bem legal.

No meu processo de aprendizagem tive varias dificuldades, porque eu era muito
doente.

Eu nasci em Vitoria, no Espirito Santo, mas bem pequena fui para o Rio de Janeiro
e depois de algum tempo voltei para Vitoria novamente, tudo pela dificuldade que eu tinha
de me adaptar a regido.

Tive uma professora com quem sempre falo, era do jardim de infancia, até hoje a
vejo na minha cidade, quando vou passear em Vitoria, foi ela que marcou a minha vida.

Falar sobre o que evitar em sala de aula € muito dificil para quem n&o tem
experiéncia, mas de qualquer modo eu jamais chamaria um aluno de “burro” ou de “lento”,
pois sdo alguns adjetivos que alguns profissionais despreparados usam para as crian¢as
em sala de aula, um absurdo.

Nunca pensei que um dia me formaria em professora, achava que isso era para
génios.

Ser professor € uma profissao tdo importante como qualquer outra, mas com uma
diferenca, precisa amar de verdade o que se faz. Nao da para fingir. As consequéncias sao
desastrosas, pois sua missao e construir pensadores e para isso tem que ter vocagao e nao
necessidade apenas de trabalho para receber o saléario no final do més.

Alguns pontos negativos de alguns professores: reclamar demais da sua
profissdo, falar repetidamente que ganha mal, passar para as pessoas que eles séo
miseraveis, fazer papel de coitadinhos, isso tudo é péssimo para a formacgéo dos alunos de
Letras.

Na minha vida profissional independente, tenho alguns pensamentos sobre
profissionais que ndo gostam do que fazem. Em primeiro lugar jamais fale mal de sua
profissdo ou entdo mude rapidamente. Jamais se deve falar sobre ganhos. Isso ndo
interessa a ninguém. Para nos profissionais do Marketing ndo é ético falar sobre quanto se
ganha.

Sempre pense positivo. Nunca use palavras negativas isso pode se voltar para
vocé mesmo, ndo reclame das suas obrigacfes. E 0 mais importante, ame o que faz.

Sobre a leitura do professor isso € mais do que normal, pois se ele € um
profissional do ensino tem que se atualizar a todo o tempo com cursos ou entdo com
revistas, jornais, livros etc...

O professor ndo pode parar de ter conhecimentos. Essa € a sua profissdo. Deve se
atualizar no dia a dia, ir ao sebo ou livraria assistir a comentarios sobre a educacao em
nosso pais. De que maneira ele vai melhorar o seu aprendizado, se ele ndo procurar se
informar sobre o que estd acontecendo no mundo? O resultado € que se tornara um
profissional mediocre e irresponséavel.

Lembro do livro “O QUINZE” - Raquel de Queiroz. Um livro maravilhoso cheio de detalhes
que o préprio leitor pensa que se encontra naquele lugar, e ele é tdo bem escrito que
parece até um filme passando na nossa frente.

Fala sobre as mazelas do povo nordestino, da seca no nordeste. Que as vezes até
parece que estdo vinculado a algum destino.

Mas pensando em todos os problemas sociais que envolvem o lugar sabemos que isso ndo
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e verdade, temos conhecimento que 0s governantes ndo tém interesse que tenha melhoria
para esse povo tao sofrido.

Isso porque deixando-os sempre sem nenhum conhecimento de estudos ou infra-
estrutura eles sempre serdo votos certos para os politicos, porque o povo ndo tem forca
nem para reclamar, pois a miséria € demais.

Nordeste 25 milhdes de habitantes, quase um continente esquecido, massa de um
povo que a seca reduziu a po. “Diz um sofrido sertanejo que a seca e a vida sem vida”.
Durante aleitura desse livro eu me emocionel vérias vezes. A mensagem é muito forte, pois étriste
nao ter o que comer. Até parece umaterra sem dono.

S5

[...] As estérias nos levam para o tempo da
ressurreicdo. Se elas sempre comegcam com o “era
uma vez, ha muito tempo” é sé para nos arrancar da
banalidade do presente e nos levar para o tempo
magico da alma.

Esta € a delicia da literatura: saimos da banalidade
do dia-a-dia e entramos no mundo de fantasias que
nos possui. E ficamos diferentes. Essa “é a virtude
paradoxal da literatura que consiste em fazer-nos
abstrair do mundo para lhe encontrarmos um
sentido. Rubem Alves.

omecei a estudar na idade certa. Meus pais me matricularam no
Grupo Escolar D. Pedro Il, no bairro do Marco, em Belém. Ali comecei a aprender as
primeiras letras. Soube pelos meus pais que rapidamente aprendi a ler. Eu adorava gibis
que por sinal eram proibidos na época. Os adultos consideravam uma leitura que
prejudicava nossa formacgéo. Nunca entendi direito essa proibig&o, pois, a meu ver, essas
revistas em quadrinhos desenvolviam muito nossa capacidade de interpretacdo. Mesmo
sendo proibido, eu sempre dava um jeito de ter alguns escondidos. Através do gosto por
esse tipo de leitura, posteriormente comecei a me interessar pelos meus livros da escola.
Depois eu passei a estudar no Vilhena Alves, em S&o Braz. Nessa nova escola, o livro que
me marcou bastante foi um chamado de Infancia Brasileira. Nele existiam muitos textos que
eu lia e relia. Ao final de cada texto existia um “ vocabulario”. Ali estavam listadas as
palavras mais dificeis do texto e seus respectivos significados.

Quando eu estava na quinta série do primario, inventei de fazer um pequeno
dicionario e minha fonte de inspiracdo foi justamente o livro que eu ja citei, retirando as
palavras do dito “ vocabulario”. Peguei todos os livros desde a primeira série até a quinta e
retirei de la todas as palavras, colocando-as na ordem alfabética de maneira bem criteriosa.
Fiz tudo num caderno grosso costurado a mao. Minha professora gostou muito,
principalmente pelo fato de ter feito aquilo tudo por minha propria iniciativa.

No ginasio tive oportunidade de ler varios livros interessantes que me deixaram
lembrancas positivas. Posso citar: "Senhora” de José de Alencar, “ O Alienista” de Machado
de Assis, “ O Quinze” de Raquel de Queiroz, “Sao Bernardo” de Graciliano Ramos, dentre
outros.

Desses, posso destacar " Sdo Bernardo”. A histéria comeca pelo fim, pois, quando
estamos lendo que o narrador-protagonista deseja escrever um romance, a principio nao
imaginamos que todos os fatos ja se haviam passado e que todos aqueles personagens
gue ele procura para ajuda-lo a realizar a empreitada, hoje o evitam, porque agora ele ndo
passa de um velho ranzinza, fracassado e derrotado, a quem nao interessa mais dispensar
consideracdo. Enquanto esteve em evidéncia, com dinheiro e prestigio, esses mesmos que
agora o0 abandonam, eram seus bajuladores, mais por medo de sua personalidade
ignorante que por respeito pelo seu espirito empreendedor.

Avancando na leitura, vamos descobrir que Paulo Hondrio trata-se de um sujeito
vingativo, complexado e que tem como habito usar as pessoas em beneficio préprio. Tanto
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gue, no primeiro capitulo, quando ainda esta planejando fazer o livro com a ajuda dos
outros, ja percebemos seu carater mesquinho ao antever os exemplares do livro sendo
vendidos aos milheiros. Ele planeja ganhar dinheiro vendendo a histéria da sua prépria vida
desgracada e brutalizada. Se ele quer tirar vantagem das suas préprias desgracas, com
certeza ndo tem nenhum pudor em se aproveitar das desgracas alheias, e isso ele deixa
bem claro aos que vao ajuda-lo a fazer o livro, ao dizer que o nome que vai ser impresso na
capa é o dele.

Sao Bernardo é um romance que faz uma critica aberta e sarcéastica ao sistema
capitalista, procurando retrata-lo como uma ndédoa que tira a liberdade das pessoas,
deixando-as a mercé dos que possuem o capital, sem nenhuma chance de subir na
pirdmide social. O romance insinua que, para vencer na vida, dentro do capitalismo, 0s
menos favorecidos precisam se brutalizar e apelar para expedientes nada ortodoxos.

O romance nos encanta pela forma surpreendente como nos apresenta as
diferentes causas para o sofrimento de Paulo Hondrio. As causas de sua decepcao
existencial estdo numa espécie de escada crescente: primeiro a pobreza, a miséria
extrema, depois sua ambicdo desmedida e por fim seu ciime doentio.

Estas sdo apenas algumas consideracdes gerais sobre esse romance que é um
marco da nossa literatura, estando situado na segunda fase do modernismo brasileiro.

Votando a falar da minha trajetéria de leitura, ndo posso deixar de citar um
professor marcante no cientifico, era assim que se chamava o Ensino Médio, antigamente.
Estudei no Colégio Augusto Meira e fui aluno de lingua portuguesa do Valter Bandeira que
me iniciou no gosto pela histéria da origem das linguas neolatinas, mais especificamente o
portugués. Esse fato com certeza me influenciou a sempre agasalhar o sonho de um dia
fazer o Curso de Letras.

Hoje posso dizer que todos os dias eu leio um texto de um livro ou de uma revista.
Estou sempre com a mente voltada para as minhas leituras que o curso exige e mesmo
essas que poderiam ser chamadas de obrigatérias ja sdo bastante prazerosas.

S6

Disse-lhes entdo llavatar: - A partir do tema
gue lhes indiquei, desejo agora que criem juntos,
em harmonia, uma Musica Magnifica. E, como eu
os inspirei com a Chama Imperecivel, vocés vao
demonstrar seus poderes ornamentando esse
tema, cada um com seus proprios pensamentos e
recursos, se assim o desejar. Eu porém me
sentarei para escutar; e me alegrarei, pois, através
de vocés, uma grande beleza tera sido despertada
em forma de melodia. (trecho de Silmarillion, JRR
Tolkien)

A\
II".
fa 0 deparar-me com um imenso vazio cultural surgiu
subitamente um desejo de preencher a lacuna que se abriu, sem que eu percebesse, em
meu peito. E nessa busca, apenas um objeto tem sido minha luz-guia: o livro.

Desde muito cedo tenho contatos com livros, dos mais variados tipos, sempre
oriundos de pedidos escolares, ja que em casa nunca tive um exemplo cultivador do habito
da leitura, tdo poucos estimulos a leitura, sem que, no entanto, faltasse um forte apelo ao
aumento de minha dedicagéo aos estudos que infelizmente era muito pequena, chegando a
ponto de, as vezes, ser relapsa e quase inexistente.

Quando estava na escola, assistindo a aulas cheias de conhecimentos que nem
sabia bem por que deviam ser apreendidos, reconhecia ao menos sua importancia pelas
brincadeiras e pelos amigos que pude conquistar nos intervalos, a diversdo durante
atividades extra classe, o prazer dos jogos nas aulas de educacéo fisica etc.

Apesar de hoje em dia avaliar o papel da escola de forma tdo distante de seu
verdadeiro papel, tudo que eu poderia citar como exemplos de leitura deve-se a ela.
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Recordo-me claramente de algumas imagens de um livro muito bem ilustrado chamado “O
peixinho dourado” que estava longe de ser um best seller, sem dlvida, mas garantiu bons
momentos de uma gostosa distracdo com uma historinha com alguma licdo de moral de
fundo que poderia nem estar ali de tdo agradavel que era o livro.

A leitura ndo foi o forte da escola, mas sempre esteve presente, seja pelos textos
dos livros didaticos, seja pelos livros da Campanha da Fraternidade que nem sei ao certo
pra que servia, ou serve. Mas todo ano recebiamos livros falando sobre e até assistiamos a
aulas (ou eram missas?) sobre tal campanha.

Com o passar do tempo, com a chegada da adolescéncia, nasceu em mim a paixao
pela musica, um desejo de conhecer a nossa musica, a MPB, e foi nesse momento que
iniciei uma intensa fase de leitura do mundo musical, através dos versos de Caetano
Veloso, da Bossa de Jodo Gilberto e uma estranha atracdo pelas musicas pertencentes a
década de sessenta, toda a nostalgia da época, todo o glamour de uma época tdo além de
minha prépria existéncia me conquistou. Foi apenas uma questao de tempo para comecar a
conhecer outras manifestacfes artisticas daquela época e também as posteriores que
foram influenciadas por aquelas. Foi exatamente nessa época, muito conturbada
sentimentalmente e cheia de mudancas, porém, fértil musicalmente que conheci minha
grande paix&o: The Beatles.

Musicalmente ja me sentia satisfeito, ou pelo menos, contente por ter
compreendido meu gosto musical e um enorme e inusitado apetite pela musica classica
pouco compreendida, mas, ja sendo calmamente degustada por mim.

No entanto, somente depois de um tempo da adolescéncia encontrei 0 maior
apetite que mudaria a minha vida. O da leitura. Ndo apenas a decodificacdo dos signos ou
interpretacdo de textos de “leitura obrigatéria”, mas a leitura por puro deleite, aquela que
fascina, apaixona e marca pelo simples manusear de um livro, de sentir os cheiros das
paginas novas, branquinhas e deliciosas de ler, mas também daquelas j& mais antigas,
amareladas e com leve aroma de passado.

Descobri, nesse periodo ( mais por questdes financeiras do que sentimentais,
confesso) que eu tinha um parceiro nessa busca, alias, um nao, vérios: Os sebos. Passei a
ser assiduo freqlientador e pesquisador, acabei conhecendo neles grandes exemplos de
literatos que vivem andnimos e ocultos entre as prateleiras abarrotadas. Eles me ajudaram
muito, com sugestdes, criticas e indica¢des. Quanto aos livros antigos, sempre pensava
gue o odor mofento que emanava deles repugnava muito mais pelo fato de representarem
a rejeicdo de objetos tdo fartos em conhecimento do que pelo préprio desconforto que
causam as minhas narinas alérgicas. Passei entdo a reconhecé-los, a querer adota-los (ndo
sdo verdadeiros orfaos rejeitados?), passei, portanto, a investir no prazer mais simples,
introspectivo, que ainda serve como companhia e fortalece a chama da vida interior que
existe em nés, mas, que normalmente vive tdo inexpressiva e até mesmo quase nula.

Passei entdo a compreender mais o que os mestres falavam, deixei de frequentar
aulas como um alienigena e passei a ouvir mais, entender mais e, por conseguinte, a
questionar mais. Passei também a ser mais reconhecido, a escrever melhor. As aulas de
historia do velho professor de histéria (Vinicius Teles) passaram a ser bem mais do que
ouvir histérias velhas de fatos isolados em lugares desconhecidos. Bem como, mais tarde,
as aulas de literatura nao ficaram apenas restritas a uma lista de caracteristicas de escolas
literarias e leitura de resumos de obras de “leitura obrigatéria”. Tudo passou a fazer um
sentido que ndo me explicava tudo, pois, minhas ddvidas permaneceram e em verdade,
elas aumentaram, multiplicaram-se de maneira exponencial sempre, mas agora ja entendia
gue o tempo, a leitura e a vida me mostrariam ao menos o caminho que teria que percorrer
para chegar as respostas.

Tantas paginas lidas e relidas, muitos capitulos passados. Chego enfim, a minha
atualidade, muito satisfeito por estar no curso que amo tendo, ja em pratica, a elaboracdo
do trabalho de conclusdo de curso, pesquisando tudo acerca do tema que escolhi e
analisando detalhadamente a obra que escolhi. Também estou dando mais um passo na
obra literaria de uma das minhas autoras preferidas, Anne Rice. Leio agora “Sangue e
ouro”, uma crénica lindissima de um vampiro da época do império romano vivendo na
atualidade.

E justamente essa vida que nasceu em mim por esse periodo entre tantos livros e
uma infinidade de personagens e histérias, a minha busca de realiza¢éo profissional teve
que retornar ao ponto zero, pois ja estava formado em uma area extremamente técnica
(Andlise de sistemas), mas tinha a certeza que ali ndo estava em casa, e essa certeza
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levou-me ao curso de letras, em busca de uma vida na docéncia, fazendo minha paixao
tornar-se, além do alimento pelo qual minha alma ansiava, meu pao.

Sinto que a vida entre a mdasica, livros, histérias e versos do nosso mundo tem me
indicado ndo apenas respostas para anseios humanos, mas também o caminho para
encontrar algo que somente poucos encontram: a felicidade, a satisfacdo pessoal e
profissional.

SY

Food For Thought!!!
What | hear, | forget.
hat | see, Iremember.]
hat | do, | understand.
(Confucius)

—
LY
x\.ﬂ"
J\ |
- a minha infancia nunca tive muito incentivo para

leitura, porque em primeiro lugar eu ndo me lembro de ter tido livro de historinhas, em
segundo lugar porque nunca vi minha mae ler nada. Ela ndo é analfabeta, mas ela ndo
gosta de ler. Entdo, como morei muito tempo s6 com minha mae, eu nao criei o habito de
ler. As criancas tém como espelho os adultos para criarem alguns habitos, inclusive o da
leitura. Minha filha tem apenas dois anos e ja tem colecdo de historinhas infantis, e também
tem pais que Iéem e estudam. Isso € um bom exemplo para ela.

A leitura foi incentivada na minha escola. Quando eu cheguei ao ensino médio,
lembro que minha professora de biologia nos passou o livro “Meio Ambiente em Debate”, foi
muito legal, porque gostei muito do conteddo, ele falava sobre: cadeia alimentar,
preservacdo do meio ambiente, entre outros assuntos. Esse livio nos trouxe
conscientizacao sobre esse tema. Ja no segundo ano ndo me lembro de ter lido algum livro,
em compensacao no terceiro ano li todas as leituras obrigatérias do vestibular.

O que contribuiu para minha aprendizagem de leitura foi a grande quantidade de livros
jue li no terceiro ano do ensino médio. Foi cansativo, mas comecei a me acostumar a ler
ivros. Quando comecei a faculdade de letras, as leituras ficaram ainda mais frequentes,
rincipalmente na disciplina de literatura portuguesa. Todo més eu lia um livro.

Um livro, com uma histéria maravilhosa, que marcou muito minha vida foi “Capitédes
de Areia”. Ele foi passado no primeiro ano da faculdade de letras em 2004, pela professora
Angela do Céo. Ele fala de meninos de rua, que ocupam uma casa abandonada na praia.
Conta a histéria de cada um deles, é uma histéria muito envolvente! Revela o quanto o ser
humano precisa de atencdo e carinho. Quem o |é ndo esquece jamais. Basta ver uma
crianca largada na rua, para lembrar sobre o que esse livro me fez refletir, como: qual seria
a razdo que fez com que essa crianga morasse na rua? Sera que ele conhece o pai? Sera
gue ele tem mée? E a familia dele, onde esta?

Meus professores tiveram um papel muito importante no meu processo de
aprendizagem, porque eles sempre me orientaram nas tarefas e favoreceram para que
minha vida de estudante se tomasse mais proveitosa.

O que dificultou no meu processo de aprendizagem foi a falta de atencdo por parte
dos meus pais em relacdo aos estudos. Para minha mée o que importava era passar de
ano, ela nunca participou de uma reunido escolar, hunca perguntou se eu tinha algum
dever da escola para fazer, ndo que ela néo tivesse tempo, mas por pura falta de interesse.
Eu amo minha mé&e, mas ela pecou nessa parte. Comecei a estudar aos seis anos.

Eu acho tarde. Minha filha, por exemplo, s6 tem dois anos e ja esta na escola, acho
bom porque a crianca desenvolve muito mais rapido: a fala, a coordenacdo motora, a
socializacdo e muitas outras coisas. Além da escola, ela sempre esta aprendendo alguma
coisa em casa, ela ja sabe contar de um até dez, jA conhece algumas cores e tem
brinquedos educativos. Acredito que a crianca deve ser sim estimulada a aprender desde
pequena, e brincando ela acaba aprendendo muita coisa sem perceber. .
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O professor que marcou minha vida foi um professor de Matematica que me reprovou
na sexta série, chorei igual uma condenada. Mas para quem pedir ajuda, se ninguém sabia
me ensinar? S6 assim, prontamente, minha mae tratou de procurar um professor de
matematica particular, entdo no ano seguinte minhas notas de matematica s6 foram dez.

No meu ponto de vista um professor nunca deve ignorar o aluno na hora em que ele
quiser tirar uma davida, porque o aluno fica constrangido, e as vezes ele fica inibido de
fazer a pergunta.

No decorrer da minha vida escolar eu sempre procurei aprender, porque como tenho
uma irma sete anos mais nova que eu, preocupava-me em ajuda-la no momento em que
ela apresentasse alguma dificuldade na escola.

A leitura é muito importante para qualquer ser humano, porque, além de fazé-lo
enxergar o mundo, com uma visdo mais ampla sobre a vida, da um maior respaldo para
discutir determinados assuntos. Vocé como profissional, s6 sera mais valorizado, se tiver
um grande conhecimento, ou melhor, boas leituras.

Hoje sempre leio o material da faculdade, revistas informativas e tenho lido alguns
livros, como: Madame Bovary, O Primo Basilio, Senhora e outros.

S8

O poeta é um fingidor que

Finge tdo completamente

Que chega a fingir que é dor

A dor que deveras sente.
Fernando Pessoa .

AN
‘-lll
AN leitura é primordial para cada pessoa, pois com ela vocé terd
conhecimentos a cada dia, isso enriquece o0 nosso intelecto, faz com que saibamos opinar,
dizer realmente o que pensamos e defender nossa opinido, isso se deve ao habito da
leitura, tendo também a oportunidade de conhecer o fantastico mundo da literatura;
romance, drama, magia, aventura etc., e viajar junto com a imagina¢éo do autor.

A leitura comecgou a ter importancia na minha vida na 5° série, quando o colégio
pedia para os professores de portugués indicarem livros para-didaticos, que pudessem ser
cobrados em prova. No primeiro momento a idéia ndo me agradou, s6 que fui me
acostumando, e sempre tinha que ter algum livro para ler. A medida que fui crescendo meu
interesse para ler outras coisas foi aumentando. Existem livros que recomendo, pois adorei
como: " O Mundo de Sofia”, “* O Banquete”, “ Diario de Anne Frank”, entre outros, ha
também aqueles que ndo acrescentam em nada como para mim foi “ Diario Secreto de
Laura Palmer * .

Com relagdo aos professores, ndo tive maus momentos, tanto faz literatura ou
portugués sempre foram criativos, levavam poemas, musicas, textos para sala de aula,
eram aulas contextualizadas para facilitar o aprendizado e o rendimento do aluno.

So6 tive um professor que a turma considerava exigente, e via nesse jeito dele um
defeito, mas eu particularmente néo tive problemas com ele.

Agora em outras disciplinas ja tive professores sem didatica alguma, de chamar
palavrdo em sala de aula, fazer gracinhas com alunas e desrespeitar alunos.

A escola fazia vista grossa para com os mesmos, porque sdo professores de
renome na cidade, e ndo queriam escandalos envolvendo o nome da escola. Uma atitude
gue acho absurda, porque a didatica dentro e fora de sala aula é importante para haver um
respeito mutuo entre ambas as partes.

Por fim a leitura deve ser estimulada desde pequeno, para quando se tornar um
adulto seja culto e saiba conversar sobre qualquer que seja o assunto.

S9

“Nada do que foi serda de novo do jeito que ja foi
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um dia, tudo passa, tudo sempre passara...” (Lulu
Santos)

—" urante a minha infancia, apenas tive contato com gibis, pois
meu pai fazia questdo de compra-los e eram de varios personagens, como a Turma da
Ménica, Zé Carioca, Pato Donald, Tio Patinhas, entre outros de que nao me recordo no
momento. J& minha mae nunca me comprou nenhum livro ou revista, talvez porque ela nem
chegou a completar o ensino fundamental. Eu e meus irm&os aprendemos a ler sob
pressdo, pois meu pai utilizava o cinto como instrumento educador e eu, como sempre tive
medo de apanhar, dedicava-me mais aos meus estudos e assim aprendi a ler.

Durante os fins de semana, principalmente quando meu pai estava de folga, ele
costumava nos levar ao cinema, ao museu e a praia, para termos uma leitura diferente,
uma leitura de mundo, que estava além das histdrias em quadrinhos que costumavamos
ler. Apesar de meu pai, naquela época, ndo ter concluido o segundo grau, ele sempre
gostou muito de ler. E ele ndo gostava quando faltdvamos a aula, dizia que so através dos
estudos é que seriamos alguém, entéo, ele pegava em nosso pé.

Eu era muito timida, mal abria a boca em sala de aula. Certa vez, a professora
pediu pra que eu lesse em voz alta um trecho da cartilha, pronto, foi motivo de choro até
minha mé&e ir me pegar na escola. No dia seguinte, minha professora conversou comigo,
explicou-me algumas coisas e me incentivou a ler em publico. Nunca vou esquecer dessa
professora, chamava-se Joana, eu cursava a 12 série, na escola “Santa Inés”, pela segunda
vez, pois a primeira vez foi traumatizante para mim, ja que ndo sabia ler muito bem e a
professora pouco se importava com isso, sei que era grossa e mal humorada, mas seu
nome nao recordo, talvez pelo fato de me ridicularizar em puablico, como num dia de prova,
guando eu, inocentemente, peguei meu caderno, para relembrar algumas coisas de que
ndo me recordava, e o coloquei em cima da minha coxa; a professora me pegou e disse,
em alto e bom som, que eu estava colando, dando-me um zero na hora e me mandando
pra secretaria. Desde entdo, nunca mais repeti nenhuma série.

Lembro de que, na adolescéncia, tive outra professora de lingua portuguesa, que
se chamava Telma, ela era muito meiga e alegre, lia contos na sala de aula e nos
recomendou um livro de nome “Droga da Obediéncia”, de Pedro Bandeira, era um livro
muito interessante, falava sobre o efeito das drogas no organismo do ser humano, testados
em alunos de uma escola em S&o Paulo, que haviam sido sequestrados por traficantes,
gue os faziam de cobaia. Um grupo de alunos dessa mesma escola investigou toda a
trama, recheada de suspense e mistério,dai eu recomenda-lo para quem quiser ler, é 6timo,
eu garanto! Esse livro mexeu muito comigo, deu-me suporte para 0 meu desenvolvimento
psicolégico e me ensinou a escolher o caminho certo, sem drogas.

Uma das coisas que eu jamais faria em sala de aula é expor o0 meu aluno ao
ridiculo, limitando seu potencial e o traumatizando. Acima de tudo, devemos ter ética
profissional, visto que somos o alicerce para o desenvolvimento da personalidade e dos
valores a cidadania desse aluno.

Quando criangca, sempre brincava de ser professora, lecionava matematica e
guimica em casa, por isso meu pai disse que eu tinha cara de professora e devia esquecer
esse negocio de querer ser engenheira. Eu devia mesmo seguir a licenciatura. No dia da
inscricdo ao vestibular da FIBRA, foi meu pai que me inscreveu no curso de letras, apesar
de saber que eu adorava calculo, e disse que a prova seria no dia seguinte. Nao gostei
muito da idéia, mas fui fazer a prova. Conclusdo passei e estou adorando o0 curso,
principalmente a literatura, ela realmente me encanta. Através da leitura de livros podemos
viajar para lugares nunca dantes freqlientados, isso € que é sonhar com os pés no chéo.

Através do incentivo da leitura, o educador podera formar bons profissionais e
cidaddos, ele despertara no aluno sua capacidade criadora, deixando fluir seu proprio
imaginario. A leitura possibilita uma melhor compreensdo do mundo e de suas
circunstancias, fazendo crescer o nivel de consciéncia de cada um. Cabe ao educador
conscientizar o aluno quanto a formacéo de seu papel como leitor.

Devido ao fato de minha mée estar em tratamento de quimioterapia, dediquei-me a
ler livros de minha religido, o catolicismo. Li o livro “Padre Pio”, que conta sua autobiografia,
outro do Mark W. Baker, “Jesus, o maior psicologo que ja existiu” e o “Quando s6 Deus é a
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resposta”’,de Marcio Mendes, e outro de auto-ajuda “O Sucesso é ser feliz’ de Roberto
Shinyashiki; eu os li, para conseguir forcas pelos momentos dificeis que ainda passo. Ja no
final de minhas férias, li um livro que me fez chorar muito, “O cacador de pipas” de Khaled
Housseini, € uma histéria linda e muito triste.

Nele, o autor conta a histéria de dois meninos paquistaneses que crescem juntos na
mesma casa até que, por causa do dominio taliba, eles se separam, um é filho do patréo,
um homem poderoso; o outro filho do empregado. A amizade deles é recheada de culpa,
submissédo, devocao e sacrificios. O final é surpreendente, quem néo o ler esta perdendo
um excelente livro.

Gosto muito de ler, pena que ndo tenho muito tempo para isso, pois meu trabalho exige
muito de mim, s6 tenho folga dois domingos ao més, e quando a tenho, dedico meu tempo
a minha filha, ensinando-a em suas licbes da escola; e a minha méae que é tudo que mais
amo nessa vida. Como futura professora, pretendo mudar esse quadro de analfabetismo
gue ainda esté arraigado em nosso pais, contribuindo de maneira significativa no processo
de ensino-aprendizado dos nossos educandos.

S10

Tem que acabar com essa histéria de
transformar a leitura em dever. Aprender a ler é
um momento magico da vida da gente[...].Ziraldo

empre que recorro as lembrancas de meu
alfabetizado, lembro de minha méae, sentada no chdo da sala de minha casa, lendo para
mim e meus irmaos histérias de animais que falavam; bruxas que voavam; seres que ao
tomar alguma pocéo se transformavam, enfim, fatos mirabolantes aconteciam. Seguiam-se
assim todas as noites. Ficavamos afoitos ao escutar a histéria e passar poucas horas de
nosso tempo ao lado de nossa mée, ja que seu trabalho ocupava todo o seu dia.

Chega finalmente o periodo escolar. Aprendi nos “bé-4-bas” e nas “familias” juntar
algumas silabas como veiculo de incentivo a leitura, mas tenho consciéncia de que isso
ndo me tornou leitora de fato e por mais que tente descobrir quando aprendi a ler, esse
registro é apagado de minha memaria. No entanto, ao perguntar a minha mée sobre o
assunto, foi direta e precisa: vocé aprendeu a ler com cinco anos. Nossa, fiquei muito
orgulhosa.

Desde entdo, comecei a devorar livretos, revistas em quadrinhos, murais e ao invés
de escutar as histérias, fazia melhor, passei a conta-las. Nesse periodo de empolgacéo,
ganhei meu primeiro livro “O Pequeno Principe”, lia e relia sem dar grande énfase a
mensagem téo bonita que esse livro retrata: um garoto, que ao conhecer novas terras e
novos amigos, pregava a humanizagdo, o valor da amizade e principalmente a
responsabilidade por aquilo que cativamos. Mas s entendi isso algum tempo depois...

Minhas referéncias iniciais de fantasia, magia e sentimentalismo se tornaram
efetivas ao passar para a primeira série, quando conheci a professora Janoca. Ela era
muito bonita, mas muito rigida, com ela ou aprendiamos a ler ou sofriamos ameacas com a
famosa e temida palmatoria (ainda vivi essa época). Ela me fazia andar na linha, até porque
era amiga de minha mae e qualquer descuido de minha parte, era uma chamada de
atencdo dobrada. Apesar de toda a autoridade para com a turma, era uma professora
adorada e atenciosa.

E como a vida da muitas voltas, esse mundo das letras e palavras foi escolhido por
mim, como forma de profisséo. E, pretendo ser professora, ou melhor, educadora. Talvez
porque cresci vendo minha mé&e lecionando, ensinando a arte dos ndimeros a diversas
pessoas e fazendo isso com tanta dedicacdo, que ja nem reclamava das noites que ficava
até tarde corrigindo provas ou preenchendo diarios de classe. Com isso, 0 ato de ensinar
sempre esteve presente em minha vida.

Muitas outras historias fizeram parte de minha criancice, cheguei a viver diversos
personagens ao ler Monteiro Lobato e me identificar com a singela Pollyana, fazendo
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sempre 0 jogo do contente. Hoje, ainda retomo a esse método, posicionando-me como
personagem principal ao ler determinada leitura. E o caso de Madame Bovary, por dias me
imaginei como Emma, aquela burguesinha inconformada e sonhadora.

Incentivar a leitura é algo primordial. Alunos que tém pais leitores sédo mais faceis
de pegar o gosto pela leitura do que aqueles que ndo vivenciam essa pratica e as escolas,
gue muitas vezes, sao iniciadoras deste tdo plausivel passo, ndo deveriam s6 ensinar o
aluno a ler e sim, ensinar o aluno a gostar de ler, envolvendo-se com o que esta sendo lido.
Procuro fazer isso com o meu filho, mostro que apesar das telas iluminadas do windows,
com toda a sua agilidade e codificagcdo, os livros sdo fontes de inspiracdo, de ampliacdo da
imaginacéo, de sonhos.

Leio comumente, gosto de livros de ficgdo e terror inteligente, ainda sim, ndo me
considero uma boa leitora, estou em processo, ora lento, mais gradual. Recentemente,
emprestei de um professor amigo meu o livro: Amando, Vivendo e Aprendendo. Nossa, que
livro bom! Todo professor deveria ler. O livio ensina a olhar os alunos como seres
humanos, capazes de doar conhecimento. A meu ver um best-seller para todo e qualquer
profissional da area.

Portanto, essa é a minha histéria, ndo comecei com a lendaria frase “Era uma vez”, mas
registrei aqui, como aprendi a dar valor nas informag®es e transformacdes que s6 os livros
proporcionam em nossas vidas e que mesmo tomada de livros esclarecedores, figurativos,
informativos e supostamente “cabecas”, ainda tenho saudosas lembrancas de meus
livrinhos de crianca, finos, rabiscados e multicoloridos.

Si1

Para além da orelha existe um som,

a extremidade do olhar um aspecto,

as pontas dos dedos um objeto,

na ponta da palavra esté a palavra —

€ para la que eu vou.

E a beira do amor estamos nos.
Clarice Lispector

AN
‘-lll
A= través de uma retrospectiva de minha leitura, vejo que, apenas
pelo interesse do novo, é que me senti incentivado a ler. Sempre também com as horas de
imploracdo de meus pais para que eu sentasse e estudasse. Isso tudo a partir da 52 série,
porque, antes disso, era um aluno exemplar em tudo.

Na escola passei pelos processos de leitura como o programado pelas instituicdes
educacionais. Mas ndo gostava muito de ler. Eram livros que ndo me despertavam
interesse algum. Assim, nao tive uma atividade de leitura extraordinaria, mas lia dentro de
meus limites.

Foi na adolescéncia que tive um interesse maior pela leitura. A filosofia me
despertou curiosidade em poder entender mais o processo do pensamento humano e de
qualquer outro assunto. Livros como “As escrituras de Nitiren Daishonin”, “Bhagavad Gita”,
“O dia do curinga” e o grande sucesso “O mundo de Sofia”, me enchia de vida, sentia
prazer em ficar acordado pelas madrugadas lendo-os, ao contrario dos livros literarios que
era obrigado a ler e demorava muito para |&-los. As vezes nem lia.

O papel do professor € de suma importancia para o desenvolvimento da pratica da
leitura. Mas seus incentivos ndo me despertavam interesse, era sempre marcado o livro do
més / semestre e pronto. Leiam! N&o havia questionamentos da parte dos professores para
com os alunos. Como tinhamos que seguir as normas curriculares, éramos obrigados a ler.
Mal falavam a respeito de outros assuntos na sala, tornando as aulas densas e cansativas.
Além das dificuldades que eu tinha em ler os livros obrigatérios, o interesse por outros
assuntos ndo me fazia ser um leitor literario ativo, mas um ser interessado em crescer
espiritualmente.

Apenas algumas disciplinas me interessaram, tais como: Inglés (Prof2. Gracinha,
uma professora culta, paciente e amiga), Historia (Prof. Wilmar, nunca gostei de Historia,
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mas esse professor era amigo e engracado, era Otima a aula dele, pelas suas
descontracdes em sala de aula), e Matematica (Prof. Joaquim, esse é meu pai. Um
professor brincalhdo, explicava tudo nos minimos detalhes, repetia tudo varias vezes até
que todos soubessem o conteldo, sempre foi um professor amigo e bem paciente), mas
Literatura (Prof®. Rosa Lidia, uma professora fechada, carrasca e uma aparéncia mal
humorada), eu ndo conseguia despertar um interesse pela disciplina, talvez pela pessoa
gue era e pela maneira ndo diversificada de ministrar suas aulas. Nao sei ao certo!

Existem coisas que jamais fariamos em sala de aula. Eu, jamais quis chamar
atencdo de alguém, sempre fui um aluno quieto, as vezes perguntava algo ao professor,
mas as vezes ficava com as duvidas, talvez pela pessoa timida que eu era. Depois
procurava saber estudando s6 ou perguntando aos colegas. Na verdade, sempre ouvi mais
do que falei. Hoje em dia estou bem melhor, bem mais extrovertido, pergunto e falo mais.

A literatura é a mais proxima da vida e a mais sintética, pois reline a arquitetura,
guando no processo de composicao do romance; a musica, na estrutura melddica da frase;
a pintura, no tracar o carater dos personagens; a filosofia, ao definir seu ideal de vida. Dai
sua importancia para a cultura.

A paixado pelas aulas da professora Gracinha, pela fonologia da Lingua Inglesa e
pela profissdo que meu pai exerce até hoje ambos me influenciaram a exercer a profissao
de professor.

Hoje em dia gostaria de ler mais, muito mais. De alguns anos para ca, ha épocas em que
leio até dois livros de uma vez, porque sinto necessidade de leitura e também pela
curiosidade que alguns livros me proporcionam, mas ha épocas que nao leio nenhum,
ficando apenas com as leituras basicas, leituras de estudos profissionais ou de interesse
proprio. Mas estou procurando melhorar cada vez mais e assim me tornando um leitor
literario mais ativo, contribuindo para meu crescimento e para o crescimento das pessoas
com as quais convivo.

S12

Quem se rende a tentacdo do ninho, jamais aprende a voar; quem
ndo se aventura pelos mares, verd o casco de seu barco apodrecer
em pleno cais; quem n&o ousar na vida profissional, ficara superado
porque nédo foi capaz de dialogar com as mudangas que o tempo
ofereceu. A ousadia de ser mestre, mediador, professor esta em
suas maos. A fase adulta que ja chegou e foi assumida por vocé, é o
passo mais decisivo para se conviver com a responsabilidade da
vida e a liberdade, conferidas pela sua competéncia e pelo seu
status. Tenha orgulho de sua profissdo. Encha o peito e diga o que
€, 0 que sabe, o que estudou, o que é capaz da fazer. Sua vida é um
guadro lindo demais para ndo ter moldura; sua sabedoria, uma
escultura de uma arte Unica que pertence s6 a vocé. A sociedade
precisa conhecer a sua imagem dentro da moldura que vocé
escolheu. Professor, professora, ndo tenham VERGONHA DE SER!.
Werneck

_\1
'\.\ |
N[ |
- a minha infancia, eu ndo tive nenhum incentivo quanto a
leitura. Lembro-me muito bem das minhas aulas “chatas”, a professora dizia que tinhamos
que fazer a leitura em voz alta e ficar la na frente, ndo havia opgéo de escolhermos o texto,
(mais isso acontece bastante nos dias de hoje) e, na maioria das vezes, eram textos nada
agradaveis, porém, éramos obrigados a fazer a leitura, e o pior é que se léssemos
erradamente, ficavamos lendo o mesmo texto varias vezes. Desta maneira, ndo foi possivel
passar a gostar de ler.

Esses registros em minha mente ficaram marcados de forma negativa no que diz
respeito a motivacéo para ler. Porém, devido a escolha de meu curso “Letras Licenciatura”,
procurei ler para me adaptar a este tipo de atividade educativa.

Existe, na atualidade, uma metodologia ditatorial pelo “professor”, impondo-nos
textos sem que haja uma prévia consulta entre nés alunos, para que apliquemos no Nosso
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cotidiano. De maneira geral, os professores da atualidade continuam com métodos
arcaicos, quando deveriam agir ndo como “professor”, porque esta palavra € muito forte, de
imediato fica uma barreira, quer queira ou ndo, o professor é autoritario e o aluno tem medo
do professor, seria mais agradavel ser facilitador do ensino-aprendizagem, fazer com que o
aluno se sinta a vontade e tenha prazer de assistir as suas aulas, consequentemente
haveria motivacéo na busca do saber e aumentaria o desempenho do educando.

A maioria de meus professores no inicio da minha vida na universidade, bem como
na atualidade, tiveram para mim, um papel negativo quanto a aplicacdo de uma
metodologia adequada, motivadora, facilitadora, democratica no sentido de ser atingindo o
objetivo maior, na qual seja o ensino-aprendizagem. Tais educadores, talvez pelo
cumprimento curricular, perderam “o como de usar suas metodologias de ensino” e ndo tem
nenhum preparo pedagdgico para ministrar sua disciplina. Por esta raz&o, deveria haver
uma *reciclagem metodolégica para que os futuros profissionais aprendam técnicas
facilitadoras de ensino. Na minha concepcao, ndo é preciso necessariamente, um livro para
me dizer a maneira que eu deva levar o meu conhecimento para sala de aula, acredito que
€ somente na pratica € que eu realmente irei aprender, é ldgico que eu deva ter
conhecimento de alguns autores, mais lidar com ser humano, é muito complicado, e cada
caso € um caso.

Por isso, como futura facilitadora do ensino-aprendizagem, aplicarei ensinamentos
de alguns professores do passado e do presente, que de qualquer modo, contribuiram com
minha linha de pensamento, tanto na aplicabilidade de métodos modernos de ensino, bem
como métodos motivadores de forma democratica, quanto fazendo uso de material
educativo que tenha aplicabilidade no cotidiano de meus educandos.

De maneira nenhuma e em momento algum, usaria a metodologia de ensino que
alguns professores usam na atualidade: como a forma desatenciosa e desrespeitosa com
os educandos; ndo procurando me irritar para tratd-los mal, quando os mesmos
apresentarem alguma dulvida; ndo usarei de ameacas no que diz respeito a avaliacdo
guantitativa, o0 que motivaria o abandono da escola.

Como explicito no supracitado texto, os fatos negativos quanto aos procedimentos
de determinados professores, ficaram marcados em minha vida educativa. E, o que mais
marcou foram as ameacas quanto a avaliacdo, pois acredito em outras maneiras de avaliar
0 conhecimento do aluno, como por exemplo: atividade em sala de aula, trabalhos
entregues no prazo, a apresentacao individual, enfim sdo diversas a maneira de como se
deve proceder, porém, o professor continua com o método tradicional, d4 bastante apostila
e cobra no dia da prova, ou seja, o aluno decora o suficiente para alcancar a média e, finge
gue aprendeu e o professor acredita porque, fez a sua parte, deu o material.

Embora saibamos que a leitura é de importancia fundamental para 0 nosso
aprendizado, acredito que o incentivo para a leitura deve comecar de casa, pois, € muito
dificil iniciar na escola, porque em pleno século XXI, o professor continua escolhendo o que
devemos ler em sala e ndo procura variar, deixar que o aluno tenha oportunidade de
escolher algo que Ihe agrade e que contribua para o ensino. Na busca do meu
conhecimento, intensifico sempre o uso da leitura como colaboracdo ao meu aprendizado.
Como fago dois cursos opostos, Letras Licenciatura (FIBRA) e, Ciéncia Contabil (UNAMA),
fago diversos tipos de leitura: Direito Civil e Constitucional (Direito); Contabilidade Bésica
(Iniciagdo de Ciéncias Contabil) e, Maratona de José Américo de Lima (Literatura
Brasileira); Matrimonio do Céu e do Inferno de William Blake e, a minha leitura de cabeceira
gue é a minha Biblia, pois s6 acredito em Deus e agradeco a Ele por tudo que me da.

S13

Ainda que eu falasse a lingua dos dos homens e
falasse a lingua dos anjos, sem amor eu nada
seria. (Renato Russo).

" titulo da musica é “Monte Castelo” e o trecho acima retrata o
sentimento e o desejo de Neucirene Castro. Desde que a ouviu pela primeira vez se
emocionou, refletiu e, a partir dai, passou a defender que nada nesse mundo se constroi
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sem amor.

Neucirene Silva Castro nasceu em Belém do Para em 17.07.68, sendo a ultima filha
dos sete (cinco homens e duas mulheres) de Rafael Castro e Dulcirene Castro, pertenceu a
uma familia de classe média, embora nao fosse rica, morou pelo menos duas décadas no
bairro de Batista Campos.

Seu pai (falecido em 1992), militar da Aeronautica era um estudioso em historia da
humanidade e se empenhou para proporcionar aos filhos uma educacdo dentro dos
melhores padrdes do seu tempo. Aos sete anos Neucirene foi matriculada numa escola
publica de jardim de infancia localizada no bairro onde nasceu. Aos quatorze anos foi
estudar no colégio publico estadual “Paes de Carvalho” e tinha como objetivo se preparar
para entrar na faculdade.

A infancia e a juventude estudantil da jovem foram marcadas por uma educacgao
conservadora em que ja se manifestava sinais de estrema modificacdo com a chegada dos
anos oitenta.

Sua vida estudantil pode ser resumida em uma palavra: transicdo; mudancgas no
sistema de ensino e de valores em uma velocidade muito acelerada. A sua vida
corresponde ao tempo em que o sistema de ensino publico gerava muitas davidas sobre a
definicdo de uma profissdo futura, tanto é que, ao chegar a Ultima série do segundo grau,
Neucirene ainda ndo estava certa da sua escolha para seguir carreira.

Dentre as varias dificuldades encontradas durante seu periodo estudantil a falta de
incentivo para a leitura foi um dos maiores problemas enfrentados, uma vez que somente
na fase adulta passou a se dedicar mais a leitura.

Quando entrou para a universidade passou a ter contato com outro método de
ensino, isto associado a uma disponibilidade maior de tempo resultou hum interesse mais
significativo pela leitura, contudo, suas leituras acabaram se direcionando para obras de
exigéncia do ensino académico.

De uma forma geral, seus professores tiveram papel fundamental na condugéo do
seu processo de aprendizagem, em todo o periodo estudantil, ndo tendo sido observado,
por ela, nenhum fator negativo relevante que pudesse ser registrado. Dentro de uma
filosofia humanista, herdada dos pais, optou pela carreira de professor por ndo admitir que
ainda existam analfabetos em seu pais.

Nos tempos atuais muitas leituras a fascinaram, porém, no momento do
fechamento deste trabalho biogréafico limitou-se a destacar uma obra que ja foi lida por
milhdes de pessoas no mundo “O Cdédigo da Vinci” de Dan Brown, por entender que se
trata de um romance que nos leva por toda uma noite e um dia a pontos turisticos de Paris
e de Londres para tentar nos ensinar que a igreja cristd (especialmente a catdlica) tem
reprimido o conhecimento acerca do casamento de Jesus com Maria Madalena e que isso,
caso fosse descoberto, destruiria o cristianismo. O livro destaca obras de arte, arquitetura,
documentos e rituais secretos gque nesse romance acabaram se tornando um grande
atrativo para o leitor

S14

A alegria € uma borboleta voando sobre a face
da terra, mas a tristeza € um passaro de grandes
asas negras que nos erguem muito acima da
Vida. L4 embaixo,a luz do sol, a vida flui, voa
bem auto, |4 onde velam os anjos da dor sobre o
covil da morte. Edith Sédergran(1892- 1923) 16
anos. Do seu diario

omecarei esta autobiografia a partir de minha infancia e dos
grandes incentivadores para minha formac¢éo como leitor: meus pais. Se ndo fossem eles,
eu nao teria hoje a consciéncia de que ler é importante para a vida, ndo s6 para a escola,
mas para realmente adquirir conhecimento bem amplo sobre 0 mundo. Meus pais sempre
compravam livros infantis e incentivavam a ida a livrarias com eventos direcionados as
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criancas e sempre 0s via lendo algum livro, portanto, sou muito grato por essa oportunidade
gue me foi dada. Além disso, apesar de ter sempre a idéia de que a leitura é primordial, na
escola ndo obtive estimulo para gostar de ler, pois a leitura era obrigatoria e hoje sei que
essa obrigatoriedade ndo funciona para que uma crianca passe a ter gosto pela leitura.

Através da leitura, com os conhecimentos adquiridos, 0 mundo passou a ser mais
claro ao meu redor, “viajei” para lugares que ndo conheco e que provavelmente nunca
conhecerei. No decorrer da minha vida, gracas aos meus pais, tive acesso a uma gama
bem ampla de livros: histérias de mistérios, terror, drama etc. e também conheci grandes
génios da literatura brasileira e estrangeira, com 0s quais obtive 6timas experiéncias e
posso afirmar que ndo tive experiéncias negativas. Como exemplo, posso citar dois livros
gue marcaram a minha infancia e adolescéncia, respectivamente: o primeiro foi um livro
espirita chamado “O Bom Samaritano"”, e o outro que nao lembro o autor foi “A Droga da
Obediéncia”.

Quanto ao processo de aprendizagem, acho, hoje, que os métodos utilizados nao
foram suficientes para ensinar e dar motivacdo a leitura, além da obrigacdo de estudar,
além da falta de preparo de alguns professores ao tentarem direcionar o nosso préprio
ponto de vista e tranquilidade de pensar e entender que estudar era bom pra nés mesmos.
Os professores que tive, acredito, sempre tentaram fazer o melhor para que o conteddo
fosse bem aproveitado por todos, e assim ndo posso me queixar tanto dos professores, até
mesmo quando estudei em escola publica, pois vi de perto o ensino dos colégios publicos
em que ha a falta de interesse de alguns professores, mas sei também que existem
profissionais bastante competentes e dedicados, entretanto, a falta de estrutura escolar e
de bons salarios acabam deixando os professores desmotivados para ensinar.

Com o entendimento que tenho hoje posso verificar que as minhas maiores
dificuldades estdo no fato de superar meus préprios limites, pois dentro de casa sempre
recebi o maior incentivo. Entdo posso dizer que as dificuldades foram criadas por mim.
Reconhec¢o que grandes professores passaram pela minha vida, alguns ndo tiveram grande
influéncia ou até mesmo ndo contribuiram para a minha formagéo, mas posso citar um
professor que tive no inicio do 2° Grau, um professor de Biologia, ele dava suas aulas de
uma forma bem divertida que n&o tive como nédo aprender sua disciplina, suas aulas eram
dindmicas e ao mesmo tempo ele pegava no nosso pé para que estudassemos. Entéo,
posso dizer que foi um grande professor, que me ensinou nao sé sua matéria, mas também
sobre a vida que nds iamos enfrentar fora da escola.

Como professor eu tentaria ser bem profissional, ndo daria margem para que
meu trabalho fosse colocado em discussédo, tentaria transparecer para os alunos bem estar
e um modelo a ser seguido, pois o professor tem que ter consciéncia de que ele esta ali
para passar ndo s6 o conteldo de sua matéria, mas também as vicissitudes da vida e como
é dificil a mesma sem estudo. E o0 que eu posso dizer que me estimulou pela escolha da
profisséo foi a forte influéncia que tenho em casa, minha mée, minha tia sdo professoras e
meu pai é escritor, sendo assim sempre vivi cercado de coisas da escola, livros, historias, o
gue acontece nos seus bastidores. Mas, todas essas influéncias e inclinagdo para o
Magistério, ainda ndo me fazem sentir seguro para lecionar, contudo, sei que posso vencer
mais esse obstaculo.

O mais importante dentro da vida académica ou da vida do magistério é a leitura,
pois é dessa forma que o professor fica a um passo do aluno, ou seja, lendo, se
aprimorando em métodos, taticas, para que assim sua aula seja de qualidade. Quando o
professor ndo tem o habito de ler ele ndo consegue transmitir coisas novas e nem pode
comentar experiéncia de leitura de outros livros, trazendo assim alienagéo. Por isso, é a
leitura que alimenta o professor, sem ela fica seco e sem vida para transmitir aos seus
alunos.

Hoje, as minhas leituras sdo mais dindmicas, procuro selecionar e verificar se o
gue estou lendo contribui para minha vida pessoal como também para minha vida
académica; procuro sempre comentar experiéncias de livros com outras pessoas, analisar o
que elas estdo lendo e procurar ler também.

Um livro que gostei muito de ler ultimamente e que foi bastante comentado
durante certo tempo foi “O Cadigo Da Vinci”, este livro traz uma histéria cheia de mistério e
fatos sobre uma questédo que € muito polémica, os ensinamentos que Jesus deixou pra nos.
E, deixando de lado um pouco a ficcdo, em minha opinido, o livro tem muitos pontos
verdadeiros com relagéo a vida de Jesus na Terra.
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S15

Era uma vez, um lugarzinho bem no meio do
nada, com sabor de chocolate e cheiro de terra
molhada[...] Toquinho

gue contribuiu muito para que eu gostasse de ler, foi o fato de
minha mée ser professora do fundamental e alfabetizadora, e ela sempre contava histérias
fantasticas pra mim do imaginario amazénico, como por exemplo, sobre mae d'agua, cobra
grande, boto e etc... e também muitas fabulas, contos de fadas e historias biblicas. Ela
também sempre comprou livros pra mim, livros de colorir, com desenhos, muitas histérias e
até uma biblia ilustrada, muito bonita que eu guardei por muito tempo até minha irma cacula
pegar e rasgar, isso tudo contribuiu pra que eu aprendesse a ler rapido e pegasse um gosto
pela leitura. Depois dessa época eu pegava tudo que eu via pra ler, desde livros e revistas
até as tiras de quadrinhos do jornal, mas eu adquiri um gosto especial pelos gibis (HQ).

No comeco eu lia a turma da M6nica, Disney, Luluzinha, Recruta zero, Tarzan e
o Fantasma, dai eu comecei a ler os gibis da Marvel e da DC e conheci super-heréis, como
o homem aranha (meu preferido), Batman, Superman, Conan , os X-man (outra paixao) e
muitos outros, mas essas leituras ndo eram recomendadas na escola, 14 eles pediam dois
ou trés livros por ano de leituras complementares, alguns eram 6timos tinham historias
interessantes de aventura ou romance, mas outros eram muito especificos, técnicos e
chatos com titulos como “poluicdo” ou “aborto” que eram as vezes discutidos na sala,
guando ndo, era pedido um resumo, alguns eu lia com prazer, mas outros eu pedia uma
explicagdo rapida de algum colega que jé& tinha lido ou lia o resumo do livro na contra capa
pra poder fazer os trabalhos, mas os outros eu lia com todo o prazer, pois eram leituras
mais emocionantes, como “Um girassol na janela” , “O estudante”, “A droga da obediéncia”
e “Godd — o bobo alegre”. Isso aconteceu até os meus quinze anos, e eu estava na oitava
série, tempo que eu estudei no “Colégio Santa Rosa”.

Eu sempre gostei de ler, mas passei por uma época negra depois disso, pois
comecei a estudar no Paes de Carvalho e parei muito tempo de ler qualquer livro que fosse
s0 lia os gibis mesmo, que eu fazia de tudo pra comprar todos os meses e acompanhar as
“sagas de meus herois” favoritos, até que um dia eu peguei na casa de uma prima um livro
chamado “O exorcista” de Willian Peter Blatty, esse livro me consumiu por semanas, era
um livro aterrador, mas muito bom, porque a partir daquela leitura eu vi que ndo precisava
de figuras pra ficar impressionado com uma leitura, o livro ndo tinha nenhuma figura eram
s6 palavras mesmo, e eu adorei cada uma, e esse livro com certeza marcou minha vida
profundamente pois foi o primeiro best-seller que eu li, e eu tinha uns 17 anos nessa época.
Depois disso eu li muito outros como “Tubardo” e também Ii livros da literatura brasileira
como “Tereza Batista cansada de guerra” e “Dona flor e seus dois maridos” de Jorge
amado, “Os noturnos” de Flavia Muniz e outros. Depois dessa época eu voltei a ler os livros
e deixei os gibis um pouco em segundo plano, mas nao os deixei de lado nao, pois até hoje
ainda os leio.

A pessoa que sempre marcou minha vida como educador foi minha mée, pois eu
via como ela amava ensinar, entdo foi esse amor que marcou outro momento de minha vida
porque comecei a trabalhar com criancas, na catequese (com uns 18 anos) como professor
de religido na minha igreja. A partir desse momento, eu vi como era importante pra eu
ensinar, pois a educacdo era uma coisa que nds ndo podemos guardar s6 pra nés,
devemos é dividi-la com outros e procurar fazer com que muitos gostem de descobrir
coisas interessantes e que nos também possamos aprender, e foi isso que eu descobrir
com a minha méae.

Depois da catequese, veio o inglés que, depois de formado em um curso livre,
eu comecei a dar aulas e exercitar mais esse meu lado. Mesmo assim, ainda fiz meu
primeiro vestibular pra turismo e me formei bem, mas néo trabalhei na minha area por muito
tempo e voltei a dar aulas de inglés e de catequese, e logo depois, de capoeira em uma
instituicdo de ajuda a menores em situagdo de risco (Republica do Emadus), até que eu
tomei consciéncia que minha vida estava ligada a educacdo, e resolvi fazer uma
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licenciatura em letras, mas ndo tenho a minima intencédo de ser professor de portugués,
mas sim de literatura e de lingua inglesa.

Hoje, minhas leituras estéo ligadas ao meu curso de literatura na faculdade: literaturas
portuguesas, brasileiras, inglesas e americanas. S&o livros como: “Amor de perdi¢cdo”, do
Camilo Castelo Branco, “Os Maias” e “O Primo Basilio”, de Eca de Queiros. Mas, ndo deixo
de ler livros como “O senhor dos anéis” de Tolkien, “Crbnicas de Narnia” de Lewis e um que
eu adoro, juntamente com minha méae, que é o bruxinho “Harry Potter” que eram minha
paixdo e de minha méae, que disputava comigo quem iria ler primeiro o livro, e n6és nos
deliciavamos com as aventuras de Frodo e seus amigos na terra média, enfrentando magos
malvados e os terriveis Orcs; com as aventuras dos irméos Pevencie, no armario de um
castelo, e também de Harry e seus amigos na escola de magias e bruxarias de Hogwarts.
Adoro ler esses livros, porque o imaginario da literatura inglesa explora mundos cheios de
aventura, mistérios e seres fantasticos como fadas, drages e animais que falam e que sédo
totalmente estranhos ao nosso imaginario amazoénico. Na realidade eu gosto mesmo é de
ler tudo que vejo a minha frente e que me prenda a atencao de alguma forma, e, ler é um
exercicio para a imaginacéao.

é
é

S16

Suponho que me entender ndo é uma questéo de
inteligéncia e sim de sentir, de entrar em contato...
Ou toca, ou ndo toca. (Clarice Lispector)

—" esde a minha infancia até hoje, sempre fui incentivada a ler
pela minha m&e. Meu gosto pela leitura foi despertado gragas aos livros de contos de fadas
e gibis que ela me trazia toda semana quando chegava do trabalho desde os meus sete
anos de idade.

Todos os livros que eu ganhava, eu leva para a minha escola e os lia junto aos
meus amigos, eu adorava montar pecas com as historias dos livros. Todas as escolas onde
estudei sempre incentivaram bastante os alunos ao habito da leitura, minha mée sempre
procurou me incluir em instituicbes as quais priorizavam a leitura.

Particularmente sempre tive paixdo por histérias infantis como conto de fadas e
gibis, tanto € que existe um livro em especial, que marcou a minha vida, o nome é Alice no
pais das maravilhas, eu li este livro quando tinha oito anos, ele foi repassado a mim pela
minha mée, ela ganhou este livro na sua infancia e desde entdo o guardou. Este livio me
marcou, pois para mim ele define em exato o mundo do imaginario infantil, as fantasias, as
vontades, e por isso me identifiquei muito com ele, pois sempre gostei de criar situacdes,
viajar na imaginacao.

Durante todo o meu estudo tive muita sorte, pois por mim sempre passaram
professores maravilhosos que sempre me deram for¢ca a seguir em frente com os meus
objetivos, professores os quais sempre me ajudaram na minha maior dificuldade de
aprendizagem que € a minha falta de memoria. Este fato € o que mais me atrapalha na
minha vida, pois pelo motivo de eu adorar muito ler, ndo consigo manter mais este costume
como antes, pois me esqueco dos nomes dos autores e as vezes ate mesmo do préprio
enredo do livro. Mais estou batalhando para reverter este quadro.

Quando fiz a sétima série tive uma professora que se chama Marcia, ela me ajudou
durante todo o ano a treinar a minha mente a gravar as historias, os autores, ela foi muito
especial para mim pena que cresci!

Todo o meu interesse pela leitura resultou em um momento muito feliz da minha
vida: a escolha do meu curso de graduacdo. Resolvi fazer o curso de Letras Licenciatura,
pois desde crianca gostava de brincar de professora com meus primos e amigos,
principalmente professora de inglés, comecei a estudar inglés quando eu tinha 9 anos hoje
em dia sou formada em lingua inglesa e ate mesmo ja fiz curso de especializacdo para
professora, isto tudo me despertou para 0 meu curso.

Em verdade a minha infancia foi o que mais contribuiu para a minha vida de
educadora, a minha paixao pelas linguas inglesa e a nossa lingua portuguesa € o que me
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faz gostar cada vez mais do que faco, por isso tenho um jeito diferente de educar, em sala
de aula sempre procuro inovar, acho que o professor além de educador deve ser amigo dos
alunos, interagindo com eles montando atividades criativas e inovadores chamando a
atencdo dos alunos para a pratica da leitura pois através dela somos capazes de viajar para
qualquer lugar , a qualquer hora através da imaginacdo, para mim é assim que deve ser
uma verdadeira aula.

S17

A linguagem é o instrumento gragcas ao qual o homem modela seu
pensamento, seus sentimentos , suas emogdes, seus esforgos , sua
vontade e seus atos, o instrumento gracas ao qual ele influénciae é
influenciado (...). Mas é também o recurso Gltimo e indispenséavel do
homem, seu refligio nas horas solitarias em que o espirito luta com
a existéncia, e quando o conflito se resolve no monélogo do poeta e
na meditacdo do pensador . (...).A linguagem ndo é um simples
acompanhante , mas sim um fio profundamente tecido na trama do
pensamento: para o individuo , ela é o tesouro da memoéria e a
consciéncia vigilante transmitida de pai para filho. Hjelmslev, 1975

—"urante algum tempo, procurei entender como e por qual olhar,
depois de adultos percebemos nossa infancia como algo extraordinario. Se bem
lembrarmos, nossas queixas para mae incluiam sempre o chavéo, “ninguém me entende ".

Aquele momento da minha infancia também foi cheio de duvidas, como para todas
as criancas que sempre ndo entendiam o universo dos pais. Mas eu ndo buscava respostas
de meus pais para dividas que eu ja sabia que ndo iriam responder, afinal meu pai era
professor, e como todos os professores da minha escola, sempre respondiam minhas
perguntas com outras perguntas, imaginei que meu pai ndo faria diferente. Bom, ele ndo
me decepcionou, 0 tempo passou e ele comecou a responder minhas perguntas com
conceitos filosoficos.

Meus primeiros passos na leitura comecaram por onde muitos ndo imaginariam
comecar, e dos meus conflitos internos nasceu uma grande paixao pela leitura. A filosofia
foi minha primeira professora legal, meus colegas, Sécrates e Platdo. E aos 12 anos
despertei para as leituras eclesiasticas, a maior de todas as minhas paixdes.

Minha vida na escola era o que se pode dizer de moleza, exceto por matematica,
em que eu sempre fracassava. Mas quanto a leitura, os professores também ndo eram
fantasticos, eram lentos, enjoados, cansativos e desinteressantes, e os livros que
escolhiam eram iguais a eles. Eu preferia 0 meu universo, que muitas vezes me distanciava
da cruel realidade, das aulas particulares de matematica, que a mamae insistia em me
fazer freqiientar. Na minha época e no lugar onde morei, a educagéo era feita como nos
primoérdios, e os professores ainda traziam os rudes tragos da ditadura militar, e a que
posso dizer a meus antigos professores do primario é obrigada por me ensinarem a nao
querer ser como eles.

Mas nem todos os professores que passaram por minha vida na escola foram ruins,
tive até bons professores, como o de geografia da 7° série, eu so tirava dez, ele ensinava
muito bem. Mas minha pior experiéncia foi com a matematica, de novo, a professora Maria
Helena era o “diabo”, nunca vi ninguém com tanto 6dio de dar aulas para criangas, imagino
gue nunca trataria minhas criancas daquele jeito, aquela professora ndo se amava e nao
conseguia amar o seu trabalho.

Hoje sei que sendo uma professora posso mudar a histéria aterrorizante da leitura,
da escola, sei também que devo estar com meus pés no chao, por causa do sistema
educacional do pais, e dos salarios de miséria que sédo pagos aos professores, mas eu ndo
ligo, quero ensinar a alguém a grande e elogliente arte da leitura, a arte de construir um
mundo todo feito de palavras, um mundo que cabe dentro da mochila de uma crianca.

De todos os livros, com que aprendi a conviver desde minha infancia, foi na escola,
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na sexta série &€ que meus olhos foram abertos para a literatura fantastica e maravilhosa.
Um dia me deparei com um livro de capa vermelha e muito surrada, tinha a figura de uma
mulher que cavalgava um cavalo branco envolto em densas brumas, seu titulo era“ As
Brumas de Avalon " . Ele falava da hist6ria do reinado do Rei Arthur e de como seu reino foi
influenciado por Merlim, um dos maiores icones da Bruxaria, também por Morgana, bruxa
gue constantemente tramava contra o reinado de Arthur, ou seja, um livro muito envolvente
cheio de aventuras, guerras, amores, e desilusBes. Lembro bem dos meus sentidos e
sensacdes que envolviam a leitura daquele livro, era como se estivesse vivendo no cenario
da trama, era como viver em um mundo paralelo, bastava abrir aquelas paginas e entrar,
acredito que o livro € um portal, que vai dar em todos os mundos que vocé nunca imaginou
existir.

Encerro, ndo mais com minha infancia, mas com minha visdo adulta. E posso dizer
gue a leitura me acompanha até hoje, minhas respostas as perguntas das criangas nao sao
como as dos meus professores, nem como as de meu pai, mas sao respostas que cabem
dentro do universo de uma crian¢a, sdo respostas recheadas de imaginacdo. E aprendi
com os livros infantis e juvenis, que hoje sdo os meus preferidos, a vislumbrar um grande e
fabuloso horizonte infantil .

S18

Quando o sol bater na janela do seu quarto, lembra
e vé que o cominho é um s6(Legido Urbana: Dado
Villa-Lobo, Marcelo Bonfa e Renato Russo)

trecho da musica “Quando o sol bater na janela do seu
quarto” me faz lembrar de como o caminho até aqui foi dificil e ainda esta sendo, mas
temos sempre que acreditar que, quando temos perseveranca e objetivo, tudo é possivel.

Renata do Socorro do Nascimento Cunha, nascida em Belém do Pard, em
16/06/1979, filha de pais com grau de estudos primarios, Severino Cunha e Rita Cunha.
Estudou o ensino fundamental e médio em escolas publicas.

A principio ndo tive muito contato com a leitura, mas sempre que possivel
freqUientava bibliotecas e emprestava livros de amigos.

O inicio da minha vida escolar foi marcada por professores e amigos de classes
gue sempre estiveram juntos no meu processo de desenvolvimento intelectual.

Na escola, no momento da leitura em classe, sempre tinha boas notas, mesmo com
0 nervosismo de iniciante tinha um bom desempenho. Mas sempre havia um colega que
ndo tinha a mesma sorte, resultado: levava castigo da professora. Esse comportamento
fazia com que eu estudasse ainda mais, pois ndo queria ser motivo de risos em sala de
aula, esse foi o Unico ponto negativo que recordo.

Na adolescéncia fui me encantando com o mundo magico dos livros, lembro de
obras que tinhamos que ler no periodo de preparacdo para o vestibular: Luciola, Iracema
etc., leituras que para mim ndo eram obrigatérias, tinha grande prazer em Ié-las.

Depois de cinco anos do término do ensino médio, resolvi voltar a investir em meus
conhecimentos. Com incentivo da minha familia e ajuda do namorado, passei no vestibular
para o curso de Letras, Licenciatura, escolha feita pela qualidade do curso e a chance de
ser um profissional qualificado.

Senti muita dificuldade de inicio, mas com ajudas de amigos ja graduados,
consegui ter bons resultados nos trabalhos e provas.

Nessa fase adulta uma obra que nunca vou esquecer e vai marcar minha vida
académica é “Mundo de Sofia” de Jostein Gaarder, o livro € uma viagem ao mundo da
filosofia, com uma linguagem facil e envolvente que me fez enxergar a vida e as pessoas
de um jeito diferenciado.

Ha poucos meses para completar a graduacdo, s6 espero aprender mais e mais
para poder levar as outras pessoas, que vieram por esse caminho que passei que as
dificuldades existem, mas desistir nunca!
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S19

SE

Se és capaz de manter tua calma quando
todo mundo ao redor ja a perdeu e te culpa.
De crer em ti quando estéo todos duvidando,
e para esses no entanto achar uma desculpa.

Se és capaz de esperar sem te desesperares,

ou, enganado, ndo mentir ao mentiroso,

Ou, sendo odiado, sempre ao édio te esquivares,
e ndo parecer bom demais, nem pretensioso.[...]

Rudyard Kipling. Tradugdo de Guilherme de Almeida

——" urante a minha criacdo meus pais tiveram pouca influéncia,
eu tive mais como educadores meus tios e a minha avé. Como atualmente meus tios
trabalham na area de educacéo, eles sempre tiveram como base para chegar onde estédo
os livros didaticos e os gibis. E essa leitura foi me despertando curiosidades. Meus avés me
dizem que, quando eu era pequeno, eles ndo entendiam por que eu estava sempre com
livro na mao, pois eu ndo sabia ler, naquele tempo, tinha uns trés anos mais ou menos, e
eles brincavam dizendo que eu estava lendo. E estava mesmo, sem saber. Foi nesse clima
gue eu aprendi a ler cedo e me desenvolver também. No entanto eu sentia falta de meus
pais, porque eles trabalhavam e eu os via pouco, s6 anos mais tarde que fui ter mais
relacionamento com eles, mas a vovo me falava que eles ao chegar do trabalho iam me ver
€ ao meu irmao também.

Quando cresci um pouco passava mais tempo em casa com meu irméo do que na
casa dos meus avés e meus habitos foram mudando e minha vida também, mas eu ndo me
arrependo de morar com meus pais. No entanto, eu pude ter minha infancia, brincar, fazer
amizades, viver alegrias e tristezas, descobrir coisas novas, enfim aprender a viver e
conviver num meio social e saber relacionar o certo e o errado com o jogo da vida. Como
diz aquele ditado: “ errando € que se aprende”.

Quando comecei a estudar eu ja sabia ler, e ndo dei nenhum trabalho aos
professores nem aos meus pais, mas meu incentivo a leitura foi diminuindo com a influéncia
dos professores. Mas, depois foi melhorando e além de voltar ao universo dos livros eu
comecei a criar amizades com colegas e professores. Meus professores passavam
trabalhos, atividades, brincadeiras em cima de cantigas de roda ou entdo, em cima de
histérias do livro didatico.

A maior festa naquele tempo era quando chegava o tempo de estagiarios irem para
sala de aula. E, também, sempre ficava curioso para saber mais histérias e acabava lendo
meu livro didatico todo. Quando ndo queria ler meus livros didaticos eu lia livros das minhas
tias ou entdo as revistinhas em quadrinhos do meu irm&o, mas teve um livro em especial
gue eu gostei e ainda gosto de ler € um livro chamado “histérias da vovozinha”. Nele vocé
pode ir para um mundo imagindrio e em seu contelldo contém uma série de histdrias para
criancas e acredito também que para os adultos (existe uma crianga guardada dentro de
cada um de nés, basta um incentivo para desperta-la), as histérias sdo de principes e
princesas encantados, reis e rainhas, animais falantes, objetos encantados e etc. O mais
importante € que todas as historias do livro tém como finalidade uma licdo de vida ou de
moral, mas as historias sdo 6timas e mesmo antes de encontrar este livro, histérias da
vovozinha, eu ouvia oralmente as historias da minha avé, pois ela sabia e sabe contar
varias, sem esquecer de nada, e algumas quando li do livro eu ja havia escutado da vovo.

Meus professores foram sempre amaveis comigo e eu nunca desrespeitei nenhum
deles. Todos foram essenciais para minha vida, mas posso dizer que dois professores foi
uma honra té-los em minha vida, um era o de Portugués e o outro era de Educacéo Fisica.

Eu, hoje, estou no curso de letras é gracas aos meus tios e principalmente a
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minhas tias e também, para quebrar algumas barreiras que me incomodam. Foi na
literatura que eu descobri novas visdo de mundo, aprendi vocabulos novos, concentrar a
leitura e desenvolver meus conhecimentos e para um educador de lingua portuguesa isso é
fundamental e precioso, pois da para trabalhar em cima de textos, envolver alunos com
poemas, contos, histérias e fazer despertar desejos pela leitura. Mas quando eu for
professor nunca irei humilhar, bater, ou melhor, constranger um aluno, pois seria antiético
de minha pessoa e desrespeitoso para com este aluno.

Atualmente estou lendo varios livros, por causa de concursos, testes e outras
coisas. Leio de vez em quando livros de leituras, jornais e quando néo leio jornal, eu vejo
na televisdo quando chego da faculdade.
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TEXTOS AVULSOS

EEE— — A — o e—T — -

“O) homem nao tem terrilorio interior
soberano, ele estd todo e sempre na
fronteira, ao olhar para dentro de si
mesmo, ele olha o outro nos olhos ou
pelos olhos do outro”

Mikhail Balkhtin
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1.LITERATURA INFANTIL
Fanny Abramovich

.
h
b |
xd’
J\ |
- oites e entardeceres plenos de magia poética viviam as criangas
brasileiras, ouvindo de suas avds e babas, tias e padrinhos, histérias saborosas de origem
popular. Lendas, mitos, fabulas, casos de assombracao, recontos familiares. Pura tradi¢cdo
oral.

Até que, no inicio dos anos 30, surgiu a figura fantastica de José Bento Monteiro
Lobato, contista e editor, homem publico e ativista politico, que resolveu - ja entrado em
anos - escrever historias especialmente para criancas. Criou o encantado Sitio do Picapau
Amarelo e 14 fez seus personagens viverem suas incriveis aventuras. Tutelados por Dona
Benta (av0, branca e representante da sabedoria ocidental) e Tia Nastacia (cozinheira
negra, criativa, ativa, lidica, detentora do saber popular), convivem os netos Pedrinho e
Narizinho, a boneca falante Emilia, o cientista erudito Visconde de Sabugosa (um sabugo
de milho), o glutdo porco Rabicé, um burro falante mui sabio, e mil outros personagens que
a imaginacéo criativa de Lobato botou no mundo. Ninguém se espanta com nada. Tudo &
possivel. De passeios ao céu a reformas na natureza. De encontros com 0 Saci ou com um
anjinho de asa quebrada.

Dotado de grande senso de humor, critico irreverente do mundo, conhecedor da
histéria e da geografia, senhor da sua escrivinhagdo inventiva, fascinado pelos mitos
gregos, admirador dos personagens famosos dos contos de fadas, fez com que tudo e
todos convivessem no preguicento Sitio. Maior misturanca. Lobato escreveu 23 livros
infantis que marcaram geracdes e introduziu milhares de criangas no universo literario.
Total fascinio!

Lobato morreu em 1948 e durante um longo periodo ninguém mais seguiu sua
trilha. As criancas brasileiras tinham acesso aos livros traduzidos, as histérias em
qguadrinhos. No final dos anos 60 surge Edy Lima, com sua série de humoradas aventuras
de vacas voadoras, e Jodo Carlos Marinho, que escreveu obras primas como O génio do
crime e O caneco de prata, deleitando pré-adolescentes com suas histérias mirabolantes,
inusitadas, divertidissimas, cheias de reviravoltas e de acdo, de sadismo, de esperteza.
Outros autores surgiram com algum achado e pouca permanéncia, algumas editoras
tentaram abrir caminhos e se viram com as portas fechadas, o moralismo dominou, havia
pouca inventiva. Um panorama oscilante, impreciso. Nevoento.

Nos meados dos anos 70 surge com toda a forca a revista Recreio, que,
capitaneada por Ruth Rocha, lancava - a cada semana - uma histéria nova dum autor
iniciante. Foi um periodo efervescente. llustradores preocupados com a linguagem infantil,
autores narrando peripécias de criancgas, adultos medrosos, bichos, personagens saidos do
folclore. De tudo, um pouco. Desta safra surgiram Ana Maria Machado, sem divida uma
das nossas grandes autoras, com mais de 100 livros publicados, apoiados no respeito a
inteligéncia da crianca. Dona dum texto bonito, IUcido, inteligente, audacioso, Ana Maria
narra histérias de todos os tipos e folegos. Entre suas obras-primas, O menino Pedro e seu
boi voador, Bia, Bisa, Bel, Mde com medo de largatixa. Outro autor que se revelou na
Recreio foi Joel Rufino dos Santos, que bebia nos mitos e lendas e os recontava de
maneira viva e saborosa.

Ruth Rocha, com mais de 120 livros editados,revelou-se figura primeira da
literatura para criangas. Humorada, critica atenta, texto fluido e deslizante, destacou-se na
discusséo sobre as questdes do poder com seus leitores.

Outros autores foram surgindo e dando forca e formato para o que se constituiu no
"boom" da literatura infantil dentro do mercado editorial brasileiro. Das Minas Gerais veio
Bartolomeu Campos de Queirés, dono de uma prosa poética envolvente e abragante, que
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conserva o purismo da linguagem em todos os seus livros publicados. Dele, Os ciganos,
Onde tem fada tem bruxa, Indez. De Petropolis, Sylvia Orthof, com seu non sense absoluto,
sua cabeca onde tudo pode acontecer simultaneamente, sua poesia rodopiante e dancgante,
seus personagens vitalmente curiosos e postos no mundo. Também com mais de 120 livros
editados, joga com as palavras, as situacdes, o risco, o absurdo possivel.

Surgiram também Vivina de Assis Viana, com um texto enxuto e denso, movendo-
se num mundo de preciosas miudezas, onde discute a questdo da separacdo dos pais em
O dia de ver meu pai, 0 encantamento com pequenos tesouros escondidos em O rei dos
cacos, a nova vida em uma nova cidade em O mundo € pra ser voado. Ziraldo se vale da
sua experiéncia de cartunista tarimbado e excelente artista grafico para montar Flicts e
elaborar a sua mais bem sucedida histéria, O menino maluquinho, talvez o maior sucesso
de vendas do mercado editorial brasileiro.

Marina Colasanti faz uso de uma linguagem poética e inventa contos de fadas a -
etérios, plenos de formosura, como Uma idéia toda azul e Doze reis e a moga do labirinto
do tempo, sem contar varias narrativas onde imperam a belezura e o encantamento. Livros
ilustrados por ela mesma, através de gravuras em preto e branco. Sintética, essencial,
elaboradissima. E Lygia Bojunga Nunes, nossa autora mais conhecida no exterior,
vencedora do prémio Hans C. Andersen, veio inovar 0s textos para criangas com magia,
encantamento e sofridas vivéncias. Se alarga em A bolsa amarela, se agiganta em O sofa
estampado, discute pobreza e abandono em Tchau, envereda pelo suicidio em Meu amigo
pintor, se supera, se suplanta em cada novo texto. Absolutamente maravilhosa!!!

Pouco se publica poesia no Brasil. E menos ainda para criangas. Mas, mesmo
assim, encontram-se poetas de antigamente em textos especialmente dirigidos ao publico
infantil, como Cecilia Meireles, Vinicius de Moraes, Manuel Bandeira. E as gostosuras
soltas escritas pelo lusitano Sidénio Muralha, as imagens liricas de Roseane Murray e a
belezura Iudica, sonora e certeira de José Paulo Paes.

Uma area muito procurada e raramente acertada é a do texto para criangcas bem
pequenas, ainda pouco alfabetizadas. Neste setor reinam absolutos o casal Mary e Eliardo
Franca (ela escrevendo, ele ilustrando), proporcionando emocdo e encantos. Tatiana
Belinky envereda pelos limeriques, pelos versinhos de non-sense e Sonia Junqueira brinca
com as silabas e suas infinitas possibilidades ao se transformarem em palavras.

No setor do livio sem texto, da narrativa visual, o caminho andado ja é longo.
Comecou com Juarez Machado com sua Ida e volta e trouxe na sequéncia Rogério Borges,
com um traco realista, Eva Furnari, divertindo-se com suas bruxinhas e drag6es coloridos,
Angela Lago, com seu trago refinado, pesquisado, inventivo. S&o muitos os autores, alguns
acertos e muitas tentativas editoriais. Uma area em franca expansao. Melhor para todos!

Entre os autores mais recentes, da década de 80 em diante, que buscaram suas
fontes de nutricdo nos contos populares - e em tematicas por eles vividas e discutidas -
estdo, com relevo, Cica Fittipaldi, autora do delicioso Jodo Lampido, e Ricardo Azevedo,
escritor, ilustrador, artista grafico, editor, que entre seus mais de 60 titulos lancados tem
sucessos como A casa do meu avd, Aquilo e recontos varios dos contos da nossa cultura
popular. Flavio de Souza tem enveredado pelo caminho do sensivel, do emocional, como
em Eu e mim mesmo, e Léo Cunha surge como uma das mais gratas revelacdes dos anos
90, com textos saborosos e diversificados.

Também muito se publica literatura juvenil. Por anos abandonada e se limitando a
contar peripécias de adolescentes perdidos em aventuras pelas selvas ou seqlestros
desvendados por eles, no final dos anos 80 e pelos 90 tem discutido mais as questées que
afligem o jovem de nossos dias. A procura do trabalho, as relagcbes sexuais, a questdo da
droga, as brigas familiares, a busca da independéncia. Entre os artesdos mais devorados
nas tramas de suspense por este segmento de publico, Marcos Rey e Pedro Bandeira.
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Edita-se muito para criancas e jovens no Brasil. Centenas de titulos novos surgem
a cada ano. Editoras especializadas neste leitor sdo varias e espalhadas por todo o pais.
De Norte a Sul. Grandes editoras, hoje, tém seu departamento infanto-juvenil. Entre estes
titulos todos, ainda se constata muita indigéncia no trato com a crianca, muita falta de
talento de quem escreve para elas, muita falta de critério de quem seleciona os textos que
elas irdo ler. Na maioria das vezes, o produto grafico é feio, pobre, ndo estimulante. De
qualquer maneira, € bom se constatar o quanto tem aumentado 0s que se preocupam - por
guestbes financeiras, editoriais, de prestigio ou de venda assegurada - com a producao
literaria para criancas e jovens neste pais.

Discute-se de tudo nas narrativas dirigidas ao publico infantil e juvenil. Vida, morte,
solidao, rejeicdo, separacdo dos pais, novos nucleos familiares, desemprego, busca de
afirmacéo. Tristesuras e alegrias. Belezuras e sufocos. Enfrentamentos e fugas. O que é
saudavel e estimulante. E se traduz muito ultimamente. Agora, o jovem leitor pode ter
contato com o que de melhor se publica no exterior.

Livros infantis sdo ilustrados. E, neste ramo, temos dos melhores profissionais
atuando e embelezando paginas e paginas. Entre eles: Helena Alexandrino, Eva Furnari,
Walter Ono, Mario Cafiero, Marilda Castanha, Paulo Bernardo Vaz, Michele, Alcy. Uma
profusdo. E todos os anos, por varias editoras, estdo surgindo novos talentos com novos
tracos para estimular e ampliar o texto ou, quando equivocados, quebrar e fazer perder a
continuidade.

A ressaltar ainda que a literatura para criancas e jovens no Brasil € um segmento
tdo bem sucedido que seus autores mais populares conseguem viver dos direitos autorais.
No Brasil, escrever nao é profissdo. Salvo para os que elegeram a crianga e o jovem como
seu leitor central e, com eles, conseguem dialogar e conversar. E manter viva a chama
ainda acesa das de leituras criadas por Monteiro Lobato, ainda 0 nosso maior autor.

2.NAO ESQUECA AS PERGUNTAS FUNDAMENTAIS
RUBEM ALVES

ou contar para vocés uma estoria. Nao importa se verdadeira
ou imaginada. Por vezes, para ver a verdade, € preciso sair do mundo da realidade e entrar
no mundo da fantasia...

Um grupo de psicologos se dispds a fazer uma experiéncia com macacos. Colocaram
cinco macacos dentro de uma jaula. No meio da jaula, uma mesa. Acima da mesa,
pendendo do teto, um cacho de bananas.

Os macacos gostam de bananas. Viram a mesa. Perceberam que, subindo na
mesa, alcancariam as bananas. Um dos macacos subiu na mesa para apanhar uma
banana. Mas os psicélogos estavam preparados para tal eventualidade: com uma
mangueira deram um banho de agua fria nele. O macaco que estava sobre a mesa,
ensopado, desistiu provisoriamente do seu projeto.

Passados alguns minutos, voltou o desejo de comer bananas. Outro macaco
resolveu comer bananas. Mas, ao subir na mesa, outro banho de agua fria. Depois de o
banho se repetir por quatro vezes, os macacos concluiram que havia uma relagdo causal
entre subir na mesa e o banho de agua fria. Como o medo da agua fria era maior que o
desejo de comer bananas, resolveram que o macaco que tentasse subir na mesa levaria
uma surra. Quando um macaco subia na mesa, antes do banho de agua fria, os outros lhe
aplicavam a surra merecida.

Ai os psicologos retiraram da jaula um macaco e colocaram no seu lugar um outro
macaco que nada sabia dos banhos de &gua fria. Ele se comportou como qualquer
macaco. Foi subir na mesa para comer as bananas. Mas, antes que o fizesse, 0s outros
guatro Ihe aplicaram a surra prescrita. Sem nada entender e passada a dor da surra, voltou
a querer comer a banana e subiu na mesa. Nova surra. Depois da quarta surra, ele
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concluiu: nessa jaula, macaco que sobe na mesa apanha. Adotou, entdo, a sabedoria
cristalizada pelos politicos humanos que diz: se vocé ndo pode derrota-los, junte-se a eles.

Os psicélogos retiraram entdo um outro macaco e o substituiram por outro. A
mesma coisa aconteceu. Os trés macacos originais mais o Gltimo macaco, que nada sabia
da origem e funcdo da surra, lhe aplicaram a sova de praxe. Este Ultimo macaco também
aprendeu que, naquela jaula, guem subia na mesa apanhava.

E assim continuaram os psicélogos a substituir o0s macacos originais por macacos
novos, até que na jaula s6 ficaram macacos que nada sabiam sobre o banho de agua fria.
Mas, a despeito disso, eles continuavam a surrar 0S macacos que subiam na mesa.

Se perguntassemos aos macacos a razao das surras, eles responderiam: é assim
porque é assim. Nessa jaula, macaco que sobe na mesa apanha... Haviam se esquecido
completamente das bananas e nada sabiam sobre os banhos. S6 pensavam na mesa
proibida.

Vamos brincar de "fazer de conta". Imaginemos que as escolas sejam as jaulas e
gue nés estejamos dentro delas... Por favor, ndo se ofenda, é s6 faz-de-conta, fantasia,
para ajudar o pensamento. Nosso desejo original € comer bananas. Mas ja nos
esquecemos delas. Ha, nas escolas, uma infinidade de coisas e procedimentos
cristalizados pela rotina, pela burocracia, pelas repeticdes, pelos melhoramentos. A
semelhanca dos macacos, aprendemos que € assim que sdo as escolas. E nem fazemos
perguntas sobre o sentido daquelas coisas e procedimentos para a educacéo das criancas.
Vou dar alguns exemplos.

Primeiro, a arquitetura das escolas. Todas as escolas tém corredores e salas de
aula. As salas servem para separar as criangas em grupos, segregando-as umas das
outras. Por que é assim? Tem de ser assim? Haverd uma outra forma de organizar o
espaco, que permita interacdo e cooperacao entre criancas de idades diferentes, tal como
acontece na vida? A escola ndo deveria imitar a vida?Programas. Um programa € uma
organizacdo de saberes numa determinada sequéncia. Quem determinou que esses Sdo 0s
saberes e que eles devem ser aprendidos na ordem prescrita? Que uso fazem as criancas
desses saberes na sua vida de cada dia? As criancas escolheriam esses saberes? Os
programas servem igualmente para criangas que vivem nas praias de Alagoas, nas favelas
das cidades, nas montanhas de Minas, nas florestas da Amazoénia, nas cidadezinhas do
interior?

Os programas sdo dados em unidades de tempo chamadas "aulas". As aulas tém
horarios definidos. Ao final, toca-se uma campainha. A crianca tem de parar de pensar o
gue estava pensando e passar a pensar o que o programa diz que deve ser pensado
naquele tempo. O pensamento obedece as ordens das campainhas? Por que é necessario
gue todas as criancas pensem as mesmas coisas, na mesma hora, no mesmo ritmo? As
criancas sao todas iguais? O objetivo da escola é fazer com que as criancas sejam todas
iguais?
A questao é fazer as perguntas fundamentais: por que é assim? Para que serve isso?
Poderia ser de outra forma? Temo que, como 0S macacos, concentrados no cuidado com a
mesa, acabemos por nos esquecer das bananas..

3.ESPECIAL E O ALUNO

Cesério Alvim

J '|-— a bolo podre no reino da Dinamarca, ou melhor, no Brasil. Supde-se que o
aluno va pegar o livro que goste e ira ler. Mas isto de fato é verdade? Lamentavelmente,

vivemos 'os brasis' das suposi¢des. Supde-se que o aluno aprendeu, supbe-se que ele leu,
e supBe-se que...
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Enfim, suposi¢Bes sem fim.

Ainda hoje, no Ensino Fundamental e Médio, como é que se trabalha a leitura?
Sempre que ouc¢o alguém comentar que pediu aos alunos um resumo de uma leitura,
imediatamente pergunto: Vocé tem por habito ensinar de fato o que € um resumo, as
etapas as quais devem ser obedecidas e respeitadas para se fazer um resumo? Sempre
ouco: ndo. Isto é muito sério, ndo se pode pedir aquilo que ndo foi ensinado. "Nao
brincamos de aprender, mas podemos até aprender brincando". Fazer resumo nao é tarefa
facil. Mas tem gente que acha que resumir é resumir. E no ensino, todos sabemos que nao
ha e nunca funciona o tanto faz.

Culpo as escolas? N&o. Culpo os professores? Também ndo. Apenas culpo a
incoeréncia.

Certa vez, conversei com alguém que me perguntou: Vocé acha que o ensino de
lingua materna é especial? Eu disse que ndo é, especial é o aluno, porque ele como
elemento social tem um compromisso de devolver ao meio aquilo que realmente aprende
(u) na escola. Mas se nao aprende, ird devolver o qué a comunidade?

Chateia-me ainda ouvir algumas pessoas falarem algo do tipo: da um texto para
estimular os alunos. Por acaso texto € comprimido? Texto é estimulante tdo somente?

Texto é algo sério. Aluno tem que gostar, sim, do texto que I&. E bom gostar do que
se faz. No entanto, s6 gostamos daquilo que conhecemos. E o aluno sabe o que é ler?
Quando alguém me diz que ndo gosta de musica erudita, me pergunto sera que ele ja ouviu
toda a obra de Bach? Ouvir apenas a introducdo das Quatro estacfes de Vivaldi, ndo diz
em nada que alguém seja um amante de musica classica.

Ler, enquanto ou como exercicio de aprendizagem, também é feito na sala de aula.
Acredito que ndo se passa o envolvimento com a leitura somente pelo simples fato de
gostar ou ndo. N&s, alunos, temos que ler. Necessitamos ler.

Ler ndo é obrigagdo, ler € um exercicio da cidadania. Ler € compromisso pessoal.
N&o se Ié somente 0 que se gosta, nhdo se trabalha somente onde se gosta, ndo se estuda
exclusivamente na escola que se gostaria... Nem sempre moramos na cidade que
gostamos, mas temos que procurar fazer o melhor com aquilo que estd ao nosso alcance.

Ja imaginou se o professor de Faculdade nao trabalhar com Drummond porque o
aluno simplesmente ndo gosta? Ou entdo o aluno ndo querer ler Chomsky ou Sausurre
porque ndo "acha legal" ou sentencie: ndo gosto. A pergunta é: acaso o aluno conhece bem
e a fundo a idéia dos autores? E inconcebivel que isto exista ou venha a existir em nosso
ensino porque ha leituras que sédo necessarias: ler é preciso, assim como disse 0 poeta que
navegar é preciso.

Também nao se vai enfiar goela abaixo do aluno Machado de Assis, porque ele
tem que ler Machado, por ler. Entretanto, acredito que ha algumas leituras que tém que ser
ou que sdo obrigatdrias na formacao curricular do estudante. Respeitar o gosto do aluno
obedece a um limite desde que esse gosto ndo atrapalhe, ameace ou impeca repassar a
cultura — ndo uma cultura em que néo se reflita sobre o que se I&, mas uma cultura de sala
de aula em que se Ié para conhecer e discutir o universo social e cultural que nos cerca.
Portanto, ha autores fundamentais para se compreender nossa bela e vasta cultura, nossa
tdo querida histéria, uma vez que se compreende a finalidade da escola, em que se situa a
leitura, como sendo também a manutencdo e a perpetuagcdo da cultura. Diante das
manchetes de jornal, do quadro de que "mais da metade dos estudantes brasileiros ndo
compreende que |&", permanece a pergunta: a culpa é do aluno? Ah! se alguém disser isto,
entdo voltamos ao paraiso?! O aluno € o Adao e a aluna é a Eva? E quem é a cobra?

A busca de solucdes é a saida mais sensata para todos nos, mas ha aqueles que
ainda preferem unicamente uma saidera. Pessoalmente, gosto muito da afirmacdo de Frank
Smith: "Ndo ha nada de especial na leitura, a ndo ser tudo que nos possibilita fazer. O
poder que a leitura proporciona é enorme, ndo somente por dar acesso a pessoas distantes
e possivelmente mortas ha muito, mas também por permitir o ingresso em mundos que, de
outro modo, ndo seriam experimentados, que, de outro modo, ndo existiriam. A leitura
permite-nos manipular o proprio tempo, envolvemo-nos em idéias ou acontecimentos em
uma proporcao e em uma seqiiéncia de nossa propria escolha. Nao possuimos este poder
guando escutamos alguém falar, ou quando vemos um filme."

4. A PSICANALISE DOS CONTOS DE FADAS
Arlene Caetano
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s que ndo encontram significado nas suas vidas perdem o gosto
de viver e entram em depressao: a vida, para eles, perdeu o sabor, ndo possui 0 minimo
dos significados. Ha todo um processo para a compreensao do significado da vida e que se
inicia na mais tenra infancia e ndo subitamente. A compreensdo deste significado nos
conduz & maturidade psicoldgica.

Os pais, na sua grande maioria, exigem que as suas criangas pensem como eles
pensam se esquecendo de que este é um processo gradativo que se inicia na infancia. E o
mesmo que se exigir da crianca que comande o crescimento do seu corpinho,
imediatamente.

Uma das tarefas primordiais entregue aos pais é a de ajudar os seus filhos a
encontrarem significados na vida. Com o seu desenvolvimento centrado no melhor
entendimento de si mesmo, a crianca se capacita para uma melhor compreensdo em
relacdo as pessoas e ao seu meio ambiente. A criangca necessita, urgentemente, do
PENSAMENTO MAGICO contido nos " Contos De Fadas" que falam "dos problemas
interiores dos seres humanos e sobre as solu¢des corretas para seus predicamentos em
qualquer sociedade", diz um psicanalista especializado em criancas problematicas.

"Os "Contos de Fadas" séo significativos para a crian¢ca que ainda ndo consegue
compreender o sentido dos conceitos éticos abstratos. Eles trazem mensagens a mente
consciente, a pré-consciente e a inconsciente, em qualquer nivel que a mente esteja
funcionando no momento. Lidando com problemas humanos universais, particularmente os
gue preocupam 0 pensamento da crianca, estas estérias falam ao ego em germinacéo e
encorajam o seu desenvolvimento, enquanto aliviam as pressdes pré-conscientes e
inconscientes. A medida que as estorias se desenrolam, ddo validade e corpo as pressdes
do id, mostrando caminhos para satisfazé-las e que estdo de acordo com as requisi¢ces do
ego e do superego. " Dr. Bruno Bettelheim.

E o Dr. Bettelheim prossegue: " A mensagem dos "Contos de Fadas" transmitem
0 seguinte recado as criancas e de uma forma multipla : que uma luta contra dificuldades
graves na vida € inevitavel, é parte intrinseca da existéncia humana - mas que se a pessoa
ndo se intimida mas se defronta de modo firme com as opressdes inesperadas e muitas

vezes injustas, ela dominara todos os obstaculos e, ao fim, emergira vitoriosa."
A PERPLEXIDADE EXISTENCIAL

Aprendendo e sabendo o que acontece dentro do seu "eu inconsciente ",quando
vai enfrentar as "dores" do crescimento psicoldgico: decepcdes narcisistas, dilemas
édipicos, rivalidades com os irmaos, dependéncias mantidas desde a tenra infancia, a
crianga precisa se cercar dos sentimentos de auto- avaliagdo e de individualidade além de
um sentido de obrigacdo moral.Como uma crianga realizaria estas facanhas?

Através da sua fantasia, quando se perde nos seus devaneios a respeito do que
disseram ao seu inconsciente os herois das estorias de fadas. A crianca ird adequar as
pressdes do seu inconsciente as suas fantasias conscientes o que ird capacita-la a lidar
com todo este conteldo.

A FORMA E A ESTRUTURA DOS CONTOS DE FADAS
E importante por fornecerem a crianga a base onde estruturar os seus devaneios e

o aprendizado, de Ihes fornecer também um melhor direcionamento a sua vida. "Na crian¢a
e no adulto o inconsciente é um determinante poderoso do comportamento.”

Quando se consegue que a imaginacdo trabalhe o material fornecido pelo
inconsciente, danos potenciais serdo reduzidos e acontecem resultados muito positivos.

Passamos para os nossos filhos imagens muito distorcidas da realidade da vida,
nés nao lhes ensinamos que somos 0s Unicos responsaveis pelos nossos fracassos ou
insucessos. Nos Ihes inculcamos a idéia de que todo o ser humano é bom e nenhum deles
€ agressivo, egoista, sente raiva ou ansiedade e que estas sdo algumas das causas de
muitos fracassos. A crianca sabe muito bem que esta ndo é a verdade!Ouvindo os pais
afirmarem a Bondade Universal e ja conhecendo um pouco mais, a crianca ira se sentir
como se fosse, ela prépria, um monstro fabricado pela natureza... ou que os seus pais
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mentem e que ndo pode confiar neles!

A crianca tem que aprender que ha um lado escuro em todo o ser humano.
Freud criou a psicandlise, exatamente, "para capacitar o0 homem a aceitar a natureza
problematica da vida sem ser derrotado por ela ou levado ao escapismo. SoO lutando
corajosamente contra 0 que parecem ser probabilidades sobrepujantes 0 homem pode ter
sucesso em extrair um sentido da sua existéncia."

Os "Contos de Fadas" ajudam a crianca a fazer a sua op¢do sobre quem ela
quer ser e facilitam o desenvolvimento ulterior da sua personalidade que ira ser construida.

S5.LITERATURA INFANTIL NA ESCOLA

Nelly Novaes Coelho

&

omo ja foi dito, os primeiros livros infantis foram escritos por
pedagogos e professores com o objetivo de estabelecer padr6es comportamentais exigidos
pela sociedade burguesa que se estabelecia.

A relagdo entre literatura e a escola é forte desde o inicio até hoje. Diversos
estudiosos defendem o uso do livro em sala de aula, mas atualmente o objetivo nédo é
transmitir os valores da sociedade e sim propiciar uma nova viséo da realidade "... a escola
€, hoje, o espaco privilegiado, em que deverao ser lancadas as bases para a formacéo do
individuo. E, nesse espaco, privilegiamos os estudos literarios, pois, de maneira mais
abrangente do que quaisquer outros, eles estimulam o exercicio da mente; a percepcao do
real em suas multiplas significagdes; a consciéncia do eu em relacéo ao outro; a leitura do
mundo em seus varios niveis e, principalmente, dinamizam o estudo e conhecimento da
lingua, da expressao verbal significativa e consciente - condi¢cdo sine qua non para a plena
realidade do ser." *

"A literatura infantil torna-se, deste modo, imprescindivel. Os professores dos
primeiros anos da escola fundamental devem trabalhar diariamente com a literatura, pois
esta se constitui em material indispensavel, que aflora a criatividade infantil e desperta as
veias artisticas da crianca. Nessa faixa etéria, os livros de literatura devem ser oferecidos
as criancas, através de uma espécie de caleidoscopio de sentimentos e emocdes que
favorecam a proliferacéo do gosto pela literatura, enquanto forma de lazer e diversao" 2

Ainda assim podemos ver o sentido pedagogico atribuido a literatura infantil (estimular
o exercicio da mente, despertar a criatividade...). O que importa, entretanto, € ver que o
livro pode ser um objeto para que a crianca reflita sua prépria condicdo pessoal (e a
imagem projetada nela pelo adulto) e a sociedade em que vive.

O caréter literario na Literatura Infantil

A discussdo se a literatura infantil € uma arte literaria ou pedagdgica passa pela
concepcao de infancia e pela ligacdo da literatura infantii com a escola. Ainda ndo ha
consenso entre os estudiosos e a disciplina "Literatura Infantil" em algumas faculdades, por
exemplo, é oferecida apenas na area de Educacao e ndo na Letras.

Se observarmos a origem dos chamados "classicos" da literatura infantil, os Contos de
Fada, veremos que eles surgiram de historias da tradicdo oral. Os maiores classicos da
literatura grega, A Odisséia e A lliada, também tém a mesma origem nessa tradi¢éo oral.
Sao histérias contadas e recontadas oralmente que fazem parte da cultura e que sao
depois registradas na forma escrita. Os irm&os Grimm pesquisaram e recolheram contos
por meio de viagens a diversas regides da Alemanha e tiveram o cuidado em n&o deturpar
essa tradicdo oral. A passagem do oral para o escrito exige, sem divida, uma sensibilidade
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e dominio da lingua que sao caracteristicas dos grandes escritores.

Os contos de fada apresentam uma mesma estrutura narrativa dos chamados
contos maravilhosos (que sédo considerados literarios). O russo Wladimir Propp estudou a
morfologia do conto e apresentou cinco caracteristicas presentes nos contos maravilhosos
e também nos contos de fada: a aspiracdo, viagem, obstaculos, uma mediacéo e a
conquista do objetivo.

E bom lembrar também que grandes obras literarias como As viagens de Gulliver,
de Jonathan Swift, e Aventuras de Robinson Crusoe, de Daniel Defoe, ndo foram escritas
para criangas, possuem todas as caracteristicas de outras obras literarias e sdo adotadas
atualmente como literatura infanto-juvenil.

A literatura infantil, além disso, apresenta os fatores estruturais que aparecem em
qgualquer obra literaria; um narrador, um foco narrativo, a historia, os personagens, o
espaco fisico e temporal, uma linguagem usada literariamente e um destinatario da sua
comunicacéo: o leitor.

Por tudo isso, é importante estudar as obras de literatura infantil pelas suas
caracteristicas literarias:

"...a0 ser ligada, de maneira radical, a problemas sociais, étnicos, econémicos e politicos
de tal gravidade, a literatura infantil e juvenil perde suas caracteristicas de literariedade
para ser tratada como simples meio de transmitir valores. Ou € lida exclusivamente em
funcdo de seus estere6tipos sociais.

Dai “a urgéncia que vemos na conscientizacdo e organizacdo de uma critica
literaria para a literatura infantil brasileira.”

6. O CONCEITO DE LITERATURA INFANTIL
Nelly Novaes Coelho

conceito de Literatura Infantii é bastante discutido entre os
estudiosos do assunto. Ha aqueles que defendem que é o objeto escolhido pelo seu proprio
leitor, outro que é o objeto de formacao de um agente transformador da sociedade e ha até
aqueles que questionam o fato de existir uma literatura infantil ou dela ser uma questéo de
estilo.

Temos abaixo algumas dessas idéias e também declaragGes de autores de literatura
infantil para percebemos como essa é uma area conflituosa. Ver o objeto a partir de varios
pontos de vistas pode nos ajudar a entender melhor e formularmos nosso proprio conceito.

“Literatura Infantil & todo o acervo literario eleito pela criangca" (Barbara Vasconcelos
Bahia)

"Literatura Infantil sdo os livros que tém a capacidade de provocar a emocdo, 0
prazer, o entretenimento, a fantasia, a identificacdo e o interesse da criancada." (Leo
Cunha)

"A literatura, e em especial a infantil, tem uma tarefa fundamental a cumprir nesta
sociedade em transformacéo: a de servir como agente de formacgdo, seja no espontaneo
convivio leitor/livro, seja no didlogo leitor/texto estimulado pela escola” (Nelly Novaes
Coelho)

"O género literatura infantil tem, a meu ver, a existéncia duvidosa. Havera musica
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infantil? Pintura infantil? A partir de que ponto uma obra literaria deixa de se constituir
alimento para o espirito da crianca ou jovem e se dirige ao espirito adulto? " (Carlos
Drummond de Andrade)

"Se a falta é estrutural, e se ndo se vive sem a base fantasmatica (o infantil que se
atualiza), ndo seria possivel afirmar que, em toda literatura, ha esse infantil, ainda que
menos ou mais encoberto? O infantil na literatura, que ndo se confunde, certamente, com a
Literatura Infantil, tampouco com relatos de infancia. Na particularidade de cada novo ato, a
crianga € quem escreve no adulto. E ela o faz com estilo - assinatura pontual, estilo
portador de sujeito" (Ana Maria Clark Peres)

"Escrevo porque gosto. Com meus textos, quero botar para fora algo que néo
consigo deixar dentro. E escrevo para crianca porque tenho certa afinidade de linguagem.
Mas nado tenho intencdo didatica, ndo quero transmitir nenhuma mensagem, ndo sou
telegrafista. Acredito que a fungdo da obra literaria é criar um momento de beleza através
da palavra. Em momento algum eu acho que a linguagem deva ser simplificada. Em meus
livros ndo ha condescendéncia, tatibitate nem barateamento da linguagem. A colocacao
dos pronomes é consciente, a regéncia e a concordancia sao rigorosas. As rupturas sao
intencionais, tém uma funcao estilistica. Acho essencial dominar uma gramatica para doma-
la a partir de uma linguagem nova." (Ana Maria Machado)

"Escrevo para dizer o que penso. Quero reclamar de governos autoritarios. Quero
mostrar a existéncia de desigualdade entre o homem e a mulher. N&o fujo muito de temas
gue, supostamente, ndo pertencem ao universo infantil. Acho que todo mundo é capaz de
aprender."

7.LER DEVIA SER PROIBIDO
Paulo Godim

A\
I"-I

G pensar fundo na questédo, eu diria que ler devia ser proibido. Afinal
de contas, ler faz muito mal as pessoas: acorda os homens para realidades impossiveis,
tornando-os incapazes de suportar o mundo insosso e ordinario em que vivem. A leitura
induz a loucura, desloca o homem do humilde lugar que Ihe fora destinado no corpo social.
N&o se deixam mentir os exemplos de Don Quixote e Madamme Bovary. O primeiro
coitado, de tanto ler aventuras de cavalheiros que jamais existiram, meteu-se pelo mundo
afora, a crer-se capaz de reformar o mundo, quilha de ossos que mal sustinha a si e ao
pobre Rocinante. Quanto a pobre Emma Bovary, tornou-se esposa in(til para fofocas e

bordados, perdendo-se em delirios sobre bailes e amores cortesaos.

Ler realmente ndo faz bem. A crianca que Ié pode se tornar um adulto perigoso,
inconformado com os problemas do mundo, induzido a crer que tudo pode ser de outra
forma. Afinal de contas, a leitura desenvolve um poder incontrolavel. Liberta o homem
excessivamente. Sem a leitura, ele morreria feliz, ignorante dos grilhdes que o encerram.
Sem a leitura, ainda, estaria mais afeito a realidade quotidiana, se dedicaria ao trabalho
com afinco, sem procurar enriquecé-la com cabriolas da imaginacéo.

Sem ler, 0 homem jamais saberia a extensdo do prazer. Ndo experimentaria nunca
0 sumo Bem de Aristételes: o conhecer. Mas para que conhecer se, na maior parte dos
casos, 0 que necessita é apenas executar ordens? Se o que deve, enfim, é fazer o que
dele esperam e nada mais?

Nao, ndo déem mais livros as escolas. Pais, ndo leiam para os seus filhos, podem
leva-los a desenvolver esse gosto pela aventura e pela descoberta que fez do homem um
animal diferente. Antes estivesse ainda a passear de quatro patas, sem nocao de progresso
e civilizagdo, mas tampouco sem conhecer guerras, destruicdo, violéncia. Professores, néo
contem histérias, podem estimular uma curiosidade indesejavel em seres que a vida
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destinou para a repeticdo e para o trabalho duro.

Ler pode ser um problema, pode gerar seres humanos conscientes demais dos
seus direitos politicos, em um mundo administrado, onde ser livre ndo passa de uma ficcdo
sem nenhuma verossimilhanca. Seria impossivel controlar e organizar a sociedade se todos
0s seres humanos soubessem o que desejam. Se todos se pusessem a articular bem suas
demandas, a fincar sua posicdo no mundo, a fazer dos discursos os instrumentos de
conquista de sua liberdade.

O mundo ja vai por um bom caminho. Cada vez mais as pessoas |éem por razbes
utilitarias: para compreender formularios, contratos, bulas de remédio, projetos, manuais
etc. Observe as filas, um dos pequenos cancros da civilizacdo contemporéanea. Bastaria um
livro para que todos se vissem magicamente transportados para outras dimensfes menos
incomodas. E esse o tapete magico, o pé de pirlimpimpim, a maquina do tempo. Para o
homem que 1&, ndo ha fronteiras, ndo ha cortes, prisdbes tampouco. O que € mais
subversivo do que a leitura?

E preciso compreender que ler para se enriquecer culturalmente ou para se divertir
deve ser um privilégio concedido apenas a alguns, jamais aqueles que desenvolvem
trabalhos praticos ou manuais. Seja em filas, em metrés ou no siléncio da alcova... . ler
deve ser coisa rara, ndo para qualquer um. Afinal de contas, a leitura € um poder, e o poder
€ para poucos. Para obedecer, ndo é preciso enxergar, o siléncio é a linguagem da
submissdo. Para executar ordens, a palavra é inutil. Além disso, a leitura promove a
comunicacao de dores, alegrias, tantos outros sentimentos. A leitura é obscena. Expde o
intimo, torna coletivo o individual e o publico, o secreto, o proprio. A leitura ameaca os
individuos, porque os faz identificar sua histéria a outras historias..

8. A CONTADEIRA DE HISTORIAS

Viriato Correia
\
recordagéo.

N&o havia, realmente, mulher que tivesse mais prestigio para as criancas da minha
idade. Para nés, era um ser a parte, quase sobrenatural, que se ndo confundia com as
outras criaturas. E que ninguém no mundo contava melhor histéria, de fadas, do que ela.

Devia ter seus setenta anos, rija, gorda, preta, bem preta e cabeca branca como
algoddo em pasta.Morava distante. Vinha ao povoado, de quando em quando, visitar a
Luzia, sua filha cagula, casada com o Lourenco Sapateiro.

E quando corria a noticia de que ela ia chegar a meninada se assanhava como se
ficasse a espera de uma festa. Nao saiamos da porta da Luzia, perguntando
insistentemente:

- Quando ela chega?

- Traz muitas histérias bonitas?

- Traz muitas novas?

Era pela manhd que vové Candinha costuma chegar. O dia nem sempre havia
acabado e ja a pequena estava a beira do rio para recebé-la. Mal ia saltando da canoa, nés
corriamos a abraca-la com tanta afoiteza e tanta efusdo que havia perigo de lhe rasgarmos
o vestido rodado, de chita ramulhada.

- Quantas histérias a vov0 traz? Perguntavamos.

- Um bandao delas, respondia a velha.

De dia ndo conseguiamos que ela nos contasse histria nenhuma.

- Quem conta histéria de dia, dizia, negando-se, cria rabo de macaco.

Mal a noite comegava a cair, a meninada caminhava para casa de Luzia, como se
dirigisse para um teatro. Apds o jantar, vové Candinha vinha entdo sentar-se ao batente da
porta que dava para o terreiro.

Enguanto se esperavam os retardatarios, ela fumava pachorrentamente o seu
cachimbo.

ovO Candinha é outra figura que nunca se apagou de minha
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Sentavamo-nos em derredor, caladinhos, de ouvido atento, como ndo fora téo
atento o nosso ouvido na escola.

Ela comecava:

- Era uma vez uma princesa muito orgulhosa, que fez grande ma-criacdo a fada sua
madrinha...

Acendiam-se 0s nossos olhos, batiam emocionados 0s nossos coracoes...

N&o sei se é impressao de meninice, mas a verdade é que até hoje, ndo encontrei
ninguém que tivesse mais jeito para contar historias infantis.

Na sua boca, as coisas simples e as coisas insignificantes tomavam um tom de
grandeza que nos arrebatava; tudo era surpresa e maravilha que nos entrava de um jacto
na compreensao e no entusiasmo.

E ndo sei onde ela ia buscar tanta coisa bonita. Ora, eram princesas formosas,
aprisionadas em palacios de coral, erguidos no fundo do oceano ou das florestas; ora reis
apaixonados que abandonavam o trono para procurar pelo mundo a mulher amada, que as
fadas invejosas tinham transformado em coruja ou ré.

N&o perdiamos uma s6 de suas palavras, um s6 dos seus gestos.

Ela ia contando, contando... Os nossos olhinhos nem piscavam...

A lua, como se fosse princesa encantada ia vagando pelo céu, toda vestida de
branco, a mandar para a terra a suavidade dos seus alvos véus de virgem.

L& pelas tantas, um de nés encostava a cabega no companheiro mais préximo e
fechava os olhos cansados. Depois outro; depois outro.

E quando vovo Candinha acabava a hist6ria, todos nés dormiamos uns encostados
aos outros, a sonhar com os palacios do fundo do mar, com as fadas e as princesas
maravilhosas.

9. LEITURA EM EDUCAQAO INFANTIL? SIM OBRIGADO!
Isabel Solé Gallart

A\

II".
fa prender a ler ndo é muito diferente de aprender outros
procedimentos que se ensinam na escola. Requer que o aluno atribua sentido a leitura, que
conte com recursos cognitivos suficientes para fazé-lo e que tenha a seu alcance a ajuda
insubstituivel de pessoas que confiem na competéncia da crianca e que saibam intervir
para fomenta-la. Como ocorre com outras aprendizagens, ndo se realiza de um dia para
outro, nem se consegue seu dominio de uma vez por todas. Trata-se de um processo
prolongado, ao longo do qual as possibilidades do leitor aumentam e o aproximam da

imagem do leitor competente, ou ao menos convencional.

Nesse processo intervém tanto as experiéncias, a motivacdo e o
conhecimento do aprendiz como os auxilios e recursos que proporciona o educador; uma
vez que um e outro sdo distintos em cada caso concreto, 0 processo de aprendizagem da
leitura encontrar-se-a sujeito aos ritmos e caracteristicas diversas. E, portanto, um processo
que se inicia para cada individuo em um momento diferente e que ndo termina jamais,
mesmo quando no sistema educativo existem marcos em relacdo a leitura que orientam
acerca dos niveis desejaveis em diversos momentos e que estabelecem niveis de
competéncia de leitura aos quais todos os cidaddos deveriam ter acesso.

Neste artigo serdo abordadas as relagBes entre a aprendizagem e o ensino
da leitura e a Educacdo Infantil. As relacbes a que nos referimos com freqiéncia
distinguiram-se por seu carater polémico, para a qual contribui o enraizamento de
determinadas idéias que brotaram com forca entre muitos profissionais da educacdo. Uma
breve analise dessas idéias deveria permitir desmitifica-las, como primeiro passo para
encontrar novas formas de tratar a leitura na Educacéo Infantil.

Cuidado com a leitura!

"Ndo se deve ensinar a ler antes dos seis anos". "A crianca tem que
amadurecer para ler." "Previamente a leitura, as criancas precisam dominar os pré-
requisitos (por exemplo, conhecimentos do esquema corporal, estruturacdo espacgo-
temporal, lateralidade, seriacdo, etc.)". Essas idéias, que tém sua continuacdo em outras —
"E preciso ensinar a ler letras mailsculas". "A aprendizagem da leitura requer partir das
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correspondéncias som/grafia (ou da palavra global)" —, tiveram e continuam tendo uma
notavel repercussdo no que se faz e ndo se faz em relacdo a leitura, motivo pelo qual
merecem alguma atencao.

E preciso salientar, em primeiro lugar, que tais idéias, as quais adquirem
muito freqlientemente a categoria de mito, ndo surgem do nada. Ao contrario, vinculam-se
a determinadas explicacfes psicoldgicas da aprendizagem humana e a suas relagdes com
0 processo de desenvolvimento, assim como a teorias e modelos sobre a leitura e sobre
praticas de ensino associadas a umas e outros. Assim, por exemplo, nas afirmacgfes que
apontam uma idade para iniciar o ensino, ou nas que aludem a maturidade, subjaz uma
concepcao do desenvolvimento como um processo em boa parte pré-determinado, que ira
desdobrando-se com o passar do tempo. Tais afirmacdes parecem compartilhar também a
idéia de que o ensino deve seguir-se sempre ao desenvolvimento, 0 que aparece como
uma condicdo sem a qual ndo é possivel a aprendizagem; e esta, por sua vez, €
interpretada como algo que se acrescenta ao desenvolvimento, mas que, em definitivo, ndo
tem nenhuma influéncia em sua materializacdo. Na pratica, essa forma de ver as coisas
atrasa injustificadamente a relacdo das criancas com a leitura e, inclusive, espera que elas
descubram por sua prépria conta, talvez magicamente, os segredos do sistema da lingua
escrita.

Por sua vez, a versdo dos pré-requisitos apoia-se em uma explicacdo
acumulativa da aprendizagem, segundo a qual seria possivel estabelecer para as
aprendizagens mais complexas um conjunto de aprendizagens supostamente vinculadas a
estas e cuja consecucdo € requisito imprescindivel para chegar aquela. Colocadas em
praticas, tais idéias conduzem a proposicdo de atividades de pré-leitura — cuja vinculagao
com o processo de leitura é quase sempre impossivel de demonstrar — prévia a leitura
propriamente dita; conduzem também a explicacdes pitorescas para as previsiveis
dificuldades dos alunos em seu encontro com a leitura e a proposicdo de reforcos de
"aprendizagens basicas”, 0s quais se consideram, quase sempre injustamente,
responsaveis pela aprendizagem pouco satisfatoria.

Mas ndo sdo apenas as idéias sobre os processos de aprendizagem e
desenvolvimento que subjazem as reticéncias que desperta o ensino da leitura nas
primeiras etapas da escolaridade. Tais reticéncias ndo sdo alheias a uma visdo
reducionista, restritiva e — digamos claramente — falsa da leitura, que reduz essa atividade
cognitiva complexa, implicada na construcdo de significados sobre um texto que faz
intervirem os conhecimentos prévios e as experiéncias do leitor, seus interesses e sua
disposicdo emocional, em um mero processo de traducdo de cdOdigos. Se a isso
acrescentamos a rejeicdo a propostas de ensino desse codigo que tiveram uma enorme
vigéncia, e que resultaram incompativeis com a imagem de um aluno ativo, e a um ensino
cuja missdo é favorecer e estimular o desenvolvimento, entenderemos muitas das
prevengfes que ainda hoje alguns profissionais tém em relagdo a leitura em Educagéo
Infantil.

Leitura sem medo

Todos os argumentos apresentados anteriormente podem ser contestados
pelos conhecimentos que proporcionaram 0s avangos na investigacdo psicologica e
didatica e pelas proprias praticas de ensino. Ou, para dizé-lo de uma forma mais positiva,
temos razBes suficientes para ver as coisas de outro modo, ressituando o papel da leitura,
do aluno e do educador na Educacao Infantil.

N&o existe hoje nenhuma duvida quanto ao fato de que a leitura é algo mais,
muito mais, que um problema de decodificagdo. E, como ja dissemos uma atividade
cognitiva complexa, que requer construir um numero nada desprezivel de conhecimentos:
para que serve ler; o que pode e o que ndo pode ser lido; as condicbes que um texto deve
possuir para que se possa lé-lo; as relacdes que se estabelecem entre 0 escrito e 0
ilustrado; as diferentes formas de ler — em voz alta, em siléncio, para si mesmo, para outro -
e de ter acesso a um texto - autonomamente, através de um leitor competente; os
elementos que compdem o texto (letras, palavras, signos linguisticos) e sua utilidade; o uso
do escrito e da leitura na vida cotidiana, para apontar apenas o mais observavel.

Nesse contexto, as habilidades de decodificagdo constituem um importante
componente, mas nado o Unico implicado na leitura. Por isso mesmo, aproximar a leitura das
criancas, na Educacdo Infantil, ndo pressupde aproxima-las necessariamente de um
problema de decodificacdo; pressupde, antes, aproxima-las de algo que elas, na sua
maioria, j& conhecem que lhes proporciona em geral experiéncias divertidas e gratificantes
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e gue faz parte de sua vida. Se em tal aproximacdo sentem a necessidade de explorar o
codigo, ndo havera maior inconveniente em responder a sua curiosidade da mesma forma
gue se responde a seus questionamentos sobre o mundo em geral: oferecendo uma
informagao pertinente e adaptada as suas necessidades.

Por outro lado, também sabemos que, seja qual for o contetido de que se
trate, sua aprendizagem efetiva responde sempre a uma necessidade do aluno, que se
mobiliza ativamente para dar-lhe um significado, para apropriar-se daquilo que faz parte de
seu meio cultural e cujo dominio o fara mais competente, mais capaz, proporcionando-lhe
uma imagem positiva de si mesmo. Isso € aplicavel ao caso da leitura; sabemos que essa
atividade, a qual leva a apropriacdo progressiva, ndo deve ser vista como responsabilidade
exclusiva do aluno. Ao contrario, a intervengdo do professor, o modo como formula um
problema ou responde a uma pergunta, a capacidade de intervir de forma possivel nas
competéncias observadas no aluno, o grau e a forma como o desafia e incentiva, como o
anima e corrige, constituem o marco no qual a atividade do aluno — de cada aluno, pois
todos séo diferentes — orienta-se em um sentido ou em outro, encontra uma maior ou
menor margem e torna-se mais ou menos proveitosa ou erratica.

Tomadas em seu conjunto, as consideraces anteriores evidenciam que, ja
gue aprender a ler vai supor um processo longo e, ainda que gratificante, ndo isento de
dificuldades, seria muito conveniente ndo se estender demasiadamente discutindo se se
deve comecar a leitura na Educacdo Infantii ou se o mais adequado é adia-la até a
educacdo primaria. Primeiro, porque a maioria das criancas jA comecou, de fato, seu
contato com a leitura; segundo, porque é muito — sem necessidade de recorrer ao codigo —
0 que se pode fazer na Educacéao Infantil em relacéo a ela.

Além disso, o que foi dito até agora sugere que, uma vez que a leitura implica
numerosos conhecimentos, talvez seja desproporcionado pensar que encontraremos um
Unico meio de chegar a eles. A leitura beneficia-se do uso combinado de diversas
estratégias que permitem seu crescente dominio. E necessario romper com a idéia de que
existe um s6 caminho para ir construindo nocdes adequadas sobre a leitura e para
converter-se em usuario competente desse procedimento. Isso vale tanto para a leitura em
sentido amplo - para a qual sdo Uteis todas as atividades em que se faz um uso significativo
e funcional delas — como para a abordagem do ensino e do aprendizado das habilidades de
decodificacdo. Ndo é verdade que o aluno chegue a domina-las porque sdo ensinadas a
ele as correspondéncias entre som e grafia; ou porque se parte de uma frase simples
abordada globalmente; ou porgue tudo que se oferece a ele para ser lido faca parte de sua
linguagem; ou porque participe de experiéncias educativas destinadas a aprimorar sua
competéncia metalinguistica. Pode aprender, e de fato aprende, a medida que € capaz de
utilizar integradamente diversas estratégias, razao pela qual todas elas deveriam ter um
lugar nas propostas de ensino.

Ler em Educagéo Infantil

A partir da perspectiva em que nos situamos, parece claro que a leitura,
assim como a escrita, tem um lugar na etapa da Educacédo Infantil, lugar que cada equipe
devera tornar concreto em suas propostas educativas. Algumas idéias gerais que
concernem a leitura em aula, ao papel dos pais em relacdo a leitura e a necessaria
coordenacdo das decisdes que se adotem sobre a leitura nesta e em etapas seguintes da
escolaridade podem orientar tal concretizacéo.

A leitura em aula

Em principio, € preciso reconhecer que o sistema da lingua escrita é
complexo e que vai requerer esfor¢cos dos professores e das criancas que vao abordar seu
ensino-aprendizagem. Mas isso ndo deve levar a desvalorizacdo da capacidade destes
nem tentar reduzir esse sistema complexo a um conjunto de sub-habilidades de duvidosa
vinculagdo com a leitura. Aprende-se a ler vendo outras pessoas lerem, prestando atencdo
as leituras que elas fazem para si, tentando ler, experimentando e errando, em um
processo cujo resultado inicial serd seguramente menos convencional do que o esperado,
mas nao muito diferente do que se produz com outras aprendizagens. Nesse sentido, é
reveladora a afirmacdo de Garton e Pratt (1991, p.198-199) sobre a escrita, as quais
também podem estender a leitura:

"Quando a crianca esta nas primeiras fases da escrita e soletra
incorretamente todas ou quase todas as palavras (...), 0s adultos se preocupam muito e, de
fato, impedem a crianca de escrever ou a desencorajam. Esta reacdo € extremamente
surpreendente porque nao reagimos deste modo em outras areas do desenvolvimento.
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Quando a crianca pequena comeca a produzir suas primeiras tentativas de linguagem
falada, os pais ndo amordacam a crianca nem a proibem de falar até que possa dizer
corretamente as palavras. Uma acdo assim seria considerada universalmente ridicula, ja
gue se reconhece que as criangas devem praticar algum tempo antes de desenvolver um
dominio completo dos sons (...).

Igualmente, quando uma crianca produz um desenho de uma pessoa sem
pernas e sem bragos, seus pais provavelmente ficardo satisfeitos, ainda que ela Ihes diga
que o desenho é um deles. Uma vez mais, ndo ha expectativas de que a crianga produza
um desenho adequado da primeira vez, nem existe grande preocupacdo de que a crianga
desenvolva maus habitos e continue desenhando corpos desmembrados para sempre. Ao
contrario, os pais responderdao com palavras de estimulo (...).

Por que com a escrita precoce héa de ser diferente?"

O ensino inicial da leitura deve assegurar a interacdo significativa e funcional
da crianga com a lingua escrita. Para alguns, isso prolongara aprendizagens ja iniciadas em
sua familia; para outros, sera a ocasido para realiza-las, ocasido que nado se deve protelar
mais. Propiciar essa intera¢do implica a presenga pertinente e no indiscriminada do escrito
na aula - nos livros, nos cartazes que anunciam determinadas atividades, nas etiquetas que
tenham sentido. Implica, sobretudo, que os adultos encarregados da educacdo das
criangas usem a lingua escrita, quando for possivel e necessario, diante delas, fazendo-as
compreender, assim, seu valor comunicativo (para escrever uma nota aos pais, para
transmitir uma mensagem a outra classe, etc.). Na Educacgdo Infantil, &mbito em que o
trabalho por projetos, as oficinas e, em geral, o enfoque globalizador encontram-se
bastante difundidos, temos um contexto excelente para o uso funcional da leitura. Implica
também realizar atividades que fomentem o prazer de ler — como ler para as criancas — e
gue permitam experimentar o poder da leitura para transportar-nos a outros mundos, reais
ou imaginarios.

Como em outros contetdos, a intervencdo eficaz e ajustada requer a
observacédo atenta dos avancos da crianca, de sua resposta aos auxilios e desafios que |he
sdo oferecidos, dos conhecimentos que lhe sdo proporcionados. Observar e intervir de
forma diversificada pode tornar-se mais facil ou mais dificil; as salas de aula em que
existem recantos de biblioteca ou oficinas de criacdo de textos oferecem maiores
possibilidades para tal tarefa, o que requer do professor uma interacdo individualizada com
o aluno, complementar a atengdo que dirige ao grupo.

Nessa interacdo, uma aproximagdo ampla e ndo-restritiva a leitura e seu
ensino pressupde, ainda, o seguinte:

Aproveitar o interesse das criancas pela leitura, ler para elas contos,
historias, textos informativos que estejam a seu alcance e transmitir o prazer de ler;
valorizar as inten¢gbes que demonstrem aproximar-se da leitura com a ajuda de outros e
autonomamente.

Aproveitar e fomentar os conhecimentos que ja possuem sobre ela, que
incluem, em geral, o convencimento de que ler serve "para saber o que diz" e de que se
trata de uma atividade gratificante. Aproveitar também outros conhecimentos mais
"técnicos", como o reconhecimento global de algumas palavras e letras privilegiadas — seu
nome, sua inicial, 0 nome de produtos cotidianos — e atuar para aumenta-los.

Aproveitar 0s questionamentos das criancas sobre o sistema — "O que se pde
aqui? O que diz aqui? Como se escreve...?" — para aprofundar sua consciéncia
metalinguistica, o que permitira avancar nas habilidades de decodificacéo.

Aproveitar e incrementar seus conhecimentos prévios em geral, para que
possam utilizar o contexto e arriscar o significado do texto e de palavras desconhecidas.

Utilizar integrada e simultaneamente essas estratégias em atividades nas
quais tenha sentido fazé-lo, como condicdo indispensavel para que todo esse esforco
obtenha resultado.

A leitura e os pais

Na Educacdo Infantil, as relacbes entre os dois principais contextos de
desenvolvimento das criangas - familia e escola — costumam ser mais continuadas e
estreitas do que em etapas posteriores. Essa vinculacéo, indubitavelmente benéfica para a
crianga, que participa de ambos os sistemas, pode efetivar-se de mdltiplas formas,
conforme cada escola decide. Ainda que ndo seja muito freqiente em nosso contexto,
existem em outros paises iniciativas que partem das escolas e que envolvem os pais em
atividades de leitura com seus filhos, atividades que se realizam no lar e que pretendem
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aproveitar o carater emocionalmente positivo da leitura de contos, na qual o pai ou a mae
sdo o intermediario entre o texto e o jovem leitor. A potencialidade educativa dessa
atividade foi evidenciada em diversas pesquisas, ainda que, sem ddvida alguma, tenha sido
Wells (1982) quem mais contribuiu para sublinha-la.

Sem fazer nada mais além de ler, os pais oferecem um modelo de leitura a
seus filhos, fazem-nos aprofundar o conhecimento da utilidade e do carater gratificante da
leitura, colocam-nos em contato com a linguagem escrita, permitem-lhes participar de
diversas formas na leitura. Em determinados contextos, bastara talvez sugerir aos pais que
leiam para seus filhos ndo como uma obrigacdo, mas como um meio de manter uma
relacdo cdalida e afetiva; em outros contextos, talvez seja necessario oferecer algumas
indicagBes sobre como realizar essa atividade ou, inclusive, abrir as portas da sala de aula
aos pais para que possam observar como fazé-lo. De qualquer forma, e de maneira
gradativa, as equipes de professores precisam encontrar formas de colaboragdo com os
pais, em relacdo a leitura, que fagam todos os implicados sentirem-se confortaveis e que
permitam beneficiar-se tanto do potencial educativo da leitura em casa como de uma das
vinculagdes mais estreitas entre familia e escola.

Ler na escola

Se na etapa da Educacéo Infantil o ensino da leitura é proposto seriamente,
parece logico que as propostas e decisfes que se adotem em torno dela facam parte do
projeto curricular da escola, o que ndo pressupde apenas que formalmente sejam incluidas
em um documento escrito. Pressupde, a partir da perspectiva que adotamos que as idéias
gue foram expostas neste artigo, juntamente com as adaptacBes oportunas que podem
guiar o ensino inicial da leitura, ndo se percam de vista em outros segmentos do sistema
educativo, mas que se aprofundem, concretizem-se e complementem-se com outras que
permitam dar conta dos objetivos que a escola, em todas suas etapas, deveria formular em
relacdo a leitura: que os alunos tenham prazer de ler (autonomamente ou com a ajuda de
outros), que aumentem e valorizem sua capacidade de lerem por si mesmos e que possam
utilizar a leitura para resolver alguns dos desafios que a prOpria escola e a vida irdo
oferecer-lhes.

Em resumo, na etapa da Educacao Infantil, a leitura ocupa um lugar muito
definido e, ao mesmo tempo, muito amplo. N&o se trata de acelerar nem de substituir a
tarefa de outras etapas em relacdo a esse conteldo; trata-se simplesmente de tornar
natural o ensino e a aprendizagem de algo que coexiste com as criancas, que lhes
interessa que se encontra presente em sua vida e na nossa e que ndo tem sentido algum
ignorar.

10. BRINCANDO E APRENDENDO COISAS TAO IMPORTANTES
FORA DO ESPACO DA SALA DE AULA
Ana Maria Machado

Ciranda, “cirandinha vamos todos cirandar, uma volta, meia
volta, volta e meia vamos dar”. Quem ndo se lembra de quando era pequeno, de ter dado
as maos pra muitas outras criangas, ter formado uma imensa roda e ter brincado e dancado
por horas?

Quem pode esquecer a hora do recreio na escola, do chamado da turma da rua ou
do prédio, pra cantarolar a “Terezinha de Jesus”, aquela que de uma queda foi ao chéo e
gue acudiram trés cavalheiros, todos eles com chapéu na mao? E a briga pra saber quem
seria 0 pai, 0 irméo e o terceiro, aquele pra quem a disputada e amada Terezinha daria,
afinal, a sua méao?

E aquela emocao gostosa, aquele arrepio que dava em todas as meninas quando
cantavam: “ Sozinha eu ndo fico, nem hei de ficar, porque quero o ...(Sérgio?
Paulo?Fernando?) para ser meu par”. E ai, apontando o eleito, ele vinha ao meio pra
dancar junto com aquela que o havia escolhido...Quanta declaracdo de amor, quanto
ciuminho, quanta inveja, passava na cabeca de todos.

E havia ainda a historia triste do “Cravo que Brigou com a Rosa”, da “Senhora Dona
Sancha” toda coberta de ouro e prata e ladeada de anjos...E a “Viuvinha” que tinha que
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escolher se queria se casar com “o filho do Conde ou com o Sr. General” que parece, foram
os melhores partidos casamenteiros, em disponibilidade e com aceitagéo, provavelmente
por seus titulos.

E que pena que todos tinham daquele que “foi no Itororé beber agua e nao achei,
adeus bela morena que no ltoror6é deixei”, que abandonou a amada morena porque deu
seca no ltoror@... E as risadas gostosas e maliciosas quando o menino escolhia uma roda e
cantava pra ela: “Maria sacuda a saia, Maria abre o teu brago, Maria tem d6 de mim, Ai
Maria me da um abraco”, e o abraco era dado, a Maria ficava roxinha de vergonha, com o
coracdo batendo em ritmo acelerado?

E ficar horas brincando de dar um oficio para uma das filhas de Vossa Senhoria,
enguanto o cavalheiro dizia: "Manda o tiro, tiro 14", até escolher a filha certa e a profisséo
gue ela almejava? E aquelas cantigas que terminavam com um incompreensivel
"Caranguejo ndo é peixe, caranguejo peixe €, caranguejo so é peixe, na vazante da maré"?
Até que a roda inteira das criancas cantava com forca e fazia festas dizendo: “ Palma,
palma, palma, palma, bate o pé, pé, pé, roda, roda, roda, roda, caranguejo peixe €".

Estas cantigas de roda e tantas outras marcaram a infancia de todos... E vieram de
tdo antigamente, quanto as avés de nossas avOs ja faziam roda, davam as maéos e
cantavam por horas estas cirandas tdo belas, tdo plenas de elementos importantes,
significativos, belos...Que falam de amor, de saudade,de abandono, de trabalho, de
escolha de companheiro, de brigas, de tristezas, enfim, de tudo que faz parte da vida de
todos...

E se “a canoa virou, e deixou de virar, foi por causa da Maria que nao
soube remar”, ndo vamos ser como esta Maria que deixa a canoa - de tudo que é
importante — virar... Nem & preciso saber remar... E s6 lembrar destas nossas cirandas,
parte fundamental da cultura popular brasileira, e ir brincando junto, fazendo roda com as
criangas da escola, da rua...

Pra ninguém poder dizer depois que “o0 anel que tu me deste, era vidro e se
guebrou, o amor que tu me tinhas era pouco e se acabou”. As cirandas ndo podem ser
guebradas ndo, de maneira nenhuma, ndo sédo de vidro coisa nenhuma e s6 querem muito
amor, para ndo acabarem no esquecimento. Porque elas fazem parte da nossa historia de
vida (por trabalharem com tantos elementos importantes da condicdo humana.) e da
histéria de nosso pais.

Além do mais, todo professor sabe que é preciso ampliar os referenciais da
crianca em relacdo a exploracéo do corpo (quer coisa melhor do que estar de méaos dadas,
girando a direita, parando, voltando, pulando, palmeando e tantas outras aproximacoes
corporais que uma crianga proporciona?..) E o jogo deste corpo no espaco proximo (quer
melhor possibilidade do que cirandar por um local determinado e ir explorando as aberturas
e limites dele? Ou ficar em fila , esperando a vez de sair para dar “o tiro 1a", s6 que em fila
em que muitos andam juntos, e ndo sob o comando de apenas um ...)

Isto, se falando apenas de cirandas... Porque se formos pensar em termos
de infinitas brincadeiras populares, o que elas ajudam a soltar o corpo no espaco bem
proximo ou mais distante! Ha algo melhor do que pular sela, saltar amarelinha, voltear no
caracol, jogar peteca, fazer mil pulsGes diferentes e desafiantes com a corda, jogar bolinha
de gude, soltar papagaio, bater bola de todos os jeitos (no chdo, na parede, no ar, cruzando
0s bracos, fazendo pirueta etc) e tantas outras que ajudam —sem as chatices repetitivas e
monadtonas psicomotoras de hoje- a conhecer as possibilidades do corpo, a usar todos os
movimentos, brincando de modo gostoso, solto, fora da sala ... E, portanto, no mundo...(...)

(...) Ai, era tdo bom brincar de casinha, de festa de comadre, de batizado,
de casamento, de aniversario, porque tudo era feito, construido, enfeitado e inventado pela
gente mesmo.

(,»») Brinquedo bom, mas bom mesmo, brinquedo pra valer, eram 0s que se
fazia, inventava e embelezava... Com o0s quais a gente se divertia, ria, apresentava e
desinventava, com toda a turma da rua, da vizinhanca, da vila, da classe .... Ai, era a
gostosura pra valer, ser dono(porque fez e ndo porque pagou) o sabor que sempre se podia
fazer outro, igualzinho ou totalmente diferente,,, Era s6 querer e aprontar as maos para
comecar! (...) E por que ndo sair com os alunos para providenciar e achar a sucata
necessdria para os trabalhos de arte ou de aulas que necessitam? Por que ao invés de
tomar uma atitude paternalista, entregando tudo pronto e permitindo que o aluno apenas
escolha (se é que ha este impeto democratico...) aquilo que precisa para efetivar o seu
trabalho, ou pedir aos gentis pais das criancas que tragam as sobras desnecessarias em
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casa devidamente ensacoladas, porque simplesmente nao tomar alguns periodos escolares
para sair pra rua com os alunos, para que eles achem todo o material disponivel que a sua
cidade ja recusa? Por que ndo andar, virar esquinas, encontrar uma fabrica com despejos
nas portas, mexer no que é jogado nas portas dos supermercados, lojas, terrenos baldios e
etc. e se deparar com o in esperado o que podera ser reaproveitado? Porque a busca nao
faz parte do processo educacional (ja que é dela que partem as idéias e a procura para
solugdo que elas exigem....) ?

Por que o achar ndo pode ser incorporado ao processo de fazer, como sua parte
primeira (ou como necessidade intermediaria)? E porque se parte do pressuposto do que
se encontra apenas dentro da escola e que se procura, quando isso néo é verdade ( alias,
em nenhum sentido....) porque ndo ampliar, na sua medida real, as fronteiras de todo um
caminho que deve ser percorrido, e onde a escola € o ponto de partida?....

Por que, nas escolas mais abastadas, onde ha compra de material escolar, ela ndo
pode ser feita em conjunto, por toda a classe, cada qual escolhendo o que achar bonito /
estimulante / instigante / provocante / interessante / etc..., segundo seus critérios (e nao
segundo a lista — padrao feita pela professora no inicio do ano, conforme plano da
escola....ou sendo adquirido diretamente pela percepcdo sempre sensitiva e exploratéria
gue caracteriza a maioria das cabecas das diretoras das escolas do pais) ?

E tdo amplo tdo aberto de infinitas possibilidades e saber ver, constatar, se chegar e
alterar novos espacos...(novos em relacdo a descoberta de cada um)... E se assenhorear
de seu mundo préximo (o0 mesmo mais, é longinquo) conseguir percebé-lo ou revé-lo (de
modo mais critico ou mais agudo ou mais atilado etc.) E poder deixar marcas de sua
passagem (como nds faziamos ao desenharmos coracdes com flechas, nomes e datas em
arvores ou carteiras escolares, jurando um eterno amor...mas que estao |4, possivelmente,
até hoje...ndo o amor, mas o simbolo dele neste momento... ou como fazem os jovens do
mundo todo, pintando seus grafites sufocado, seu protesto, sua explosédo de alegria, sua
ode de amor.(...)

Pois, como disse uma vez, na sua maneira sempre tdo bela, Jodo Guimaraes
Rosa:“A gente cresce sempre, sem saber para onde” Entdo, porque ndo abrir algumas
comportas deste “para onde” para 0s n0ssos alunos?

Por que se esquecer, por exemplo, que em pleno verdo, sol a pino, por todas as
praias brasileiras, criangas e jovens passam horas e horas fazendo suas esculturas na
areia...Mexendo na areia fininha, sentindo ela escorrer pelas maos, molhando bastante até
ficar bem compacta pra poder ser transformada em castelos, casas, animais e mil outras
coisas mais?...Uma lindeza! (...

Beto conta que se a escultura desmoronava nao ficava frustrado. Todos estavam
preparados para as marés, para as grandes ondas do mar..... Era viver uma gléria muito
efémera... Mas que ninguém ficava chateado porque tinha acabado o gostoso era fazer...
Carlos Kipnis, fotografo, acrescenta que quando era a agua que vinha e destruia a
escultura, tudo bem, era o esperado. Porém, doido mesmo, era quando vinha alguém e
dava pisadas e pulos em cima...

E Carlos conta que agora, recentemente, em Joatinga, no Rio, ele e um grupo de
amigos construiram umas cidades egipcias, que ficaram fazendo por horas. “Comegou com
a esfinge, depois, as pirdmides, umas quatro escravas e tudo cercado por uma muralhal
Chegou uma molecada que ficou de lado, vendo e achando o maior barato! E ficou mesmo!
Toda aquela areia, enfeitada com conchas e madeiras, ndo podia ser mais lindo de ver e
mais gostoso de fazer!”

Quanta coisa se aprende brincando na areia...Desde as sensac¢fes que ela provoca,
até o prazer de ver algo construido, e saber que ela esta fatalmente desmoronara (pela
acdo do mar, do vento ou das pessoas), e acrescentar algo a uma paisagem, e viver uma
experiéncia de autoria anénima, e buscar elementos para enfeita-la ou esculpi-la... Entéo,
porgue néo trabalhar mais com tudo isso (claro que nas escolas que ficam perto da praia ou
de rios)... Por que néo sair de perto do portdo fechado da escola, atravessar a rua e ter
uma ou outra (ou vérias) aulas de areia, vendo o infinito e mexendo com o perene?|...]

Por que ndo se lembrar do significado do recreio? A hora de brincar, o momento de
estar fora da sala de aula, o tempo de comer, de fofocar, de namoricar, de ver gente
exibindo suas qualidades e atributos especiais... Enfim, a hora da liberdade da livre
escolha... Mesmo que com a vigilancia da professora de plantdo, o momento de se sentar
no chéo, deitar, se esconder atras da arvore, ficar conversando na escada, olhando pelo
buraco do muro, enfim, sair... E sair como forma de sair dos limites, das regras e das leis da
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escola... Por que outros ensinamentos ndo sao feitos através desta forma de organizacédo
espontanea que acontece no recreio?

E nunca faz mal relembrar o que disse o poeta Jorge Luis Borges: “Em latim, as
palavras inventar e descobrir sdo sinbnimas; o que, alids, estd de acordo com a doutrina
platbnica, segundo a qual inventar e descobrir sdo 0 mesmo que recordar. Francis Bacon
acrescenta que se aprender € recordar, ignorar é saber e esquecer”.

Tudo esta ai s6 precisamos prestar atencao.

11. FALANDO EM LEITURA

Maria Helena Martins

alando em Leitura, podemos ter em mente alguém lendo
jornal, revista, folheto, mas o mais comum é pensarmos em leitura de livros. E quando
se diz que uma pessoa gosta de ler, “ vive lendo”, talvez seja rato de biblioteca ou
consumidor de romances ,histérias em quadrinhos, fotonovelas. Se “ passa o dia em
cima dos livros” via de regra estuda muito. Sem ddvida o ato de ler é usualmente
relacionado com a escrita, e o leitor visto como decodificador da letra. Bastara, porém,
decifrar palavras para acontecer a leitura? Como explicariamos as expressfes de uso
corrente " fazer a leitura” de um gesto, de uma situacéo; “ ler o olhar de alguém”; “ ler o
tempo”;” ler o espaco” ,indicando que o ato de ler vai além da escrita?

Se alguém na rua me da um encontrdo, minha reacdo pode ser de mero
desagrado, diante de uma batida casual, ou de franca defesa, diante de um empurrdo
proposital. Minha resposta a esse incidente revela meu modo de Ié-lo. Outra coisa: as
vezes passamos anos vendo objetos comuns, um vaso, um cinzeiro, sem jamais té-los de
fato enxergado; limitamo-los a sua funcéo decorativa ou utilitaria. Um dia, por motivos, os
mais diversos, nos encontramos diante de um deles como se fosse algo totalmente novo. O
formato, a cor, a figura que representa, seu conteldo passam a ter sentido, melhor, a fazer
sentido para nés.

S6 entdo se estabelece uma ligacdo efetiva entre nés e esse objeto. E
consideramos sua beleza ou feilra, o ridiculo ou adequacdo ao ambiente em que se
encontra o material e as partes que o compde. Podemos mesmo pensar a sua histéria, as
circunstancias de sua criacdo, as inten¢des do autor ou fabricante ao fazé-lo, o trabalho de
sua realizacdo, as pessoas que 0 manipularam no decorrer de sua producéo e, depois de
pronto, aquelas ligadas a ele e as que o ignoram ou a quem desagrada. Perguntamo-nos
por que nao tinhamos enxergado isso antes; as vezes essa questdo nos ocorre por um
segundo,noutras ela é duradoura, mas dificimente voltamos a olha-lo da mesma
maneira,ndo importa com que intensidade.

O que aconteceu? Até aquele momento o objeto era apenas algo mais na
parafernalia de coisas ao nosso redor, com as quais temos familiaridade sem dar atencao,
porque ndo dizem nada em particular, ou das quais temos uma visdo preconcebida. De
repente se descobre um sentido, ndo o sentido, mas apenas uma maneira de ser desse
objeto que nos provocou determinada reacdo, um modo especial de vé-lo, enxerga-lo,
percebé-lo, enfim. Podemos dizer que afinal lemos o vaso ou o cinzeiro. Tudo ocorreu
talvez de modo casual, sem intencdo consciente, mas porque houve uma conjuncédo de
fatores pessoais com o momento e o lugar, com as circunstancias.

Isso pode acontecer também com relagdo a pessoas com que convivemos
ambientes e situacdes cotidianas, causando um impacto, uma surpresa, até uma revelacao.
Nada de sobrenatural. Apenas nossos sentidos, nossa psique, nossa razdo responderam a
algo para o que ja estavam potencialmente aptos e s6 entdo se tornaram disponiveis. Sera
assim também que acontece com a leitura de um texto escrito?

Com freqliéncia nos contentamos, por economia ou preguica, em ler
superficialmente, “ passar os olhos” , como se diz . Ndo acrescentamos ao ato de ler algo
mais de nds além do gesto mecénico de decifrar os sinais. Sobretudo se esses nédo se
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ligam de imediato a uma experiéncia, uma fantasia, uma necessidade nossa. Reagimos
assim ao que ndo nos interessa no momento. Um discurso politico, uma conversa, uma
lingua estrangeira, uma aula expositiva, um quadro, uma peca musical, um livro. Sentimo-
nos isolados do processo de comunicagdo que essas mensagens instauram - desligados. E
a tendéncia natural é ignora-las ou rejeita-las como nada tendo a ver com a gente. Se o
texto é visual, ficamos cegos a ele, ainda que nossos olhos continuem a fixar os sinais
graficos, as imagens. Se é sonoro, surdos. Quer dizer: ndo o lemos, ndo o compreendemos
impossivel dar-lhe sentido porque ele diz muito pouco ou nada para nos.

Por essas raz6es, ao comegarmos a pensar a questdo da leitura, fica um mote que
agradeco a Paulo Freire:

“ A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele”

12. O ENTERRO DO LEITOR

Gabriel Perissé

permitam que a dor de me perderem apague de suas lembrancas as instrucdes que faco
agora sobre como desejo 0 meu enterro.

Quero que o meu corpo seja coberto, ndo pelo terno incomodo ou pelas pereciveis
flores, mas por aquelas obras e aqueles autores que em vida me deram vida e, ha morte,
me dardo o consolo de té-los lido um dia.

Quero que E o Vento Levou, de Margaret Mitchell, cubra os cabelos que me
restaram.

Quero que Visao do Paraiso, de Sérgio Buarque de Holanda, esconda os meus
olhos para que eles nunca mais se fechem.

Quero que Cheiro de Goiaba, de Gabriel Garcia Marquez, penetre fundo as minhas
narinas e ndo me deixe esquecer todos os odores, os perfumados e os podres, que senti na
terra.

Quero que Musica ao Longe, de Erico Verissimo, envolva 0s meus ouvidos como
as melodias suaves e terriveis que ouvi ao longo dos meus dias.

Quero que A Lingua Absolvida, de Elias Canetti, permaneca sobre a minha boca, e
me perdoe tudo o que eu disse em segredo ou em publico, e, sobretudo, aquilo tudo que
nao deveria ter calado.

Quero que Perto do Coracdo Selvagem, de Clarice Lispector, agasalhe o meu peito
eternamente aberto.

Quero que As maos de Euridice, de Pedro Bloch, figuem em minha méo esquerda
e que As Maos Sujas, de Sartre, fique na direita, e que eu continue folheando a vida,
mesmo depois de desfolhada.

Quero que O Prazer do Texto, de Roland Barthes, proteja 0 meu sexo e me dé a
certeza de que a histéria ndo termina aqui.

Quero que varios exemplares de Va aonde seu Coragdo Mandar, de Susanna
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Tamaro, recubram as minhas pernas e meus pés, para que eu ndo me desvie do caminho.

Quero que assim feito, fechem meu caixdo com chave de ouro, e durante a descida
final, em lugar da tradicional chuva de pétalas e flores, joguem paginas com poemas de
Fernando Pessoa, Adélia Prado, ou com o poema de Mario de Andrade em que ele pede
que, apbés a morte, distribuam partes de seu corpo pela cidade de S&o Paulo, assim
concluindo: "As tripas atirem pro Diabo, que o espirito sera de Deus. Adeus."

13.PROFESSORES APAIXONADQOS
Gabriel Perissé

)

J rofessores e professoras apaixonadas acordam cedo e
dormem tarde, movidos pela idéia fixa de que podem mover o mundo.

Apaixonados, esquecem a hora do almogo e do jantar: estdo preocupados com
as multiplas fomes que, de mdltiplas formas, debilitam as inteligéncias.

As professoras apaixonadas descobriram que ha homens no magistério
igualmente apaixonados pela arte de ensinar, que é a arte de dar contexto a todos os
textos.

N&o ha pretextos que justifiquem, para os professores apaixonados, um grau a
menos de paixdo, e ndo vai nisso nem um pouco de romantismo barato. Apaixonar-se sai
caro!

Os professores apaixonados, com ou sem carro, buzinam o siléncio comodista,
ddo carona para os alunos que moram mais longe do conhecimento, saem cantando o
pneu da alegria.

Se estdo apaixonados, e estdo, fazem da sala de aula um espaco de céanticos, de
énfases, de sinteses que demonstram, pela via do contraste, o absurdo que é viver sem
paixdo, ensinar sem paix&o.

Da pena, da compaixdo ver o professor desapaixonado, sonhando acordado com
a aposentadoria, contando nos dedos os dias que faltam para as suas férias, catando no
calendario os préximos feriados.

Os professores apaixonados muito bem sabem das dificuldades, do desrespeito,
das injusticas, até mesmo dos horrores que ha na profissdo. Mas o professor apaixonado
nao deixa de professar, e seu protesto € continuar amando apaixonadamente.

Continuar amando é ndo perder a fé, palavra pequena que nao se dilui no café
ralo, ndo foge pelo ralo, ndo se apaga como um traco de giz no quadro. Ter fé impede que
0o medo esmague o amor, que as alienacbes antigas e novas substituam a l(cida
esperanca.

Dar aula ndo é contar piada, mas quem dé aula sem humor ndo esta com nada,
ensinar € uma forma de oracdo. Nao essa oragdo chacoalhar de palavras sem sentido, com
voz melosa ou rispida. Mera oragdo subordinada, e mais nada.

Os professores apaixonados querem tudo. Querem multiplicar o tempo, somar
esforcos, dividir os problemas para soluciona-los. Querem analisar a quimica da realidade.
Querem tracar o mapa de inusitados tesouros.

Os olhos dos professores apaixonados brilham quando, no meio de uma
explicacdo, percebem o sorriso do aluno que entendeu algo que ele mesmo, professor, hdo
esperava explicar.

A paixdo é inexplicavel, bem sei. Mas é também indisfarcavel.
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14.LIVRO E PASSAPORTE, E BILHETE DE PARTIDA
Bartolomeu Campos Queiroz

" esconheco liberdade maior e mais duradoura do que esta do
leitor ceder-se a escrita do outro, inscrevendo-se entre as suas palavras e 0S seus
siléncios. Texto e leitor ultrapassam a soliddo individual para se enlacarem pelas
interacGes. Esse abraco a partir do texto € soma das diferencas, movida pela emocao,

estabelecendo um encontro fraterno e possivel entre leitor e escritor. Cabe ao escritor
estirar sua fantasia para, assim, o leitor projetar seus sonhos.

As palavras sdo portas e janelas. Se debrucarmos e reparamos, nos inscrevemos
na paisagem. Se destrancarmos as portas, o enredo do universo nos visita. Ler é somar-se
ao mundo, é iluminar-se com a claridade do ja decifrado. Escrever € dividir-se.

Cada palavra descortina um horizonte, cada frase anuncia outra estacdo. E o0s
olhos, tomando das rédeas, abrem caminhos, entre linhas, para as viagens do pensamento.
O livro é passaporte, € bilhete de partida.

A leitura guarda espaco para o leitor imaginar sua propria humanidade e apropriar-
se de sua fragilidade, com seus sonhos, seus devaneios e sua experiéncia. A leitura acorda
no sujeito dizeres insuspeitados enquanto redimensiona seus entendimentos.

Ha trabalho mais definitivo, h4 acdo mais absoluta do que essa de aproximar o
homem do livro?

Experimento a impossibilidade de trancar os sentidos para um repouso. O corpo
vivo vive em permanentes e varios niveis de leitura. Nao h& como ausentar-se,
definitivamente, deste enunciado, enquanto somos no mundo. O corpo sabe e duvida. A
davida gera criacfes, enquanto a certeza traca fanatismos.

Reconheco, porém, um momento em que se da o definitivo acontecimento: a
certeza de que o mundo pessoal é insuficiente. Ha que buscar a si mesmo na experiéncia
do outro e inteirar-se dela. Tal movimento atenua as fronteiras e a palavra fertiliza o
encontro.

Acredito que ler é configurar uma terceira historia, construida parceiramente a partir
do impulso movedor contido na fragilidade humana, quando dela se toma posse. A
fragilidade que funda o homem é a mesma que o inaugura, mas s a palavra anuncia.

A iniciacao a leitura transcende o ato simples de apresentar ao sujeito as letras que
ai estdo ja escritas. E mais que preparar o leitor para a decifracdo das artimanhas de uma
sociedade que pretende também consumi-lo. E mais do que a incorporagéo de um saber
frio, astutamente construido.

Fundamental, ao pretender ensinar a leitura, € convocar o homem para tomar da
sua palavra. Ter a palavra &, antes de tudo, munir-se para fazer-se menos indecifravel. Ler
€ cuidar-se, rompendo com as grades do isolamento. Ler é evadir-se com 0 outro, sem
contudo perder-se nas varias faces da palavra. Ler é encantar-se com as diferencas.

15.HISTORIAS INFANTIS COMO FORMA DE
CONSCIENCIA DE MUNDO
Cristina M. de Oliveira
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—— no encontro com qualquer forma de Literatura que os
homens tém a oportunidade de ampliar, transformar ou enriquecer sua propria experiéncia
de vida. Nesse sentido, a Literatura apresenta-se ndo sé como veiculo de manifestagéo de
cultura, mas também de ideologias.

A Literatura Infantil, por iniciar o homem no mundo literario, deve ser utilizada
como instrumento para a sensibilizacdo da consciéncia, para a expansado da capacidade e
interesse de analisar o mundo. Sendo fundamental mostrar que a literatura deve ser
encarada, sempre, de modo global e complexo em sua ambigiidade e pluralidade.

Até bem pouco tempo, em nosso século, a Literatura Infantil era considerada
como um género secundario, e vista pelo adulto como algo pueril (nivelada ao brinquedo)
ou util (forma de entretenimento). A valorizacdo da Literatura Infantil, como formadora de
consciéncia dentro da vida cultural das sociedades, é bem recente.

Para investir na relacdo entre a interpretacdo do texto literario e a realidade,
ndo ha melhor sugestdo do que obras infantis que abordem questfes de nosso tempo e
problemas universais, inerentes ao ser humano.

"Infantilizar" as crian¢as néo cria cidaddos capazes de interferir na organizacéo
de uma sociedade mais consciente e democratica.

Fases normais no desenvolvimento da crianca

O caminho para a redescoberta da Literatura Infantil, em nosso século, foi
aberto pela Psicologia Experimental que, revelando a Inteligéncia como um elemento
estruturador do universo que cada individuo constréi dentro de si, chama a atencédo para os
diferentes estagios de seu desenvolvimento (da infancia a adolescéncia) e sua importancia
fundamental para a evolucdo e formacdo da personalidade do futuro adulto. A sucessao
das fases evolutivas da inteligéncia (ou estruturas mentais) é constante e igual para todos.
As idades correspondentes a cada uma delas podem mudar, dependendo da criang¢a, ou do
meio em que ela vive.

Primeira Infancia: Movimento X Atividade (15/17 meses aos 3 anos)
- Maturacao, inicio do desenvolvimento mental;
Fase da invenc¢éo da méo - reconhecimento da realidade pelo tato;
Descoberta de si mesmo e dos outros;
Necessidade grande de contatos afetivos;
Explora o mundo dos sentidos;
Descoberta das formas concretas e dos seres;
Conquista da linguagem;
Nomeacéo de objetos e coisas - atribui vida aos objetos;
Comeca a formar sua auto-imagem, de acordo com o que o adulto diz que ela é,
assimilando, sem questionamento, o que lhe é dito;
Egocentrismo, jogo simbolico;
Reconhece e nomeia partes do corpo;
Forma frases completas;
Nomeia o que desenha e constrdi;
Imita, principalmente, o adulto.

Segunda Infancia: Fantasia e Imaginacédo (dos 3 aos 6 anos)
Fase ludica e predominio do pensamento magico;
Aumenta, rapidamente, seu vocabulario;
Faz muitas perguntas. Quer saber "como" e "por qué?";
Egocentrismo - narcisismo;
N&o diferenciacdo entre a realidade externa e os produtos da fantasia infantil;
Desenvolvimento do sentido do "eu
Tem mais nocédo de limites (meu/teu/nosso/certo/errado);
Tempo ndo tem significacdo - ndo ha passado nem futuro, a vida € o momento
presente;
Muitas imagens ainda completando, ou sugerindo os textos;
Textos curtos e elucidativos;
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Consolidacéo da linguagem, onde as palavras devem corresponder as figuras;
Para Piaget, etapa animista, pois todas as coisas sédo dotadas de vida e vontade;
O elemento maravilhoso comeca a despertar interesse na crianga.

Dos 6 aos 6 anos e 11 meses, aproximadamente

- Interesse por ler e escrever. A atencdo da crianca esta voltada para o significado
das coisas;
O egocentrismo esté diminuindo. Ja inclui outras pessoas no seu universo;
Seu pensamento estd se tornando estavel e l6gico, mas ainda ndo é capaz de
compreender idéias totalmente abstrata;
SO consegue raciocinar a partir do concreto;
Comeca a agir cooperativamente;
Textos mais longos, mas as imagens ainda devem predominar sobre o texto;
O elemento maravilhoso exerce um grande fascinio sobre a crianca.

Histérias para criancas (faixa etaria / areas de interesse / materiais / livros)
1 a?2anos

A crianca, nessa faixa etaria, prende-se ao movimento, ao tom de voz, e ndo
ao conteudo do que é contado. Ela presta atencdo ao movimento de fantoches e a objetos
qgue conversam com ela. As histérias devem ser rapidas e curtas. O ideal é inventa-las na
hora. Os livros de pano, madeira e plastico, também prendem a atencdo. Devem ter,
somente, uma gravura em cada pagina, mostrando coisas simples e atrativas visualmente.
Nesta fase, ha uma grande necessidade de pegar a historia, segurar o fantoche, agarrar o
livro, etc..
2a3anos

Nessa fase, as histérias ainda devem ser rapidas, com pouco texto de um
enredo simples e vivo poucos personagens, aproximando-se, ao maximo, das vivéncias da
crianca. Devem ser contadas com muito ritmo e entonagcdo. Tem grande interesse por
histérias de bichinhos, brinquedos e seres da natureza humanizados. Identifica-se,
facilmente, com todos eles. Prendem-se a gravuras grandes e com poucos detalhes. Os
fantoches continuam sendo os mais adequados. A musica exerce um grande fascinio sobre
ela. A crianca acredita que tudo ao seu redor tem vida e vivéncia, por isso, a historia
transforma-se em algo real, como se estivesse acontecendo mesmo.

3 a6 anos

Os livros adequados a essa fase devem propor "vivéncias radicadas" no
cotidiano familiar da crianca e apresentar determinadas caracteristicas estilisticas.

Predominio absoluto da imagem, (gravuras, ilustracGes, desenhos, etc.), sem
texto escrito, ou com textos brevissimos, que podem ser lidos, ou dramatizados pelo adulto,
a fim de que a crianca perceba a inter-relacdo existente entre o "mundo real”, que a cerca,
e 0 "mundo da palavra", que nomeia o real. E a nomeac&o das coisas que leva a crianca a
um convivio inteligente, afetivo e profundo com a realidade circundante.

As imagens devem sugerir uma situacdo que seja significativa para a crianca,
ou que lhe seja, de alguma forma, atraente.

A graga, o humor, certo clima de expectativa, ou mistério séo fatores essenciais
nos livros para o pré-leitor.

As criancas, nessa fase, gostam de ouvir a histéria varias vezes. E a fase de
"conte outra vez".

Histérias com dobraduras simples, que a crianga possa acompanhar, também
exercem grande fascinio. Outro recurso € a transformacgdo do contador de histérias com
roupas e objetos caracteristicos. A crianca acredita, realmente, que o contador de histérias
se transformou no personagem ao colocar uma mascara, chapéu, capa, etc..

Podemos enriquecer a base de experiéncias da crianca, variando o material
gue lhe é oferecido. Materiais como massa de modelar e argila atraem a crianga para novas
experimentagfes. Por exemplo, a historia do "Bonequinho Doce" sugere a confec¢édo de um
bonequinho de massa, e a histéria da "Galinha Ruiva" pode sugerir amassar e assar um
péo.

Assim como as historias infantis, os contos de fadas tém um determinado
momento para serem introduzidos no desenvolvimento da crianga, variando de acordo com
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Os contos de fadas, tais como: "O Lobo e os Sete Cabritinhos", "Os Trés
Porquinhos", "Cachinhos de Ouro", "A Galinha Ruiva" e "O Patinho Feio" apresentam uma
estrutura bastante simples e tém poucos personagens, sendo adequados a criancas entre 3
e 4 anos. Enquanto, "Chapeuzinho Vermelho", "O Soldadinho de Chumbo" (conto de
Andersen), "Pedro e o Lobo", "Jodo e Maria", "Mindinha" e o "Pequeno Polegar" s&o
adequados a criangas entre 4 e 6 anos.
6 anos a 6 anos e 11 meses

Os contos de fadas citados na fase anterior ainda exercem fascinio nessa fase.
"Branca de Neve e os Sete Andes", "Cinderela", "A Bela Adormecida", "Jodo e o Pé de
Feijao", "Pinéquio” e "O Gato de Botas" podem ser contadas com poucos detalhes.

| Faixa etéria ||

Textos

llustracdes

I Materiais

1 a2 anos

As histérias devem ser
rapidas e curtas

Uma gravura em cada
pagina, mostrando
coisas simples e
atrativas visualmente.

Livros de pano, madeira, e
plastico. E recomendado o
uso de fantoches

2 a 3 anos

As historias devem ser
rapidas, com pouco
texto de um enredo

simples e vivo poucos

personagens,
aproximando-se, ao
méaximo das vivéncias
da crianga.

Gravuras grandes e
com poucos detalhes

Os fantoches continuam
sendo 0s mais adequados.
MdUsica também exerce um

grande fascinio sobre a

crianca

3 a 6 anos

Os livros adequados a
essa fase devem
propor vivéncias

radicadas no cotidiano

familiar da crianca.

Predominio absoluto

da imagem, sem texto

escrito ou com textos
brevissimos.

Livros com dobraduras
simples. Outro recurso é a
transformacéo do contador
de histérias com roupas e
objetos caracteristicos. A

crianca acredita,
realmente, que o contador
de histérias se transformou
no personagem ao colocar
uma mascara.

6 ou 7 anos
(fase de
alfabetiza-
cao)

Trabalho com figuras
de linguagem que
explorem o som das
palavras. Estruturas
frasais mais simples
sem longas
construcdes.
Ampliacdo das
tematicas com
personagens inseridas
na coletividade,
favorecendo a
socializag¢éo, sobretudo
na escola.

llustracdo deve
integrar-se ao texto a
fim de instigar o
interesse pela leitura.
Uso de letras
ilustradas, palavras
com estrutura
dimensiva
diferenciada e
explorando carater
pictorico.

Excelente momento para
inserir poesia, pois brinca
com palavras, silabas,
sons. Apoio de
instrumentos musicais ou
outros objetos que
produzam sons. Materiais
como massinha, tintas,
lapis de cor ou cera podem
ser usados para ilustrar
textos.

16. LER O MUNDO
Affonso Romano de Sant’Anna
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! udo é leitura. Tudo é decifragdo. Ou nao.

Tudo € leitura. Tudo é decifragdo. Ou ndo. Ou ndo porgue nem sempre
deciframos os sinais a nossa frente. Ainda agora os jornais estao repetindo, a propésito das
recentes elei¢des, “que é preciso entender os recados das urnas” Ou seja, as urnas falam,
emitem mensagens. O sambista dizia que “as rosas ndo falam, as rosas apenas exalam o
perfume que roubam de ti” .Perfumes falam. E as urnas exalam um cheiro estranho. O
presidente diz que seu partido precisa tomar banho de “cheiro do povo”. E enguanto
repousava nesses feriados e tomava banho em nossas aguas, ele tirou varias fotos com
cheiro de povo.

Paix&o de ler . Ler a paix&o .

Como ler a paixdo se a paixdo é quem nos lé? Sim, a paixdo é quando nossos
inconscientes pergaminhos sofrem de um desletrado terremoto. Na paixdo somos lidos a
nossa revelia.

O corpo é um texto, ha que saber interpreta-lo. Alguns corpos, no entanto, vém em
forma de hierdéglifo, dificilimos. Ou a incompeténcia é nossa, iletrados diante deles?

Quantas séao as letras do alfabeto do corpo amado? Como soletra-lo? Como sabé-lo
na ponta da lingua? Tem 24 letras? Quantas letras estranhas, estrangeiras nesse corpo?
Como achar o ponto G na cartlha de um corpo? Quantas novas letras podem ser
incorporadas nesta interminavel e amorosa alfabetizacdo? Movido pelo amor, pela paixao,
pode o corpo falar idiomas que antes desconhecia.

O médico até que se parece com o amante. Ele também Ié o corpo. Vem dai a
semiologia. Ciéncia da leitura dos sinais. Dos sintomas. Dai partiu Freud, para ler o Interior,
o invisivel texto estampado no Inconsciente. Entdo, os lacanianos todos se deliciaram
rogando com as letras — a letra do corpo, o corpo da letra.

Portanto, ndo é s6 quem Ié um livro que |1é

Um paisagista |1é a vida de maneira florida e sombreada. Fazer um jardim é reler o
mundo, reordenar o texto natural. A paisagem pode ter sotaques. Por isso se fala de um
jardim italiano, de um jardim francés, de um jardim inglés. E quando os jardineiros barrocos
instalavam assombrosas grutas e jorros d'agua entre seus canteiros estavam saudando as
elipses do mistério nos extremos que sao a pedra e a agua, o movimento e a eternidade.

Urbanista e o Arquiteto igualmente escrevem melhor ditos, inscrevem um texto na
prancheta da realidade. Tracados de avenidas podem ser absolutistas, militaristas, e o risco
das ruas pode ser democratico dando expressividade as comunidades.

Tudo é texto. Tudo é narragao

Um desfile de carnaval, por exemplo. Por isso se fala de “samba-enredo”. Enredo
além da histéria referida, a disposicdo das alas, as fantasias, a bateria, a comissdo de
frente, sdo formas narrativas.

Uma partida de futebol € uma forma narrativa. Saber ler uma partida - este 0 mérito
do locutor esportivo, na verdade, um leitor esportivo. Ele, como o técnico, vé coisas no texto
em jogo, que s6 depois de lidas por ele nos sdo percebidas. Ler, entdo é um jogo. Uma
disputa, uma conquista de significados entre o texto e o leitor.

Paulinho da viola dizia: “As coisas estdo no mundo, eu é que preciso aprender” Um
arquedlogo |é nas ruinas a histéria antiga. O astrbnomo |é a epopéia das estrelas. Ora,
direis, ouvi & ler estrelas. Que histérias sublimes, suculentas, na Via Lactea.

Nao é s6 Scheherazade que conta histérias. Um espetéaculo de danga é narragéo.
Uma exposicdo de artes plasticas é narracdo. Tudo é narracdo. Até o quadro “Branco,
sobre branco”, de Malevich, conta uma histéria.

Aparentemente ler jornal € uma coisa simples. Nao é? A forma como o jornal é
feito, as diagramacdes, a escolha dos titulos, das fotos e ilustracfes € ja um discurso. E
sobre isso se poderia aplicar o que Umberto Eco disse sobre o “Finnegans wake”, de
James Joyce: “O primeiro discurso que uma obra faz o faz através da forma como é feita” .

Estamos com varios problemas de leitura hoje. Construimos sofisticadissimos
aparelhos que sabem ler. Eles nos Iéem. Léem-nos melhor que nés mesmos. E mais: nos é
gue nao os sabemos ler. Isto se da ndo apenas com os objetos eletrdbnicos em casa ou com
os aparelhos capazes de dizer ha quantos milhées de anos viveu certa bactéria. Situacao
paradoxal: ndo sabemos ler os aparelhos que nos Iéem. Analfabetismo tecnoldgico.

A gente vive falando mal do analfabeto. Mas o analfabeto também 1& o mundo. As
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vezes, sabiamente. Em nossa arrogancia o desclassificamos. Mas Levi-Strauss ousou dizer
gue algumas sociedades iletradas eram ética e esteticamente muito sofisticadas. E penso
gue analfabeto é apenas aquele que a sociedade letrada refugou. De resto, hoje na
sociedade eletronica, quem nao é de algum modo analfabeto?

Vi na fazenda de um amigo, aparelhos eletrénicos que, ao tirarem leite da vaca, sdo
capazes de ler tudo sobre a qualidade do leite, da vaca, e até o pensamento de quem esta
assistindo a cena. Aparelhos, sofisticadissimo, Iéem o mundo e nos déo recados. A camada
de ozbnio estd berrando um S.0.S, mas os chefes de governo, acovardados, tapam
(economicamente) o ouvido. A natureza estad dizendo que a agua, além de infecta, esta
acabando. Lemos a noticia e postergamos a tragédia para nossos netos.

E preciso ler, interpretar e fazer alguma coisa com a interpretacdo. Feiticeiros e
profetas liam mensagens nas visceras dos animais sacrificados e paredes de palécios.
Cartomantes Iéem no baralho, copo d'agua, buzios. Tudo € leitura. Tudo é decifracao.

17.UM POUCO DE ATEN(;AO
Autor Desconhecido

- elata a Sra. Thompson, que no seu primeiro dia de aula parou
em frente aos seus alunos da 5% série primaria e, como todos os demais professores, lhes
disse que gostava de todos por igual.

No entanto, ela sabia que isto era quase impossivel, jA que na primeira fila estava
sentado um pequeno garoto chamado Teddy. A professora havia observado que ele ndo se
dava bem com os colegas de classe e muitas vezes suas roupas estavam sujas e
cheiravam mal. Houve até momentos em que ela sentia prazer em |Ihe dar notas vermelhas
ao corrigir suas provas e trabalhos.

Ao iniciar o ano letivo, era solicitado a cada professor que lesse com atencéo a
ficha escolar dos alunos, para tomar conhecimento das anotacdes feitas em cada ano. A
Sra. Thompson deixou a ficha de Teddy por ultimo. Mas quando a leu foi grande a sua
surpresa. A professora do 1° ano escolar de Teddy havia anotado o seguinte: Teddy € um
menino brilhante e simpatico. Seus trabalhos sempre estdo em ordem e muito nitidos. Tem
bons modos e é muito agradavel estar perto dele. A professora do 2° ano escreveu: Teddy
€ um aluno excelente e muito querido por seus colegas, mas tem estado preocupado com
sua mae que esta com uma doenca grave e desenganada pelos médicos. A vida em seu lar
deve estar sendo muito dificil. Da professora do 3° ano constava a anotacdo seguinte: A
morte de sua mée foi um golpe muito duro para Teddy. Ele procura fazer o melhor, mas seu
pai ndo tem nenhum interesse e logo sua vida sera prejudicada se ninguém tomar
providéncias para ajuda-lo. A professora do 4° ano escreveu: Teddy anda muito distraido e
ndo mostra interesse algum pelos estudos. Tem poucos amigos e muitas vezes dorme na
sala de aula. A Sra. Thompson se deu conta do problema e ficou terrivelmente
envergonhada. Sentiu-se ainda pior quando lembrou dos presentes de Natal que os alunos
Ihe haviam dado, envoltos em papéis coloridos, exceto o de Teddy, que estava enrolado
num papel marrom de supermercado. Lembra-se de que abriu 0 pacote com tristeza,
enquanto 0s outros garotos riam ao ver uma pulseira faltando algumas pedras e um vidro
de perfume pela metade.

Apesar das piadas ela disse que o presente era precioso e pds a pulseira no
braco e um pouco de perfume sobre a méo. Naquele dia Teddy ficou um pouco mais de
tempo na escola do que o de costume. Lembrou-se ainda, que Teddy lhe disse que ela
estava cheirosa como sua mae.

Naquele dia, depois que todos se foram, a professora Thompson chorou por
longo tempo... Em seguida, decidiu-se a mudar sua maneira de ensinar e passou a dar
mais atencdo aos seus alunos, especialmente a Teddy. Com o passar do tempo ela notou
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gue o garoto s6 melhorava. E quanto mais ela Ihe dava carinho e atencdo, mais ele se
animava.

Ao finalizar o ano letivo, Teddy saiu como o melhor da classe. Um ano mais tarde
a Sra. Thompson recebeu uma noticia em que Teddy lhe dizia que ela era a melhor
professora que teve na vida. Seis anos depois, recebeu outra carta de Teddy contando que
havia concluido o segundo grau e que ela continuava sendo a melhor professora que tivera.
As noticias se repetiram até que um dia ela recebeu uma carta assinada pelo Dr. Theodore
Stoddard, seu antigo aluno, mais conhecido como Teddy. Um dia a Sra. Thompson recebeu
outra carta, em que Teddy a convidava para seu casamento e noticiava a morte de seu pai.
Ela aceitou o convite e no dia do casamento estava usando a pulseira que ganhou de
Teddy anos antes, e também o perfume. Quando os dois se encontraram, abracaram-se
por longo tempo e Teddy Ihe disse ao ouvido:

- Obrigado por acreditar em mim e me fazer sentir importante, demonstrando-me
gue posso fazer a diferenca.

Mas ela, com os olhos banhados em pranto sussurrou baixinho:

- Vocé esta enganado! Foi vocé que me ensinou que eu podia fazer a diferenca, afinal eu
ndo sabia ensinar até que o conheci.
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AUTORES

“FOa pessoas que nos falam e nemt as
eseatamos; ha pessoas que nos ferem ¢
nem cicatrizes deizam, mas ha pessoas
que simplesmente aparecem emt nossa
vida e nos marecam para sempre.”

Cecilia Meireles
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EVA FURNARI

Uma das principais figuras da literatura para crian¢as, Eva Furnari
nasceu em Roma (ltalia) em 1948 e chegou ao Brasil em 1950,
radicando-se em Sdo Paulo. Desde muito jovem, sua atracdo
eram os livros de estampas -- e ndo causa estranhamento algum
imagina-la envolvida com cores, lapis e pincéis, desenhando
mundos e personagens para habita-los...

Suas habilidades criativas encaminharam-na, primeiramente, ao
universo das Artes Plasticas expondo, em 1971, desenhos e
pinturas na Associacdo dos Amigos do Museu de Arte Moderna,
em uma mostra individual. Participou de muitas outras
exposi¢des, Museu Lasar Segall, 1974; Pod Minoga Studio, 1978;
MASP, 1980, entre diversos lugares. Paralelamente, cursou a
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da USP, formando-se no
ano de 1976. No entanto, erguer prédios tornou-se pouco atraente
guando encontrou a experiéncia das narrativas visuais.

Iniciou sua carreira como autora e ilustradora, publicando histérias
sem texto verbal, isto &, contadas apenas por imagens. Seu
primeiro livro foi langado pela Atica, em 1980, Cabra-cega,
inaugurando a colecdo Peixe Vivo, premiada pela Fundacéo
Nacional do Livro Infantil e Juvenil - FNLIJ.

No ano seguinte, Eva Furnari passava a colaborar com Folhinha
de S. Paulo com suas Historinhas, definitivamente adotando a
linha ldica que caracteriza todo o conjunto de seu trabalho. Com
suas narrativas "mudas”, Eva era responsavel por uma coluna de
meia pagina, ao lado de Luis Camargo. Nas paginas do
suplemento infantil, nasce a querida e desastrada Bruxinha com
suas magicas divertidissimas. Nessa época, também aparecem
Filomena e os Trapalhudinhos.

Ao longo de sua carreira, Eva Furnari recebeu muitos prémios,
entre eles contam o Jabuti de "Melhor llustrag&o" -- Trucks (Atica,
1991), A bruxa Zelda e os 80 docinhos (1986) e Anjinho (1998) --
setes laureas concedidas pela FNLIJ e o Prémio APCA pelo
conjunto de sua obra.

www.caracol.imaginario.com/autografos/evafurnari/index.html

FERNANDA LOPES DE ALMEIDA

Escritora carioca formou-se em Psicologia na Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro. Trabalha também com
Psicologia em sua clinica particular. Comegou a escrever contos
para adultos na década de 50. Publicou trabalhos em jornais e
revistas. Em 1971, comecou a dedicar-se a Literatura Infantil
sendo reconhecida como uma das maiores escritoras brasileiras
para as criangas. Seu primeiro livro infantil, denominado A fada
que tinha idéias, revolucionou as vendas e a critica literaria. Seu
livro foi premiado pela Unesco no Ano Internacional do Livro, em
1972. Fernanda tem diversos contos premiados e conquistou
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verdadeira admiracdo por parte das criangas com muitas obras,
como O Segredo do Bosque Encantado, A Curiosidade Premiada,
A Margarida Friorenta e A Bela Adormecida no Bosque.

Autora de obras primas como este "O Equilibrista" e "A Fada que
Tinha Idéias", foi varias vezes premiada com o Prémio Jaboti pela
sua obra. Selando uma parceria de 12 anos, Marcia Do Valle e
Claudio Mendes e com uma pesquisa profunda sobre o teatro
popular, iniciado na Idade Média, passando pelo Renascimento e
o Cordel Brasileiro, esta parceria ja rendeu frutos de sabor
reconhecido pelo publico e pela critica especializada: "Fiorina -
Uma histéria de amos nos tempos da Renascenca” (3 indicacdes
e um Prémio Coca-Cola de Teatro Infantil - 91); "Calendas de
Primavera - uma festa medieval" (4 indicacbes e um Prémio
Coca-Cola de Teatro Infantil 94); "A Cor Del'art" - teatro de cordel;
"O Equilibrista - uma peca infantil para todo mundo" (Prémio
Coca-Cola de melhor musica 96).

Heliana Barriga

Heliana barriga adora participar de feiras e promover gincanas
culturais. Ministra oficinas para educadores e estudantes, e
também realiza shows musicais com performances poéticas ao
som da sanfona, brincando de criar poemas novos a partir de uma
palavra que a crianca lhe da.

E presidente da ACHEI-PA, Associacdo de Contadores de
Histérias, Escritores e llustradores do Para. Mantém atividade
como compositora da Associacdo Grupo de Cultura Regional
laga. E integrante da Malta de Poetas Folhas e Ervas e da ONG
Mala sem Fundo - organizacao responsavel por sua obra cultural
voltada para criancas e adolescentes.

Heliana gosta de tomar banho na chuva, de saborear sorvete de
acai, de namorar, de amar seus filhos, de inventar histérias novas
e de falar sobre sua arte e vida literaria.

www.ftd.com.br

Lygia Bojunga

Lygia Bojunga Nunes, escritora brasileira, nasceu em Pelotas no
dia 26 de agosto de 1932 e cresceu huma fazenda. Aos oito anos
de idade, mudou-se para o Rio de Janeiro.

Em 1951, se tornou atriz numa companhia de teatro que viajava
pelo interior do Brasil. Durante essas turnés, conviveu com a
pobreza e o analfabetismo e, por isso, fundou uma escola que
dirigiu por cinco anos.

Trabalhou durante muito tempo para o radio e a televisao, até
estrear como escritora de livros infantis em 1972, com sua
primeira obra literaria "Os Colegas".

A literatura infantil brasileira caracteriza-se por uma acentuada
transgressao dos limites entre a fantasia e a realidade.

PDF created with pdfFactory trial version www.pdffactory.com



http://www.ftd.com.br
http://www.pdffactory.com
http://www.pdffactory.com

158

Lygia Bojunga é uma escritora que perpetuou esta tradicdo e a
tornou perfeita.

Os sentimentos de tristeza, alegria, aventura e tranquilidade
convivem harmonicamente. Ela acredita que o dia-a-dia esta
repleto de magia; portanto, os personagens dos seus livros
fantasiam livremente.

O objetivo maior de seus textos € a perspectiva da crianca. O que
ela revela de mais sério esta sempre em equilibrio com o humor e
a brincadeira.

E uma apaixonada pelo social e pela democracia e com muita
sutileza e magia exprime suas idéias. Lygia tem o dom da
narrativa que prende a atencéo do leitor desde o primeiro capitulo.

“A “escritora tem uma longa lista de sucessos da literatura infantil,
desde “Os Colegas”, de 1972, até “Retratos de Carolina™, de
2002, passando por Angélica”, "O Sofa Estampado”, "A Casa da
Madrinha" e "Corda Bamba", entre outros. As obras de Lygia
Bojunga estdo traduzidas para varias linguas, dentre as quais
francés, aleméo, espanhol, noruegués, sueco, hebraico, italiano,
bulgaro, tcheco e islandés.

Recebeu varios prémios, entre eles o Prémio Jabuti (1973), o
prestigiado Prémio Hans Christian Andersen (1982), o Prémio da
Literatura Rattenfanger (1986) e, em 26 de maio de 2004, em
Estocolmo, Suécia, recebe da Princesa Victéria o maior e mais
importante prémio da literatura infanto-juvenil, o Prémio Astrid
Lindgren, no valor de R$ 1,9 milhdes de reais, aproximadamente.
www.casalygiabojunga.com.br

Marina Colasanti

A escritora e artista plastica, Marina Colasanti, nasceu em Asmara
(Eritréia), na Africa. Seguiu para a ltdlia e, desde 1948 mora no
Brasil. Ja escreveu 33 livros, entre ensaios, contos e obras
infanto-juvenis. Em 1994 ganhou dois prémios Jabuti com os
livros Rota de colisdo, e Ana Z, aonde vai vocé?. A escritora
também exerceu intensa atividade jornalistica. Foi redatora do
Caderno B e do Caderno Infantil, do Jornal do Brasil, de 1962 a
1973. Assinou sec¢8es nas revistas Senhor, Fatos&Fotos, Claudia,
entre outras.

Marina Colasanti esteve em Uberaba no dia 5 de abril para
participar do projeto Tim Estado de Minas - Grandes Escritores,
no auditério da Faculdade de Medicina do Tridngulo Mineiro
(FMTM). A escritora concedeu uma entrevista exclusiva ao
repérter, gravada na manhd de 5 de abril no hotel onde estava
hospedada, onde falou sobre literatura, vida, amor e feminismo.
www.releituras.com/mcolasanti_menu.asp
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Mary e Eliardo Franca

Foi em Santos Dumont, nos contrafortes da Serra da Mantiqueira,
gue Eliardo Neves Franca e Mary Jane Ferreira nasceram. Ele, a
17 de junho de 1941; ela, a 24 de agosto de 1954.

Durante uma festa, em 1963, quando ambos ja viviam em Juiz de
Fora, Mary conhece Eliardo, em Santos Dumont. Um ano depois,
Mary resolve ingressar no magistério. Em 1965, Eliardo desiste de
cursar a Faculdade de Arquitetura, para se dedicar
exclusivamente a ilustracao.

Assim, a partir de 1966, ilustra os seis livros da colegcdo Malba
Tahan Conta Historias, para a Editora Brasil-América (EBAL).

Em 1967, Mary termina o curso de magistério e escreve textos
sobre o folclore brasileiro para a Editora Conquista, RJ.

A 6 de julho de 1968, em Juiz de Fora, MG, Mary e Eliardo se
casam. Nesse mesmo ano, Eliardo recebe seu primeiro prémio
como ilustrador, concedido pelo Instituto Nacional do Livro, no
concurso "O Natal e o Livro". O casal vem a ter quatro filhos:
Augusto (1969), Patricia (1970), Daniel (1971) e Lucas (1973);
hoje, todos estdo ligados as artes graficas, ilustracdo e
informatica.

Em 1978, saem os primeiros volumes da Colecdo Gato e Rato,
Editora Atica, SP, a que a FNLIJ concede o Selo de Ouro como a
melhor obra para criancas; a mesma colecgao voltara a receber tal
indicag@o em 1979, 1985 e 1986.

Em 1979, o livro "O Rabo do Gato", do casal, conquista Mencéo
Honrosa na 6a. Muestra Internacional de Publicaciones Infantiles
y Juveniles, em Gijén, Espanha.

Em 1981, Eliardo recebe o titulo de melhor ilustrador, pelo
conjunto de obras, concedido pela APCA-Associacdo Paulista de
Criticos de Arte, Sao Paulo, SP. No ano seguinte, Eliardo recebe
o primeiro Prémio Banco Noroeste de Literatura Infantil e Juvenil,
na Bienal do Livro de Sao Paulo.

Em 1998, Eliardo inaugura a exposicdo de pinturas (6leo sobre
tela) "Terra de Vera Cruz-Musicos", no Espaco Cultural dos
Correios, no Rio de Janeiro. E o casal inaugura editora propria, a
Mary & Eliardo Franga Editora, com uma colecéo de livros com 0s
personagens Os Pingos.
www.graudez.com.br/litinf/autores/eliardo/eliardo.htm

Rogério Borges

Rogério Andrade Borges é professor, escritor, contador de
histérias e ex-voluntario das Nacdes Unidas na Republica da
Guiné-Bissau, Africa. Graduou-se em Letras na Universidade
Federal Fluminense (RJ) e fez P6s-Graduacdo em Literatura
Infantil Brasileira na Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Trabalha na area de literatura Afro-Brasileira e programas de
incentivo a leitura, proferindo palestras e ministrando cursos.
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Participou de eventos literarios e feiras do livro na Alemanha,
Cuba, Itélia, México, Peru e de congressos do IBBY (International
Board on Books for Young People) na Colémbia, Suica, Africa do
Sul e China.

Publicou, em vinte anos de carreira, mais de 50 livros infantis e
juvenis. Tem obras traduzidas para o inglés, aleméo e espanhol.
Entre os varios prémios recebidos, destacam-se:
Lista de Honra do IBBY, Suica, 2002.
Troféu de Literatura Vasco Prado (Jornada Nacional de
Literatura), Passo Fundo, em 2003;
Prémio da Academia Brasileira de Letras de Literatura
Infanto-Juvenil em 2005.
E diretor da AEI-LIJ (Associacdo de Escritores e llustradores de
Literatura Infantil e Juvenil.

Ruth Rocha

Ruth Rocha nasceu em 1931 na cidade de S&o Paulo. Teve uma
infancia alegre e repleta de livros e gibis. O bairro de Vila Mariana,
onde morava, tinha nessa época muitas chacaras por onde Ruth
passava, a caminho da escola - estudava no Colégio
Bandeirantes. Mais tarde, terminou o Ensino Médio no Colégio
Rio Branco.

Durante 15 anos (de 1956 a 1972) foi orientadora educacional do
Colégio Rio Branco, onde pdde conviver com os conflitos e as
dificeis vivéncias infantis e com as mudancas do seu tempo. A
liberacdo da mulher, as questbes afetivas e de auto-estima foram
sedimentando-se em sua formag&o.

Comecou a escrever em 1967, para a revista Claudia, artigos
sobre educacdo. Participou da criacdo da revista Recreio, da
Editora Abril, onde teve suas primeiras historias publicadas a
partir de 1969.

Monteiro Lobato foi sua grande influéncia. Em sua obra, essa
influéncia se traduz pelo seu interesse nos problemas sociais e
politicos, na sua tendéncia ao humor e nas suas posi¢cOes
feministas.

Ganhou os mais importantes prémios brasileiros destinados a
literatura infantil da Fundac&o Nacional do Livro Infantil e Juvenil,
da Céamara Brasileira do Livro, cinco Prémios “Jabuti”, da
Associacdo Paulista de Criticos de Arte e da Academia Brasileira
de Letras, Prémio Joao de Barro, da Prefeitura de Belo Horizonte,
entre outros.

www. uol.com.br/ruthr ocha

Sergio Capparelli

Sérgio Capparelli nasceu em Uberlandia, Minas Gerais, em 11 de
julho de 1947. E filho de Emanuele Capparelli, de Spezzano
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Albanese, na Calabria, e de Cecilia Guimardes, de Arcos, em
Minas Gerais. Viveu, trabalhou ou estudou em Uberlandia, Para
de Minas, Goiania, Curitiba, Porto Alegre, Munique, Paris,
Londres, Grenoble e Montreal.

Ele considera-se com um pouco dos todos os lugares onde viveu
e dos lugares onde ainda tem intencdo de viver. Ele diz: "desisti
dessa idéia de ser mineiro ou galcho. Sou mineiro e gaudcho,
como sou italiano. E também albanés, porque meus
antepassados vieram da Albania em 1493 para o sul da Itélia,
fugindo dos turcos. Imagino que deva ser igualmente bosnio e
kossovar".

E formado em jornalismo na UFRGS. Trabalhou durante muitos
anos como reporter do jornal Zero Hora e Folha da Manh&, ambos
de Porto Alegre.

Nessa época fez uma série de reportagens sobre o Hospital
Psiquiatrico Sdo Pedro, entdo com 5 mil pacientes, onde se fez
passar por doente mental.Foi professor de Jornalismo da Unisinos
(1978-1980) e da PUCRS (1976 -1984). E é professor da UFRGS
desde 1980.

Tem doutorado em Comunicacdo pela Universidade de Paris e
pés-doutorado pela Universidade de Grenoble, na Franca (1986-
1987). As vezes pensa em viver no norte da ltalia, para plantar
uvas e fazer versos tintos. Tem mais de 30 livros publicados.
Entre os mais importantes: Os Meninos da Rua da Praia (362
edicdo), Boi da Cara Preta (292 edi¢édo), Vové Fugiu de Casa (172
edicdo), 33 Ciberpoemas e Uma Fabula Virtual (72 edi¢do) As
Meninas da Praca da Alfandega (92 edicéo), O Velho que Trazia a
Noite (72 edi¢d@o). Desses livros, 0 que considera mais importante
é Televisdo e Capitalismo no Brasil, com o qual ganhou o prémio
Jabuti de Ensaio em Ciéncias

Humanas. www.capparelli.com.br

Sylvia Orthof

Sylvia Orthof nasceu no Rio de Janeiro, em 1932, filha de um
casal de judeus austriacos que deixou Viena entre as duas
guerras, para buscar paz e trabalho. Aprendeu a falar primeiro
alemao e falava portugués com sotaque e errado até a idade
escolar. Aos 18 anos, foi estudar teatro em Paris. Escritora muito
amada, com a sua irreveréncia poética inesquecivel, publicou
mais de 100 livros para criancas e jovens e teve 13 titulos
premiados pela Fundacédo Nacional do Livro Infantil e Juvenil com
o selo Altamente Recomendavel para Criangas. Sylvia morreu em
1997, mas até hoje exerce grande influéncia sobre um grande
ndmero de autores infantis.

Entrar numa historia de Sylvia Orthof é encher os olhos de susto,
mas ndo um susto de tremer perna ou bater queixo. O susto que
as historias de Sylvia ddo na gente é carregado de perplexidade,
arregalam a gente por dentro, dao largura no pensamento.
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Além de questionar velhos conceitos, Sylvia Orthof sempre vivia
do modo como escrevia: espalhando encantamento por onde
passava. Autora de um dos maiores classicos da literatura infantil
brasileira, Uxa, Ora Fada, Ora Bruxa (1985), que mostra, com
estilo Unico, os dois lados de todos nos, Sylvia era apaixonada por
jardins e flores. Alias, a sua favorita era a Maria sem Vergonha.
“Gosto muito dessa flor. LA em casa, temos uma escada, no
jardim. E as flores ndo quiseram nascer no canteiro. Ndo foram
exatamente as marias, mas também sdo sem vergonha. Elas
nasceram por entre as pedras do muro. Sempre assim. Nascem
nos lugares mais impossiveis. Ai um rapaz queria corta-las das
pedras, mas eu reagi: - Ndo faca isso. Elas lutaram tanto por esse
lugar”, disse Sylvia, numa entrevista. E acrescentou: “O jardim é
uma coisa que precisa de atencdo, como os livros. Mas nédo gosto
daqueles jardins muito cuidados. Podados demais. As plantas,
como as histérias, tém direito de espreguicar onde quiserem”. E
as histérias da Sylvia continuam espreguicando, ou melhor,
continuam despertando leitores de toda idade.

Para ler mais sobre Sylvia Orthof, entre na Revista Doce de
Letras - Arquivos Fora do Ar, cligue no Especial Sylvia Orthof, e,
em seguida, 'listar este conteldo’. Nao perca o texto A
HERANCA, de Claudia Orthof, filha de Sylvia.

“Sylvia Orthof ndo fez faculdade de letras e nem foi professora.
Sua raiz profissional esta fincada no teatro e na televisédo, o que
trouxe para sua literatura um forte poder de comunicabilidade.
Sylvia pensava crianga. E uma crianca impossivel. Com um
invejavel senso de humor, conseguia falar tanto na ambigiidade
de sentimentos que a crianca nutre pela mae (Uxa, Ora Fada, Ora
Bruxa), quanto compor hilariantes histérias a respeito do amor dos
humanos pelos bichos (Os Bichos Que Eu Tive)”.

www.ogamita.com.br/HPmatis_Sylvia Orthof/Biografia.htm

Ziraldo

Ziraldo Alves Pinto passou toda a infancia em Caratinga. Estudou

dois anos no Rio de Janeiro e voltou a Caratinga, tendo concluido
0 modulo cientifico (antigo ensino médio). Formou-se em Direito
pela Universidade Federal de Minas Gerais em 1957.
Comecou a trabalhar no Jornal Folha de Minas, de Belo
Horizonte, em 1954, com uma coluna dedicada ao humor.
Ganhou notoriedade nacional ao se estabelecer na revista O
Cruzeiro em 1957 e posteriormente no Jornal do Brasil, em 1963.
Seus personagens (entre eles Jeremias, 0 Bom; a Supermée e o
Mineirinho) conquistaram os leitores.

Em 1960, lancou a primeira revista em quadrinhos brasileira feita
por um sé autor, Turma do Pereré, que também foi a primeira
histéria em quadrinhos a cores totalmente produzida no Brasil.
Embora tenha alcancado uma das maiores tiragens da época,
Turma do Pereré foi cancelada em 1964, logo apds o inicio do
Regime Militar no Brasil. Em 1969, Ziraldo recebeu o "Nobel"
Internacional de Humor no 32° Saldo Internacional de Caricaturas
de Bruxelas e também o prémio Merghantealler, principal
premiacado da imprensa livre da América Latina.
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Em 1980, langou o livro "O Menino Maluquinho”, seu maior
sucesso editorial, o qual foi mais tarde adaptado na televisédo e no
cinema.

Incansavel, Ziraldo ainda hoje colabora em diversas publicacdes,
e esta sempre envolvido em novas iniciativas. Uma das mais
recentes foi a "Revista Bundas", uma publicacdo de humor sobre
o cotidiano que faz uma brincadeira com a revista "Caras", esta,
voltada para o dia-a-dia de festas e ostentacéo da elite brasileira.

llustragcGes de Ziraldo ja figuraram em publica¢Ges internacionais

como as revistas Private Eye da Inglaterra, Plexus da Franca e
Mad, dos Estados Unidos. www.ziraldo.com.br/
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LIVROS INFANTIS

“A linguagem é, por si, uma relagio com
o menedo, eom ao inconseiente ¢ a
historia.”

Eduardo Prada Coelho
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O BOI DA CARA PRETA

Sérgio Capparelli

Ziraldo

Autor: Sérgio Capparelli

ilustracdes e projeto grafico: Ana Claudia Gruszinski.
Contém: 111 poemas para criangas.

Editora: Ed: L&PM, 2001

Indicacdo: 6 ou 7 anos (fase de alfabetizacao)

RESUMO

7

“Boi da cara preta” € um livro de poemas infantis, Sérgio
Capparelli reuniu em um s6 volume as suas melhores poesias.

O livro tem dez capitulos: “Coisas que eu sei”, “Esses animais
divertidos”, “Na minha casa”, “Ah, a cidade!”, “Quero ser eu
mesmo”, “Nonsense”, “Jogos e adivinhas”, “Musica de ouvido”,
“Poemas visuais”, “A natureza”, “Os dias e as noites”. Os mais
diversos assuntos, do mundo infantil, sdo tratados no livro. As
poesias escolhidas permitem as criancas, a compreensdo de
como é vasto o mundo da arte poética, que pode cativar tanto
pela emocdo, quanto pela habilidade ladica de palavras e de
sons, como mostrar acontecimentos diarios e cotidianos da nossa
vida. O projeto grafico é da designer Ana Claudia Gruszynski,
inteiramente ilustrado.

FLICTS

Autor: Ziraldo Alves Pinto

ilustracdes e projeto grafico:

Editora : Melhoramentos , 1990

Indicacdo: 6 ou 7 anos (fase de alfabetizacao)

RESUMO
Este livro é indicado, também, para qualquer idades,pois a
tematica & sempre pertinente nas relacdes sociais.

“N&o tinha a forca do Vermelho
nao tinha aimensidao do Amarelo
nem apaz que tem o Azul

Era apenas o fragil e feio e aflito Flicts".

Ziraldo conta uma histéria onde mistura cores, formas, fantasia,
emocgdo... Faz brotar em cada um de nds um sentimento de
solidariedade. Ele apresenta um mundo de cores , a vida s&o
cores. Tudo é cor...

Descubra esse mundo maravilhoso pelas méos de Flicts

QUEM COCHICHA O RABO ESPICHA

Autora e llustradora: Eva Furnari
Editora: FTDSA, 1986 Sao Paulo
Colecéo: Ping-Pong

Indicacdo: de o a 6 anos.
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Eva Furnari
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RESUMO

Neste livro Eva Furnari apresenta diversos animais com
diferentes rabos e personificados. Cada animal quer que seu rabo
se torne algo diferente. Por isso vocé vai ver rabos em forma de:
torneira, saca rolha, espanador etc. Enfim, algo referente a cada
cochicho dado, pois quem cochicha o rabo espicha. O
interessante desse livro é que ele possibilita mudanca de cada
animal, um Unico animal pode vir a ter diversos rabos e vice-
versa.

CADA BICHO COM SEU CAPRICHO

Marina Colasanti

Autora: Marina Colasanti

llustrador(a): Marina Colasanti

Editora: Global Editora; Edi¢édo: 5.ed, 2000
Indicacao: 6 até 9 anos

RESUMO

Marina Colasanti ilustra com cuidado cada histéria. Assim,no ato
da leitura, existe a possibilidade do leitor se identificar ao com os
animais.

Crianga gosta de rimas e poesias, de animais, e de aprender tudo
sobre eles; gostam de jogos de palavras, e quanto mais
engracados e inteligentes, melhor; gostam de aprender palavras
novas e viajar na fantasia. Marina Colasanti mostra que conhece
a nossa alma e a crianca que existe adormecida dentro dela. Sua
sensibilidade, nos permite brincar com as informac¢des e com o
imaginario. “Uma semente caiu no poco. Encontrando condi¢cBes
minimas de sobrevivéncia, inicia seu trabalho de germinar e dar
origem a uma arvore”.

O MENINO QUE ACHOU UMA ESTRELA

HARDRIN COLASANTI

Marina Colasanti

Indicacdo: 6 até 9 anos

Autora: Marina Colasanti

llustrador(a):

Editora: Global Editora; Edi¢éo: 5.ed,2003
Indicacao: 6 até 8,9 anos

RESUMO

“O menino que achou uma estrela”, € uma histéria de um garoto
gue esta sozinho e quer brincar. Numa bela manh3, . depois de
uma noite chuvosa,sai em busca de diversdo e encontra no chéo
“uma estrela menina”, cinzenta e apagada. O menino percebeu
gue ela estava muito doente e ele preocupado tentou salva-la,
levando-a para sua casa. Porém, ao mesmo tempo em que se
preocupava em cura-la, se perguntava de como iria fazer isso? Do
gue serd que ela se alimentava?

O problema era grande, mas o que ndo vai faltava € vontade de
ajudar
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FOGO NO CEU

Autor (a): Mary Franga
llustrador: Eliardo Franca
Editora: Atica, 1999
Colecéo: Gato e rato
Indicacgdo: 1 até 6 anos

RESUMO

Esse livro quase ndo tem palavras.Conta a historia de um bode
gue por ndo saber o que estava acontecendo, ao observar um
clardo no céu, achou que o céu estava pegando fogo. Logo fica
desesperado porgque imagina que esse fogo vai cair na mata onde
estdo todos os animais. Percebendo isso, toma a iniciativa de
avisar para todos que saissem dali, pois a mata pegaria fogo. No
caminho encontra uma coruja tranquila e atenciosa. “O fogo € um
baldo de S&o Jodo” disse a coruja ao bode. Assim, o bode
esperou o baldo cair, apagou o fogo, pendurou o baldo e todos
deram vivas a Séo Joao.

SEGREDOS SECRETOS

Autora: Fanny Abramonich

llustracdo: Elisabeth Teixeira

Editora: Atual, 1997. Colecdo: Mindinho e seu Vizinho
Indicacgao: 6 até 10 anos

RESUMO

“Segredos e Secretos” nos conta duas histérias, uma falando
sobre a grande dificuldade que todos nés temos de guardar
segredos: “Ndo conta pra ninguém. Ja na segunda:
“Secretissimo”, conta a histéria de um garoto que guarda a sete
chaves um segredo que ele vai levar sempre consigo como um
sentimento especial que ele ndo consegue dividir com ninguém,
nem mesmo com a pessoa alvo deste sentimento.

DE SURPRESA EM SURPRESA

Fanny
Abramonich

Autora: Fanny Abramonich

llustrador: Sérgio Palmiro

Editora: Saraiva . Edicdo: 3° 2002 . Coleg&o: Jabuti
Indicacgao: 6 até 10 anos

RESUMO

A histéria é de uma garotinha de 9 anos chamada Camila, que
recebeu um convite de sua amiguinha Silvia para ir ao teatro
assistir uma peca de palhacos, ela estava encantada e surpresa
pelo convite e queria muito falar para alguém de sua familia esse
grande acontecimento. Entdo quando sua mée chegou em casa
foi logo querendo contar a novidade, s6 que sua mae estava mas
preocupada com as compras e em tomar um bom banho, pois
estava muito cansada. Depois de fazer mil artimanhas para
chamar a atencdo sua mée resolver lhe ouvir e ela toda contente
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contou a novidade, mal podia esperar por este dia, pensando de
como iria ser, se iria gostar, a roupa que deveria usar etc.

Varios questionamentos pairavam na cabeca da pequena Camila,
guando chegou o dia estava muito ansiosa, conheceu entdo o
Teatro Municipal, teve a oportunidade de assistir um espetaculo
gue para ela foi inesquecivel. Chegando em casa contou para sua
familia o que viu, e sua emocao de ter entrado pela primeira vez
em um teatro.

A BRUXINHA ATRAPALHADA

Eva Furnari.

Autora: Eva Furnari.

llustrador: Eva Furnari.

Global Editora, 222 ed. Sao Paulo, 2000..
Indicacgdo: 1 até 6 anos

RESUMO

Como todos os livros de Eva Furnari esse, também,prima pela
criacdo grafico-visual, aqui aparecem histérias mudas e breves,
mas nunca deixam de significar; mostram sequéncias ricas,
intercaladas de lacunas para que o leitor complete seu sentido.
Mesmo sem o apoio da escrita, 0 movimento e sucesséo entre 0s
guadrinhos comp8em a estrutura narrativa. Os desenhos tanto
podem denotar como conotar. Isso enriqguece muito as histérias.
Trés cores sdo exploradas nas historias: o preto, o branco e o
azul, sugerindo. E o que acontece, por exemplo, com o chapéu, a
torneira, o guarda-chuva, a tesoura, etc., onde o real €
desmaterializado e se transforma em imaginario. Estes objetos,
em principio inanimados, recebem toda uma carga de movimento
proporcionado pela magia da bruxinha. Isso enche de significacdo
a narrativa e valoriza os efeitos estéticos das imagens.

MARCELO, MARMELO, MARTELO

R R,
Marcelo,
_ marmelo, martelo

= outtas hisborias

Ruth Rocha

Autora: Ruth Rocha
llustrador:

Editora Salamandra , 1976
Indicagdo: 6 até 10 anos

RESUMO

Um menino descobre o mundo das palavras e passa a questionar
0s nomes das coisas. ApGs essa rica descoberta Marcelo adota
um vocabulario préprio: sentador, suco de vaca, mexedor... Mas é
claro que o garoto passa a ter problemas na sua comunicacgao.
Um exemplo disso é quando: a casinha do cachorro pega fogo e
ninguém entendia o que Marcelo falava. Essa € uma deliciosa
discusséo sobre linguagem.

Marcelo, marmelo, martelo, tem um cachorro, o nome dele é
Godofredo, mas ele chama de Latildo. Seus pais ficam até
preocupados, pois ele € muito perguntador. Vocé sabe por que a
chuva cai? Por que a bola se chama bola e ndo bolo? Por que me
chamo Marcelo e ndo marmelo? Eu acho que as coisaspodiam ter
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outros nomes, leite poderia se chamar suco de vaca, colher podia
se chamar mexedor, casa poderia se chamar moradeira. Vocé
também néo acha?

A CIDADE MUDA

Cddigo: 16591

S&o Paulo Moderna 2001

Série: Colecao Girassol

Capa e llustracdo e Diagramacao Maria Teresa L. Fontdo
Indicacdo: 6 até 9 anos

RESUMO

Esse livro conta a historia de um menino chamado Juca, um
garoto como outro qualquer, que vivia huma rua como outra
qgualquer na casa de numero 245. La viviam personagens como a
dona Eloisa dona da banca de revista, 0 seu Pereira da padaria e
0 seu Nicola, dono do bar e do papagaio Lilico. Um dia Juca viu
gue tudo na rua comecgava a sumir, a padaria, a banca e o bar.
Venha descobrir o que estava acontecendo.

FILO E MARIETA

Autora:Eva Furnari

Editora ; EdigGes Paulinas

Edicao ; 2° ed. 1985

Colecao ; Ponto de Encontro , Série Amendoim.
Indicacgdo: 1 até 6 anos

RESUMO

E a historia de Fil6 e Marieta. Marieta quer ganhar um presente,
uma varinha magica, igual as de fada madrinha. Marieta muito
feliz resolve fazer uma magica, vira a varinha pra 14, pra ca, e de
repente surge um grande rato, sé que ela se enganou, e tenta
mais uma vez, balanca a varinha e surge um gato, tenta de novo
e surge um cachorro, isso causa uma grande confusdo. Mas, com
um toque de sua varinha faz tudo desaparecer. E comemora seu
aniversario criando um grande e lindo bolo.

LUAS

Autora: Eva Furnari

Editora; Edi¢Ges Paulinas
Edicé&o; Editora: Global, 2000
Indicacdo: 1 até 6 anos
RESUMO

Os poemas de Eva Furnari sdo tecidos de palavras e imagens:
alguns nus, outros vestidos, uns de verao, outros de inverno, uns
transparentes, outros cifrados, costurados com linhas e rimas,
abotoados de cores e versos. Venha se divertir entre imagens,
palavras e cores.
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MEDO DO ESCURO

Autor: Antbnio Carlos Pacheco
i llustrador: Omar Grassetti
KSCLIRD Editora: Atica
T Edigdo: 16° Ed: Atica,1987
Colecao: Série Pique
Indicacao: 3 até 9 anos

oA

RESUMO

Antonio Carlos A histéria fala de uma estrelinha que tinha medo do escuro. Nesse
Pacheco texto, podemos inferir o comportamento de algumas pessoas que
tém medo de enfrentar a vida, que ndo acreditam que podem
alcancar e/ou realizar tudo aquilo que quiserem, bastando para
isso, apenas acreditar.

No trecho a estrelinha comprova que ndo acreditava no seu
potencial, no seu préprio brilho: “A estrelinha ia andando e como
ndo podia deixar de brilhar, o escuro ia ficando cada vez mais
longe”.Quanto mais ela andava, mais para longe o escuro ia.

A CURIOSIDADE PREMIADA

Autora: Fernanda Lopes de Almeida

llustrador: Alcy Atica

Editora: Atica, 1998. Edic&o: 292 edi¢do / 62 impress&o

Colecédo: Passa anel

Indicacéo: 6 até 10 .Este livro é indicado, também, para qualquer
idade.

RESUMO
Fernanda Esta obra de Fernanda Lopes de Almeida narra uma historia com
Lopes de situagbes comuns & vida da crianga, estimulando o
Almeida guestionamento, introduzindo novas palavras € novos

significados. Glorinha era uma menina muito curiosa. Sempre
perguntava compulsivamente. As pessoas perdiam a paciéncia.
Até que um dia seus pais resolveram perguntar a uma
“especialista” o que podiam fazer para solucionar esse problema.
Responda as perguntas dela, disse Dona Domingas. Assim, seus
pais comecaram a responder as perguntas de Glorinha e ela foi
deixando mais a sua curiosidade acumulada, fazendo com que
todos comecassem a prestar mais atencdo nas coisas,
percebendo que este era um bom método de descobrir o mundo.

UMA IDEIA TODA AZUL

Autora: Marina Colasanti

Editora: Ed.Nordica, 1979

Indicacao: 6 até 10 .Este livro é indicado, também, para qualquer
idade, pois a tematica é sempre pertinente para entender os
problemas atuais.
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RESUMO

MARINA COLASANTI

No livro Uma idéia toda azul seus personagens sdo reais,
princesas, unicornios e fadas, mas porque fala de um mundo
interior que permanece, ndo importa o passar dos tempos ou o
aprimoramento da tecnologia. E porque, ao referir-se a esses
sentimentos recénditos em todo homem e em cada um, o faz de
|l ToDA AzuL modo altamente poético. E uma das obras em que contetdo e
forma surgem com a unidade perfeita que sempre deveriam ter e
gue caracteriza a obra literaria. . O jovem rei esconde sua idéia,
Marina com medo que a roubem. Quando, j& idoso, deixa o trono, corre
atravessando saldes e descendo escadas a caminho das "Salas
do Tempo", para busca-la. "Na cama de marfim a idéia dormia
azul como naquele dia. Como naquele dia jovem, tdo jovem, uma
idéia menina. E linda. Mas o Rei ndo era mais o Rei daquele dia.
Entre ele e a idéia estava todo o tempo passado la fora, o tempo
parado na Sala do Sono."

Colasanti

Uma idéia toda azul ndo € um livro apenas para criancas. Como
os contos de Grimm ou Andersen, em suas versoes integrais, tém
intencbes profundas que serdo melhor percebidas por
adolescentes e adultos. Mas nem por isso a crianca deve ser
privada de sua leitura. A beleza e a sonoridade do texto, o ludico
dos jogos de palavras, a poesia imanente em cada frase séo
valores que ficam. E, no mais profundo, a crianca reconhece essa
linguagem da fantasia, que é a sua. Por isso ele foi selecionado
para integrar a biblioteca da escola.

DE VEZ EM QUANDO

Autora: Eva Furnari
Editora: Atica,2000
Serie: Colecéo Peixe Vivo
Indicacgdo: 1 até 4 anos

RESUMO

Esse € um livro sem texto, que trabalha as imagens, direcionando
. a um publico infantil de criancas entre 2 e 4 anos. Ele nos mostra
Eva Furnari as imagens de criangas em momentos de felicidade e
descontracdo na casa dos avos, no circo, no parque e na praia
com a familia, no sitio, em festas de aniversario e no teatro. Para
nés essas frases podem nao falar nada, mas para as criangas na
faixa etaria citada a cima pode falar e lembrar a elas onde elas
foram muito felizes.

A PERERECA SAPECA

Autor: Eliana Barriga
Editora: FTD, 2006
llustragdo: Mario Barata
Indicacgao: 1 até 6 anos

RESUMO

A perereca sapeca chama-se Teca e vivia a pererecar,
anunciava a chuva quando ninguém estava a pererecar.
Assustava as criangas quando pulava sem parar, mas, perereca é

Eliana Barriga
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nossa amiguinha, pois livra as plantas de muitos insetos. Venha
conhecer essa perereca levada da breca.

A FADA QUE TINHA IDEIAS

Formon, de Lopes de Blmeida

Fernanda
Lopes de
Almeida.

Autor: Fernanda Lopes de Almeida.
Editora: 42 ed. Sdo Paulo:Atica,1998.
Indicacao: 1 até 6 anos

RESUMO

Clara Luz é uma fada que se nega a aprender fazer méagicas pelo
tradicional Livro das Fadas, porque queria inventar suas proprias
magicas. Além disso, tinha uma teoria muito propria para explicar
o mundo: quando alguém inventa alguma coisa, o0 mundo anda.
Quando ninguém inventa nada, o mundo fica para. E Clara Luz
ndo gosta de mundo parado, e sendo assim, vivia tendo idéias,
muitas idéias mirabolantes. E sua mée, morria de medo do dia em
gue a Rainha das Fadas descobrisse que Clara Luz negava o
Livro das Fadas e nunca tinha saido da Lic&o I.

MARIA VAI COM AS OUTRAS

Sylvia Ortof

T UENLVIA ORTHOF

Urn pipi

chievew aigui

Autor: Sylvia Ortof .
Editora: Ed. Atica, 2002
Indicacgdo: 1 até 6 anos Autora e ilustracédo: Sylvia Orthof

RESUMO

Maria-vai-com-as-outras € uma ovelhinha que sempre ia
aonde suas amiguinhas iam, mesmo que corresse perigo.

Um dia, todas as ovelhinhas foram para o p6lo norte e de
tanto frio, todas inclusive Maria ficaram gripadas, ainda assim
Maria continuava indo com as outras. Um belo dia as ovelhas
resolveram pular do alto do corcovado e todas se machucaram
quebrando os pés e sabe o que aconteceu com Maria? Ela
descobriu que cada um pode ter seu proprio caminho, e preferiu
comer uma feijoada ao invés de se estrepar.

As ovelhas iam pra baixo. Maria ia pra baixo / As ovelhas iam pra
cima. Maria ia pra cima. Ao final da narrativa, a inusitada atitude
da ovelha causa estranhamento no espirito do leitor, provocando
0 riso: ao chegar sua vez de pular do Corcovado, quebrar o pé e
chorar mé, como vinham fazendo as demais, Maria "deu uma
requebrada, entrou num restaurante comeu uma feijoada”.

UM PIPI CHOVEU AQUI

Autora: Sylvia Orthof
llustragdes: Claudio Martins
Editora Global 82 edi¢do/2005

RESUMO

A histéria realmente aconteceu em uma sala de aula. Dona carola
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uma antiga professora da antiga escola explicava e repetia por
: gue a chuva chovia.

Sylvia Orthof Na explicacdo ela dizia que a chuva ndo era agua de
torneira, € agua do rio, mar ou lago que subia como vapor.
Pedrinho ouvia calado e com cara de chateado, mas de tanto
ouvir de chuva, mar pingo, ficou apertado querendo também
pingar, acanhado pede para ir ao banheiro, a professora zangada
negou seu desejo.

Pedro pensa em fazer pipi ali mesmo, pina trés de cada
vez e espera evaporar mas quando percebe um imenso lago ja
havia se formado Justifica-se a professora que resolveu
experimentar a licdo, mas seu pipi ndo evaporou. De repente
forma-se uma nuvem, e Pedroca sente-se vingado: -“Estou
vingado! Meu pipi evaporou, virou nuvem, vem ali! Vai chover
muito pipi pra molhar dona Carola, e a chuvarada vai inundar a
escola
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