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Resumo

A formagéo continuada de professores de Inglés como Lingua Estrangeira € o tema
desta dissertagéo. A delimitagdo do tema foi determinada pela detecgéo da falta de
tradicdo de pesquisas pelo professor pelas quais ele se auto-analisasse e
desenvolvesse o0 seu proprio processo de formacao continuada, por meio de diarios
e filmagens de suas aulas. A caréncia desse tipo de pesquisa teria como possivel
explicagéo a determinagdo do professor por uma tradicdo cartesiana de um sujeito
controlador de suas ag0es e discursos que o leva a acreditar que transpde fielmente
as teorias de leitura em lingua estrangeira que pretende transferir para seu cotidiano
pedagogico. Assumiu-se como Ssujeito esta pesquisadora que era a principal
incomodada com a maneira que o professor trabalhava a leitura em inglés, mas que
ndo sabia como ela prépria trabalhava. Submetidos os dados coletados constituidos
de folhas de diario redigidas a respeito de minha atividade como professora de
leitura em Lingua Inglesa numa escola de linguas e de gravacdo em 4udio das aulas
relativas aos diarios, mostrou-se significativa a presenca de incongruéncias.
Fundamentando-se na perspectiva da Andlise do discurso de Linha Francesa,
estabeleceu-se como problema desta dissertagdo essa incongruéncia entre o que a
professora e pesquisadora acreditava estar ensinando sobre leitura em inglés e o
que efetivamente ensinava. A hipGtese para essa incongruéncia € que, enquanto
sujeito socio-historico, portanto, em constante movimento, ao ter acesso a teorias de
ensino e aprendizagem de leituras como mestranda, a professora e autora desta
dissertacdo, também estava em processo de aprendizagem de teorias de leitura.
Como objetivo geral, esta pesquisa visou a contribuir para as pesquisas em
Linguistica Aplicada, no que diz respeito a formacdo do professor de linguas
estrangeiras. Como objetivo especifico, visou a analisar a prética e o discurso sobre
o fazer pedagdgico da professora em questdo, no ensino de leitura em inglés,
buscando na materialidade linguistica do discurso, possiveis indicios de mudancas
que ocorriam e que eram responsaveis pelas incongruéncias entre o que ela julgava
ensinar e o que efetivamente ensinava. Resultados da andlise revelaram que,
embora ndo se tenha confirmado precisamente a hipétese de partida de que elas se
deviam a mudancas pelas quais eu estaria passando, comprovaram gque 0 acesso a
teorias de ensino e aprendizagem de leituras promovia mudangas das quais nao
tinha conhecimento. O confronto entre o que escrevera no diario e as aulas
gravadas, procurando vencer a decepcdo e as frustragcbes dos questionamento
sobre seus procedimentos e comparagdes com professores que me precederam por
parte de seus alunos, permitram-me compreender a heterogeneidade de que é
constituida. Os resultados da andlise revelaram que duas naturezas de
incongruéncias: uma de ordem dos efeitos de sentidos da palavra “leitura” e a outra
de ordem da heterogeneidade constitutiva do professor e de seus alunos. Esse
olhar-se suscita uma coragem da verdade foucaultiana, uma coragem de se
transformar pela articulagc&o entre dizer e fazer, entre teoria e pratica, entre palavra e
ato, tdo necesséria ao fazer pedagogico.

Palavras-Chave: Formagao continuada de professores. Heterogeneidade.
Auto-andlise. Leitura em LE. Discurso.



Abstract:

The continued formation of English Teachers as Foreign Language is the
subject of this work, notices about no tradition at subsidies on teacher’s work
in classroom in what it says respect to the education of reading in English
language, portraying the lack of tradition of the professor in analyzing yourself
and in developing its proper process of continued formation by means of daily
and filmings of its lessons. The lack of this type was determined for a cartesian
tradition of a controlling citizen of its action and speeches, the professors of
Foreign Language, they believe that they faithful transfer the theories of
reading in foreign language that intend to transfer, theories that they had
access in College, courses of update or daily specialization for its pedagogical
practice. Ahead of this, The writer chose herself as subject of this research
that was the main one bothered with the way that professor worked reading in
English, but that not wise person as proper it worked. The same one, passed,
then, to the collection of data, necessarily, to write a daily one on her activity
as teacher of reading in a school of languages and to record in audio the
relative lessons to the daily ones. Assumed the perspective of the Analysis of
the speech of French Line, it was established as problem of this research is in,
between, what the researcher believed to be teaching on reading and what
effectively it taught. The hypothesis for this, was that, while the subject
partner-description is in constant movement, when having access the theories
of education and learning of readings, the author of this paper, also was in
process of learning of reading theories. As objective generality, this research
aimed at to contribute for the Education Researches, specifically, for the
research in Applied Linguistics, in what it says respect to the formation of the
foreign language Professor. As specific objective, it aimed at to analyze
practical and the speech on pedagogical making of the teacher in question, in
the education of reading, searching to find, in the materiality linguistic by the
speech produced in the lessons and the daily, possible changes that occurred
about what She judged to teach and what effectively taught. This research was
carried through in a institute of languages in Mogi das Cruzes, Séo Paulo,
where the researcher and author acted as English teacher, for the
intermediate level and also is the citizen of this research; it leads, also, in
consideration its group whose the younger student was 18 years and the
oldest, 52. Results of the analysis composed have even so not confirmed
necessarily the hypothesis of which it left of that they had the changes for
which She would be passing, had proven that the access, of the teacher and
researcher, the theories of education and learning of readings promoted
changes of which it did not have knowledge. The confrontation between what it
writes in daily and the recorded lessons, looking for win the disillusionment
and the frustrations of the questioning on its procedures and comparisons to
professors had preceded who it on the part of its pupils, had allowed to
understand the heterogeneity that we are constituted of. The analysis, show
up, that they had disclosed that two were its natures: one of order of the effect
of the word “reading” and to another one of order of the professor’s
heterogeneity.



Key-words: Teacher’'s development. Heterogeneity. Auto-analysis.
Foreign Language Reading. Speech.
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Introducao’

Véarios Linguistas Aplicados, nos ultimos anos, tém mostrado, em seus
estudos e pesquisas, a necessidade de o professor aprender a lidar com a
diversidade de situagbes que a Escola e, mais especificamente, a sala de aula
oferece como lugar do processo de ensino-aprendizagem (CORACINI, 1997). No
ambito da Linguistica Aplicada, tem se defendido a inter (trans) disciplinaridade
como uma das formas de dar conta dos diferentes problemas de uso da linguagem
(MOITA LOPES, 1996).

Atuando em sala de aula, h4 cerca de 8 anos, tenho constatado vérios
problemas relativos ao ensino e aprendizagem de lingua.

Essa constatacdo e preocupacdo em compreender esses problemas
levaram-me de volta a universidade até tornar-me pesquisadora e sujeito da
pesquisa que resultou nesta dissertacao.

Faz-se necessério salientar que, quebrando a ordem do discurso académica
que rege as dissertacdes de mestrado strictu sensu, depois de varias versdes
redigidas em primeira pessoa do plural e em terceira pessoa, foi-me imperioso optar
pela redagdo desta dissertacdo em primeira pessoa do singular. Essa deciséao foi
necessaria para conseguir conferir uma coeréncia em minha redag¢éo, uma vez que

analiso a mim mesma.

Formei-me em um instituto de idiomas em lingua inglesa e graduei-me em
Letras com habilitacdo para o ensino de Lingua Portuguesa, de Lingua Inglesa
(doravante LI) e de suas respectivas literaturas. Em meu trabalho de concluséo de

curso, nomeado “A sombra de um homem — A construgéo da personagem “gato”, no

! Esta dissertacdo se insere no projeto “Subjetividade e ensino de linguas” que, por sua vez, se insere no grupo de
pesquisa CNPg/Unitau,”Subjetividades e identificacOes: efeitos de (d)enunciacdo” ambos sob coordenacgdo da
professor e doutora Elzira Yoko Uyeno.
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conto “The Black Cat” de Edgard Allan Poe” (2004), busquei entender como essa
personagem ganhava certas -caracteristicas humanas, produzindo, no leitor,
impressdes de que se tratava de um ser real dentro da trama.

Ainda na universidade, no periodo da graduacao e num programa de iniciacao
cientifica (PIBIC), investiguei, dentro de uma outra linha de pesquisa que priorizava
as teorias socio-interacionistas, o trabalho da oralidade em Lingua Inglesa, na rede
publica de ensino, elegendo as crengas que os professores em exercicio assumiam
como objeto do estudo. Na esséncia, a grande pergunta de pesquisa era saber por
que, apo0s sete anos de contato com a lingua inglesa, o aluno ndo conseguia
formular pequenos enunciados na lingua-alvo.

Como especialista em metodologia do ensino da lingua inglesa, com a
monografia cujo titulo foi “A quimica da lingua Inglesa — um estudo sobre as crengas
dos alunos do curso técnico em quimica a respeito da leitura em Lingua Estrangeira”
(2006), visei identificar o conceito de leitura do educando em foco e investigar suas
crengas e o efeito que elas exerciam na prética da leitura em Inglés.

Nesse ponto de minha vida profissional, lecionava num grande colégio em
minha cidade, “Mogi das Cruzes”, para o nivel de ensino médio e para o0 ensino
técnico, um fato que despertou curiosidade: embora tivesse preparado minhas aulas
passo a passo, de acordo com os resultados da minha Ultima pesquisa, elas ndo
percorriam 0os caminhos que havia tragado. Notei que me faltavam subsidios sobre o
trabalho do professor em sala de aula no que diz respeito ao ensino de leitura em
lingua inglesa, e foi essa inquietagdo que me levou de volta & universidade, tentando

ingressar num programa de Mestrado em Linguistica Aplicada.
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Passado o processo seletivo, chegou o momento de ter de escolher as
disciplinas que deveria cursar. Tendo me inscrito nas disciplinas obrigatérias e nas
relativas & perspectiva socio-interacionista na qual minha pesquisa se pautava.

No meio da caminhada relativa ao cumprimento dos créditos concernentes ao
mestrado, lembrando ao leitor que essas leituras suplementares em Foucault
ocorriam simultaneamente ao desenvolvimento de minha dissertacdo em outra linha
de pesquisa, muito do que descobria fazia sentido para mim e respondia alguns de
minhas indagagdes interiores, embora soubesse que ndo poderiam ser usadas para
a perspectiva que me levara de volta & universidade, pela qual havia sido acolhida
no programa de mestrado e que fundamentaria minha pesquisa.

Continuando a revisdo bibliogréafica sobre pesquisas em formacédo do
professor de linguas, encontrei em Larrosa (1994) o apontamento para 0 cenario
educacional e cientifico, retratando a falta de tradicdo do professor em se auto-
analisar e em desenvolver o seu proprio processo de formacao continuada por meio
de diarios e filmagens de suas aulas. A caréncia desse tipo de pesquisa teria como
possivel explicagdo a deteccdo por Uyeno (2007) de que, determinados por uma
tradicdo cartesiana de um sujeito controlador de suas agdes e discursos, 0s
professores de Lingua Estrangeira (doravante LE), créem que transferem fielmente
as teorias de leitura em lingua estrangeira que pretendem transferir, teorias essas a
gue tiveram acesso em licenciatura, cursos de atualizagdo ou especializagdo para
seu cotidiano pedagdgico.

Passei a pensar que minha pesquisa de mestrado ndo deveria ocorrer com
outros colegas de profisséo, porque néo teria efeito. Deveria ter como sujeito de

pesquisa esta pesquisadora que era a principal incomodada com a maneira que o
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professor trabalhava a leitura em inglés, mas que ndo sabia como ela propria
trabalhava.

Essas foram as primeiras motivagbes que deram origem ao primeiro projeto
de pesquisa pelo qual eu pudesse me auto-observar, para que pudesse analisar
meus procedimentos em sala de aula em relacdo ao meu ensino de leitura em LI —
projeto esse que eu viria a ndo realizar. Passei, entdo, a coleta de dados, mais
precisamente, a escrever um didrio sobre minha atividade como professora de
leitura em LI numa escola de linguas e a gravar em audio minhas aulas relativas aos
diarios.

E necessario que reconhega que 0s primeiros momentos da constatacdo da
incongruéncia entre o que supunha que fazia e o que efetivamente fazia deixou-me
desconcertada a ponto de pensar que ndo estava suficientemente preparada como
professora de LI. Passado esse primeiro impacto que me levou, inclusive, a evitar os
dados j& coletados, notei que havia encontrado ai o problema que exigia uma
pesquisa: por que havia incongruéncia entre o que eu acreditava estar ensinando
sobre leitura em LI e o que efetivamente ensinava?

Nesse momento de meu percurso como mestranda, percebi que ndo mais
conseguiria analisar os dados de minha pesquisa a esse tempo ja coletados se ndo
pela perspectiva discursiva.

A hipétese para essa incongruéncia € que, enquanto sujeito socio-historico,
portanto, em constante movimento, ao ter acesso a teorias de ensino e
aprendizagem de leituras como mestranda, eu também estava em processo de

aprendizagem de teorias de leitura.



15

Como objetivo geral, esta pesquisa visou a contribuir para as pesquisas em
Educacéo, mais especificamente para as pesquisas em Linguistica Aplicada, no que
diz respeito a formacao do professor de linguas estrangeiras.

Como objetivo especifico, visou a analisar a minha pratica e o meu discurso
sobre o meu fazer pedagdgico no ensino de leitura em LI, buscando encontrar, na
materialidade linguistica do discurso produzido nas aulas e nos diarios, possiveis
mudancgas que ocorriam em mim e que eram responsaveis pelas incongruéncias
entre o que eu julgava ensinar e o que efetivamente ensinava.

As perguntas de pesquisa norteadoras sdo: 1) Quais foram as teorias de
leitura que como professora pretendia ensinar a meus alunos e quais as que
efetivamente Ihes ensinava? 2) Houve mudangcas em mim que eu nao percebi e que
deflagraram no meu fazer docente ou em meus diarios?

Estabelecidos esses objetivos, este trabalho assume a importancia de se
olhar para o sujeito-professor e para o seu discurso, singularmente, como propde a
Andlise do Discurso de linha Francesa, ou dito de outra maneira, a importancia de se
problematizar o sujeito e seu dizer para atingir a particularizacdo do individuo
(FOUCAULT, 1979), sob a expectativa de que o levara a entender suas relagdes
sociais e seu trabalho docente, isto é, a buscar uma reflexdo em uma determinada
acao praticada pelo sujeito-professor e compreender porque ele faz o que faz do
jeito que faz (CORACINI, 1997).

Em se tratando da atividade de leitura em LE, embora se fale da dificuldade
do trabalho, notam-se poucos estudos a respeito da pratica de professores em
relacdo ao seu proprio trabalho com a leitura em LI, conforme afirmado
anteriormente; a grande maioria dos trabalhos publicados estd preocupada em

analisar a prética do outro e em propor ao professor conselhos e sugestées.
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No que diz respeito ao ensino e aprendizagem de LE, é possivel afirmar que,
por si s6, 0 aluno ndo consegue interagir diante de um texto em LE, isto &, entender
que a leitura € mais do que a mera decodificagdo de informa¢des encontradas numa
pagina impressa e que, para o ato da leitura, & extremamente importante a formacao
e a informacdo que ele traz para proceder a leitura do texto (CORACINI, 2005;
MASCIA, 2005; UYENO, 2005).

Conquanto sejam evidentes a ma formagdo do aluno e as condi¢cdes
inadequadas oferecidas pela Escola, este estudo se alinha as preocupacdes em
tentar analisar préaticas de ensino do professor em relagcdo a leitura e identificar o
que se passa com o professor de linguas, a partir do “discurso que evidencia a sua
verdade” (FOUCAULT, 1979, p.36).

Retomando-se a configuragéo da pesquisa desta dissertacéo, trata-se de uma
auto-andlise sobre o trabalho com a leitura em Inglés com meus alunos; mais
especificamente, a auto-analise visa a rastrear, no discurso da professora e
pesquisadora deste estudo, a forma com que a mesma trabalha a leitura em LI,
forma esta a que se teve acesso por meio de um diario redigido por mim e das
gravagdes de algumas aulas ministradas por mim.

Assim, esta pesquisa espera poder contribuir para o trabalho de professores
de LE e mesmo de Lingua Materna (LM) em formacdo e em exercicio que visam
constante desenvolvimento profissional para irem ao encontro das necessidades da
Escola de nossos dias.

Esta pesquisa foi realizada em um instituto de idiomas situado na cidade de
Mogi das Cruzes, situada no Estado de S&o Paulo, onde a pesquisadora e autora

desta dissertagdo atuou como professora de Inglés, para o nivel intermediario e
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também € o sujeito desta pesquisa; leva, também, em considera¢do a sua turma
cujo estudante mais jovem tinha 18 anos e o mais velho, 52.

A escola mencionada trabalha com material didatico desenvolvido por uma
das diretoras do colégio, no qual aparece, especificamente, no livro do professor, em
todas as aberturas de aula, um guia para ser seguido por ele, pois é esse material e
as aulas uniformes que caracterizam a metodologia do instituto. Essa caracteristica
impossibilita, assim, o planejamento, diferenciado, do professor de suas proprias
aulas.

Considerando que a aula € uma construcdo conjunta — embora o foco da
pesquisa estivesse na pesquisadora —, os alunos foram consultados quanto a
disponibilidade e aceitagédo, por escrito, da participacdo da coleta dos dados, ao
longo da qual foram filmados durante 6 aulas, tendo eu também participado da
filmagem com o intuito de observar a minha pratica de ensino; a0 mesmo tempo,
como pesquisadora, redigi um diario reflexivo sobre a minha propria pratica
docente. Assim, o foco da pesquisa esta na prética da minha docéncia, tendo como
objetivo confrontar o que eu julgava propor como ensino-aprendizagem da leitura em
Inglés e a minha pratica de ensino efetiva em sala de aula.

Visando nortear a leitura desta pesquisa em relato, antecipa-se que, na
primeira parte sdo apresentados 0s pressupostos tedricos, na segunda parte as

condig¢des de producgédo do discurso e a analise do corpus de pesquisa.
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PARTE |

PRESSUPOSTOS
TEORICOS

“Nao sera preferivel ler, entender, verificar e até

mesmo voltar do que cortar-lhe a cabega?”

Fiodor Dostoievski.
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Capitulol - “Analise do Discurso de linha francesa”

Este capitulo consta de cinco sub-capitulos que incorporam alguns conceitos
relevantes da Analise do Discurso de Linha Francesa necessarios para o0

empreendimento das andlises da pesquisa desta dissertacao.

1.1) Do estudo de textos & Anélise do Discurso de Linha Francesa

Embora sob o nome de Andlise do Discurso abrigarem-se varios caminhos de
estudo das significagdes e de enfoques enunciativos, todos tém em comum o estudo
da linguagem em funcionamento (SARGENTINI, 1999).

Durante muito tempo, a Analise do Discurso de linha francesa foi rotulada de
maneira negativa, por trabalhar demasiadamente com discursos politicos; Sargentini
(1999) afirma que, hoje em dia, a Andlise do Discurso compreende qualquer tipo de
enunciado, por entender que o foco de analise a que é submetido todo e qualquer
discurso é direcionado de acordo com o interesse do analista.

Dotado de uma natureza interdisciplinar, a Analise do Discurso de Linha
Francesa (doravante ADF) considera o exterior & lingua, promovendo uma ruptura
radical com as perspectivas discursivistas de até entdo. Com o intuito de oferecer
uma visdo abrangente, este capitulo apresenta a constituicho da ADF, mais
especificamente, como ela assume a relacéo entre sujeito e discurso.

Segundo Orlandi (2005), o estudo de textos tem suas origens na Antiguidade,
qguando o enfoque era dado nos ensinamentos retéricos, voltados primordialmente a
arte de persuadir. Embora a preocupag&o com a andlise estrutural de textos tivesse

surgido j& no inicio do século, apenas na década de 60 € que o texto é tomado como
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objeto de investigacao cientifica e passa a andlise fundamentada em uma teoria de
andlise de textos.

Pode-se distinguir trés momentos tedricos no desenvolvimento da analise do
texto (SARCENTINI, 1999). No primeiro momento, o estudo centrou-se na seqiéncia
de enunciados. No segundo momento, a preocupacéo era ampliar os estudos sobre
0 que estava sendo dito no texto. No terceiro momento, considerou-se 0 contexto
como fator relevante na andlise textual e preocupava-se em distinguir por que e para
guem estava sendo dito ou que era escrito no texto (SARGENTINI, 1999).

Com a tarefa de analisar de forma mais global a complexidade da unidade
texto, os estudos linglisticos adotam a postura de conceituar o texto como uma
manifestacdo do discurso, considerando que o discurso comporta varias formas de
andlise. As diversas correntes de Analise do Discurso acentuam a importancia de
incorporar a analise as relagbes externas e problematizam, considerando as
diversidades de enfoque (ORLANDI, 1975), os conceitos de sujeito, de contexto
sécio-histoérico e de heterogeneidade discursiva.

Na Franca, surgem a teoria semidtica de carater imanentista e a Analise do
Discurso de orientagéo francesa (doravante ADF) de base marxista que apresenta,
além de uma analise formal, uma analise do texto, considerando o relacionamento
das materialidades discursivas, avaliando as condi¢cbes de producdo em que o texto
ocorre. Pécheux apresenta reflexdes na area das ciéncias humanas, interessado
pelos estudos linguisticos e vislumbrado pelos meios de utilizagdo da ciéncia da
linguagem para abordar a politica. Sua intencdo de romper com as andlises de
explicagbes do texto em busca de uma teoria ndo-subjetiva de leitura tragou o
caminho da constituicdo da Andlise do Discurso de perspectiva Francesa e indicou o

discurso politico como primeiro objeto da nova ciéncia (SARGENTINI, 1999).
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A primeira fase da Andlise do Discurso de linha Francesa, que tem como
marco o ano de 1969, enfocava a metodologia para o desenvolvimento de um
analisador sintético, apoiando-se na base estruturalista e preocupando-se com o
estudo linguistico das condi¢ges de producéo apenas de um enunciado.

A segunda fase da Andlise do Discurso de linha francesa, tendo como data
marcada o ano de 1975, compreende 0 sujeito como um ser heterogéneo e passa a
preocupar-se em investigar e analisar a formacéo discursiva, conceito formulado por
Foucault (1986) e tomado de empréstimo por Pecheux (1990). Segundo esse
conceito, o discurso estabelece uma relagdo paradoxal com o exterior do sujeito, o
que indica um novo caminho para os estudos na ADF, colocando em
questionamento a eficacia da maquinaria discursiva, mostrada na primeira fase, que
teria a capacidade de analisar o discurso do homem (ORLANDI, 2005;
SARGENTINI, 1999).

O terceiro momento da Analise do Discurso de perspectiva francesa é
marcado pela faléncia da possibilidade de construgdo de um analisador sintatico ou
de uma maquinaria discursiva. Reconhece-se a submissdo da Linglistica a
dispersdo e a heterogeneidade enunciativa, ao observar que as condi¢cbes de
producdo do discurso ndo sédo estaveis como se supunha e sim estdo submetidas as
contingéncias soécio-histéricas. O sujeito deixa de ser visto como uma voz unitaria
para ser visto como um sujeito disperso e heterogéneo (ORLANDI, 1975, 1990;
SARGENTINI, 1999).

Dentre as ciéncias que estudam a linguagem em seu real funcionamento, a
analise do discurso passa a ser vista, segundo assinala Gregolin (2003), como um
lugar para confrontar teorias com a problematizagdo de situagdes cotidianas. Seu

objetivo € investigar e analisar o discurso como fonte primaria para os embates
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tedricos e metodologicos; em outras palavras, a ADF entende que € a partir do
discurso que teorias sdo guiadas, que o sujeito se conhece e que percebe como é
constituido tal como o mundo que o cerca, uma vez que, para todos os linglistas
aplicados, a lingua e o trabalho com a linguagem sdo objetos de estudo
(GREGOLIN, 2003).

Para que a ADF, que fundamenta a analise do corpus de pesquisa desta
dissertacdo, figue melhor configurada, o conceito de formacéo ideoldgico-discursiva
€ de extrema importancia para este estudo e sera objeto de exposicdo do sub-

capitulo a seguir.

1.2) O cuidado de si: aviséo ideoldgica

Como ja se foi mencionado na introdugcdo desta dissertacdo e que também
constituiu uma das motivagdes para a delimitagdo do tema, muitas discussdes em
relacdo & leitura sdo focalizadas no campo da Linguistica Aplicada; séo, entretanto,
poucos os linguistas aplicados que se debrucam sobre a posi¢cdo do formador do
leitor, isto é, de sua postura diante da sala de aula, no ato do ensino da leitura.

O sujeito reflexivo é alvo de muitas pesquisas na érea de Lingliistica Aplicada,
e, segundo Coracini (2003), o termo reflexdo é proveniente do latim “fletire” que
significa dobrar e que deu origem a “flexionar”; ao se colocar o prefixo “RE”,
produziu-se o sentido de pensar, de dobrar-se novamente para ou sobre algo,
alguém ou sobre si mesmo; assim, o ato da reflexdo implica olhar para dentro de
algo ou de alguém, até mesmo para si proprio e praticar um exercicio interior que

exige consciéncia, bom senso, vontade e razéo.



23

Nesse sentido, propor para alguém que assuma o papel de sujeito reflexivo,
pressupde a crenca de um sujeito centrado na razao, capaz de controlar seu proprio
processo de aprendizagem. Essa visdo faz com que lancemos olhares
problematizadores sobre o sujeito reflexivo tanto no ensino quanto na formacéao de
professores, por entendermos que o sujeito é fruto de outras vozes, é constituido
pelo outro e para o outro, ndo possuindo, assim, total consciéncia de suas agdes e
dizeres (CORACINI, 2003).

Foucault (2005) se opde a idéia de um sujeito logocéntrico, por postular que o

z

sujeito ndo é uma entidade que preexiste ao mundo social; ele entende que o

7

homem é uma invencdo cuja data arqueoldgica de nosso pensamento 0 mostra
facilmente, isto é, o fildsofo enxerga o sujeito ndo como uma entidade anterior e
acima de sua propria historicidade, mas como uma entidade constituida de
camadas; por isso, s6 podemos dizer que o conhecemos, realmente, quando o
cercamos e examinamos as camadas que o envolvem.

Embora o professor deva olhar para si, em pleno exercicio docente, ndo pode
deixar de admitir por outro lado, como um sujeito inconsciente, cujo dizer demanda
diversos sentidos e significados muitas vezes indesejados, mas provenientes de si
préprio, de um sujeito que erra, admite erros e busca entendé-los (CORACINI,
2005). Com base em Coracini (2005), apenas tornando-nos estranhos para nés
mesmos, como a um outro e nédo silenciando as angustias que nos constroem, é que
conseguiremos entender nossa atividade como professores.

Coracini (2005) vai mais além: para ela, trata-se de uma busca do sujeito pelo
sujeito em prol de uma melhor formacéo para o profissional de linguas, dizendo que,

para que O sujeito queira se auto-observar, é necessério que ocorra um

estranhamento de sua propria parte que funcione como alavanca para a busca de
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sentidos dentro de si, isto é, é necessario que ocorra o confronto com o diferente,
com o estranho, com o outro, para que o individuo forme sua identidade, que passa
longe de ser homogénea, que construa sua identidade a partir de sua
heterogeneidade, na disperséo das multiplas vozes que compdem o sujeito.

A identidade do professor de linguas, materna ou estrangeira, constitui-se no
cruzamento de diversos discursos que o atravessam e o formam enquanto sujeitos
(CORACINI, 2005). O embate constante e sem fim entre a teoria que ele detém e a
sua pratica de ensino é que mostra para si e para o outro como todo sujeito ocupa
uma posicdo discursiva determinada por sua formacdo ideoldgica, ainda que
inconscientemente. E a falta que sente, a angustia que o consome, que faz com que
ele busque incansavelmente, solugbes, ou melhor, momentos de paz para 0s
problemas que encontra no dia-a-dia da sua sala de aula, visto que tal angustia ndo
pode e nem deve cessar, uma vez que dara sentido para a sua pratica e o incitard a
continuar.

Embora esse sujeito sofra invasdes de diversas vozes e seja constituido por
outros, ele também passa a constituir o outro. O caminho apontado por Foucault
(1986) revela a perspectiva de um mundo fragmentado em que o0 sujeito deve
questionar os valores tradicionais, 0s centros que apagam as margens e anulam as
diferencas sociais e deturpam a posi¢cdo do saber nas sociedades. Entender as
diferencas significa defender a impossibilidade de um dnico saber universal e
homogeneizante como o discurso do professor na sala de aula.

A nocéo de formagdo discursiva esté presa a de formacéo ideoldgica, ou seja,
a tudo aquilo que o sujeito cré fiel e inconscientemente, sem saber ou entender o

porqué de acreditar no que acredita.
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Althusser (1985) diz que a ideologia € uma “representacdo da relagdo
imaginaria dos individuos com suas condi¢des reais de existéncia” (ALTHUSSER,
p.85, 1985), isto é, um entendimento peculiar ou uma forma de ver e interpretar o
mundo.

Ferreira e Godoy (2001), debrugadas sobre a teoria de Althusser (1985),
definem a ideologia como “um elemento determinante do sentido que esté presente
no interior do discurso” (FERREIRA & GODOY, 2001, p. 17); em outras palavras,
entendem que a ideologia ndo é algo exterior ao discurso e, sim, ingrediente

fundamental para sua constituicdo e que, de maneira inconsciente, permeia todo e

gualquer dizer do suijeito.

Foucault (1984) afirma que a ideologia engloba um conjunto complexo de
atitudes, crencas e valores que constituem o dizer do sujeito, as a¢cdes do sujeito e
principalmente o pensar do sujeito; em outras palavras, segundo ele, percebemos
que ninguém nasce previamente constituido ideologicamente, mas adquirimo-la
socialmente, pois vai constituindo a nossa identidade, de acordo com nossos valores
morais que relacionamos com o0 meio no qual estamos inseridos.

Pécheux (1975), com base em Althusser, aponta que a ideologia é a matriz de
sentido inserida no discurso e que determinado por ela é que o sujeito estabelece
relagbes de conflito que se manifestam pelo dizer, ou seja, a ideologia é o
termdmetro para medir o valor daquilo que foi dito e até mesmo do que néo foi dito,
uma vez que as palavras, expressdes, pensamentos, e proposicdes mudam de
sentido segundo as posi¢cdes sustentadas pelo sujeito ideologicamente, em virtude
de elas ganharem sentidos diferentes de acordo com quem as emprega e recebe.

Compreende-se que a formacdo ideolégica estd entrelacada a formacéo

discursiva e vice-versa, pois, segundo a perspectiva da analise do discurso de linha
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francesa, a formagédo discursiva € a manifestacdo do discurso de uma determinada
formacdo ideoldgica em uma situacdo de enunciagcdo especifica (ALTHUSSER,
1985).

Uyeno (1995), fundamentada em Pécheux (1969; 1995) e em Foucault
(1976), verificou que, na instituicdo escolar, mais especificamente em situagdes de
cursos de formagao continuada, as formas de ver e falar do professor-aluno séo
determinadas pela ocupacéo dos lugares historicamente constituidos de professor e
de aluno: nas situagfes de formagéo continuada, professores ja formados, portanto,
legitimados e em exercicio do fazer docente, falam e agem como alunos,
submetendo-se ao saber do professor ministrante dos cursos de formacéo
continuada, também conhecidos como cursos de atualizagcdo ou de formacdo em

servico.

Isso ocorre porque as formas de ver e falar dos sujeitos séo determinadas por
sua inser¢cdo em uma determinada formagéo discursiva que, por sua vez, insere-se
em uma determinada formacg&o ideoldgica, por ambas estarem entrelacadas.
Segundo Foucault (1976) a formac&o discursiva é aquela que “determina o que pode
e deve ser dito”. Pode-se entender dessa definicdo que o sujeito ndo pode falar
gualquer coisa em qualquer lugar, simplesmente, por um desejo, pois, 0 desejo do

outro que ira se materializar em suas fungdes.

Althusser (1985) aponta que a formacao ideolégica corresponde & maneira
pela qual as palavras, as expressoes, enfim, tudo que constitui o discurso ganha ou
muda de sentido de acordo com as crencas do sujeito, naquilo que ele acredita
como verdade.

Foucault (1970) corrobora a idéia de que o discurso ndo tem o papel de

diferenciar o que ha de verdadeiro, de ficticio ou de ideolégico em seu interior, mas
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de determinar as regras discursivas nas quais se estabelece o que é verdadeiro, 0
que é ficticio ou o que é ideoldgico, de acordo com as praticas sociais nas quais o
individuo fala e se faz ouvir.

Relacionando-se essa postulagdo de Althusser com as proposi¢cbes de
Foucault (1970, 1982, 1990), € possivel afirmar que tudo o que o sujeito consegue
ver de si mesmo passa a ter um conjunto de oposi¢cdes que sao distinguidos pelo
valor que ele atribui as coisas e as suas proprias acdes, marcando-o positiva ou
negativamente; esse critério estabelecido pelo sujeito é formado de acordo com
aquilo que ele cré entre certo e errado, 0 bem e o mal, o belo e o feio.

O que o juizo estipula € um caso peculiar compreendido no discurso, pois se
constitui em algo que implica cair na lei da moral que s6 ganha vida e sentido no
dizer, no discurso propriamente articulado e materializado (FOUCAULT, 1982).
Como assinala Larrosa (1994), tanto o sujeito do juizo quanto o seu legado séo
produtos do sistema social que formam seus critérios que se pdem em jogo no valor
ideoldgico do seu discurso.

Para que os objetivos desta dissertacdo fossem alcancados e para que se
atendessem as demandas do corpus de pesquisa, apresentam-se, ainda, 0s

conceitos de sujeito e de discurso, segundo a perspectiva discursiva francesa.

1.3) Sujeito e discurso:

Desde o lluminismo, fase importante na histéria mundial por ter rompido com
atos e idéias herdados da Idade Média, segundo o qual o homem era adjetivado
como um ser racional a ponto de assumir o lugar de Deus na Terra, tem sido

mantida a idéia de que o homem é capaz de alcancar verdades jamais antes
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desbravadas, enfim, € um ser considerado acima do bem e do mal (CORACINI,
2003).

Na visdo de Nietzsche (2004), o sujeito € uma entidade ja dada como uma
propriedade da condigédo humana, ou seja, os sentimentos morais (fortes inclinagdes
e aversdes eéticas) do sujeito sdo transmitidos pelos adultos e percebidos pelas
criangas que, “enquanto macacos natos, imitam essas inclinagbes sociais”
(NIETZSCHE, 2004, p.35).

Rousseau (2004) diz que o sujeito é uma entidade natural e pré-existente ao
mundo social, politico, cultural e econdmico, isto €, que o homem, desde que nasce,
abdica de sua liberdade, ao obedecer a lei de si mesmo; portanto, ele é “livre a
obediéncia e a lei que segue toda a sociedade e livre por escolher seguir a lei que
segue” (ROSSEAU, 2004, p. 257). Isso significa que, para Rousseau, 0s contratos
sociais, as diretrizes que o individuo segue para viver em sociedade ndo tiram sua
soberania, isso independe de qualquer civilizacdo, por que ele j& existe por si sO.

Sob um novo prisma, Kant (1985) acredita que o homem ja é uma
propriedade da raga humana; em outras palavras, o filosofo defende a idéia de que o
sujeito jA é dotado de uma natureza comum de sua espécie que consiste “na
capacidade intrinseca de aprender, o que os difere € a maneira como cada um
entende o processo de aprender” (KANT, 1985, p.80).

Descartes, fildsofo consagrado por, entre suas proposi¢cdes, retomar 0s
pensamentos de Platéo, destinados a refletir sobre o mundo real e as sensagdes e
sentimentos conhecidos ou ndo pelo homem, mostrou ao mundo o sujeito como o
ser central do universo, como aquele que consegue dividir a “razdo” da “emogao”

(CUNHA, 1992, p.217).
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Como se pode notar, as concepgdes predominantes de sujeito moderno
permitiam atribuir-lhe o estabelecimento de seu dominio e controle sobre as sua
elocugdes e acgdes: tratava-se de um sujeito convicto de poder de controle sobre
suas agoles e sobre o0 seu discurso.

Segundo Pécheux (1983), o deslocamento tedrico que abre a segunda fase
da Analise do discurso é de cunho filoséfico, principalmente no que diz respeito ao
conceito de formacéo discursiva, tomada de empréstimo de Foucault e & nocao de
interdiscurso.

O sujeito do discurso é concebido, nesse momento, como efeito de
assujeitamento a formacgéo discursiva com a qual ela se identifica; Pécheux (1983)

elabora, assim, uma teoria ndo subjetiva de sujeito.

Pécheux (1995) afirma que o funcionamento da Ideologia em geral como

interpelacdo dos individuos em sujeitos acontece por meio do
complexo das formacgOes ideoldgicas e da a cada sujeito a sua
realidade, enquanto sistema de evidéncias e de significacbes
percebidas-aceitas-experimentadas (PECHEUX, 1995, p.162).

Afirma, ainda, que a interpelac@o do individuo em sujeito do seu discurso se
efetua pela identificacdo do sujeito com a formacéo discursiva que o domina, isto €,
na qual ele é constituido e se constitui como sujeito.

O discurso do sujeito, entretanto, ndo deriva de apenas uma formagao
discursiva, como Pécheux pensou, na primeira fase de sua formulagcdo, mas
constituido de vérias formacdes discursivas. Henry (1992) afirma que o sujeito pode
se auto-analisar e distinguir a fungcdo de sua subjetividade, ou seja, que aquilo que
permite “ao animal humano sobreviver a sua prematuragédo especifica ao nascer, o

ponto em que sua subjetividade articula-se com sua composicédo bioldgica” (HENRY,

1992, p.169).
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Authier-Revuz (1990) chama atengéo para o fato de o sujeito constituir-se em
funcdo do outro, a partir da passagem biblica de Addo, segundo a qual, se
subentende que apenas ele, abordando em sua primeira fala um mundo ainda néo
posto em questdo, estaria em condicdes de ser ele préprio. Dessa maneira, €
inegavel o fato de que nenhuma palavra é neutra, mas sim carregada de outros
discursos, isto é, a fala do outro nos ajuda a nos formar discursivamente e, logo,
COMmo Ssujeitos.

Ghiraldelo (2005) afirma, a partir de Pécheux, que se pode até tentar fazer,
em determinados momentos, algo que se tem como ideal, no entanto,
inconscientemente o discurso se materializa e revela o sujeito em funcdo de sua
formacao historico-discursiva, portanto, ideolégica.

Ocupar-se consigo € um privilégio é a marca de uma superioridade social e
nao de uma falha, por oposigéo aos que se devem ocupar com 0S outros para servi-
los ou entdo se ocupar com um oficio para poder viver (FOUCAULT, 1984).

O que, na verdade, acontece é que o sujeito se vé como um ser sem brechas
para expor seu discurso e aceita, ndo resistindo aos discursos que o cercam, nao
enxergando que sao as resisténcias as responsaveis pelas transformacdes e
deslocamentos sociais (FOUCAULT, 2005).

Esse carater polifonico de sujeito € reconhecido por Pécheux (1990) na
elaboracdo do percurso tedrico, mais precisamente na segunda fase da Andlise do
Discurso de linha francesa. Para Pécheux (1990), na primeira fase, o sujeito é afetado
pela ideologia que o cerca, por tudo o que denuncia a historia e 0 momento em que
vive; é também descentrado de si mesmo e, por mais que tente, € incapaz de
transformar por completo o mundo a sua volta; ele € quem provoca inumeras

mudancas consideraveis, mas ndo possui controle sobre as mesmas.
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Segundo Uyeno (2003), a relacdo linguagem-ideologia € teorizada por
Althusser (1971) que, por meio de seu conceito do "Aparato Ideolégico do Estado",
afirma que a ideologia tem existéncia material, no sentido de que uma ideologia
sempre existe como um aparato em sua préatica, como na educacdo, na religido, e
essas préaticas incluem a pratica linguistica, constituindo a linguagem, existéncia
material da ideologia; o texto a ser lido, assim, constitui a materializacdo grafica da
ideologia.

Althusser afirma, ainda, que essa relacdo linguagem-ideologia esti associada a
um tipo mecanismo de reproducdo da divisdo social, isto é, atribui & ideologia a
funcédo de manter e reproduzir a divisdo das classes sociais e a fun¢éo de constituir
sujeitos, isto é, cidaddos que se assujeitam e reproduzem seu “modus vivendi”: Nao
hé ideologia exceto por sujeito e para sujeito (ALTHUSSER,1971, p. 160).

Pécheux, como vimos, introdutor da escola francesa da Analise do Discurso,
reformula a distingdo saussuriana lingua-linguagem, para estabelecer uma distingéo
entre linguagem e discurso, considerando que diferentes usos de linguagem por
pessoas em diferentes posicbes sociais, implicam diferengcas sistematicas no
significado, a partir do empréstimo dos conceitos de “formacgdo discursiva’,
"sociedades discursivas" e "apropriacdo dos discursos" de Foucault (1972) para
operacionalizar a nogcdo de materialidade linguistica da ideologia. As formagdes
discursivas constituem dimensdes da formacéo ideolégica e determinam o que pode e
deve ser dito, de uma dada posicdo em uma dada conjuntura. Uma formagao
discursiva pertence a uma rede de formagdes discursivas inter-relacionadas, ou
interdiscursos correspondendo a uma um complexo integrado de formagdes

ideoldgicas. As posicdes dos sujeitos sdo determinadas por essas formacfes
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discursivas e interdiscursos e lhes ddo uma autonomia imaginéaria, determinando seus
discursos.

A segunda geracdo da Analise do Discurso enfatizou a heterogeneidade do
discurso e as configuragfes instaveis das formagfes discursivas cujos limites estdo
constantemente sendo alteradas, devido aos movimentos de lutas ideolégicas. O foco
sobre a heterogeneidade do discurso desencadeou a consciéncia da ambivaléncia do
significado no discurso e o correspondente reconhecimento de que a Andlise do
Discurso constitui uma prética interpretativa e ndo apenas descritiva.

Sob uma visdo pds-moderna, que se opde radicalmente & cartesiana, o
descentramento do sujeito é fortemente assinalado; naquela visdo, o sujeito é
heterogéneo, entrelacado por vozes de outros que o constitui (HALL, 1997,
CORACINI, 2003); o sujeito plenamente unificado, completo e seguro é uma fantasia
necessaria.

Esta dissertacdo se apdia nos olhares de Foucault (1975, 1977, 1980,1984),
no que diz respeito & constituicdo do sujeito, segundo os quais, ele é visto como
objeto das influéncias do cenéario externo que ajuda a formar (aspectos sociais,
culturais, politicos, econémicos e educacionais) e, por meio, dele, constitui sua
formacao ideoldgica e discursiva.

Nessa perspectiva, tornamo-nos sujeitos “pelos modos de investigacao, pelas
praticas divisérias e pelos modelos de transformacdo que os outros aplicam e que
nés aplicamos sobre nés mesmos” (FOUCAULT, 1984, p. 137). Foucault (1984)
enfatiza a idéia de que ndés somos aquilo que conseguimos ser e ndo o que
queremos ser e, por essa razdo, o individuo € tomado de grande angustia em se

auto-conhecer e em descobrir suas falhas.
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Sob o olhar de Foucault (1975, 1977, 1980,1984), no que diz respeito a
constituicdo do sujeito, ele é visto como objeto das influéncias do cenario externo
que ajuda a formar (aspectos sociais, culturais, politicos, econémicos e
educacionais) e determinado por sua formagé&o ideoldgica e discursiva.

Foucault (1984) desenvolve o conceito de que o sujeito € responsavel em
procurar saber de si, de modo a reverter algumas crencas distorcidas que podem
aliena-lo e exclui-lo da sociedade pensante. O “cuidado de si”, tema da aula
inaugural de janeiro de 1982, proposto por Foucault (1984), diz respeito ao cuidado
a si mesmo que esté ligado a idéia de preocupar-se e ocupar-se consigo, ou seja,
Foucault postula com que o sujeito esteja, sempre, em contato com a sua verdade,
aguela que habita seus pensamentos e dizeres.

De acordo com Orlandi (2005), Pécheux postula que, tanto o interdiscurso
como o intertexto mobilizam o que a Analise do Discurso de linha Francesa chama
de relacdes de sentido. O que os difere é que o interdiscurso é da ordem do saber
discursivo, memoria afetada pelo esquecimento, ao longo do dizer, enquanto o
intertexto restringe-se a relacdo de um texto com outros textos. Nessa relagéo, a
intertextual, o esquecimento ndo é estruturante como o é para o interdiscurso.

Segundo Pécheux (1975), podem-se distinguir duas formas de esquecimento
no discurso.

O primeiro esquecimento, esquecimento numero um, também conhecido
como esquecimento ideoldgico, é da instancia do inconsciente e resulta do modo
pelo qual somos afetados pela ideologia. Por esse esquecimento, temos a ilusdo de
sermos a origem do que dizemos quando, na realidade, retomamos sentidos preé-

existentes; esse esquecimento reflete o sonho de Adéo: o de estar no inicio absoluto
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da linguagem, ser o primeiro homem, dizendo as primeiras palavras que
significariam apenas o que se quer realmente.
Na verdade, embora se realizem em nés, os sentidos apenas se apresentam

como se tivessem originado em naés,

eles sdo determinados pela maneira como nos inscrevemos na
lingua e na histéria e é por isto que significam e ndo por nossa
vontade (ORLANDI, 2005, p. 35).

Esse tipo de esquecimento interdiscursivo é constitutivo de toda enunciacao e
dai também ser chamado de iluséo interdiscursiva.

O segundo esquecimento, o esquecimento de numero dois, € da ordem da
enunciagao e diz respeito ao fato de que, ao falarmos, fazemo-lo de uma maneira e
ndo de outra, e, ao longo de nosso dizer, denunciamos, por meio de escolhas
lexicais, que o dizer sempre poderia ter sido um outro. Essa impressdo que €
denominada de ilusdo referencial faz com que acreditemos que h& uma relacdo
direta entre o pensamento, a linguagem e o mundo, de tal maneira que pensamos
qgue o que dizemos sO pode ser dito com aquelas palavras e ndo com outras. Trata-
se de um esquecimento parcial e semi-consciente; € o chamado esquecimento
enunciativo e que atesta que a sintaxe significa 0 modo de dizer e ndo é indiferente
aos sentidos (ORLANDI, 2005, p. 34). Esse esquecimento intradiscursivo, que
também é denominado de iluséo intradiscursiva, € igualmente necessario, uma vez
que, sem essa iluséo, o sujeito ndo enuncia.

Orlandi (2005) atenta para o fato de que, quando nascemos, os discursos ja
estdo em processo, e nis é que entramos nesse processo, o que significa dizer que
eles ndo se originam em nos. Os sujeitos esquecem o que ja foi dito — e este ndo é
um esquecimento voluntario —, para, ao se identificarem com o que dizem,

constituirem-se sujeitos.
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Esses esquecimentos denunciam a heterogeneidade do sujeito e de seu
discurso. Assim, a heterogeneidade que se manifesta no discurso que é

materializado no texto remete a um sujeito heterogéneo e sera explicitado a seguir.

1.4) Heterogeneidade, sujeito e discurso:

O termo heterogeneidade, segundo Coracini (2001), como o préprio nome
sugere, significa diferente, disforme (hetero), por oposicdo a homogeneidade
(homo= o0 mesmo), que significa unidade, uniformidade, igualdade. Com base em tal
definicdo, o termo heterogeneidade tem sido usado, tanto nos estudos de Linguistica
Aplicada e da Pedagogia quanto na propria sala de aula, como sinénimo de
diversidade (Coracini, 1997) a ser idealmente eliminada em favor de uma suposta
harmonia e igualdade de conhecimentos e direitos.

Embora carregando o sentido positivo de diferenca entre individuos, o termo
heterogeneidade tem sido usado em seu sentido negativo como um complicador da
tarefa do professor que necessita encontrar solugdes para lidar com individuos de
diferentes classes sociais, de diferentes &reas do conhecimento, de diferentes

interesses e motivagoes.

A heterogeneidade vem sendo assumida enquanto conjunto de
individuos, cada qual com caracteristicas especificas que os
distinguem uns dos outros e que complicam a tarefa de ensinar ou
de educar, jA que a escola organiza seu trabalho em torno de
grupos, idealmente, homogéneos ou homogeneizados
(CORACINI, 2001, p.138).

Essa heterogeneidade que constitui 0 sujeito e se revela pela linguagem, mais
precisamente, pelo discurso, vé-se camuflada, na superficie do texto que se

apresenta como portador de significados autorizados por um autor consciente que
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escolhe intencionalmente suas palavras para melhor controlar o sentido que deseja
imprimir ao texto. Tal camuflagem parece se explicar pelo desejo de unicidade, de
homogeneidade, de controle que caracteriza a cultura ocidental em geral
(CORACINI, 2001).

No nivel da cadeia do discurso, localizar um ponto de heterogeneidade é
circunscrever esse ponto, opd-lo por diferenca do resto da cadeia & homogeneidade
ou a transparéncia da lingua, do discurso e seus efeitos de sentido.

Segundo Ferreira e Godoy (2001), em seu glossério de termos da Anélise do

z

Discurso, heterogeneidade é um termo empregado na ADF, para deixar em
evidéncia que todo discurso é entrecortado por outros discursos e até mesmo pelo
discurso do outro; em outras palavras, diferentes discursos estabelecem entre si
relagdes de alianga, de complementagé&o ou de confronto.

Authier-Revuz (1990) postula que h& dois tipos de heterogeneidade: a
constitutiva e a mostrada. A primeira diz respeito a constru¢do do discurso, ou seja,
esgota a possibilidade de identificarmos onde comeca o discurso do outro dentro de
outro discurso. A segunda enfatiza a presenga do outro no discurso do sujeito.

A heterogeneidade constitutiva “capta a ameaca de se desfazer a todo o
momento 0 que o0 sujeito e seu discurso dao por feitos: no que se constituem e em
gue se constituem” (AUTHIER — REVUZ, 1990, p.32); em outras palavras, refere-se
a percepcgdo de que o discurso ndo € Unico e singular, assim, faz-se verdadeira a
afirmacdo de que todo discurso j& € construido por terceiros, logo, constitutivo de e
pelo discurso de outros.

A heterogeneidade mostrada “é a que constréi uma enunciacdo dentro de

outra enunciacdo (o discurso) que, por ser ilusoria, € uma prote¢do necesséria para

que um discurso possa ser mantido” (AUTHIER-REVUZ, 1990, p.33); é 0 mesmo
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que dizer que é um ato individual de apropriagdo do discurso do outro em seu

proprio discurso, em sua propria fala.

Os léxicos marcados pela heterogeneidade mostrada confirmam e
reforcam o corpo do discurso, assegurando ao “eu” certa
identidade discursiva, ou seja, moldando o sujeito enunciador pela
metalinguagem (AUTHIER-REVUZ, 1990, p.35).

Authier-Revuz (2004) explicita a heterogeneidade presente no discurso do
sujeito. O outro do discurso relatado, as formas sintaticas do discurso direto ou do
discurso indireto designam, de maneira univoca, uma outra forma de enunciacao.

No discurso direto, séo as proprias palavras do outro que ocupam o tempo e o
espaco claramente recortado da citagdo na frase; o locutor se apresenta como um
“porta-voz”. No discurso indireto, o locutor, comportando-se como tradutor e,
fazendo uso de suas préprias palavras, remete a um outro como fonte de sentido
dos seus propésitos. Nas duas diferentes modalidades, o locutor da lugar ao
discurso de um outro em seu proprio discurso (AUTHIER-REVUZ, 2004).

Uma forma mais complexa de heterogeneidade se mostra em curso nas

diversas formas marcadas da enunciagao.

O locutor faz usos de palavras inscritas no fio de seu discurso e,
ao mesmo tempo, ele as mostra. Por esse meio, sua figura normal
de usuario das palavras é desdobrada, momentaneamente, em
uma outra figura, a do observador das palavras utilizadas; e o
fragmento assim designado marcado por aspas, italico, por uma
entonacdo ou por alguma forma de comentario em relagdo ao
outro discurso (AUTHIER-REVUZ, 2004, p.13).

Das formas marcadas que atribuem ao outro um lugar linguisticamente
descritivel, delimitando, no discurso, as formas recuperaveis da presenga do outro
no discurso, chega-se, inevitavelmente, & presenca do outro sempre presente no
discurso. A heterogeneidade constitutiva é “uma ancoragem necessaria no exterior

do linguistico” (AUTHIER-REVUZ, 2004, p.22), isso ndo somente para as formas que
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parecem oscilar facilmente devido as modalidades incertas do resgate do discurso,
mas, fundamentalmente, para as formas mais explicitas, mais intencionais, mais
delimitadas da presenca do outro no discurso.

Esse outro, por sua vez, ndo € uma entidade homogénea, exterior a
linguagem, mas do mesmo modo inconsciente. O outro “é o lugar estranho, de onde
emana todo o discurso: lugar da familia, da lei, elo da histéria e das posicoes

sociais” (AUTHIER-REVUZ, 2004, p.64), lugar este a que é remetida toda a

subjetividade do sujeito, mostrando-se como resultado de uma estrutura complexa.
Dai a heterogeneidade da palavra se articular com o descentramento do sujeito que
se mostra constitutivamente atravessado pelos outros discursos. E nesse sentido

que

0 outro ndo é um objeto exterior, do qual se fala, mas uma
condicdo constitutiva, para que se fale, do discurso de um sujeito
falante que ndo é fonte-primeira desse discurso (AUTHIER-
REVUZ, 2004, p.69).

A heterogeneidade constitutiva do discurso e a heterogeneidade mostrada no
discurso representam duas ordens de realidade: a dos processos reais da
constituicdo do sujeito e a dos processos ndo menos reais, do discurso. Segundo
Authier-Revuz (1990), ndo se trata de assimilar um ao outro, nem de imaginar um
relacionamento simples. Essa relacdo de correspondéncia direta é interditada, tanto
porque ela faria supor uma transparéncia do dizer em suas condigbes reais de
existéncia quanto pela irredutibilidade manifesta das duas heterogeneidades.

Assim, a ndo-problematizacao do sujeito e de seu dizer tende a classifica-los
por modelos sempre idealizados. A problematizagdo do sujeito proporciona uma
reflexdo sobre a heterogeneidade em virtude da diversidade humana, por nao

homogeneizar o individuo como todo ou qualquer individuo; é por esse motivo, que
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se deve compreender a heterogeneidade (constitutiva ou mostrada) como
entrelacada & linguagem de todo sujeito e de suas ac¢des sociais.

Esse “jogo com o outro”, como postula Authier-Revuz (2004), no discurso se
opera no espac¢o do nao-explicito, mais do que mostrado e do dito, € desse jogo que
tiram a eficicia retdrica de discursos irénicos, colocando a presenga do outro em
evidencia na constituicdo do préprio sujeito.

Segundo Uyeno (2005), o imperativo da ordem institucional determina os
lugares que devem ocupar tanto o educador quanto o educando, e a crenca de que
tal sentido seja verdadeiro atribui ou n&o, ao educador, o papel de detentor do saber,
e, ao educando, é atribuido um valor infinitamente menor como um ser vazio a
espera do conhecimento.

Essas determinacdes de lugares que se desenvolvem em rituais pedagdgicos
que se fazem crer naturais no sistema educacional permeiam décadas e escondem
as contradicbes (UYENO, 2005) que formam a heterogeneidade constitutiva do
sujeito (AUTHIER-REVUZ, 2004). N&o ha como homogeneizar sistemas ou
abordagens de ensino; é necessario que o individuo perceba o que Ihe faz mais
sentido, visto que nem sempre 0 certo para si € o certo para o outro (MASCIA,
2005). Pode-se entender que, no discurso, tanto o sujeito quanto o objeto que ele vé
sao fungbes do enunciado que ele produz e que ele escuta, constituindo, assim, a
subjetividade tanto dos alunos como da professora em questéo.

A visdo Pécheux (1990) em relacdo ao discurso aponta que, para cada
enunciado formulado, ha posicionamentos diferentes de sujeitos; isso significa dizer
que o sujeito € uma varidvel em relagdo ao enunciado. Tal posicionamento

postulado pelo pensador nos revela o posicionamento discursivo, aquele que
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literalmente constréi o sujeito na mesma dire¢do em que lhe atribui um lugar
discursivo.

Tais préticas sociais evidenciadas por Foucault (1970) constituem as
maquinas Oticas que produzem, conjuntamente, o sujeito que vé e 0s objetos
visiveis. Ja as maquinas enunciativas podem ser descritas como aquelas que
constroem ao mesmo tempo os significantes e os significados, incluindo a maquina
de ver e as préticas discursivas (PECHEUX, 1990).

Considerar a heterogeneidade como constitutiva da linguagem e de todo
sujeito bem como de todas as relacdes sociais, incluindo-se ai as maneiras e 0s
modos de relacéo intersubjetiva, leva a incluséo e a compreenséo de situacdes tidas
como desvios, falhas e toda e qualquer contradicdo (CORACINI, 1997). Postular a
heterogeneidade e a pluralidade de vozes e a assimilagdo alinear e confusa do
sujeito conduz a uma concepgao de ensino-aprendizagem em que o conflito, a
dissonancia, a incoeréncia é parte constitutiva e ndo problemética da aprendizagem
e do préprio sujeito.

Considerar a heterogeneidade conduziria, em Ultima instancia, ao
guestionamento e a problematizacdo da concepgdo univoca,
homogeneizante de identidade do sujeito, de cultura, e, no caso
gque nos vale ressaltar, uma nova maneira de dar conta da
diversidade, onde a regra convive com o heterogéneo, o pode
com a resisténcia, numa relacdo saudavel de conflitos e de
contradi¢cdes (CORACINI, 1997, p.61)

As distingbes operadas pelas formas marcadas de heterogeneidade revelam
uma relagdo de um ao outro, inscrita na pluralidade de todo discurso (AUTHIER-
REVUZ, 1990). E ao corpo do discurso e a heterogeneidade do sujeito que remetem
as diversas formas de heterogeneidade mostrada em sua relagdo com a

heterogeneidade constitutiva do sujeito.
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Nossa interioridade, como elucida Foucault (1979, 1982), nédo deve
proporcionar nenhum problema, pois ela s6 nos mostra que somos um ponto dentro
de outro ponto, isto €, € como dizer que conhecer a si mesmo esté ligado a nossa
propria natureza de tal maneira que ambos (0 sujeito e a sua natureza) estéo ligados

um ao outro;

€ na medida em que o conhecimento da natureza nos revela
gque somos um ponto cuja inferioridade ndo nos trara
problema algum, apenas a verdade de nossa esséncia
(FOUCAULT, 1982, p.340).

Ao relatar ou externalizar nossos pensamentos, estamos nos julgando e nos
transformando de acordo com pardmetros implicitos em ndés mesmo; em outras
palavras, é 0 mesmo que dizer que, a0 mesmo tempo em que estamos introduzindo
sentidos acerca de nossas proprias praticas pedagodgicas, estdo se introduzindo
novos desafios, anseios, outras percepgdes de mundo, enfim, visdes diferentes de
conceitos previamente estabelecidos como certo e errado.

Em 1976, comegam indicios nas obras de Foucault no que diz respeito a um
deslocamento que pode ser caracterizado como uma introspec¢gdo em relagdo a
interioridade do sujeito, cujo primeiro elemento é a “confiss&do” iniciada no primeiro
volume da Histéria da sexualidade a andlise que ali se fazia era que por meio da
confissdo; o sujeito inicia um trabalho do sujeito sobre si mesmo, tentando procurar
e enxergar a verdade de si como a chave para a sua prépria libertagdo (FOUCAULT,
1976).

E preciso se explicitar que ha uma relagdo entre os termos “subjetividade” e
“experiéncia de si mesmo”, em seus sentidos concebidos por Foucault (1984) que os
instituiu, perante a ontologia do sujeito. Nessa perspectiva filosofica e discursivista, a

experiéncia de si ndo é um objeto independente que permanece intocavel e, sim, é
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aquela que constitui o sujeito e, antes de qualquer coisa, é essa experiéncia de si
que forma o “eu” do sujeito enquanto si mesmo, ou seja, € este o porqué de cada
sujeito ser singular, na medida em que cada um constréi sua prépria historia.

Assim, o sujeito, sua historia e constituicdo como objeto para si mesmo séo
inseparaveis das tecnologias do “eu”. Foucault define tais tecnologias como aquelas
pelas quais o individuo opta por estabelecer um certo relacionamento consigo

mesmo. Em suas préprias palavras,

as tecnologias do eu sdo aquelas praticas que permitem aos
individuos efetuar, por conta propria ou com ajuda de outros, um
certo numero de operagBes sobre seu corpo e sua alma,
pensamentos, condutas, ou qualquer forma de ser, obtendo assim
uma transformacdo de si mesmos com o fim de alcancar certo
estado de felicidade, pureza, sabedoria ou imortalidade
(FOUCAULT, 1990, p. 48).

Entende-se que a forma como o sujeito pensa esta enraizada na sua
formacao ideoldgica e a forma como o proéprio sujeito se vé o faz perceber como
sujeito. Para Foucault (1976), o essencial €, entdo, o nitido conflito entre o interior e
0 exterior e, por esse motivo, o falante é visto como um sujeito de um discurso

expressivo repleto de significagdes e significados.

Retomando-se os objetivos desta dissertagdo, € oportuno que se relembre
que a atividade docente como componente da formagéo continua a ser analisada é
0 ensino de leitura que se baseia nas vérias teorias de leitura desenvolvidas por

pesquisas em Linguistica Aplicada.
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Capitulo 2 — Teorias de Leitura.

A leitura, como se sabe, sempre carrega no interior do significado de seu nome
um grande apanhado teodrico, cheio de conceitos e repleto de definicbes que servem
de palco para todo o seu processo. Entretanto, € preciso que definamos o0 momento
histérico que nos permeia como professores para que possamos estabelecer a
concepcao de leitura a qual iremos nos referir (CORACINI, 2005).

O capitulo 2 tratar4 das teorias de leitura em LE mais mencionadas e as
quais mestrandos em Linguistica Aplicada tém acesso e, inevitavelmente, passam a
fazer parte do repertério de que se utilizardo como professores.

No sub-capitulo 2.1. serdo apresentados métodos e abordagens de ensino de
linguas estrangeiras e dos processos de ensino/aprendizagem envolvidos nessas
abordagens, para que se possa ter uma visdo de tudo que ja foi falado sobre as
teorias a que pertencem esses métodos. Em seguida, no sub-capitulo 2.2., far-se-a
um contraponto entre essas teorias e a perspectiva discursivista na qual se

fundamente esta pesquisa.

2.1) Contextualizacéo da leitura em Lingua Estrangeira

O processo de aprender uma lingua estrangeira é bastante complexo, por
envolver varios fatores: variaveis cognitivas, afetivas, sociais, econébmicas e até
politicas. Por outro lado, o ato de ensinar também envolve indmeras variaveis e
pode ser considerado como estatico, tradicional, ou, por outro lado, aberto a
experiéncias dialégicas, nas quais questdes da comunicacdo sdo consideradas

COMo essenciais.
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Assim, os processos de ensino e aprendizagem adotam métodos de acordo
com a teoria adotada, conceito de método aponta para um conjunto sistematico de
praticas de ensino que tem como base uma teoria de ensino/aprendizagem. Richards
& Rodgers (1986), na sua conceituacdo de método privilegiam varios niveis:
abordagem, método, procedimentos. A abordagem tem a ver com 0s pressupostos
tedricos sobre a natureza da linguagem e da aprendizagem que servem de ponto de
partida para estabelecer préticas e principios. Existem trés visdes sobre a natureza da
linguagem: estrutural, funcional e interacional.

A visdo estrutural concebe a lingua como um sistema de elementos
relacionados para se decodificar o sentido. O objetivo seria dominar elementos do
sistema linguistico. Essa visdo € baseada no estruturalismo de Saussure com 0s
conceitos de “langue e parole”. A “langue” € o foco principal, o sistema de regras, que
o falante deve aprender. Até hoje, diversos métodos de ensino séo influenciados por
essa visdo estrutural.

Na viséo funcional, a linguagem serve para expressar sentido; a semantica é
enfatizada diferentemente da visdo anterior, na qual a grande preocupacdo era a
fonologia e a morfologia. O conteldo dos programas de ensino tem como base
funcbes e nocdes da linguagem e a nogao de contexto é extremamente importante. O
linguista britanico Halliday (1994) muito contribuiu para esta nogdo de contexto
lingliistico considerando a lingua como um sistema de escolhas contextualizado.

A vis@o interacional considera a lingua como veiculo para a realizacdo das
relagbes pessoais e sociais. O contetdo do programa de ensino toma como base os
padrdes interacionais. A pragmatica e a andlise conversacional forneceram os
pressupostos tedricos para tal visdo. Alguns métodos se originaram de uma visao de

aprendizagem. Entre as conceituagdes do que seja a aprendizagem, pode-se citar a
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teoria comportamental. O método &udio-lingual tem como suporte essa teoria de
aprendizagem, na qual a énfase estd no padrao fornecido como estimulo para uma
resposta (teoria behaviorista) (LARSEN-FREEMAN, 1986).

A visdo cognitiva baseia-se na psicologia cognitiva que se opfe a visdo
comportamental. Nesta teoria, € importante trabalhar as estratégias de aprendizagem
— uma vez que o foco recai sobre 0s processos mentais.

Em relacdo a visdo interacional focaliza-se a interacdo, o seu papel no
desenvolvimento e na aprendizagem do ser humano. Ao centrar a metodologia na
interacdo como forma de constru¢do de conhecimento, o programa desenvolve
atividades que possibiltem a interacdo entre aluno/aluno, aluno/professor e
aluno/material didatico. Os fundamentos para o ensino de linguas estrangeiras foram
desenvolvidos na primeira parte do século XX, quando tedricos, especificamente
linglistas aplicados, pensaram, em principios e procedimentos para 0 ensino-
aprendizagem baseados em critérios ditos, entdo, como cientificos. Nota-se que,
nesse periodo, ha uma procura pela objetividade das ciéncias exatas cria-se uma
nova area de pesquisa, procura-se eficiéncia, busca-se o Método. (HOWATT, 1984).

Os primeiros métodos, que apareceram a partir dessas premissas, tiveram
como base a gramatica, entretanto nao no sentido tradicional classico, mas sim como
estruturas modelares. Isso levou ao desenvolvimento de métodos situacionais e
audiolinguais.

Numa perspectiva diacronica, retornando-se a uma época que se caracterizou
pela pré-objetividade, na qual ndo havia esta preocupagédo, dita cientifica, com o
ensino de linguas, contexto, pode-se citar o Método Gramatical ou Gramatica
Traducéo, que se desenvolveu do século XIX até o século XX. Esse método foi

utilizado no ensino de linguas classicas e € direcionado, entdo, para 0 ensino das



46

linguas modernas. Com o surgimento dos estados nacionais e a hegemonia
burguesa, cresce a importancia das linguas nacionais, havendo, entdo, um
questionamento do modelo do latim classico para o ensino das linguas modernas,
mas isso s6 acontece no final do séc. XIX, época da expansdo do imperialismo
europeu (HOWATT, 1984).

Em meados do século XIX, ainda era grande a influéncia da gramética latina na
aprendizagem de linguas estrangeiras. Nesse periodo, os alunos estudavam regras,
memorizavam listas de palavras e traduziam sentengas muitas vezes
descontextualizadas. O objetivo dessa forma de ensino ndo era a fala. As regras
gramaticais eram o foco do método, e elas eram apresentadas e ilustradas sem
preocupagdo com a producéo oral (HALLIDAY, 1994).

No inicio do século XIX, vérios fatores levaram ao questionamento desse
método. Houve mudancas na sociedade; o ensino ndo era mais tdo elitista e tornou-
se imprescindivel o intercambio com 0 mundo — sdo os primérdios da globalizacdo de
hoje. Surgiu um mercado para livros de conversagédo, nos quais constam frases bem
incipientes e descontextualizadas. A fonética tem um papel preponderante na
metodologia reformista; modelos de fala tornam-se modelos a serem ensinados.
Como a fala torna-se central, os alunos deveriam, primeiro, ouvir a lingua; s6 depois
seriam confrontados com a forma escrita. Diferentemente do método de Gramatica e
Traducéo, esses novos teoricos evitavam a lingua materna. Contudo ainda néo se
pode falar de uma configuragdo de método. Apenas no final do século XIX, surge o
Método Direto, o qual tinha como base a aprendizagem de uma crianca da lingua
materna. O Método Direto era regido pelos seguintes principios: ensinar na lingua

alvo, ensinar vocabulario e frases do dia-a-dia, ensinar habilidades de fala e
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compreensdo oral, turmas pequenas e gramatica ensinada indutivamente (LARSEN-
FREEMAN,1986).

Os tedricos do Meétodo Direto ou Natural defendiam uma abordagem
monolingual de ensino, sendo o ensino da gramética indutivo. Os alunos eram
encorajados a pronunciar corretamente e utilizavam-se mimica, demonstracdo e
figuras. O plano de curso ndo era baseado em estruturas linguisticas, mas sim em
situacbes ou tdpicos. E interessante notar que o Método Direto inaugura a era dos
métodos. Método seria esse conjunto de procedimentos de ensino que definem um
caminho, ou melhor, a procura do melhor caminho para um ensino-aprendizado de
lingua estrangeira.

Segundo Richards & Rodgers (1986), a teoria de aprendizagem utilizada no
Ensino Situacional seria um tipo de teoria behaviorista de desenvolvimento de
hébitos. Pretendiam formar hébitos corretos por meio de exercicios de “drills” e
adotavam uma abordagem indutiva para a aprendizagem da gramética. O significado
das palavras e estruturas ndo é oferecido por meio de explicacdo, mas ele € induzido;
a forma é usada na situacéo e, por meio da generalizagdo, utilizam-se as estruturas e
vocabularios em novas situagdes.

O professor atua como modelo, e a aula é estruturada em torno dele, que
comanda as atividades - das mais controladas para algumas um pouco mais livres.
Apesar de o método ndo ser mais valorizado como era, hoje em dia ele ainda é
utilizado em escolas de linguas e em materiais didaticos.

Com a entrada dos EUA na Segunda Guerra, o exército criou um programa de
treinamento linguistico e fechou convénio com universidades. O objetivo era a

proficiéncia em conversagdo, pois, durante muitos anos, o ensino americano foi
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baseado no ensino de leitura, apesar da existéncia do Método Direto, o qual era
limitado as escolas de linguas.

Um expoente dessa época foi o linguista americano Bloomfield (1970) que
desenvolveu programas de treinamento como parte de pesquisa linguistica na
universidade. O método do exército durou dois anos, mas por meio da midia e da
propria comunidade académica, pensou-se em aplicar os principios desse método ao
ensino em geral, em virtude de haver um grande nimero de estudantes estrangeiros
que precisavam aprender inglés nos Estados Unidos. Criou-se, assim, um instituto
para formar professores na universidade de Michigan para atender a essa demanda.
O diretor era também um linguista estruturalista e aplicava esses principios estruturais
ao ensino de linguas. A lingua era ensinada por meio da repeticdo, dos “drills”, dos
modelos basicos de sentenca, que eram memorizados pelos alunos por meio da
repeticdo estimulo-resposta. Essa influéncia estendeu-se pelo mundo afora, a outros
paises.

O Audiolingual esta profundamente ligado ao estruturalismo americano e a
andlise contrastiva. A andlise contrastiva pretendia contribuir para o ensino de lingua
estrangeira, ao comparar as estruturas da lingua materna e da lingua alvo e poderia
prever 0s erros que surgissem como também estabelecer estratégias para fazer frente
a isso, preparando materiais de ensino adequados.

O método Audiolingual nasceu, entdo, com base no estruturalismo americano,
na andlise contrastiva e na psicologia behaviorista, em meados de 1950. Acreditava-
se que esses pressupostos tedricos forneceriam a base cientifica para a elaboracéo
de um método de ensino de lingua estrangeira. A psicologia behaviorista considera o

ser humano como um repertorio de comportamentos, dentre os quais o linguistico.
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O objetivo principal do método Audiolingual é levar o aluno a comunicar-se na
lingua alvo por meio da formacao de novos habitos lingiisticos. O papel do professor
€ controlar o processo e tentar evitar o erro do aluno, j& que o erro € um reforgo
negativo. Esse método propicia pouca possibilidade de interacéo, de criatividade por
parte do aluno, pois isso ja fugiria ao controle pré-estabelecido. A grande énfase é
nas estruturas linglisticas; os dialogos apresentam estruturas e vocabulario para
serem aprendidos por imitacdo e repeticdo. Apresenta-se o dialogo em frases; os
alunos repetem individualmente e em coro; o didlogo € memorizado, depois sdo
selecionados alguns modelos de sentenga e trabalha-se em cima disso por meio da
repeticdo dos “drills”. Pode-se destacar, nesse momento, o foco na pronuncia e nos
laboratdrios de lingua para a prética e a repeticdo. O papel do aluno é passivo;, ele
néo € encorajado a tomar iniciativa e deve esquecer , — como se isso fosse possivel —
da lingua alvo. Com o tempo, o método foi sendo questionado, por ndo dar conta das
reais necessidades dos alunos. Por outro lado, a prépria linguistica estrutural sofria
criticas e surgiam novos paradigmas; 0 mesmo acontecia com as teorias
behavioristas de aprendizagem que eram questionadas pela psicologia cognitiva.
(HOWATT, 1984. LARSEN-FREEMAN, 1986)

Com essas mudangas no quadro tedrico, ha uma mudanca de paradigma no
ensino de lingua estrangeira e surgiu o que se conhece, hoje, como Abordagem
Comunicativa que, na verdade, ndo € um método em si, mas pressupostos tedéricos
que orientam o ensino de lingua estrangeira. Coloca-se, segundo os preceitos dessa
abordagem, a questé@o do que € a linguagem e comunicacgéo, e, a partir dai, repensa-
se o ensino. O potencial funcional e comunicativo da linguagem torna-se o centro de

discussdo. N&o se deve mais pensar isoladamente a palavra e a sentenga como
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pertencente a um sistema abstrato, mas, sim, deve-se pensar a proposi¢cdo, ou
melhor, o enunciado pleno de vida e de agédo (LARSEN-FREEMAN, 1986).

Todos esses conceitos constituem a base teérica da Abordagem Comunicativa,
gue surge na Europa muito ligada a questbes do Mercado Comum, pois havia uma
necessidade crescente de se ensinarem as principais linguas européias. O Conselho
da Europa, organizacdo regional para a cooperagdo cultural e educacional,
interessou-se pela questdo. A educacdo era uma das principais areas desse
conselho. Eram realizadas conferéncias internacionais; livros eram publicados, e

tentava-se formar uma associacao internacional de Lingiistica Aplicada.

O objetivo da Abordagem Comunicativa era desenvolver a competéncia
comunicativa. Segundo essa abordagem, o dominio linglistico ou competéncia
linglistica por si s6 ndo leva a competéncia comunicativa; é preciso que se
desenvolvam estratégias e habilidades comunicativas a partir do uso real da lingua.
Os erros sao tolerados, pois sao vistos como produtos naturais do processo de
desenvolvimento de habilidades comunicativas. E fundamental que o aluno se
comunique, o que, sem duvida, envolve usar a lingua de forma apropriada,
dependendo do contexto.

O aluno precisa dominar as formas, os significados e as func¢des da lingua e
ser capaz de adapta-las aos contextos, levando-se em consideracdo o processo de
negociagdo do significado. O professor atua como facilitador, como um observador
participante dos jogos dialogicos, na busca de solucdo de problemas do uso da
linguagem. O aluno tem seu papel como sujeito participante dessa construgdo de

significados: ele é participante e co-autor. A énfase no trabalho de dupla ou grupo cria

insténcias de construcao de significados (HALLIDAY, 1994).
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A perspectiva discursiva de leitura desloca-se dessa perspectiva, por
considerar que o que o aluno Ié é afetado por seu momento sécio-histérico e sera

apresentada no item a seguir.

2.2) Teorias interacionistas

Tendo sido apresentados os modelos de ensino de leitura que a revisdo da
literatura em leitura em LE menciona, passa-se, neste sub-capitulo, para uma
apresentacao de teorias de leitura.

Muitas sdo as discussdes que norteiam a leitura em lingua inglesa. Perguntas
como: “Por que meu aluno n&o |é?” ou “eu ndo leio nem em portugués; como vou ler
em inglés?” rodeiam professores e alunos dentro da sala de aula de uma lingua
estrangeira (MOITA Lopes, 1996).

Segundo Kleiman (1997), a concepg¢éo escolar de leitura esta confusa tanto para
o aluno, como para o professor, e isso ocorre, porque nao refletiram a luz da literatura
sobre leitura, ou seja, ndo analisaram a leitura sob a perspectiva do que significa ser
um bom leitor, de quais sédo 0s conhecimentos necessarios para se interagir com um
texto e, principalmente, mostrar que a pratica da leitura critica € um tipo de
engajamento intelectual que destaca o individuo socialmente.

Kleiman (1997) define a leitura como “Uma prética social que remete a outros
textos e outras leituras” (KLEIMAN,1997,p.10). Em outras palavras, de acordo com a
pesquisadora, para a Linguistica, ao lermos um texto, qualquer texto, colocamos em
acao todo o nosso sistema de valores, crengas e atitudes que refletem o grupo social
em que se deu nossa sociabilizagdo priméria, isto é, o grupo social em que fomos

criados.
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Para nos tornamos competentes como leitor, precisamos enxergar a leitura
como um ato social, uma vez que, quando lemos, todas as nossas ideologias s&o
inseridas no texto e logo construimos o significado da mensagem do texto em
conjunto com nosso conhecimento de mundo, de discurso e de valores
(SCARAMUCCI,1995).

A definicdo de Kleiman (1997) prop6e uma reflexdo sobre o nosso sistema de
valores que acarreta efeitos em tudo aquilo em que acreditamos: devemos levar em
consideragdo as ag0es e pensamentos que estdo e estiveram presentes durante toda
a formacdo intelectual do aluno, A falta dessa consideragdo é responséavel por toda a
reproducdo de gestos de que nem se d& conta e que depois o classifica em certo
grupo social.

Moita Lopes (1996) diz que ler criticamente significa perceber e apontar as
intengdes do autor e ser capaz de interpretar suas idéias e ndo apenas de
compreendé-las. O autor ainda acrescenta que o leitor critico deve enxergar todas as
vozes que constituem um texto, isto €, deve envolver-se ativamente no processo da

leitura, posicionando-se criticamente diante das idéias contidas nele contidas.

O papel do professor, numa sala de aula de leitura, deve ser a de,
primeiramente, investigar que tipo de leitor constitui aquele aluno e, depois, perceber
onde aquele leitor esta inserido, ou seja, em qual cultura ele acredita e se apdia para
construir seu préprio conhecimento; s6 entdo, deve comecar a incluir diferentes
estratégias de leitura no processo de leitura e aprendizagem de linguas, materna ou
estrangeira.

Segundo Kleiman (1997), os professores precisam mostrar para o aluno-leitor
que “a leitura € um ato individual de construcdo de significado num contexto que se

configura mediante a interagéo entre o leitor e o autor” (KLEIMAN, 1997, p.49); devem
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mostrar, ainda, que as estratégias de leitura podem ser vistas como diferentes
maneiras de se abordar um texto. Essas maneiras sdo acionadas a partir de varios
fatores, tais como: a compreensao que o leitor obteve do texto, do comportamento do
leitor perante o texto, do didlogo ndo-verbal que o leitor estabeleceu com o texto, isto
€, se ocorrem perguntas formuladas pelos alunos sobre o texto e se as mesmas
perguntas séo solucionadas durante a leitura do texto.

A literatura, no que diz respeito a leitura critica, mostra-nos as maneiras e
definicdes de alguns modelos dos quais o ato da leitura é constituido de acordo com o
enfoque que Ihe é dado.

Leffa (1996) afirma que trés modelos podem ser apresentados: a leitura como
extracdo de significados do texto, a leitura como atribuicdo de significados do texto e
a leitura como uma versédo combinada dos dois modelos anteriores. Os trés modelos
pertencem a teoria interacionista de leitura.

O primeiro modelo assinalado pelo autor deixa claro que, no momento da
leitura, o leitor busca o significado todo dentro do texto; ele decifra os cédigos nele
inseridos, retirando informacdes acionadas pelo seu conhecimento semantico; enfim
ele age como um decodificador de cddigos, pois seu entendimento é determinado
pelas linhas do texto e nada mais. E o que Kleiman (1997) denomina como
“processamento ascendente”, no qual o leitor decifra letra por letra, formando uma
palavra individualizada, ou seja, um léxico descontextualizado.

O segundo modelo conhecido pela mesma pesquisadora como
“processamento descendente” e mencionado por Leffa (1996) mostra-nos que a
acepcao de leitura de que ler é atribuir significado, uma vez que p6e a origem do
significado ndo no texto, mas no leitor. O mesmo texto pode provocar, em cada leitor

e em cada leitura, uma visao diferente da realidade. Isso € o mesmo que dizer que o
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produto do ato da leitura depende da bagagem e das experiéncias vividas pelo leitor,
do conhecimento prévio que o mesmo aciona em sua leitura. O texto reproduz partes
de sua realidade como se, na hora da leitura, o leitor enxergasse inimeras lacunas
gue so sdo preenchidas por meio do conhecimento que ele tem do mundo.

O terceiro modelo, que Leffa (1996) afirma ser uma combinac¢éo entre os dois
anteriores, Kleiman (1997) nomeia como “processamento interativo”, ou seja, um
procedimento que deve considerar o papel do leitor, o significado do texto e a
interagdo entre ambos. “A leitura, sob esse modelo, passa a ser desenvolvida como
um processo feito de multiplos processos, que ocorrem tanto simultaneamente como
seguencialmente” (LEFFA,1996,p.18); esses processos incluem, desde habilidades
de baixo nivel, executadas de modo automatico na leitura proficiente até estratégias
de alto nivel, executadas de modo consciente.

A leitura passa a ser vista como um ato interacional permeado pela
compreensao e interpretacdo daquele que Ié, com seu conhecimento de mundo e
suas inferéncias; a verdade absoluta, assim, ndo esta no leitor e tampouco no texto, e
essa pratica sO tem razdo de ser a partir da interacdo entre os dois modelos
primeiramente propostos e do texto com o leitor e do leitor com o texto.

Para que o leitor consiga atingir tal objetivo de leitura, ele utiliza de algumas
técnicas que o ajudam a obter a mencionada interagdo com o texto, como explicitado
anteriormente; a literatura da area nomeia tais técnicas de contato com a leitura como
estratégias de leitura.

As estratégias, segundo Kleiman (1997), utilizadas pelo leitor podem ser
classificadas em: estratégias cognitivas e estratégias metacognitivas.

As estratégias cognitivas dizem respeito as acdes que o leitor exerce, de forma

inconsciente, frente a um texto. A autora exemplifica como: a descoberta da sintaxe
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dentro do texto, operacdo necessaria para a leitura, mas que o leitor realiza ou nédo e
que, mesmo quando a realiza, o leitor ndo consegue descrevé-las, pois esta dentro do
seu conhecimento implicito (KLEIMAN,1997,p.50).

As estratégias metacognitivas, por sua vez, sdo as operacdes que o leitor faz
perante um texto conscientemente. Kleiman (1997) postula que as estratégias
metacognitivas da leitura sdo: “auto-avaliar constantemente a prépria compreensao e
determinar um objetivo para tal leitura” (KLEIMAN, 1997, p.50). Deve-se entender que
€ o leitor quem tem controle consciente sobre essa operagéo, e ele € quem dira se
néo esta entendendo um texto e para que esta lendo aquele texto.

Moita Lopes (1996) defende a idéia de que a leitura € uma atividade discursiva
e plenamente comunicativa, quando ha, no momento da interacéo leitor-texto-autor,
uma negociacao de sentido entre eles, pois € exatamente nessa hora que se explicita
a lingua em uso; a partir de entdo, acionam-se alguns procedimentos de
compreensao e interpretagdo importantes para a negociagdo de significados que,
nessa visdo, ndo estao apenas no texto e nem no leitor, mas s&o produzidas na inter-
relacdo entre ambos.

E preciso lembrar que, como assegura Coracini (2003), muitos lingiistas
aplicados que se dedicam a pesquisas relativas a leitura como Leffa (1996), Kleiman
(1994), Cavacanti (1989), entre outros pesquisadores que também se dedicam ao
estudo da leitura tém construido teorias sob essa perspectiva critica do caminho que
envolve o ato da leitura como prética social.

Segundo essa perspectiva de trabalho com a leitura, devemos contribuir para a
formacdo de um leitor critico e flexivel, priorizando o modelo interativo, no qual a
interacdo entre leitor e texto é essencial para que aquele encontre, na leitura, uma

atividade de reflex@o (SILVA, 2002).
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E preciso ressaltar, mais uma vez, que o ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras € um processo complexo que envolve inUmeras variaveis. Deve-se
considerar a questdo da natureza da linguagem, da aprendizagem e do proprio
conhecimento do ser humano. Entender como todas as abordagens de ensino de LE
aconteceram no Brasil faz com que se percebam e se apontem novas contribui¢cdes
para a area, assim como novas visdes de ensino, conforme propde a Andlise do

Discurso de Linha francesa.

2.3) Leitura sob o olhar discursivo.

Levando-se em consideragdo a perspectiva discursiva, apresentada no
primeiro capitulo dos pressupostos tedricos, entende-se que o leitor deve ser aquele
que atribui sentidos ao texto, de acordo, com sua formagéo e constituicdo ideoldgica,
questiona o assunto do texto; entende que a leitura de um texto, nunca, é Unica, pois,
depende de outros textos, de outras leituras e reflexfes. A leitura, segundo a ADF,
enfim, compreende ser o leitor quem atribui sentido ao texto, a partir de sua formagéo
ideoldgica e discursiva (CORACINI, 2005; MASCIA, 2005).

Cabe ao leitor entender que o texto por si s6 ndo produz sentido, visto que, a
verdade é estabelecida de acordo com a racionalidade de cada leitor em determinado
momento e contexto histérico que transfigura na sua ideologia (FOUCAULT, 1970).
Nao é o texto que determina a leitura, mas o sujeito que, com sua formagéo
ideologica e discursiva dentro de uma dada situagdo de enunciacdo, emana
significado aos sinais graficos que constituem o texto (CORACINI, 1995; UYENO,

2005).
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Salienta-se que o processo de leitura e o papel do leitor aqui tratados nao
estdo previamente acabados e tampouco resultam em formulas magicas na e para a
formacdo de leitores criticos. A intencdo € propor uma discussdo a respeito da
postura do leitor enquanto sujeito atuante na sociedade.

A maneira de entender a constituicdo do sujeito sob a perspectiva discursiva
leva & conclusé@o de que a leitura é polifénica, ja que o sujeito é formado por muitas
vozes, ou seja, pela disperséo de outros sujeitos (ORLANDI, 1990). A leitura sob a
perspectiva da ADF, assim, deve levar em consideragdo essas determinagdes nas
atribuicdes de sentidos aos textos pelos alunos.

Coracini (2005) assinala que a leitura ndo deve ser vista como uma obra de
arte, na qual se deve, primordialmente, respeitar apenas as idéias do autor do texto e
sim, como algo que desperta a insercdo de fragmentos do mundo exterior como
consequéncia das multiplas identificagbes do leitor, ou seja, ler € uma questdo de
percepgao e posicao enunciativa.

Desse modo, é coerente afirmar que € o momento histérico-social que guia a
leitura (UYENO, 2005). Acredita-se, portanto, que o sujeito € afetado pela ideologia,
“é historico, descentrado, incapaz de conscientemente transformar o mundo a sua
volta” (MASCIA, 2005, p. 49).

O questionamento dos processos de formagdo do discurso, considerando 0s
mecanismos externos de excluséo, divisdo e vontade da verdade e os procedimentos
internos de controle do discurso, comentario, autoria, disciplina, doutrina e
apropriagéo dos discursos, que determinam a ordem do discurso haverdo de ser
considerados para uma andlise discursiva, para restituir ao discurso seu caréater de

acontecimento (FOUCAULT, 1972).
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Assumiu-se, assim, a convivéncia das divergéncias da relacdo dialética da
reproducdo e transformacdo, isto é, enfatizaram-se a dominacdo e a resisténcia, na
pratica social.

Pesquisas em Andlise do Discurso de perspectiva francesa trouxeram um outro
conceito de interagéo em leitura apresentado por Orlandi (1988), pelo qual o leitor tem
o papel ativo reforgado e para o qual o texto passa a ser visto como uma instancia da
comunicacdo. O texto, entdo, deixa de ser visto como uma unidade formal, objeto
acabado e detentor da Unica verdade. O autor, inserido em um contexto socio-cultural
especifico, num momento histérico determinado, tem como objetivo comunicar algo a
um leitor virtual; ao leitor real desse texto, inserido, por sua vez, em um contexto
especifico, cabe interagir com seu interlocutor.

O texto, nessa perspectiva, tem uma unidade aparente, e a interacdo
decorrente estd marcada ideologicamente. Essa inser¢do em um determinado
contexto sécio-historico-cultural a que se sujeita permite que um texto seja lido de
forma diferente em tempos diferentes, por grupos socialmente diferenciados, e um
mesmo leitor fazer diferentes leituras em momentos ou situagdes diferentes. Cada
leitor, por sua vez, constrdi sua histéria de leituras que influird em outras leituras
subsequentes que lhe conferirdo individualidade em relacdo a outros individuos
(UYENO, 2003).

Coracini (1989) defende um conceito de leitura como processo discursivo, por
acreditar estar no leitor a origem do sentido ao ver o a linguagem como uma série
infinita de jogos convencionais, cujas regras séo partilhadas por uma comunidade
cultural interpretativa, num determinado momento histérico-sécio-ideol6gico, num

determinado local geografico.
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Essas diferentes leituras n&o se referem apenas a leituras particulares por
diferentes individuos, mas a leituras diferentes de um mesmo individuo, em
momentos diferentes de sua vida, cuja ideologia, normalmente partilhadas pelo grupo
social a que pertence, determinam as leituras e, portanto, resulta em construgéo de

textos. Isso significa que

cada leitura corresponde a um texto diferente, proporcional a
bagagem de conhecimentos, experiéncias e representacbes
suscitados, num determinado momento e lugar, por um conjunto de
sinais graficos (CORACINI, 1989, p.175).

As leituras por essa perspectiva ndo sao determinadas pelo texto, mas pelo
leitor, enquanto membro de uma comunidade interpretativa, enquanto sujeito no qual
se inscreve o discurso, enquanto ponto de partida do processo de construgdo de
sentido, isto €, do processo discursivo. Entender, assim, ndo € reconhecer um
sentido invariavel, mas construir o sentido de uma forma no contexto no qual ela
aparece.

E por esse motivo justamente que Foucault (2005) diz que a discordancia esta
no sujeito em se perceber como alguém que nédo esté conectado ao mundo real da
leitura, mas deve entender a si proprio como alguém que atua, participa, constréi e
desconstréi a sociedade.

Pécheux toma de empréstimo o conceito de formagéo discursiva de Foucault
(1979), como ja mencionado, e elucida a idéia de que o sujeito e o discurso séo
dependentes, ndo existindo um sem o outro. Dai Pecheux afirmar que a trama de
vozes forma o sujeito como ele é, sendo, assim, impossivel conceber o discurso como
homogéneo, j& que, € necessério considera-lo como resultante do cruzamento dos

outros discursos e dos discursos dos outros, portanto, heterogéneo.
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Segundo Coracini (2005), vivemos em um mundo fragmentado que deixa as
claras a falta constitutiva do sujeito, que busca preenché-lo de outro jeito, isto &, pelos
meios que estdo ao seu alcance ofertados pelo mundo que o cerca: um mundo
globalizado, regado pelo capitalismo e pela iluséo de que o dinheiro compra tudo,
inclusive o préprio ser humano. O sujeito que esta inserido nesse mundo vive em
funcdo da completude sempre frustrada, uma vez que “na busca da totalidade,
encontra-se a falta, na busca das certezas, encontram-se duvidas, na busca de um
porto seguro, encontra-se a inseguranga” (CORACINI, 2005, p.18); por isso, O
individuo se admite em situacéo de inferioridade e de profunda angustia.

Como assinalam Uyeno (2005), Mascia (2005) e Coracini (2005), o leitor
produz sentidos diferentes a cada momento e de acordo com a situacao que vive no
mundo. O que acontece € que ainda ndo se conseguiu mostrar para os alunos a
leitura de uma maneira autbnoma, ou seja, que a forma de ler dira a si mesmo o que €
importante na sua propria vida. Assim, a perspectiva da Analise do Discurso de Linha
Francesa (ADF) atua na formacdo do sujeito para que este tenha, por si, s6 o
discernimento de questionar verdades estabelecidas pelo meio em que vive
(CORACINI, 2005).

E possivel, a partir dessa perspectiva, entender que o trabalho e o processo
de ensino-aprendizagem da leitura, j& mencionado, deve ter como centro o sujeito,

pois como assinala Mascia (2005), a

leitura consiste em uma transdecodificacdo dos sinais graficos em
sinais linguistico-textuais dentro de uma determinada condi¢cao de
producéo operada pelo sujeito (MASCIA, 2005, p.52).

Em contato com qualquer tipo ou género textual, o leitor € quem atribui sentido,

de acordo com sua formacgéo ideoldgica e heterogeneidade, de fazer a transposicédo
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do que é significativo para ele e de determinar qual é a melhor interpretagdo que cabe
a informacgéo em relagdo ao contexto social no qual esta inserido.

Segundo a perspectiva discursiva, a leitura deve servir para o sujeito-leitor
como problematizadora para desconstru¢des de verdades segmentadas (CORACINI,
2005; UYENO, 2005), e a sala de aula, deve ser vista como um lugar em que se
estabelecem relagbes de processos discursivos e de negociagdes de poder e saber
(FOUCAULT, 1970); em outras palavras € necessério que entendamos,
primeiramente, que ambos, professor e aluno, exercem papéis extremamente
relevantes para o processo de ensino-aprendizagem, ndo se podendo atribuir, assim,
valor maior ou menor para um ou para outro.

Levando-se em consideracdo as idéias apresentadas, somos levados a admitir
que a sociedade contemporanea precisa de novos questionamentos, novos rumos a
seguir e é, nesse modelo de leitor, que o educador deve se pautar e entender que
qualquer metodologia de ensino de leitura sera adequada, ja que nenhuma delas
possui um fim em si mesma, mas trata-se, a partir da proposicéo de Pécheux (1990) ,
de um meio de questionar os discursos instituidos para a formula¢éo de novas idéias

e ideais do sujeito contemporéaneo.
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"E preciso provocar sistematicamente confusdo. Tudo

aquilo que é contraditdrio gera vida”.
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CAPITULO 3: Constituicdo do corpus de pesquisa

Tendo apresentado as teorias que fundamentam a pesquisa desta
dissertacdo, nesta parte do relato de pesquisa, apresentam-se a analise do corpus
constituido a partir dos dados coletados.

Orlandi (2005) diz que duas etapas sé@o fundamentais para o percurso do
analista na hora da analise dos dados, em contato com o corpus.

Na primeira etapa, o analista procura ver em contato com o texto sua
discursividade e incidindo um primeiro lance de analise de natureza linglistico
enunciativa (ORLANDI, 2005, p.77), € a passagem da superficie linglistica para o
texto (discurso).

Na segunda etapa, a partir do objeto discursivo, o analista vai incidir uma
andlise que procura relacionar as formacdes discursivas distintas que podem ter-se
delineado no jogo de sentidos observado pela analise do processo de significagéo,
junto com a formac&o ideoldgica que rege essas relagdes. E nesse momento que
atinge-se a constituicdo dos processos discursivos responsaveis pelos efeitos de
sentidos produzidos no material simbdlico, de suja formulagdo o analista partiu.

Podem-se considerar as condi¢cdes de produgcdo do discurso, em sentido
restrito, as circunstancias da enunciacdo — é o contexto imediato. Ja considerando
em sentido maior, as condi¢des de producédo do discurso incluem o contexto socio-
historico e ideoldgico. Assim, as condigcbes que conformam o discurso a ser
analisado dizem respeito & condicdo de produgdo mais ampla do discurso e a
condicao de produgdo mais restrita do discurso.

A primeira diz respeito ao momento socio-histérico do capitalismo em que a
aprendizagem de inglés como 22 lingua € imposta como um requisito para a

empregabilidade.
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A segunda diz respeito aos protagonistas da pesquisa, mais especificamente,
qguem disse, para quem disse e 0 que disse na escola de linguas em que se
procedeu a coleta dos dados de pesquisa.

Essas condigdes serdo explicitadas nos itens a seguir.

3.1) Condicéo de producao ampla do discurso:

O contexto amplo de condicdo de produgdo do discurso a se analisar diz
respeito ao lugar que o inglés ocupa no cenério internacional e sobretudo na sua
fase globalizada. Rajagopalan (2004) explica que a lingua inglesa é de suma
importancia no Brasil, assim como nos demais paises da América Latina, assim
como no resto do mundo. Esse sucesso tem raizes na “geopolitica do inglés, que é
um reflexo do triunfo politico, econdmico, cultural dos povos de lingua inglesa e um
meio de aumentar a sua influéncia pela difusédo da lingua” (DAMIANOVIC, 2004, P.

25).

No Brasil, além do referido componente do lugar que ocupa no cenario
internacional, a aprendizagem de inglés como LE é cercada de prestigio social
(MOITA LOPES, 2006), a partir de uma generalizada “glorificagdo de uma cultura

estrangeira” (MOITA LOPES, 2006, p.38)

A necessidade do inglés surge, em parte, de valores sociais e de
prestigio como também de um desejo de imitar modelos culturais
britAnicos e americanos. O conhecimento de uma lingua estrangeira
€ visto como quase sinbnimo de desenvolvimento profissional e
social, uma realizacdo elegante e um simbolo de staus social (The
ELT Profile on Brasil, The ritish Council, 1976, p.2 apud MOITA
LOPES, 2006, p.128).
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Rajagopalan (2005) aponta que é “a invasé@o da lingua inglesa (LI) na vida de
todos os seis bilhdes — sem excec¢do - de seres humanos que habitam o planeta”
que movimenta as relacbes politicas e sociais relevantes para nosso contexto
histérico-social (RAJAGOPALAN, 2005, p.135). Dentro dessa realidade linguistica,
atualmente, “perto de 1,5 bilhdo de pessoas no mundo ja possui algum
conhecimento da LI e/ou se encontra na situacdo de lidar com ela no seu dia-a-dia”
(RAJAGOPALAN, 2005, p. 149). De acordo com Moita Lopes (2005), atualmente,
mais de 1 bilhdo de pessoas em todo o mundo aprendem inglés, sendo que 375
milhdes falam inglés como primeira lingua e 750 milhées usam o inglés como
segunda lingua. Assim, é interessante notar que o niumero de pessoas que usam o
inglés como segunda lingua & muito maior do que o nuimero de falantes nativos

desse idioma.

A grande quantidade de habitantes de nosso planeta que estdo em contato
com a LI, acrescenta-se o fato de que o inglés, além de gozar “de posicédo
dominante nos setores de pesquisa cientifica, também esta na cultura de massa, na
politica, entre os banqueiros, funcionarios de carreira, no cinema, no rock, nas
empresas que estdo em vias de se tornarem bilingtiies” (DAMIANOVIC, 2004, p.32),

para citar alguns contextos.

Moita Lopes (2005) afirma que os discursos que circulam na internet e na
maior parte dos canais internacionais de TV, e também os discursos das financas,
do comércio, dos congressos, dos eventos esportivos mundiais sédo primordialmente
construidos em inglés; isso ocorre mesmo com aqgueles produzidos em paises onde
esse idioma néo é falado como primeira lingua. Vé-se que, com o conhecimento da

LI, sera possivel poder buscar a informacéo de que necessitamos; havera, segundo
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esse autor, infinitas fontes de conhecimento que poderdo ser consultadas para a
realizagdo da acdo social. Trata-se da possibilidade de acesso ao mundo dos
discursos multiplos, para que o individuo possa compreender o mundo em que vive

e dele fazer parte.

Pode-se perceber, além disso, no que diz respeito as relagcfes de trabalho, que
0 uso do inglés é um dos meios mais rapidos de inclusdo e ascenséo social. “H&
setores na sociedade em que o recurso do inglés se tornou uma necessidade, ou
seja, quem se recusa a adquirir um conhecimento minimo da lingua inglesa corre o
risco de perder o bonde da histéria” (RAJAGOPALAN, 2005, p.149). A significativa
contribuicdo, especialmente para os brasileiros, é que aprender inglés
significaria, segundo Moita Lopes (2005), aumentar as oportunidades de

realizagcéo e desenvolvimento individual e social na vida contemporanea.

Moita Lopes (2005, p.35) ressalta que “é preciso diminuir o fosso que
distancia grupos sociais; e a educacdo linguistica em geral, mais

especificamente o inglés, tém papel fundamental nessa empreitada”.

De acordo com Moita Lopes (2005), o professor de Inglés € o agente que
busca o idioma a fim de “reconstitui-lo em termos mais inclusivos, éticos e
democréticos, trazendo a tona as resolugfes criativas para os conflitos linglisticos”

(MOITA LOPES, 2005, P.24)

Todo professor necessita ter percepgao agucada para entender e se preocupar
com aspectos soécio-histdricos-culturais relativos ao mundo social contemporaneo
em que esta situado, mundo esse que é composto de processos sociais, culturais,

politicos, econdmicos, tecnoldgicos e culturais (MOITA-LOPES, 2005, p.30-33).
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3.2) Condigéao de producgéo restrita do discurso

Como ja mencionado na introducéo desta dissertagéo, a pesquisa constou da
andlise do confronto entre o contetdo do diario registrado por mim como professora
de um curso de idiomas de natureza privada e do conteddo da gravagdo das aulas
igualmente por mim ministrada.

Faz-se necessario contextualiza-los, bastante especificamente, em sua
dimenséo menor da sala de aula em si: trata-se de um registro em diario que redigi,
apoés vérias aulas em que oferecera estratégias de leitura de textos em inglés a
alunos de nivel intermediario de um instituto de idiomas da rede privada, em uma
cidade do interior de Sdo Paulo, mais precisamente, Mogi das Cruzes, dista pouco
quildmetros da cidade de Sao Paulo.

As aulas foram gravadas em &udio, e o seu contetdo constava de aulas de
ensino de leitura em que pretendi aplicar teorias as quais tinha tido acesso em
cursos de especializagéo e estavam sendo ampliadas e aprofundadas no curso de

mestrado strictu sensu em Linguistica Aplicada.

As gravacdes e registros em diario se entenderam por um certo periodo, na
fase em que cumpria os créditos exigidos pelo programa, tendo, para efeito de
aprofundamento, inscrito-me em todas as disciplinas ofertadas que se

relacionassem a leitura.

Afastada do periodo da coleta de dados, passei a fase da composi¢cdo do
corpus de pesquisa. Tendo realizado a redagdo dos diarios com prazer, supunha
que as aulas ministradas e que l|hes correspondiam constituiiam meras

confirmacdes do que escrevia no diario; para efeito, inclusive, de isengdo ndo ouvi
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as gravacOes, até que encerrasse 0 periodo estabelecido para efeito de coleta de

dados.

Qual ndo foi minha surpresa, ou mais precisamente, meu estarrecimento
guando fui constatando a falta de correspondéncia entre a aula ministrada, a

manifestacdo dos alunos e a minha impresséo sobre a aula registrada no diario.

Depois dessa constatacdo, durante algum tempo, ndo consegui proceder a
comparagao entre os dois registros. Tomada pela sensacéo de impoténcia, diante da
incongruéncia entre o que julgava estar ensinando e o que efetivamente acontecia

na sala de aula, confesso que cheguei a pensar de mudar de tema.

Nessa fase de meu percurso como mestranda, havia me inscrito como aluna
na disciplina de Analise do Discurso, apenas para efeito de completar as disciplinas
necessdarias para eu poder me dedicar exclusivamente a redacdo de minha
dissertacdo, cujos dados ja& se encontravam coletados e para ampliar minha

formacao como Mestre em Linguistica Aplicada.

Nessa disciplina, mais precisamente “Andlise do discurso: composi¢do de
corpus e procedimentos de analise”, embora ja tivesse conhecimento sobre essa
perspectiva, ainda que superficialmente, no seminario Leituras introdutérias de
Foucault, tive acesso a conceitos especificos da ADF, dentre os quais o de que a
contradi¢c&o era constitutiva do discurso o que remetia a um sujeito constitutivamente

contraditorio, j& que constituido de outras vozes.

Tomar-se-a como base para realizacdo da andlise a perspectiva a Andlise do
Discurso de Linha Francesa que propde a construgdo de um dispositivo de
interpretacdo que tem como caracteristica confrontar o dito em relagdo ao nédo-dito e

enxergar o que o sujeito diz, procurando ouvir o que ele néo diz, mas que o constitui
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(ORLANDI, 2005). Esse dispositivo leva em consideracdo o postulado de Pécheux
(1990), segundo o qual todo enunciado € linguisticamente descritivel e deriva, em
inameros pontos, lugares para a interpretacdo. Esse lugar do outro € que ocupa o
lugar da interpretagéo, manifestado por meio de sua ideologia.

A investigacdo na sala de aula € um tipo de pesquisa que busca conseguir
além de interpretar os fatos da vida diaria de professores e alunos, descrevé-los, na
tentativa de compreender os processos de ensinar e aprender linguas. Sob uma
perspectiva discursiva francesa, o analista de discurso busca criar um dispositivo de
analise que lhe permita trabalhar numa posi¢cdo apontada para a interpretagdo da
linguagem como materialidade linguistica.

E possivel afirmar que o diario é uma grande ferramenta para a (re)
construgdo interna do professor para um novo olhar e uma auto-analise, pois é por
meio do diario que o educador tem a oportunidade de escrever sobre suas acdes e
teorias estudadas, olhar para seu proprio “eu” constitutivo da linguagem e do
discurso, permitindo um distanciamento e maior organizagao do pensamento.

O diario tinha sido, inicialmente, sob outra perspectiva teérica, escolhido como
instrumento para efeito de coleta de dados deste trabalho, por proporcionar uma
triangulag@o, uma verificagdo do que eu pretendia colocar em prética na sala de
aula.

Tendo a pesquisa sido redirecionada, o diario foi mantido, por permitir uma
visdo por um outro angulo por parte do pesquisador na hora do confronto com o0s
outros dados.

A acao de informar esta entrelacada & maneira de avaliar e se auto-avaliar o
gue permite o desmascaramento dos movimentos que fazem parte do ato de ensinar

e da acesso a contextualizagdo historica das agdes. E aqui que o caminho se abre
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para o confronto das ac¢des concisas e ndo por simples devaneios. O confronto das
idéias escritas pelo sujeito no diario envolve o fato de o praticante submeter as
teorias formais que embasam suas agbfes a algum tipo de interrogacdo e
guestionamento.

A perspectiva de tragarmos um procedimento de analise tem relacdo com a
emancipacdo de si por meio da compreensdo de que as teorias e praticas
académicas ndo sdo imutiveis e tampouco verdades absolutas e que o poder de
guestionar e discutir precisa ser exercido pelo educador. Buscamos alternativas de
entendimento para nossas acdes e voltamos a ac¢do, com um novo olhar para a
pratica contestada, passamos a ser agentes, pessoas ativas significantes para o
processo de aprender.

Assim, é dentro do confronto do dito e do ndo-dito, que damos luz para as
acOes adotadas pelo professor, em sala de aula, ndo como atitudes pessoais
guiadas apenas por instinto, mas como o resultado das normas culturais e sociais
que foram por ele absorvidas e constituem sua formag&o ideoldgico-discursiva
(ORLANDI, 2005).

A turma em que os dados foram coletados possuia 08 alunos entre 18 e 56
anos, o método utilizado pela escola era o Comunicativo com fortes embasamentos
behavioristas, embora a coordenagéo n&o deixasse evidente. Por essa razdo o
professor ndo era livre para elaborar suas aulas; ele deveria seguir o manual
entregue com o livro da turma da maneira como fora redigido. Para efeito de se
atingir a efichcia do sistema adotado, os professores eram interpelados pela
coordenacdo para que as acdes e os dizeres dos professores em sala de aula

convergissem com os dizeres e a¢des propostos no manual do professor.
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Tendo apresentado os contextos amplo e restrito que determinaram o
discurso de que se compds o corpus de pesquisa, apresenta-se, as seguir, a analise

do corpus de pesquisa.
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Capitulo 4 - Analise do Corpus de Pesquisa

O primeiro item deste capitulo, nomeado “Heterogeneidade, incongruéncias e
conhecimento de si” objetiva colocar em evidencia algumas verdades que néo
estavam claras para mim em relagdo a sala de aula. Trata-se do confronto daquilo
gue dizia e achava que ensinava com 0 que meus alunos entendiam e

compreendiam.

A segunda categoria de andlise “Heterogeneidade e Subjetivagdes” busca
explicitar algumas de minhas subjetivacdes materializadas quando escrevia no diario

e no discurso do outro.

Levando em consideragd@o o procedimento peculiar & Andlise do Discurso em
sua vertente francesa, submeteu-se os dados de pesquisa coletados, a saber de 1)
discursos da professora de inglés, sujeito da pesquisa e pesquisadora desta
dissertacdo e de seus alunos de nivel intermediario gravados e transcritos e 2)
anotagbes em diario sobre os procedimentos dessa professora sobre as aulas de
leitura ministradas, a primeira andlise, para efeito de percepcdo de regularidades

discursivas.

Essas regularidades ou dizeres que se reiteram, repetem-se, remeteriam a
uma formagéo discursiva, uma vez que ndo derivariam de sujeitos em si, mas de
sujeitos que ocupam um lugar em instituicbes — no caso deste estudo de instituicdo

escolar — inseridas na sociedade.

Essas regularidades foram agrupadas para efeito do procedimento de analise

gue se procede a seguir.
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4.1) Heterogeneidade, incongruéncias e conhecimento de si:

Até que me colocasse diante da leitura conjunta das aulas gravadas em audio
e as anotacbes em diario que tinha feito, embora tivesse percebido algumas
dissonancias nédo havia me preocupado porque julguei que alunos questionam com
muita freqUiéncia sobre as atividades que lhes sé@o propostas, parecendo, esses
questionamentos parte do imaginario do aluno contemporaneo.

Entretanto, & medida que audicdo dos dados e a leitura do meu diério
avancavam, notei que esses questionamentos se avolumavam. Focalizando-os
como primeiro procedimento de andlise percebi que havia muitas contradi¢cbes entre
0 que ocorria nas aulas e o que havia registrado.

Assim, este sub-capitulo de andlise levou em consideracdo a regularidade
discursiva que dizia respeito a incongruéncia entre o que eu julgava estar ensinando
a meus alunos e o que eles mencionavam estarem entendendo.

Para efeito de permitir a visualizagcdo dessa incongruéncia, apresentam-se, a
seguir, um excerto do meu discurso como professora-pesquisadora como se
apresentou no diério por mim redigido, seguido da transcricdo da gravacéo da aula
que lhe é correspondente.

ED* 1

Al: (...) Um deles me falou: “- Entdo vocé quer que fagamos a
traducdo do texto?” Estou com a impressdo de que estou
martelando na mesma tecla durante aulas, porém, da mesma

forma, com a mesma abordagem de leitura que né&o faz

sentido algum para eles...

% Legenda

ED: Excerto de Diario

EG: Excerto de Gravacao de aula
A: Aluno

P: Professora
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EG 1:

P: Ok, guys linsten to me. What can we understand about this
part of the text? We can see more than these words, we can
see how the author thinks about the theme and how his lexical
choices are important for the reader understands the idea of
the text. Ok?

O contexto do qual se retirou o ED1 diz respeito ao momento em que acabara
de expor explicacbes sobre algumas estratégias de leitura interacionista, mais
especificamente, de busca de pistas deixadas pelo autor para se chegar a “o que o

autor quisera dizer”.

Ao proceder a comparacédo entre um excerto da folha do diario relativa & aula
em andlise, no registro em diario, ED1, notei que o dizer de um dos alunos - Entao

vOoCcé quer que fagamos a traducédo do texto? - desconcertou-me.

Lendo a passagem do diario em que registrara Estou com a impressao de que
estou martelando na mesma tecla durante aulas, porém, da mesma forma, com a
mesma abordagem de leitura que n&o faz sentido algum para eles, rememorei e
revivi que pensara que estivesse explicitando aquilo que, para mim, estava em
minhas inten¢des. Lendo, contudo, a interpelagdo do aluno, a despeito da decepgéo
gue de imediato fui tomada, e do deséanimo que se seguiu, N0 momento em que
procedi a andlise, ocorreu-me o reconhecimento de que, embora atendesse a sua
solicitacdo para que repetisse a explicacdo, talvez estivesse abordando de uma

mesma maneira, o que nao produzia nenhum efeito naquele aluno.

De fato, se a primeira abordagem de leitura n&o surtira nenhum efeito nesse
aluno, e, se ele foi submetido a mesma abordagem, ndo a entenderia, outra vez, ou

s6 entendera como ele pudesse, a partir de sua posi¢do de aluno. N&o posso deixar
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de mencionar que, no momento em que ouvi a pergunta de Al, tomei-a como falta e
atencdo a minha explicacdo, como descaso de meu trabalho de professora.
Afastada desse momento, ao ler o diério, para procedimento de analise, percebo
que, dessa posicdo de aluno, Al enuncia ter entendido a estratégia de leitura como
tradugdo que era o sentido que ele detinha de leitura. Esse sentido mencionado pelo
aluno constitui um sentido da ordem da memdria discursiva, isto €, um sentido que

z

se cristalizou e € repetido como se fosse natural e trata-se de um sentido que
remonta a primeira “abordagem” de ensino de linguas estrangeiras que foi
conhecida como Gramatica e Tradugdo. Esse aluno revela enunciar determinado por
um dizer sécio-histérico tdo naturalizado que se revela da ordem da memodria
discursiva, embora o faca sob a ilusdo de que esse dizer Ihe pertence. Essa
determinagdo é tal que nédo lhe ocorre que ainda que traduza o texto em Inglés como

LE, € necessario que ele leia e interprete o texto, o que ele faz mesmo diante de um

texto em lingua materna.

Percebe-se, assim, nesses excertos, a manifestagdo do conceito caro a
Andlise do Discurso de perspectiva francesa de que 0s sentidos sdo assumidos a
partir das posi¢cdes que o0s sujeitos ocupam na sociedade: no caso desta pesquisa,
em um instituto de idiomas, para mim, professora especialista e, neste momento
mestranda em Linguistica Aplicada, que tive acesso a teorias de ensino e
aprendizagem de leitura e pretendia proporcionar aos meus alunos acesso a teorias,
gue a meu ver seriam relevantes para desenvolver sua competéncia leitora, a leitura
tem um sentido; para os alunos que esté@o tendo acesso a uma lingua estrangeira, a
leitura — cuja funcdo é permitir o acesso ao contetido do texto em lingua estrangeira
— constitui a “traducao” (leia-se: a passagem de um cadigo linglistico em inglés para

um cadigo linglistico em portugués) desse texto.
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O segmento de discurso do Al remete, ainda, ao conceito de intradiscurso
que se faz sob o esquecimento ndmero dois, segundo o qual enunciamos sob a
ilusédo de que aquilo que falamos s6 pode ser dito dessa forma com que o fazemos e

é entendido dessa maneira pretendida igualmente e por todos que nos ouvem.

A pergunta desse aluno, que aqui se transcreve novamente Entdo vocé quer
que fagamos a traducdo do texto?, pareceu congregar uma insatisfacdo da turma
com a abordagem da leitura, insatisfacdo essa que néo era explicitada, certamente
determinada pela sua ocupacéo do lugar de aluno, mas que se fazia perceber pela

falta de adesdao as atividades das aulas.

Passada a sensac¢éo de desconcerto que me atingiu, ficou patente o principio
foucaultiano da escrita de si, segundo o qual o ato de escrever sobre si para um
outro e a partir do outro proporciona ao sujeito, ainda que muito sutilmente,
conhecer-se. Transferindo-se esse funcionamento da escrita de si para a situagéo
em analise, percebi que a escrita desta dissertacdo, a partir do resgate do que
escrevera no diario e a partir do que ouvia em gravagdo, proporcionou-me o
questionamento sobre a minha propria pratica e sobre o que realmente me faz
sentido como referencial tedrico. E oportuno que se explicitem o0s passos
necessarios para o funcionamento da escrita de si foucaultiana: 1. escrevera o diario
para mim como professora-pesquisadora (além do que o fizera para a leitura de
minha orientadora); 2. resgatei essa escrita para redigir esta dissertagao,
confrontando-a com as gravacgdes das reagdes de meus alunos. Isso me obriga,
como profissional, a buscar novos caminhos para que minha aula ganhe valor para o
aprendiz, atestando que o sujeito é construido também sob o olhar do outro e para o

outro do que também fala Foucault.
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O sujeito aponta para o outro como ele gostaria de ser visto e ser tratado; no
caso do excerto de aula descrita acima, percebe-se o cansago da turma em ouvir o
conceito de leitura, em razdo de os estudantes ndo conseguirem entender qual € o
seu sentido, sua fungédo. Parece que, para eles, sempre que escutam a palavra
leitura ou alguém lhes pede um trabalho ou tarefa de leitura, ocorre-lhes,
imediatamente, a necessidade do dicionario e, por conseguinte, a traducdo, a
decodificagéo.

Sob o ponto de vista prético, a transcricdo da aula gravada
demonstrou-se valiosa para que eu viesse a perceber como abordava a leitura e
como ensinava meus alunos, para buscar formas alternativas, a fim de que eles
viessem a deslocar desse conceito cristalizado de leitura que se faz determinado
pela memaria discursiva e que é denominado de crencas por algumas perspectivas

de ensino e aprendizagem de linguas.

N&o se tratava de falta de capacidade de compreensdo de meus alunos, nem
tampouco que insistiam em traduzir como eu imaginava, uma vez que o efeito de
sentido da palavra “traduzir”, para meus alunos, diferia do efeito de sentido que eu
detinha.

Eis a forma como compreendi a teoria discursiva de leitura: o sentido ndo esta
na palavra, mas nos sentidos detidos por cada um que I&, o que evidencia as
diferentes formacdes discursivas.

Embora tenha me decepcionado, a0 mesmo tempo, levou-me a repensar
sobre o que se pretende, imagina ter feito e o que ocorre nas interacdes
pedagogicas mais prosaicas e chegar a conclusdo de que somos sujeitos em
constante formacdo. Comecei a pensar se ndo era esse 0 sentido de formagéo

continuada.
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Analisem-se os ED 2 e EG 2 transcritos a seguir:

ED 2:

P: Sinto que preciso rever o meu trabalho com a leitura, a
maneira que apresento o papel da leitura para eles, pois se
ouvir mais uma vez um comentario como “Teacher, gostei da
aula hoje por que nem pareceu aula, ndo teve tanta leitura”,

acho que vou enlouquecer!

EG 2:

A2: Teacher, n6s podemos sugerir para a escola que fizessem
cursos extras de leitura. Todo mundo sabe 1&, né? E quem
acha que ndo sabe pode vir nas aulas. J4 tive uma professora
que dizia: “gosto quando vocés falam bastante, mostra o que
aprenderam”. Teacher, sua aula é muito boa para ficarmos

filosofando sobre os problemas do mundo (risos da classe).

Pela andlise do ED 2 e do EG 2 percebo que, na ocasido em que redigia o
diario, preocupava-me com o meu trabalho docente, e a minha preocupacdo com o
outro se deixa perceber na passagem em que redigi Sinto que preciso rever o0 meu
trabalho com a leitura, a maneira que apresento o papel da leitura para eles. Minha
preocupagdo estava em tentar entender a razdo da ndo adesdo dos alunos,
atribuindo a essa auséncia de adesdo a minha incapacidade d e ensinar as

estratégias de leitura que pretendia.

Afastada do momento da escrita do diario em que eu escrevera pois se ouvir
mais uma vez um comentario como esse: Teacher, gostei da aula hoje por que nem
pareceu aula, ndo teve tanta leitura. Acho que vou enlouquecer! e relendo-a para o

procedimento da analise, lembrei-me de que sentira, na ocasido, destruida pela
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revelacdo do aluno de que ele ndo atendia a minha expectativa, enquanto

professora, de que ele estivesse aprendendo a ler em LE.

O que se percebe sob o dizer do aluno em foco € que ele considera que, em
escolas de linguas, quando se propfe a leitura de um texto, a atividade se
assemelha & da aula da disciplina de Inglés a que assiste na escola de formagéo
regular, o que leva a pressuposi¢cédo de que, no ensino de LE em escolas, enquanto

instituicdo formal de ensino, ha predominancia do ensino de leitura.

Infere-se também, dessa elocucédo, a concepcgao que ele tem de que escolas
de linguas devem desenvolver a habilidade oral e é para esse efeito é que ele tinha
se matriculado no instituto de idiomas. O que se percebe é que as escolas de idioma
se justificam para suprir a falta do desenvolvimento dessa habilidade, propria do
ensino e aprendizagem de LE, falta essa que € legitimada pelos procedimentos da
escola de ensino formal e ainda é legalizada, uma vez que a énfase na leitura é
prescrita pelos Parametros Curriculares Nacionais, os PCN. Infere-se, ainda, que,

para esse aluno, escolas de linguas devem diferir de escolas de educagéo formal.

A elocucdo do aluno gostei da aula de hoje que explicitamente pretendia
constituir um elogio e, certamente para ele o constituiu, teve, em mim, um efeito de
desconcerto por, por ndo ter coincidido com o que pretendia. Ao analisar o diario,
mais tarde, avaliei que esse desconcerto teve também como componente importante

a resisténcia do aluno que se deslocava de seu lugar de aluno.

Essa elocucdo, ainda, avalio, é propria da representacdo que alunos de
escolas de linguas (e de escolas privadas em geral), segundo a qual a escola deve
atender as demandas do aluno, isto €, antes de aluno, ele é consumidor de um
servico que precisa ser bem atendido, revelando que seu discurso se mostra

recortado, invadido por um discurso neo-liberal.
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Essa representacdo certamente tem como determinante o excesso de oferta
de cursos de LE, sobretudo de Inglés, o que Ihes permite a troca de escola por uma

que atenda ao desejo do alunado.

O discurso neoliberal demanda, sob o discurso da concessdo da liberdade,
gue os sujeitos do capitalismo devem “voluntariamente” responsabilizar-se por si e,
nesse sentido, se a escola regular ndo oferece o desenvolvimento da habilidade oral
em inglés como LE ao aluno, ele deve procurar desenvolvé-la nas escolas de
idioma; se a escola de idioma em que estuda nao a oferece, ele deve busca-la em

outra escola.

Dai o aluno que se inscreve em escolas privadas de linguas manifestar o
desejo em aprender a falar em LE, e a escola de idiomas ter de atender a essa

demanda.

Esse deslocamento no que diz respeito a submissdo ao contetdo e a
atividade determinada pela professora, propria do lugar de aluno em instituicbes de
educacao formal, vé-se materializado no discurso do aluno no EG 2, quando solicita
Teacher, ndés podemos sugerir para a escola que fizessem cursos extras de leitura?
Todo mundo sabe I€, né. E quem acha que ndo sabe pode vir nas aulas. Se um
outro aluno, cujo discurso transcrevi em meu diario, mencionou ter gostado da aula,
argumentado que apreciara porque nédo tinha havido leitura, A2, em analise, vai
além: solicita para mim se elas podem ser excluidas de minhas aulas. N&o se pode
deixar de perceber que A2 enuncia ndo s6 determinado pelo imaginario de que
institutos de idiomas devem ensinar a falar: seu discurso traz o discurso do senso
comum de que todos sabem ler e ainda um trago do discurso neoliberal de que
guem acha que nédo sabe ler deve procurar pelos cursos extras de leitura que ele

sugere deverem ser criados.
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O outro é o ponto de partida, segundo a Andlise do Discurso de Linha
Francesa, para a heterogeneidade mostrada no discurso, por meio do qual se
constata a alteracdo de unicidade do discurso. No fragmento gravado da fala do
aluno, percebe-se quédo determinante é a influéncia do outro para si e como exerce
efeito em sua constituicdo, quando enuncia: ja tive uma professora que dizia gosto

guando vocés falam bastante, mostram o que aprenderam.

Apura-se que a verdade do outro passa a ser a verdade para si também, o
gue se faz pela repeticdo da fala do outro — sua professora anterior —, a ponto de o
A2 tentar persuadir um outro, neste caso, a mim como professora utilizando idéias
de terceiros, neste caso, de outra professora de LE. A2 trazem seu discurso, sob a
forma de heterogeneidade mostrada na suas formas marcadas de que fala Authier-
Revuz , por meio do discurso direto: “gosto quando vocés falam bastante, mostra o

gue aprenderam”:

A elocucao do aluno parece demonstrar que assumiu para si 0 conceito de
que se aprende LE falando: segundo esse conceito comprova-se que o aluno a
aprendeu, se ele fala bastante. A argumentacdo do aluno revela que ele detém um
conceito de aquisicao de LE que proveio do outro professor. Ndo ha como negar que
a referéncia a outro professor me tocou, no sentido que senti que ele contra-
argumentava meus procedimentos a partir de um conceito de um outro professor.
N&o ha, também, como negar que, enquanto professor de escola de idioma sob um
discurso neoliberal, essa contra-argumentacéo, significando, insatisfagdo com minha
condugéo das aulas, punha em risco minha permanéncia no quadro de professores.
Além disso, ndo posso negar que esperava o reconhecimento da pertinéncia do que
propunha, no sentido de que o ensino de teorias de leitura cientificamente

avalizadas promoveria a melhora do desempenho em leitura de que a lamentavel
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colocacdo do Brasil no ranking internacional tanto precisa, sem se desconsiderar

também o aumento do vocabulario.

E a presenca do outro que emerge no discurso e, muitas vezes, percebe-se,
no discurso, o dominio soberano do outro; no presente excerto, percebe-se a alta
influéncia do dizer da outra professora no discurso do aluno, dizer esse sobre o qual
ele ndo tem dominio, isto é, ndo percebe que nenhum sujeito tem dominio daquilo
que diz, por mais que pense e reflita qualquer que seja a idéia antes de manifesta-la

verbalmente.

Percebe-se pelo excerto de discurso de A2 que todo dizer é, em alguma
medida, um dizer de outrem, que emerge em seu discurso sob a forma de
heterogeneidade do discurso que remete a um sujeito heterogéneo: seu discurso do

lugar de aluno é também recortado pelo dizer de outro professor.

Trata-se de uma relagédo de poder infinitamente maior do outro em relacdo ao
sujeito, o que significa postular sua nitida presenca em todo o discurso e,
consequentemente, a ideologia constitutiva das relagbes sociais; logo, a né&o-
problematizagdo do sujeito implica um enfraquecimento das rela¢des sociais, 0 que
tende a classificar cada individuo como individuos formados a partir de modelos
homogéneos, o que acontece no discurso sobre o ensino-aprendizagem da leitura

em lingua estrangeira e também de lingua materna.

Os questionamentos quanto ao ensino de leitura por meus alunos, no instituto
de idiomas, dos quais se elegeram os apresentados e analisados, por eles estarem
argumentados ao contrario dos demais, permitiram-me perceber que os efeitos de
sentido de leitura e o imaginario do que seja aprender linguas em instituto de
idiomas constituem fortes componentes de resisténcia no processo de ensino e

aprendizagem de linguas. A comparacdo entre 0 que julgava estar ensinando e o
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que se me apresentou na gravacdo levou-me a compreender que esses

componentes devem ser considerado pelo professor em sua preparagao de aula.

4.2) Heterogeneidade, estranhamento e subjetivagao:

Tendo percebido, durante o procedimento da andlise em busca das razdes
para as dissonancias entre o que eu pretendia ensinar a meus alunos e o que 0s
alunos enunciavam, que como professora estava em processo de formacao, neste
sub-capitulo de analise, busquei encontrar, na materialidade linguistica do meu
discurso como professora e de meus alunos, se ocorriam processos de nossas
subjetivagcbes e se elas ocorriam como elas se manifestavam por meio de nossas

enunciagoes.

Mantendo-se o procedimento da se¢do anterior de andlise, comparam-se 0s
ED 3 e EG3, ambos os excertos retirados de minha fala em sala de aula na

conducao das aulas de leitura:

ED3

P: Quando digo que sou desta ou daquela forma é porque algo
dentro de mim também diz. E como meu avd sempre fala:
“dizemos ou fazemos conosco apenas 0 que NGS Mesmos Nos

permitimos fazer ou dizer”.

EG 3:

P: A vontade de ser um leitor fluente, critico deveria ja ter
batido na porta de vocés como um desejo incontrolavel, como
a luta de um povo por comida numa guerra. (risos) Nossa, fui
muito dramética agora, ndo fui gente? (risos). Sabe, eu tive um

grande professor na faculdade que dizia sempre que eu tinha
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sido mordida por uma abelhinha a que todos os professores

sao mordidos quando decidem ser professor. (risos).

Tendo novamente me afastado dos momentos de redacgdo do diério sobre a
aula ministrada e gravada em audio, assumindo o lugar de pesquisadora e analista
dos dados coletados, elegi excertos que pareciam remeter a processos de
subjetivagdo de meus alunos e de mim mesma como professora, excertos esses

cujos contelidos se apresentaram regulares e compuseram esta parte da analise.

Tendo-me julgado controladora absoluta de meus atos e de meu discurso —
sabendo, hoje, que embora necesséria, uma vez que, se ndo agisse sob essa iluséo,
a aula nao ocorreria, trata-se de um controle ilusério —, ao comparar ED3 e EG3,
percebi essa unicidade e controle em xeque. Como se pode observar, o proprio ED3
j& revela o outro que me constitui, na voz de meu avd, no meu dizer enquanto
professora, quando eu escrevera em meu diario Quando digo que sou desta ou
daquela forma é porque algo dentro de mim também diz. E como meu avé sempre
fala: “dizemos ou fazemos conosco apenas o que nés mesmos nos permitimos fazer

ou dizer”.

Trata-se de marcas da heterogeneidade mostrada na suas formas marcadas
de que fala Authier-Revuz: sob a forma linguistica de discurso direto, eu trouxe a
voz de meu av0, para explicar como penso sobre o que somos, e, sob a forma

linglistica de discurso indireto, trouxe a voz de um ex-professor da graduacéo.

E a forma marcada que remete & figura do falante dono da elocugéo, ainda
que por um instante, de seus pensamentos, quando fago as escolhas lexicais, como
no segmento de meu diario em que, relembrando dizeres de meu av0, tomo-os para

mim.
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Em linhas paralelas, percebe-se tdo evidente quanto & heterogeneidade
mostrada a minha heterogeneidade constitutiva como professora, no momento em
gue se percebe o afloramento de minha “exterioridade interna” de que fala Authier-
Revuz, quando se detém a andlise na elocucdo A vontade de ser um leitor fluente,
critico deveria ja ter batido na porta de vocés como um desejo incontrolavel, como a

luta de um povo por comida numa guerra.

Quando, como professora em sala de aula, comparo o ato da leitura ou o
hébito de leitura com a luta de um povo por comida numa guerra, nota-se o quao
internalizado por mim estd o dizer sdcio-histérico e, portanto, ideologico da
importancia da leitura na formacédo do aluno, com vistas a sua incluséo social. Eis o
outro que constitui 0 meu dizer, mostrando que a heterogeneidade mostrada em

meu discurso é, neste caso, constitutiva.

Logo em seguida, ainda no EG3, quando menciono sabe, eu tive um
professor na faculdade que dizia sempre que eu tinha sido mordida por uma
abelhinha e que todos os professores sdo mordidos quando decidem ser professor,
observa-se que so foi possivel a enunciagdo do meu discurso, em virtude de ter tido
contato e ter sido constituida pelo e para o outro, neste caso, com meu antigo
professor ao qual eu me reportava, o que também constitui um traco da

heterogeneidade mostrada.

Tendo, a partir da andlise do corpus de pesquisa, atestado a heterogeneidade
do discurso que remete a uma heterogeneidade que me é constitutiva, pelo
reconhecimento de que ninguém ¢é homogéneo, conforme visto no excerto
analisado, do desconcerto e do mal estar e quase fuga em analisar as gravacoes,
passei para uma fase de tentativa de reconhecimento de que ninguém é

homogéneo. Esse reconhecimento da natureza heterogénea do sujeito e da minha
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como professora tem me conduzido a inUmeras problematizagdes como a relativa a

necessidade do rompimento da homogeneizag&o dos alunos.

Sabe-se que a sala de aula se caracteriza por uma forte tendéncia a
homogeneizagcdo em geral, nas aulas de leitura e redagao, por exigirem um certo
grau de vontade e disponibilidade do professor em ler todas as producdes textuais,
comenta-las e discutir todos os sentidos que o aluno atribui aos fatos e traz para o

texto.

Foi apenas reconhecendo-me heterogénea como professora, em virtude de
ser dotada de formagdo académica, cultural, social e familiar, composta de varios
outros, € que reconheci que, como bem o alerta Coracini, a homogeneizacdo dos
alunos deve ser questionada. A desconsideracdo da heterogeneidade constitutiva do
sujeito, levava-me a classificar meus alunos por meio de modelos idealizados,

refutando a heterogeneidade decorrente da diversidade humana.

A heterogeneidade como constitutiva da linguagem e de todo e qualquer
sujeito e suas relacdes histérico-sociais, incluindo até a maneira de se auto-
enxergar, parece permitir uma analise mais critica de ndés mesmos enquanto
professores, além de reconhecer esse aspecto em nossos alunos. Ao contrario do
gue se possa imaginar, ndo se trata de tomar essa heterogeneidade como
constitutiva e imobilista, mas de, diante de sua evidéncia, buscar alternativas que

promovam o deslocamento dos procedimentos que a escamoteavam.

Analise-se outra manifestacdo da heterogeneidade, na materialidade
linglistica do discurso, nos ED4 e EG4, abaixo transcritos, que remete a uma
heterogeneidade constitutiva do sujeito, mas vai além dessa revelacdo, como se

poderé observar.
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ED4

P: Quando vejo os parametros curriculares que dizem: “a

principal fungé@o da escola é ensinar a ler” e o confronto com a
fala da professora Coracini que afirma: “o discurso da escola é
homogeneizante” comeco a ter mais vontade de infiltrar minha

pesquisa neste campo.

EG 4

A4: Teacher, vou dizer uma coisa. Vocé quer tratar a gente
diferente, né, mas ndo da, entende? Aqui, a gente € igual, tudo
no mesmo barco. Ninguém sabe nada de leitura e ndo importa
de onde a gente vem, 0 que a gente faz. A gente quer mesmo

s6 falar inglés.

O ED4 em andlise permite a observagcdo da heterogeneidade de que sou
constituida pela mencgéo a pesquisadora e professora Coracini pela forma marcada
de heterogeneidade do discurso. Transcendendo a essa forma, ED4 permite a
observacéo do meu processo de subjetivagdo como professora que comega a por
sob reflexdo critica o aspecto prescritivo dos PCN, relativo & leitura, quando o

confronta com teorias discursivistas da referida professora..

Observa-se a escolha lexical pelo verbo ”confrontar” em lugar de
"comparar’, "pensar’, escolha que denuncia questionamento e justifica o
deslocamento que se indicia: comego a ter mais vontade de infiltrar minha pesquisa

neste campo.

Esse enunciado, a principio e a primeira vista, mera mencdo a professora,
pesquisadora e autora do estudo ao qual fago referéncia, Coracini e a que, como

professora-pesquisadora e autora da folha do diéario e sujeito de minha propria
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pesquisa, tivera acesso em meu curso de mestrado, contém, sob uma andlise

acurada da materialidade linguistica, uma contradigao.

Retome-se o enunciado no ponto em que essa contradicdo se apresenta:
Quando (...) e o confronto com a fala da professora Coracini que afirma: “o discurso
da escola é homogeneizante” comeco a ter mais vontade de infiltrar minha pesquisa

neste campo.

Comecar a ter mais vontade significa processo em estagio inicial, uma vez
que o verbo “comecar” encerra o conceito de aspecto da forma verbal, segundo o
gual indicia agdo em processo; entretanto, segue-se a esse processo mais vontade
que tem como pressuposto a existéncia prévia da vontade marcada pelo pronome

indefinido mais.

Trata-se de um enunciado da ordem do interdiscurso: ao redigir o diario,
realizei-o sob a ilusdo do controle do sentido e que denuncia o processo de
subjetivacdo pelo qual estava passando. O que se tem de inequivoco é que eu
mesma me encontrava tocada pela leitura que realizara. Encontrava-me, sem que
disso soubesse, em movimento de deslocamento, pelo reconhecimento da
pertinéncia da visdo discursiva. Apenas a andlise da materialidade linglistica da
folha de meu diério, j4, em alguma medida, convencida de que a contradicdo nos é
constitutiva, enquanto heterogeneidade manifesta e ndo mais como falta de

capacidade de controle, pude observar que ja ndo era mais a mesma leitora.

Passando-se a analise para a fala gravada de A4, no EG4, em que ele me diz
vocé quer tratar a gente diferente né, mas ndo dé, entende? Aqui a gente é igual,
tudo no mesmo barco. Ninguém sabe nada de leitura e ndo importa de onde a gente

vem, 0 que a gente faz, observa-se que o outro também o constitui, embora néo
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aparecga exteriorizado, como forma de heterogeneidade mostrada, denunciando a

existéncia de outras vozes.

Quando A4 diz para mim que, para ele, todos s&o iguais, no sentido de que,
ndo importando de onde venham ou o que fagam, o que determinariam pessoas
diferentes e, por isso, deteriam tempos e estilos de aprendizagens diferentes, revela
quéo forte € o discurso escolar que preconiza a homogeneizacgéo. E nessa hora que
ele evidencia sua heterogeneidade constitutiva na forma mais implicita: revela nao
s6 que o outro o influencia como, inconscientemente, sem que disso se dé conta, ele
repete um dizer socio-historico, portanto, ideoldgico, de homogeneizag¢éo dos alunos
— Aqui a gente é igual, tudo no mesmo barco — que reflete, em seu dizer,

aparecendo exteriorizado como verdade para ele, enquanto enunciador.

A heterogeneidade constitutiva sublinha a idéia de que o discurso, o ato da
fala, € individual, mas nédo se pode atribuir valor somente ao locutor, visto que todo
enunciado sempre se dirige a um destinatério. Assim, em uma interagdo ha, por um
lado, o outro com quem se fala que é incluido, na medida em que a elocugéo se faz
sob imaginario discursivo, isto é, a partir do que o locutor imagina que o ilocutor
espera que ele diga e se antecipa; ha também, por outro, o(s) outro(s) de que o
proprio locutor é constituido, isto é, internalizado pelo sujeito-falante.

Chama atencéo o fato de A4 ter notado o esforgo que fiz, como professora,
em sala de aula, em proporcionar, no exercicio docente, atividades que me
permitissem levar em conta a heterogeneidade da classe em relagdo ao trabalho
com a leitura em Inglés.

E por meio da fala de A4, gravada e transcrita e, finalmente, resgatada para

efeito de andlise, que percebi, sem que disso me tivesse dado conta e, por essa
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razao, sem que tivesse redigido essa percep¢ao no diario, vinha ja assumindo o que
lera de Coracini e de suas orientagdes que a esse tempo j& me constituiam.

Quando A4 enuncia Aqui, a gente é igual, tudo no mesmo barco. Ninguém
sabe nada de leitura e ndo importa de onde a gente vem, o que a gente faz. A gente
quer mesmo sO falar em inglés, percebe-se outra dissonancia entre os proprios
alunos.

Observe a passagem do EG2 que novamente se transcreve abaixo, para

facilitar a leitura:

EG2 (retranscrito)
A2: Teacher, nds podemos sugerir para a escola que fizessem
cursos extras de leitura. Todo mundo sabe |&, né? E quem
acha que ndo sabe pode vir nas aulas. Ja tive uma professora
que dizia: “gosto quando vocés falam bastante, mostra o que

aprenderam”.

Como se pode notar, A4 afirma que ninguém sabe nada de leitura e A2
dissera que todo mundo sabe I&, fica perceptivel que, como analisado em secao
anterior, ha efeitos de sentido diferentes para a palavra “leitura”. Se foi significativa a
mencdo a leitura em LE como traducdo, como ja apresentamos, Adafirma que
ninguém sabe ler e A2, em EG2 ,havia dito que todos sabiam ler.

Ainda com relacdo ao EG4 e EG2, ainda que n&o faga parte dos objetivos
buscados por esta dissertagéo, percebe-se a representagédo que alunos de inglés em
escolas de idiomas fazem de cursos de inglés como LE em escolas de linguas:
trata-se de um curso em que se aprende a falar.

Analise-se mais um excerto de diario e um de aula gravada abaixo transcritos:
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ED 5:

P: Ouvi uma colega professora dizendo que ndo adiantava
nada eu querer implantar novas técnicas de leitura na minha
sala de aula com os meus alunos porque o mundo n&o
caminha do jeito que penso... Agora, 0 que ndo entendo é
como pode alguém na &rea da educacdo, lugar de formacéo e
transformagédo, pensar assim. A fala dessa professora mexeu
muito comigo... O que esperar dos futuros leitores que ouvem

discursos como esse...

EGS

A5: Oh, teacher quando vocé diz que devemos tentar perceber
as intencdes do autor do texto quando ele escreveu o texto,
vocé ta querendo dizer pra gente pensar a época, a hora
essas coisas, né? Mas, a outra teacher falava pra gente que a
gente sO podia escrever na resposta aquilo que tava no texto.

Isso é que me confunde, eu ndo entendo por isso.

Nos ED5 e EG5, concretiza-se melhor a demonstracéo de que o sujeito nao é
uma entidade homogénea, exterior aos fatos da linguagem e aos dizeres dos outros.

O sujeito ndo é nada se néo reflexo da linguagem na qual ele foi mergulhado,
qguando se analisa o0 ED5 em que me refiro a outra colega de profissdo: Ouvi uma
colega professora dizendo que ndo adiantava nada eu querer implantar novas
técnicas de leitura na minha sala de aula com os meus alunos porque o mundo néao
caminha do jeito que penso.

Certamente j& consideravelmente tomada pela perspectiva discursiva, por
ocasido da redacgédo da folha do diario da qual extrai o ED5, n@o aceitei a critica que
me foi dirigida por uma colega, no sentido de que me induzia a um imobilismo ao

gual eu recusava.
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A enunciada incompreensao de A5, em EGS5, diante de duas orientagdes de
leitura em conflito, no sentido de n&o saber qual delas — se a minha orientagéo ou a
orientacdo de outra teacher — dever seguir, também me mobilizou a pensar
criticamente sobre a responsabilidade do professor. Fundamentada na teoria
interacionista leitor-texto-autor, orientara os alunos a resgatarem as condi¢des de
producéo do texto que liam, para que resgatassem as inten¢cdes do autor, por meio
das marcas que deixara no texto, precisamente para deslocar-me da forma
reducionista de desenvolver, no aluno, o procedimento usual de alunos — também
frequente em leitura em lingua materna — de transcricdo de passagens do texto
como respostas a perguntas verificadoras de leitura.

Com relagcdo ao discurso de A5, observa-se que a natureza da relagao
pedagodgica determina o seu dizer e o seu agir, comprovando que ele é moldado
pelo outro que o constitui, que o forma e o completa, quando enuncia: Mas, a outra
teacher falava pra gente que a gente s podia escrever na resposta aquilo que tava
no texto. Por meio do uso da palavra “mas”, contrajuntor, cujo efeito € conferir
prevaléncia argumentativa para a proposi¢cdo que se lhe segue, A5 revela estar
afetado pela verdade do outro professor.

O procedimento de leitura ensinado pela professora anterior para aquele
aluno revela-se té-lo marcado e ser responsavel por uma parcela de sua
heterogeneidade constitutiva; o seu desconhecimento de outros métodos de
trabalho com a leitura que néao esse que lhe tinha sido apresentado organizava sua
vida, no momento da sala de aula; mas. diante da nova teoria, toma-a como um
territorio em que ele confronta a nova teoria com toda a sua experiéncia de leitura de

até entao.
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Nesse enunciado de A5 e no meu, revelam-se nossas heterogeneidades de
gque somos constituidos. Nossos discursos mostram-se constitutivamente
atravessados por outros discursos e pelo discurso do outro da interagéo.

Auto-analisar-me levou-me a enxergar que o outro ndo € um objeto exterior
apenas do qual se fala, mas uma condi¢cdo constitutiva para que se fale dele, do
discurso de um sujeito falante que nédo é fonte primeira dos excertos em questao.

Conforme A5 e eu damos lugar ao outro no discurso, apelamos para que o
outro observe o carater constitutivo e permanente da presencga do outro; iSso requer
que a interagdo pedagdgica leve em conta a realidade especifica dos dois sujeitos
implicados e ndo a vontade de querer unifica-los, assimila-los ou até mesmo
homogeneiza-los.

Trata-se de enxergar a heterogeneidade de ambos como se fosse o espelho
do discurso. As marcas explicitas de heterogeneidade constitutiva nos dizeres acima
transcritos respondem ao desejo e dominio do sujeito que fala para eles, marcando
o fato de que os dois ndo podem, assim como qualquer um de nds, escapar ao
dominio de uma fala de terceiros; o dizer destes, por sua vez, também é
fundamentalmente heterogénea por ser formada, assim como o dizer de todo e
gualquer sujeito, por discursos dos outros e de outros.

A heterogeneidade é assumida como uma caracteristica particular que
distinguem uns dos outros e que, tradicionalmente é vista como um componente
dificultador da tarefa de educar. Na elocugédo de A5, em que traz a voz de outra
professora, por meio do discurso indireto Mas, a outra teacher falava pra gente que
a gente sO podia escrever na resposta aquilo que tava no texto. Isso € que me
confunde, eu ndo entendo por isso, certamente sem que disso ela se dé conta,

percebe-se o quao homogeneizador tem sido o discurso da Escola, esquecendo-se
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de que as vozes que habitam o sujeito s&o heterogéneas e ndo exteriores ou estdo
distantes deles. S&o constitutivas do sujeito e, consequentemente, de todo o seu
dizer; trata-se de algo que ndo se ensina ou se aprende, mas que apenas é
incorporado pelo sujeito.

A concepcao de leitura de A5 também se mostra perdida, quando hd uma
confusdo de vozes, a saber: 0 que lhe disse sua professora anterior e o que eu
como sua professora atual, estou |he dizendo. Em virtude da especificidade dos
cursos de idiomas, permite-lhe externalizar essa dificuldade que, para efeito de
facilitar a leitura se transcreve: quando vocé diz que devemos tentar perceber as
intengdes do autor do texto quando ele escreveu o texto, vocé ta querendo dizer pra
gente pensar a época, a hora essas coisas, né? Mas, a outra teacher falava pra
gente que a gente sO podia escrever na resposta aquilo que tava no texto. Isso é
gque me confunde, eu ndo entendo por isso. Esse enunciado que, confesso, a
principio me desconcertou, por ter sentido que A5 questionava minha orientacao,
permitiu-me compreender a sua dificuldade e certamente a de outros alunos, o que
Nao ocorreria em outros contextos que nao os de instituto de idiomas.

Tendo colocado em pratica a teoria interacionista leitor-texto-autor, vejo, hoje,
que teria sido necessério té-la antecedido por uma leitura em que lhe tivesse
permitido externar o efeito de sentido que o texto nele tivesse provocado. Essa
liberdade de leitura € imprescindivel, para o seu desenvolvimento critico, no sentido
de ser vir a ser capaz de trazer para a leitura todo o contexto socio-histdrico,
portanto, ideoldgico no qual esta inserido.

Em certa medida, o educando em foco ndo consegue ver a leitura como um
processo de producdo de sentidos cujos limites s&o fornecidos por ele, pelo

momento em que vive e por tudo aquilo em que “acredita”, o que é determinado pela
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A1

ideologia, porque néo lhe foi permitida essa leitura a n&o ser a que esta “escrita no
texto” ou a que “o autor quis dizer”.

A partir do entendimento de que a heterogeneidade € constitutiva de todo
discurso, logo, de todo sujeito, € que podemos olhar para a leitura com outros olhos
e passar tal viséo de leitura para os educandos, dizendo-lhes que jamais as leituras
serdo iguais, pois cada sujeito é constituido de sua heterogeneidade que é exposta
no ato da enunciagéo.

Desconsiderar a mengédo de A5 sobre a professora que me antecedeu ndo me
permitiria entender que o processo de ensino e aprendizagem de leitura é mais
complexo do que eu supusera, e ndo havia pouco caso, desconsideragao ou recusa
das teorias de leitura que eu lhe levava e nem tampouco das atividades de leitura
que propunha, como antes do procedimento da andlise do corpus eu supusera.

Os ED5 e EG5 comprovam, também, a postulacdo foucualtiana de que os
outros nos levam a olhar para nés mesmos e, também nesse sentido, 0s outros nos
constituem.

O que registrei no diario Ouvi uma colega professora dizendo que néo
adiantava nada eu querer implantar novas técnicas de leitura na minha sala de aula
com os meus alunos porque o mundo ndo caminha do jeito que penso, retrata o
conceito Foucaultiano da coragem da verdade. E a coragem que ganha vida na
verdade, que exige para ser proclamada uma firmeza de alma. Essa coragem, para
ser manifestada, exige e supde um falar francamente.

Esse falar francamente, como exemplificado no dizer acima, denuncia uma

certa verdade comigo mesma, uma relacdo especifica com a lei moral por meio da

liberdade e do dever de fazer. E nesta verdade de falar gue, considero o dizer
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verdadeiro um dever em vista de ajudar a vida dos outros, assim como fago comigo
mesma.

Se ED5 e EG6 permitiram-me perceber mudangas que ocorriam sem que me
desse conta, em ED6 e em EGB6, abaixo transcritos, permitem-me acesso a outro
aspecto que me constitui para além de permitir um pouco mais o conhecimento de

mim mesma enquanto professora.

EDG6:

P:No final da aula, a fala do meu aluno, quando disse que
estava em sua casa explicando um negocio em Inglés para
seu filho e se flagrou repetindo da mesma forma que eu fazia
em classe, me deixou em tanto quanto nostélgica em relacdo
aos meus mestres, e fui guardar meu material pensando nos
professores que tive ao longo da vida e percebi que, por varias

vezes, também repito acdes e dizeres antes feitos por eles...

EG6:

P:Olha, quando escolherem o texto que vao trabalhar, pensem
no que vocé pode agregar a ele e ele para vocé. Entendem?
(risos) Claro que néo, né? Tinha um professor que sempre nos
dizia isso na faculdade e ninguém nunca entendia porem ele
sempre tornava a dizer (risos). O engragado é que néo tinha
me dado conta 0 quanto isso significou pra mim, sim se disse
iSSO agora para vocés, involuntariamente, é porque algo esta

aqui dentro, né? (risos) mas, voltemos a escolha do texto.

No EDG6, acima transcrito, observo um dos indicios de meu préprio
estranhamento. O sujeito que me constitui tanto quanto ao sujeito que ajudo a

constituir parece-me que entraram em conflito.
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Percebo qudo heterogénea sou, e também que essa heterogeneidade é
fortemente constitutiva do sujeito, quando escrevi a fala do meu aluno, quando disse
gue estava em sua casa explicando um negocio em Inglés para seu filho e se flagrou
repetindo da mesma forma que eu fazia em classe. Essa elocucdo evidencia a
costura que encobre a heterogeneidade que constitui a trama do tecido discursivo,
onde se entretecem inUmeras vozes, algumas das quais esta obvio nos excertos em
andlise.

A medida que pretendo controlar o sentido para garantir que ndo haja
ambiguidade que perturba a comunicagéo, revelo a impossibilidade de atribuir um
sentido Unico & palavra e a impossibilidade de seu sentido Unico. Tinha um
professor que sempre nos dizia isso na faculdade e ninguém nunca entendia, porém
ele sempre tornava a dizer (risos). O engragado é que ndo tinha me dado conta o
guanto isso significou pra mim, sim se disse isso agora para VOCEs,
involuntariamente, é porque algo esté aqui dentro, né?

Esse excerto carrega o discurso do outro que me constitui, revelando que, na
tentativa de controlar o sentido do que eu enunciava, denuncia o equivoco da lingua
que desejava apagar. Essa € uma das razdes para que tivesse promovido tantos
retornos sobre meu proprio dizer, tantas preocupagdes com a clareza do discurso
em me fazer entender com conciséo e preciséo.

O excerto do meu diério potencializa a positividade e a urgéncia de olhar para
0 sujeito como um ser heterogeneamente constitutivo, uma vez que deixa perceber a
forma pela qual meu aluno se sente tocado por perceber que, inconscientemente,
meu discurso se fez ao dele naturalmente.

A heterogeneidade é constitutiva do dizer e de todo dizer, como vemos nos

excertos acima, e € revelada pela linguagem; essa heterogeneidade faz com que o
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conceito do sujeito cartesiano caia por terra, quando se nota que, 0 sujeito ndo é
consciente e/ou escolhe suas palavras visando controlar o sentido que deseja dar ao
seu discurso.

Agora, a fala do meu antigo professor, enquanto graduanda coloca em
evidéncia ainda maior a visdo de sujeito descentrado, inconsciente e constituido
pelos discursos dos outros.

Nao me dava conta do quanto do outro trazia comigo, em meu discurso. Sé
passei a perceber essa outra voz que me constituia, quando fui tocada pela Andlise
do Discurso e, desde entdo, estranho algumas acdes e dizeres que considerava
normal, por ter-me julgado uma pessoa consciente do que dizia e fazia; mais do que
isso, tinha a certeza absoluta que todo conhecimento que havia adquirido em minha
jornada académica era colocado em prética, dentre as minhas aulas.

Assim, as marcas explicitas de heterogeneidade respondem a ameaca que
representam, para o desejo de dominio do sujeito falante, o fato de que ele ndo pode
escapar ao dominio de uma fala que, fundamentalmente, é heterogénea, dada a
heterogeneidade de todos nos.

Comprova-se, novamente, a importancia de, apesar do temor e do

estranhamento, revisitar-se no diario e nas aulas gravadas.
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Consideragdes finais

Neste ponto em que esta dissertagdo se encerra, resgatem-se 0S pontos
principais de onde se partiu. A percepgao de que raras eram as pesquisas que se
preocupavam com a analise de sua atividade pedagogica pelo préprio professor de
seu fazer com vistas a um auto-conhecimento e auto-questionamento foi o problema
catalisador e propulsor da dissertacao.

Também eu como professora de inglés como LE com atividade na rede
privada de ensino e em escolas de idiomas julgava que detinha um absoluto poder
sobre minha atividade pedagdgica e que, a cada curso em que me inscrevia e a
cada nivel de escolarizagédo formal que concluia, transpunha todo o conhecimento
tedrico adquirido nesses cursos para as minhas aulas.

Com o objetivo de verificar como se realizava essa transposicédo das teorias
de ensino e aprendizagem de leitura em minhas aulas, procedi a redacdo de folhas
de diério e & gravacéo das aulas que lhe correspondiam.

Na audicdo das gravacdes, pude perceber que a teoria de leitura que julgava
ensinar ndo era a que realmente ensinava. Pensava estar inserida num contexto
interacionista em relacdo a leitura em LE, quando na verdade, ja transpunha em
minha pratica a visdo discursivista do ensino de leitura.

O susto e a decepgao, do primeiro momento, diante da constatagdo da
incongruéncia entre o que supunha estar realizando e o0 que efetivamente
denunciava por ocasiao da primeira abordagem dos ainda dados apenas coletados,
deram lugar a delimitag@o para eleger precisamente essa incongruéncia como objeto

de pesquisa.
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Resultados da anélise de corpus de pesquisa composto das incongruéncias,
embora ndo tenham confirmado precisamente a hipétese da qual se partiu de que
elas se deviam a mudancas pelas quais eu estaria passando, comprovaram que
meu acesso a teorias de ensino e aprendizagem de leituras promovia mudangas em
mim das quais eu néo tinha conhecimento.

Certa de que transpunha fielmente as teorias a que tinha acesso ao longo de
minha formagédo continuada, tendo passado pelas experiéncias de iniciagdo
cientifica e de especializacdo, embora supusesse que 0 acesso a novas teorias de
ensino e de aprendizagem de leitura ao longo de meus estudos como mestranda
pudessem promover mudangas em mim, ndo imaginava que essas mudangas
interferissem em minhas aulas. O confronto entre 0 que escrevera no diario e as
aulas gravadas, procurando vencer a decepgdo e as frustracbes dos
guestionamentos sobre meus procedimentos e comparagdes com professores que
me precederam por parte de meus alunos, permitiram-me compreender a
heterogeneidade de que sou constituida.

Os resultados da analise. revelaram que duas eram as suas naturezas: das
incongruéncias: uma de ordem dos efeitos de sentidos da palavra “leitura” e a outra
de ordem da heterogeneidade constitutiva do professor e de seus alunos.

No que diz respeito aos efeitos de sentidos da palavra leitura, os resultados
da andlise revelaram que o rompimento da homogeneidade da interacdo pretendida
entre mim como professora que objetivava ensinar estratégias de leitura a meus
alunos tem origem no conceito de leitura que detinhamos. Como especialista e,
agora, Mestre em Linguistica Aplicada tive acesso a teorias cientificas e académicas

de leitura e essas teorias determinavam e determinam o meu conceito de leitura.
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Meus alunos, por outro lado, revelaram deter um conceito de leitura determinado
pelo interdiscurso, segundo o qual leitura em LE significa traduzir os codigos.

Essa incongruéncia, assim, n&o tinha origem entre o que julgava estar
aplicando e efetivamente aplicava, mas nos efeitos de sentidos da palavra leitura.

No que se refere a heterogeneidade, sob desconhecimento de sua existéncia,
julgava enunciar um discurso sob meu controle, quando ele era constituido de outras
vozes. Postas sob andlise, as incongruéncias revelaram também ter origem na
heterogeneidade constitutiva de meus alunos e minha também. As manifestacdes
dessa heterogeneidade por meio uma heterogeneidade marcada e mostrada sob
forma de discursos diretos e indiretos e pela ndo s6 menc¢édo ao outro como pelo
reconhecimento da pertinéncia de outro pesquisador evidenciaram meu processo de
subjetivagéo: sem que percebesse fui me tornando analista de discurso.

Assim, a mudanca tedrica para efeito de fundamentacéo da pesquisa que deu
origem a esta dissertacdo ndo teve outra motivacdo que ndo a de minha propria
mudanca. Ficou pautado para mim que ndo conseguiria mais analisar os dados se
nao pela perspectiva discursiva.

Além dos pontos ja relatados acima, ocorreu também uma busca desenfreada
pelo meu auto-conhecimento enquanto sujeito e professora que lida com outros
sujeitos igualmente heterogéneos. A auto-analise proposta por Foucault demonstrou
sua potencialidade em permitir um auto-conhecimento e deixou-me a experiéncia da
necessidade da coragem da verdade, para que pudesse desenvolver a capacidade
de promover uma leitura questionadora em meus futuros alunos. Conhecer esse
estranho que nos é tao familiar que somos nés mesmos é o ponto de partida para a

formacao continua do professor.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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