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RESUMO

SILVA, Ana Margarida Dutra de Oliveira. Motivacdo para aprendizagem de
Espanhol/Lingua Estrangeira em turmas de Ensino Médio. 149f. Dissertacdo — Programa
de Pos-Graduacao em Lingiiistica Aplicada, Universidade de Taubaté —, Taubaté, 2009

Pesquisa desenvolvida a partir da constatagdo da falta de interesse do aluno de Ensino
Meédio (EM) para as aulas de Espanhol / Lingua Estrangeira (E/LE). A hipotese levantada foi
a de que os conteudos lingiiisticos, se apresentados de forma significativa, através de
atividades atraentes e, além disso, contextualizados por meio da cultura, motivariam os alunos
a aquisicdo do ELE, atraindo-os para a importancia do castelhano como instrumento
comunicativo em todo mundo. Pretendeu-se que o aluno fosse capaz de reconhecer a
importancia de E/LE em sua formacgdo e de ter claras as razdes pelas quais a disciplina foi
incluida em sua grade curricular; que as aulas de E/LE abordassem o contetido apoiadas no
contexto da cultura das sociedades hispanicas, a fim de despertar e manter o interesse do
estudante pela disciplina. O instrumento utilizado para o planejamento pedagdgico foi o
Quadro Europeu Comum de Referéncias e Portfélio para Linguas (QECR); as aulas buscaram
desenvolver a autonomia do aluno, motivando-o e colocando-o no centro do processo
educativo. Serviu como fio condutor da pesquisa o conceito de Cultura oferecido por Miquel e
Sans (2007), que o dividem em trés — Cultura com letra maitscula, kultura com K e ‘cultura a
secas, segundo os aspectos que envolvam. A investigacdo desenvolveu-se junto a turmas das
trés séries de EM de escola privada da regido do Vale do Paraiba, e aplicaram-se os dois
primeiros niveis de aprendizagem previstos no QECR (Al e A2); aos contetdos pedagogicos
agregaram-se os culturais em diferentes abordagens; e a leitura de obras classicas da literatura
hispanica foi incentivada. Os resultados finais apontaram para a conquista dos objetivos
propostos.

Palavras-chave: Lingua Estrangeira — Ensino Médio — Motivagdo — Cultura



RESUMEN

SILVA, Ana Margarida Dutra de Oliveira. Motivacion para el aprendizaje de
Espaiiol/Lengua Extranjera para estudiantes de Ensefianza Media. 149 hojas.
Dissertaion— Programa de Pos-Graduagao em Lingiiistica Aplicada, Universidade de Taubaté
—, Taubaté, 2009.

Esta es una investigacion desarrollada a partir de la carencia de interés de los alumnos de
Ensefianza Media por las clases de Espafiol Lengua Extranjera (E/LE). La hipotesis levantada
era que los contenidos deberian ser presentados a los estudiantes de forma significativa, a
través de actividades atractivas, ademas, contextualizados por medio de la cultura, de forma a
motivar a los alumnos a la adquisicion de E/LE, atrayéndoles para la importancia del
castellano como instrumento comunicativo en todo el mundo. Se deseaba que el alumno fuera
capaz de reconocer la importancia de E/LE en su formacion, teniendo claras las razones por
las cuales incluyeron esa asignatura en su plan de estudios. También se quiso que las
lecciones de E/LE acercaran a esos alumnos al contenido en el contexto de la cultura hispana,
para despertar y guardar el interés del estudiante por la asignatura. El instrumento usado para
el planeamiento pedagogico fue el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER). Durante
las clases se ha buscado desarrollar la autonomia de los estudiantes, motivandolos y
colocandolos en el centro del proceso educativo. Ha servido como hilo conductor de la
investigacion el concepto de cultura que ofrecen Miquel y Sans (2007). La investigacion se
desarrollo con los tres cursos de Ensefianza Media en una institucion privada de la region del
Vale do Paraiba, en el estado de Sao Paulo. A los alumnos se les prepard para superar los dos
primeros niveles de aprendizaje previstos en el MCER (Al y A2); siendo que a los contenidos
pedagodgicos se le anadieron los culturales, en diversos abordajes. Ademas, se estimuld la
lectura de clésicos de la literatura hispana. Los resultados finales sefialan al alcance de los
objetivos inicialmente propuestos.

Palabras-llave: Lengua Extranjera — Ensefianza Media — Motivacion — Cultura
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ABSTRACT

SILVA, Ana Margarida Dutra de Oliveira. Motivation to Spanish/Foreign Language
Learning for Secondary students. 149 pages. Dissertation— Programa de P6s-Graduagdo em
Lingiiistica Aplicada, Universidade de Taubaté —, Taubaté, 2009.

This research focuses on the lack of interest in Spanish as a Foreign Language (S/FL) by
secondary students. The hypothesis raised here is that if the linguistic syllabuses were
significantly presented by means of attractive activities, culturally contextualized, the students
would be motivated towards SFL acquisition and the importance of Spanish as a world
communication tool. It was intended that the student were able to acknowledge the
importance of SFL in his/her education and had clear the reasons of having the discipline
included in the discipline grid; that SFL classes approached the syllabus based on the context
of the culture of Hispanic societies, in order to awake and keep the student’s interest in the
discipline. The instrument used for the pedagogical planning was the Common European
Framework Reference for Languages (CEFR). The classes aimed at building up the student’s
autonomy by motivating and making the student the core of the educational process. The
guideline of the research is concept of culture offered by Miquel and Sans (2007), who split it
in three: 1) Culture, with capital; 2) kulture, with K; and 3) raw culture, according its
surrounding aspects. The investigation took place within groups of the three grades of
secondary students from a private school in the region of the Paraiba Valley, State of Sao
Paulo, Brazil, in which the two first levels of learning previewed in the CEFR (Al and A2)
were applied. Cultural contents were added to the pedagogical ones, by means of multiple
approaches and the reading of the classics of the Hispanic Literature was encouraged. The
final results indicate the accomplishment of the proposed objectives.

Key-words: Foreign Language — Secondary students — Motivation — Culture.
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INTRODUCAO

A pergunta: ‘Que Espanhol ensinar?’ deve ser substituida por uma outra:
‘Como ensinar o Espanhol, essa lingua tao plural’.
Orientac¢des Curriculares

Tao logo comecei a trabalhar como professora de Espanhol/Lingua Estrangeira (E/LE)
em escolas regulares, senti-me atraida a investigar as causas do pouco interesse que os alunos
demonstravam por esse idioma, em especial pela leitura nessa lingua. Conseqiientemente,
passei a desenvolver estratégias que transformassem esse quadro, de modo a fazer com que
esses estudantes despertassem interesse pela multiplicidade de horizontes que o contato com
outro idioma e cultura poderia oferecer-lhes.

Logo nos primeiros tempos, pude perceber que a maioria dos jovens estava mais
interessada nas outras matérias do curriculo escolar que no espanhol, entretanto, alguns
participavam vivamente das aulas. Uma conversa informal revelou que os alunos mais
envolvidos com a disciplina também freqiientavam cursos livres de espanhol extraclasse.
Esses comportamentos distintos fizeram com que imaginasse haver uma percep¢ao diferente
do processo de aprendizado de Lingua Estrangeira (LE) por parte dos alunos de cursos livres e
os que tém contato com a LE apenas nos bancos escolares, através de uma disciplina
obrigatodria, integrante da grade curricular.

E essa idéia que, no comego, era apenas uma suposi¢do empirica particular, foi
confirmada por documento da Secretaria de Educacao Basica do Ministério da Educagdo; o
qual afirma textualmente que: os objetivos do ensino de idiomas em escola regular sdo
diferentes dos objetivos dos cursos de idiomas (Orientagdes Curriculares para o Ensino
Meédio, 2006 p.90); sendo assim, ¢ até natural esperar reagdes diferentes, pois ndo sé os
objetivos, mas também as abordagens e a carga horaria ndo sao as mesmas.

Ao focalizar o contexto especifico da sala de aula de ensino regular € possivel perceber
que diante dos conteudos oferecidos pelo professor de LE, os alunos dedicam-se menos as
atividades solicitadas do que o desejado e esperado; disciplinas como portugués, matematica,
fisica, biologia, histdria etc., com muitas aulas semanais, demandam muitas horas de estudo e,
de acordo com esses alunos, ‘ocupam’ as horas extraclasse, deixando-os ‘sem tempo’ para a

lingua estrangeira, por exemplo.
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Na verdade o discurso dos alunos incorre em uma pequena distor¢ao da realidade, pois
o que eles mesmos fazem ¢ simplesmente priorizar alguns conteudos e disciplinas em
detrimento de outros.

Sendo assim, caberd ao professor — digamos, ‘prejudicado’ — administrar a situacdo, ou
buscar a solu¢do no intuito de transformar o quadro. No caso de E/LE, o desinteresse torna-se
mais inquietante, pois, entre alunos brasileiros, trata-se de um idioma que ainda desfruta do
status de ‘lingua-irma’, nao conseguindo, como disciplina escolar, livrar-se da pecha de que
‘dispensa dedicagdo e ndo precisa ser estudado’.

Por outro lado, na medida em que o estudo da disciplina ¢ relegado ao segundo plano —
por parecer facil —, os resultados do desempenho em aulas e atividades (as notas) apontarao
para a necessidade de uma dedicagao maior por parte dos alunos — pois a matéria € dificil.
Diante do dilema de ndo estudar E/LE “porque ¢ facil” e ndo obter resultado positivo “porque
¢ dificil”, o aluno costuma desanimar. A vivéncia in loco, é confirmada pelas Orientagdes

Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) que afirmam:

A promessa de facilidade que a Lingua Espanhola traz inicialmente para os
aprendizes brasileiros se vé muito rapidamente frustrada, e é muito comum que
estudantes passem de uma expectativa positiva quanto a rapidez da aprendizagem
do Espanhol para uma fase que pode ir da desconfian¢a e medo a conclusdo de

impossibilidade, uma impossibilidade que leva a grandes indices de desisténcia.
(Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio, 2006 p.140).

Como se tal fosse pouco, o professor de E/LE do ensino médio enfrenta alguns
obstaculos especificos, entre os quais se poderiam destacar: o pouco tempo reservado a
matéria na grade curricular, a concorréncia com a hegemonia do inglés como lingua franca e
prestigiada, além de certa dose de falta de clareza nos objetivos da disciplina. Nesse sentido

diz 0 OCEM;

Observa-se a citada falta de clareza quando a escola regular tende a concentrar-se
no ensino apenas lingiiistico ou instrumental da Lingua Estrangeira [...], concentra
mais esfor¢os na disciplina/conteiido que propée ensinar (no caso, um idioma,
como se esse pudesse ser aprendido isoladamente de seus valores sociais,
culturais, politicos e ideoldgicos). [...] A concentra¢do em tais objetivos pode gerar
indefini¢bes (e comparagoes) sobre o que caracteriza o aprendizado dessa
disciplina no curriculo escolar e sobre a justificativa desse no referido contexto.

(Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio, 2006 p.90).

Essa falta de regras e clareza, tao freqliente em tempos pos-modernos, dificulta ainda
mais o trabalho do professor; pois, 0 jovem nao tem razdes para dedicar-se nas aulas, sem
saber aonde o professor quer chegar e as razdes de existir mais uma disciplina em seu
curriculo. Portanto, ndo ¢ de admirar que o docente de E/LE encontre dificuldades para

despertar e manter o interesse de seus alunos ao longo dos trés anos de Ensino Médio.
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Outra circunstancia que parece afetar o rendimento do aluno dessa fase escolar na sala
de aula, ¢ que o jovem de ensino médio ¢ um adolescente, e como tal vive 0 momento em que
as mudangas fisicas, psiquicas e sociais ocorrem simultaneamente, lancando-o de corpo e
alma numa crise profunda. Como veremos adiante, nessa etapa o jovem se vé fisicamente
mais maduro, passa a ter outro olhar a respeito do mundo ao seu redor, questiona valores e
critérios; com todos esses novos atributos também passa a questionar aqueles que antes eram
absolutos em suas vidas: os adultos, principalmente pais e professores.

Na adolescéncia, periodo estimado entre os doze aos dezoito anos, o individuo
experimenta uma crise de identidade chamada por Erikson de idade' da Identidade versus
Confusdo de Papel (ERIKSON,1971 p.240). E um momento critico, pois nessa fase da vida o
jovem quer responder a pergunta que ndo lhe sai da mente: “quem sou eu?” Neste momento
comeca a definir-se como individuo auténomo, com identidade propria, ndo mais atrelada as
formas de pensar de seus pais. No afa de entender-se ele rebela-se contra o dominio familiar
até contra os valores dos adultos mais proximos, geralmente os pais, mas ndo raro, os
professores também. Sem discutir as fases anteriores, ¢ interessante lembrar que para Erikson
pode-se considerar bem-sucedida a adolescéncia quando o individuo adulto tem, entre outras
caracteristicas, estabilidade emocional e ¢ fiel a seus objetivos pessoais.

Longe de desejar permanecer dependente de pais e professores, o adolescente deseja
andar com suas proprias pernas, decidir sozinho, mostrar-se capaz; o jovem dessa idade gosta
de novidades e desafios. Desse modo, o professor devera oferecer a seus alunos tarefas
instigantes que desenvolvam a autonomia e a responsabilidade de seus alunos.

De volta a questao inicial, ¢ preciso reconhecer que o adolescente ¢ o0 mesmo diante de
todos os professores, frente a todas as matérias; talvez sé esteja eventualmente mais
desinteressado nas aulas de E/LE, na medida em que os motivos para aprender o novo idioma
nao tenham sido devidamente compreendidos. Cabe ao professor sanar essa lacuna, talvez
nem tanto pela palavra, mas talvez também pelas agdes, apresentando contetidos de maneiras
novas, propondo atividades mais ao gosto dos jovens, com ‘sabor’ de desafio.

Assim como a questdao do aluno adolescente foi abordada, do mesmo modo ¢ importante
que se entenda um pouco mais o papel do professor, cujo trabalho ndo pode limitar-se ao de

lecionar, transmitir conhecimentos. Como educador, o professor deve lembrar-se de que o

! As “idades’ listadas por Erikson sdo: 1* idade: Confianga Basica X Desconfianca Bésica (de 0 a 1,5 ano); 2°.
Autonomia X Vergonha e Duvida (de 1,5 a 3 anos); 3% Iniciativa X Culpa (de 3 a 6 anos); 4*. Inddstria X
Inferioridade (de 6 a 12 anos); 5°. Identidade X Confusao de papéis (de 12 a 18 anos); 6°. Intimidade X
Isolamento (de 18 a 30 anos); 7*. Generatividade X Estagnacdo (de 30 a 60 anos); 8". Integridade do ego X
Desesperanga (a partir dos 60 anos).
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ensino dos conteudos ndo pode dar-se alheio a formagdo moral do educando (FREIRE, 2002,
p- 37), ou seja, mesmo diante do desafio que representa o aluno adolescente dos dias autuais,
ele — professor — precisa ter em mente que Educar é substantivamente formar. (FREIRE,
2002: 37).

Em seu trabalho didrio, o professor estd continuamente ultrapassando os limites do
conteudo de sua disciplina, indo além da sala de aula — exemplo disso sdo os projetos
interdisciplinares, que exigem planejamento prévio, troca de idé€ias entre os professores das
disciplinas envolvidas, os quais se unem para desenvolver um trabalho conjunto em que
conteudos e perspectivas diferentes se aproximam e complementam.

E consenso que educar, educam os pais — a primeira instdncia educadora ¢ a familia — a
escola vem depois, devendo complementar e ampliar a educa¢do familiar; mas
desempenhando um papel fundamental na formagdo do jovem. Revistas e programas de
televisdo ensinam aos pais que, ao escolher a escola de seus filhos, procurem aquela cuja
proposta educativa aproxime-se da forma como a familia pensa. Ou seja, a escola acaba sendo
mais que um lugar de aprendizagem de contetidos académicos, ela complementa a educagao
familiar preparando os individuos para a vida adulta e produtiva na sociedade que os espera.

Por ser de certa forma uma continuidade de seu ambiente familiar, o jovem imagina que
a escola tenha mais ou menos as mesmas regras de sua casa, o que torna compreensivel que
repita ou mantenha os mesmos modos e atitudes a que estd acostumado naquele ambiente. Por
isso € comum que em algumas ocasides esse comportamento se agrave ou quando o
adolescente experimenta ¢ busca os limites (seus, dos adultos e do mundo ao seu redor) de
modo a situar-se e reconhecer-se como pessoa independente e autdnoma.

JHay gobierno? Soy contra. A sentenca ¢ a ‘cara’ do adolescente. Para escola, que além
de cumprir seu mister académico e pedagogico, também devera participar da formagao do
jovem incentivando sua autonomia, administrar esse carater ‘do contra’, ¢ um dos maiores
desafios. Se para todas as disciplinas a questdo de aliar contetido académico a formagdo do
jovem ¢ grande, no caso de uma que pouco interesse desperta, ela ¢ ainda maior.

Mas, ja que tudo aponta no sentido desse pouco interesse, como vencé-lo? Essa parece
que é a grande questio que se impde. E preciso entender que nio basta — no caso especifico
tratado aqui — ensinar E/LE, € necessario que se dé aos jovens instrumentos com que possam
crescer da forma mais enriquecedora possivel para a vida adulta; nesse sentido tudo o que
possa acrescentar a sua formacdo ndo deve ser escamoteado. Para tanto, acredita-se que o
professor de E/LE deva oferecer aos seus alunos elementos culturais de qualidade — desde os

mais tradicionais como musica, literatura e pintura de paises hispano-americanos, as
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informagoes relativas a aspectos do dia a dia — uma vez que, como educador e formador que &,
cabe ao professor apresentar os recursos para que o jovem se desenvolva intelectual e
interculturalmente.

Pensando no processo de aprendizado ou de aquisicdo de conhecimentos como uma
atividade interativa, Vygotsky (1998, p.114) lembra que pesquisas apontam para o fato de que
uma pessoa so consegue imitar aquilo que estd no seu nivel de desenvolvimento, ou seja, se 0
individuo ndo estiver apto para o contetido ndo o assimilard — como esperar que um estudante
que ainda apenas comecga a ler e escrever entenda o conceito de um complemento nominal,
por exemplo? Assim sendo, depreende-se que sem o envolvimento do aprendiz ndo ha
aprendizado, pois o contetdo por si s6 ndo ¢ capaz de ‘colar-se’ no estudante, por maior que
seja o empenho do professor para que o aprendizado seja bem-sucedido.

Outra questdo que deve ser levada em conta diz respeito ao material didatico utilizado.
Muitas vezes, geralmente por conta do custo, nem todos os alunos dispdem do livro adotado;
em outras ocasides o professor precisa adaptar-se ao material j4 adotado pela instituicdo de
ensino — caso, por exemplo, de sistemas de ensino que disponibilizam livros de texto e de
exercicios para todas as disciplinas -, entretanto também ha casos em que a escola da total
liberdade ao professor para que escolha ou desenvolva o seu proprio instrumental de trabalho,
segundo seus objetivos especificos. De qualquer forma, o material didatico devera ser
coerente com a faixa etaria dos alunos, oferecendo temas e atividades que lhes despertem a

curiosidade, servindo também como elemento motivador.

Justificativa

Apesar de reconhecer a existéncia de todas as dificuldades citadas até aqui, inicialmente
o que se pretendia era investigar formas de ensinar E/LE através da leitura de textos literarios,
entretanto, na medida em que a pesquisa caminhava nesse sentido, foram surgindo as
dificuldades mencionadas, sendo necessario dar ‘um passo atras’, para motivar os jovens as
aulas antes de lhes oferecer os textos.

Ao contornar a questdo do desinteresse antes de desenvolver o projeto pretendido, ficou
claro, j4 nos primeiros questionamentos, que a motivacdo tornava-se ela o tema da
investigacdo. Desse modo, o objeto da pesquisa passou a ser a forma de motivar os estudantes

para o aprendizado do E/LE.
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O que se pensa € que a priori ¢ que o jovem ndo gosta de espanhol, mas logo se
desconfia de que ndo ¢ assim; certo grau de etnocentrismo pode até ser o detonador das
reacoes do estudante ao contato com a lingua meta, como conseqiiéncia de uma
compreensivel, supervalorizacdo da lingua materna. Nas entrelinhas, porém ele deixa
transparecer gosto pelo idioma espanhol quando se interessa por letras de cangdes, por
bandas, por conhecer e acompanhar carreiras de celebridades hispanicas do cinema e dos
esportes etc.

Outro aspecto a considerar ¢ que o estudo feito para a presente pesquisa se aplica a trés
turmas do EM (da mesma instituicdo), devido ao fato de que o trabalho ja vinha sendo
desenvolvido com elas, antes mesmo do inicio da investigagdo sistematica; em tal
circunstancia, julgou-se adequado nao excluir qualquer dos grupos, ainda que os dos dois
primeiros anos recebessem maior atengdo, por permanecerem os alunos desses grupos no

colégio no ano letivo seguinte.

Dos problemas aos objetivos

Aos poucos, torna-se possivel identificar alguns dos principais problemas que o
professor de E/LE de escolas regulares encontra em sala de aula:

e Os alunos parecem nao ter interesse nas aulas de E/LE.

e Para os alunos, os objetivos do ensino de E/LE nao parecem claros.

o Trata-se de adolescentes, idade em que a aten¢do do individuo ¢ diluida em
inimeros interesses.

e Diferentemente das outras matérias, muitas vezes nao se adota material didatico de
apoio (livros) para as aulas de E/LE, cabendo ao professor elaborar o seu proprio;

e Os alunos nao percebem que o ensino de LE, qualquer que seja, aumenta sua

capacidade cognitiva.

Refletindo a respeito desses problemas, comecam a surgir algumas perguntas mais
concretas:
e Serd que o aluno brasileiro de EM, no nivel Al, reconhece a importancia de
E/LE em sua formacdo quando o professor organiza os contetidos da aula para
alcangar esse fim?
e Sera que o aluno brasileiro do de EM, no nivel A1, conhece as razdes pelas quais

a disciplina E/LE tenha sido incluida em sua grade curricular?
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e Sera que as aulas de E/LE de EM conseguem despertar ¢ manter o interesse de
alunos adolescentes?

e Sera que a linha pedagogica adotada ¢ a ideal?

e Serd que o aluno de EM compreende que ao aprender uma LE podera
desenvolver sua propria autonomia, mobilizando habilidades e destrezas que lhe
serdo uteis em outros momentos de sua vida?

Assim, as perguntas tornam-se o ponto de partida para que se elaborem algumas hipdteses:
e A pertinéncia do aprendizado de espanhol, para os brasileiros por nos encontrarmos
inseridos num continente de paises majoritariamente hispanicos, deveria ser claramente
apresentada aos alunos;
e Deveriam ser definidas metas simples e plausiveis para o ensino de E/LE, de
maneira que eles pudessem entendé-las e se engajassem no aprendizado de E/LE;
e Seria interessante aproveitar caracteristicas dessa faixa etdria a favor da agdo
pedagobgica;
e Os conteudos lingiiisticos deveriam ser apresentados segundo as orientagdes
consagradas internacionalmente.
¢ O programa deveria oferecer os contetudos lingiiisticos € comunicativos em contextos
culturais, de modo a torna-los mais significativos.
Levantadas as hipdteses, ¢ possivel determinar os objetivos da pesquisa; portanto
deseja-se:

e O aluno do 1° ano do EM, no nivel Al, reconhecera a importancia de E/LE em
sua formagdo quando o professor organiza os conteudos da aula para alcancgar
esse fim.

e O aluno do 1° ano do EM, no nivel Al, sabera as razdes pelas quais a disciplina
E/LE foi incluida em sua grade curricular.

e As aulas de E/LE de EM abordardo os conteudos lingliisticos contextualizando-
os na cultura das sociedades hispanicas, de modo a despertar e manter o interesse
de alunos adolescentes.

e A linha pedagdgica a ser adotada tera o Quadro Comum Europeu de Referéncia
como instrumento para o planejamento do curso.

e O ensino de E/LE incentivara a autonomia do estudante de EM, colocando-o no
centro do processo educativo, motivado e em contato com algumas necessidades

comunicativas reais, tanto em situagdes face a face como em virtuais.
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Avaliacdo

Como forma de avaliar a proposta que se desenvolve neste trabalho, o ponto de
referéncia escolhido foi a proficiéncia leitora dos alunos. Entende-se que a partir do momento
que o estudante consiga desenvolver certa proficiéncia leitora e que tenha autonomia em seus
estudos de E/LE, também serd capaz de ler melhor outros textos, mesmo quando se tratar de

textos nao-didaticos.

Elaboracgdo dos capitulos

Definidos os objetivos da pesquisa, o trabalho foi elaborado de tal modo que, o
primeiro capitulo, dividido em trés partes, volta-se para o referencial tedrico. Nele abordam-se
os pressupostos dos estudiosos cujas teorias servem de base ao trabalho entre elas as de
Piaget, Vygotsky e Paulo Freire, os documentos norteadores deste trabalho, entre os quais, 0s
PCN de Lingua Estrangeira e o Quadro comum Europeu de Referéncia para linguas; a
segunda parte ¢ dedicada a Motivagao: suas causas, fatores que a propiciam ou dificultam, as
formas como se pode reconhecer um aluno motivado e o que fazer para desperta-la nos que se
mostram desmotivados. A terceira parte volta-se para a Cultura como parte integrante de uma
dada sociedade que fale determinado idioma — lingua e cultura caminhando juntas acabam por
se tornar uma forma particular de entender o mundo, dando a cada sociedade de falantes
caracteristicas impares; mostra — trata das formas como o elemento cultural pode ser
encarado, além do papel que desempenha em situagdes de ensino/aprendizagem de LE,
especialmente quando se trata de ensino de E/LE para alunos brasileiros de EM.

Os segundo, terceiro e quarto capitulos dedicam-se a pesquisa propriamente dita:
planejamento e a aplicacdo. Eventualmente alterados ao longo do percurso, os planos iniciais,
descritos no quarto capitulo, tragcam o conjunto de agdes pedagogicas a serem desenvolvidas
durante a investigagdo para que se pudessem atingir os objetivos almejados. No segundo
capitulo os procedimentos sao descritos, assim como as dificuldades e facilidades encontradas
em suas respectivas aplicagdes, também informando sobre as mudancas no planejamento
inicial que se mostraram necessarias etc. O terceiro capitulo apresenta os resultados obtidos e
os discute; o quarto capitulo conclui o trabalho. Nos anexos, exemplos das atividades de

maior relevancia desenvolvidas ao longo da pesquisa.
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CAPITULO 1
PERSPECTIVAS

Ndo ha s6 um método para estudar as coisas
Aristoteles

Antes de estruturar uma proposta para as aulas de E/LE para as trés séries do EM ¢
necessario buscar os mestres, ver o que dizem aqueles que ja enfrentaram o desafio de estudar
a Educagdo, conhecer seus pontos de vista; quer dizer, ¢ preciso levantar as formas como
estudiosos importantes véem o problema da educacao, do ensino de lingua estrangeira e do
enfoque a ser adotado quando se trata de estudante adolescente. Mais do que direcionar
exclusivamente para a questdo da motivacdo e da cultura nas aulas de Espanhol/ Lingua
Estrangeira (E/LE), este ¢ 0 momento de entender o fazer pedagdgico, prestar atengdo ao que
se deseja em termos de Educagdo no século XXI, as agdes necessarias ao professor e aos
cidadaos que a escola deseja formar.

Este capitulo se organiza de modo a abordar as perspectivas pedagogica, psicoldgica e
documental, visando a compor um quadro tedrico do que costuma ser proposto nesses
campos. A partir das teorias apresentadas, as bases da abordagem educativa que comporao o
plano de curso proposto adiante, estarao lancadas.

Em primeiro lugar, serdo tratados os caminhos apontados pela pedagogia, ja que,
através dela, torna-se possivel entender o que, em termos de pratica de ensino, deve ser levado
em conta na hora da elaboracdo do plano de curso. Muitas vozes importantes foram
consideradas: de Piaget a Paulo Freire, chegando aos textos de Perrenoud e de Morin.

O segundo aspecto considerado ainda neste capitulo tem a ver com o que preconizam
os documentos que respaldam o ensino de Lingua Estrangeira (LE), isto ¢, o Marco comum
Europeu de Referéncia (MCER/QECR) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), pois
sdo eles que oferecem as garantias legais para a aplicacao das orientagdes pedagodgicas em
sala de aula. Além de citagdes textuais dos documentos, serdo apreciados alguns comentarios
e trabalhos que os analisam. S6 entdo, a partir das perspectivas encontradas nos textos citados,
sera possivel desenvolver um plano de trabalho que permita a aproximacao entre os objetivos

desta investigagdo e os conceitos vigentes.


http://citador.pt/citacoes.php?Aristoteles=Aristoteles&cit=1&op=7&author=36&firstrec=0
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1.1 Ensino / Aprendizagem

Falar sobre LE ndo ¢ o mesmo que fazé-lo a respeito de ‘Segunda Lingua’ (L2). Jurado e
Zayas (2002, p. 17), em linhas gerais, explicam que estrangeira ¢ a lingua usada em um pais
diferente daquele em que ¢ ensinada, que costuma fazer parte de um curriculo escolar e que a
sala de aula ¢ o Unico contexto em que ¢ utilizada. Ja a L2 é uma segunda lingua, falada pelos
nativos de algum pais; ¢ por meio dessa lingua que seus usudrios se comunicam e interagem
socialmente.

Isso leva a pensar que, do mesmo modo que seus sentidos, também serdo diferentes os
processos de aquisi¢do e aprendizado de LE e L2, Jurado y Zayas (2002) lembram que
adquirir uma LE ¢ um processo inconsciente, que depende do uso, da pratica, também da
capacidade que o aprendiz tenha de interagir com outras pessoas. Por outro lado, aprender
pressupde ter consciéncia do desenrolar do processo, envolve sistematizagdo tedrica e pratica,
depende de escolha do que pode e deve ser ensinado e da capacidade de assimilagdo do
aprendiz.

Portanto, entendendo a aquisicdo como um processo que ocorre de um modo mais
natural, deve-se considerar que:

o La ‘adquisicion’ puede y tiene que tener lugar antes y durante el propio proceso
de aprendizaje consciente.

o El ‘aprendizaje’ puede ser planificado a partir de una experiencia basica en el
uso real de la lengua, que garantice una competencia lingiiistica e comunicativa
minima,

e La ‘adquisicion’ no es exclusiva de los entornos naturales de uso, sino del uso y
de la medida en que lo naturalicemos en nuestro propio entorno: el aula;

o El espariol se debe utilizar como lengua de gestion del aula y del proceso
didactico;

e El uso oral de la lengua debe preceder al uso escrito de la misma;

® /[...] el contenido de los mensajes es lo prioritario, mientras que la forma solo

estara sujeta a comentarios en la medida en que dificulte o interfiera en su

interpretacion [...] JURADOY ZAYAS, 2002 p.25)

1.1.1 Fundamentacoes Pedagogicas

Tomando inicialmente a visdo classica de pedagogia, cuja metodologia tem como
principio a transmissdo dos conhecimentos através da aula do professor (ZACHARIAS,
2007, p.2), é preciso separar o que ¢ conhecimento do que ¢ aprendizagem — no caso desta
investigacao isso ¢ essencial, uma vez que os dois conceitos serdao utilizados. Parece ponto
pacifico que aprendizado ¢ diferente de conhecimento; que o processo de aquisicdo de uma

lingua difere do processo de seu aprendizado.
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Ao adquirir uma lingua o individuo convive com ela, experimenta sua sintaxe, forma
sentido com as palavras e as expressoes por imersao no idioma na maneira como organiza €
expressa falas e pensamentos; adquirir uma lingua significa pensar por meio dela, ver o
mundo pela sintaxe dessa lingua, sem que se apresentem maiores preocupagdes com a
constru¢do gramatical, salvo em ocasides especificas.

Por outro lado, a aprendizagem ¢ “provocada por uma situacdo externa”, segundo
Piaget (1972, p.1.), pois pressupde o conhecimento de algo e sua posterior transformagao; isto
¢, aprender exige elaboracdo do pensamento. Quando aprende uma LE, por exemplo, o
individuo toma como base os conhecimentos léxico-gramaticais de sua lingua materna, para
entdo organizar as estruturas da lingua meta — o que, em certa medida, explica algumas
confusdes como as provocadas pelos falsos cognatos, tdo freqiientes entre os falantes de
linguas neolatinas que aprendem alguma dessas linguas afins.

Entendendo o ser humano como um produto socio-histérico — no qual a linguagem tem
um grande papel, uma vez que ¢ através dela que o individuo interage com o mundo social — o
russo Lev Vygotsky tem seu nome rapidamente associado a pedagogia € ao conceito que
cunhou o da Zona de Desenvolvimento Proximal fundamental — ZPD — que veio a influenciar

a educacdo em todo mundo a partir da década de 1960. Definida pelo autor como

a distdncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento

potencial, determinado através da solu¢do de problemas sob a orientagdo de um

adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes. (VY GOTSKY,
1998, p. 112). Além disso, permite-nos delinear o futuro imediato da
crianga [...] propiciando acesso ndo somente ao que ja foi atingido
[...], como também aquilo que esta em processo de maturagdo.

(op.cit., 1998, p. 113)

Em se tratando de adolescente — o sujeito da presente investigacdo — Vygotsky assinala
que o processo de memoria do adolescente difere do processo de memoria das criangas: pois
para as criangas, pensar significa lembrar; no entanto, para o adolescente, lembrar significa
pensar (op.cit. 1998, p. 67)

Na teoria vygotskyana além da linguagem — sistema simbdlico por exceléncia — a
cultura tem papel importante uma vez que, por suscitar relagdes e inferéncias, através dela o
individuo desenvolve instrumentos para entender a realidade. Para lograr essa

constru¢ao/reconstrucdo da realidade por meio da linguagem e da cultura, o sujeito interage
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com outros sujeitos. Ou seja, para desenvolver conhecimento € preciso mediag¢do entre um
sujeito e outros sujeitos; s6 entdo sera possivel aprender a respeito de algo.

Uma vez que se encare o contexto de ensino de LE pela otica da formagdo de
conceitos, ¢ possivel entender o processo de aprendizado de uma segunda lingua como um
momento de encarar toda uma estrutura lingiiistica diferente daquela a que se esta habituado —
o que demanda a compreensdo de outras logicas e outras formas de estruturagdo, ou seja, algo
que exige formagao de novos conceitos.

Segundo Vygotsky (1991),

a presenca de um problema ndo pode, por si so, ser comsiderada a causa do
processo, muito embora as tarefas com que o jovem se depara ao ingressar no
mundo cultural, profissional e civico dos adultos sejam, sem duvida, um fator
importante para o surgimento do pensamento conceitual. Se o meio ambiente ndo
lhe faz [ao adolescente] novas exigéncias e ndo estimula seu intelecto, [...] o seu
raciocinio ndo conseguird os estdgios mais elevados, ou so os alcan¢ard com

grande atraso (VYGOTSKY 1991, p. 50).

Ressalvando a seguir que a tarefa cultural, por si so, ndo explica o mecanismo de
desenvolvimento em si, que resulta na formagdo de conceitos (op cit, 1991, 50). Para o
estudioso russo, um conceito se forma ndo pela interagdo das associagoes, mas mediante uma
operagdo intelectual em que todas as fung¢oes mentais elementares participam de uma
combinagdo especifica (op. cit. 1991, p. 70), e ¢ na adolescéncia que essa capacidade atinge
seu pleno desenvolvimento (op. cit. 1991, p. 51).

FLEITH et alli (2008), em investigacdo voltada para o Ensino Fundamental, comprovam
a tese defendida por inimeros autores de que o processo de aprendizagem/aquisi¢ao de L2
traz significativo ganho cognitivo, o que, por si so, ja justificaria sua inclusdo na grade
curricular.

No que tange ao presente trabalho, imagina-se que se devam propor atividades,
evidentemente ao gosto do jovem, que o desafiem e instiguem tanto em agdes como em
criatividade. Desse modo, quando o professor propuser um ‘problema’, o aluno deveria buscar
as solucdes necessarias; a partir dessa busca estaria estabelecida a ‘ponte’ entre o pensamento

conceitual e a autonomia do adolescente.
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1.1.2. Novas formas de encarar o processo de aprendizagem

Feuerstein apresenta uma abordagem (que em muitos aspectos converge para a cultura e
para a motivacao) a que denominou ‘Experiéncia da Aprendizagem Mediada’, seria a forma

como os estimulos emitidos pelo meio sdo transformados por um agente mediador
[o qual] motivado por suas intengoes, cultura e envolvimento emocional, seleciona
e organiza o mundo dos estimulos para a crianga. O mediador seleciona os
estimulos que sdo mais apropriados e entdo os filtra e organiza, ele determina o
surgimento ou desaparecimento de certos estimulos e ignora outros. Através deste
processo de mediagdo, a estrutura cognitiva da crianga é afetada. (Feuerstein, 1994
pp. 15-16 et alli GOMES, 2002 pp.72)

Mas, ainda que fale de criangas e do processo de ensino/aprendizagem delas, as idéias
de Feuerstein também se aplicam também a adultos, pois vém sendo utilizadas em situagdes
de refugiados de paises em conflito que se véem em situacdo de aprender a viver em outros

paises e outras culturas. Segundo Trigo (TRIGO, 2007, p.1)

Feuerstein interpreta o desenvolvimento cognitivo como decorrente de duas formas
de interagdo das criangas com seu meio: por um lado, ela aprende e se desenvolve
por meio da percepgdo, assimilagdo e processamento direto dos estimulos existentes
ao seu redor. Por outro lado, a crianga aprende através da mediagdo cognitiva das
pessoas.

A idéia de ‘experiéncia da aprendizagem mediada’ seria a forma como os estimulos
emitidos pelo meio sdo transformados por um agente mediador [...]. E esse mediador que
escolhe o que servird de estimulo para o aprendiz, e que, motivado por suas intengoes,
cultura e envolvimento emocional, seleciona e organiza o mundo dos estimulos [...] para seu
pupilo. Assim, o que estimularia o aprendiz poderia vir de uma entre duas formas: ou da
aquisi¢ao compulséria de uma L2 (como no caso dos refugiados, por exemplo) ou pelo desejo
de assemelhar-se a alguém que lhe desperte admiragao.

Trigo entende que para Feuerstein, os estimulos ndo existem so por si, eles sdo
filtrados, modulados, mediados, |...] consoante as necessidades introduzidas e reguladas pelo
mediatizador. Os estimulos estdo relacionados com o tempo, o espago e a qualidade dos
outros estimulos que os antecedem ou seguem. Eles estdo repletos e imbuidos de significa¢do
(TRIGO, 2007, p.1). Na fung¢ao de mediador, o professor além de selecionar o material a
oferecer aos alunos deveria também ser, sempre que possivel, alguém que despertasse a
admiracdo dos jovens, levando-os a desejarem conhecer também o idioma ensinado de forma

a ter acesso as informagdes da forma como o professor lhes aponta.
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Para atingir experiéncias de aprendizagem que sejam verdadeiramente educativas, o
professor ou outro adulto pode ‘mediar’ de varias formas (WILLIAMS e BURDEN, 1999,
p.76).

Smole (2002, p.1) afirma que uma escola ainda imersa em conceitos tradicionais,
meritocratica e classificatoria ja ndo faz sentido para o estudante do século XXI: Falamos
sobre classes heterogéneas, sonhando com a homogeneidade e, como conseqiiéncia mais
direta, criamos a categoria dos atrasados, dos excluidos, dos imaturos e dos carentes de pré-
requisitos para estarem em nossas salas de aula. (SMOLE, 2002, p. 1).

Na visdo tradicional, a aquisi¢do do conhecimento se faz sucessivamente como numa
linha em que um conteido sera pré-requisito para outro, entretanto pela concepgdo da
aprendizagem significativa entende-se que aprender possui um cardter dinamico que exige
acoes de ensino direcionadas para que os alunos aprofundem e ampliem os significados
elaborados mediante suas participagoes nas atividades de ensino e aprendizagem. Ou seja,
como um conjunto de atividades sistemdticas, cuidadosamente planejadas, em torno das
quais conteudos e formas articulam-se inevitavelmente (SMOLE, 2002 p.1).

Pensando a Aprendizagem Significativa como o estabelecimento de relagoes entre
significados, as velhas e tradicionais normas escolares devem dar lugar a outras perspectivas
nas quais o conhecimento pode ser visto como uma rede de significados em permanente
processo de transformag¢do no qual, a cada nova interagdo uma nova ramificagdo se abre,
[...] novas possibilidades de compreensdo sao criadas (SMOLE, 2002 p.1).

Mas a autora adverte:

uma aprendizagem significativa ndo se relaciona apenas a aspectos cognitivos dos
sujeitos envolvidos no processo, mas estd também intimamente relacionada com
suas referéncias pessoais, sociais e afetivas” [..]. “Por esse motivo, a
aprendizagem ndo ocorre da mesma forma e no mesmo momento para todos;
interferem nesse processo as diferencas individuais, o perfil de cada um, as
diversas maneiras que as pessoas tém para aprender, o que nos remete para muitas
outras variaveis de interferéncias na aprendizagem significativa, dentre as quais
desejamos destacar a concepg¢do de inteligéncia que permeia o processo. (SMOLE,
2002 p.1).

Quando se reconhece que a aprendizagem significativa esta relacionada com a
inteligéncia surge a necessidade de entender este conceito. O dicionario UOL/HUAISS
oferece duas acepgOes interessantes: inteligéncia seria o conjunto de fungoes psiquicas e
psicofisiologicas que contribuem para o conhecimento, para a compreensdo da natureza das
coisas e do significado dos fatos; o termo também poderia ser entendido como a capacidade
de resolver problemas e empenhar-se em processos de pensamento abstrato.

Olhando pelo prisma da Aprendizagem Significativa
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a inteligéncia esta associada a aptiddo de organizar comportamentos, descobrir
valores, inventar projetos, manté-los, ser capaz de libertar-se do determinismo da
situagdo, solucionar problemas e analisd-los, pois uma visdo pluralista da mente
reconhece muitas facetas diversas da cognigdo, reconhece também que as pessoas

tém forgas cognitivas diferenciadas e estilos de aprendizagem contrastes.
(SMOLE, 2002 p.1)
Portanto, o processo de ensino e aprendizagem deve cuidar para ampliar as

dimensoes dos conteudos |...] incluindo ag¢oes que possibilitem o desenvolvimento e a
valorizagdo de todas as competéncias intelectuais |[...], inter e intra-pessoais, além das
lingiiisticas e logico-matemadticas, desse modo a aula deve tornar-se um forum de debate e
negociag¢do de concepgoes e representacoes da realidade, um espaco de conhecimento
compartilhado no qual os alunos sejam vistos como individuos capazes de construir,
modificar e integrar idéias. (SMOLE, 2002 p.1).

Pesquisador da Universidad do Pais Vasco, Clemente Lobato Fraile ¢ favoravel ao

trabalho cooperativo na sala de aula, definindo-o

como un método y un conjunto de técnicas de conduccion del aula en la cual los
estudiantes trabajan en unas condiciones determinadas en grupos pequerios

desarrollando una actividad de aprendizaje y recibiendo evaluacion de los
resultados conseguidos. (LOBATO, 2007, p.1).

Entretanto para que a Aprendizagem Cooperativa funcione adequadamente € preciso
mais que trabalho em grupos de poucos integrantes, ¢ preciso que os elementos desses grupos
integrem-se verdadeiramente, isto ¢, que ndo se preocupem apenas com a sua parte no
trabalho, mas que cooperem entre si, de modo que o trabalho resulte do grupo, ou seja, €
preciso haver uma interdependéncia positiva entre os membros do grupo.

Para que exista essa interdependéncia os participantes devem ajudar-se e animar-se
mutuamente; por parte de professor e alunos deve haver a preocupacao para que os grupos se
formem segundo critérios de heterogeneidade, tanto em questdo de caracteristicas pessoais
como em questdo de habilidades e competéncias entre seus membros.

Entre as atribuigdes das equipes, Lobato chama a atengdo para o fato de que a
lideranga deve ser responsabilidade compartilhada e assumida por todos os elementos, os
quais também devem compartilhar o gerenciamento do trabalho da equipe; o pesquisador
também adverte que o objetivo proposto ao grupo nido deve ser pura e simplesmente o de
desenvolver uma tarefa, mas que o professor também deve promover a interacao entre os

participantes do grupo. Assim, € preciso levar em conta outras...

...competéncias relacionais requeridas num trabalho cooperativo, como por
exemplo, confianga mutua, comunicagdo eficaz, gestio e conflitos, solu¢do de
problemas, tomada de decisdes, e regulamentacdo de procedimentos grupais. O
trabalho do professor sera o de interferir de forma adequada sobre as formas como
os membros da equipe se inter-relacionam; além de uma avaliagdo do desempenho
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do grupo, estd prevista uma avalia¢do individual de cada elemento. (LOBATO,

2007, p. 1).

Em suma, para Lobato, a Aprendizagem Cooperativa configura-se como forma de
trabalhar em grupo que desafia a criatividade e a inovagao do sistema educativo, pois supde
uma estrutura de interdependéncia positiva entre os membros do grupo; uma aten¢do
particular a ateng¢do e a comunica¢do entre seus elementos (op.cit. p.1); a formagao de
pequenos grupos perfeitamente heterogéneos; o ensino de competéncias sociais por parte do
professor, que deve saber conduzir essa experiéncia de aprendizagem; o acompanhamento e a
avaliac¢do do processo e do trabalho realizados e ainda a avalia¢do do grupo e de cada membro
individualmente. (LOBATO, 2007, p.1).

Outro autor que se preocupa com uma nova forma de encarar o processo de
ensino/aprendizagem ¢ Philippe Perrenoud. Segundo ele a escola se preocupa mais com
ingredientes de certas competéncias, e bem menos em colocd-las em sinergia nas situagoes
complexas [...]. Assimila-se conhecimentos disciplinares, como matematica, historia,
ciéncias, geografia etc., mas nao se tem a preocupag¢do de ligar esses recursos a certas
situagoes da vida. (PERRENAUD, 2000, p.1). Essa ligacdo seria mais facil a partir do
momento em que os contetidos fossem trabalhados por ‘competéncias’, isto ¢, pela faculdade
de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informagoes etc.)
para solucionar com pertinéncia e eficacia uma série de situagoes, por exemplo:

o Saber orientar-se em uma cidade desconhecida mobiliza as capacidades de ler
um mapa, localizar-se, pedir informagdes ou conselhos; e os seguintes saberes: ter
nogdo de escala, elementos da topografia ou referéncias geogrdficas.

o Saber curar uma crianga doente mobiliza as capacidades de observar sinais
fisiologicos, medir a temperatura, administrar um medicamento; e os seguintes
saberes: identificar patologias e sintomas, primeiros socorros, terapias, os riscos,
os remédios, os servi¢os médicos e farmacéuticos.

® Saber votar de acordo com seus interesses mobiliza as capacidades de saber se
informar, preencher a cédula; e os seguintes saberes: instituicdes politicas,
processo de eleicdo, candidatos, partidos, programas politicos, politicas
democraticas etc.(PERRENAUD, 2000, p.1)

Em entrevista a revista Nova Escola on-line, em setembro de 2000, o estudioso sui¢o
defendeu a idéia de que nem todas as competéncias se desenvolvem pelo aprendizado escolar;
apenas algumas estariam inseridas nesse contexto, ou seja, para ele, a escola estaria mais
preocupada com a ‘forma pela forma’ e ndo a forma em fungdo do contexto ou de uma

situagdo, sendo auténtica, plausivel.
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1.1.3 Articulacio entre disciplinas

O proximo estudioso a ser focalizado, Edgard Morin ndo estd propriamente ligado a
pedagogia (na verdade ele ¢ socidlogo), mas seu trabalho aproxima-se da abordagem
pedagoégica quando faz alusdo a formas de apresentar o mundo aos estudantes. Ao

desenvolver sua ‘Teoria da Complexidade’ afirma que o termo

¢ uma palavra problema e ndo uma palavra solugdo, [que] aparece quando o
pensamento simplificador falha, mas integra tudo o que poe ordem, clareza,
distingdo, precisdo no conhecimento [...] na verdade o que o pensamento complexo
deseja ¢é dar conta das articulagoes entre dominios disciplinares;, [...] o
conhecimento multidimensional. Ainda que reconhega a impossibilidade de se ter
um conhecimento completo, também admite que haja um elo entre as entidades que
0 nosso pensamento deve necessariamente distinguir, mas ndo isolar em
compartimentos estanques. (MORIN, 2000, pp.8 € 9).

O estudioso francés vé a informagdo como uma teoria (MORIN, 2000, p. 30), seria, por
exemplo, o caso de um programa de computador trazer ndo s6 informagdes, mas também
ordens que a maquina terd que obedecer para que as tais informagdes possam ser transmitidas,
pois a

informag¢do é um conceito que estabelece um elo com uma determinada ciéncia
enquanto conceito fundamental, desconhecido dessa ciéncia. [portanto] é um
conceito indispensavel, mas ainda ndo é um conceito elucidado e elucidativo, ela é
um conceito ponto de partida, pois nos revela um aspecto limitado de um fenémeno
e ao mesmo tempo radical [...] inseparavel da organizagdo [...] o nosso ponto de
vista supée o mundo e reconhece o sujeito [...] coloca-os a um e a outro de maneira
reciproca e inseparavel: o mundo so pode aparecer enquanto tal [...] para um
sujeito pensante (MORIN, 2000, pp. 32 - 47).

Em suma, o confronto entre duas formas de encarar o mundo deve gerar reflexdo e esta
deve resultar em aproximacgao e reciprocidade, ndo em exclusdo ou preconceito.

Ou seja, por todo o discurso pedagdgico apresentado até aqui entende-se que os
conteidos de uma dada disciplina, ainda que abordados respeitando os aspectos fisicos e
fisiologicos da pessoa, ja ndo podem mais ser oferecidos da maneira tradicional, como mera
transmissdo de conhecimentos a partir do professor/agente para o aluno/paciente.

Reconhecidas, hoje, a complexidade da ciéncia, a inter-relagdo entre os fendmenos e a nao-
linearidade da construcdo do conhecimento, preconiza-se o respeito ao estudante como
individuo que €, com seus proprios conhecimentos prévios e inserido em espagos sociais (de
escola, familia, bairro etc.). O professor transmissor de conhecimentos da lugar aquele que
contextualiza os contetidos e saberes de forma a desenvolver as habilidades e competéncias de

seus alunos de modo a prepara-los para a vida dentro e fora do ambiente escolar.
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1.1.4 Ensino e aprendizagem de Lingua estrangeira

Ao ensinar como vem ensinando, a escola acaba propiciando artificialidade ao que ¢
ministrado, desconectando seu préprio trabalho da realidade pratica — no caso de LE uma
situagdo dessas torna-se crucial, na medida em que, por ndo enxergarem a aplicacdo real
daquilo que véem nas aulas, sentem dificuldade de resolver as atividades propostas e acabam
perdendo o interesse pela disciplina.

Perrenoud entende que as competéncias estdo ancoradas em duas constatagoes: a de
que a transferéncia e a mobiliza¢do das capacidades e dos conhecimentos ndo caem do céu e
a de que na escola ndo se trabalha suficientemente a transferéncia e a mobilizagdo.
(PERRENAUD, 2000, p.2); isto €, o professor precisa trabalhar mais a ancoragem de saber3es
em situagdes praticas de modo a desenvolver as competéncias de seus alunos, se bem que seja
mais freqiliente encontrar-se algo como um treinamento voltado para aquisicdo de saberes de
modo a permitir que o estudante consiga se sair bem exames. Entretanto, diante de uma
situacdo pratica e imprevista em que esses saberes sejam solicitados, 0 mesmo jovem nao ¢
capaz de agir adequadamente, pois ndo consegue mobilizar os saberes (que tem) por ndo ter
sido suficientemente treinado neles.

A questdo ¢ antiga, pois faz lembrar a frase de um antigo professor de matematica (nos
idos da década de 1970) que dizia que “problema ¢ uma coisa que se resolve utilizando
conhecimentos adquiridos anteriormente”. Mas como saber que conhecimento deve ser usado
se o aluno foi habituado a usar uma féormula para cada contexto? Além disso, vale a pena
lembrar que todos ja vivemos a situacdo de ver um aluno dar conta de uma questao formulada
de maneira idéntica a de exercicios dados em aula, mas que ao se deparar com a mesma
proposi¢do, dessa vez formulada de forma ligeiramente diversa, ndo ¢ capaz de soluciond-la a
contento.

Nesse sentido, Perrenoud entende que a escola deva desenvolver as competéncias dos
alunos e treind-las, lembrando, contudo, que esse tipo de a¢do deve ir além de apenas dar
outro nome a um procedimento sem alterar a forma de aborda-lo — o que para ele, seria
maquiar o problema; Perrenoud acredita que a descri¢cao de competéncias deve partir da
analise de situagoes, da agdo, e disso derivar conhecimentos (PERRENAUD, 2000, p.2), isto
¢, ancorar os conteudos em situagdes passiveis de serem executadas, encontradas no dia a dia
como seria, no caso de ensino de E/LE, por exemplo, ser capaz de informar algo a um

visitante hispanico em visita a cidade onde o estudante mora.
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As competéncias que Perrenoud sugere como validas para os estudantes sdo as

seguintes:

1. Saber identificar, avaliar e valorizar suas possibilidades, seus direitos, seus
limites e suas necessidades,

2. Saber formar e conduzir projetos e desenvolver estratégias, individualmente ou
em grupo;

3. Saber analisar situagoes, relagoes e campos de forca de forma sistémica;

4. Saber cooperar, agir em sinergia, participar de uma atividade coletiva e
partilhar liderancga,

5. Saber construir e estimular organizagoes e sistemas de agdo coletiva do tipo
democratico;

6. Saber gerenciar e superar conflitos;

7. Saber conviver com regras, servir-se delas e elabora-las,

8.Saber construir normas negociadas de convivéncia que superem diferencas
culturais. (PERRENAUD, 2000, p.2)

Analisando-as, percebe-se que valorizam a pluralidade, a aproximagdao entre as
diferencas, entendendo que o momento atual ndo é mais o dos posicionamentos estanques,
como era no passado e que provocavam mal-entendidos e até conflitos; no dizer de Perrenoud
o futuro que construimos no presente ¢ o da convivéncia capaz de superar variagdes culturais.
Em sua fala trés expressoes ganham destaque: sinergia, cooperag¢do e supera¢do de
diferencas culturais; sendo assim, no aprendizado de E/LE, contextualizar a cultura de seus
falantes nativos nas atividades dos estudantes bem que poderia ser o primeiro passo.

Mas Philippe Perrenoud vai além, pois do mesmo modo aborda o papel do professor no
processo de ensino por competéncia. Entende que se deve trabalhar por problemas e por
projetos, propor tarefas complexas e desafios que incitem os alunos a mobilizar seus
conhecimentos e, em certa medida, completa-los, ou seja, fazendo uso de uma pedagogia
ativa, cooperativa, aberta para a cidade ou para o bairro (PERRENAUD, 2000, p.2), ou
seja, um trabalho voltado para a realidade de vida, em que os alunos vejam-se estimulados a
pOr em pratica os saberes adquiridos em sala de aula. Para atingir tais objetivos o professor

também precisa dominar algumas competéncias especificas:

1. Saber gerenciar a classe como uma comunidade educativa;

2. Saber organizar os trabalhos em meio aos mais vastos espagos-tempos de
formagado (ciclos, projetos da escola);

Saber cooperar com os colegas, os pais e outros adultos;

Saber conceber e dar vida aos dispositivos pedagdgicos complexos,

Saber suscitar e animar as etapas de um projeto como modo de trabalho regular,

Saber identificar e modificar aquilo que da ou tira o sentido aos saberes e as

atividades escolares;

7. Saber criar e gerenciar situagées problemas, identificar os obstaculos, analisar e

reordenar as tarefas,
8. Saber observar os alunos nos trabalhos;
9. Saber avaliar as competéncias em constru¢do. (PERRENAUD, 2000 p.3)

AR I

O que indica que o professor necessita ter em mente que seu trabalho nao se limita a uma

disciplina isolada, mas a parte de um todo maior que deve ser coerente € coeso. Além disso,
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pelas competéncias listadas tanto para o aluno como para o professor, esse ultimo tem papel
de mediador e educador, ja que lida com a formagao do jovem numa determinada matéria,

mas também de suas relagdes com seus colegas nas atividades em grupo.

1.1.4.1 Enfoque intercultural

As linhas de pensamento parecem caminhar no sentido de uma convivéncia harmoniosa
entre diferentes, sejam individuos ou até mesmo culturas; e nesse sentido a LE mostra-se um
instrumento importante, pois serve de porta de entrada para o conhecimento do ‘outro’, esse
outra tao fora de n6s mesmos, que a0 mesmo tempo em que se aproxima e se distancia de nos.

Ensinar LE implica em trazer a sala de aula outra visdo de mundo, a qual se torna real
por meio da estrutura lingiiistica do idioma estrangeiro. Ao mesmo tempo as aulas tornam-se
também espaco para a reflexdo, j& que as duas linguas e as duas formas de interagir com o
mundo s3o colocadas frente a frente, uma reflexdo que deve ser, antes, sobre si mesmo e a
seguir sobre o outro em suas formas de pensar e expressar o pensamento. No momento que
sejam capazes de tal atitude, os jovens estardo no caminho da construcao de sua autonomia.

Em um trabalho em que analisa materiais didaticos para ensino de E/LE disponiveis no
mercado, Pilar Garcia (2004a) destaca algumas abordagens freqiientes, que no seu ponto de
vista, sdo inadequadas, e que, ao evitar questdes ‘problematicas’ — seja pelo aspecto cultural,
seja pelo aspecto lingiiistico em funcdo das variantes — acabam perdendo a chance de
provocar a reflexdo necessaria a aproximagao entre as culturas e a quebra dos estereotipos. Os

equivocos mais frequentes levantados pela pesquisadora espanhola foram:

o Actividades con un enfoque superficial y a veces desfasado de la cultura, lo cual
impide dar una vision coherente de esta y hace que se presenten algunos aspectos
culturales como si fueran verdades y visiones unicas.

e Ejemplos que resultan caracterizaciones estereotipicas y generalizadoras de la
cultura, con muestras de sociocentrismo y etnocentrismo ilegible para el alumno
que no estd familiarizado con esas realidades, y que pueden resultarle irritantes o
humillantes.

o Actividades que ofrecen en sus claves respuestas definitivas, cuando, en la
realidad, las herencias de aprendizaje y experiencias del mundo de los alumnos
permiten un innumerable abanico de posibilidades, que no necesariamente se
corresponden con aquellas que el diseiiador del material da como respuestas
unicas.

o Inclusiones marginales de la cultura, en afiadidos o al final de la unidad didactica.
o Se recurre a veces a la cultura para explicar la diferencia y justificar la exclusion,
o presentar "al otro"” aislandolo en lugar de integrandolo.

e Actividades y dindmicas que no ofrecen al alumno los suficientes elementos para
disponer de conocimientos esenciales sobre el tema y poder opinar sobre él

¢ Propuestas diddcticas que evitan presentar aspectos problematicos, cuando
también gracias a estos se dan claves esenciales para analizar, y reflexionar sobre
visiones y creencias estereotipadas (GARCIA, 2004a, p.1)
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Como alternativa, propde recomendagdes, das quais se destacaram alguns pontos

considerados mais relevantes para esta pesquisa:

1. Incluir actividades que posibiliten el andlisis de contenidos culturales, valores,
creencias e ideas intrinsecos en el aprendizaje de idiomas, que atiendan a factores
afectivos, cognitivos y situacionales y que fomenten la competencia intercultural
para desarrollar con ello la convivencia y las habilidades culturales.

2. Enfatizar lo normal y lo cotidiano de las culturas, no solo lo exclusivo, con
objeto de promover la participacion activa de los alumnos en la reflexion y el
entendimiento de estas.

3. Ofrecer la cultura integrada en el curso, y no de un modo aislado, con una
progresion de los aspectos culturales que permita dindmicas interculturales a lo
largo del proceso de adquisicion de la lengua.

4. Dar perspectivas alternativas para que el alumno reflexione sobre estas, las
compare y pueda estar preparado para comportarse adecuadamente en contactos
culturales.

5. Incluir instrucciones como: ;Qué opinas sobre...? Y antes ;Qué sabes de...?
que ofrezcan al alumno la posibilidad de disponer de los conocimientos esenciales
sobre la cultura antes de dar la opinion sobre esta, que le permitan partir de lo
conocido con objeto de potenciar su autoestima y fomenten la creacion de
actividades que funcionen como herramientas que faciliten el metalenguaje y las
estrategias de aprendizaje.

6. Fomentar que el alumno utilice material adicional de consulta en la reflexion
de los aspectos culturales que se traten, y que de este modo indague, compare,
analice y llegue a sus propias conclusiones.

7. Desarrollar herramientas interculturales como el andlisis, la interpretacion, la
comparacion, el debate, la reutilizacion de conocimientos adquiridos con
anterioridad, la formulacion de hipotesis, la investigacion, etc., y que a estas
acomparien instrucciones tales como: analiza, interpreta, compara, interactua,
relaciona, explica, identifica, opina, etc.

8. Tanto profesores como alumnos necesitan una planificacion acorde con los
objetivos. Es importante generar actividades factibles en el aula que indiquen el
progreso por parte del alumno y que le sitiien en un contexto real, tanto efectivo
como afectivo.

9. El material didactico ha de tener una secuencia progresiva y de revision de
contenidos acorde a las realidades de los alumnos inmigrantes.

10.  Plantear una metodologia en la que se vincule a los alumnos con
actividades que posibiliten la negociacion respecto al qué y al como del
aprendizaje, al mismo tiempo que se hace indispensable un enfoque intercultural,
que proponga dindmicas que valoren las diferencias y subrayen las similitudes, que
definan un andalisis de necesidades en los niveles de supervivencia e integracion y
que despierten la conciencia de esos alumnos respecto al uso del registro apropiado
en cada situacion comunicativa, a la vez que les familiarizan con las variantes
socioculturales. (GARCIA, 2004a, p.1)

1.1.4.2 Interlingua

O ensino de LE ¢ um processo, o objetivo final ¢ que o aprendiz seja capaz de
comunicar-se nela, seja oralmente ou pela escrita. Durante esse processo, ocorre o que se
conhece como Interlingua. O objetivo da interlingua € que o falante nao-nativo va aos poucos
se aproximando da L2, sendo cada vez mais eficiente em seu uso, mas apenas podendo ser

considerado competente quando for capaz de expressar e entender idéias, sentimentos,
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emogoes etc., respeitando as normas pragmaticas, culturais e lingiiisticas de determinada
comunidade lingiiistica (SANTOS, 1999, p. 28).

A interlingua, além de parte da aquisicdo da LE/L2, também pode ser considerada ela
mesma como um Processo, pois se constitui por etapas que se sucedem em tempo, com um
ponto de partida (a lingua materna ou L1) (SANTOS, 1999 p. 28). O aprendiz vai, aos
poucos, interiorizando os aspectos lingliisticos da L2, valendo-se, inclusive, de intuicdo para
expressar-se e se fazer entender.

Na interlingua o aprendiz vale-se de uma forma lingiiistica hibrida que possui tracos
da lingua materna, tracgos da lingua meta e outros puramente idiossincrasicos [...] (SANTOS,
1999 p. 28). O esquema do processo de aprendizagem, de L2 incluindo a interlingua ¢ o

seguinte:

L1 » ILI1........... IL2........... IL3........... ILn > [2

Fig. 1> Esquema da interlingua

Em termos de Brasil, por exemplo, pais que se limita com sete na¢des de fala hispanica, o
Portunhol (interlingua que surge entre o portugués e o espanhol) ¢ bastante utilizado em
cidades fronteiricas; porém, longe delas, também se faz necessaria a comunicagdo com
hispano-americanos em diversos setores, tendo em vista a conjuntura do continente; Brasil e
Espanha s3o parceiros em diversas areas — num mundo cuja ordem (nova) dispensa
demarcagdes territoriais da forma como as conheciamos até¢ meados do século 20.

Referindo-se especificamente a interlingua entre os dois idiomas ibéricos, Almeida
Filho (2001, p.18) entende como cara bonita Portunhol aquela forma de manifesta¢do natural
[que] deve ser aceita e mesmo incentivada, entretanto adverte que indesejavel é seu
congelamento num dado patamar (em geral baixo, embora comunicativamente suficiente
para a percepg¢do do usuario).

Essa mescla, esse hibridismo que gera a interlingua e que contribui para o aprendizado
da L2 também ocorre em outros segmentos e pode envolver desde o conhecimento formal da
cultura da sociedade, onde a L2 circule, at¢é comportamentos usuais do dia a dia, girias
inclusive. Um recurso valioso € a literatura, uma vez que através de textos literarios, escritos

sem finalidade pedagodgica, o aprendiz tera chance de entrar em contato com tragos culturais

2 SANTOS, 1999 p 28
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das sociedades falantes da lingua meta, comparando-os e confrontando-os com os seus

proprios, originais da cultura e lingua maternas.

1.1.4.3 Literatura e ensino de E/LE

Tendo em vista a cultura subjacente as linguas, e que o aprendizado de uma LE inclui
necessariamente o aprendizado de habitos e costumes ligados a ela, a literatura constitui-se
uma das fontes mais importantes de aquisi¢do desses conhecimentos. Ao defender que se

oferecam textos literarios aos estudantes de E/LE, Jurado y Zayas argumentam que

uno de los elementos que [...] contribuye al éxito de la aplicacion de la literatura a
la enserianza de E/LE es el hecho de que os textos no constituyen adaptacion o
‘falsificaciones’ de un uso auténticamente literario [...], pois los textos literarios
[...] no aspiran a servir como modelo de nada [...] no se dirigen al alumno como
alumno de la lengua, sino como lector JURADO Y ZAYAS, 2002 p.24),

Como os textos literarios ndo t€m a priori finalidade pedagogica; estdo mais proximos
a realidade, e, ainda que utilizados em contexto de aula, podem ser considerados auténticos; o
que ¢ interessante ja que oferece ao leitor/aluno uma visdo de uso real da LE e, em muitos

casos, de aspectos culturais da sociedade falante dessa LE.

1.1.5 Ensino por projetos

O processo de ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira pode tornar-se mais

interessante e rico quando se possam desenvolver projetos. Nas palavras de Cerezal (1990):

En el ambito del aprendizaje de lenguas extranjeras, lo mas importante no es el
conjunto de tareas que la realizacion del proyecto obliga a llevar a cabo, sino todo
el proceso, en el que los estudiantes se aproximan a la lengua objeto de estudio de
un modo muy diferente a aquél en que habitualmente lo hacen, al tiempo que se ven
obligados a manipular dicha lengua para adecuarla a los objetivos del
proyecto.(CEREZAL, 1990 p.1).

Mais ainda: o ensino por projetos desenvolve a autonomia do estudante, fazendo que
ele se valha das mais diversas formas de utilizagdo da LE para atingir seus objetivos e
apresentar o trabalho final proposto. Assim o aluno precisard ler, escrever, compilar e cotejar
informacgoes, falar na LE, o que significa dizer que ao desenvolver um projeto com seus
alunos, o professor lhes oferece outra forma de aproximagdo a lingua-meta; por essa nova
abordagem os estudantes além de desenvolver competéncias lingiiisticas, precisardo agir com
responsabilidade e autonomia para levar a cabo projeto. O autor ainda lista algumas vantagens
para a utilizacdo dos projetos no ensino de LE, entre elas, a interacdo entre os jovens, uma vez

que o trabalho por projetos envolve grupos.
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1.1.6 Psicologia cognitiva

Voltada para a forma como a mente humana pensa e aprende, a Psicologia Cognitiva esta
sendo cada vez mais aplicada no ensino de idiomas. No dizer dos pesquisadores Williams e
Burden, pelo enfoque cognitivo considera-se que o estudante participa ativamente no
processo de aprendizagem utilizando varias estratégias mentais com o fim de organizar o
sistema lingiiistico que se quer aprender’ (WILLIAMS e BURDEN, 1999, p.23). Interessa
entender como a informagdo se processa, levando em conta a atencdo, a percepcao, a

memoria.

Formas de pensar do adolescente

Mas como pensa o adolescente? Ainda que, segundo Vygotsky, na adolescéncia ndo
apareca qualquer nova funcao cognitiva elementar, “todas as existentes sdo incorporadas a
uma nova estrutura, formam uma nova sintese, tornam-se partes de um novo todo complexo;
as leis que regem esse todo também determinam o destino de cada uma das partes”; no
sentido do desenvolvimento da autonomia do estudante essa afirmacdo ¢ particularmente
importante, pois sugere que os conceitos produzidos nessa fase serdo levados ‘assim’ pelo
resto da vida; sendo que a capacidade para regular as proprias agoes |...] atinge o seu pleno
desenvolvimento somente na adolescéncia. (VY GOTSKY, 1991, p. 51).

O que ndo significa que nessa fase haja o abandono puro e simples das formas
anteriores de estruturar pensamento, surgindo ‘repentinamente’ uma nova forma de raciocinar
ou de formar conceitos: mesmo depois de ter aprendido a produzir conceitos, [...] o
adolescente ndao abandona as formas mais elementares, elas continuam a operar por muito
tempo, sendo na verdade predominantes em muitas dreas do seu pensamento. (VY GOTSKY,
1991 p.68). Entendendo que a adolescéncia é menos um periodo de consumagdo do que de
crise e transi¢do, o estudioso complementa que nessa fase o individuo formara e utilizara um
conceito com muita propriedade numa situagdo concreta, mas achara |...] dificil expressar
esse conceito com palavras. (VYGOTSKY, 1991 p.69).

Considerando que os jovens tém capacidade de entender e alguma dificuldade para
exprimir o que entendem, € preciso reconhecer que tentam se expressar, desejando ser
ouvidos e compreendidos. Um exemplo que confirma a capacidade de entendimento de

mundo que os adolescentes t€ém, pode ser encontrado em estudos realizados na Gra Bretanha,

3 Tradugdo da autora
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em meados da década de 1960; os resultados revelaram que na adolescéncia os estudantes tém
uma boa perspectiva das aulas e das disciplinas do curriculo escolar; reconhecendo
claramente quais lhes interessam, quais sao macantes, quais terdo utilidade em sua futura vida

universitaria etc. Williams e Burden afirmam que, segundo essa pesquisa,

[...] o aprendizado de um idioma foi avaliado como util e interessante por,
aproximadamente, 23% dos meninos e meninas de quinze anos, util, mas magante,
para 13% aproximadamente de ambos os sexos, mas util e magante para 20% das
meninas e 26% dos meninos (Schools Council, 1968 apud WILLIAMS e
BURDEN, 1999, p.133-134).

Mesmo carecendo de atualizagdo, ainda mais ao se levar em conta o avango das
pesquisas ¢ dos conhecimentos na area de educagdo desde a época em que foi feita, a pesquisa
aponta para o pouco interesse que a LE desperta no adolescente. A serem levadas em conta as
acoes pedagbgicas em voga na segunda metade do século XX e as que sdo preconizadas em
nossos dias, quase cinqiienta anos depois, provavelmente serdo encontrados outros
percentuais, entretanto a no¢do do que lhes agrada ou desagrada e os argumentos que usam
para corroborar suas opinides parecem confirmar o amadurecimento dos jovens adolescentes

Segundo o russo o éxito no aprendizado de uma lingua estrangeira depende de um
certo grau de maturidade na lingua materna afirmando que o oposto também é verdadeiro —

uma lingua estrangeira facilita o dominio das formas mais elevadas da lingua materna

(VYGOTSKY, 1991 p. 94).

1.1.7 Os documentos

Além dos enfoques pedagogicos, para planejar um curso ou um trabalho que focalize
aulas de E/LE ¢ preciso levar em conta o que preconizam os documentos que regem o ensino
de LE, e nesse caso, ndo s6 no Brasil, mas também em termos de normas internacionais. A

seguir serdo apresentadas algumas dessas abordagens.

1.1.7.1 Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Documento que norteia o ensino no Brasil, os Pardmetros Curriculares Nacionais
foram aqui analisado na versdo voltada para o Ensino Médio ¢ a segunda, para 3° e 4° Ciclo
do Ensino Fundamental (5* a8* séries). O primeiro documento, dirigido ao Ensino Médio

afirma no artigo 35 do Capitulo V que serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como
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disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em cardter
optativo dentro das disponibilidades da instituicao (PCN EM p. 59).

Nos capitulos voltados ao Ensino Médio os PCN reconhecem que

[...] em lugar de capacitar o aluno a falar, ler e escrever em um novo idioma, as
aulas de Linguas Estrangeiras Modernas nas escolas de nivel médio acabaram por
assumir uma fei¢do monotona e repetitiva que, muitas vezes, chega a desmotivar
professores e alunos, ao mesmo tempo em que deixa de valorizar conteudos

relevantes a formagdo educacional dos estudantes. (PCN EM 2000. p. 25)

J4 o documento dirigido a o Ensino Fundamental traz uma visdo panoramica de como
se apresenta o ensino de LE no pais. Com dez anos de publicagdo e entrada em vigor, ele
parece referir-se a situagdes de salas de aula de hoje (2008) tal ¢ a forma como descreve o que
¢ o ensino de LE. Quanto ao que deseja o documento — algo pratico, calcado em necessidades
reais e contextualizado em tempo e espaco ‘concretos’ — ¢ ainda um objetivo almejado, mas
cujo caminho ja comega a ser trilhado.

Os PCN para ensino de LE no Ensino Fundamental fazem uma metafora com as lentes

de uma camera fotografica para explicar como eleger o que ensinar em termos de LE.

O primeiro foco, [obtido] por meio do uso de uma lente padrao, estaria colocado

na habilidade de leitura, que pode ser trocada por uma grande-angular; [...] em
contextos de ensino especificos como também do papel relativo que as linguas
estrangeiras particulares representam na comunidade (o caso do espanhol na
situagdo de fronteira, por exemplo), de modo a ampliar o foco para envolver outras
habilidades comunicativas. (PCN, 1998, p.21)

Ao tratar da leitura, habilidade importante neste trabalho uma vez que serd o parametro

para avaliacao da pesquisa, os PCN lembram que

o foco em leitura ndo exclui a possibilidade de haver espacos para [...] exposi¢do
do aluno a compreensdo e memorizagdo de letras de musica, de certas frases feitas
pequenos poemas, trava-linguas [...] que sdo recursos sdo uteis para oferecer certa
consciéncia dos sons da lingua, de seus valores estéticos e de alguns modos de
veicular algumas regras de uso da LE [...](polidez, intimidade, saudagoes,
linguagem da sala de aula etc.), permitindo o envolvimento com aspectos ludicos e
aumentando a vinculagdo afetiva com a aprendizagem (PCN, 1998, p.22)

Por outro lado, também reconhecem que

O ensino de Lingua Estrangeira ndo é visto como elemento importante na formagdo
do aluno, como um direito que lhe deve ser assegurado. Ao contrdrio,
freqiientemente, essa disciplina ndo tem lugar privilegiado no curriculo, sendo
ministrada, em algumas regides, em apenas uma ou duas séries do ensino
fundamental. Em outras, tem o status de simples atividade, sem carater de promogdo
ou reprovag¢do. Em alguns estados, ainda, a Lingua Estrangeira é colocada fora da
grade curricular, em Centros de Linguas, fora do hordrio regular e fora da escola.
Fora, portanto, do contexto da educagdo global do aluno. (op.cit. p.24)
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Admitindo que a maioria das propostas situa-se na abordagem comunicativa de ensino
de linguas, mas os exercicios propostos, em geral, exploram pontos ou estruturas gramaticais
descontextualizados, o documento considera que todas as propostas apontam para as
circunstancias dificeis em que se da o ensino e aprendizagem de Lingua Estrangeira, listando
entre outros problemas o numero reduzido de aulas por semana, tempo insuficiente dedicado
a matéria no curriculo (op.cit. p.24), o que precisa ser levado em para conta para este trabalho
uma vez que, imagina-se, seja um dos fatores a contribuir para as dificuldades encontradas em
sala de aula.

Para o EM, reafirmando a situagdo apresentada no EF, o texto indica que, da forma
como as escolas regulares apresentavam os contetidos de LE, as aulas acabavam por se limitar
ao ensino de formas gramaticais, a memorizagdo de regras, e na prioridade da lingua escrita
e, em geral, tudo isso de forma descontextualizada e desvinculada da realidade (PCN EM,
2000, p.26). Mais: desde a parte voltada para o ensino fundamental, os PCN mostram que ¢
preciso admitir que, no contexto de ensino de LE, fodo significado é dialdgico, isto é, é
construido pelos participantes do discurso. (op.cit. p.27). O documento também ressalva que
o ensino de LE deve propiciar uma vinculagdo afetiva com a aprendizagem o que aumenta a
consciéncia lingiiistica do aluno, além de dar um cunho prazeroso a aprendizagem.

Para o Ensino Médio, o documento ressalva a necessidade de se conferir ao ensino de
LE um cardter que, aléem de capacitar o aluno a compreender e a produzir enunciados
corretos no novo idioma, [...] forneca-lhe competéncia lingiiistica para que tenha acesso a
informagoes de varios tipos, ao mesmo tempo em que contribua para sua formag¢do geral
enquanto cidaddo. (PCN 2000, p.26)

Quanto ao ensino de E/LE especificamente, os PCN lembram que sua importdncia
cresce em fungdo do Mercado das Nagoes do Cone Sul (Mercosul). Além do qué, reconhecem
que o ensino de E/LE é um fenomeno tipico da historia recente do Brasil, que, apesar da
proximidade geografica com paises de fala espanhola, se mantinha impermedvel a
penetragdo do espanhol. (PCN 1998, p.23).

Esta afirmacdo € interessante, pois...

a) Aponta no sentido de uma preocupacao dos organismos governamentais para com o
ensino no pais;

b) Admite a defasagem que até entdo se observava;

c) Deixa subentendida a idéia de que antes era pouca a relevancia dada ao

ensino/aprendizado de uma disciplina tdo importante para os jovens brasileiros.
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1.1.7.2 Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio

Outro documento oficial do Ministério da Educacgdo, Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM), afirma que a disciplina Linguas Estrangeiras na escola visa a
ensinar um idioma estrangeiro e, ao mesmo tempo, cumprir outros CoOmpromissos com os
educandos, contribuindo para a formagdo de individuos como parte de suas preocupagoes
educacionais (OCEM, 2004 p. 91).

Antes que se pergunte como os dois conceitos (ensino de LE e educacdo) poderiam ser
abordados simultaneamente, o proprio documento responde: quando falamos sobre o aspecto
educacional do ensino de Linguas Estrangeiras, referimo-nos, [...] a compreensdo do
conceito de cidadania, enfatizando-o. Esse é, alids, um valor social a ser desenvolvido nas
vdrias disciplinas escolares e ndo apenas no estudo das Linguas Estrangeiras. (OCEM, 2004
p.91)

O valor dado ao ensino de inglés sob o argumento das exigéncias do mercado
globalizado também ¢ discutido e, de certa forma, questionado, pois quando professores e
alunos defendem a necessidade de lingua inglesa no curriculo em vista do mercado |...]
entendemos que esses argumentos refletem uma visdo realista, mas revelam uma perspectiva
parcial do que esse ensino pode realizar educacionalmente (OCEM, 2004 p.96), ja que
sugerem como universal uma situagdo especifica e contextualizada em um dado momento.
Para o documento, a importancia do ensino de LE esta justamente na possibilidade de oferecer
dialogo entre culturas, sem que a aprendida seja supervalorizada e a original do aprendiz — no
nosso caso, o portugués — mantenha sua importancia. Ao referir-se especificamente ao ensino
de espanhol, o documento aponta para a importancia desta lingua para nos brasileiros: a de ser
estrangeira e a0 mesmo tempo tdo semelhante a nossa lingua materna.

Citando Morin, Ciurana & Motta, as Orientagdes esclarecem que uma teoria ndo é o
conhecimento, ela permite o conhecimento, ndo é uma chegada, é a possibilidade de uma
partida; ndo é uma solugdo, é a possibilidade de tratar um problema; e so cumpre o seu
papel cognitivo com a plena atividade mental do sujeito. (OCEM p.130)

Reconhecendo que desde os anos 1990 o Brasil ‘acordou’ para o fato geografico de
estar rodeado de paises quer falam espanhol e da decorrente necessidade (e até urgéncia) de se
ensinar esta lingua nas escolas regulares, o documento ressalva que a LE tem papel
educacional e ndo deve ser ensinada/aprendida apenas numa abordagem instrumental para
alguma finalidade especifica; ao contrario, pode ser vista como uma forma de contribuir para

a relacdo do estudante com sua Lingua Materna, em especial com a escrita. (OCEM, p.133).
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1.1.7.3 Marco Comum Europeu de Referéncia para Linguas/ Quadro Europeu Comum
de Referéncias e Portfélio para Linguas

Trata-se de um documento pautado nas mais recentes e significativas pesquisas na area
de ensino de linguas; evidentemente resulta de trabalho de anos e pode-se considerar que
ainda ndo esteja pronto, podemos entender que aquela utilizada a aqui € apenas de sua versdao
mais acabada e recente.

O Marco Comum Europeu de Referéncia, nome pelo qual ¢ conhecido entre os
hispanicos — os portugueses chamam de Quadro Comum de Referéncia e Portfolio de Linguas
(QECR) — ¢ um documento elaborado pelo Conselho da Europa a fim de homogeneizar e
sistematizar o ensino das linguas do continente dentro do contexto da Unido Européia. Para
este trabalho, por questdo de facilitar a leitura e a pesquisa, serd usada a forma espanhola:
MCER/QECR.

O proprio MCER/QECR esclarece que proporciona uma base comum para elaborag¢do
de programas de linguas, orientacoes curriculares (MCER/QECR, 2002 p.1). Além disso, o
Conselho Europeu pretende que o MCER/QECR venca as barreiras produzidas pelos
sistemas educativos europeus que limitam a comunica¢do entre os profissionais que
trabalham no campo das linguas modernas (op.cit. p.1). Ainda que vivamos na América do
Sul, o MCER/QECR foi escolhido como documento de referéncia principalmente por seu
carater disciplinador de heterogeneidades.

Sao dois os principais objetivos do MCER/QECR:

1. Fomentar em todas aquelas pessoas relacionadas profissionalmente coma a
lingua, assim como nos alunos, uma reflexdo sobre as seguintes perguntas:

o Que fazermos realmente quando falamos uns com os outros e quando
escrevemos?

e Que nos capacita a atuar assim?

o Quais dessas capacidades temos que aprender quando tentamos utilizar uma
nova lingua?

o Como estabelecemos nossos objetivos e avaliamos nosso pregresso no caminho
que nos leva da total ignorancia ao dominio eficaz de uma lingua.

e Como se realiza o aprendizado de uma lingua?

e Que podemos fazer para ajudar-nos a nés mesmos e ajudar a outras pessoas as
aprender melhor uma lingua?

2. Facilitar que os profissionais se comuniquem entre si e informem a seus clientes
sobre os objetivos estabelecidos para os alunos e sobre como alcangad-los.
(MCER/QECR, 2002 p. XI).

Estruturado em trés niveis, que por sua vez se subdividem cada qual em outros dois
(num total de seis) o MCER/QECR torna-se um instrumento util na medida em que favorece,
entre outras cosias, a uniformidade de conteudos apresentados em cada nivel, ao
estabelecimento de objetivos viaveis e uteis por parte do aluno (MCER/QECR, 2002, p. 6), a

criacdo de parametros de critérios para avaliagdes internacionais etc.
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Chamadas de Niveis de Comuns de Referéncia, as etapas em que o MCER/QECR se
estrutura sao as seguintes: o primeiro nivel, chamado de ‘A’ ou Utilizador Elementar estéa
subdividido em Al, [Iniciagdo, ¢ A2, Elementar. O segundo, chamado ‘B’ ou Utilizador
Independente, esta subdividido em B1, Limiar, e B2, Vantagem. O terceiro, chamado ‘ C’ ou
Utilizador Proficiente, estd subdividido me C1, Autonomia, e C2 — Mestria. (QECR, 2002, p.
48)

Observando cada nivel de ensino/aprendizado de LE pode-se entender que cada nivel
tem objetivos plausiveis, realizaveis, bem ao alcance dos aprendizes seja qual for seu nivel de
escolaridade, pois ndo se trata de tradicionais disciplinas escolares, mas de uma lingua
estrangeira. Assim, a cada nivel corresponde um aprofundamento dos conhecimentos
lingiiisticos, comunicativos e culturais.

O aprendiz no nivel Al deverd ser capaz de

Compreender e usar expressoes familiares e quotidianas, assim como enunciados
muito simples, que visam satisfazer necessidades concretas. Pode apresentar-se e
apresentar outros e é capaz de fazer perguntas e dar respostas sobre aspectos
pessoais como, por exemplo, o local onde vive, as pessoas que conhece e as coisas
que tem. Pode comunicar de modo simples, se o interlocutor falar lenta e
distintamente e se mostrar cooperante;

No nivel A2 o aprendiz devera ser capaz de:

Compreender frases isoladas e expressoes freqiientes relacionadas com dreas de
prioridade imediata (p. Ex.: informagées pessoais e familiares simples, compras,
meio circundante). E capaz de comunicar em tarefas simples e em rotinas que
exigem apenas uma troca de informagdo simples e direta sobre assuntos que lhe
sdo familiares e habituais. Pode descrever de modo simples a sua formagdo, o meio
circundante e, ainda, referir assuntos relacionados com necessidades imediatas.

No nivel Bl o aprendiz devera ser capaz de:

Compreender as questdes principais, quando é usada uma linguagem clara e
estandardizada e os assuntos lhe sdo familiares (temas abordados no trabalho, na
escola e nos momentos de lazer, etc.) E capaz de lidar com a maioria das situagoes
encontradas na regido onde se fala a lingua-alvo. E capaz de produzir um discurso
simples e coerente sobre assuntos que lhe sdo familiares ou de interesse pessoal.
Pode descrever experiéncias e eventos, sonhos, esperancas e ambigoes, bem como
expor brevemente razoes e justificagoes para uma opinido ou um projeto.

No nivel B2 o aprendiz devera ser capaz de:

Compreender as idéias principais em textos complexos sobre assuntos concretos e
abstratos, incluindo discussdes técnicas na sua drea de especialidade. E capaz de
comunicar com um certo grau de espontaneidade e de a-vontade com falantes
nativos, sem que haja tensdo de parte a parte. E capaz de exprimir-se de modo
claro e pormenorizado sobre uma grande variedade de temas e explicar um ponto
de vista sobre um tema da atualidade, expondo as vantagens e os inconvenientes de
varias possibilidades.
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No nivel C1 o aprendiz devera ser capaz de:

Compreender um vasto numero de textos longos e exigentes, reconhecendo os seus
significados implicitos. E capaz de se exprimir de forma fluente e espontinea sem
precisar de procurar muito as palavras. E capaz de usar a lingua de modo flexivel
e eficaz para fins sociais, académicos e profissionais. Pode exprimir-se sobre
temas complexos, de forma clara e bem estruturada, manifestando o dominio de
mecanismos de organizag¢do, de articulagdo e de coesdo do discurso.

No nivel C2 o aprendiz devera ser capaz de:

Compreender, sem esfor¢o, praticamente tudo o que ouve ou 1é. E capaz de resumir
as informacgoes recolhidas em diversas fontes orais e escritas, reconstruindo
argumentos e fatos de um modo coerente. E capaz de se exprimir espontaneamente,
de modo fluente e com exatiddo, sendo capaz de distinguir finas variacoes de
significado em situagoes complexas.

Analisando a cole¢do de trés livros intitulada Plan Curricular desenvolvida pelo
Instituto Cervantes, e que adota as diretrizes do MCER/QECR, percebe-se que tanto os livros
da cole¢do como o Marco consideram o aluno sob trés dimensdes, isto €, como agente social,
falante intercultural e aprendiz autonomo (PLAN CURRICULAR, 2007, p.77) entendendo
que além de conhecer o sistema da lingua-meta ele deva ser capaz de desempenhar
satisfatoriamente acoes interativas com falantes nativos.

Desse modo, as obras voltam-se no sentido de contribuir para que o aprendiz
desenvolva as trés dimensdes ou competéncias gerais, isto é, o saber (conhecimento de
mundo), o saber fazer (habilidades praticas) e o saber ser (competéncia existencial), as quais
se somam as Competéncias Comunicativas, ou seja, as competéncias lingiiisticas,
sociolingiiisticas e pragmaticas (MCER, 2002, p. 99 -106)

Portanto, numa sintese do que dizem os documentos, o professor deve direcionar sua
acao no sentido de o aluno desenvolva tais competéncias, de modo a ser capaz de sair-se bem
em situagdes cotidianas num contexto de outra lingua que ndo a sua materna. Corroborando o

documento, Santos (71999, p.35) afirma que a

‘subcompetencia sociolingiiistica’ es una habilidad relacionada con la adecuacion
del comportamiento lingiiistico al contexto sociocultural, implica un conjunto de
saberes — ‘saber hacer y saber estar’ — que intervienen en todo acto de
comunicacion: saber lo que es propio del universo cultural de la comunidad en la
que nos encontramos.

Assim, por ser um agente social o aprendiz serd também um falante intercultural, de
modo que devera ser capaz de reconhecer os valores da cultura em que a lingua-meta e a sua
propria original se inserem, fazendo uma relagdo entre elas (estabelecendo uma ponte, diz o
documento em sua pagina 75); e como aprendiz auténomo ampliar sua aprendizagem aléem

dos limites do curriculo proposto em aula pelo professor ou pela institui¢ao. Esses trés
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aspectos do aluno como ser social, intercultural e autbnomo sintetizam as formas de aborda-
lo, no sentido de sujeito da agdo pedagdgica para quem os esfor¢os do docente se voltam.
Visto assim, o ensino/aprendizagem de E/LE na escola secundaria oferece mais um
recurso para o jovem no sentido de crescimento intelectual e em termos de cidadania, nada
mais apropriado para um mundo em processo de estreitamento de distdncias e relagdes

interpessoais.

1.1.8 Material Didatico

Tratando do material didatico, os PCN/Ensino Médio (1999, p. 25), lembram que

Mesmo quando a escola manifestava o desejo de incluir a oferta de outra lingua
estrangeira, esbarrava na grande dificuldade de ndo encontrar profissionais
qualificados. Agravando esse quadro, o pais vivenciou a escassez de materiais
didaticos que, de fato, incentivassem a aprendizagem e o ensino de Lingua
Estrangeira; quando os havia, o custo os tornava inacessiveis a grande parte dos
estudantes.

Materiais didaticos baseados em abordagens tradicionais — de repeticdo de ‘formulas’
de redacdo etc. — j4 ndo tém lugar na contemporanea sala de aula de LE. Hoje o material
didatico deve ser desenhado pensando no aluno que tem acesso as mais diversas midias. Os

PCN de 5% a 8" séries do EF (1998, p 93) afirmam que se deve ...

conectar o que se faz em sala de aula de LE com o mundo fora da escola onde a
Lingua Estrangeira ¢ usada [...] os livros didaticos, em geral, ndo cumprem o
objetivo pois os textos que neles se encontram sdo, na maioria das vezes,
elaborados e/ou selecionados tendo em vista o ensino do componente sistémico,/...]
que é sim um dos tipos de conhecimento que possibilitam a aprendizagem de Lingua
Estrangeira. A visdo de leitura adotada difere daquela tradicionalmente seguida em
sala de aula e em material didatico, centrada em aspectos de decodifica¢do da
palavra escrita, em que o unico conhecimento utilizado pelo leitor-aluno é o
sistémico, baseando-se numa concepg¢do de leitura em que o significado é inerente
ao texto e ndo uma constru¢do social.

As Orientagdes Curriculares chamam a atengdo para a coeréncia, entre metodologia,

abordagem e avaliag@o, propondo entre outros objetivos, auxiliar o decente a

definir a(s) linha(s) metodoldgica(s) e as estratégias mais adequadas, tendo em
vista tanto o processo de ensino—aprendizagem quanto os resultados que se
pretende alcancgar, e, de acordo com isso, fazer a escolha do material didatico
adequado para a abordagem e estabelecer critérios de avaliagdo condizentes com

suas escolhas e plausiveis nessa situagdo. (op. cit. 2006, p.146)
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1.1.9 O ser adolescente

Até aqui as questOes levantadas visaram o ensino, ao passo que o jovem sO foi visto
como estudante, ou seja, como sujeito institucional. Entretanto ¢ preciso vé-lo também como
individuo, mais que isso: como alguém em crise, ja que esta passando pela adolescéncia uma
fase complicada. Nas palavras de Klosisnki (2006), trés coisas sdo fundamentais para o
adolescente:

e A necessidade de evitar meias solugcoes ou solugoes erroneas.

o [...] a possibilidade de fazer oposicdo e de desafiar, dentro de um contexto que
estabelece também uma dependéncia.

® [..] a possibilidade de sempre, de novo, contrariar a sociedade, de tal modo que
o ponto de vista contrdrio da sociedade, ao qual o jovem possa oferecer resisténcia,

se torne claro. (KLOSISNKI, 2006 p. 50).

A adolescéncia ¢ a faixa etaria situada dos 10 aos 19 anos; tendo em vista as
importantes e acentuadas transformagdes que o individuo sofre nessa fase, ela pode ser
subdividida em adolescéncia inicial (entre 10 e 15 anos) e a adolescéncia tardia (entre 16 e
19 anos) (HALBE et alli 2000, p.1); a primeira, marcada, especialmente pelas alteracdes
fisicas e maturacdo sexual; e a segunda, em que se destacam a busca da individualidade, da
autonomia ¢ o inicio da vida adulta.

De posse desse conhecimento, sera mais facil para o professor relevar eventuais
comportamentos ‘inadequados’ de seus alunos, se bem que sempre deverd haver um limite de

bom senso separando o tolerdvel do inaceitavel.

1.1.9.1. Aspectos Fisicos

Passando ao largo da puberdade e do inicio da adolescéncia, tome-se o quadro em
andamento e o jovem ja pleno adolescente (se € que seja possivel alguma plenitude nessa fase
da vida humana), pois interessa aqui constatar as mudangas mais relevantes como um
elemento a mais para compreender o comportamento do jovem, em especial na sala de aula.

A maturidade sexual talvez seja o aspecto fisico mais perturbador dessa época, mas ndo o
unico. Uma das manifestagdes mais ingratas da adolescéncia € a acne, que invade rostos de
meninos € meninas, muitas vezes deixando cicatrizes para o resto da vida — nos meninos, o
quadro agrava-se com a mudanca de timbre da voz, a barba e os pelos em bragos e pernas, o
que transfigura sua imagem aos olhos dos outros e (pior!) aos seus mesmos. Ha outras mais

sutis, como a impetuosidade.
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Visiveis ou invisiveis, as mudancas provocam preocupagdes no adolescente que
facilmente levam seu pensamento para longe da atividade a que se dedicam num determinado
momento. E o tempo das tatuagens, dos piercings, dos cabelos estranhos etc. A aparéncia
insatisfatoria também pode ser o ponto de partida para distirbios alimentares potencialmente

severos — como a bulimia e a anorexia.

1.1.9.2. Aspectos Emocionais

A ambivaléncia ¢ a marca do adolescente; ele pode ser rebelde, reagindo contra as regras e
até opondo-se a elas no ambito familiar, ou comportar-se de forma adequada em outros
ambientes, e vice-versa.

Nessa idade, o jovem ¢ extremado e impetuoso, podendo tornar-se idealista, engajando-se
em projetos sociais, ou dedicando seu tempo livre a pratica de esportes arriscados, pois gosta
de desafiar o perigo; pode também cair nas armadilhas que silenciosamente espreitam o
alcool, as drogas e, com eles, na delinquéncia.

O que mais angustia o jovem ¢ saber que ndo ¢ mais crianga ¢ simultaneamente ainda nao
¢ o adulto que esta destinado a ser; na verdade, ¢ como se estivesse num presente limbico,
entre um passado que deixou marcas, mas passou, € um futuro incerto, para o qual deve se
preparar, de tal forma que lhe seja promissor.

Na adolescéncia, ha o confronto com a vida real, com a finitude da existéncia e com o fato
de que o mundo adulto ndo ¢ o que se imaginava na infancia. O choque dessas descobertas
pode ser tdo grande que alguns adolescentes adiam a assun¢do das responsabilidades da vida
adulta permanecendo na casa dos pais mesmo depois de graduados e/ou empregados, outros
constituem familia sem deixar a casa paterna e sem, verdadeiramente, romper os lagcos de
dependéncia emocional da infancia.

O comportamento do adolescente € caracteristico; porém, nao basta para o adulto saber de
antemdo que estd diante de alguém em permanente ‘estado de crise’, nem facilita sua
convivéncia com o jovem, seja na intimidade da familia, em atividades sociais em geral, ou na
escola, onde, alids, o adolescente passa boa parte do dia.

As alteragdes dessa fase parecem provocar um estado permanente de inquietude,
insatisfacdo e instabilidade nos individuos, de modo que nada parece ser suficiente para lhes
assegurar tranqiiilidade. Desse modo o jovem torna-se vulneravel a tudo a seu redor, tendo
todos os seus sentidos agucados, e, por isso mesmo distraindo-se facilmente. Sempre
apressado, muda seu olhar a cada instante, passando de uma idéia a outra com a velocidade de

um beija-flor. Essa inquietude, que a primeira vista parece mera distracdo, torna-se um



48

problema em situagdes de ensino/aprendizagem, pois com freqiiéncia compromete andamento
das aulas. Frustrado, o professor acaba queixando-se de estudantes apaticos e distraidos.

Klosinski (2006) pergunta: A crise da juventude seria um reflexo da crise da nossa
sociedade? Ao respondé-la recorda a responsabilidade dos adultos que lidam diretamente com
o jovem, afirmando que a tarefa integrativa da adolescéncia so se tornard possivel [...]
quando os adultos tiverem a oferecer uma forma convincente de autoridade e ideais;
complementando que na adolescéncia a historia de vida se entrecruza com a historia
universal (KLOSINSKI, 2006, p.43).

Bauman (2001) afirma que um dos aspectos da “modernidade liquida” ¢ a liberdade
sem precedentes que nossa sociedade oferece a seus membros [...] e com ela também uma
impoténcia sem precedentes. (BAUMAN, 1999 pp. 30/31). E o caso do sentimento
angustiante de impoténcia com que o professor se depara quando se vé€ diante de uma turma
cujos alunos parecem imunes a seus esforcos docentes, acabando por frustrar o dedicado,

exaustivo e, talvez, brilhante planejamento feito com antecedéncia.

1.1.9.3 Individualizacio

Klosinski (2006, p.22) lembra que a puberdade tem o significado do verdadeiro inicio
da individualiza¢do entretanto para considerar se o desenvolvimento de alguém ¢ saudavel ou

ndo doentio deve-se levar em conta

entre outras coisas, até onde o jovem esta convencido de ter competéncia para
chegar ao controle sobre si mesmo (2006, p.23), competéncia esta que adquire a
medida em que consegue resolver positivamente as tarefas de desenvolvimento que
correspondem a sua idade (op. cit).

Assim, o jovem vai aos poucos se individualizando, encontrando sua identidade
propria. Sdo ‘tarefas’ que fazem parte do processo de autoconhecimento, mas que, além de
ocorrerem de forma irregular, freqlientemente aparecem infinitamente ampliadas, de modo
que o jovem se Vvé confrontado com ‘posicoes extremas’ [...] Essas polaridades sdo
dependéncia e independéncia, fraqueza e poder |[...] passividade e agressividade etc.
(KLOSINSKI, 2006, p.23). Entdo, faz-se necessario que os adultos envolvidos com o
adolescente (familiares ou educadores) tenham equilibrio emocional e sensibilidade para

ajudar o jovem a atravessar com €xito esse periodo.

LARRAIN (2003) lembra que:

Cuando hablamos de identidad nos referimos [...] a un proceso de construccion en
la que los individuos se van definiendo a si mismos en estrecha interaccion
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simbolica con otras personas. A través de la habilidad del individuo para
internalizar las actitudes y expectativas de los otros, su si mismo se convierte en el
objeto de su propia reflexion. Esta relacion reflexiva del si mismo con el si mismo
debe ser entendida como [...] la internalizacion del habla comunicativa de los
otros. (p.31/32)

Ao refletir sobre os textos de Margaret Mead, o autor adverte que a relagdo entre
cultura e identidade é muito estreita (MEAD, apud, LARRAIN, 2003 p. 32), uma vez que
ambas sdo construgdes simbolicas. Entretanto, ¢ importante reconhecer que ndo sdo a mesma
coisa. Na verdade ¢ possivel dizer que existem varias ‘identidades’, algumas coletivas,
partilhadas por varios sujeitos, e outras individuais, particulares, de cada um.

Entre as coletivas, a cultural ¢ a primeira delas, pois se refere a nacionalidade, religido,
género, profissdo etc. Outra identidade coletiva ¢ a material, que tem a ver com a forma como
o individuo vé, simbolicamente, suas qualidades em coisas materiais. A outra identidade
coletiva ¢ social, formada a partir de indicagdes dadas pelos ‘outros’ e em relagdo aos quais
nos diferenciamos (LARRAIN, 2003. p. 32). Enquanto as identidades pessoais contém tracos
psicologicos, as coletivas ndo podem ser descritas nesses termos, pois envolvem tragos que

sdo comuns a varios individuos.

1.1.9.4 O olhar do adulto versus o olhar do jovem

E interessante mencionar que a forma como o adulto percebe o jovem pode ndo ser
exatamente a mesma como o jovem se percebe. Salem (2006) mostra que a percepgdo que o
adolescente (individuo) tem do adolescente (representante de uma faixa etaria) em geral,
coincide com a do adulto, isto é, o adolescente entende que adolescentes (em geral) sdo
pessoas indisciplinadas, irresponsaveis etc. Contudo, essa visdo ndo se confirma quando o
olhar torna-se mais especifico: referindo-se a si mesmo o jovem descreve-se como legal,
responsavel, bonito (SALEM, 2006, p.120).

Outra questao que se apresenta € o carater gregario dessa fase da vida. Na adolescéncia o
grupo social, a ‘turma’, passa a ter um papel importante, podendo tornar-se o ponto de
referéncia do dia a dia do jovem; ficar bem diante de seus pares ¢ fundamental para ele.
Assim, ¢ comum o adolescente seguir as idéias de um companheiro que admire, ou passar a
agir de forma a ser valorizado por seus colegas; a aula pode ficar em segundo plano, pois a
escola ¢ mais que um lugar de formagao: torna-se um espago de encontro. A respeito disso diz

Klosinski:

[...] A interagcdo entre competéncia pessoal e aceitagdo pelos membros do grupo
ajuda desenvolver um positivo sentimento de autovalor. Dessa forma o grupo de
coetdneos pode ser visto como um terreno que favorece o desenvolvimento, e passa
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a ser necessdrio para que o jovem possa se libertar das relacdes com as primeiras
pessoas de referéncia, isto é, com pai e mae. (KLOSINSKI. 2006, p.30)

A forma gregaria de agir, tdo caracteristica do adolescente, com um comportamento tao
ligado ao ‘outro’, pode fazer com que o adolescente venha a se interessar por estudar uma

lingua estrangeira, ou a desistir da idéia.

1.1.10 Educaciao no século XXI

Edgard Morin ¢ um dos que se preocupa com o futuro e com a educagdo voltada para o
século XXI e, mesmo sendo socidlogo, seu trabalho aproxima-se da pedagogia quando aborda
formas de apresentar o mundo aos estudantes. Considerando o século atual com seus desafios,
Morin prop0s uma série de ‘saberes’ que a seu ver serdo fundamentais ao cidaddo desse
presente/futuro que se impde; sdo sete os saberes que o estudioso julga necessarios:
Conhecimento, Conhecimento Pertinente, Identidade Humana, Incerteza, condi¢do Planetaria
e Antropoética.

Seu pensamento contribui na medida em que também valoriza a interagdo entre
diferentes, e aponta como causas de erro as diferencas culturais, sociais e de origem, [ja que]
cada um pensa que suas idéias sdo as mais evidentes e esse pensamento leva a idéias
normativas. [...] As que ndo estdo dentro desta norma |...] sdo julgadas como um desvio
(MORIN, 2000, p.1).

O segundo saber apresentado (e que interessa a esta dissertagdo) ¢ o Conhecimento
Pertinente, que ndo mutila o seu objeto, diferentemente do ensino por disciplina, [que por
ser] fragmentado e dividido, impede a capacidade natural que o espirito tem de
contextualizar. O Conhecimento Pertinente pressupde uma capacidade que deve ser
estimulada e desenvolvida pelo ensino, a de ligar as partes ao todo e o todo as partes
(MORIN, 2000, p.3).

O terceiro ¢ o quarto saberes listados por Morin, a Identidade Humana, ¢
Compreensao Humana serao abordados mais detalhadamente no item1.3, dedicado a cultura

O quinto saber ¢ a Incerteza, entendida como incita¢do a coragem (MORIN, 2000, p.
5). Por meio desse saber Morin chama atengdo para o fato de que a escola ¢ um espago em
que se ensinam certezas — dados cientificos —, lugar, ndo s, onde as incertezas ndo sao
consideradas, mas onde também é necessario tomar consciéncia de que as futuras decisoes
devem ser tomadas contando com o risco do erro e estabelecer estratégias que possam ser

corrigidas no processo da agdo, a partir dos imprevistos e das informag¢oes que se tem
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(MORIN, 2000, p. 5); esse raciocinio também se aplica ao ensino de LE, j& que muitas vezes,
em situacdes comunicativas reais, ¢ comum que os interlocutores facam mudangas em sua
fala, em fun¢ao do didlogo. A incerteza e o imprevisto fazem parte da comunicacdo do mesmo
modo que de outros planejamentos sejam eles de cursos, de acdes, de viagens etc.

O sexto saber sera abordado quando se falar em Cultura e o sétimo no contexto da
autonomia.

A par dos saberes que sugere para o novo milénio, Morin entende que o conhecimento
cientifico, supde uma forma de revelar a ordem simples a que as coisas obedecem; contudo as
coisas ndo obedecem a uma ‘ordem simples’; as coisas, assim como suas relagdes internas e
as relacdoes que mantém com as outras coisas, sao complexas. O pensamento cartesiano pode
ser simplificador, mas ao mesmo tempo pode ser mutilador, na medida em que omite, deixa
de fora aspectos que fazem parte do objeto, por isso Morin defende a idéia de que o simples
ndo ¢ mais o fundamento de todas as cosias, mas uma passagem um momento entre
complexidades (MORIN, 2000, p. 23).

Ele entende que as coisas sdo complexas e que complexidade é uma palavra problema
e ndo uma palavra solugdo (MORIN, 2000, p. 8), e que esta [a complexidade] aparece
quando o pensamento simplificador falha, mas integra tudo o que poe ordem, clareza,

distin¢do, precisdo no conhecimento |...]

na verdade o que o pensamento complexo deseja é dar conta das articulagoes entre
dominios disciplinares; [...] o conhecimento multidimensional. Ainda que reconhega
a impossibilidade de se ter um conhecimento completo, também admite que haja um
elo entre as entidades que o nosso pensamento deve necessariamente distinguir, mas
ndo isolar em compartimentos estanques. (MORIN, 2000, p. 9).

Entendendo ‘informacao’ como uma teoria, Morin (2000, p. 30) compara-a a um
programa de computador que traz informagdes e, ao mesmo tempo, carrega as ordens
necessarias para que a maquina possa transmiti-las; funcionando como um elo que serve de
ponto de partida, [...] um aspecto limitado de um fenomeno e ao mesmo tempo radical |...]
inseparavel da organizagdo sobre a qual informa (MORIN, 2000, p. 32-33). Quer dizer, para
que haja conhecimento ¢ preciso, antes, que as informagdes sejam encadeadas e processadas
de tal maneira que venham a fazer sentido.

Ja que, completa o socidlogo francés, o nosso ponto de vista supoe o mundo e
reconhece o sujeito [...] coloca-os a um e a outro de maneira reciproca e inseparavel: o
mundo so pode aparecer enquanto tal [...] para um sujeito pensante (MORIN, 2000 pp. 33-
47), o que significa que o individuo precisa processar informacgdes constantemente, pensar o

tempo todo, pois s6 assim podera o mundo ao seu redor fazer sentido.


/quer

52

Habituar o estudante a pensar ¢ justamente um dos objetivos do ensino, ou seja, a
escola deve ensinar seu aluno a raciocinar. Entretanto, para que isso acontega, ¢ preciso
desenvolver nele outro habito: o da disciplina — tanto no sentido de rotina como no de respeito

ao cumprimento de regras.

1.1.11 A questao da indisciplina na sala de aula

Pensando no ambiente escolar contemporaneo, e particularmente referindo-se a
indisciplina que tanto interfere no andamento das aulas, Paulo Freire (2002, p.116) adverte
que ensinar exige liberdade e autoridade, chamando a atengdo para o fato de que nos,
professores, inclinamo-nos a superar a tradi¢do autoritaria [...], resvalamos para formas
licenciosas de comportamento e descobrimos autoritarismo onde s6 houve o exercicio
legitimo da autoridade; isto ¢, se o autoritarismo ndo procede em sala de aula, por outro lado,
a autoridade deve ser exercida, pois, [...] a indisciplina de uma liberdade mal centrada
[desequilibra] o contexto pedagogico, prejudicando assim o seu funcionamento (FREIRE
2002, p 117).

No mesmo sentido Delgado e Caeiro (2005) afirmam que

Conhecer as causas do comportamento inadequado na sala de aula é importante,
mas [que] ndo termina aqui o processo de estudo da indisciplina. O passo seguinte

consiste em centrar a aten¢do no proprio comportamento inadequado e encontrar
maneiras de o mudar. (DELGADO e CAEIRO, 2005, p. 37)

Assim, para esses autores a Escola e o professor atual ndo se podem limitar a
transmitir conteudos, mas também a criar e desenvolver a relagdo humana. (op.cit. p. 41),
salientando, posteriormente, importancia de o professor tornar suas aulas didaticas [...] mais
atraentes e motivadoras de modo a minimizar o comportamento inadequado de seus alunos
(op.cit. p. 86), reconhecendo também que aulas monodtonas contribuem para a instabilidade
entre os alunos.

Mas ndo apenas esses pontos; os autores acreditam que ao mesmo tempo em que o
professor atualiza sua pratica, compreendendo melhor seu jovem aluno, a escola deve
adequar-se tanto no sentido de oferecer recursos pedagodgicos melhores e atualizados como
também em termos de instalagdes fisicas e quanto ao tamanho das turmas. Também destacam
o papel da familia especialmente na orientagdo dos seus educandos e na procura da
constitui¢ao de modelos adequados ao seu comportamento. ((DELGADO e CAEIRO 2005, p. 87-
88).
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Também visando a melhora do comportamento dos alunos durante as aulas, Kosinski
(2006) sugere que se invista na pedagogia da aventura, como forma de levar o jovem a ver o
outro e se ver a si mesmo. Ao ser chamado a aventura o aluno passa a se interessar pelo que

lhe ¢ apresentado, isto ¢, motiva-se.

1. 2. MOTIVACAO

Desenvolver o desejo de aprender

é a mais importante funcdo da escola.
Portanto, a falta de motivacio é problema dela
Luis Carlos de Menezes

Diante de uma sociedade em mutagao, com individuos e instituicdes em plena crise de
identidade, ¢ natural que a escola e, em ultima instancia, a sala de aula, também sofra.
Contextualizando os individuos e suas atividades no mundo contemporaneo, percebe-se que
tudo se insere num momento historico entendido como P6s-Modernidade. O jovem estudante
tanto pode dar atencdo a fala do professor como pode ouvir musica de um discretissimo mp3,
enviar mensagens pelo celular e até acessar a internet; ndo raro conversa mais do que o
desejavel e, em momentos de exagero, chega a jogar baralho durante a explicagdo do
professor. Por mais que sejam proibidas essas praticas, sua simples proibi¢do nao funciona e
as medidas de repressao acabam sendo indcuas. Por exemplo, se nesse momento o professor
interromper o fluxo da atividade que apresentava, para chamar a atencdo de alunos
desinteressados, mudara o foco da aula, e todos perderdo. Mas, por que essas coisas
acontecem, ou podem acontecer agora, quando seriam inimagindveis num passado ndo tio

remoto?

1.2.1 Antes, uma pitada de pos-modernidade

Imerso num turbilhdo em que os pontos de referéncia mudam a todo momento, o
adolescente dos dias atuais manifesta uma inquietude que vai além do processo de
individualizagdo; tal como a sociedade, o jovem valoriza a mobilidade. Assim, deseja mudar:

a aparéncia, o endereco eletronico, a namorada.
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O contexto da pds-modernidade, termo que traz em si a crise de uma sociedade que
busca novos caminhos, depois de ver falhar os tradicionais, ¢ complicado e costuma remeter
ao exagero — supermercados, super-herois, mega-constru¢des, metropoles,... Compreender o
que significa e como atinge o dia a dia de professores (em especial os de LE) torna-se
importante, na medida em que essa compreensdo servird como instrumento para entender o
mundo em que a sala de aula, institui¢des, alunos e professores estao inseridos.

Se a Modernidade via seus membros como parte de uma coletividade, uma das
caracteristicas da sociedade Pd6s-Moderna é que ela encara os seus como individuos,
(BAUMAN 2001, p.39), ou seja, valoriza o individual em detrimento do coletivo, do grupo.
As pessoas poés-modernas pensam em si € em seu bem estar particular, enquanto dao pouca
importancia ao outro, ao semelhante.

O imediatismo ¢ mais um traco pds-moderno, assim como o medo difuso ou generalizado
e ainda outros medos (definidos) de perigos claros e nomedveis, iminentes ou nio; os quais,
segundo o socidlogo polonés, podem ter sua origem no rompimento de normas e limites, ndo

exatamente incomuns nos tempos atuais.

1.2.1.1 A anomia como causadora de estresse

Ocorre que a falta de normas em muitos dos segmentos da sociedade conduz a angustia,
uma vez que nao esclarece limites ou fronteiras at¢ onde se deva/possa chegar, o que torna
difuso o objetivo, que uma vez alcancado, também pode acabar se revelando insatisfatorio,
produzindo ainda mais estresse.

Mesmo havendo regras no contexto escolar, é preciso reconhecer que essas passaram por
profundas transformacdes nas ultimas décadas; sem duvida que as normas da Escola
buscaram adequar-se a evolucao do processo de ensino/aprendizagem, entretanto, a primeira
vista, pode-se pensar que tenham ‘encolhido’ demasiadamente. Ora, a escassez de normas, ou
sua simples inexisténcia — a anomia — pode ser incapacitante (BAUMAN 2001, p. 28), e
tanto a idéia como o risco da incapacitagdo causam medo.

Para esse autor (2008) esse medo pos-moderno ¢ endémico, fazendo parte do dia a dia
das pessoas. Para conviver com ele, acredita, a sociedade contemporanea acaba por ser um
dispositivo que tenta tornar a vida com medo uma coisa toleravel (BAUMAN, 2008, p. 13). E
1sso aparece também na escola, principalmente nas aulas de LE, em que o assunto ¢ o ‘outro’,
o diferente, o ‘barbaro’, aquele que nao pensa como ‘nos’ e que, por isso mesmo, pode
ameacgar. Um pensamento dessa ordem, que exclui ao invés de acolher; que repele antes de

conhecer suscita reacdes intolerantes. A aula de LE torna-se, nesse sentido, o lugar que acolhe
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culturas distintas, sendo por exceléncia, o espago para o debate, a reflexdo e a neutralizagio
desse tipo de ‘ameaca’.

Assim, o medo, que Bauman (2008) chama de medo liquido, estd em todos os lugares,
revelando-se, muitas vezes em uma forma de receio de outras pessoas, cujo comportamento
difere daquele a que se esta habituado. Evidentemente hé leis que regulam a convivéncia nas
diferentes sociedades (e nisso a abordagem cultural no ensino de LE pode ajudar), entretanto,
essas leis explicitas ndo alcancam todas as instancias; as sutilezas ficam por conta de outro

conceito: o da ética.

1.2.1.2 A questdo da ética na pés-modernidade

Servindo como baliza que aponta os limites entre o aceitavel e o inaceitavel, mas sem
a forga de lei formal, a ética aparece relegada a um papel secundario na contemporaneidade.
De um modo geral é preciso que o proibido se explicite, para que seus limites sejam
respeitados; parece que na modernidade liquida, o senso ético também se diluiu.

Para Bittar (2006, p.7), referindo-se aos direitos humanos,o termo ética significa a
capacidade e resisténcia de um individuo ante as pressoes externas do grupo (liberdade de
convergir ou divergir do grupo). Por outro lado, e desta vez no contexto da sala de aula,

Goergen (2005) afirma que:

Ndo sdo apenas os conteudos que o educando vai assumindo ao longo do processo
de aprendizagem que tém influéncia sobre sua formag¢do moral, mas também o
comportamento dos educadores, sejam pais ou professores, se encontra ao abrigo
das categorias da moralidade. Estes dois aspectos — o conteudo assimilado pelos
educandos e as atitudes dos educadores — revelam tanto a mediatividade ética da
pedagogia quanto a media¢do moral da educagdo.

Some-se a essas questdes o argumento de Skliar (2003) segundo o qual, para haja
mudancga na educacao é preciso [...] uma ética mais desalinhada, deixar-se vibrar pelo outro,
mais do que pretender multiculturaliza-lo, abandonar a ‘homodidatica’ para

‘heterorrelacionar-se’; uma abordagem que exige

voltar o olhar mais para a literatura do que para os diciondrios, mais para os
rostos do que para as pronuncias, mais para o inominavel do que pra o nomindvel
[...] para ndo continuar acreditando que ‘nosso tempo’, ‘nosso espago’, ‘nossa
cultura’, ‘nossa lingua’, ‘nossa mesmidade’ significam ‘todo o tempo’, ‘toda a
cultura’, ‘toda a lingua’, ‘toda a humanidade’. (SKLIAR, 2003, p. 20)

Seria hora, entdo, de agir para que o processo de ensino-aprendizagem de LE
desenvolva-se de maneira mais adequada a atualidade. Tal a¢do passaria por novas indagagdes

e iniciativas, de modo que o professor ousaria valer-se de diferentes recursos — desde os mais
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tradicionais aos mais recentes —, de modo a auxiliar seu aluno a heterorrelacionar-se,

conseqiientemente, alargando seu conhecimento e ampliando seu saber.

1.2.2 Motivos e motivacoes

A sala de aula, que para os professores € o lugar da pratica, mudou ao longo do tempo e
mais ainda desde a segunda metade do século XX. Essa mudanca ndo se deve apenas a
tecnologia — presente em maior ou menor grau tanto nas escolas privadas como nas publicas,
independentemente do publico a que se dirija —, mas também quanto ao comportamento de
seus integrantes. O ambiente escolar tradicionalmente visto como espaco ordeiro, de
crescimento e criatividade, emerge agora como um lugar de conflito entre professores e
alunos, na medida em que acaba gerando desgaste emocional e estresse para todos os
envolvidos, do qual chega uma fala quase unanime: ‘a sala de aula est4 cada vez mais dificil!’

Quase quinhentos anos depois da chegada dos primeiros educadores — no inicio,
missionarios religiosos — ao Brasil, e de duzentos da implantagdo das primeiras escolas
regulares leigas, cuja referéncia legal mais remota aparece na constituicio de 1824
promulgada por D. Pedro I, j& determinando em seu artigo 179, que a instru¢do primaria
deveria gratuita ser para todos os cidaddos (WIKIPEDIA, Histéria da educag¢do no Brasil,
2008); vivemos um tempo em que o conhecimento atinge alto grau de desenvolvimento, em
que os recursos tecnoldgicos podem ser classificados como ‘fabulosos’, e estdo praticamente
ao alcance de todos. Hoje em dia, os alunos ainda vao para a escola e passam ali, pelo menos,
um quarto do dia recebendo instrugao regular.

De um modo geral, respeitadas as caracteristicas de cada estabelecimento de ensino, os
estudantes tém no colégio, a sua disposi¢do, o instrumental necessario para acompanhar os
conteudos ministrados. Se for assim, entdo, por que as coisas ndo funcionam mais como
funcionavam antigamente? Se antes, as agdes de professores e alunos tinham um roteiro, um
script (no sentido teatral que essas palavras tenham) seguro e previsivel, se os atores da sala
de aula tinham seus papéis determinados e claros; em nossos dias as coisas ja nao parecem tao
claras e estaveis.

Dessa constatacdo emergem algumas perguntas 0bvias: ‘serd que as novas tecnologias e
as novas demandas provocaram mudangas tdo radicais a ponto de afetar a relagdo entre os
integrantes da comunidade escolar?’ ‘Sera que algo nesse contexto, além dos recursos

tecnoldgicos, vem interferindo no seu equilibrio?’ Haveré alguma coisa que distraia e afaste o
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aluno fazendo com que ele perca ou simplesmente ndo se interesse pelas aulas; algo que, ao
mesmo tempo deixa o professor atonito (para dizer o minimo)? Se ha, o que seria isso?
Seriam esses inumeraveis estimulos, que povoam o universo adolescente (e infantil e adulto
também, diga-se de passagem), elementos esses que vao da possivel ‘ficada’ na hora da saida
até os aparelhos de mp3 e as informagdes instantaneas.

E, se for assim, ainda que estejam (ambos) inseridos num universo repleto de atrativos,
professor e aluno precisam se concentrar no conteido da disciplina e fazer com que o
processo pedagdgico aconteca. Parece que ja ndo basta ao jovem saber que deve estudar,
aprender para crescer assumindo o papel que lhe concerne no mundo adulto e na sociedade. O
contexto — inquietante — que se apresenta sugere que o jovem aluno deseja, espera e exige
mais. Entretanto, que ‘mais’ seria esse?

Motivagdo. A palavra emerge na mente do professor quase que intuitivamente. Mas o
que significa esse termo exatamente? O dicionario Houaiss define-o sob varias acepgdes: pela
rubrica da psicologia poderia ser entendido como conjunto de processos que ddo ao
comportamento uma intensidade, uma dire¢do determinada e uma forma de desenvolvimento
proprias da atividade individual; pela semiologia, a relagdo de semelhan¢a que pode ocorrer
entre o significante e o significado’ .

Ribas, citando Gardner, apresenta a motivagdo como sendo a medida do esfor¢o ou o
esfor¢o que um individuo dedica para aprender |...] por conta um desejo seu ou da satisfa¢do
que lhe produz essa atividade (GARDNER, apud RIBAS, 2004, p.2). Em estudo sobre o uso
do vocédbulo nos compéndios de psicologia, Todorov e Moreira (2005) registraram outras
acepgoes; lendo-as percebe-se que o termo pode ser entendido de diversas formas, desde
como uma necessidade que mova o individuo a atingir um objetivo, até como uma intengao
para alcanga-lo; assim a ‘motivacao’ pode ser algo de onde o individuo retira a energia que o
fara cumprir uma determinada atividade ou objetivo (TODROV e MOREIRA, 2005, p.122-
123).

Pelo que se vé a motivagdo sempre estd ligada a um objetivo:, do momento que alguém
deseje algo, necessite de algo, precise atingir esta ou aquela meta, vai mobilizar recursos e
energias a fim de tornar real o que almeja. Também se pode depreender que, se nao houver
uma razao para que algo seja feito ou aconteca, ndo hd porque mobilizar energia, tempo e

esfor¢os para fazé-lo. Ou seja, sem uma meta ndo tem porque haver motivagao.

* HOUAISS dicionario da lingua portuguesa http://houaiss.uol.com.br
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Bergamini (1986) lembra que a necessidade é a causa e a chegada ao objeto ou estado
desejado ¢ o efeito,; advertindo adiante que atendida uma necessidade, ela deixa de ser um
gerador de comportamento, isto é, deixa de ser um motivador para a a¢do, pois uma vez
satisfeita, ela deixa de existir (BERGAMINI, 1986, p.106 -111).

Na verdade, elaborar um planejamento de aulas visando motivar os alunos, deve passar
pela reflexdo; refletir é pensar, comparar, tirar conclusdes; ¢ um processo intelectual e
dindmico, que nao se realiza do dia para a noite, que exige tanto do aluno quanto do professor,
mas que sera gratificante na medida em que contribua para a autonomia do jovem.

Focalizando, antes, a formacdo do professor, Freire considera como um dos saberes

indispensaveis a formagao do futuro professor que, esse deve,

desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora [assumir-se] como sujeito
também da produgdo do saber, [convencendo-se] definitivamente de que ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua produg¢do ou
constru¢do. (FREIRE, 2002, 58P.24/25).

Considera que ensinar exige rigorosidade metddica, [ressaltando que] o educador
democratico ndo pode negar-se o dever de |[...] refor¢ar a capacidade critica do educando,

sua curiosidade, sua insubmissdo (2002, p.28),; entre outras razdes porque

o professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das
bonitezas da nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres
historicos, é a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo. (FREIRE,
2002, p.31).

Ao afirmar que ensinar exige corporeificagdo das palavras pelo exemplo quer dizer que
quem ‘pensa certo’ sabe que quando falta corpo, veracidade, sensacao de realidade a palavra —
lacuna preenchida principalmente pelo exemplo — a informagdo parece vazia, sem sentido e
inutil. Por isso Freire diz que Pensar certo é fazer certo (2002, p.38). Ensinar também exige
risco, o que vale dizer que a tarefa coerente do educador que pensa certo ¢ [...] desafiar o
educando com quem se comunica, a produzir sua compreensdo do que vem sendo
comunicado [...] o pensar certo é dialogico e ndo polémico.. (FREIRE, 2002 p. 42). Na sala
de aula de LE deve haver envolvimento entusiasmo e veracidade do professor para com o que
apresenta aos alunos, a fim de que esses também se mobilizem para o aprendizado da
disciplina.

Antes de admitir uma forma definitiva para entender a motivagdo seria interessante
abordé-la pelo viés do ensino de LE, e neste momento surgem outras conjecturas...

No modelo sécio-educativo para aprendizagem de LE desenvolvido por Gardner e cujo
foco principal € a motivagdo, o termo ¢ definido como a combinagdo do esfor¢o e do desejo

de conseguir o objetivo de aprender o idioma e as atitudes favoraveis para a aprendizagem
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do idioma (WILLIAMS e BURDEN 1999 p.124); ainda que outros elementos, em menor
grau, também possam estar envolvidos no processo.

De uma forma geral, pode-se dividir a motivagdao em duas grandes categorias: a primeira
intrinseca e a segunda extrinseca. A motivacdo intrinseca compreende as razdes pessoais que
levam alguém a aprender uma LE, no de E/LE, e a extrinseca tem a ver com elementos
externos ao estudante, isto ¢, motivos que nao sao pessoais, mas circunstanciais

A figura a seguir representa um modelo de motivagao:

Motivos para decisdo de sustentagdo do esforgo
que se faga algo » fazer algo »  ou perseveranca

Fig. 2. Esquema de modelo de motivagio em trés fases’

Completando a definicdo das duas grandes categorias de motivagdo, a intrinseca e a
extrinseca, Williams e Burden afirmam que quando o unico motivo para realizar um ato é
conseguir algo fora [além] da atividade mesma como [...] obter recompensas econoémicas, é
possivel que a motivagdo seja extrinseca, ja a intrinseca, acontece quando a experiéncia de
fazer algo gera prazer e o motivo para realizar a atividade reside dentro da propria pessoa
(WILLIAMS e BURDEN, 1999, p.131). Naturalmente ndo se deve imaginar que a distin¢ao
entre extrinseco e intrinseco seja rigida: ao contrario, muitas vezes ¢ possivel que os dois
estejam presentes a0 mesmo tempo, sugerindo que a se imaginar uma linha, extrinseco e in
intrinseco apenas estariam nas extremidades, havendo entre elas inumeras possibilidades
intermediarias.

Ha também o conceito de motivagdo de logro, cunhado por Atkinsons em 1964, para
definir a maneira de ser de individuos competitivos cuja motivagdo ¢ o éxito puro e simples, a
vontade de vencer pela conquista em si, nem tanto pelo que tenha sido conquistado; contudo
esse tipo de motivagdo nao se aplica a todos, pois existem pessoas que nao ddo importancia
qualidade de seus trabalhos, e, além dessas as que, tomando sentido diametralmente oposto
contrario, movem-se pelo impulso de evitar o insucesso — caso de alunos que, em
determinadas disciplinas, ndo participam de trabalhos em grupo, mas que recebem nota; que

ndo costumam ler ou ndo gostam de apresentar trabalhos, mas que garantem ao professor ter

contribuido com a elaboragdo da pesquisa e para a apresentacdo — esses, por medo do

> in WILLIAMS e BURDEN, 1999, p 129).
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insucesso, estdo predispostos a desmotivacio, excluindo-se antes mesmo de tentar. E como se
fosse o outro lado da mesma moeda da ‘motivagao de logro’.

Williams e Burden também entendem que a motivagdo seja um construto
multidimensional [...] afetado por fatores situacionais®. (WILLIAMS e BURDEN, 1999
p.126), pois é também objeto de influéncias sociais e contextuais [que por sua vez]
compreendem o conjunto da cultura, do contexto e da situacdo social, assim como de outras
pessoas relevantes e as intera¢ées individuais com essas pessoas’ (WILLIAMS e BURDEN,
1999. p 128). Desse modo, a motivagdo apresenta-se como um estado de ativagao cognitiva e
emocional que produz uma decisdo consciente de atuar; tal decisdo dé lugar a um periodo de
esforco intelectual e/ou fisico sustentado voltado a consecu¢do de determinado objetivo ou

meta.

1.2.3 Como se manifesta a motivagao

Parece claro que o primeiro passo ¢ despertar o interesse ¢ a decisao dos alunos para o
aprendizado de E/LE, e, em seguida, tratar de manté-los motivados nesse sentido; porém, a
realidade aponta em outra direcao. O que os estudiosos (e a experiéncia, diga-se de passagem)
revelam ¢ que hé necessidade de manter o aluno motivado, a fim de que continue fazendo as
atividades propostas e esforcando-se para aprender E/LE. Williams e Burden afirmam que é
importante apresentar tarefas [que atinjam] a motivagdo intrinseca dos alunos tanto na fase
inicial como na de sustento da motivagdo. Isto supoe levar em conta o interesse, o desafio e o
desenvolvimento de competéncia e juizo independentes8 (WILLIAMS e BURDEN, 1999, p.
133).

Motivar ¢ parecido com seduzir: ¢ preciso despertar a curiosidade do outro para que ele
tenha vontade de chegar mais perto para ver melhor, e (quem sabe?) acabar se apaixonando?!
Ao contrario do principio biologico da homeostase, segundo o qual o organismo busca um
ponto de equilibrio de suas fungdes vitais de modo a diminuir ou eliminar o estresse, para
haver aprendizado ¢ preciso certa dose de instabilidade — aqui no sentido de sentir falta de
saber algo — de crise. Fica a cargo do professor, saber administrar essa crise, saber seduzir
oferecendo aos alunos ‘atividades interessantes, atraentes e variadas’ para manter o nivel da

motivagao.

® Traducdo da autora
7 idem
¥ ibdem
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Os sinais visiveis

Estudantes interessados e envolvidos numa atividade de seu interesse deixam
transparecer seu grau de motivagdo. E mais: quanto mais valorizem a matéria e/ou a atividade
apresentada, mais se sentirdo inclinados a executd-la. Assim ¢ que, segundo observagdes de
estudiosos, muitas vezes € possivel reconhecer que um aluno estad motivado apenas observando
algumas de suas atitudes, por exemplo: costuma concentrar-se nas aulas e nas tarefas que lhe
sdo apresentadas; sabe do que se trata e qual o objetivo da atividade; ndo aparenta preocupagao
com erro ou acerto, mas na execucao da atividade em si.

Na pratica confirma-se a idéia de que ndo haja motivacdo puramente intrinseca ou
apenas extrinseca; na verdade o que se v€ € que ora ha predominio de caracteristicas de uma,
com menos tragos da outra; ora ocorre o contrario.

Para ilustrar isso, tomou-se emprestado a Harter (1981, apud WILLIAMS & BURDEN,
1999. p 132), um quadro (apresentado a seguir) por meio do qual, ao opor as motivacdes
extrinseca a intrinseca, ¢ possivel identificar cinco dimensdes, cujas combinagdes apontam
para o maior ou menor grau de interesse ou empenho de um individuo frente a um desafio.
Assim, dependendo das combinagdes entre as dimensdes, o professor podera identificar a

intensidade ou grau de envolvimento de seu aluno diante de determinada tarefa.

Motivagdo intrinseca Versus Motivagdo extrinseca

Preferéncia pelo desafio X preferéncia pelo trabalho facil

Curiosidade/ interesse X Satisfagdo do professor / obtencdo de notas

Dominio independente X Dependéncia do professor para resolver
problemas

Juizo independente X Confianga no juizo do professor a respeito do
que ha que fazer

Critérios internos para o éxito X Critérios externos para o €xito

. . ~ L . 9
Fig. 3. Dimensdes das motivagdes intrinseca e extrinseca

1.2.4 O aluno adolescente diante de si mesmo

O aluno adolescente parece ter uma visdo bem clara das disciplinas e de sua relagao
pessoal com elas, isto €, das razdes que tem para gostar mais de umas e menos de outras, o
grau de importancia que da a cada uma, além do valor que atribui a cada uma em fungao do

interesse que lhe desperte. Ndo seria surpresa constatar que tenha, do mesmo modo, uma

o HARTER, 1981 citado por WILLIAMS e BURDEN, 1999, p. 132
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concepcdo bem clara de si mesmo, de suas preferéncias, maneira de pensar e reagir,
resumindo: que tenha um autoconceito bem proximo da realidade.

Quando se fala de motivacao também parece natural que a idéia de desempenho venha a
mente; a par disso, ¢ sabido que a forma como a pessoa vé a si mesma pode ser determinante
para o resultado de um projeto; por isso, para falar de motivacdo em sala de aula ¢ preciso
levar em conta o que o estudante pensa a respeito de si mesmo; isto €, como anda seu auto-
conceito.

Entretanto, seria pouco reconhecer a capacidade que o adolescente tem de perceber-se;
o professor precisa ir além, aprofundando a questdo. Uma das razdes para que o faga ¢ a de
reconhecer e, sendo necessario, atuar no sentido de auxiliar o jovem a ativar ou manter a
motivacdo servindo de mediador entre o aprendiz e os novos contetidos; uma outra ¢ a de agir
como o educador que de fato €.

Também ja foi dito que hd gente cujo mote é a vitoria e o sucesso, assim como ha
outras pessoas que fazem de tudo para evitar expor-se ao insucesso, inclusive deixando de
fazer algo para ndo fracassar; os dois casos sao comuns na sala de aula.

Em primeiro lugar o termo autoconceito pode ser desdobrado em trés ‘partes’, digamos:
a auto-imagem, a auto-estima € a auto-eficacia — respectivamente, a imagem concreta que
pessoa tem a respeito de si mesma; como a pessoa avalia a si mesma a partir da auto-imagem
que tenha; e o que pensa a respeito de suas habilidades reais em face de atividades também
reais.

Algumas vezes alunos desmotivados podem questionar a qualidade das aulas, a eficacia
de uma estratégia etc. Nao prestam atencdo ao que diz o professor, pois tém certeza de que o
contetdo apresentado de pouco ou nada servird. Seus motivos para assistir aquela aula sdo
meramente extrinsecos e, além disso, no caso especifico de E/LE, trata-se de matéria nem
sempre e ‘reprova’. Esse tipo de aluno esta visivelmente desmotivado e, muitas vezes, chega a
ser indisciplinado. Reconhecer que parte de seu auto-conceito precisa ser estimulado ¢ um
passo importante para auxiliar esse jovem a ser bem-sucedido como estudante.

Talvez esse comportamento se deva a imaturidade ou ao fato de o adolescente julgar-se
incapaz de dar conta de uma tarefa e acabe colocando a culpa em elementos fora de sua
algada, como se dependesse apenas da mais pura motivacao extrinseca; nao reconhecendo que
¢, ele mesmo, senhor de seus atos e de seu aprendizado, capaz de vencer obsticulos e
desafios. Também ¢ freqliente que tenha opinido desfavoravel sobre a propria capacidade
cognitiva — em determinada disciplina — atribuindo seu fracasso a causas exteriores

desfavoraveis, o que pode influenciar na forma como percebe de sua auto-eficacia.
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Outras vezes o professor se depara com aquele aluno que se acha capaz de entender um
dado contetdo e dar conta de uma atividade. Esse revela possuir crengas favoraveis a respeito
de si mesmo, da disciplina e das tarefas propostas; sua auto-imagem ¢ favoravel e os desafios
ndo o assustam. Geralmente trata-se de jovem curioso o qual, do momento em que ndo atinge
resultados satisfatdrios, € capaz de reconhecer que sua dedicacdo pode ter sido menor que a
necessaria; geralmente a partir desse momento, o aluno desse tipo procura esfor¢ar-se mais na
oportunidade seguinte.

Nesse caso, trata-se de um jovem com auto-estima e auto-imagem favoraveis,
impregnado de motivagdo intrinseca; e as crengas motivadoras favoraveis, diz Boekaerts, sdo
parte da propria atividade, estudantes intrinsecamente motivados indicam que ndo tém que se

esforgar para levar a cabo uma atividade gratificante (BOEKAERTS, 2002, p. 17).

1.2.5 Atitudes face ao aprendizado de LE em geral e de E/LE em particular

Como ja foi dito, ¢ importante esclarecer os objetivos da disciplina E/LE para alunos, se
possivel, a cada etapa e novo conteudo, de modo a reiterar a motivagao, pois para manté-la é
preciso reinicia-la a todo momento, cuidando para que as aulas e atividades nao caiam na
monotonia. Sem desvalorizar o contetido da disciplina, tdo importante quanto oferecer
atividades interessantes, ¢ essencial que elas sejam exeqiiiveis, que o aluno tenha condi¢des
de resolvé-las; pois quando se percebe capaz de dar conta das praticas propostas, o aluno
podera reafirmar sua auto-estima, valorizando-se como estudante e pessoa, ¢ recuperando as

partes eventualmente abaladas de seu autoconceito.

1.2.5.1 Fatores externos — o mundo em redor do aluno

Sem duvida, a imagem que um estudante tem de si mesmo e as razdes pessoais que o
levam a concretizar determinado projeto sdo importantes, mas, ¢ preciso reconhecer que os
elementos externos também influenciam nesse sentido. Tomando como pardmetro os dois
tipos de motivagao discutidos até aqui — a intrinseca ¢ a extrinseca — mas também
considerando a de que as duas formas sdo extremidades de uma linha, de um processo,
portanto, ¢ necessario ter em mente que o aluno motiva-se por questdes pessoais e tambem
por questdes exteriores a si, porém presentes no entorno educativo. Nesse sentido ¢
interessante prestar a atengdo a elementos externos ao aluno, os quais, para o bem ou para o

mal, possam influenciar o nivel de motivagao do estudante.

1.2.5.2 A influéncia de pessoas significativas
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O aluno estuda E/LE porque os pais querem, por conta de um colega que freqlienta um
curso livre de E/LE, ou porque quer fazer intercAmbio. Sem duvida, uma influéncia forte e
determinante vira do professor e da forma como esse desenvolve seu trabalho em sala de aula;
por sua personalidade, por seu carater pessoal, sua forma de apresentar os contetidos, de
conduzir atividades, de acompanhar os alunos, seja auxiliando durante as tarefas seja pelas
proprias sugestdes, ou por meio das consideracdes devolutivas que ofere¢a aos estudantes
depois de exames ou de trabalhos aula.
Se para Vygotsky s6 se aprende através da mediagdo entre sujeitos, que se aprende
construindo e reconstruindo a realidade, parafraseando Feuerstein, cabe ao professor, em sua
acdo mediadora, deixar o jovem pronto para aprender E/LE, tornando-o alerta e interessado,

desejoso de ir além daquilo que aprendeu.

1.2.5.3 A qualidade das interac¢des interpessoais

E virtualmente impossivel alguém viver sem ter contato com outras pessoas, dai a
importancia que as interagdes t€m, ndo so6 pelo fato de poderem despertar alguns interesses —
o caso de motivagdo extrinseca, j& mencionado — mas também pela forma como o estudante —
em sua dimensdo de ser humano — convive com outras pessoas. Aprender com os outros (e
ndo s6 com o professor); aprender para utilizar; aprender para utilizar, na pratica, em
situagdes auténticas. Por esse enfoque, o aprendizado em sua dimensao pratica ocorre através
da vivéncia, da experimentagdo e da maturidade do aprendiz.

A possibilidade real de uso da LE, seja numa situagdo de viagem, seja de ciceronear um
visitante estrangeiro ou qualquer outra além dessas, pode representar o estimulo exterior, além
disso, em termos de LE, pode se referir a forma como que os usuarios de uma determinada
lingua (nativos ou nao) a empregam em interagdes sociais cotidianas.

Por essa premissa autores como Littlewood defendem o ensino de LE pelo enfoque
comunicativo, entendendo que essa abordagem abre uma perspectiva mais ampla [e] faz com
que consideremos a lingua ndo sé em fun¢do de suas estruturas (gramatica e vocabulario),
mas também a partir das fun¢oes comunicativas que cumprem (LITTLEWOOD, 1996, p.X);
quer dizer, relacionando o aprendizado da LE em suas dimensdes lingiiisticas com o uso real,
em que sejam aplicaveis em situacdes comunicativas. Mas o autor faz uma ressalva
interessante ao dizer que ainda ignoramos muito sobre os processos basicos de aprendizagem
de uma lingua para poder estabelecer um modo dogmdtico que o pode ou ndo potencia-los.

(LITTLEWOOD, 1996, p.8).



65

Relagdes saudaveis, estimulantes fardo com que o jovem tenha confianca em si mesmo e
no mundo em geral. E claro que conviver com outras pessoas pressupde momentos de altos e
baixos, mas sabe-se que convivéncias pautadas em justica, nas quais as pessoas respeitem-se e
sintam-se respeitadas serdo benéficas, mais ainda enquanto essas pessoas estiverem em
processo de formacdo, como € o caso de adolescentes; o elogio na hora certa, a censura justa,
tudo pesa e confere boa qualidade as relagdes interpessoais, contribuindo para o processo
pedagogico.

Aquino lembra que onde houver normas havera compulsoriamente burlas, ja que estas
sdo constitutivas daquelas [...], pois a transgressdo pontual de determinados procedimentos-

padrdo é algo perfeitamente previsivel, saudavel até, se atentarmos para a dimensdo

atitudinal [...] do trabalho pedagdgico-escolar (AQUINO, 2005, p.1)

1.2.5.4 A qualidade das intera¢does com o ambiente

Do mesmo modo, o ambiente influencia na qualidade do trabalho de motivacao. Durante
as aulas assim como ao longo do desenvolvimento das tarefas, o ambiente cooperativo deve
prevalecer. Trabalhar em pequenos grupos, em ambientes claros, trangiiilos, saber que o
instrumental necessario a realizagdo da atividade estd disponivel (e funcionando), tudo
influencia positivamente no sentido de incentivar o estudante para o aprendizado de LE. Estar
envolvido em situagdes que facilitem e incentivem o contato com a LE, também conta a favor.

Contudo, salas de aula ou lugares de estudo desorganizados, sujeitos a poluicdes e
ruidos, costumam ser desfavoraveis. Diante da perspectiva de assistir a uma aula num
ambiente desorganizado, violento ou sujo, em que ndo haja material disponivel para todos (ou
sequer exista), € natural que o aluno prefira nao assistir a aula, e ir em busca de atividade mais
produtiva...

Em suma:

Pelo que se viu neste capitulo, grosso modo, os elementos internos, as razdes pessoais
para que alguém tenha vontade de fazer algo podem ser acionadas por elementos externos que
vao desde a vontade de sentir semelhante a outra pessoa, até a de atingir um objetivo
concreto. Entretanto o grau de motivagao pode ser maior, menor ou apenas diverso em fung¢ao
de varidveis como gostar ou ndo de desafios, o nivel de curiosidade, o grau de autonomia para
lidar com o conhecimento novo, a auto-imagem do aprendiz, entre outras.

Dessa forma cabe ao professor — no papel de mediador — as tarefas de ativar, manter e,
quando necessario, recuperar o interesse do estudante. Para isso, podera valer-se das mais

diversas estratégias (combinadas ou isoladamente), como, por exemplo, explicar os objetivos
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da atividade/ contetido que apresentard em seguida; levando sempre em conta que as tarefas

sejam exeqjiiiveis, a fim de que o grupo mantenha em alta seu sentido de auto-eficacia.

1. 3. CULTURA

Ser culto es el unico modo de ser libre.

José Marti

Neste capitulo levam-se em conta alguns olhares, sdo perspectivas de varios autores
sobre o que seja cultura e sobre o papel que exerce no contexto de ensino/aprendizado de
E/LE.

Pode-se pensar que, as vezes, as linguas sao como pessoas: podem ter afinidade e até
parentesco; nesse sentido, em relagdo ao portugués, o castelhano, pode ser considerado mais
que proéximo, quase como um primo ou irmao, ja que os dois sdo dialetos do latim, nascidos
ambos na Peninsula Ibérica, guardam entre si 85% de léxico comum — de acordo com Ulsh
(1971) —, além de aspectos culturais semelhantes, como, dias santos etc.; o que realmente
pode facilitar o entendimento e provocar, especialmente no caso de falantes de portugués
aprendizes de castelhano, uma falsa sensacdo de que ‘o espanhol ¢ facil’, que ‘dispensa
dedicacdo’, que ‘ndo se precisa estudar’. Por isso, ensinar E/LE para falantes de portugués —
principalmente em escolas regulares — pode ser um grande desafio para o professor, ja que o
aluno lusofono entra em sala com idéias previamente formadas a respeito da matéria, seguro
de que ela ndo lhe trard maiores beneficios e que poderia aprendé-la sem realizar qualquer

esforco.

1.3.1 Las cosas de palacio van despacio

Evidentemente serd do professor a tarefa de elucidar os equivocos e estereotipos,
deixando claro para o aluno que portugués e espanhol podem ter enormes semelhangas, mas
sdo distintos e independentes, funcionando cada qual como instrumento para expressar uma
forma particular de ver o mundo. Ou seja, que cada lingua revela a maneira pela qual seus
respectivos falantes/usudrios entendem e exprimem a realidade, e que, por mais proximas que
sejam, elas serdo entidades independentes — parecidas, mas ndo iguais — chegando mesmo a
ter expressdes sem equivalentes em uma ou outra, como € o caso do ditado popular espanhol

que da titulo a presente se¢do do capitulo.
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Por isso, em nossos dias ja ndo se pensa numa lingua como um rigido conjunto de
normas de gramatica e sintaxe, como se se tratasse de uma estranha ‘constitui¢ao idiomatica’
e nada mais; atualmente os lingiiistas, especialmente aqueles que se preocupam com a
aquisi¢ao de linguas, admitem que o processo de ensino/aprendizado de LE deve associar os
conteudos lingiiisticos aos culturais, se possivel concomitantemente, pois uma lingua
representa |...] uma visdo de mundo (BIZZOCCHI, 2007, p.61), indicando que o percurso de
que qualquer estudante seguird para aprender a comunicar-se numa LE implica familiarizar-se
com a cultura em que a lingua e seus falantes estio inseridos.

Desse modo, os idiomas e a abordagem que merecem em situagdes de aprendizagem,
devem considerar a cultura, tanto nos aspectos que os aproximam quanto naqueles que os
distanciam, especialmente quando se trata de linguas tdo proximas, como € o caso de
portugués e espanhol. Assim como ¢ preciso lembrar que a cultura tem papel fundamental
inclusive no processo cognitivo, La Talle e colaboradores (1992, p. 105) lembram que o
homem ndo existe sem cultura [...] O processo de Vygotsky estabelece que o individuo
interioriza formas de funcionamento psicologico dadas culturalmente mas, ao tomar posse

delas, torna-as suas e as utiliza como instrumentos pessoais de pensamento e a¢do no mundo.

1.3.2 Inesgotavel fonte de conhecimentos

Para Gabriel Zaid, historicamente ha trés formas de entender ‘Cultura’: uma classica, uma
iluminista e outra romantica. Segundo o pesquisador, coube aos romanos ‘inventar’ el primer
concepto de cultura: la cultura personal [...] o lluminismo inventa el segundo |[...] el nivel
superior alcanzado por la humanidad |[...] ¢ o Romantismo inventa el tercer concepto de
cultura: la identidad comunitaria que defiende sus creencias, usos y costumbres de la
barbarie progresista (ZAID, 2007 p. 2).

Por esses trés conceitos, cujo referencial € historico, na concepgao Classica (romana), o
termo ‘cultura’ remete ao culto aos deuses e ao cultivo da terra. Trata-se de cultura pessoal,
aquilo que

es posible heredar de los grandes libros, el gran arte y los grandes ejemplos
humanos [...] La cultura personal puede ser favorecida, estorbada o ignorada por
la educacion o la buena educacion, pero es otra cosa: lo que se hereda por el
simple gusto de leer y apreciar las obras de arte, de crecer en la comprension y
transformacion de la realidad y de si mismo, de ser libre (ZAID, 2007, p.2)

Pois, todos nos educamos a todos, mas cada um tem que aprender por si mesmo, ou

seja, cultura pessoal ¢ aquilo que se pode considerar como proprio do individuo. Na
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concepcao Iluminista — que Zaid entende como social — o conceito de cultura Incluye el
patrimonio acumulado por los grandes creadores, el saber alcanzado, el buen gusto, la
pulida civilidad de las costumbres, las instituciones sociales, empezando por la propiedad.
(2007, p 2). Por esse enfoque, o ideal é que todos alcancen el nivel superior (los nifios, los
adultos insuficientemente educados y los pueblos atrasados) y que el nivel vaya subiendo.
(2007, p 2)

Ja o terceiro conceito, Romantico, enfatiza o que ha de tradicional num povo: la
identidad comunitaria que defiende sus creencias, usos y costumbres de la barbarie
progresista (ZAID, 2007, p.2) , isto é, o conceito romantico de cultura envolve a identidade
de um grupo, suas crengas e valores, separando-o de outros grupos e identificando-o.

Ressalte-se, porém, que nao existe uma hierarquia entre os povos; de fato, cada grupo
social v&€ a si mesmo € a sua cultura como muito boa, sendo a melhor de todas, dai o
etnocentrismo e a origem dos preconceitos. Na verdade, Zaid entende que os trés conceitos

complementam-se, pois:

El primero y el segundo son elitistas, frente al tercero, que enaltece la cultura
popular y los valores comunitarios. El segundo y el tercero son paternalistas, a
diferencia del primero, que enaltece el esfuerzo personal. En el concepto clasico, la
cultura que importa es la mia: la que me lleva al didlogo con los grandes
creadores. En el concepto ilustrado, hay una sola cultura universal que va
progresando, ante la cual los pueblos son graduables como adelantados o
atrasados. En el romantico, todos los pueblos son cultos (tienen su propia cultura);
todas las culturas son particulares y ninguna es superior o inferior. (ZAID, 2007,
P.3)

Por outro lado, a cultura pode ser vista também

no solo como un conjunto de factores visibles como pueden ser la lengua, el origen
geogrdfico, la etnicidad, etc. sino que incluye otros elementos de naturaleza
cognitiva y afectivas que afectan la persona, su identidad, conductas, juicios tanto

en relacion a si mismo como con relacion a la interaccion con la naturaleza y las
otras personas ANEAS (2007, p. 1).

As pesquisadoras Miquel e Sans citam duas defini¢des de cultura, complementando uma
com a outra, a saber: a de Harris, quem v€ a cultura como um conjunto socialmente
aprendido/adquirido de tradicoes, estilos de vida e modos, pautados e repetitivos de pensar,
sentir e atuar (Harris, 1990) e a de Porcher, segundo a qual toda cultura é um modo de
classificagdo, é a ficha de identidade de uma sociedade, sdo os conhecimentos de que dispoe,
sdo as opinioes fundadas mais em convicgoes que em um saber (Porcher, 1986)10. Tomando
tais defini¢des como base, as autoras concluem que cultura é antes de tudo, uma adesdo

afetiva, um acumulo de crengas que tém forca de verdade e que marcam, em algum sentido,

1% Traducdo da autora
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cada uma de nossas atuacées como individuos membros de uma sociedade’’. (MIQUEL E
SANS, 2007, p. 2)

Continuando por essa linha de raciocinio, apresentam uma nova concep¢ao do que ¢
cultura, sugerindo que se trata de um conceito amplo, que envolve muitos aspectos, os quais,

entretanto, sdo passiveis de um agrupamento; as autoras sugerem a seguinte classificagao:

EPERD USTED MO SABE...?
quién escribld “El Quljote”
la fecha de la batalla de las Navas
que Madrid es una Comunidad Autdnoma
gue Picasso pintd “El Guernica”
TODRO LO QUE USTED QUISO SARER ¥ JAMAS
SE ATREVIO A PREGUNTAR SOBRE
cultura para entender

cultura para actuar
cultura para interactuar comunicativamente

La cultura con maylsculas

La cultura (a secas)

COMD CONDUCIRSE EN..
Vallekas, colega
Marbella, sefiora marguesa
En las Ventas y olé

La kultura con

Fig. 4 Esquema das trés formas para conceituar cultura 12

O que chamam de cultura a secas tem relacdo ao que fica subentendido para todo
participante do contexto comunicativo de determinado idioma, ou seja, aquilo que os sujeitos
de um grupo cultural compartilham, conhecem; coisas que sdo de conhecimento geral< como
saber que no dia de Reis, no México, se come uma rosca na qual vai incrustado um
bonequinho, e que quem, ao partir a rosca, encontra-lo, devera promover uma festa para as
criangas da familia (ou da vizinhanga) no dia da Candelaria (2/2) — esse €, um traco, um dado
cultural que abrange todas as regras, o ndo dito, aquilo que todos os individuos, inscritos em
uma lingua e cultura, compartilham e déo por subentendido” (MIQUEL E SANS, 2007, p. 2)

A kultura com k inclui reconhecer comportamentos do dia a dia; por exemplo, uma
expressdo literaria que tenha chegado a fazer parte do acervo da grande maioria dos
individuos, [...] assim como um termo usado como giria que progrida até chegar a ser uma
expressao habitual da/na lingua padrdo — como, por exemplo, ‘bacana’ ou ‘otdrio’, alids, giria

argentina, incorporada ao portugués brasileiro e ja incluida em nossos dicionarios. A cultura

idem
2 In MIQUEL e SANS, 2007, p. 2
'3 Traducdo da autora
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‘a secas’, como dizem as autoras, poderia ser definida como um padrdo cultural, o
conhecimento operativo que todos o0s nativos possuem para orientar-se em situagoes
concretas, ser atores efetivos em todas as possiveis situagdes de comunicacdo e participar
adequadamente nas praticas culturais cotidianas. 4 habilidade de ser capaz de identificar
social ou culturalmente a um interlocutor (um juiz, por exemplo) adaptando-se a esse
interlocutor; reconhecer a giria juvenil, apesar de sua constante mudang:aM (MIQUEL E
SANS, 2007, p. 2). Por fim, a Cultura com maiuscula trataria de conhecimentos especificos,
ou seja, ela abrigaria aqueles conhecimentos que se aprendem na escola: fatos historicos,
datas nacionais, obras importantes e seus respectivos autores, herois etc.

Garcia resume as diversas defini¢des de cultura dizendo que se

consideran que hay una serie de reglas de vida, valores e ideales que son necesarios
para poder interactuar socialmente y cumplir una serie de normas establecidas de
[modo que] La cultura propia es producto del conocimiento del que participa el
individuo (GARCIA. 2004b, p.2).

Portanto, ¢ freqliente que para defini-la predomine o conceito de que seja formada por
idéias e comportamentos partilhados segundo os pardmetros de uma sociedade especifica, os
quais se transmitem por sucessivas geracoes.

A autora chama a atencdo para o fato de que em aulas de LE sempre hd comparacio
de, pelo menos duas linguas e culturas; e ¢ natural que seja assim, pois se lida com dois
universos culturais: um seguro e conhecido, o da LM; outro, novo ¢ misterioso: o da L2. A
cada novo conhecimento, o aprendiz vale-se do que ja conhece para poder entender e
processar 0 novo; nesse caso terd que comparar as duas formas: como o conhecimento em
questdo ¢ encarado pelas duas culturas. Seja uma prosaica maneira de dizer as horas, a
elaborada colocagdo de um pronome, o jeito de comportar-se & mesa ou a data das férias
escolares; tudo ha de ser cotejado. Fora da aula também ocorrem comparagdes, mais ainda
quando o aprendiz encontra-se imerso em uma sociedade falante da lingua meta.

Por isso, durante as aulas, o professor deve colocar as culturas em contato, fanto en las
similitudes como en las diferencias.de tal modo que a comparagdo sirva Unica brujula [...]
que permitira orientar al estudiante en el maremdagnum de ese nuevo mundo [...], crecer
como individuo, conocer mejor su propia cultura y disponer de herramientas validas contra
actitudes y conductas etnocentristas. (MIQUEL E SANS, 2007, p. 6)

Mesmo assim, as autoras chamam aten¢do para o risco que as comparagdes podem
oferecer, pois qualquer exagero pode repercutir num estimulo ao etnocentrismo, por isso o

professor deve ser cuidadoso, at€é porque hd que frear a inferéncia e a [tendéncia a fazer]
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generalizagdo [por parte] dos estudantes; o professor deve demonstrar-lhes que as pautas de
cada cultura ndo sdo universais, sendo apenas proprias de cada uma em particular.

Garcia, que também entende que a aula de LE seja como um encontro de diversas
culturas e modelos culturais (GARCIA. 2004b, p.3), considera importante que os
componentes culturais € os contetidos lingiiisticos sejam apresentados em conjunto, na mesma

disciplina € ndo como matérias distintas, textualmente a autora afirma que

El hablante necesita partir de lo conocido, de lo adquirido y de lo aprendido por su
experiencia personal. [...] necesita también indagar sobre esta, compararla con la
suya propia, analizarla y llegar a sus propias conclusiones. [...] que el enfoque
intercultural [...] ha de ofrecer al alumno herramientas interculturales que
permitan hacer ese andlisis y correspondiente interpretacion, que le ayude a
investigar sobre nuevas realidades culturales. Todo ello, no se puede hacer a partir
de actividades en las que se aisle al componente cultural, sino en las que se le |[...]
presente dentro de una progresion de adquisicion de conocimientos, no solo
formales de la lengua, sino también culturales, a lo largo de las cuales tenga el
alumno la oportunidad de desarrollar estrategias interculturales, con las que
valorar las diferencias y subrayar las similitudes. (GARCIA?. 2004, p.3)

1.3.3 Além da sala de aula

Ja foi visto que a tendéncia contemporanea ¢ que o ensino de LE incorpore a cultura
como elemento indissociavel, e isso porque, para transitar real ou virtualmente em ambientes
globalizados nos quais a comunicacdo se faz em outras linguas, ha que se valorizar a
competéncia sociolingliistica, que Santos (SANTOS, 1999, p.35) classifica como

. . 7. wr oo 15
subcompetencia sociolingiiistiica ".

Outros como Tudela e Puertas (2006, p.3) entendem que o idioma acaba funcionando
como uma ferramenta, um instrumento que facilita a transmissao da cultura, sugerindo que
tanto a lingua quanto a cultura devam ser abordadas gradativa e simultaneamente, pois sao
complementares, o que ¢ particularmente util em casos de alunos estrangeiros aprendizes da
lingua local, mas ndo necessariamente contra-indicado para o caso de LE — de modo que
elementos tacitamente entendidos entre os falantes (cultura a secas) possam ser assimilados
pelos estudantes.

Por outro lado, mais preocupados com a realidade fora dos bancos escolares e da vida
académica, Van Hooft e Korzilius preocupam-se com aqueles que por dever de oficio
precisam negociar em outros idiomas, € que requerem conseqlientemente mais que
conhecimento lingliistico; pois, por mais que um estrangeiro domine regras € construgdes

gramaticais, passard por situagdes sociais em que serdo obrigados a lidar com questdes
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culturais, por exemplo, que envolvam hordrios, visitas, gestos adequados/inadequados em
determinados momentos etc.; situacdes que se complicam sem o apoio do conhecimento de
elementos culturais, isto €, sem a competéncia intercultural (VAN HOOFT E KORZILIUS,
2001, p.2).

Complementando a ideia dos autores citados, diz Bauman (2001, p.123) que a
capacidade de conviver com a diferenga, sem falar na capacidade de gostar dessa vida e
beneficiar-se dela, nao ¢é facil de adquirir e ndo se faz sozinha. [...] é uma arte que, como
toda arte, requer estudo e exercicio; de modo que a inseguranga de sdo saber o que esperar

nem como se comportar em situagdes sociais pode ser angustiante, pois

A incapacidade de enfrentar a pluralidade de seres humanos e a ambivaléncia de
todas as decisoes classificatorias, ao contrario, se autoperpetuam e reforcam:
quanto mais eficazes a tendéncia a homogeneidade e o esfor¢o para eliminar a
diferenga, tanto mais dificil sentir-se a vontade em presenca de estranhos, tanto

mais ameagadora a diferenca e tanto mais intensa a ansiedade que ela gera. (op.
cit, 2001 p. 123)

Portanto, ¢ necessario buscar um conhecimento mais profundo do contexto nao-
lingiiistico do idioma, uma competéncia intercultural, que facilite a contextualizacdo das falas

entre os interlocutores.

1.3.4 Cultura para a turma de E/LE

Mais do que decidir por acrescentar ou ndo elementos culturais ao plano de curso, ou de
escolher por qual perspectiva aborda-los, € preciso atentar para o perfil da turma; gente que
estuda com finalidades especificas (profissionais) precisara conhecer alguns aspectos da
cultura a secas. Por outro lado, jovens adolescentes do Ensino Médio, certamente terdo outros
interesses — talvez os da kultura. Levando em conta os anseios e objetivos dos alunos, o
professor podera escolher os temas culturais que serao focalizados, de modo que tenham a ver

com seu universo, do contrario corre-se o risco de desmotivar os estudantes.

Um dos objetivos do ensino de LE deve ser o de proporcionar meios para que o

aprendiz comunique-se em situagdes reais. Para tanto

[...] mientras se le capacita comunicativamente con aquellos objetivos lingiiisticos
que le situan en los dambitos cotidianos [...] adquiere también destrezas
interculturales que le permitiran un mejor acceso a esas realidades. Gracias a ello,
el profesor media entre distintas culturas, ayuda a estabilizarlas y mostrarlas en el
aula, asi como a resolver aquellas situaciones que pueden provocar rechazos o la
marginacion de culturas, potenciando la autoidentidad del propio alumno. La
conciencia intercultural que adquiere el alumno le permite reflexionar sobre la
perspectiva de los demds y la suya propia. (GARCIA ', 2004, p.7).
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Além de se preocupar com o planejamento de cursos e aulas sob os preceitos do Marco

Comum Europeu de Referéncia (MCER/QECR), Tudela e Puertas dizem que

Con el enfoque pluricultural y plurilingiie que se impone a la hora de aplicar y
llevar a la prdactica el MCER/QECR, una nueva etapa se ha abierto en la
elaboracion y confeccion de manuales, mds atentos a como se propicia la
intervencion y la colaboracion del alumno en el aprendizaje a partir de lo que su
personalidad aporta, puesto que de su enriquecimiento como individuo nacerd la

expresion de su propio mundo interior y circunstante, no la simulacion de
realidades lingiiisticas y culturales impuestas[...].(TUDELA e PUERTAS, 2006,

p.9).

O que significa que se devam considerar o objetivo desejado, mas também as eventuais
intervengdes do aluno, as quais poderdo servir como correcdo ou ajuste do rumo das aulas,
mantendo, reiterando ou renovando o interesse da turma, pois para que alguém se comunique,
de fato, em qualquer lingua, ¢ necessario que venha a conhecer o contexto de circulagcdo da
lingua meta.

De modo que, no ensino de LE tanto o aspecto lingiiistico como o cultural devem ser
ensinados de forma coordenada e simultanea, sem que se separem lingua e cultura em
disciplinas distintas, de forma que se complementem, enriquecendo a aula com temas
culturais do interesse da turma como um todo, e até, de cada aluno em particular, tornando-a

mais interessante.

1.3.5 Erros

As aulas de E/LE sdo poucas — apenas uma por semana — mesmo assim ha um amplo
conteudo a ser cumprido, se as orientagdes previstas nos documentos orientadores forem

seguidas.

1.3.5.1 The book is on the table

Para usar o mesmo exemplo do titulo, o aluno brasileiro que v€ o livro sobre a mesa pode
dizer, numa tentativa de sotaque castelhano, que e/ libro estd sobre la mesa. Ainda que
expressdes como hablar por los codos possam ter correspondéncia literal no portugués — falar
pelos cotovelos — e sejam faceis de entender. Mas que dizer de me gustan las chacinas? (essa
da pra confundir); nem basta saber que La chica embarazada espera um beb€. Seria
interessante ir além, ndo? Pois, sem conhecer um pouco da cultura, como um estudante
interpretaria uma constatagao corriqueira do tipo Hoy no tengo lana dita num dia de sol em
pleno verao mexicano? (1a? para qué? com ‘esse’ calor...). Ou ainda esta: ... el trabajo le

importa tres pimientos !
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Segundo Moreno (2003) estudos de Andlise Contrastiva ddo conta de que a
aprendizagem ocorre por uma transferéncia de habitos da LM para a LE, a qual sera positiva
quando houver coincidéncia de todas as estruturas da LM com as da LE |[...] e negativa se

houver diferencas entre os dois sistemas”. (MORENO, 2003, p 36).

Um dos mecanismos pelo qual o erro se produz ¢ a fossilizacdo, por ela o aprendiz
conserva alguns elementos da interlingua (IL); o outro mecanismo ¢ a transferéncia, isto ¢, a
tendéncia a manter no sistema da interlingua estruturas da lingua ja conhecida, como
pertencente a linguas meta.” (2003, p. 46). De um modo geral, em ambos esses erros tendem

a desaparecer ao longo do processo de aprendizagem da LE.

1.3.5.2 Erro Sistematico X falta

Outro ponto a considerar quando se trata de confusdo entre LM e LE, tem a ver com a
diferenca entre erro sistematico de falta; o primeiro refere-se ao conhecimento subjacente da
interlingua daquele que aprende; a segunda tem a ver com questoes acidentais da atua¢do
lingiiistica, como a memoria e os estados fisicos e psicologicos, e que |[...] também aparecem

nas produgoes dos falantes nativos” (2003, p.44).

O componente cultural entra em cena para diminuir o impacto negativo da fossilizagao
e/ou do erro sistematico, na medida em que insere a lingua meta em seu contexto de uso
cotidiano. Desse modo, o conhecimento de tragos da cultura trara o aprendiz mais seguranga
em situagdes reais de comunicagdo. Esse tipo de competéncia pode ser 1til ndo s6 em ocasides
em que o aprendiz tenha que expressar-se, mas também nos momentos em que necessite de
compreender o falante nativo, pois permite que tenha mais fluéncia comunicativa e tire maior

proveito das informacdes.

Além do mais, a0 mesmo tempo em que oferece mais seguranca ao estudante, a
abordagem cultural também o induz a refletir sobre seus esteredtipos em que acredita a
respeito do ‘outro’ — entendido aqui como o falante nativo da lingua meta —, e que podem

ficar mais evidentes em situagdes de viagens ao estrangeiro, ja que

Cuando viajamos al extranjero o cuando observamos el comportamiento de los
fordaneos que nos visitan, tendemos a juzgar desde lo conocido, desde nuestras
costumbres y creencias y por ello solemos emitir juicios en términos de lo que los
otros no hacen en relacion con lo que para nosotros es normal, o bien
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consideramos raro, chocante y, en el peor de los casos, absurdo, lo que para los
observados es habitual. (MORENO, 2000, p.1)

1.3.6 Leitura como ferramenta de ensino de E/LE

Ja foi dito que, inicialmente, esta pesquisa estaria voltada para o ensino de leitura e
que, por questdes também ja esclarecidas na justificativa deste trabalho, tomou o rumo da
motivagdo para o ensino de E/LE; no entanto, permanece inalterado o valor que se d4 a
literatura no contexto de ensino de E/LE. Até o ponto de ser a competéncia leitora do aluno
serd um dos critérios de avaliacdo da proposta desta pesquisa.

De modo que a apresentacao de textos literarios continua em pauta, uma vez que eles
representam um segmento da Cultura com maitscula de que falam Miquel e Sans (2004),
além de servirem como estimulo no sentido de despertar/refor¢ar crencas motivadoras
favoraveis, no dizer de Boekaerts (2006).

Ha, entretanto, uma diferenca entre utilizar texto literario para ensinar LE e ensinar LE
para que alguém possa ler um texto literario. Para Jurado e Zayas (2002). Literatura para a

lingua, (o primeiro caso) significa presentar la literatura como médio para alcanzar um

determinado dominio de la lengua; por outro lado lingua para literatura®’ (o segundo caso
gua, p gu gu

ocorre quando se oferece um objetivo literario para el que hemos de dominar la lengua como

medio para atingir o intento. JURADO Y ZAYAS, 2002 p.25).

Lembrando que a diferenga do texto didatico, que ¢ criado com fins pedagogicos, o
literario ndo se preocupa com o ensino da lingua, mas visa a um leitor (aprendiz da lingua ou
nao), os autores lembram que um dos aportes mais importantes que a literatura traz ao ensino
de LE ¢ o de mostrar a cultura cotidiana. Nao fazem distingdo de género, ao contrario,
preconizam os mais diversos géneros sejam em verso ou prosa, dos romances aos quadrinhos,
desde que o texto atenda as necessidades da turma.

Sugerem como critério que o professor observe trés aspectos para orientar a escolha do
material para se apresentar aos alunos: clareza, escolhendo um texto que esteja a altura do
conhecimento lingiiistico deles; o grau de aten¢do psicologica, se o objetivo for despertar o
gosto pela leitura e os conflitos de idéia, quando a inten¢do for levar o grupo a reflexdo e
posteriormente ao debate. Além desses critérios, os autores apontam as histérias de mistério e

terror, como algumas das mais motivadoras para os jovens.
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1.3.6.1 Leitura como ferramenta de formacio do jovem

Se em qualquer nivel de ensino/aprendizagem o trabalho do professor passa pelo do
educador, no caso de LE essa dimensao ‘educadora’ ¢ mais clara; pois, a par dos contetidos
lingiiisticos, devem ser oferecidos elementos da cultura em que a LE circula. Desse modo,
além de ajudar no desenvolvimento das habilidades leitoras do estudante e na competéncia
socio-lingliistica, levar para a sala de aula obras classicas na lingua meta também se revela
estratégia valiosa para a formagdo pessoal do aluno.

Umberto Eco (1980) chama a atengdo para o fato de que os proprios textos
apresentados em livros escolares trazem textos sobre outros povos e sociedades, cujas
informagdes, ndo raro enfatizam a diversidade como uma curiosidade teratologica (ECO,
1980 p.53). Entretanto os textos escolares ndo sdo os Unicos a trazer informagdes
equivocadas: basta ligar a televisdo ou abrir algum jornal, para que se possa deparar com

alusdes a costumes curiosos ou incompreensiveis para nés. Por isso o autor acredita que

um inconsciente racismo penetra os textos escolares, mesmo quando a finalidade
aparente [do texto] é a de apresentar a crianca a realidade das diferencas étnicas
[...] Podemos dizer, entdo, que o raciocinio ndo depende tanto de uma escolha
ideologica, mas de uma caréncia cultural (ECO, 1980 p.53)

Mesmo assim, ¢ fundamental que a escola oferega textos que informem sobre outras
sociedades e outros costumes, mais ainda nas alas de LE. Nesse sentido Calvino (1993) cré
que ¢ a escola € o espaco primeiro de apresentacdo dos classicos, mas nao o unico, até porque
o critério de escolha de um livro como ‘cldssico’ € pessoal, reitera o autor: a escola deve fazer
com que vocé conhe¢ca bem ou mal um certo numero de classicos, dentre os quais [ressalva]
vocé poderd depois reconhecer os ‘seus’ cldassicos (CALVINO,1993. p.13).

Ele acredita que as obras classicas sirvam

para entender quem somos e aonde chegamos e por isso os italianos - aqui se
poderia entender ¢ da lingua materna’ — sdo indispensdveis justamente para serem
confrontados com os estrangeiros, e os estrangeiros para serem confrontados com
os italianos — em lingua materna. E a unica razdo para lé-los é que ler os classicos
¢ melhor que ndo ler os cldssicos (CALVINO, 1993. p.16).

Um classico é um livro que nunca terminou de dizer aquilo que tinha para dizer, diz
ftalo Calvino (CALVINO,1993. p.11)

Assim, fica a cargo do professor apresentar obras classicas na LE a seus alunos. Em
termos de E/LE isso significaria sugerir a leitura de D. Quijote de La Mancha, o Lazarillo de
Tormes, El Mio Cid, Lorca, Jimenez, Neruda, Hernandéz, Cortazar, Marti, Borges e tantos
outros. Ao oferecer textos cldssicos aos estudantes, eventualmente, o professor terd

necessidade de buscar versodes ja adaptadas ou até mesmo fazer adaptagdes de textos de modo
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que os alunos possam ter contato com o texto e seu autor, além de descobrir o lugar que esses
textos ocupam no contexto da cultura hispanica.
Também sera papel do professor provocar o aluno, apresentando outras versoes (sob a

forma de filmes, desenhos, tirinhas etc.) ou levando o texto lido para debate em sala.

Eis que

Os jovens estao habituados a rapidez em todos os ambitos: a comida ¢ rapida, a moda ¢
volatil, a informagao é quase instantanea, os envolvimentos afetivos ndo passam de ‘ficadas’;
preferem ler textos pequenos, assistir filmes de agdo... Televisdo, internet, descompromisso,
quebra de padrdes hierarquicos, resultando em desinteresse, preconceito, esteredtipo — o ‘nao
provei, mas nao gostei’. Lembra um pouco o contestador personagem Fradim Baixim (do
imortal Henfil) — te escandalizo, ndo? (HENFIL, 1976). Mas o personagem tinha causas
importantes (era a década de 1970); e o jovem de hoje?

Verifica-se entre os alunos de EM um comportamento que a primeira vista aponta para
superficialidade, uma rebeldia (propria da idade) sem causa, vazia. Na verdade esta pode ser
mais superficial do que parece, servindo para proteger como uma casca (fina), um interior
pulsante, conflitado, que parece pedir para ser educado, para encontrar limites € caminhos — ¢
ndo apenas conteudos escolares. E ai que entra o professor/educador, e o componente cultural
joga a seu lado na medida em que provoca, instiga, revela e transforma.

Aquele aluno indisciplinado e desinteressado, vai aos poucos ouvindo, prestando
atencdo, participando e formando opinides mais sustentaveis, para além do imediato e volatil.
Por isso oferecer a cultura sob os mais diversos enfoques, com obras representativas, de

qualquer género, desde que de na lingua meta, evidentemente, sera bem-vinda.

1.4. Avaliacao

Qualquer trabalho precisa ser avaliado a fim de que se verifiquem se as agdes adotadas
caminham no sentido de atingir os objetivos ou se necessitam de ajustes para que 0s

alcancem; de todo modo, as avaliacdes fazem parte da vida escolar entretanto,

Embora nas provas haja uma tendéncia em avaliar objetivos observaveis, no
parecer final (nota bimestral) intervém outros aspectos que fazem parte de um
curriculo ndo explicito: comportamento, habilidades que o aluno ndo tenha e que
o professor deseja, etc. (SMOLE, 1999 p.1)

O Marco Comun (2002), considera trés conceitos para que se possa avaliar: a validade,

a fiabilidade e a viabilidade, entendendo que a primeira é o que, no contexto em questdo, de
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‘deveria’ avaliar concretamente; a segunda, entendida como o grau em que se repete a
mesma ordem [dos estudante] em relagdo as qualificagcoes obtidas em duas qualificagcoes
distintas (reais ou simuladas) da mesma prova de avaliacdo, e a terceira, a viabilidade,
refere-se a praticidade, a possibilidade real de se aplicar determinada forma de avaliagdo
(2000, pp. 177-178). Para que se faca uma boa avaliacdo ¢ preciso considerar o que se quer
avaliar e as maneiras de fazé-lo, ou seja, saber o que se quer saber e criar instrumentos e

critérios para tanto.

1.4.1 Critérios
Smole (1999) lembra que o planejamento é o lugar de onde sdo tirados os objetivos a

serem avaliados (1999, p.1), e a prova deveria servir como bussola para interpretar o mapa e
fazer alteragoes no caminho se necessario; para tanto, ¢ necessario considerar, entre outros
pontos, as diferengas entre os alunos, as competéncias que se deseja avaliar e, especialmente
que o conhecimento é dado por relagoes entre significados e que os alunos ndo podem ser

"medidos" (op cit, p.1)

1.4.2 Formas de avaliar
O MCER (2002) registra treze pares de tipos de avaliacdo; cada qual representando

duas formas/critérios de avaliacdo que se opdem ou que se complementam:

1 Avaliagdo de aproveitamento Avalia¢do do dominio

2 Com referéncia a norma (RN) Com referéncia a um critério (RC)
3 Mestria RC Continuum RC

4 Avaliacdo continua Avaliagdo em um momento concreto
5 Avaliacao formativa Avaliacdo somativa

6 Avaliagdo direta Avaliagdo indireta

7 Avaliagdo da atuagdo Avaliagdo dos conhecimentos

8 Avaliacdo subjetiva Avaliagdo objetiva

9 Valora¢ao mediante lista de controle Valora¢ao mediante lista escala
10 Impressao Valoragdo guiada

11 Avaliagdo global Avaliagdo analitica

12 Avaliacdo em série Avaliagdo por categorias

13 Avaliacdo realizada por outras pessoas Auto avaliagdo

fig. 5 Tipos de avaliagio (MCER, 2002, p. 183)*

O documento as detalha, porém, utilizando o mencionado critério da viabilidade, neste

momento serdo descritas apenas as que serdo utilizadas na presente investigagdo. Assim é que
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as formas de avaliacdo que se planeja aplicar sdo as seguintes: a avalia¢do de aproveitamento

e do dominio; avaliagdo continua e avaliagdo num momento concreto, avaliagdo formativa e

avaliacdo somativa, avaliacdo direta e avaliagdo indireta; avaliacdo da atuacdo e avaliacdo

dos conhecimentos, avaliagcdo subjetiva e avaliagdo objetiva; e avalia¢do realizada por outra

pessoa e auto-avaliagdo.

a avaliagdo de aproveitamento: na qual se avalia o grau de alcance dos
objetivos propostos;

avaliagdo do dominio: na qual se avalia o quanto o aluno ¢é capaz aplicar em
situagdes reais (ou simulagdes delas) os conhecimentos adquiridos;

avaliag¢do continua: leva em conta as atuagdes do aluno durante o percurso das
atividades, considerando trabalhos, atividades em aula etc.;

avaliagdo num momento concreto: se basela em um exame ou uma prova,
geralmente ocorre numa data s6 e leva em conta os conhecimentos que o
individuo demonstra possuir num dado momento;

avalia¢do formativa: é um momento continuo do acumulo de informagdo sobre
o alcance da aprendizagem, assim como dos pontos fortes e dos fracos dos
alunos e da propria aplicagdao do planejamento;

avaliagdo somativa: € a avaliagdo que ocorre ao fim de um determinado periodo
visando verificar o aproveitamento em um dado momento;

avaliagcdo direta: avalia o que o alunos estd fazendo realmente, por exemplo,
num trabalho de grupo, uma entrevista; limita-se a uma destreza (escrita, oral);
avaliagdo indireta: ¢ a prova tradicional, feita em papel, com exercicios
fechados;

avaliagdo da atuagdo: exige do aluno uma comprovagao de seus conhecimentos
lingiiisticos.de forma direta, em formato escrito ou falado;

avaliagdo dos conhecimentos: requer que o aluno responda perguntas [...] para
proporcionar evidéncias sobre o alcance de seus conhecimentos;

avalia¢do subjetiva: avalia a qualidade de uma determinada atuagdo;
avaliagcdo objetiva: ¢ uma prova indireta em que os itens tém apenas uma
resposta correta,

avaliagcdo realizada por outra pessoa: ¢ a que ¢ feita pelo professor ou pro
qualquer outro examinador;

auto-avaliagcdo: ¢ aquela que € feita pelo proprio aprendiz.
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Avaliacdo da leitura e da compreensdo do texto literario

Jurado e Zayas (2002) afirmam que se deve levar em conta o grau de conhecimento
lingiiistico do aluno; em termos de avaliagcdes objetivas poderiam ser propostas questdes do
tipo sim/ ndo, outras que pecam ao aluno para encontrar no texto algumas informacdes
especificas, outras mais que se refiram a estrutura do texto. Com relacdo as questdes
subjetivas, cabe ao professor, antes da avaliagdo e ao longo das aulas, deixar clara a pauta a

seguir JURADO Y ZAYAS, 2002, p. 63).

De un lado, debe ignorar los errores lingiiisticos que no interfieren en la
comunicacion normal del aula, tolerar los silencios voluntarios [...], empujar a
superar la fase silenciosa. [...] Por otro lado [...] debe poder interrogar a los
estudiantes [...] sobre las razones que lo llevan a pensar o sentir como lo hacen
[...] JURADO Y ZAYAS, 2002, p. 63).

Segundo os autores, ¢ justamente ao inquirir os alunos a respeito da forma como
pensam e sentem a respeito da obra que l€éem, que o professor pode determinar a validade da
interpretagdo dos jovens. De modo que, pelo apresentado, a avaliacdo da leitura e da
compreensao do texto tanto deve considerar os aspectos lingiiisticos como os de interpretacao

propriamente dita.
1.5 A guisa de conclusio do capitulo

O trabalho de preparar uma aula e, ao aplica-la, ver cair por terra os planos tio
cuidadosamente elaborados ¢ algo frustrante. Como uma das premissas deste trabalho ¢ de
que haja necessidade de motivar os jovens para o aprendizado de E/LE, seria interessante
abordar essa questao, encarando-a pelo ponto de vista da pos-modernidade (também chamada
de modernidade tardia) que contextualiza o momento histéorico que vivemos. Se a
modernidade trouxe a ciéncia cartesiana e o capitalismo; a pos-modernidade apresentou o
encurtamento das distincias e do tempo, a fragmentacdo, a instantaneidade da informacgao, a
possibilidade do ‘tudo-ao-mesmo-tempo-agora’.

Em termos de conhecimento, ou do que se entende, hoje como ‘verdade’ (algo
tacitamente valido) ndo existe fora do poder ou sem poder [...] a verdade é deste mundo, ela é
produzida nele gracas a multiplas coergoes e nele produz efeitos regulamentados de poder
(FOUCAULT, 1979, p. 12). Ou seja, quem sabe mais, pode mais. Quem tem acesso as novas
midias e sabe tirar melhor proveito delas, tem maior poder do que aquele que apenas as utiliza

como passatempo; quem ¢ capaz de ler, entender e de se fazer entender numa LE pode mais,
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uma vez que compreende sem as eventuais distor¢des da traducdo, da intermediacdo. O saber
tornou-se, portanto, uma ferramenta de grande valor nesses tempos pos-modernos e
globalizados, um instrumento capaz de fazer realmente a diferenca.

E a persistente pergunta: ‘por que o desinteresse nas aulas de LE?’

Na verdade, parece que quanto mais se observa o problema e se pensa a respeito dele,
mais questionamentos vao surgindo e outras imagens de uma sala de aula apatica, com turmas
desmotivadas vém a mente; com elas, as perguntas: “o que fazer?”, “como fazer?” “sera que
tal coisa daria certo?” e assim por diante. A proposta de Bauman passa justamente por esse
ponto, sugerindo que agora ¢ o momento de se fazer um exercicio de formulagdo de questoes
(BAUMAN, 1999, p.11), sugerindo que questionemos as ‘‘supostamente inquestiondveis”
premissas do nosso entorno. Assim € que, em relacdo ao problema da motivacao em sala de
aula de LE, ¢ preciso que se formulem questdes, deixando de lado a simples aceitagdo, sem
davida incomoda, da indisciplina e apatia dos estudantes.

Mais adiante o mesmo autor nos dd pistas sobre um dos mais severos problemas
contemporaneos, e, por conseguinte da sala de aula, que ¢ a falta de clareza das regras,
afirmando que a anomia é o pior que pode acontecer as pessoas para dar conta dos afazeres
da vida. As normas capacitam tanto quanto incapacitam; a anomia anuncia a pura e simples
incapacitagdo. (BAUMNAN, 2001, p. 28).

Em termos dos documentos que regem ou simplesmente orientam o ensino de LE, pode-se
dizer que os PCN (2000) reconhecem sua importancia ndo s6 sob o aspecto linguistico, mas
também como instrumento para a formag¢do do aluno. Também as Orientagdes Curriculares
para o Ensino Médio (2004) reiteram a importancia da LE como forma de oferecer ao aluno
outras formas de conhecimento e colaborar com sua formacdo. Enquanto o MCER (2002)
salienta a importancia da LE no sentido de desenvolver no individuo, além das competéncias
lingiiisticas, as gerais, isto € o saber, o saber fazer e o saber ser.

Em relacdo ao aspecto cultural, devem-se valorizar os costumes das sociedades em que a
LE circula, deve ser considerada em seus niveis: de Cultura, kultura e cultura ‘a secas’
(MIQUEL e SANS, 2007), de modo a integrar o ensino da LE, contextualizando os aspectos
lingiiisticos, funcionando também como ferramenta para ampliar o conhecimento, e o
conhecimento de mundo do aluno.

Nesse sentido, a interlingua pode ser util, desde que encarada como recurso a ser
incentivado e como forma eficaz de comunicagdo na LE, uma vez que se vale de
conhecimentos de que o aprendiz ja dispde. Entretanto, ¢ importante que o professor cuide

para que seus ndo alunos a considerem como forma comunicativa ‘acabada’.
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Outro aspecto levado em conta no capitulo foi a importancia que os companheiros t€ém na
vida do adolescente, pois € sabido que o jovem costuma valorizar o que o grupo pensa ¢ faz.
Contudo, nao sdo apenas os colegas a endossar as motivagdes do jovem: seus interesses
pessoais devem contar e, para isso, o professor precisa ter uma gama de recursos que desperte
interesse de diferentes alunos, fazendo com que cada um tenha chance de mostrar suas
habilidades. O carater gregario da adolescéncia também favorece as atividades cooperativas
que, a0 mesmo tempo em que contribuem para a autonomia do jovem, o motivam para o
aprendizado

Quanto aos instrumentos de avaliacdo, esses devem ser variados, possibilitando ao
docente uma visao do desempenho de seus alunos nas habilidades e competéncias trabalhadas
Ja& o MCER entende que se deve avaliar segundo critérios de validade, viabilidade e
fiabilidade, ou seja, que o professor deve ter claro a habilidade que deseja avaliar, valendo-se
para isso de um recurso que domine e que lhe permita julgar, o mais fielmente possivel, o

desempenho de seus alunos.
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CAPITULO 2
METODOLOGIA

E longo o caminho que vai do projeto a coisa
Disraeli

2.1. HISTORICO

2006. Até esse ano, os alunos de Ensino Médio do Colégio de Aplicagdo de uma
Institui¢do de Ensino Superior (IES) do Vale do Paraiba tinham seu primeiro contato com
E/LE na segunda série. Percebendo a necessidade de ampliar os conhecimentos da disciplina
dos alunos, foi proposto a direcao do colégio que a lingua espanhola fosse ensinada a partir da
ultima série do ensino fundamental; apos estudo, a direcdo decidiu por incorporar E/LE, que
ja fazia parte da grade curricular de segunda e terceira séries do EM, também, a primeira;
quanto ao ultimo ano de EF, esse faria contato com espanhol por meio do Projeto de Pesquisa,

um componente curricular j& existente para outras disciplinas.

2.1.1 O Projeto Espanhol/Geografia

Em 2007, portanto, a turma do nono ano do Ensino Fundamental comecou a participar
do Projeto de Pesquisa de Espanhol e Geografia. Desenvolvido preferencialmente em lingua
materna, houve momentos em que os textos e sifes estavam em espanhol; a intengao, além de
permitir que os jovens contextualizassem o mundo hispanico, era de reduzir o etnocentrismo e
leva-los, mais motivados, ao estudo sistematico do idioma no EM.

Pelo planejamento Projeto, em 2007, a primeira etapa seria desenvolvida no primeiro
semestre; nela, os alunos fizeram uma pesquisa que envolveu as duas disciplinas, trabalhando
individualmente ou em duplas, conforme a extensao territorial do pais que cabia a cada um —
para a disciplina de Geografia, levantaram os aspectos fisicos e politicos dos paises
hispanicos; para a de Espanhol, pesquisaram ‘aspectos culturais’. Desejando saber como

entenderiam a expressao, ndo foram dadas maiores explicagdes do que seriam esses
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‘aspectos’, € o que se viu foi um consenso de que seriam cancdes e dancas folcldricas,
comidas tipicas e outros elementos na mesma linha, que poderiam ser classificadas como
Cultura com letra maiuscula (MIQUEL e SANS 2007, p. 3).

A partir do segundo semestre, os alunos foram reorganizados, dessa vez em grupos
com mais componentes; dessa vez, foram desafiados a buscar figuras eminentes dos paises
que investigavam. Novamente ndo foi lhes informado a que éreas tais figuras deveriam
pertencer. Assim € que surgiram desde figuras historicas até astros de cinema e atletas.

No ano letivo de 2007 o trabalho foi apresentado em duas ocasides: num evento da
escola, no qual os resultados do primeiro semestre foram socializados, e também por ocasido
do encerramento do ano letivo, momento em que os alunos mostraram as ‘personalidades

hispanicas’ fazendo um balango de suas investigagdes.

2.1.2 Expectativas prévias

Durante o projeto, e a guisa de conhecer as expectativas dos que iniciariam o contato
com E/LE em 2007, apresentou-se aos alunos um trecho da pelicula argentina ‘Nove
Rainhas’, de Fabian Bielinsky; em seguida discutiu-se o trecho e logo depois foi solicitado
que escrevessem um pequeno comentario a respeito das impressdes que tinham tido a respeito
do filme. O que se viu foi uma série de comentarios centrados na fala das personagens nas
quais era freqiiente o uso de palavras de baixo caldo. Para os jovens tal fala denotava
grosseria; entendendo que tal ndo seria facilmente tolerada na sociedade brasileira.

Por meio dessa atividade foi possivel observar que, dos 19 alunos do 9° EF, doze deles
(portanto cerca de 60%) mostravam-se interessados por E/LE, pelo pais retratado no enredo,
pelo comportamento das personagens etc. Entretanto, a0 mesmo tempo em que declaravam
interesse, a conversa dos jovens sugeria um forte componente etnocéntrico, uma vez que
cinco de seus textos revelavam o quanto percebiam a sua propria cultura (brasileira) como,

mais coerente, mais adequada e ‘mais educada’.

2.1.3 Projeto 2008 - Diferentes, pero no mucho

Para o ano letivo de 2008 o Projeto foi modificado, em parte pela propria instituicao,
isto €, pelo colégio; em parte pela professora. No tocante ao colégio, ficou decidido unir as

turmas de 9° ano EF a de 1° ano EM e, em seguida, dividi-las em trés grupos. De um total de
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cerca de trinta alunos, vinte participariam do projeto de Artes; e os outros vinte, em dois
grupos de dez jovens, dos Projetos de Espanhol — um com a professora de E/LE do curso de
Letras/Espanhol da faculdade, e os demais com a professora de E/LE do colégio de aplicagao.
Complementando, no segundo semestre os jovens que participaram dos projetos de Espanhol
participam do projeto de Artes e os que participaram do grupo desse Ultimo no primeiro
semestre migraram e para os de Espanhol.

Diferentes, pero no mucho, foi esse o titulo dado ao projeto de pesquisa de 2008;
formado o grupo, passou-se a definir o pais que seria focalizado. Nessa etapa os alunos foram
reunidos e, em conjunto trocaram idéias. Nesse momento vieram a tona os esteredtipos, as
crengas € até os preconceitos (coisas como ‘eles tocam umas musicas muito doidas’, ‘falam
muito palavrdo’, ‘sao muito metidos’, '1a ¢ tudo falsificado’); a professora procurou interferir
o minimo possivel. Por fim, claramente influenciados por um aluno que havia trabalhado o
pais no projeto de 2007, o grupo decidiu-se pelo México. Novamente comegaram as
investigacdes, de inicio, individualmente visitando sites, lendo e assistindo videos. Aos
poucos, e geralmente por afinidade de temas, formaram-se quatro pequenos grupos,
comecando o trabalho propriamente dito.

Nessa fase da pesquisa, os alunos passaram a buscar as bandas de rock (cujas cangdes
foram apresentadas aos colegas), as receitas (feitas e provadas em sala de aula), as formas de
devogdo (a institui¢do que os alunos freqiientam ¢ catolica), as festas de quinze anos e as
faculdades.

Alternadamente as atividades no laboratério de informatica, foram apresentados curtas-
metragens, textos, documentarios, noticias de telejornais e de periddicos sobre o mundo
mexicano, oferecendo aos alunos outros elementos para que se inteirassem a respeito do pais
que virtualmente visitavam.

Nas ultimas aulas do primeiro semestre, as duplas apresentaram sob a forma Power
point, o resultado de suas pesquisas, no ultimo encontro de o grupo elaborou uma
apresentacdo nos mesmos moldes, que resumia o trabalho de todos, acrescentando suas
impressoes sobre o trabalho feito.

No segundo semestre de 2008, seguindo as regras ja descritas, o grupo ‘visita’ a

Argentina.
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2.2 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Antes, ¢ preciso pensar nos sujeitos, os alunos, aqueles que, em tltima instancia serdo
os beneficiarios do trabalho. Pois € no sentido de colaborar com o aprendizado desses jovens,
para que sejam mais bem-sucedidos em seu processo de aprendizagem de E/LE que ¢
desenvolvida esta pesquisa.

Sdo trés turmas, uma de cada série do EM, do colégio de aplicagdo de conceituada
Institui¢do de Ensino Superior do Vale do Paraiba; trata-se, portanto, de escola regular. As
turmas nao sdo muito grandes; o numero de alunos variando de dezoito a vinte € um por

turma; as idades vao de quinze a dezoito anos.

2.2.1. Os sujeitos em contato com E/LE

Nao seria o primeiro contato das turmas nem com a professora, nem com a lingua e
tampouco com a cultura hispanicas, pois as turmas de segunda e terceira séries cursaram a
disciplina em 2007, e o grupo da primeira série participou, no mesmo ano, de projeto de
pesquisa que abordava paises hispanicos.

Em 2007, durante os primeiros ensaios/testes para a presente investigacdo, ja as trés
turmas eram consideradas para a pesquisa — duas delas cursavam o EM (respectivamente 1° e
2° anos) e a outra, o 9° ano (8" série) do Ensino fundamental (EF). Os alunos do EM na
ocasido tinham uma aula semanal de E/LE; e a de EF, desenvolvia, como j4 foi descrito, em
encontros semanais um projeto de pesquisa a respeito de geografia e cultura de paises
hispanicos. Quanto a turma que em 2007 cursava o 3° EM, essa nao foi considerada para a
pesquisa, uma vez que seus alunos por terem finalizado o curso secundario ainda naquele ano,

ja ndo freqiientariam a escola em 2008.

2.2.2 Os sujeitos e o nivel de ensino

O conteudo teve como base as indicagdes do MCER/QECR, correspondendo os dois

primeiros niveis, isto €, as duas primeiras etapas, isto € do nivel Utilizador Elementar — (A),
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Inicia¢do e Elementar (Al e A2) — e alguns elementos da primeira parte do nivel Utilizador
Independente Intermediario — Limiar (B1).*!

O material foi elaborado visando ao enfoque comunicativo; utilizando elementos
culturais, textos auténticos dos mais diversos géneros (de textos jornalisticos atuais a contos
passando por receitas culindrias etc.), peliculas cinematograficas e tantos outros quantos
foram surgindo ao longo do percurso, desde que adequados as necessidades do grupo.

A partir desse material as atividades foram planejadas de modo a promover debates,
reflexdes, provocando os jovens de modo que possam desfazer esteredtipos, vencer
preconceitos e ver o falante nativo hispanico com olhar mais esclarecido, conforme se deseja
€m nossos tempos.

No caso dos sujeitos desta pesquisa, no ano letivo de 2008 tem-se que:

e Os alunos que cursam 1° ano tém aulas de E/LE pela primeira vez, ainda
que ja tenham tido contato com alguns elementos culturais de sociedades
hispanicas;

e Os alunos que cursam o 2° € o 3° anos continuam a aprendizagem iniciada
no ano anterior.

Portanto, a valer a classificagdo do MCER/QECR, a turma de 1° ano se encontraria no
nivel que esses medidores consideram como Al, e as outras duas no A2.

Deste modo, ¢ de acordo com os parametros do documento, os seguintes conteudos
devem ser apresentados as turmas:

. Gramatica: Géneros do substantivo; numero do substantivo e dos
artigos; géneros de gentilicos; presente dos verbos; contragdes al e del
regulares; presente dos verbos irregulares verbos reflexivos no presente;
presente de verbos irregulares; estar+ gerindio; pronomes pessoais;
demonstrativos aqui, ahi, alli; possessivos; v. gustar + también/ tampoco
muy/mucho; hay, estd/estan; pretérito indefinido; ir a + infinitivo,

° Géneros discursivos: Géneros orais: conversa face a face; conversa
telefonica, aula, programa de radio e TV; programas de TV; aula; entrevista de
trabalho; palestra; piada; Géneros escritos: bilhetes, cartas pessoais,
formularios, anuncios publicitarios; cartazes de lojas; menus; folhetos de

informagao turistica; postais e e.mails; cartazes de teatro e cinema; hordscopo;

! Aqui adotas a nomenclatura castelhana; em portugués, respectivamente, A - iniciagio, elementar (Al e A2); e
a primeira parte do nivel Intermediario — Limiar (B1).
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lista de preco; lista de compras; contos breves ou versdes simplificadas;

receitas de culinaria; oferta de trabalho

. Pronuncia e prosodia

° Ortografia: Letras e nomes das letras; acentuagdo tonica; ditongos; fi; 11;
Ys 15 8 )

° Funcdes: saudar/despedir-se; dizer nome, sobrenome ¢ nacionalidade;

soletrar; apresentar-se, apresentar a outra pessoa; mostrar que nao entende
algo, pedir que alguém repita algo; agradecer, pedir desculpas; comportar-se ao
fazer compras; perguntar e informar endereco, telefone, e.mail; localizar um
lugar, informar a localizagdo; informar a profissdo, informar outros dados
pessoais — idade, curriculo etc. Conhecer horarios, pedir e informar as horas;
conhecer e falar sobre habitos cotidianos; descrever o lugar onde mora;
identificar os membros da familia; descrever pessoas; expressar gostos e
interesses; falar de atividades do passado, contar fatos de sua vida; comportar-
se numa consulta médica; fazer planos, propor atividades; expressar ordens e
dar conselhos.

. Nocoes gerais: existéncia/inexisténcia; certeza/incerteza; qualidade,
necessidade, obrigacdo; de quantidade: numérica, relativa; de tamanho,
manequim, distancia, velocidade; peso, temperatura, volume; nogdes espaciais:
localizagdo: posicao absoluta, posi¢do relativa; direcao, distancia: localizacao
temporal: passado, presente e futuro; anterioridade, posterioridade, inicio, fim,
atraso, antecipacdo, repeti¢do, duragdo, transcurso; normas, dimensdes, cor,
sabor, preco, valor, qualidade, utilidade, uso, capacidade/competéncia;
importancia, normalidade, distingdo, conhecimento/desconhecimento/
ignorancia.

. Nocoes especificas: dimensdes fisicas: partes do corpo, caracteristicas
do corpo, ciclo de vida; carater, personalidade; estados de animo, sentimentos
percepgoes fisicas, sensagdes; dados pessoais (nome, enderego, idade etc.),
documentacdo (carteira de identidade, passaporte, carteira de motorista),
objetos pessoais (6culos, chaves, bolsa, carteira de dinheiro, etc.); relagdes
pessoais: de parentesco; relacdes sociais: amigo, chefe, colega; celebracoes e
festas; alimentagdo: principais refei¢cdes, bebidas (dgua, leite, cha, café, vinho);

alimentos: carne, peixe, frutas, verduras, ovos, pdo,‘fast food’, receitas;
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comportamento num bar ou restaurante; casa, transporte: trabalho: profissdes e
cargos; vocabulario relativo ao trabalho; 6cio: férias, turismo, espetaculos,
esporte; educacdo: instituigdes, niveis de ensino,sala de aula e vocabulério
relativo a sala de aula (material, mobilidrio); informacdo e meios de
comunicac¢do (internet, telefone, jornais e TV); governo, politica e sociedade,
lei e justica; espagos urbanos/rusticos, flora e fauna, conhecimentos gerais de
paises hispanicos: clima, geografia, mares montanhas, vulcdes...

. Estratégias pragmaticas: manter o fio do discurso: marcadores:
conectivos; déiticos de lugar, pessoa e tempo, tema e rema; valores dos
enunciados interrogativos; tipos de negagdo: negacdo com reforco;
modalizadores, valores modais da entonagdo; formas de cortesia; uso do
presente referindo-se ao passado, usos do presente referindo-se ao futuro.

o Cultura e Saberes sécio-culturais: Conhecimentos gerais dos paises
hispanicos fatos historicos, personagens histéricos; lendas e personagens
lendérios; organizacdo social e administrativa do governo; religido,
espiritualidade, dias santos; medicina e saude; meios de transporte; arquitetura;
literatura e pensamento; musica, artes c€nicas € cinema, artes plasticas;
calendario ¢ dias festivos; habitos de alimentagdo; convenc¢des/formas de
comportamento a mesa; relagdes entre vizinhos, relagdo entre colegas, relagdes
com a autoridade constituida, cidadania e pluralismo; centros de ensino, meios
de comunicacdo e informacgdo; cerimoOnias e rituais; minorias étnicas,

A . L, e . . . . 22
consciéncia da prépria identidade, diversidade cultural.

2.2.3 As expectativas motivadoras dos sujeitos

Antes do primeiro esbogo do planejamento, em consondncia com Boekaerts —
segundo a qual conhecer as crengas motivadoras dos estudantes, permitirda que o professor
planeje as atividades utilizando as cren¢as de motivacdo favoraveis e promover que
reconsiderem as crengas desfavoraveis (Boekaerts 2007 p. 10) — reservou-se uma aula para
verificar como os estudantes viam E/LE, se teriam crengas favoraveis ou desfavoraveis em

relacdo a disciplina. Nesse sentido, foram mostrados as trés turmas — de 9° EF, 1° e 2° EM,

2 (Adaptado e traduzido pela autora a partir de informagdes contidas no PLAN CURRICULAR DEL
INSTITUTO CERVANTES, 2007, livro 1, paginas 109- 469).



90

respectivamente com 22 no 9° EF, 21 no 1° EM e 17 no2° EM alunos —, trechos do filme
argentino “Nove Rainhas”; a copia utilizada era em VHS, legendada em portugués; logo apos
a apresentacao, pediu-se uma pequena atividade.

A atividade com o 9° ano do EF ja foi descrita anteriormente, portanto, agora serdo
descritos os procedimentos pro ocasido da apresentagdo da pelicula aos estudantes de EM.
Com esses a pelicula também foi debatida, mas dessa vez, os jovens foram incentivados a
falar em espanhol, ainda que de maneira incipiente e insegura.

Além de identificar as motivagdes favoraveis/desfavoraveis que moviam os alunos,
desejava-se verificar seu nivel de compreensdo de E/LE (ainda o filme fosse legendado em
portugués, pois ndo se conseguiu obter a copia em DVD), observar o quanto reconheciam que
E/LE ¢ diferente de portugués, e ainda reconhecer o grau de interesse que tinham pelo idioma.
De posse dessas informagdes seria dado o primeiro passo na direcdo do planejamento das
aulas do ano letivo de 2008, cujas atividades deveriam ser interessantes e motivadoras.

A reacdo da turma do 1° ano mostrava-se inquieta, desinteressada, mais preocupada
em expressar seu descontentamento por assistir trechos (em vez de a pelicula inteira), do que
em debater as partes assistidas e, exceto por duas alunas, ninguém mais tentou falar em
espanhol.

J& a reacdo da turma do 2° ano apontava para uma divisdo entre os alunos que tentaram
falar em espanhol, expressando interesse por debater aspectos do filme, o comportamento de
alguns personagens etc., € aqueles que nao participavam da atividade, inclusive mantendo
conversas paralelas.

O que se concluiu face ao observado na atividade foi que os alunos do EM
mostravam-se claramente divididos: praticamente metade dos jovens das duas turmas de EM
parecia ter crengas favoraveis em relagdo a E/LE enquanto metade apresentava crengas
desfavoraveis. Desse modo, ficou patente que seria necessario desenvolver uma estratégia, um
planejamento que mantivesse as motivagoes favordveis de alguns e levasse os que apresentam
outras motivagdes a revé-las.

Outro fato que contribuiu para a avaliagdo das crengas dos alunos aconteceu antes do
fim do ano letivo de 2007, quando perante a proposta de se fazer, uma ‘ofrenda’> aos moldes
mexicanos por ocasido do dia de finados, entre os alunos do EM revelou-se um
comportamento etnocentrista que mostrou uma motivagdo desfavordvel. Ainda que

inicialmente aceitando a proposta, a medida que a data se aproximava muitos deles evitavam

23
Ofrenda: altar em homenagem aos mortos
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tocar no assunto mostrando-se alheios aos preparativos da atividade até que, finalmente,
admitiram que nao concordaram fazer o trabalho em razdo de considera-lo ‘bruxaria’; a
atividade foi cancelada, tendo sido substituida por outra atividade, igualmente de carater

, . 24
cultural e também referente a festas mexicanas: as ‘Posadas’".

2.3. PLANEJAMENTO

Assim, por meio de pequenas atividades voltadas para a andlise dos desejos e
expectativas dos estudantes quanto ao E/LE, foi-se definindo a proposta de curso a ser
desenvolvida em 2008. Tomando por base, principalmente, os textos do MCER/QECR, dos
PCN/lingua estrangeira moderna; contextualizando os contetdos lingiiisticos nos trés tipos de
cultura descritos por Miquel e Sans (2007) — ‘Cultura’, ‘cultura seca’ e ‘kultura’ — e
procurando apresenta-los em situacdes de interesse dos adolescentes, foi elaborada uma
proposta que fizesse de E/LE uma disciplina de aulas atraentes, cujas atividades diversificadas
incluissem desde as tradicionais aulas expositivas até as interativas com tarefas on-line.

Para o planejamento das aulas levou-se em conta ndo s6 os contetidos sugeridos pelo
Plan Curricular (e ja descritos nesta dissertagdo), mas também os objetivos descritos pelo

MCER/QECR, especificamente para os 3 primeiros niveis buscados e que devem ser:
Al

E capaz de compreender e usar expressoes familiares e quotidianas,
assim como enunciados muito simples, que visam satisfazer necessidades
concretas. Pode apresentar-se e apresentar outros e é capaz de fazer
perguntas e dar respostas sobre aspectos pessoais como, por exemplo, o
local onde vive, as pessoas que conhece e as coisas que tem. Pode
comunicar de modo simples, se o interlocutor falar lenta e distintamente
e se mostrar cooperante.

A2

E capaz de compreender frases isoladas e expressdes frequentes relacionadas
com areas de prioridade imediata (p. ex.: informagoes pessoais e

familiares simples, compras, meio circundante). E capaz de comunicar

em tarefas simples e em rotinas que exigem apenas uma troca de informagdo
simples e directa sobre assuntos que lhe sdo familiares e habituais.

Pode descrever de modo simples a sua formagdo, o meio circundante e,
ainda, referir assuntos relacionados com necessidades imediatas.

B1

E capaz de compreender as questées principais, quando é usada uma linguagem
clara e estandardizada e os assuntos lhe sdo familiares (temas

abordados no trabalho, na escola e nos momentos de lazer, etc.). E capaz

de lidar com a maioria das situacées encontradas na regido onde se fala a
forlingua-alvo. E capaz de produzir um discurso simples e coerente sobre
assuntos que lhe sdo familiares ou de interesse pessoal. Pode descrever
experiéncias e eventos, sonhos, esperangas e ambigdes, bem como expor
brevemente razées e justificagbes para uma opinido ou um projecto.

2 Posadas: fiesta popular catdlica na qual se recorda Marfa e José pedido pousada, e que se costuma celebrar em residéncias.
Adaptado de DICCIONARIO CLAVE disponivel em : http://clave.librosvivos.net/
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2.3.1 Material de apoio.

Para as aulas, hd que se registrar a infra-estrutura da institui¢do, que disponibiliza aos
alunos do colégio de aplicagdo laboratorios de informatica, de linguas, equipamentos de
multimidia, uma excelente biblioteca etc. Além disso, criou-se um blog -

r \

http://espanholnoist.blogspot.com — cuja finalidade ¢ colocar a disposicdo dos alunos

exercicios, informagdes interessantes, assim como trocar idéias etc., servindo de canal de
comunicag¢do extraclasse entre a professora e os alunos.

Como apoio pedagogico, utilizou-se o material de duas cole¢des: a primeira chamada
ECO Curso Modular de Espaniol Lengua Extranjera, de Alfredo Gonzalez Hermoso, Carlos
Romero Duenas e Teodora Rodriguez Freire, da editora Edelsa, 2005. Dos autores, a ultima,
s participa da elaboragcdo do volume 1, os demais participam dos trés volumes; cada volume
aborda o conteudo de um nivel de aprendizagem, respectivamente Al, A2 e B1; além disso, a
série tem o aval da Universidad Antonio de Nebrija.

O outro material é o primeiro livro da colecdo Gente (livro do aluno), de autoria de
Ernesto Martin Peris e Neus Sans Baulenas, da editora Difusiéon: 2006 e que abrange os
conteudos dos niveis Al e A2. A obra traz op¢des complementares: o Libro de trabajo, (que
além dos autores do ‘livro do aluno’, conta com a participagdo de Pablo Martinez Gila); e o
libro del profesor, dos mesmos autores do livro do aluno.

A partir das orientagdes dos documentos brasileiros e internacionais, das informagdes
obtidas pelas observagdes diagnosticas e pelas atividades contidas nas obras de apoio, foi
possivel planejar os conteudos e atividades para o ano letivo de 2008. O programa foi entdo
dividido por séries e, na sequéncia, organizado por modulos trimestrais, conforme os

procedimentos da institui¢ado.

2.3.2 Planejamento de aulas para trés turmas de trés séries de Ensino Médio

A seguir, apresenta-se um quadro esquematico e resumido do que foi planejado para as
trés turmas — ressalva-se que o mesmo esquema, em letras maiores, estd disponivel nos

Anexos desta dissertagao.


http://espanholnoist.blogspot.com/

1° ano

2° ano
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3% ano

Apresentagdes: apresentar-se a si e a outrem,
formalidade/informalidade;

Nome, sobrenome (materno/paterno), apelido.
Nacionalidade,

Profissdes

Abecedario — nome e valor das letras, soletrar
palavras;

Artigo: definido/indefinido; contragdes (al, del)
Substantivo: proprios e comuns

Adjetivos: gentilicos

e Identificar a si mesmo, a outrem e a objetos;
e Expressar preferéncias e gostos;
e Dar e pedir opinido;

e Atribuir valor a algo.

Acentuagio tonica

Acentuacdo grafica

Artigo definido: “el * diante de vogal tonica; un’
diante de vogal tonica

Substantivo:

e Nomes com o artigo

e De instituigdes, de cargos e disciplinas
e De periodos do tempo

e De eventos

e Género: fem /masc

e Cores

e Género

e Numero

e Adjetivo:

. Género

. numero

e Terminados em i/u, ista
qualificativo; derivados.

Relacionar-se socialmente;
Identificar a si mesmo, a outrem e a objetos;
Expressar preferéncias e gostos;
Dar e pedir opinido;
Atribuir valor a algo.
Dar e pedir informagao;

Acentuacdo tonica
Acentuacdo gréfica

Artigo:“el * diante de vogal tonica
un’ diante de vogal tonica
Substantivos
Género
Nimero
proprios / comuns
de familias e linhagens
de acidentes geograficos
Titulos de obras
Adjetivo.
Género

eNumero

Grau comparativo
qualificativo; derivados;

Relacionamento social simples:

Saudar

Iniciar, manter e concluir conversa face a face
Dar ordem/ obedecer

Pedir e aceitar ajuda

Desculpar-se, Felicitar

Verbos:

e Formas com voseo

e Participio

L]

Advérbios e loc.. adverbiais

de afirmagéo, negagao;

Numerais cardinais de 1 a 100.

Verbo: Modo indicativo

presente verbos regulares e ¢/ irregularidades
vocalicas

. Agradecer

Expressar aprovagdo ou reprovagao/ desagrado
Expressar gosto/ rejeigdo a algo Pedir favor,
Expressar preferéncias — preferir, gustar

Pronomes :
sujeito: presenga/auséncia
obliquo OD/ OI
Verbos:
e modo indicativo — pretérito indefinido
e Tener, hacer, estar, ser,ir
o Irregularidades vocalicas
e Formas nominais:
Infinitivo, gerundio, participio
Concordancia verbal e nominal
e interrogativo ‘qué’; quién/quienes

Expressar desejo ou decepgdo, sentimentos
Expresar opinides, atitudes e conhecimentos;
Expressar gostos e preferéncias — preferir, gustar

Aconselhar

Responder a um pedido de ajuda;
Dar e pedir permissao
Desculpar-se

Felicitar

Horas e horarios
Verbos:

modo indicativo — presente
e Formas nominais:
Infinitivo, gertindio, participio
o Tener, hacer, estar, dar, ser,ir

Advérbio; de lugar, de tempo

n

og¢des quantitativas universais (muy/ mucho;

. Universais: poco, mucho, muy... Advérbio; de lugar, de tempo poco, nada, nadie, todo).
L]
. Aconselhar e Pedir favor /ajuda
Pronomes Responde'r aum pedido de ajuda; e  Agradecer
e Relativo: que Dar ¢ pedir permissdo e Expressar aprovacgdo ou reprovacao/

e’

o ‘se
e pr interrogativo ‘qué’; quén; cuanto
e V. Ser, estar, haber, ir

e Pedir favor

o Agradecer

e Expressar gosto/ rejei¢do a algo
. también, tampoco

Pronomes

. pronome sujeito (c. reto)
. ‘voseo’/ ‘tutueo’
. pr. Atonos (OD)
. pr atonos (OI)

Pretérito imperfeito./ pretérito indefinido

Desculpar-se
Felicitar

e Iniciar, manter e concluir conversas telefonicas

e  Expressar desejo ou decepgao

e Dar instrugio

e Hay,

e tener que

demonstrativos

possessivos:

e Valores do’se’

e interrogativo ‘qué’; quién/quienes
e verbos: modo indicativo:

5

S

desagrado
Expressar gosto ou rejeigdo a algo
Ordenar e/ou instruir

ubjuntivo- presente

Modo Imperativo afirmativo e negativo Iniciar,
manter e concluir conversas telefonicas
Géneros escritos: (carta/ bilhete/ e-mail ou chat);

Pronomes:

sujeito: presenga/auséncia
obliquo OD/ Ol

d

emonstrativos , possessivos

e universais: todo, nada, tanto como
e pretérito perfecto, imperfecto, futuro
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Atividades planejadas para sala de aula

e Cangao (da Shakira)

e Filme: Machuca, 2004, de Andrés
Wood. (Chile- Espanha).

Tirinha: Mortadelo y Filemon

Leitura sugerida: El Quijote de La
Mancha, de M. de Cervantes, adaptagdo
de Anselmo Pérez Serrano

. Cangdo do Alejandro Sanz
. Filme — O filho da noiva
. Tirinha: Mafalda

Leitura sugerida:
Leyenda de Tatuana (de Leyendas de
Guatemala), de Miguel Angel Asturias

Poesia

Filme: A casa dos Espiritos

Leitura sugerida: conto.

La noche boca arriba. — de Julio Cortazar

Textos orais e escritos a respeito de
esporte.
Celebridades

Sites e revista sobre celebridades
hispanicas

Sites e noticias esportivas

(Olimpiadas de Benjin) com atletas
hispanicos.
Leitura sugerida:

Leitura sugerida: La salvacion, de
Adolfo Bioy Casares

e Esporte Programas esportivos da CNN
espanhol;

Textos jornalisticos retirados de sites
esportivos hispanicos.

. Celebridades Sites e revista sobre
celebridades hispanicas.

e Turismo Folhetos e passagens de trem,
avido, onibus, formularios de registro em
hotéis, albergues etc.

A imagen y semejanza, de Mario Benedetti

Cangdes (engajada) — Mana

Esporte/ celebridades

Turismo — Roteiros para as principais
localidades de interesse turistico na Espana e
na Hispano-América.

Leitura sugerida: ‘Una reputacion’, de Juan
José Arreola

Noticias

Textos de atualidades oriundos de
revistas, sites e jornais hispanicos.
Internet

Jogos interativos, acesso e leitura de
material auténtico de sites hispanicos.
Exercicios e provas de proficiéncia:
D.E.L.E. ou semelhantes.

Leituras sugeridas (em espanhol): Platero
y Yo, de Juan Ramoén Jimenez

Noticia:
Noticias de atualidades tiradas de sites e
periddicos hispanicos.

Internet:

Jogos interativos, acesso e leitura de
material de sites hispanicos, participagdo em
salas de bate-papo.

Lazarillo de Thormes , obra sem autor
definido

Noticias . Textos auténticos de noticiarios
da CNN espanhol; da TVE, jornais, revistas
etc

Internet — chats e sites de interesse de
adolescentes

Exame de proficiéncia B1- D.E.L.E. ou
semelhantes
Obras completas (y otros cuentos), de
Augusto Monterroso — ler, pelo menos, Mr
Taylor, El Eclipse e Primera Dama e El
dinosaurio,

Atividades em grupo — extraclasse

Trab. Gpo: encenagdo de 1 tirinha

Em grupo: Encenagdo de esquetes de
situacdes corriqueiras em condugdes, em
lojas, no colégio, em casa etc. (2 aulas)

Em grupo:
Celebridades! — apresentagdo de biografias
de celebridades hispanicas (2 aula)

Turismo

Programa de radio
com informagdes turisticas ¢ de

celebridades do meio artistico e
esportivo.

Turismo

Elaborar um roteiro em pais hispanico
(inclusive, com deslocamentos e registro em
hotel/albergue), para assistir a um
espetaculo ou evento esportivo.

Agéncia de Turismo:
Os grupos vao elaborar e apresentar roteiros

turisticos em algum lugar espanhol ou
hispanoamericano, para um feriado
prolongado (‘puente’), incluindo possiveis
meios de transporte, hotéis etc.

Encenar um esquete ou pequena peca
teatral em espanhol (o material de apoio
sera o livro !A Escena!, de Francisco J.
Uriz, Madrid: Edelsa, 1991).

Elaborar uma palestra, de 10 minutos,
sobre os principias interesses da turma
(trabalho em grupo) e elaborar cartazes, em
espanhol, com tais informagdes . (1 aula)

Coletivo: Chat dos entre os alunos ¢ a
professora.
Um sarau em sala de aulas: géneros livres.

Cada etapa do planejamento foi aplicada visando ao ensino por projetos, portanto,

como uma proposta ‘fechada’, sendo considerada terminada apenas quando mais de 60% do

grupo tivesse atingido o objetivo.

Levando em conta a abordagem comunicativa, foram trabalhados as seguintes fungoes:

apresentar-se a si e a outrem, identificar a si mesmo, a outrem e a objetos; expressar
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preferéncias e gostos; dar e pedir opinido; atribuir valor a algo; expressar preferéncias e
gostos, saudar, iniciar, manter e concluir conversa face a face, dar ordem/ obedecer, pedir e
aceitar ajuda, desculpar-se, felicitar, agradecer, expressar aprovagdo ou reprovagao/
desagrado, expressar gosto/ rejeicdo a algo, pedir favor, pedir e informar horas e horarios,
responder a um pedido de ajuda, aconselhar, responder a um pedido de ajuda, ordenar e/ou
instruir.

Focalizando o trabalho cooperativo, no qual a autonomia do aprendiz ¢ incentivada, as
propostas foram: a encenacao de uma tirinha comica (da Mafalda, do Gaturro...), encenar
programa de radio ou TV, apresentando informacdes a respeito uma localidade hispanica de
interesse turistico; encenar um esquete ou pequena pega teatral em espanhol; encenar esquetes
de situagdes corriqueiras em condugdes, em lojas, no colégio, em casa etc.; elaborar um
roteiro em pais hispanico (inclusive, com deslocamentos e registro em hotel/albergue), para
assistir a um espetaculo ou evento esportivo; elaborar uma palestra, de 10 minutos, sobre os
principias interesses da turma (trabalho em grupo) e elaborar cartazes, em espanhol, com
aquelas informagdes; apresentagdo de biografias de celebridades hispanicas, elaborar e
apresentar roteiros turisticos em algum lugar espanhol ou hispanoamericano, para um feriado
prolongado (puente), incluindo possiveis meios de transporte, hotéis etc., elaborar uma
palestra, de 10 minutos, sobre os principias interesses da turma (trabalho em grupo) e elaborar
cartazes, em espanhol, com tais informagdes.

Como abordagem cultural, focalizando elementos da Cultura e da kultura, optou-se
por utilizar textos escritos — alguns literarios e outros de géneros mais informativos,
disponiveis na midia impressa ou eletronica — até porque a competéncia leitora foi escolhida
como parametro para avaliacdo dos resultados a propria pesquisa. Assim, foram oferecidas
obras representativas da literatura hispanica, ora na integra, ora trechos; em alguns casos na
versdo adaptada e em outros na original.

Os textos literarios foram: El Ingenioso hildalgo D. Quijote de La Mancha, de Miguel
de Cervantes; La salvacion, de Adolfo Bioy Casares; Platero y Yo, de Juan Ramoén Jiménez; 4
imagen y semejanza, de Mario Benedetti; Una reputacion, de Juan José Arreola, e um dos
contos de Obras completas (v otros cuentos), de Augusto Monterroso.

Quanto aos demais, alguns foram mera orientagdo, cabendo ao grupo pesquisar e
escolher o texto que deveria ser utilizado, outros foram levados a sala de aula e colocados a
disposi¢do dos estudantes, enquanto outros mais puderam ser acessados na internet, em aula
especialmente reservada para esse fim. Foram eles: textos de sites de revistas sobre

celebridades hispanicas, de sites de noticias esportivas, textos de atualidades oriundos de
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revistas, sites e jornais hispanicos, tirinha da Mafalda, de Mortadelo y Filemon; folhetos e

passagens de trem, avido, 6nibus, formularios de registro em hotéis, albergues etc.

2.4. TINTIM POR TINTIM - aplicacdo dos planos

A teoria, na pratica, é outra, ou, como se diz em espanhol: del dicho al hecho va un
trecho, reconhegamos, nada mais verdadeiro. O que se planeja cuidadosamente, muitas vezes,
no momento da utilizagdo pratica revela-se insuficiente, inadequado, exagerado ou tudo ao
mesmo tempo. Surpreendente para o bem ou para o mal, a agdo d4 a teoria uma dimensao
nova que, a0 mesmo tempo em que exige e estressa também gratifica e alegra. O que se vera a
seguir ¢ uma descrigao fiel do que foi a aplicacdo daquele planejamento tdo pensado, estudado
e elaborado.

Uma técnica pode ser compativel com um principio, mas ineficaz para um grupo
particular de aprendizes (WIDDOWSON, 1990, p. 2),”° ou seja, o professor precisa ter em
mente que, por mais perfeitos que lhe parecam seus planos, por mais que domine a técnica
que pretende utilizar, a decisdo final sobre como abordar determinado conteido sempre
dependera da reacao do grupo, da turma

No colégio em que se desenvolve a investigacdo deste trabalho, o ano letivo divide-se
em trés trimestres: o primeiro que vai de fevereiro a abril; o segundo, envolvendo os meses de
maio, junho e agosto (excluido o més de julho, tradicionalmente, dedicado as férias de meio

de ano) e o terceiro, de setembro a novembro.

2.4.1 O primeiro trimestre (fevereiro, marco e abril)

Foram apresentados os objetivos das aulas, retomados alguns aspectos levantados no ano
letivo anterior, discutidos os trabalhos trimestrais e as leituras propostas além de ouvidos os

desejos dos alunos em relagdo as aulas de E/LE

2.4.1.1 O primeiro ano
A reboque dos relatos curtos e engragados dos detetives da 7./.4., o primeiro ano do EM

(turma com 18 alunos) foi sendo apresentado ao alfabeto em espanhol, aos artigos, aos

% No original: 4 technique may be consistent with a principle, but ineffective for a particular group of learners.
(WIDDOSWSON, 1990, p 2) Tradugdo da autora
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substantivos e adjetivos, as maneiras formais e informais de apresentar-se a si mesmo € a
outrem, ¢ a todos os demais elementos lingiiistico/comunicativos ja listados no capitulo 4.
Uma atividade que despertou interesse e teve bom rendimento foi a de soletragao em que, em
grupos de trés ou quatro, os estudantes desafiavam-se mutuamente para soletrar palavras em
espanhol. Apesar de ter sido programado, ndo foi possivel passar o filme chileno ‘Machuca’,
de Andrés Wood.

Como abordagem da Cultura com letra maitscula, o primeiro ano foi apresentado a obra
classica D. Quixote de La Mancha, de Cervantes. Duas versoes foram sugeridas: a primeira de
El Quijote de La Mancha, adaptagdo de Anselmo Pérez Serrano, em espanhol, voltada a
leitores nativos, porém iniciantes — originalmente, criangas do primeiro ciclo do EF — e a
segunda, D. Quixote, o cavaleiro da triste figura, em portugués, adaptacdo de José Angeli;
existindo ainda, as ordens dos alunos na biblioteca do colégio, as versdes completas em
portugués e em espanhol. A idéia de trazer, logo no primeiro ano, uma obra tdo importante
teve por objetivo fazer com que os jovens tivessem contato o mais cedo possivel com um dos
lados mais clédssicos da Espanha e do idioma castelhano; além disso, apoia-se em posigdes
defendidas por de ftalo Calvino (1993) que entende ser fungdo da escola apresentar as obras
classicas aos jovens, pois ¢ ali 0 espago para os primeiros contatos, mesmo que no futuro a
obra ndo venha a ter relevancia pessoal para o individuo. Ao fazer contato com a figura de D.
Quixote, ja nos primeiros momentos de aprendizado de E/LE, o aluno também se familiariza
com outros elementos da Cultura, ndo s6 espanhola, mas universal, como por exemplo, a
relagdo sonho/realidade representada pelos personagens do fidalgo e de seu fiel escudeiro, o
fim dos herdis de cavalaria, o impacto que imprensa e a alfabetizagdo trouxeram a civilizagao
européia; ha também elementos que ndo estdo propriamente no livro, mas que serdo
eventualmente abordados quando se falar dele, entre os quais: um pouco da histéria da Europa
seiscentista, a biografia de Cervantes (ela mesma digna de um romance), a forca da Igreja
Catolica e do Santo Oficio.

Cabe aqui uma observagdo: no colégio hd um componente extracurricular cujo objetivo
¢ incentivar o habito de leitura, de modo que a cada professor compete listar alguns livros que
podem ou ndo ter relevancia com a sua disciplina, assim como ser ou ndo de leitura
obrigatoria. Especificamente no caso do 1° EM que inaugura o curso de E/LE no colégio, no
primeiro trimestre, todos tiveram a obrigagdo de ler D. Quixote de La Mancha cujo contetido
constou tanto nas questoes da avaliacdo escrita como de uma aula dedicada a uma conversa
sobre ele — aula essa, que por motivos 6bvios, foi em portugués. Foi um momento gratificante,

pois ndo so ensejou reconhecer os estudantes que realmente tinham lido a obra (e qual das
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versdes oferecidas), suas impressdes, duvidas etc. como também se pode notar o quanto
haviam se interessado pelo livro (at¢é mesmo os que ndo tinham lido ou aqueles que
abandonaram a leitura antes do fim); os jovens fizeram ligagdes entre a narrativa e
conhecimentos que tinham de Historia, Geografia, Filosofia e literatura; alguns também
lembraram outros personagens ‘quixotescos’, provérbios ao gosto de Sancho Panga, etc. num
enlace cultural muito interessante.

Quanto a atividade oral, foi solicitado que encenassem uma historieta das tirinhas de
Mortadelo y Filemon, timidos, no dia da apresentacdo os jovens apenas leram suas falas, a
custo, de pé — quando muito — em seus proprios lugares no circulo de carteiras. A pelicula
programada teve que ser cancelada, pois se julgou mais interessante caminhar a passos mais

lentos a fim de que os conteudos até entdao oferecidos ficassem mais sedimentados.

2.4.1.2 O segundo ano

O contetudo do 2° EM (a maior turma, com 21 alunos) também foi ancorado nas histérias
em quadrinhos, s6 que dessa vez as tirinhas foram as da argentina Mafalda. Através dela
deveriam vir os numerais, acentuagdo tonica, gé€neros dos adjetivos, dar e pedir opinido etc.,
conforme o ja listado no capitulo 4. As aulas comec¢aram com uma pequena revisao, pela qual
foi constatado o baixo rendimento do grupo, fazendo com que o planejamento original fosse
alterado e os contetdos gramaticais, supostamente conhecidos, fossem revistos calmamente
Entretanto, para ndo fugir completamente dos planos originais, as tirinhas da Mafalda forma
mantidas.

Onze aulas revelaram-se insuficientes para que o conteudo do primeiro ano fosse
repassado e ainda se pudesse avangar pelo que havia sido planejado para o 2° ano; 0 maximo
conseguido nesse sentido foi uma atividade oral em que os alunos, em duplas ou em trios,
praticaram pedir um objeto ou algum favor/atender ou negar/agradecer. O conto que se
planejava levar a turma para leitura coletiva — um conto breve de Adolfo Bioy Casares — teve
que ser adiado para meados do segundo trimestre, em fun¢do do baixo rendimento da turma
até aquele momento.

Livro sugerido — portanto, facultativo — para o Projeto de Leitura foi a Revolugdo dos
Bichos, de George Orwell. Apesar de constar na bibliografia a traducdo em portugués
existente na biblioteca, também foi acrescentada a possibilidade de leitura em espanhol; além
disso, da avaliacdo contaram duas questdes referentes a obra, ja que fora discutida (em
espanhol) em sala de aula. Inesperadamente empenhados em falar espanhol o melhor que

podiam, e as vezes desafiando a propria timidez, os alunos mostraram entusiasmo pela obra e
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empenharam-se em debater o conteudo politico, o 1éxico espanhol em contraste com o
portugués, realizando uma ponte entre as duas linguas ainda que ndo fosse pelo viés da
cultura, como busca toda esta pesquisa.

A apresentagdo oral, a exemplo do que havia sido proposto para o primeiro ano, deveria
ser a encenacdo de histéria de uma tirinha da Mafalda. O resultado foi que poucas duplas se
mobilizaram e na hora da leitura foi dificil, até, fazer com que se levantassem nos lugares para
ler as falas das personagens.

Ao invés de filme, foi-lhes mostrada uma série de trechos de noticias dos mais diversos
assuntos, retirados de noticiarios televisivos. Sem legendas, foi pedido que assistissem e
depois relatassem o que tinham entendido € o que ficara obscuro. Tirando os desinteressados
de praxe, a maioria atendeu a solicitagao; o material foi apresentado por trés vezes e, so entao,
aberto o debate. Politica, entretenimento e esporte em paises hispanicos vieram a baila,
ocasido em que, no nivel de espanhol que atingem, os alunos puderam exercitar o idioma, a
compreensdao auditiva e ainda mobilizar conhecimentos de mundo assim como
interdisciplinares. Quanto a leitura prevista, um conto em espanhol, essa teve que ser adiada

para o segundo trimestre.

2.4.1.3 O terceiro ano

Por terem estreado no aprendizado de E/LE na mesma €poca, isto €, em 2007, as turmas
de segundo e terceiro anos deveriam estar no mesmo patamar, o que seria quase verdadeiro
ndo fosse o carater descompromissado da turma de segundo ano. Os terceiranistas (grupo de
como o do primeiro ano, formado por 18 alunos) sdo uma turma heterogénea que ora rende
pouco ora produze bastante. Os contetdos lingliisticos tiveram a poesia como pano de fundo.
O poema escolhido foi E/ Matador, de Rafael Alberti, o que também foi oportunidade para
que as corridas de touro fossem apresentadas, com suas personagens € seus rituais mais
conhecidos. Por ser um tema polémico, a aula rendeu alguma discussao.

Antes ainda do dia dedicado as touradas, houve o dia de San Valentin, dia dos
namorados em muitas partes do mundo, entre as quais os paises hispanicos. Para essa aula
foram levadas imagens de cartdes comemorativos da ocasido e pedido aos alunos que
elaborassem suas proprias mensagens para a aula seguinte. E claro que por se tratar de uma
mesma comemoragao com datas e ‘padroeiros’ diferentes em diferentes culturas, o tema
acabou suscitando um bom debate — o que vem a corroborar a fala de Garcia® (2004, p.2).

No mesmo sentido encaminhou-se uma atividade adaptada de sugestdo da Didactired, do

Centro Virtual Cervantes (CVC). Tratava-se de apresentar a desafiar os alunos a identificarem
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as celebridades hispanicas mostradas nos slides. A seguir pediu-se que, em duplas ou em trios,
escolhessem algumas das personagens e esbogassem o que imaginavam que fosse sua e que
tragos de personalidade deveria ter para exercer tal profissao, em seguida ouviu-se os grupos,
confirmando ou refutando suas suposi¢des. Como passo seguinte foi solicitado aos jovens que
escolhessem outra, entre as figuras que tinham ficado de fora do exercicio, levantando sua
biografia. Marcou-se uma data para a apresentagio. E preciso registrar que o trabalho
resultante foi melhor do que o esperado.

Também para o grupo do terceiro ano foi possivel passar a pelicula (inicialmente
pensada para o primeiro); na verdade ndo foi possivel passa-la toda e, além disso, o grupo
estava especialmente estimulado pelos festejos do aniversario de uma das colegas, € com uma

rifa que correria naquela data.

2.4.2 O segundo trimestre (maio, junho e agosto)

No segundo trimestre os livros que a professora de espanhol colocou na lista do
projeto de leitura tinham carater diletante, eram em portugués e nao se referiam a qualquer

aspecto cultural hispanico.

2.4.2.1 O primeiro ano

No segundo trimestre, o contetido lingiiistico envolveu:ser capaz de saudar, Iniciar,
manter e concluir conversa face a face, dar ordem/ obedecer, pedir e aceitar ajuda; desculpar-
se, felicitar; formas verbais com voseo; verbos ser, estar, haber, ir; verbos regulares no
presente do indicativo, verbos com irregularidades vocélicas; participio; numerais cardinais de
1 a 100, nogdes quantitativas gerais (poco, muy/mucho) ; pronome interrogativo‘qué’; quén;
cuanto; advérbios e locugdes adverbiais de afirmagdo e negagdo; conforme o ja descrito no
inicio deste capitulo. Este planejamento foi parcialmente cumprido.

Em aula foi oferecido o texto La Salvacién’®, mini-conto de Adolfo Bioy Casares. A
leitura foi feita em aula e, por se tratar de texto curto, foi possivel que leitura e debate
ocorressem no mesmo dia. Simples, em termos de vocabulario, o conto traz um elemento
novo: a ironia. O texto irdnico, que normalmente produz estranhamento e davida mesmo em
Lingua materna, torna-se ainda mais desafiador quando ¢ lido em LE, uma vez que exige uma

série de conhecimentos partilhados além dos 1éxico-gramaticais.

26
Texto completo nos anexos
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O texto teve que ser lido trés vezes; em seguida o significado de palavras como
‘nayade’, ‘alld’, ‘huyd’, ‘alborozado’ foi esclarecido e s6 entdo foi possivel discuti-lo,
entendé-lo. Essa parte da aula comegou em espanhol, mas acabou em portugués, contudo
houve engajamento de mais da metade da turma e até houve quem improvisasse algumas, a
guisa de exemplo. A professora aproveitou para usar outros exemplos de textos ironicos como
os de Milloér Fernandes e os de Augusto Monterroso, além de trechos de Machado de Assis,
com os quais os alunos estdo um pouco mais familiarizados.

Como atividade extraclasse, para ser feita em grupo, pediu-se que preparassem um
anuncio publicitario para radio sugerindo um lugar turistico em terras hispanicas, mais tarde
mudou-se a proposta de modo a permitir apresentagdes em Power point, atendendo a pedidos
dos proprios alunos. Em agosto, por ocasido do retorno das férias de meio de ano, marcou-se a
data da apresentacao dos trabalhos e os grupos foram divididos.

Nem todos prepararam trabalhos, dos dezoito alunos, nove participaram, formando trés
grupos: o primeiro grupo falava Tomatina em Valéncia, o segundo de Santiago do Chile de do
show da Madonna que havera em 11 de dezembro; no terceiro, a Cidade do México foi
mostrada. Belas imagens, alunos lendo, na maioria das vezes, mas também com mais
seguranga para arriscar falar espanhol sem ler.

Dois trios, que ndo conseguiram apresentar na data prevista, pediram prorrogagdo para
a semana seguinte. Mesmo correndo o risco de ndo fechar as notas a tempo, a professora
permitiu o adiamento e na data combinada os trabalhos foram mostrados (em espanhol!).
Como forma de incentivar a que fizessem o os roteiros, foi combinado com a turma que todos
receberiam um papel no qual votariam pela cidade que mais lhes interessasse; o grupo mais
votado teria um conceito a mais na nota; e assim foi feito. Os grupos que ndo se apresentaram

na primeira data ndo tiveram seus trabalhos considerados na votagao.

2.4.2.2 O segundo ano.

O conteudo lingiiistico planejado para o segundo trimestre foi: agradecer, expressar
aprovacao ou reprovacao/ desagrado; expressar gosto/ rejei¢ao a algo, pedir favor; pronomes
: sujeito (presenca/auséncia) obliquo OD/ OI Verbos: modo indicativo — presente, Tener,
hacer, estar, ser,ir verbos com irregularidades vocdlicas; formas nominais (infinitivo,
gerundio, participio); pronomes interrogativos (‘qué’; quién/quiénes) ; concordancia verbal e
nominal ; advérbio; de lugar, de tempo, expressar preferéncias (verbos preferir e gustar);
advérbio; de lugar, de tempo. Evidentemente nem tudo o que foi planejado chegou a ser

trabalhado em sala, mas a turma mostrou maior interesse nas aulas.
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Simultaneamente levou-se o conto 4 imagen y semejanza, de Mario Benedetti, para cuja
leitura deu-se um prazo de trés semanas, prazo esse que nao foi cumprido, de modo que o
conto teve de ser lido em sala, o que levou duas aulas. Foi dado um exercicio de cinco
perguntas para verificar a compreensdo de leitura e outra pergunta fez parte de uma das
avaliagdes semanais. O debate proposto foi curto, mais em fun¢ao do horéario que do interesse
da turma, esse pouco, como de costume.

O trabalho extraclasse proposto tinha como tema o turismo e previa que, em grupos de
trés ou quatro, os alunos elaborassem um roteiro em pais hispanico (inclusive, com
deslocamentos e registro em hotel/albergue), para assistir a um espetdculo ou evento
esportivo. Com de praxe, preparou-se uma pequena apresentagdo em Power Point para
permitir que os alunos se apropriassem do género, a seguir definiu-se data e os grupos. No dia
marcado, quatro grupos (um total de doze alunos) apresentaram seus roteiros de viagem: o
primeiro convidava para jogos da copa sul-americana em Buenos Aires; o segundo também
para um evento em Buenos Aires, desta vez algo ligado a Ecologia; o terceiro convidava para
um show de rock em Madrid (as alunas chegaram a inventar uma agéncia de viagens e
turismo a ‘Joanatur’) e quarto grupo para assistir a corrida de Formulal em Valencia.

Os roteiros foram criativos, mas quase totalmente lidos. Também com a turma de 2EM
combinou-se a votacdo que renderia aumento na nota do grupo vencedor. Contrariando as
expectativas pessimistas da professora, a turma comportou-se bem durante as apresentacdes, €
0 Unico quarteto que nao levou o trabalho na data prevista, preferiu ndo apresentd-lo

definitivamente.

2.4.2.3 O terceiro ano

O contetdo lingiiistico planejado par ao 3EM era o seguinte: expressar desejo ou
decepcdo, sentimentos, expressar opinides, atitudes e conhecimentos; expressar gostos e
preferéncias(preferir, gustar); aconselhar, responder a um pedido de ajuda; dar e pedir
permissao, desculpar-se, felicitar, perguntar e informar horas e horarios; verbos regulares no
pretérito indefinido, formas nominais (infinitivo, gerundio, participio),verbos tener, hacer,
estar, dar, ser,ir no presente ¢ no pretérito indefinido; advérbio; de lugar, de tempo, nogdes
quantitativas universais (muy/ mucho; poco, nada, nadie, todo).

Quanto ao terceiro ano, para este nao foi indicado nenhum livro, em fun¢do do numero
de obras cuja leitura ¢ obrigatdria nos concursos vestibulares; em compensagdo, para essa
turma foram oferecidos dois contos. No comeco do trimestre o conto La noche boca arriba,

de Julio Cortazar, cujo texto foi lido quase completamente em aula, e que se pretendia
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complementar seria com a apresentacdo de desenho animado disponivel no site You Tube,
entretanto, essa apresentagdo foi comprometida, porque nao se conseguiu ‘salvar’ a animacgao
em midia portatil nem foi possivel acessar o site nos computadores do colégio, pois se tratava
de pagina bloqueada na instituigdo. Como ndo foi possivel apresentar a animagdo, a
professora indicou o enderego do site para que acessassem em casa.

J4& foi dito que a turma do 3EM ¢ dividida: h4 um grupo de alunos atentos, dedicados e
outro de jovens dispersivos e desinteressados; assim que os poucos alunos que tentaram ler o
texto em casa disseram té-lo abandonado devido a leitura dificil, de caracteristicas fantasticas
e oniricas do texto. Logo no comeco da leitura em (agora em sala de aula) também ficou claro
que — como era de esperar — que desconheciam a ‘guerra florida’, tal desconhecimento
evidentemente dificultava a leitura, fazendo com que a abandonassem. Ao longo da leitura
(precisou-se de trés aulas) foram necessarias diversas interrupgdes para os mais diversos
esclarecimentos, de modo que se trabalhou vocabulario, constru¢des verbais e compreensao
da leitura simultaneamente.

O segundo conto apresentado foi menor e mais facil: Una reputacion, de Juan José
Arreola; mais uma cronica que um conto; sua leitura levou duas aulas. Assim como ocorrera
com o 2° ano, com o terceiro, a leitura do conto foi entrecortada, e nessas ocasides ndo era
apenas o vocabuldrio ou as construgdes sintaticas que eram esclarecidas: também os sentidos
do texto eram discutidos.

O trabalho em grupo também envolvia turismo, s6 que para o grupo ‘mais adiantado’ o
desafio era maior: eles teriam que criar roteiros para farias de poucos dias em alguma cidade
hispanica. Do mesmo modo como estava sendo feito com as outras turmas, levou-se um
roteiro em power point a guisa de exemplo, para que os alunos entendessem e pudessem se
apropriar do género. O esperado ¢ que movidos por seus proprios interesses, cada grupo
escolhesse uma cidade ou um roteiro e planejasse uma viagem ficticia, programando os
passeios e atividades de seu gosto e preferéncia. Assim foi. SO que apenas trés grupos fizeram
os roteiros, mesmo com o ‘incentivo’ da nota extra para o melhor.

Quanto a apresentagao, essa foi muito boa, as propostas foram originais, ainda que para
destinos tradicionais: Aruba, Cidade do M¢éxico, Peru. Ora falando, ora lendo os alunos
mostraram roteiros que prometiam tudo o que um jovem possa desejar: aventura e baladas; de

modo que os objetivos da atividade parecem ter sido alcangados.
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2.4.3 Terceiro trimestre (setembro, outubro, novembro)

O que foi planejado para o terceiro trimestre era que as trés turmas leriam, no original,
obras de consagrados autores hispanicos, ainda que num dos casos o texto seja uma
adaptagdo. Além de serem leitura obrigatoria para as aulas de E/LE, as obras fizeram parte da
lista do Projeto de Leitura do colégio.

Para que os jovens tivessem acesso aos textos a professora colocou a disposi¢do seus
exemplares pessoais. Ao longo do trimestre e da leitura os alunos ainda contaram com uma
ficha de leitura — no caso de E/LE, constante de duas partes: uma em portugués e outra em
castelhano — por meio da qual as premissas desta investigacdao foram avaliadas

Mantendo o formato dos trimestres anteriores, foram planejadas, além das aulas

referentes ao contetdo lingliistico, as seguintes atividades (projeto trimestral):

2.4.3.1 O primeiro ano
e Livro: Platero y yo, de Juan Ramon Jiménez
e Trabalho extraclasse: Encenar um esquete ou pequena peca teatral em espanhol,
utilizando como material de apoio o livro /4 Escena!, de Francisco J. Uriz, Madrid:
Edelsa, 1991.
2.4.3.2 O segundo ano
e Livro: Lazarillo de Tormes, em adaptacao de José Escofet. México,DF:Porraa, 2004
e Trabalho extraclasse: Elaborar uma palestra, de 10 minutos, sobre os principias
interesses da turma (trabalho em grupo) e elaborar cartazes, em espanhol, com tais

informagoes .

2.4.3.3 O terceiro ano

e Livro: Obras completas (y otros cuentos), de Augusto Monterroso; nele os contos:
Primera Dama e Mr. Taylor.

e Trabalho extralaclasse: duas atividades coletivas: chat entre os alunos e a
professora.e sarau em sala de aulas com liberdade para a escolha dos géneros a serem
apresentados.

Abram-se aqui parénteses, pois duas situagdes devem ser registradas: a primeira em
relagdo as leituras e a segunda a respeito das atividades. Mantidas e disponibilizadas na
central de copias da institui¢do, as obras propostas foram, em grande parte, lidas; entretanto,

por questdes de adaptacdo de calendario, as atividades de pesquisa para apresentagdes orais
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tiveram que ser reformuladas e adaptadas, tendo se limitado a incursdes ao laboratdrio de
informatica, ocasido em que o primeiro ano pode entrar em contato, via internet, com nomes
de atores, diretores, dramaturgos e cineastas hispanicos. O segundo ano, contando com mais
flexibilidade, ‘fez compras’ em lojas de departamentos da Espanha, escolhendo roupas,
acessorios, jogos e equipamentos eletronicos. Ao terceiro ano coube, além de ‘compras’,

pesquisar comunidades de jovens hispanicos, e até fazer algum contato.
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CAPITULO 3
RESULTADOS e DISCUSSAO

entre a persisténcia e a teimosia

A persisténcia é o caminho do éxito
Charles Chaplin

‘Persisténcia’, diz Chaplin, mas talvez devesse dizer ‘teimosia’, que ¢, afinal, o que
move as pessoas no cotidiano; enquanto a elegante persisténcia mantém o pesquisador em sua
rota, fazendo com que busque fontes em que fundamente suas premissas; a prosaica teimosia
mantém a idéia a todo e qualquer custo, sem maiores explicagdes. Entre as duas, muitas
duvidas, angustias e os primeiros resultados. O eles que mostram? Para onde apontam? Sera
o caminho escolhido o mais indicado? Havera necessidade de alteracdo de planos? Se houver,
quais seriam? Quando aplicé-los? E... como?

Mas antes de pensar no que indicam e no que fazer com os dados que informam, ¢
preciso olhar para eles, os resultados, — a propésito, parciais até aqui. E preciso lembrar que o
projeto que esta sendo desenvolvido teve inicio oficialmente em 2008, mas ja estava sendo
pensado em fins de 2007, isto &, por volta do 2° semestre, isso porque ja era possivel perceber
que os alunos ndo estavam motivados para as aulas e entdo, como estratégia, teve inicio um
‘plano B’ que pretendia atrai-los para as aulas de E/LE: comecava entdo, na pratica e antes da
teoria, aquilo que veio a ser o projeto e o trabalho da presente dissertagao.

Tendo em vista os contetidos oferecidos em 2008, contextualizados nas questdes
culturais descritas na terceira parte do Capitulo 1 e apresentadas de forma a incentivar a
autonomia e o protagonismo do estudante, o que se pode ver até agora ¢ uma sensivel melhora
no desempenho e até mesmo na participacdao dos jovens nas aulas.

Os conteidos aos poucos vao sendo apresentados, sempre apoiados nas
recomendagdes do MCER/QECR e dos PCN. Em funcdo da divisio do ano letivo por
trimestres, as tarefas extraclasse foram programadas do mesmo modo, por isso, reiterando
informacdes anteriores, a cada trimestre os alunos tiveram que apresentar um trabalho feito
em grupo, abordando um determinado tema. As histérias em quadrinhos e tirinhas foram as
do primeiro trimestre; o turismo, o assunto do segundo trimestre; no terceiro, cada turma

recebeu um tema.


http://www.citador.pt/citacoes.php?Charles_Chaplin=Charles_Chaplin&cit=1&op=7&author=1184&firstrec=0
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1.1. AS AVALIACOES

Procurando obter visdo justa e clara do desempenho dos alunos, foram feitas
avaliacdes em diversos formatos — objetivos, subjetivos, continuos, indiretos e somativo —
buscando verificar o aproveitamento sob perspectivas distintas.

Entretanto, como o desempenho dos alunos (particularmente os das duas primeiras
séries) ndo atingiu o objetivo lingiiistico desejado, que era o da encenagdo em espanhol das
vinhetas escolhidas; para o segundo trimestre a solugdo encontrada foi limitar a data de
apresentacao para uma so aula; além disso, € em fun¢do de a tarefa envolver ofertas turisticas
por oticas diferentes para cada turma, foi sugerido que fosse feita uma votagdo — secreta,
naturalmente — para a escolha do trabalho mais convincente e o grupo vencedor receberia
acréscimo na nota do trabalho. Para que tal ‘elei¢do’ pudesse ocorrer com a lisura exigida,
uma ‘urna’ foi preparada e levada a sala de aula, o resultado foi divulgado na mesma semana,

ainda antes da aula seguinte.

3.1.1 Critérios

Quanto ao desempenho lingiiistico, as provas gerais com contetidos de todas as
disciplinas passaram de mensais a semanais, com menos perguntas, mas com o conteudo mais
atualizado em relagdo as aulas. Como a disciplina de espanhol cabiam duas questdes
semanais, a op¢ao foi criar uma questdo de interpretacdo textual e outra de conteudo
lingiiistico. Com isso se buscava atingir o conteudo da semana anterior ¢ a capacidade de
compreensdo/inferéncia e/ou interpretagdo de leitura em E/LE — propositadamente, tal
formato nao foi aplicado a todas as provas, em primeiro lugar para mesclar os formatos das
questdes, em segundo, para forcar os alunos a estudar.

Ainda que fossem apenas duas questdes, foi possivel criar um critério de modo a
subdividir os conceitos em letras A, B, C, D e E, como ¢ a forma de avaliar do colégio. Assim
as notas dos alunos foram dadas em fun¢ao nao s6 da adequagao da resposta, mas também de

sua completude, como no exemplo a seguir:
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3° EM Luego de leer el folleto turistico, contesta al que se pide:
Bariloche Visit Pack - 04 dias / 03 noches ITINERARIO
Dia 1 — Recepcion en el aeropuerto y traslado al hotel.
DIA 2 - Este dia conoceremos los alrededores de Bariloche, recorriendo el llamado Circuito Chico y el Cerro
Catedral. Conoceremos Playa Bonita, el Cerro Campanario, el lago Nahuel, Huapi, laguna El Trébol, y varios
otros lagos y cerros, con espectaculares vistas. Visitaremos también el Punto Panoramico, que constituye un
balcon natural con vista al Lago Moreno y a la peninsula Llao Llao.
El Cerro Catedral, con su curiosa cumbre como una catedral gotica, es el principal centros de deportes invernales
y competencias de esqui de Bariloche, y uno de los mas importantes de la Argentina. Regreso al hotel.
Dia 3 - Desde el hotel nos dirigiremos a Puerto Pafiuelo, donde parten los catamaranes a la Isla Victoria.
Mientras navegamos, apreciaremos increibles vistas de los paisajes patagonicos.
DIA 4 - Traslado al aeropuerto. Fin de nuestros servicios.
Las tarifas incluyen traslados, y todas lds actividades mencionadas.
TODOS LOS IMPUESTOS SE ENCUENTRAN INCLUIDOS.
Las tarifas son para pagos EN EFECTIVO unicamente y no incluyen entradas a Parques Nacionales, Reservas
Ecologicas, Muesos, ascensos o afines, salvo indique lo contrario. Todas las actividades estan sujetas a cambios
Sin aviso previo.

Fuente:http://www.visit-ar.com
1. Si te preguntaran el modo de pago de ese paquete, ;como contestarias?
2. Por supuesto que ese es un ejemplo de paquete de viaje, ;en qué pais se ubica Bariloche? Saca del texto
algo que justifique tu FeSPUESTA. ... e e e e et e et e e e e e e e s

Fig. 6 - Exemplo de prova semanal (3EM — 2° trimestre de 2008)

A opcdo por uma questdo interpretativa deve-se ao objetivo inicial de se avaliar a
propria investigacdo em curso em fun¢do da competéncia leitora dos alunos. Pelo que se
observa até aqui, os conceitos/notas, que desde o inicio pareceram bons, melhorando a cada
prova, a cada semana. Em sala de aula os alunos passaram a demonstrar maior interesse, ainda
que persistam aqui e ali, casos de falta de motivagdo; por outro lado, tudo indica que o
interesse tenha aumentado. O que ¢ auspicioso.

A leitura do terceiro trimestre mereceu atengdo especial. Em primeiro lugar, foram
escolhidos textos representativos da literatura hispanica: Lazarillo de Tormes, texto do século
XVII, considerado anénimo e que inaugura o género picaresco; Platero y yo, obra que
consagrou o espanhol Juan Ramoén Jimenez, prémio Nobel de literatura de 1956; e Obras
completas y (otros cuentos), do guatemalteco, radicado no México, Augusto Monterroso,
prémio Principe de Asturias de 2000.

Para avaliar a competéncia leitora — forma escolhida para comprovar ou refutar as
hipdteses formuladas na presente investigagdo — foi elaborada uma ‘ficha de leitura’(em
anexo), constante de duas partes: na primeira, as respostas eram pedidas em portugués e, na
segunda, as respostas deveriam ser dadas em espanhol; desse modo, os mesmos dois

questionarios serviram para os textos apresentados respectivamente as trés turmas.
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Ao pedir respostas em portugués, o que se desejava era dar aos leitores oportunidade
para expressar suas impressoes sobre o texto de maneira mais confortavel e livre, abrindo
caminho para as respostas em espanhol. As respostas da ficha de leitura avaliavam os aspectos
interpretativos e os linguisticos.

Outra forma de estimular a leitura dos textos foi por meio do debate. Assim, antes
mesmo do recebimento das fichas ja respondidas, reservou-se parte de uma aula para discutir
(em espanhol) a leitura, confirmando os que ja haviam lido e buscando incentivar os demais a
fazé-lo. Por se tratar de debate, ndo cabiam situacdes especificas de perguntas e respostas,
mas questionamentos e comentarios a respeito da obra, ressaltando a interpretacdo e as razdes
que levavam o aluno a ter esse ou aquele entendimento de um dado aspecto levantado; nessa

ocasido, foram desconsiderados erros linguisticos que ndo interferissem no ‘conjunto’ da fala.

3.2.2 Desempenho de cada turma

Para falar da turma do 1° ano EM ¢ preciso lembrar que esses alunos, em 2007
participaram do Projeto de Pesquisa de Espanhol/Geografia e que em 2008 também estdao
envolvidos com espanhol nas aulas do Projeto, além do contato que tém com E/LE nas aulas
regulares da disciplina. Portanto, espera-se que esse grupo demonstre interesse, seja assiduo,
pontual e cumpridor das tarefas; o que se confirma na maior parte do tempo. A turma do
segundo ano, a maior de todas, € bem pouco motivada; seus componentes sdo inquietos,
apresentando pequeno grau de comprometimento com a disciplina, além de imaturidade de
um modo geral. A turma do terceiro, mantendo o perfil do ano anterior, continua dividida

entre alunos que tém e outros que ndo tém interesse pelas aulas.

3.2.2.1 O primeiro ano

Os resultados parciais sugerem que os alunos envolvidos nos projetos de pesquisa e de
cultura do ultimo ano do ensino fundamental estdo mais motivados para o aprendizado de
E/LE — e n3o apenas porque alguns estejam envolvidos com a lingua em alguma das duas
modalidades em que o projeto se apresenta em 2008, pois ha receptividade semelhante
também entre os que se dedicam ao projeto de Artes.

Os alunos do primeiro ano sdo imaturos e timidos se comparados aos demais, pois
acabavam de chegar do Ensino Fundamental, entretanto mostraram interesse, fizeram

digressoes, que costumavam contribuir para o conteudo, com a mesma freqii€ncia com que a
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comprometiam. Também se mostraram motivados pela cultura cotidiana, eventualmente
questionando algum trago apresentado.

No terceiro trimestre foram desafiados a ler Platero y yo de Juan Ramoén Jimenez.
Comentado em sala de aula, o texto ndo despertou o mesmo interesse em todos os alunos —
talvez por terem achado ‘o tema infantil’, segundo alguns informaram mais tarde — porém
leitura foi feita, ainda que de maneira incompleta. As respostas das fichas de leitura foram

breves, mas adequadas, revelando que os objetivos da atividade tinham sido alcangados.

3.2.2.2 O segundo ano

Na contramao vem a turma do segundo ano, mais interessada em outras matérias, com as
quais pareciam estar sempre em débito, pois os alunos constantemente tinham que entregar
pesquisas delas no meio das aulas de espanhol, isso quando ndo passavam as aulas colocando
outros trabalhos ou tarefas em dia,

Formada por jovens alegres, falantes e fizeram com que aulas fossem interrompidas com
frequéncia por solicitagdes de atengdo, de siléncio, de que abrissem cadernos ou pegassem as
folhas fotocopiadas de que dispunham etc. — mesmo assim, entre eles houve quem se
interessasse tanto pela disciplina que acabou matriculando-se em cursos livres de E/LE.

No segundo ano, os trabalhos foram criativos, € houve, por ocasido dos projetos
trimestrais, esfor¢co para que as apresentacdes fossem totalmente em espanhol, ainda que
apoiadas em algum texto previamente escrito.

O mais interessante em relacdo a essa turma, foi o empenho na leitura final — Lazarillo
de Tormes, obra que, além de ter uma adaptacdo disponibilizada, foi comentada e debatida em
sala de aula. E importante ressaltar que, se para leitura pediu-se apenas um capitulo a escolha
do aluno, o que se viu na pratica foi o interesse de toda a turma que leu parte da obra,
compreendeu o que foi lido e mais: escreveu em espanhol, respeitando normas gramaticais e
utilizando vocabulario adequado, comprovando plenamente as premissas levantadas no inicio

desta investigacao.

3.2.2.3 O terceiro ano

O que aconteceu com o terceiro ano foi diferente: tratava-se da quarta aula, iniciada
logo apds o intervalo. SO os realmente interessados voltavam para a sala no horario previsto;
muitos ‘inventavam’ ocupagdes (ensaios, pesquisa de outras disciplinas etc.), o que levou a

professora a adotar regras simples, mas bem claras:
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1. a aula comega em ta/ horario;

2. a professora estara em sala na hora marcada,;

3. havera tolerancia de apenas cinco minutos antes de ser registrada a
falta no diario de classe;

4. alunos que chegarem depois desses 5 min., s6 poderdo entrar pela
porta situada no fundo da sala; também deverao ser discretos para nao
atrapalhar o andamento da aula;

5. o conteudo previsto serd dado e posteriormente cobrado em prova;
6. o descumprimento das regras implicard penalizagdo, segundo as
regras da instituigdo.

Parecem posicionamentos 6bvios (e 0 s3o), mas a atitude se fez necessaria, uma vez que
os alunos desinteressados costumavam burlar as regras do colégio, entrando em sala quinze
ou vinte minutos depois de a aula comecada; ao entrar conversavam alto, saiam por qualquer
pretexto a despeito de ndo terem permissdao expressa para tal. Aqueles que, quando negada a
permissao para sair, obedeciam, permanecendo em sala, costumavam abrir cadernos de outras
disciplinas, fazer uso de celular ou mp3 etc., o que, obviamente, comprometia o andamento da
aula. A punicao disciplinar ndo foi cogitada pela professora, uma vez que se tratava de jovens
mais velhos, supostamente mais maduros; assim, o problema nao foi levado a coordenagao do
colégio, por se preferir buscar no ambito da propria aula.

Esgotadas as possibilidades de negociagdo, foram determinadas as regras descritas, com
a ressalva de que eram ‘de cima para baixo’, isto é, fruto de decisdo unilateral (da professora),
resultante da falha das outras a¢des mais democraticas, cujos resultados ndo se mostraram
satisfatorios. Portanto, as regras que eram apresentadas naquele momento ndo seriam
negociaveis. A partir dessa colocacdo, verificou-se diminui¢do da indisciplina, e, ainda que
alguns alunos continuassem desinteressados, seus comportamentos ja ndo comprometiam o
andamento das aulas.

Além disso, no final de setembro, alguns alunos da turma solicitaram exercicios de
questdes de concurso, como forma ‘treinamento’ para o vestibular que se aproximava; durante
as aulas todos tinham as cdpias devidamente providenciadas e permaneciam atentos a
corre¢do dos exercicios; tal comportamento sugeriu avango tanto na questdo da motivacao,
quanto na da disciplina.

Quanto a leitura solicitada, apenas um aluno interessou-se; os demais, ainda que, como
ja foi dito, tivessem a disposicao copias xerograficas dos contos solicitados, ndo o fizeram.

Entretanto, por se tratar de uma turma de terceiro ano, acredita-se que o grande numero de
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leituras obrigatorias para o vestibular tenha comprometido o interesse dos alunos pelos textos
em espanhol, ainda que se tivesse escolhido contos que tratam de problemas da América

Latina, portanto dentro do contexto dos concursos para ingresso na universidade.

3.2.3 O desempenho através da lente da ficha de leitura

Os questionarios foram colocados a disposi¢ao dos alunos cerca de trés semanas antes
da data de entrega, e questdes sobre os textos também foram colocadas nas provas finais,
Como era esperado, cada turma reagiu de maneira particular ndo so a leitura, mas também ao
preenchimento da ‘ficha de leitura’. O 3° ano simplesmente ndo leu (apenas um aluno se deu
ao trabalho, mas ndo entregou a ‘ficha’. Com a turma do 1° EM, foi preciso fazer uma leitura
compartilhada, s6 entdo os alunos (cerca de 60%) animaram-se a responder os questionarios.

A surpresa veio com o 2° ano: mais de 90% da turma tinha lido alguma parte do texto.
As respostas eram pessoais, diferentes na medida do possivel, e claramente pessoais, deixando
evidente que o aluno havia lido a parte que mencionava, entendendo o que havia lido. Além
disso, o texto escrito obedecia as regras gramaticais, com flexdes verbais adequadas, periodos
compostos etc. Diante desse desempenho, imagina-se poder, no proximo ano letivo (2009, 3*

série EM), iniciar o nivel B1 do MCER.

2% PARTE (en espaiiol)
ESPANHOL - FICHA DE LEITURA

1;Has leido todo el libro o solamente alguna/s parte/s?

Nome do aluno.........cccceuee.. série:...data: ...../...../.....
| 1%, parte (em portugués)

1. Escreva o nome da obra e o nome do autor dela.

2. Qual a nacionalidade do autor?

1
3. Utilizando apenas as linhas abaixo, conte
resumidamente o enredo do livro que vocé leu.

1

3. Descreva o personagem principal, suas
c{aracteristicas fisicas e psicoldgicas.

6. Faca uma pesquisa a respeito do autor da obra
que vocé leu. Escreva um pouco da sua
biografia e fale de outras obras que ele tenha
escrito.

3¢A qué género pertenece la obra?

4.;Cual es el personaje principal? ;Tiene nombre?
Jcual es?

5. ¢Dénde se pasa la historia?

6.En que época ocurren los hechos narrados?

Has leido en espaiiol. ;Has gustado?

8.;Te parecié dificil? ;Cuantas veces recurriste al
diccionario?

9..Qué ciudades estan presentes en la obra que ta
leiste?

10. Describa algiin personaje que te ha gustado.
., Quién es?
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CAPITULO 4

CONCLUSAQO

Eu ndo procuro saber as respostas, procuro compreender as perguntas.
Confucio

Na busca de resposta para dificuldades que impediam o desenvolvimento adequado das
aulas de Espanhol como Lingua Estrangeira na escola, surgiram as perguntas que acabaram
motivando este trabalho; das quais, o desinteresse, que tinha se instalado no inicio entre os
estudantes, passou a ser objeto da investigacao.

Buscando uma soluc¢do a falta de motivacao dos alunos adolescentes de E/LE, frente ao
ensino/aprendizado de outras disciplinas, o trabalho apresentado oferece algumas alternativas
como resultado da pesquisa.

Nesse sentido, o ensino por projetos mostrou-se interessante, na medida em que
facilitou a compreensdo do aluno quanto aos objetivos, as metas € aos passos necessarios para
alcangé-los. Além disso, foi também observado que, quando abordavam situagdes auténticas
de circulagdo da LE, inserindo-se em contextos culturais, os alunos despertavam para os
passos necessarios a realizagao dos projetos.

Para isso, houve preocupagdo em informar os alunos, de forma simples e clara, as
etapas necessarias para a consecu¢do do projeto, de modo a fazé-los entender o quao
‘factiveis’ eram. Outro cuidado tomado foi o de desenvolver estratégias para desenvolver o
respeito as caracteristicas dos jovens, ndo s aquelas proprias da faixa etaria, mas também as
relacionadas ao momento histdrico no qual se realizou a pesquisa, isto €, a pds-modernidade —
o que equivale dizer, por exemplo, a levar em conta a rapidez, a inconstancia, o ceticismo etc.

Quanto ao material de apoio para o planejamento das aulas, ¢ interessante lembrar que
sempre houve bons exemplos de material didatico disponivel no mercado; entretanto, como
suas abordagens mostram-se bem diversas no que diz respeito a relagao entre as competéncias

que esses manuais desenvolvem e a determinagdo dos niveis atingidos pelos seus usudrios, de
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modo que, por exemplo, o contetido que um desses textos considera apropriado para o nivel
inicial, outro pode vir a classificar como de nivel intermediario.

Diante disso, optou-se por utilizar, além dos PCN do EM para o ensino de LE, o
documento elaborado pelo Conselho da Europa para o ensino de linguas — o MCER — que foi
usado como referéncia, ou ponto de partida, para o planejamento dos assuntos abordados. O
‘Marco’, além disso, facilita o trabalho do professor de LE, na medida em que alia elementos
proprios de situagdes comunicativas aos do cotidiano, permitindo, desse modo, a utilizagao
dos mais variados recursos pedagdgicos.

No tocante aos recursos, em tempos pos-modernos tudo pode e deve ser utilizado — e
assim foi. Contando com material disponibilizado pela institui¢do, utilizou-se desde o
tradicional quadro-negro e giz até os laboratdrios de informatica e de linguas, segundo as
necessidades do planejamento.

Assim, vendo as trés turmas como um todo, percebe-se que os alunos, aos poucos,
foram se aproximando de E/LE e superando as insegurangas, aqui e ali arriscando alguns
dialogos em interlingua, corrigindo-se quando percebiam que ‘erravam’, o que sugere que
(pelo menos por enquanto) ndo ha risco de fossilizagdo.

Do total de alunos, cerca de 13% apresentaram maior interesse pela disciplina, sendo
que alguns chegaram a matricular-se em cursos livres de E/LE. Ao final do ano letivo, o
planejamento inicial pode ser inteiramente cumprido com o primeiro ano, e parcialmente com
o segundo e o terceiro.

Conclui-se, portanto, que o trabalho do professor de E/LE precisa ser contextualizado,
os alunos devem ter em mente as razdes de aplicar tanta dedicagcdo aos estudos, além de
entender claramente a aplicabilidade de seus esfor¢os.

Entretanto ha que se ressalvar que a realizagao desta pesquisa apoiou-se especialmente
nas regras, na clareza que os alunos tinham sobre elas, e no respeito a elas, tanto no ambito da
sala de aula quanto (e principalmente) no ambito escolar, institucional. E importante ressalvar
que a par de projetos que levem em conta o contedo, o grupo, os recursos, € o contexto, os
jovens da pos-modernidade necessitam de regras claras, exequiveis e que, de fato, sejam
aplicadas. Conhecé-las, mas saber que nao passardo de ameagas que nunca se cumprem —
assim como simplesmente nao compreendé-las -, € relegar os esfor¢os docentes ao fracasso.

O trabalho por projetos, com culmindncia ao fim de cada trimestre — cuja execucao
implicava em trabalhos cooperativos em grupo e em apresentacdes orais — ndo mobilizou a
todos, ¢ verdade. Entretanto, os que se dedicaram a executa-los, fizeram-no com criatividade,

adequando-se a forma como lhes parecia mais interessante abordar o tema. Assim, das tirinhas



115

de quadrinhos aos roteiros turisticos, os jovens fizeram sua propria ‘leitura’ da proposta
agregando seus pontos de vista e suas preferéncias.

Ao observar o processo com o distanciamento de alguns meses, percebem-se algumas
caracteristicas da contemporaneidade; as quais aparecem ndo sé nos procedimentos dos
jovens, mas também nas agdes da professora; pois, se os primeiros adequaram as propostas as
suas proprias perspectivas, coube a segunda ter flexibilidade para acatd-las sem criticas; mas
ao contrario, realcando aos alunos o entendimento que tiveram e a autonomia demonstrada na
execucao do trabalho.

Outra questdo que surge desta pesquisa — e isso talvez em funcdo de o adolescente
gostar tanto de falar de si mesmo — refere-se a intensidade com que os alunos envolviam-se
quando vinham a baila questdes culturais relativas ao dia a dia. Era perceptivel o quanto se
sentiam verdadeiramente motivados nas vezes em que havia chance de dizer do que gostavam
do que ndo gostavam, de expressar o quanto achavam interessante, ou estranho, um habito,
um costume hispanico.

Nessas ocasioes, falava-se em espanhol, em portunhol e/ou em portugués; o importante
era que as culturas, postas frente a frente eram entdo cotejadas, comparadas em pleno
processo de construgdo identitaria através do confronto dos idiomas e das respectivas
sociedades em que circulam.

Nesse contexto, quanto ao aprendizado propriamente dito, parece que esse veio “em
segundo plano”, sem que se percebesse claramente sua concretizagdo, pois essa ocorria ao
mesmo tempo em que outras questdes, aparentemente secundarias — como, por exemplo,
preferéncias, estrutura das cidades etc. — eram apresentadas e discutidas, mobilizando muito
mais o interesse dos alunos.

Com os resultados desta investigagao, espera-se contribuir para enfatizar a importancia
de E/LE para estudantes brasileiros, ndao s6 pela questdo da proximidade geografica com
nacdes hispanicas, mas principalmente pelo contato com aspectos das sociedades em que o
espanhol circula; pois, ao revelar tragcos da cultura hispanica, tanto europeia como americana,
de alguma forma, se esta- colaborando para a ampliagdo dos horizontes do jovem, auxiliando-
o a ser cidaddo neste mundo novo que, globalizado, abre-se diante de todos, e para o qual a
geragdo que ai esta precisa equipar-se.

Das véarias questdes levantadas neste trabalho duas aparecem de maneira mais
provocante, devendo ser respondidas em proximas oportunidades:

A primeira envolve algo ja referido por Widdowson, e diz respeito ao fato de que a

mesma técnica empregada com igual cuidado em turmas diferentes obtém respostas distintas,
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as vezes diametralmente, sendo absolutamente apropriada num caso e completamente ineficaz
em outro.

A segunda, e talvez mais instigante, tem a ver com esse aprendizado ‘em segundo
plano’ em que o jovem mostra-se desmotivado diante dos conteudos sistematicos e formais da
LE, porém envolve-se com as questdes secundarias que servem como contexto ou pano de
fundo para a aula Serd algo permanente? Poderd se rapidamente esquecido?

Sera parte do processo natural de aquisi¢do de uma LE ou pode ser fruto de todo o
contexto poés-moderno, indicando que a forma de pensar contemporanea também interfere nos
procedimentos didatico-pedagogicos, na medida em que afeta o comportamento do aluno em
sala de aula, especialmente no que diz respeito & maneira como se concentra no que lhe ¢
ensinado?

Se assim for, como serda esse desenvolvimento na verdade? O interesse, uma vez
despertado, permanecera? Que operacgdes estardo envolvidas no desenvolvimento de uma
aprendizagem dessa ordem?

Neste momento, entretanto, espera-se ter colaborado para a compreensao do contexto
escolar de nossos dias, o qual ja ndo admite nem comporta os mesmos procedimentos
adotados ha cinqiienta, trinta ou menos anos. Espera-se também ter contribuido para uma
compreensdao melhor tanto da sala de aula de Ensino Médio um todo, como da de E/LE em
particular, levando em conta que j4 ndo sdao as mesmas do século XX, uma vez que,
parafraseando Veiga-Neto (2006), nao se pode aplicar ao mundo de hoje as mesmas

ferramentas utilizadas no passado.
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1°ano EM  CONTEUDO PROGRAMATICO

1° TRIMESTRE
ASSUNTOS ATIVIDADES EM SALA INTERRELACOES E
E TAREFAS OBSERVACOES

Abecedario - nomes das letras e Cangio (da Os alunos deverdo ter um caderno
e Apresentagdes Shakira) para as a1~11as de espanhol.; as

b . aulas serdo dadas por meio de
* Su Stan}“fo‘ ] transparéncias ou power-point e
e Antroponimos ¢ Filme: Machuca, ficardo disponiveis na papelaria,
e Formas de tratamento 2004, de Andrés assim como os exercicios, 0s
o Nomes comuns e de periodos de Wood. (Chile- quais deverdo ser entregues na
tempo . Espanha). is;mfensas g:guinte por e-mail ou
. Qenero do substantivo e Tirinha: Mortadelo p :
Nimero y Filemén

Avaliagao e Recuperagao Paralela:

Tarefas disponiveis no blog e na papelaria, as quais deverao ser entregues semanalmente por
e-mail ou impressas; apresentacdo, em grupo, para o trimestre: cangdo, cena de filme ou
encenagdo de uma tirinha de HQ. (2 aulas)

Leituras sugeridas: El Quijote de La Mancha, de M. de Cervantes, adaptacao de Anselmo
Pérez Serrano

2° TRIMESTRE
ASSUNTOS ATIVIDADES EM SALA INTERRELACOES E
E TAREFAS OBSERVACOES

- Expressar aprovagdo ou Textos orais e escritos a
reprovacdo/ desagrado respeito de esporte. Os alunos deverao ter um
- Expressar gosto Sites e noticias caderno para as aulas de
- Expressar interesse. esportivas (Olimpiadas de | espanhol; as aulas serdo
e Adjetivo: Benjin) com atletas dadas por meio de
eQualificativos e gentilicos hispanicos. transparéncias ou power-
¢Graus do adjetivo point e ficardo disponiveis
eSuperlativo absoluto Celebridades na papelaria, assim como 0s
e Artigos definidos ¢ indefinidos Sites e revista sobre exercicios, os quais deverdo
eDemonstrativos celebridades hispanicas. ser entregues na semana
ePossessivos seguinte por e-mail ou
eNumerais cardinais impressos.
eOrdinais até 10°. Turismo
e Universais: poco, mucho, muy... Folhetos e sites dos
* también, tampoco principais destinos
*pronome sujeito (c. reto) turisticos espanhdis e
* ‘voseo’/ ‘tutueo’ hispano-americanos.
e pr. Atonos (OD) pr atonos (OI)

Avaliagao e Recuperagao Paralela:

Tarefas disponiveis no blog e na papelaria, as quais deverdo ser entregues semanalmente por
e-mail ou impressas; apresentagdo, em grupo, para o trimestre: programa de radio com
informagoes turisticas e de celebridades do meio artistico e esportivo. (laula)

Leituras sugeridas:

O Fabuloso Mauricio, de Terry Prchett — num tempo e lugar indeterminados; a histéria de um gato e um bando
de ratos vigaristas com capacidades especiais que ‘oferecem seus servigos’ a ‘inocentes’ prefeitos de cidades do
interior.
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3° TRIMESTRE
ASSUNTOS ATIVIDADES EM SALA INTERRELACOES E
E TAREFAS OBSERVACOES
Relacionamento social simples: Noticias

Saudar

Dar ordem/ obedecer
Pedir e aceitar ajuda
Desculpar-se

Agradecer

Felicitar

Iniciar, manter e concluir
conversa face a face.

oise’
epr. Relativo: que

pr interrogoativo ‘qué’;
quén/quienes; cuanto

advérbios e loc.adverbiais de lugar,
de tempo, de qtd, afrm neg.;

e verbos regulares: presente

e Formas com voseo

oSer, estar, haber, ir

e Participio

eConcordancia nominal

e Concordéancia verbal

eOrdem direta

Textos de atualidades
oriundos de revistas, sites
e jornais hispanicos.

Internet

Jogos interativos, acesso e
leitura de material
auténtico de sites
hispanicos.

Exercicios e provas de
proficiéncia: D.E.L.E. ou
semelhantes.

Avaliagao e Recuperagao Paralela:

Tarefas disponiveis no blog e na papelaria, as quais deverdo ser entregues semanalmente por
e-mail ou impressas; apresentagdo, em grupo, para o trimestre: Elaborar cartazes com noticias
da escola e da turma; os cartazes deverdo conter sugestdes de enderegos eletronicos

interessantes.

Leituras sugeridas:

em espanhol: Platero y Yo, de Juan Ramoén Jimenez. — delicadas impressdes, sensacoes e
lembrancas de lugares da infincia do poeta ganhador do prémio Nobel de Literatura de 1956.
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2°ano EM CONTEUDO PROGRAMATICO

1° TRIMESTRE
ASSUNTOS ATIVIDADES EM SALA INTERRELACOES E
E TAREFAS OBSERVACOES
e Identificar a si mesmo, a e Canglo Os alunos deverdo ter um
outrem e a objetos; caderno para as aulas de
e Expressar preferéncias e e Filme — O filho da | espanhol; as aulas serdo
gostos; noiva. dadas por meio de
e Dar e pedir opinido; transparéncias ou power-
e Atribuir valor a algo. e Tirinha: Mafalda point e ficardo disponiveis
na papelaria, assim como
Substantivo: 0s exercicios, 0s quais
e Nomes com o artigo deverdo ser entregues na
e De institui¢des semana seguinte por e-mail
e De cargos e disciplinas ou impressos
e De periodos do tempo
e De eventos
[ ]

Género: fem /masc

Terminados em i/t

e Cores
e Género expresso de forma diferente
e Invaridveis
e Antroponimos em ‘ista’
e Numero dos nomes (substantivos
e adjetivos)
e Adjetivo: qualificativo; derivados;
e Grau comparativo;
e Artigo definido: “el ¢ diante de
vogal tonica.

Avaliagao e Recuperagao Paralela:

Tarefas disponiveis no blog e na papelaria, as quais deverdo ser entregues semanalmente por
e-mail ou impressas; apresentagdo, em grupo, para o trimestre:

Encenacdo de esquetes de situacdes corriqueiras em condugdes, em lojas, no colégio, em casa
etc.

(2 aulas)

Leituras sugeridas:
A revolugdo dos Bichos , de George Orwell — fabula moderna contra qualquer tipo de
autoritarismo.

2° TRIMESTRE
ASSUNTOS ATIVIDADES EM SALA INTERRELACOES E
E TAREFAS OBSERVACOES
Expressar gosto ou rejeigado a e Esporte
algo Programas esportivos da
Expressar desejo ou decepgdo | CNN espaiiol;
Dar instrugdo Textos jornalisticos
Pedir favor retirados de sites
Agradecer esportivos hispanicos.
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¢ Artigo indefinido: o Celebridades
e ‘un’ diante de vogal tonica; Sites e revista sobre
* uso basico; uso em vlaor celebridades hispanicas.
aproximado, obrigatoriedade e Turismo
com ‘hay’

Folhetos e passagens de
trem, avido, 6nibus,
formularios de registro em
hoteis, albergues etc.

e demonstrativos e possessivos:

e numerais (apécopes, ordinais
em variacdo de niimero):

e universais: todo, nada, tanto
como;

e pronome sujeito:
presenca/auséncia

e Pronome atono OD/ Ol

e Valores do’se’

e Pronomes tdnicos

e interrogativo ‘qué’

e quién/quienes

o Advérbio; de lugar, de tempo, de
quantidade, de enunciagdo.

Verbo: presente

. verboos ¢/ irregularidades

vocalicas

e Irregularidades ortograficas,

e Presente habitual

e Presente com valor de futuro

e Pretérito imperfeito.

Ser, ir,vir

Avaliacdo e Recuperacdo Paralela:

Tarefas disponiveis no blog e na papelaria, as quais deverao ser entregues semanalmente por
e-mail ou impressas; apresentacdo, em grupo, para o trimestre:

Elaborar um roteiro em pais hispanico (inclusive, com deslocamentos e registro em
hotel/albergue), para assistir a um espetaculo ou evento esportivo.

Leituras sugeridas:

Direitos iguais, rituais iguais — de Terry Prachett - Personagens divertidos num mundo magico
(mesmo!) e totalmente diferente, o Discworld — um disco carregado por 4 elefantes que se
apdiam no casco de uma tigantesca tartaruga que vaga pelo espago.

3° TRIMESTRE
ASSUNTOS ATIVIDADES EM SALA INTERRELACOES E
E TAREFAS OBSERVACOES

Aconselhar Noticia:
Responder a um pedido de ajuda; | Noticias de atualidades
Dar e pedir permissao tiradas de sites e
Desculpar-se periddicos hispanicos.
Felicitar
Iniciar, manter e concluir
conversas telefonicas.

Internet:
e Pretérito indefinido Jogos interativos, acesso €
e Paradigma, irregularidade na raiz, | leitura de material de sites
e Tener, hacer, estar hispanicos, participagao
e Andmalos: ser,ir em salas de bate-papo.
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o Irregular: dar

o Pretérito perfeito

e Infinitivo, gerandio, participio
e Sexo biologico X género

gramtical
e V. transitivos Proficiéncia exames do
e V. auxiliares D.E.L.E ou semelhantes.

o Copulativos ou atributivos
e Concordancia verbal e nominal

Avaliagao e Recuperagao Paralela:

Tarefas disponiveis no blog e na papelaria, as quais deverdo ser entregues semanalmente por
e-mail ou impressas; apresentagdo para o trimestre:

Elaborar uma palestra sobre os principias interesses da turma (trabalho em grupo). (1 aula)

Leituras sugeridas: (em espanhol)

Lazarillo de Thormes , obra sem autor definido:

‘autobiografia’ de um rapaz (Lazaro) desde seu nascimento e sua infancia miseravel, até seu
casamento na idade adulta. E considerada a precursora das ‘novelas picarescas’.




3°ano EM CONTEUDO PROGRAMATICO

129

1° TRIMESTRE
ASSUNTOS ATIVIDADES EM SALA INTERRELACOES E
E TAREFAS OBSERVACOES
Relacionar-se socialmente; Poesia

Dar e pedir informagao;
Descrever

Substantivos

proprios

de familias e linhagens

de acidentes geograficos
Titulos de obras importantes
Comuns: de parte — ‘uma fatia
Adjetivo.

Género dos adjetivos

Grau superlativo

Artigo

Demosntrativos

Posesivos

Numerais

Ordinais a partir do 11°.
Verbos:

Presente - com alteragdo vocalica
Infinitivo

)

Filme: A casa dos Espiritos

Conto: La noche boca arriba.
— de Julio Cortazar

Os alunos deverao ter um
caderno para as aulas de
espanhol; as aulas serdo dadas
por meio de transparéncias ou
power-point e ficardo
disponiveis na papelaria, assim
como 0s exercicios, os quais
deverdo ser entregues na
semana seguinte por e-mail ou
impressos

Avaliacdo e Recuperacdo Paralela:

Tarefas disponiveis no blog e na papelaria, as quais deverdo ser entregues semanalmente por

e-mail ou impressas;
Trabalho para o primeiro trimestre

e Em grupo: Sarau — com declamagdes, nimeros musicais etc. (1 aula)

Leituras sugeridas:

A Tempestade — (peca teatral) de William Shakespeare — historia de intriga, vinganca e, até,

de amor ¢ de reconciliagdo.

2° TRIMESTRE
ASSUNTOS ATIVIDADES EM SALA INTERRELACOES E
E TAREFAS OBSERVACOES
Expresar opinides, atitudes e Cangdes (engajada) —
conhecimentos; Mana
Expresar gostos, desejos e
sentimentos;
Ordenar e/ou instruir Esporte/ celebridades

Pedir favor /ajuda
Pronome pessoal
sujeito

atonos com valor de OD
com valor de OI
énclise e proclise
se, que;

que,

advérbios

locucdes adverbiais
Verbos:

Pretérito imperfeito.

Turismo — Roteiros para as
principais localidades de
interesse turistico na
Espana e na Hispano-
América.
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Pretérito indefinido
Gerundio

Avaliacdo e Recuperacdo Paralela:

Tarefas disponiveis no blog e na papelaria, as quais deverdo ser entregues semanalmente por e-mail ou
impressas;

Trabalho para o trimestre: (em grupo) Agéncia de Turismo:

Os grupos vao elaborar e apresentar roteiros turisticos em algum lugar espanhol ou hispanoamericano,
para um feriado prolongado (‘puente’), incluindo possiveis meios de transporte, hotéis etc.

Leituras sugeridas:

Era no tempo do rei — de Rui Castro — “...¢ um romance malandro e picaresco, com tudo que isso
s_ignifica: critica, satira, humor e muita agdo” Carlos Heitor Cony.
3° TRIMESTRE
ASSUNTOS ATIVIDADES EM SALA INTERRELACOES E
E TAREFAS OBSERVACOES
Narrar 7.Noticias . Textos
Estabelecer um discurso auténticos de noticiarios da

estruturado iniciando, mantendo | CNN espanhol; da TVE,
e finalizando; tanto em géneros jornais, revistas etc
orais (conversa face a face ou
telefonica) ou escritos (carta/

bilhete/ e-mail ou chat); 8. Internet — chats e sites
Introduzir um novo tema, propor | de interesse de

o encerramento do assunto, adolescentes

aceitar o encerramento do

assunto.

Futuro imperfeito

Condicional simples 9. Exame de proficiéncia
Pretérito perfeito B1l- D.E.LE. ou
Subjuntivo: presente semelhantes

Imperativo

Participio.

Avaliacao e Recuperagdo Paralela:

. Tarefas disponiveis no blog e na papelaria, as quais deverdo ser entregues semanalmente por
e-mail ou impressas;

Trabalhos para o trimestre:

Coletivo: Chat dos entre os alunos e a profesora.

Individual: resumo de um dos contos lidos.

Leituras sugeridas: em espanhol

Obras completas (y otros cuentos), de Augusto Monterroso — contos curtos, ironizando as
mazelas do mundo latino-americano. Ler, pelo menos, Mr Taylor, El Eclipse e Primera
Dama, fora, evidentemente, El dinosaurio, porque esse tem s6 uma linha.
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1EM
La salvacion

[Cuento. Texto completo]

Adolfo Bioy Casares

Esta es una historia de tiempos y de reinos pretéritos. El escultor paseaba con el tirano por los
jardines del palacio. Mas alla del laberinto para los extranjeros ilustres, en el extremo de la
alameda de los filosofos decapitados, el escultor presentd su ultima obra: una nayade que era
una fuente. Mientras abundaba en explicaciones técnicas y disfrutaba de la embriaguez del
triunfo, el artista advirtid en el hermoso rostro de su protector una sombra amenazadora.
Comprendi6 la causa. “;Como un ser tan infimo” —sin duda estaba pensando el tirano- “es
capaz de lo que yo, pastor de pueblos, soy incapaz?” Entonces un pajaro, que bebia en la
fuente, huyo alborozado por el aire y el escultor discurrid la idea que lo salvaria. “Por
humildes que sean” — dijo indicando al pajaro — “hay que reconocer que vuelan mejor que

nosotros”.
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2 EM A imagen y semejanza

Mario Benedetti

Era la tltima hormiga de la caravana, y no pudo seguir la ruta de sus compaiieras. Un
terrébn de azucar habia resbalado desde lo alto, quebrandose en varios terroncitos. Uno de
¢éstos le interceptaba el paso. Por un instante la hormiga quedé inmovil sobre el papel color
crema. Luego, sus patitas delanteras tantearon el terrén. Retrocedid, después se detuvo.
Tomando sus patas traseras como casi punto fijo de apoyo, dio una vuelta alrededor de si
misma en el sentido de las agujas de un reloj. Sélo entonces se acercd de nuevo. Las patas
delanteras se estiraron, en un primer intento de alzar el azicar, pero fracasaron. Sin embargo,
el rapido movimiento hizo que el terrébn quedara mejor situado para la operacion de carga.
Esta vez la hormiga acometid lateralmente su objetivo, alz6 el terrén y lo sostuvo sobre su
cabeza. Por un instante parecio vacilar, luego reinicio el viaje, con un andar bastante mas
lento que el que traia. Sus compafieras ya estaban lejos, fuera del papel, cerca del zocalo. La
hormiga se detuvo, exactamente en el punto en que la superficie por la que marchaba,
cambiaba de color. Las seis patas hollaron una N mayuascula y oscura. Después de una
momentanea detencidon, termind por atravesarla. Ahora la superficie era otra vez clara. De
pronto el terrdn resbald sobre el papel, partiéndose en dos. La hormiga hizo entonces un
recorrido que incluyé una detenida inspeccion de ambas porciones, y eligié la mayor. Cargo
con ella, y avanzo. En la ruta, hasta ese instante libre, aparecidé una colilla aplastada. La
borded lentamente, y cuando reaparecio al otro lado del pucho, la superficie se habia vuelto
nuevamente oscura porque en ese instante el transito de la hormiga tenia lugar sobre una A.
Hubo una leve corriente de aire, como si alguien hubiera soplado. Hormiga y carga rodaron.
Ahora el terron se desarmo por completo. La hormiga cayo sobre sus patas y emprendio una
enloquecida carrerita en circulo. Luego parecid tranquilizarse. Fue hacia uno de los granos de
azlcar que antes habia formado parte del medio terrén, pero no lo cargd. Cuando reinici6 su
marcha no habia perdido la ruta. Pas6 rapidamente sobre una D oscura, y al reingresar en la
zona clara, otro obstaculo la detuvo. Era un trocito de algo, un palito acaso tres veces mas
grande que ella misma. Retrocedid, avanzo, tante6 el palito, se quedd inmdévil durante unos
segundos. Luego empezo la tarea de carga. Dos veces se resbalo el palito, pero al final quedo
bien afirmado, como una suerte de mastil inclinado. Al pasar sobre el area de la segunda A
oscura, el andar de la hormiga era casi triunfal. Sin embargo, no habia avanzado dos
centimetros por la superficie clara del papel, cuando algo o alguien movi6 aquella hoja y la

hormiga rod6, méas o menos replegada sobre si misma. S6lo pudo reincorporarse cuando llegd
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a la madera del piso. A cinco centimetros estaba el palito. La hormiga avanz6 hasta él, esta
vez con parsimonia, como midiendo cada séxtuple paso. Asi y todo, llegd hasta su objetivo,
pero cuando estiraba las patas delanteras, de nuevo corri6 el aire y el palito rod6 hasta
detenerse diez centimetros mas alld, semicaido en una de las rendijas que separaban los
tablones del piso. Uno de los extremos, sin embargo, emergia hacia arriba. Para la hormiga,
semejante posicion representd en cierto modo una facilidad, ya que pudo hacer un rodeo a fin
de intentar la operacion desde un angulo mas favorable. Al cabo de medio minuto, la faena
estaba cumplida. La carga, otra vez alzada, estaba ahora en una posicion mas cercana a la
estricta horizontalidad. La hormiga reinicié la marcha, sin desviarse jamas de su ruta hacia el
zocalo. Las otras hormigas, con sus respectivos viveres, habian desaparecido por algin
invisible agujero. Sobre la madera, la hormiga avanzaba mds lentamente que sobre el papel.
Un nudo, bastante rugoso de la tabla, significo6 una demora de més de un minuto. El palito
estuvo a punto de caer, pero un particular vaivén del cuerpo de la hormiga asegurd su
estabilidad. Dos centimetros mas y un golpe resono. Un golpe aparentemente dado sobre el
piso. Al igual que las otras, esa tabla vibro y la hormiga dio un saltito involuntario, en el curso
del cual, perdidé su carga. El palito qued6 atravesado en el tablén contiguo. El trabajo
siguiente fue cruzar la hendidura, que en ese punto era bastante profunda. La hormiga se
acerco al borde, hizo un leve avance erizado de alertas, pero aln asi se precipitd en aquel
abismo de centimetro y medio. Le llevo varios segundos rehacerse, escalar el lado opuesto de
la hendidura y reaparecer en la superficie del siguiente tablon. Ahi estaba el palito. La
hormiga estuvo un rato junto a €l, sin otro movimiento que un intermitente temblor en las
patas delanteras. Después llevd a cabo su quinta operaciéon de carga. El palito quedo
horizontal, aunque algo oblicuo con respecto al cuerpo de la hormiga. Esta hizo un
movimiento brusco y entonces la carga quedé mejor acomodada. A medio metro estaba el
zocalo. La hormiga avanz6 en la antigua direccion, que en ese espacio casualmente se
correspondia con la veta. Ahora el paso era rapido, y el palito no parecia correr el menor
riesgo de derrumbe. A dos centimetros de su meta, la hormiga se detuvo, de nuevo alertada.
Entonces, de lo alto aparecio un pulgar, un ancho dedo humano y concienzudamente aplasto

carga y hormiga. http://es.geocities.com/cuentohispano
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3EM
Una reputacion
Juan José Arreola

La cortesia no es mi fuerte. En los autobuses suelo disimular esta carencia con la
lectura o el abatimiento. Pero hoy me levanté de mi asiento automaticamente, ante una mujer
que estaba de pie, con un vago aspecto de angel anunciador.

La dama beneficiada por ese rasgo involuntario lo agradecid6 con palabras tan
efusivas, que atrajeron la atencion de dos o tres pasajeros. Poco después se desocupo el
asiento inmediato, y al ofrecérmelo con leve y significativo ademén, el angel tuvo un
hermoso gesto de alivio. Me senté alli con la esperanza de que viajariamos sin desazén
alguna.

Pero ese dia me estaba destinado, misteriosamente. Subi6 al autobus otra mujer, sin
alas aparentes. Una buena ocasion se presentaba para poner las cosas en su sitio; pero no fue
aprovechada por mi. Naturalmente, yo podia permanecer sentado, destruyendo asi el germen
de una falsa reputacion. Sin embargo, débil y sintiéndome ya comprometido con mi
compafiera, me apresuré a levantarme, ofreciendo con reverencia el asiento a la recién
llegada. Tal parece que nadie le habia hecho en toda su vida un homenaje parecido: llevo las
cosas al extremo con sus turbadas palabras de reconocimiento.

Esta vez no fueron ya dos ni tres las personas que aprobaron sonrientes mi cortesia.
Por lo menos la mitad del pasaje puso los ojos en mi, como diciendo: "He aqui un caballero".
Tuve la idea de abandonar el vehiculo, pero la deseché inmediatamente, sometiéndome con
honradez a la situacion, alimentando la esperanza de que las cosas se detuvieran alli.

Dos calles adelante bajé un pasajero. Desde el otro extremo del autobus, una sefiora
me designo para ocupar el asiento vacio. Lo hizo s6lo con una mirada, pero tan imperiosa, que
detuvo el ademdn de un individuo que se me adelantaba; y tan suave, que yo atravesé el
camino con paso vacilante para ocupar en aquel asiento un sitio de honor. Algunos viajeros
masculinos que iban de pie sonrieron con desprecio. Yo adiviné su envidia, sus celos, su
resentimiento, y me senti un poco angustiado. Las sefioras, en cambio, parecian protegerme
con su efusiva aprobacion silencios

Una nueva prueba, mucho mas importante que las anteriores, me aguardaba en la
esquina siguiente: subid al camidn una sefiora con dos nifios pequefios. Un angelito en brazos
y otro que apenas caminaba. Obedeciendo la orden undnime, me levanté inmediatamente y fui
al encuentro de aquel grupo conmovedor. La sefiora venia complicada con dos o tres

paquetes; tuvo que correr media cuadra por lo menos, y no lograba abrir su gran bolso de
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mano. La ayudé eficazmente en todo lo posible; la desembaracé de nenes y envoltorios,
gestioné con el chofer la exenciéon de pago para los niflos, y la sefiora qued6 instalada
finalmente en mi asiento, que la custodia femenina habia conservado libre de intrusos. Guardé
la manita del nifio mayor entre las mias.

Mis compromisos para con el pasaje habian aumentado de manera decisiva. Todos
esperaban de mi cualquier cosa. Yo personificaba en aquellos momentos los ideales
femeninos de caballerosidad y de proteccion a los débiles. La responsabilidad oprimia mi
cuerpo como una coraza agobiante, y yo echaba de menos una buena tizona en el costado.
Porque no dejaban de ocurrirseme cosas graves. Por ejemplo, si un pasajero se propasaba con
alguna dama, cosa nada rara en los autobuses, yo debia amonestar al agresor y aun entrar en
combate con ¢l. En todo caso, las sefioras parecian completamente seguras de mis reacciones
de Bayardo. Me senti al borde del drama.

En esto llegamos a la esquina en que debia bajarme. Divis¢ mi casa como una tierra
prometida. Pero no descendi incapaz de moverme, la arrancada del autobis me dio una idea
de lo que debe ser una aventura trasatlantica. Pude recobrarme rapidamente; yo no podia
desertar asi como asi, defraudando a las que en mi habian depositado su seguridad,
confiandome un puesto de mando. Ademas, debo confesar que me senti cohibido ante la idea
de que mi descenso pusiera en libertad impulsos hasta entonces contenidos. Si por un lado yo
tenia asegurada la mayoria femenina, no estaba muy tranquilo acerca de mi reputacion entre
los hombres. Al bajarme, bien podria estallar a mis espaldas la ovacion o la rechifla. Y no
quise correr tal riesgo. ;Y si aprovechando mi ausencia un resentido daba rienda suelta a su
bajeza? Decidi quedarme y bajar el ultimo, en la terminal, hasta que todos estuvieran a salvo.

Las sefioras fueron bajando una a una en sus esquinas respectivas, con toda felicidad.
El chofer jsanto Dios! acercaba el vehiculo junto a la acera, lo detenia completamente y
esperaba a que las damas pusieran sus dos pies en tierra firme. En el ultimo momento, vi en
cada rostro un gesto de simpatia, algo asi como el esbozo de una despedida carifiosa. La
sefiora de los nifios bajo finalmente, auxiliada por mi, no sin regalarme un par de besos
infantiles que todavia gravitan en mi corazoén, como un remordimiento.

Descendi en una esquina desolada, casi montaraz, sin pompa ni ceremonia. En mi
espiritu habia grandes reservas de heroismo sin empleo, mientras el autobus se alejaba vacio

de aquella asamblea dispersa y fortuita que consagr6é mi reputacion de caballero.
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Exemplo de ‘simulado’

T vas a leer la biografia de Juan José Arreola. Luego de leerla encontraras algunas
preguntas sobre la vida de ese autor; respondelas.

Juan José Arreola (1918-2001), figura clave de las letras mexicanas, es uno de los escritores mas
reconocidos en el ambito internacional; no sélo por su peculiar sentido del humor y su
habilidad para borrar las fronteras entre la realidad y la fantasia, sino también por la precision
de sus metaforas.

Heredero de la estética vanguardista, supo darle un vigor sorprendente al género del micro-
relato en textos en los que retratd conversaciones literarias, juegos de escrituras y magias
irrepetibles. Como ilusionista nos instalo en lo fantastico con la elegancia de un viejo rey
ajedrecista. (www.cvc.com)

Juan José Arreola fue el cuarto hijo del matrimonio formado por Felipe Arreola y Victoria
Zufiga. Nacio en México en 1918. Entre 1926 y 1929 desarroll6 sus estudios basicos en su
ciudad natal.

En 1930 empez6 a trabajar como encuadernador, e inici6 una larga serie de oficios. En 1934
escribio sus tres primeros textos literarios. Después de tres afios, en 1937, se instalé en
México, D.F., y se inscribid en la Escuela Teatral de Bellas Artes.

En 1941, mientras trabajaba como maestro, publicd su primera obra, Suerio de Navidad.
Posteriormente trabajé como periodista. En 1945 colaboré con Juan Rulfo y Antonio Alatorre
en la publicacion de la revista Pan, de Guadalajara. Viajo a Paris bajo la proteccion del actor
Louis Jouvet. Alli conocid a J. L. Barrault y Pierre Renoir. Un afio después regres6 a México.

En 1948, gracias a Antonio Alatorre, encontro trabajo en el Fondo de Cultura Econémica
como corrector y autor de solapas. Obtuvo una beca en El Colegio de México gracias a la
intervencion de Alfonso Reyes. Su primer libro de cuentos Varia invencion, aparecio en 1949,
editado por el FCE. Para 1950, comenz6 a colaborar en la coleccion "Los Presentes", y
recibid una beca de la Fundacion Rockefeller.

[...]

En 1992 participé como comentarista de Televisa para los Juegos Olimpicos de Barcelona.
Victima de una hidrocefalia, que lo aquejo durante sus ultimos 3 afios, muere a los 83 afios en
su casa en Jalisco, dejando a su viuda, tres hijos y seis nietos. (www.wikipedia.org)

1. ;De donde se ha sacado esta biografia del autor?

a) de un libro del autor y de cvc (Centro Virtual Cervantes)

b) de un sitio de biografias y de Wikipédia

¢) de la cabeza de la profesora y de Wikipédia

d) de una entrevista del autor y de cvc (Centro Virtual Cervantes)
e) de Wikipédia y de cve (Centro Virtual Cervantes)

2. La expresion figura clave significa que

a) Se considera Arreola un autor importante

b) Se considera Arreola un autor poco importante
c¢) A veces Arreola es un autor importante

d) A veces Arreola no es un autor importante

e) Arreola es el autor mas importante de México


http://www.cvc.com/
http://es.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9xico,_D.F.
http://es.wikipedia.org/wiki/Juan_Rulfo
http://es.wikipedia.org/wiki/Antonio_Alatorre
http://es.wikipedia.org/wiki/Par%C3%ADs
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Louis_Jouvet&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Barrault&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Pierre_Renoir&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/wiki/Fondo_de_Cultura_Econ%C3%B3mica
http://es.wikipedia.org/wiki/El_Colegio_de_M%C3%A9xico
http://es.wikipedia.org/wiki/Alfonso_Reyes
http://es.wikipedia.org/wiki/Fundaci%C3%B3n_Rockefeller
http://es.wikipedia.org/wiki/Televisa
http://es.wikipedia.org/wiki/Juegos_Ol%C3%ADmpicos_de_Barcelona
http://es.wikipedia.org/wiki/Hidrocefalia
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3. (Cual fue el primero trabajo de Arreola?
a) corrector

b) maestro

¢) becario

d) encuadernador

e) periodista

4. Seiiala la sentencia en que la forma verbal que esta en pretérito:
a) es uno de los escritores mas reconocidos

b) mientras trabaja como maestro

¢) desarroll6 sus estudios basicos en su ciudad natal.

d) muere a los 83 afios

e) dejando a su viuda, tres hijos y seis nietos

5. El género literario que ha consagrado Arreola es
a) texto cientifico

b) cuento

c¢) novela

d) cronica

€) micro-relato

Aqui tienes partes del cuento que leemos en el aula. Basado en lo que hablamos de él y
en lo que lees ahora contesta a las preguntas:

Una reputaciéon - Juan José Arreola

La cortesia no es mi fuerte. En los autobuses suelo disimular esta carencia con la lectura o el
abatimiento. Pero hoy me levanté de mi asiento automaticamente, ante una mujer que estaba
de pie, con un vago aspecto de angel anunciador.

[...]

Pero ese dia me estaba destinado, misteriosamente. Subi6 al autobus otra mujer, sin alas
aparentes. Una buena ocasion se presentaba para poner las cosas en su sitio; pero no fue
aprovechada por mi. Naturalmente, yo podia permanecer sentado, destruyendo asi el germen
de una falsa reputacion. Sin embargo, débil y sintiéndome ya comprometido con mi
compafiera, me apresuré a levantarme, ofreciendo con reverencia el asiento a la recién
llegada. Tal parece que nadie le habia hecho en toda su vida un homenaje parecido: llevo las
cosas al extremo con sus turbadas palabras de reconocimiento.

[...]

En esto llegamos a la esquina en que debia bajarme. Divis€ mi casa como una tierra
prometida. Pero no descendi incapaz de moverme, la arrancada del autobis me dio una idea
de lo que debe ser una aventura trasatlantica. Pude recobrarme rapidamente; yo no podia
desertar asi como asi, defraudando a las que en mi habian depositado su seguridad,
confidandome un puesto de mando. Ademas, debo confesar que me senti cohibido ante la idea
de que mi descenso pusiera en libertad impulsos hasta entonces contenidos. Si por un lado yo
tenia asegurada la mayoria femenina, no estaba muy tranquilo acerca de mi reputacion entre
los hombres. Al bajarme, bien podria estallar a mis espaldas la ovacion o la rechifla. Y no



140

quise correr tal riesgo. /Y si aprovechando mi ausencia un resentido daba rienda suelta a su
bajeza? Decidi quedarme y bajar el ultimo, en la terminal, hasta que todos estuvieran a salvo.

[.]

6. ;Qué quiere el hombre respeto su reputacion?
a) mantenerla, y lo consigue.

b) cambiarla, pero no consigue.

¢) cambiarla, pero no consigue

d) mantenerla, pero no consigue

) no piensa en ella, solo cree que existe.

7. (A qué reputacion se refiere el titulo?
a) A la de buen escritor

b) A la de buen conductor de coche

¢) A la de hombre cortés

d) A la de hombre malcriado

e) A la de héroe

8. Un sin6nimo para camiones es...
a) coches

b) autobuses

c) trenes

d) motocicletas

e) tractor

9. En los autobuses suelo disimular 1a palabra subrayada significa...
a) Disfrazar

b) Encubrir

c¢) Desentenderse

d) Apiadarse

e) Olvidar

10. Pero no descendi incapaz de moverme, si puede cambiar el verbo sin cambiar el
sentido en

a) Pero no subi incapaz de moverme

b) Pero no cal_incapaz de moverme

¢) Pero no bajé incapaz de moverme

d) Pero no disminui incapaz de moverme

e) Pero no hablé incapaz de moverme



Exemplo de prova semanal

1EM.
DE COMPRAS
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Ta has regalado tu madre con unas zapatillas por el Dia de las Madres, pero ella prefiere

una ropa, asi que tienes que cambiar tu regalo. T vas a la tienda y cambias las zapatillas

A A

Elije entre las figuras lo que mas agradaria a tu madre. (no pongas ni letras ni

1.
numeros, escribe el nombre de la prenda de ropa).
R.:
2. Describe tu nuevo regalo. (si quieres, di de qué color es)
R.:
2 EM
Uhpa EZ ME LLEVARON;| [L..Y MUCHOS ARBOLES ' Mmﬁpﬁﬁms

— ¥ COMNEQITOS.... |

Tras leer la vineta responde lo que se pide
. ;Quiénes son los personajes de esta vineta?

a) Mafalda y Susanita

b) Susanita y Libertad

¢) Mafalda y Libertad

d) Libertad y Susanita

(Adonde la chica méas pequenia va de vacaciones?

WAS A IR DE WE
ESTE UBERTADY | HAY LIMA WACA EN UR
-] |corRAL v UM CABALLO| |CANTOS DE BAOARG
YW GALLIMAS < BaAToS | | AL caER LA, TA?E'EI A ESE MALDITO
:MUMNCA TE Hn.a.
TONTADO NADA

SE LLENN'«I DE GILE OF
AR A ABURRIRMOS
O LUaAR!]
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PROJETO DE 2008
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Colégio de Aplicagio das Faculdades Integradas Teresa D’ Avila —
Instituto Santa Teresa — IST
DIFERENTES, PERO NO MUCHO...
Autora: profa. Ana Margarida Dutra de Oliveira Silva.

E.mail: anamargaridad@hotmail.com
anamargaridad@uol.com.br

Telefone: 12- 8145-2762

Apresentacio

Antes de apresentar o aluno a uma nova lingua, no caso especifico, a espanhola, desejo
com este projeto oferecer aos estudantes atividades que visam familiarizd-los com o contexto
cultural do mundo hispanico, proporcionando-lhes uma ambientacdo prévia ao ensino dos
aspectos lingiiisticos do idioma. Imagino que, por meio dessa abordagem, possa mostrar-lhes
a importancia dessa lingua como instrumento comunicativo nas mais diversas atividades,
desde as prosaicas, como o turismo e os jogos on-line, por exemplo, até as mais sérias — como

os textos cientificos — e assim, incentiva-los no sentido de aprender o castelhano.

Objetivos:
Geral:

. Oferecer aos alunos chance de conhecer valores culturais de outros povos.
Especificos:

. Proporcionar aos alunos oportunidade para refletir sobre aspectos da cultura em

que estdo, eles mesmos, inseridos;

. Servir como instrumento para a ruptura de ocasionais tragos etnocéntricos que

os participantes tenham;

. Transformar as reflexdes e discussdes decorrentes do processo, em

instrumentos para mudancga de atitude.

Sujeitos:
Alunos de parte das turmas do 9° ano do Ensino Fundamental e do 1° ano do Ensino

Médio


mailto:anamargaridad@hotmail.com
mailto:anamargaridad@uol.com.br
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Metodologia:

Por meio de pequenas leituras, filmes de curta metragem, documentarios etc., e
desenvolvendo atividades principalmente no laboratério de informatica, os jovens serao
incentivados a escolher um aspecto cultural de algum pais hispanico, passando entdo a
elaborar uma pequena pesquisa sobre tal assunto.

Ao final do trabalho, os jovens deverdo discutir os resultados de suas pesquisas,
expressando as semelhancas e diferencas encontradas entre as duas culturas confrontadas — a

brasileira e a do pais em questao.

Duracio do Projeto:
As atividades do Projeto deverdo ser desenvolvidas ao longo de um semestre, de modo

que durante o ano letivo dois grupos (e dois paises hispanicos) deverao ser abordados.

Referéncias Bibliograficas

GARCIA, Pilar G. La cultura, juniverso compartido? — la didactica intercultural en la
enzefiaza de idiomas revista redELE no. 0 — marzo 2004.

MIQUEL, Lourdes / SANS, Neus. El componente cultural: um ingrediente mas em las
clases de lengua. In http://www.mec.es/redele/revista/miquel sans.shtmlulo agosto, 2007
QUEIROZ, Tania Dias,BRAGA, Marcia M.V., LEICK, Elaine Penha. Pedagogia de
Projetos interdisciplinares — uma proposta pratica de construc¢io de do conhecimento
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Do Diario do Projeto “Diferentes, pero no mucho”
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Da ficha de leitura de Platero y yo

2 PARTE (en espaiiol)

1. ;Has leido todo el libro o solamente alguna/s parte/s?

..... kevanarmti. ol b2 PO tascoseovesoniansasnassanas

En caso de lectura de partes del libro, ;cudl o cudles?

.0y .o .;«Q‘mp-mf). ...... tereereerenarnnsensssnne

llllllllllll L L Y N P YY)

3. A qué genero pertenece la obra?
.L&v:._ .(-Lq..h -

4A ¢Cudl es el pérsonaje principal? ;Tiene nombre? jcudl es?

sessebaed

é ;Doénde se pasa la historia?
..... BTSN TIRT I T IVIC I IOTY I

6. (En que época ocurren los hechos narrados?
I W.¥a) ﬂb-...;".a.h 2 Adeind

7. Has leido en espaiiol. ;Has gustado?
e 5-4/ 1

8. (Te parecié dificil? ;Cudntas veces recurriste al diccionario?
Y DY Y 1= D A Ao S A

9. ¢Qué ciudades estdn presentes en la obra que ti leiste?
SOV SRV PN PV

~ 10. Describa alguno persona;e que te ha gustado. ;Quién es?

wikdadin e s, CHAlNL S ,...smjl‘e.«.%mﬁ m,..w,. .....

Wmﬂ,s}
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Da ficha de leitura de Lazarillo de Tormes

2°. PARTE (en espaiiol)

1. ;Has leido todo el libro o solamente alguna/s parte/s?
e NG LA B RLAEIIA LT s e SRR
Tty -
2. En caso de lectura de partes del libro, ;cudl o cudles?
....... :{IM‘QQTJHQOIIC..‘U"I...OI'0.'.il..l.'ll....lOl..--ll-.'l'.l..lqc-.I..l.ll.ll..llll...llﬂ'

sessene #easesassssssbsesdsaEnass SN ErIEItIEIN IR IAATIIIARAIERRITIINIRENT SasssetsENTIREET RSN ssecsssscsnsse sene

3. ;A qué género pertenece la obra?
4 fogam:s.w..mmb (253

4. ;Cuil es el personaje principal? ;Tiene nombre? ;cudl es?
- : .

BNV 7Y Y /- dTRYAR Y= w o7 = S OTS———

5._ (Ddnde se pasa la historia?

6. ¢En que época ocurren los hechos narrados?

LMD MM

7. Has lgido én espaiiol. ;Has gustado?
................ R Y ve U7 WY W =7 SV

8. ;Te parecié dificil? ;Cudntas veces recurriste al diccionario?

9. (Qué ciudades estan presentes en la obra que ti leiste?
............. SR LANAN Gt TEAL OO 15

. 10. Describa alguno personaje que te ha gustado. ;Quién es?

; "z..m,:, ‘?%..&..:Cﬁfﬁaﬁﬁﬁam&bﬂ«

-------------
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Exemplos de sondagem — Uso de palavras de baixo calio.
(9° EF/ 1° EM)
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

