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RESUMO

Discutir a ideologia pés-moderna como resultante das contradi¢des internas da
sociedade industrial contemporanea, compreender como se situa a educacao nesse contexto e,
particularmente, analisar a influéncia dessa ideologia na educacao fisica, a luz de uma teoria
critica e negativa da sociedade, é o que propomos. Nesse sentido, esse trabalho se caracteriza
pelo debate tedrico-filos6fico, para o que recorremos a pesquisa bibliografica com a
finalidade de compreender os motivos que levaram alguns teoricos da ideologia pés-moderna
a anunciarem a crise dos principios e valores construidos ao longo da modernidade. Com a
idéia de crise, a ideologia pos-moderna renuncia as teorias que pretendem compreender a
realidade a partir da relagdo dialética entre universalidade e particularidade, além de desprezar
as questodes historicas que permitem compreender o desenvolvimento das forcas produtivas e
das relagdes de producdo na sociedade industrial como acdo concreta do homem. Com o
intuito de justificar que a sociedade atual nao “€”, mas “estd”, numa etapa de
desenvolvimento que tem raizes histdricas antigas, recorremos a alguns conceitos de Marx e
Marcuse — os quais procuraram compreender criticamente a sociedade industrial e o
capitalismo de seus tempos. Na perspectiva desses autores, voltamos a historia para analisar a
educacdo no contexto da sociedade industrial, a partir do amplo desenvolvimento da ciéncia e
da tecnologia, motivo que nos faz desconfiar da concepg¢dao pos-moderna de educagao.
Analisamos ainda a historia da educagdo fisica com o desenvolvimento da sociedade
industrial, desde as exigéncias para o novo homem, as quais surgiram com o advento da
sociedade burguesa de producao capitalista, até os conflitos contemporaneos. Verificamos que
a influéncia da ideologia pds-moderna na produ¢do do conhecimento em educag¢ao fisica ndo
¢ generalizada, embora haja uma aceitagdo na area dos enunciados pos-estruturalistas e de
correntes que propdem o denominado giro lingiliistico. Apresentamos os equivocos dessas
concepgdes, pois, em suas andlises, a base material instituinte das relacdes sociais ¢
desprezada. Por ultimo, entendemos que estamos desafiados a manter o curso dos principios
que pretendem emancipar o sujeito da situacdo de exploragdo e menoridade. Uma vez que a
educagdo fisica encontra-se implicada no processo formativo, devemos promover
permanentemente uma critica as contradigdes da sociedade contemporanea e aos discursos
que, por desprezarem essas contradi¢cdes, constituem-se em ideologia. Esse trabalho foi
desenvolvido dentro da linha de pesquisa Cultura e Processos Educativos e orientado pela
Prof®. Dr". Silvia Rosa da Silva Zanolla.

Palavras-chave: sociedade industrial contemporanea, ideologia pos-
moderna, educacao fisica.



ABSTRACT

We proposed at this text to discuss the post-modern ideology as a result of the
contradictions of the contemporaneous industrial society of capitalist production, and how the
education is inserted on this context, and, mainly, to analyze the influence of this ideology at
the physical education (based on a negative and critical theory of the established society). In
that sense, this text is characterized by the theoretical-philosophical debate, which we resort to
the bibliographic research in order to understand the reasons that lead the post-modern
ideology to announce the crisis of the principles and values constructed along the modernity.
With an idea of crisis, the post-modern ideology refuses the theories that intend to understand
the reality since the dialectical relation between universality and particularity, besides to
despise the historical questions that allow us to comprehend the development of the
productive forces and the production relations at the industrial society as factual action of the
man. We run over to some concepts of Marx and Marcuse — that wanted to understand
critically the industrial society and the capitalism of their time -, important elements to the
reflection of the contemporaneous society, with the purpose of justifying that the actual
society “is not”, but “it is”, at a development phase that has ancient historical bases. Based on
the perspective of these authors, we returned to the history to analyze the education at the
industrial society context, since the ample development of the sciences and technology,
making us to distrust about the post-modern conception of the education and the curriculum.
We also analyzed the relation of the physical education to the industrial society development,
since the requirements to the new man, which surged with the approaches of the burgher
society of capitalist production, until the contemporaneous conflicts. We verified that the
influence of the post-modern ideology at the physical education is not generalized, although
there is an approval about the post-structuralists announcements that it is called linguistic
rotation. We presented the mistakes of these conceptions because, according to their analyses,
the material base responsible for the social relations is distrusted. At last, we comprehended
that we are challenged to maintain the current of the principles that intend to emancipate the
situation subject of exploration and minority. To the physical education, as it is implicated on
the formative process, we must to promote constantly a critic to the contradictions of the
industrial society of capitalist production and of the discourses that, when they are
disrespected, they constitute on an ideology. This work was developed on research area
Culture and Education Process, and it was supervised by Silvia Rosa da Silva Zanolla.

Keywords: current industrial society, post-modern ideology, physical education.
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INTRODUCAO

Discutir a ideologia pés-moderna como resultante das contradigdes internas da
sociedade industrial contemporanea, compreender como se situa a educacio nesse contexto e,
particularmente, analisar a influéncia dessa ideologia na educacgao fisica, a luz de uma teoria
critica e negativa da sociedade, € o que propomos com essa pesquisa.

Nesse trabalho, o conceito de “ideologia pds-moderna” ¢ utilizado para definir
concepgoes e perspectivas que anunciam a crise € o abandono de principios desenvolvidos na
modernidade, e ndo para definir o pensamento de um ou outro expoente pods-moderno.
Poderiamos equiparar o conceito de ideologia pds-moderna ao de “agenda pods-moderna”
apresentado por Wood (1999). Dada a dificuldade de uma defini¢do clara do que venha a ser
pos-moderno, Wood entende que ele se caracteriza por uma espécie de relativismo
epistémico, pela rejeicao, por parte de seus adeptos, de conhecimentos e valores universais,
pois pressupdem que esses conhecimentos negam a diversidade de experiéncias, culturas e
identidades humanas. Supervalorizam a diferenca, os particularismos e as localidades. Assim,
0 que perpassa todos os principios poés-modernos “¢ a €nfase na natureza fragmentada do
mundo e do conhecimento humano” (WOOD, 1999, p. 13).

Desde o seu surgimento, na virada do século XVIII para o século XIX
(ABBAGNANO, 2000), o termo ideologia apresenta significados distintos, por isso exige um
delineamento bem definido de seu sentido. Nesse trabalho, o termo ideologia sera
compreendido na acepcdo marxiana de que existe uma inversdo no pensamento € na
consciéncia dos sujeitos em relagdo a sua existéncia material, ou seja, ocorre uma distor¢ao no
pensamento que emana da vida material, obscurecendo o verdadeiro carater das relagdes
sociais: os antagonismos de classe. Para Marx e Engels (1996), essa inversdo na consciéncia
ocorre porque a vida material esta igualmente invertida, uma vez que tem predominado toda
forma de dominagdo, repressao e expropriagdo do homem em relagdo ao proprio homem. A
ideologia caracteriza-se pela legitimagdo da dominacdo, da expropriagdo, das desigualdades,
pelo ocultamento dos antagonismos irreconcilidveis na sociedade de classes: as contradigdes.
Nesse sentido, para compreender, desvelar e desmantelar a ideologia que mantém
escamoteadas as contradigdes sociais, exige-se uma teoria critica e “negativa” dessa ideologia.
Para Chaui (1978), o desmantelamento do “discurso ideologico™ exige um “discurso critico”
que, em vez de apenas contrapor-se ao discurso ideolodgico como contra-discurso, opere por
dentro do discurso ideologico e identifique suas lacunas e suas intencdes, levando-o a sua

auto-destruigao.
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A expressdo “sociedade industrial” caracteriza, nesse trabalho, o modo de
producao social pautado na industrializagdo, na fragmentacao do trabalho pelas maquinas, na
automatiza¢do, na exploracdo planejada da natureza, na producdo material segregada e
seriada. Nessa acepc¢do, a Revolugdo Industrial coincide e adensa o desenvolvimento da
organizagdo social capitalista (que por sua vez adensa o desenvolvimento da sociedade
industrial), um processo que ocorre especialmente a partir do final do século XVIII com a
eclosdo da Revolugao Burguesa. Conforme Adorno (1993), do ponto de vista da teoria critica,
a sociedade contemporanea ¢ plenamente, de acordo com o estadio de suas forcas produtivas,
uma sociedade industrial, pois para além de todas as fronteiras, pela exigéncia economica, o
trabalho industrial tornou-se o modelo de sociedade, evoluindo da producao material para a
administracdo e a cultura em geral. Mas a sociedade ¢ também capitalista em suas relagdes de
produgdo, pois os homens continuam sendo o que Marx denunciara por volta da metade do
século XIX: apéndices da maquinaria (/bid.). Quando a expressdo sociedade industrial
encontrar-se adjetivada (com termos como avancada, desenvolvida), expressard a idéia de
sociedade industrial na fase de desenvolvimento do capitalismo contemporaneo, a sociedade
atual. Ao contrario, o adjetivo “pods-industrial” serd utilizado para expressar o sentido dado
pela ideologia po6s-moderna a sociedade industrial na segunda metade do século XX.

Na virada do século XX para o século XXI, momento em que a sociedade
industrial apresenta um grande desenvolvimento de suas for¢as produtivas, parece-nos que, no
ambito das relagdes de producdo, alcancamos o dpice de uma excelente existéncia humana e
que nenhuma outra organiza¢ao social e experiéncia humana é possivel de ser imaginada.
Alguns afirmam que chegamos ao fim da historia, conforme relata Anderson (1992) a respeito
de idéias que anunciam que o modo de producdo capitalista teria triunfado sobre qualquer
outra forma de produgdo social, e, por isso, a alienacdo do homem em relacdo ao proprio
homem e do homem em relagdo a humanidade, conseqiiéncia da fragmentagdo cada vez mais
ampliada do trabalho na sociedade industrial, ndo deveria, conforme essas idéias, ser mais
motivo de contestacao.

Desse modo, a coisificacdo das relagdes sociais encontra-se num crescente
processo de naturaliza¢do, como se fosse natural a humanidade viver sob a logica coercitiva e
repressiva do capitalismo. Com isso, dissemina-se a idéia de que o modo de producao (forgas
produtivas) e as relacdes sociais (relagcdes de produgdo) imanentes a essa organizacdo social
(industrial e capitalista) ndo sdo realidades antagdnicas constituidas ao longo da histéria da
humanidade. Para Hobsbawm (1995), tem ocorrido uma ruptura com as experiéncias das

geracdes anteriores, isto €, as geragdes a partir da segunda metade do século XX agem como
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se a historia comegasse e terminasse com o nascimento ¢ a morte de cada individuo. O pouco
caso para com a historia, elemento imprescindivel para a compreensdo dos fendmenos
contemporaneos, aprofunda a perda do sentido da existéncia humana no chamado mundo pos-
moderno.

A ideologia p6s-moderna, tendo sua fase durea no periodo de recessdo capitalista
nas décadas de 1960 e 1970, pretende promover uma analise critica da sociedade denominada
pelos pos-modernos de pods-industrial. Porém, a medida que renuncia as grandes teorias
elaboradas e sistematizadas desde o século XVIII e XIX, as quais procuram analisar as
contradigdes sociais a luz da histdria e sob uma perspectiva dialética, a ideologia pds-moderna
reforga a ruptura com as experiéncias das geracdes passadas e, ainda, a perda de referéncia da
historia da dominagdo na humanidade. Assim, a ideologia pés-moderna colabora com uma
ruptura na consciéncia critica e tende a perpetuar o estado de menoridade denunciado por
Kant (1995) no auge do projeto iluminista, ainda no século XVIII. Passados cerca de duzentos
anos, esse estado de menoridade exige novos olhares, pois novas formas de controle se
desenvolvem e se colocam a servico da manutencao da sociedade estabelecida — como a
industria cultural, por exemplo —, colaborando para o desenvolvimento de uma espécie de
consciéncia feliz (Marcuse, 1967) diante dos antagonismos sociais.

A ideologia pos-moderna decreta a crise da modernidade e, com ela, aceita a idéia
de que os principios que pretendem a liberdade, autonomia e emancipagdo do sujeito das
relacdes de opressdo e exploragdo ndo merecem mais credibilidade, uma vez que tais
principios ndo se concretizaram. Segundo essa ideologia, a razdo como possibilidade de
esclarecimento converteu-se no seu contrario devido a racionalizacdo moderna; por isso, deve
ser abandonada'. Esses principios iluministas inspiraram grandes elaboragdes tedricas na
modernidade, como a teoria marxiana, a qual reflete sobre as tensdes da sociedade estruturada
por classes de interesses contraditorios. Na ideologia pds-moderna, essas grandes elaboragdes

teoricas, ai denominadas “metanarrativas”, ja ndo sao pertinentes para a analise da sociedade

1

A analise de Horkheimer e Adorno (1985) também parte do entendimento de que a dimensdo esclarecedora da
razdo sucumbiu a racionalizagdo imposta pela dindmica da sociedade industrial e capitalista ao longo da
modernidade. Entretanto, reconhecendo a razdo como construgdo historica, esses autores, ao contrario das
analises pos-modernas, apreendem-na a partir de suas contradi¢des internas. Ndo abandonam a razdo como
possibilidade de emancipacdo, mas reconhecem a “dialética da razdo”, a qual carrega em si tanto a possibilidade
de esclarecimento como o seu contrario. Marcuse (1967) também analisa a crescente “unidimensionaliza¢do” da
existéncia humana promovida pela sociedade industrial avancada e, também, ao contrario da ideologia pos-
moderna, ndo abre mdo da dimensdo esclarecedora da razdo como condi¢do para instituir uma sociedade
alternativa a estabelecida, a qual desenvolve meios assaz eficazes para a sua manutengdo. Para esses autores,
abandonar a dimensao esclarecedora e autdbnoma da razio ¢ aceitar a vitdria de toda opressdo e exploragdo em
curso na sociedade industrial contemporanea. Mais ainda, considerando que ao longo da modernidade o
esclarecimento representou a possibilidade de institui¢do de uma existéncia humana pautada na liberdade, a
recusa cega da razdo e do esclarecimento configura uma regressao no pensamento elaborado.
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p6s-industrial porque elas ndo apreendem o pluralismo e a multiculturalidade dessa sociedade.
De outro modo, entendemos que a renuncia a essas referéncias teoricas e a esses principios
esclarecedores favorece a supervalorizacdo das particularidades e, em conseqiiéncia, uma
limitada possibilidade de analise dos fendmenos da sociedade industrial contemporanea em
sua universalidade. Para Wood (1999), a realidade social do capitalismo ¢ totalizante e
universal, pois transformar tudo em mercadoria, acumular, maximizar e competir envolve
toda a organizacao social do planeta. Por isso, em defesa da teoria marxista, a autora entende
que, sendo o capitalismo um sistema totalizante e universal, ¢ necessario uma teoria
igualmente universal e abrangente para compreendé-lo.

Como expoente da ideologia poOs-moderna, optamos por discutir as idéias
apresentadas por Lyotard no final da década de 1970 e inicio da década de 1980 porque,
embora outros pensadores tenham se dedicado a analisar os fendomenos da sociedade pos-
industrial e, com isso, disseminar a ideologia pds-moderna, Lyotard foi quem confirmou esse
debate no ambito filosofico. “No titulo e no tema, A condi¢do pos-moderna [de Lyotard] foi
o primeiro livro a tratar a pds-modernidade como uma mudanga geral na condi¢gdo humana”
(ANDERSON, 1999, p. 33). As categorias apresentadas por Lyotard para analisar a sociedade
pos-industrial sdo: a) a crise das metanarrativas, pois as grandes elaboracdes tedricas teriam
fracassado na compreensdo da realidade, uma vez que a sociedade pos-industrial ndo seria
baseada em conflitos de classe; b) os jogos de linguagem, os quais configuram o caminho
para a compreensdo dos discursos existentes na sociedade, nessa acep¢do, o conhecimento
cientifico constitui apenas mais um jogo linguistico; € ¢) o conhecimento como principal
forca economica de producgdo, e ndo mais a centralidade no trabalho como responsavel pelas
transformagdes das forcas produtivas e relacdes de producdo. Essas idéias ganharam cada vez
mais adeptos e, dessa forma, estdo presentes de forma direta ou indireta, intencional ou ndo-
intencional, em varias instituigdes e concepcdes na sociedade atual, impulsionando a
ideologia pos-moderna. Por ultimo, embora tenham ocorrido transformacdes nas forgas
produtivas desde a formulacdo da obra de Lyotard na década de 1970, a esséncia do modo de
producdo capitalista mantém o curso de seu desenvolvimento: intercdmbio e troca de
mercadorias ¢ a maximizagdo do lucro. Com isso, entendemos que as formulagdes
lyotardianas sao algumas das bases que constituem a ideologia p6s-moderna.

Particularmente em relagdo ao saber, Lyotard (1986) entende que, na sociedade
pos-industrial, este se concretiza como fonte de poder e dominio entre os individuos e os
paises devido ao espetacular desenvolvimento do aparato cientifico-tecnologico. Nessa

condi¢cdo, o saber, separado das caracteristicas que poderiam garantir a emancipagdo ¢ a
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liberdade individual e coletiva, perde sua relevancia na constru¢do de uma sociedade livre das
coer¢des do capitalismo, reduz-se a conhecimentos pontuais, equipara-se a informagdes e
passa a se orientar pelos principios da eficacia e do desempenho, adequando-se a logica do
mercado e configurando um produto a ser comercializado como qualquer outra mercadoria.

Se para Adorno (1995a) a educagdo deve perspectivar a formagdo do sujeito
autbnomo e emancipado, as consideragdes pds-modernas relativas ao saber sugerem o
contrario, isto ¢, a permanéncia da heteronomia e das relagdes de opressdo, pois aceita a idéia
de que o saber deve integrar-se as exigéncias do sistema estabelecido em vez de orientar-se
para a negacdo desse sistema. Com base na acep¢do pos-moderna, o sujeito autonomo e
emancipado, pretendido por teorias criticas elaboradas ao longo da modernidade e referéncia
de concepgdes teodricas criticas no ambito educacional, cede lugar ao individuo competitivo e
astuto — os experts, ou especialistas, na sociedade pos-industrial. Legitima-se cada vez mais
uma perspectiva pragmatica na qual a educagdo passa a servir como meio para formar o
individuo competente, exigido pela légica do mercado. Em conseqiiéncia, tende a prevalecer
uma confusdo sobre o sentido que deve orientar a educacdo, isto €, perde-se a referéncia de
um projeto emancipatorio.

Essa confusdo, aparentemente ndo perceptivel, é resultado de posi¢des
conflitantes e contradigdes internas a propria produgdo do conhecimento. No ambito da
educacdo fisica, a produ¢do do conhecimento apresenta-se diversificada, desde concepgoes
consideradas propositivas e ndo-propositivas, criticas e ndo-criticas, ou mesmo pseudo-
criticas. Uma gama de conhecimentos reflete perspectivas, posigdes politicas e projetos de
sociedade, os quais configuram e representam, de maneira clara ou nao, interesses diversos na
sociedade de classes antagonicas. Com isso, ndo ha conhecimento produzido e disseminado
que ndo pretenda uma especifica construgdo social, determinando principios para o convivio
entre os homens e regras para a organizag¢ao social mais ampla. Nesse sentido, analisando as
principais categorias da ideologia pds-moderna, bem como as contradigdes no ambito
educacional mais amplo, discutiremos os desdobramentos dessa ideologia na producdo do
conhecimento em educagao fisica.

Partindo da referéncia historico-dialética, entendemos que o desafio em debater os
desdobramentos da ideologia pos-moderna na educacao fisica exige o retorno a teorias
sistematizadas na modernidade, as quais podem contribuir para desvelar as contradi¢des
inerentes a sociedade de classes, ocultadas nos discursos e conhecimentos nela produzidos.
Assim, tragamos um percurso que se inicia com a discussdo da constituicdo da sociedade

industrial e passa pela analise da génese e das caracteristicas da ideologia pds-moderna, para
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discutirmos os desdobramentos dessa ideologia na educagdo e na educacdo fisica. Para
fundamentar a discussdo, recorremos ao materialismo historico e a teoria critica de Marx e
Marcuse, os quais sucessivamente analisaram a sociedade industrial capitalista nos séculos
XIX e XX. Nesse sentido, recorrendo a pesquisa bibliografica, construimos uma discussao
teorico-filosofica.

No primeiro capitulo, discutimos alguns elementos histéricos que garantiram o
desenvolvimento das forgas produtivas e das relagdes de producdo da sociedade industrial.
Tragamos o percurso da razdo como possibilidade de esclarecimento ao longo da
modernidade, desde Descartes, no século XVII, passando por Kant, no século XVIII, e Marx,
no século XIX, chegando as andlises dos frankfurtianos, no século XX. Compreender a
primazia da razdo instituida pelos iluministas e pelas teorias que se seguiram ¢ importante
para entender os motivos que levaram a ideologia pés-moderna, na tltima metade do século
XX, a decretar a crise da modernidade.

No segundo capitulo, ocupamo-nos da investigacao da origem, das caracteristicas
e do sentido da ideologia pds-moderna. No que diz respeito a sua ascensdo, na década de
1970, identificamos sua relagdo com o neoliberalismo, o qual se caracteriza pela modificacdo
politico-econémica da sociedade capitalista a partir da flexibilizagdo da economia de
mercado. Para discutir as principais caracteristicas da ideologia pds-moderna, elegemos
quatro aspectos: a incredulidade nas metanarrativas, o anincio da crise da razdo e da
modernidade, a teoria dos jogos de linguagem e a dimensao anti-historica. Quanto ao sentido
dessa ideologia, verificamos que trata-se de idéias que decorrem da analise das
transformagdes sociais a partir da Segunda Guerra Mundial que, embora pretendam se
apresentar como criticas, no limite, constituem uma andlise invertida da realidade. Essa
inversdo ocorre porque a ideologia poés-moderna ndo considera as contradigdes inerentes a
sociedade de classe, nem o movimento da historia como constante ‘“vir-a-ser”’, além de
prescindir de elaboragdes teoricas que relacionam fatores universais e particulares
dialeticamente, supervalorizando andlises particularistas.

No terceiro capitulo, voltamo-nos para alguns aspectos discutidos por Marx e
Marcuse, em contextos diferentes, os quais procuraram compreender criticamente a sociedade
industrial e o capitalismo. Reconhecemos na teoria desses autores elementos ainda
importantes para a reflexdo da sociedade industrial e do capitalismo contemporaneos.
Discutimos ainda alguns elementos da teoria marxiana que subsidiaram a elaboragdo da teoria
critica marcuseana, especialmente o processo de alienagdo inerente ao modo de produgdo

capitalista. As representacdes que em geral os individuos fazem do mundo em que vivem — as
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idéias — encontram-se diretamente influenciadas pela cultura, pelas forgas produtivas e pelas
relagdes de producao. Por isso, recorrer a teorias criticas que buscam desvelar as contradigdes
entre o universo objetivo e as idéias e representacdes dos sujeitos em determinado contexto da
sociedade industrial ¢ imprescindivel. Perceber o pensamento afirmativo e analisa-lo
criticamente ndo ¢ tarefa facil, pois exige-se uma teoria critica que negue as relagdes sociais
repressivas ao tempo que pretende uma existéncia humana livre dessas relagdes.

No quarto capitulo, discutimos a relagcdo entre a politica social mais ampla com a
educacdo. Recorremos a histdria para analisar a educagdo no contexto da sociedade industrial,
especialmente a partir do aperfeicoamento das forgas produtivas que permitiu um amplo
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia contemporaneas. Analisamos a perspectiva pos-
moderna de educagdo e de curriculo elaborada por William E. Doll Jr. (1997), e apresentamos
desconfiancas em relagdo a validade de uma real condi¢do pds-moderna para a educagdo.

No 1ultimo capitulo, analisamos a relagdio da educacdo fisica com o
desenvolvimento da sociedade industrial, desde as exigéncias para o novo homem que
surgiram com o advento da sociedade burguesa até os conflitos contemporineos na area. No
que diz respeito a producdo do conhecimento em educacdo fisica, escolhemos alguns
trabalhos apresentados em recentes edigdes do CONBRACE — Congresso Brasileiro de
Ciéncia do Esporte. Dentro do CONBRACE, priorizamos alguns trabalhos apresentados no
GTT — Grupo de Trabalho Tematico — Epistemologia.

A escolha do CONBRACE justifica-se porque este congresso tem se constituido
como principal locus de veiculagcdo dos conhecimentos produzidos na educacdo fisica e nos
esportes. Uma vez que, neste trabalho, nos movemos pela discussdo teorico-filosofica,
escolhemos o GTT Epistemologia porque, de acordo com Fensterseifer (1999), a atividade
epistemologica trata-se de uma reflexdo de cardter eminentemente teérico. Nesse GTT,
destacamos producdes que buscam subsidios tedricos em perspectivas que, mesmo nao se
anunciando como po6s-modernas, impulsionam essa ideologia — como o pos-estruturalismo,
teorias que defendem o denominado “giro lingiiistico” e a idéia de desaparecimento do sujeito
moderno.

Concluimos que ¢é necessario manter o curso dos principios que postulam
emancipar o sujeito dos grilhdes que o prendem a situacao de exploracao e menoridade, feito
que, de momento, como sugere Adorno (2003), ndo acena nenhuma possibilidade de
concretizagdo, mas que, para que se realize, ¢ imprescindivel promovermos uma critica
permanente as contradi¢des da sociedade atual e aos discursos que, por desprezarem essas

contradi¢des, constituem-se em ideologia.
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SOCIEDADE INDUSTRIAL E (POS)MODERNIDADE

No final do século XX, a partir dos paises de capitalismo desenvolvido,
disseminou-se pelo globo um modo peculiar de pensar a sociedade: a ideologia pés-moderna.
Seus argumentos anunciaram que a modernidade entrou numa profunda crise diante das
transformagdes ocorridas na sociedade industrial apds a Segunda Guerra Mundial. As grandes
teorias elaboradas no século XVIII e XIX no contexto do Iluminismo teriam entrado
igualmente em crise e, sendo assim, ndo mais serviriam como referéncia para compreender a
sociedade contemporanea. As crises anunciadas ecoariam em varias instituicdes na sociedade,
no ambito cultural, econdmico e educacional. Nesse sentido, a educacdo voltada para a
autonomia e emancipacdo humanas ja ndo encontraria respaldo na sociedade pds-industrial
que, aceitando uma concepcao orientada pela logica do desempenho, tem como principal
funcdo garantir o acesso ao estoque de conhecimentos acumulados pelo desenvolvimento

cientifico-tecnologico na cultura poés-moderna (LYOTARD, 1986).

Impde-se, portanto, a necessidade de repensar a relacdo entre a educagdo e a
sociedade num contexto mais amplo, a luz de uma perspectiva histérica que forneca
elementos para apreendermos essa relacdo como resultante do processo civilizatorio do
homem ao longo de sua historia, especialmente a partir da sociedade organizada pela
producdo industrial consolidada no periodo da modernidade. A compreensdo da sociedade e
do modo de produgdo que t€ém predominado na modernidade, assim como da influéncia da
ideologia pos-moderna na educacdo e na educacao fisica, exige uma analise historica da

constituicao da sociedade industrial.

1.1 Sociedade industrial e modernidade

Os conflitos entre classes sociais de interesses antagdnicos ndo comegam com a
Revolugdo Francesa no século XVIII, na qual a burguesia firma-se como classe dominante e o
proletariado constitui-se como classe explorada. Esses conflitos resultam da propria dindmica
da organizagdo da sociedade. Ao considerarmos a historia da constituicdo da sociedade

civilizada, podemos perceber que as desigualdades sociais e a repressao que se expressam nos



17

conflitos de classe ndo surgem com o advento da sociedade industrial e com o
desenvolvimento do modo de producao capitalista, mas sdo inerentes a propria civilizacao.
Nesse sentido, se a teoria das classes sociais ganha destaque na teoria marxiana para analisar a
emergéncia do modo de producdo capitalista, sdo os proprios Marx e Engels que nos
advertem que as classes sociais mantém uma relagdo dialética com a constituicdo da
civilizagdo, sendo instituintes e instituidas pela sociedade organizada. Segundo eles, “a
histéria de toda a sociedade até hoje ¢ a historia de lutas de classes” (MARX e ENGELS,
1982, p. 106), o que significa que mesmo nas sociedades nas quais as forcas produtivas ndo se

encontravam suficientemente desenvolvidas, como na sociedade pré-industrial, a tensdo entre

os interesses de grupos distintos no interior da sociedade era real.

O advento da sociedade burguesa em substitui¢do ao modo de organizagdo feudal
pode ser considerado o momento em que a estrutura das classes sociais na modernidade
transformou-se radicalmente. “A moderna sociedade burguesa, saida do declinio da sociedade
feudal, ndo aboliu os antagonismos de classe. Limitou-se a colocar novas classes, novas
condi¢des de opressdo, novas formas de luta no lugar das anteriores” (MARX e ENGELS,
1982, p. 107). Mas a histéria da humanidade ndo se resume nas estruturas das organizagdes
feudal e capitalista. Assim, toda a histdria da civilizagdo ¢ constituida por relagdes de poder
entre grupos de individuos que dominam e outros que se deixam dominar; ¢ o fator mais
simples que caracteriza um grupo dominante e outro dominado, segundo Marx e Engels
(1982), ¢ a propriedade sobre os meios de producdo — os instrumentos necessarios para

alavancar o desenvolvimento das forcas produtivas numa organizagio social.

Nessa dinamica, o modo de producdo social se modificava conforme o homem
ampliava seu poderio em relacdo a natureza, isto ¢, quanto mais o homem aperfeicoava seu
dominio sobre os fendmenos da naturais, mais a sociedade se industrializava e mais se
concretizava o progresso moderno. Marx e Engels (1996) definem o desenvolvimento das
forcas produtivas da sociedade industrial a partir da oposicao entre a cidade e o campo, ainda
na Idade Média, e esta oposicdo levaria a divisdo do trabalho em material e intelectual. De

acordo com eles,

a maior divisdo entre o trabalho material e o intelectual € a oposicdo entre a cidade e
o campo. A oposi¢do entre cidade e o campo comeca com a transicao da barbarie a
civilizagdo, da organizag@o tribal ao Estado, da localidade a nacdo, ¢ persiste através
de toda a histdria da civilizagdo até nossos dias (MARX e ENGELS, 1996 p. 77).
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A migracdo de pessoas do campo favoreceu o ressurgimento e a expansdo das
cidades e, devido a essa expansao, aparece “a divisdo da populacdo em duas grandes classes,
divisdo que repousa diretamente na divisdo do trabalho e nos instrumentos de produ¢do”
(MARX e ENGELS, 1996, p. 78). A organizacgdo das cidades exigiu que a produ¢do de bens
materiais aumentasse para suprir as necessidades basicas que, igualmente, aumentavam em
ritmo crescente. A produgdo deixava de satisfazer apenas o meio familiar, acentuando ai o
processo que os estudos da Economia Politica do século XVIII e inicio do século XIX
descreveram como producdo, distribuicdo, circulagdo e consumo (MARX, 1987). O inicio da
organizac¢do social pautada na produ¢do e intercambio de mercadorias, que em nossos dias
apresenta um alto grau de desenvolvimento, estava demarcado. No curso do desenvolvimento
da sociedade podem ser identificadas trés formas distintas de produgdo que antecederam a
producdo altamente industrializada na sociedade capitalista: nas oficinas de corporacdes, a

manufatureira e a grande industria, ou industria pesada.

De acordo com Marx e Engels (1996), o primeiro modo de produgdo que se
desenvolveu nas sociedades de intercambio e troca de mercadorias — ainda na Idade Média —
foi a producdo por meio das oficinas de corporacdes, as quais eram constituidas por mestres,
oficiais e aprendizes. Segundo eles, a migra¢do da populagdo campesina para os centros
urbanos acelerou a formacao da plebe nas cidades e este fato foi decisivo para a producao nas
corporacdes, pois significou tanto o aumento da mao-de-obra quanto do consumo dos rdsticos
bens produzidos. A medida que migravam, os camponeses, perseguidos no campo por seus

senhores,

chegavam isoladamente as cidades, onde encontravam uma comunidade organizada
contra a qual eram impotentes e na qual deviam se submeter a posi¢do que lhes
designavam a procura por seu trabalho e o interesse de seus concorrentes urbanos ja
organizados (MARX e ENGELS, 1996, p.79).

Assim, nas cidades ja se encontravam os cidaddos que se ocupavam da producao
dos materiais necessarios para manter o desenvolvimento da sociedade a partir de distintos
oficios. A concorréncia entre esses individuos levou a necessidade da organizagao militar nas
primeiras cidades para manter a ordem social, pois um exército de pessoas nao qualificadas
foi excluido do processo de produgdo social; essa situacdo de exclusao poderia levar a
indignag¢do das pessoas e se converter em revolta. Portanto, a repressdo organizada como

mecanismo de controle social ja se fazia necessaria mesmo nas sociedades pré-industriais.
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Entre os cidaddos que residiam nas cidades ja existia a oposicdo de interesses
entre os diferentes oficios, o que levava a necessidade de proteger tanto o trabalho aprendido
quanto a organizacao social feudal. Esse turbilhdo social — ou seja, o aumento da concorréncia
— causado pela expansdo das cidades colaborou para que os trabalhadores de cada oficio se
agrupassem em corporacdes (MARX e ENGELS, 1996). No processo de producdo
organizado em corporacdes deve ser destacado que, em decorréncia da divisao do trabalho no
interior de cada oficina, “cada trabalhador devia estar apto a executar todo um ciclo de
trabalho e preparado para fazer tudo o que pudesse produzir com suas ferramentas” (MARX e
ENGELS, 1996, p. 81). Essa exigéncia do trabalho abrangente, ainda ndo fragmentado pelo

processo de industrializagdo, persistia porque

o intercAmbio restrito e a fragil ligacdo entre as diversas cidades, a escassa densidade
da populagdo e as necessidades exiguas, ndo permitiam que a divisdo do trabalho
fosse mais extensa; e cada um que quisesse tornar-se mestre deveria dominar
inteiramente seu oficio (MARX e ENGELS, 1996, p. 81).

Portanto, o modo de producdo organizado pelas corporagdes permitia ainda a
materializagdo do trabalho humano de modo que o trabalhador pudesse reconhecer o produto
final como conseqiiéncia do seu trabalho. Nesse processo de producdo, devido a incipiente
divisdo do trabalho no interior das corporagdes, o0 homem ndo era totalmente alienado® do
produto que resultava do seu trabalho e as relagdes entre os homens e entre 0 homem ¢ a
natureza nao se encontravam coisificadas conforme ocorre na produgdo industrial em que a

divisdo do trabalho se apresenta de forma ampliada.

O desenvolvimento da sociedade industrial aumentava na mesma propor¢do em
que aumentava a populacao nas cidades e, com ele, o aperfeicoamento das forg¢as produtivas e
a necessidade de ampliar a divisao do trabalho no processo de produgdao. Com a ampliacao da
divisdo do trabalho, desenvolve-se também o comércio, que por sua vez se separa da
produgdo, o que foi decisivo para a constituicdo de um novo grupo: o dos comerciantes. Esta
separagdo levaria a aproximacao entre as cidades fazendo com que o vinculo comercial entre
elas aumentasse. “As cidades entram em relagdo umas com as outras”, ou seja, as cidades

saem do seu isolamento e ‘“a limitagdo inicial & localidade comeca, pouco a pouco, a

? Segundo Marx (1970), o fendmeno da alienagdo pelo qual passa o trabalhador no processo de produgdo
industrializada e segregada, em que o produto final do seu trabalho lhe ¢ estranho, leva igualmente a alienag@o
do homem em relag@o a natureza, do homem ao proprio homem e, consequentemente, do homem em relagéo a
humanidade.
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desaparecer” (MARX e¢ ENGELS, 1996, p. 82-83). Esta expansdo e, ao mesmo tempo,
aproximacao das relacdes entre as cidades foi um passo importante para, primeiro, o
fortalecimento dos burgueses®, até entdo isolados em cada cidade e, segundo, para a
desintegragdo do sistema feudal. Os burgueses de cada cidade se depararam com a
necessidade de se unirem contra a nobreza. A comunicagdo com a burguesia de outras
cidades, que tinha os mesmos interesses e¢ fazia a mesma oposicdo a nobreza, levou
paulatinamente a consolidacdo da classe burguesa. “Os burgueses criaram essas condi¢des na
medida em que se destacavam da associagdo feudal, e foram criados por essas condigdes na
medida em que estavam determinados por sua oposicao a feudalidade existente” (MARX e
ENGELS, 1996, p. 83). O fortalecimento da classe burguesa, devido a coincidéncia de
interesses nas diferentes localidades, configurou uma nova etapa de desenvolvimento da

sociedade industrial e, com isso, estavam sendo criadas as condi¢des que mais tarde, em 1789,

consolidariam a Revolu¢do Francesa.

O fortalecimento da classe burguesa e da expansdao do comércio manteve uma
relacdo reciproca com a navegagdo, pois, & medida que favoreceu o descobrimento e a
coloniza¢do de novos povos, a navegacao foi a invencdo que expandiu o comércio para a
esfera mundial e, consequentemente, imprimiu um novo ritmo de exigéncia a producdo. Este
fato levaria ainda a insuficiéncia do modo de producao nas oficinas das corporagdes, pois
exigia-se ja uma produ¢do mais volumosa para suprir as necessidades surgidas nas cidades e
pela relagdo comercial entre elas; e “a imediata conseqiiéncia da divisdo do trabalho entre as
diferentes cidades foi o nascimento das manufaturas” (MARX e ENGELS, 1996, p. 85). A
producao nas corporagdes foi substituida pela produgao manufatureira que, gradativamente,
levaria ao intercambio e a troca de mercadorias ndo apenas entre as cidades, mas também

entre nagdes, que entdo se constituiriam. Pois,

a organizacdo até ai feudal ou corporativa da industria ja ndo era suficiente para a
procura que crescia com novos mercados. Substituiu-a a manufatura. Os mestres das
corporagdes foram desalojados pela classe média industrial; a divisdo do trabalho
entre as diferentes corporagdes desapareceu ante a divisdo do trabalho dentro de cada
uma das proprias oficinas (MARX e ENGELS, 1982, p. 108).

? Uma defini¢do de burguesia e proletariado foi acrescida ao Manifesto do Partido Comunista por Engels no final
do século XIX, no ano de 1888. Nela entende-se por burguesia “a classe dos capitalistas modernos, proprietarios
dos meios de produgdo social e empregadores de trabalho assalariado. Por proletariado, a classe dos
trabalhadores assalariados modernos, os quais, ndo tendo meios proprios de produgéo, estdo reduzidos a vender a
sua for¢a de trabalho para poderem viver” (MARX e ENGELS, 1982, p. 106).
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A produgdo manufatureira caracterizou uma etapa do processo de industrializacao
na qual a producdo ultrapassou as fronteiras do mercado interno. “Com a manufatura, as
diversas nacdes entraram numa relacdo de concorréncia” direta entre si e “o comércio, a partir
de entdo, tem significacdo politica” (MARX e ENGELS, 1996, p. 8§7-88); e isso levou as
nagdes a desenvolverem mecanismos — como taxas alfandegarias, direitos protecionistas e
proibi¢do de exportagdes — para protegerem o seu mercado interno, tanto na producdo quanto

no comeércio.

As relagdes entre trabalhador e empregador também mudaram com o advento da
manufatura. Enquanto “nas corporagdes subsistiam as relagdes patriarcais entre oficiais e
mestres; na manufatura estas relagdes foram substituidas por relagdes monetarias entre o
trabalhador e o capitalista” (MARX e ENGELS, 1996, p.88). Se nas corporagdes o
trabalhador podia ver no produto do seu trabalho sua propria realizagdo, na manufatura a
necessidade de aumento da produgdo, devido a expansdo do comércio, acentuou a divisao e a
fragmentacao do trabalho. A manufatura consolidou o trabalho assalariado pago, em dinheiro,
pelo capitalista ao trabalhador. Iniciava-se um processo de libertacdo das amarras feudais
entre senhor e servo, no qual o homem teria a liberdade para vender seu proprio trabalho —
questdo que mais tarde figuraria como slogan da Revolugdo Francesa. “O comércio ¢ a
manufatura criaram a grande burguesia; nas corporagdes concentrava-se a pequena burguesia,
que entdo ja ndo dominava mais, como antes, nas cidades” (MARX e ENGELS, 1996, p. 89).
Essas mudangas nas relagdes de producdo foram decisivas para o desenvolvimento das forcas

produtivas que consolidariam o modo de produgao capitalista.

As descobertas de outros povos além da Europa, como a América e as Indias, e a
inclusdo deles no sistema de intercimbio internacional aumentaram a procura pelos produtos
manufaturados; “procura esta que as forgas produtivas anteriores ndo podiam mais satisfazer”
(MARX e ENGELS, 1996, p. 93)*. O descompasso entre a enorme procura € a pouca oferta
dos produtos resultantes da manufatura motivou o desenvolvimento da grande industria. A
Inglaterra, como pais que esteve a frente de todos os outros no desenvolvimento do comércio
e da produg¢do manufatureira, foi também o pais no qual a grande industria se desenvolveu
primeiro, disseminando-se em seguida para os demais paises. A for¢a motriz que favoreceu o
desenvolvimento dessa etapa industrial foi a livre concorréncia. Inicialmente, “a livre

concorréncia no interior da prépria nagdo teve que ser conquistada em toda parte por uma

4 Na verdade, “o comércio € a navegacdo tinham se desenvolvido mais rapidamente do que a manufatura, que
desempenhava papel secundario” em todo o século XVII até fins do século XVIII (MARX e ENGELS, 1996, p.
90).
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revolugdo — em 1640 e em 1688 na Inglaterra, e em 1789 na Franca” (MARX e ENGELS,
1996, p. 93). Posteriormente, em fun¢ao da aboli¢do da proibicao de exportagdes de produtos,
do surgimento do comércio de dinheiro e da flexibilizacdo das taxas alfandegarias e direitos
protecionistas, bem como da intensificagdo, em ultima instancia, da guerra para resolver os
impasses entre as nagdes, a grande induastria universalizou a livre concorréncia. Ela
“estabeleceu os meios de comunicacdo e o comércio mundial moderno, submeteu a si o
comércio, transformou todo o capital em capital industrial e engendrou, com isso, a rapida
circulacao (o desenvolvimento do sistema monetario) e a centralizacao dos capitais” (MARX
e ENGELS, 1996, p. 94). A grande industria adicionou novos elementos na relacdo
monetarista entre o trabalhador e o capitalista, uma vez que, “através da concorréncia
universal, obrigou todos os individuos ao mais intenso emprego de suas energias” (/bid.).
Desse modo, se nas corporagdes o trabalhador reconhecia o produto de seu trabalho e na
manufatura esse reconhecimento comega a se perder, o advento da grande industria e a
ampliacao da divisao do trabalho — isto €, a crescente fragmentacao no processo de producao
— fazem com que o produto do trabalho do homem seja estranho a ele, instaurando-se o

fendmeno da alienacao do trabalhador em relagdo ao produto de seu trabalho (MARX, 1970).

Se nos séculos XV e XVI podemos dizer que as forgas produtivas e as relagdes de
producdo ja configuravam a era moderna, nos séculos XVII, XVIII e XIX, essas forcas
produtivas e essas relacdes de producdo favoreceram o desenvolvimento da grande industria,
consolidando, neste aspecto, a modernidade em relagdo aos periodos anteriores. A grande

industria configurou uma nova era de desenvolvimento da sociedade. Ela

subsumiu a ciéncia da natureza ao capital e retirou a divisdo do trabalho sua ultima
aparéncia de naturalidade. Destruiu em geral a naturalidade, tanto quanto isto €
possivel no interior do trabalho, ¢ dissolveu todas as relagdes naturais em relagdes
monetarias. No lugar das cidades surgidas naturalmente, criou as grandes cidades
industriais modernas que nasceram da noite para o dia. [...] Completou a vitoria da
cidade comercial sobre o campo (MARX e ENGELS, 1996, p. 94-95).

A Revolugdo Industrial estava consolidada e com ela o modo de produgdo
impulsionado pelo sistema capitalista. Com a universaliza¢do da produgdo, do comércio e da
grande industria, universalizaram-se também os interesses da burguesia que, por sua vez, se
consolidou como classe dominante. Se os meios de produgdo e de intercambio sobre os quais
se formou a classe burguesa surgiram ainda na sociedade feudal, em determinada etapa do

desenvolvimento desses meios de produgdo e desses intercambios, a organizacao feudal das
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corporagcdes ¢ as manufaturas “deixaram de corresponder as forgas produtivas ja
desenvolvidas. Tolhiam a producdo, em vez de fomentarem” (MARX e ENGELS, 1982, p.
111). Ou seja, a medida que os modos de produgdo anteriores a grande industria nao
correspondiam mais as necessidades impostas pela sociedade cada vez mais industrializada,
eles passaram a configurar obstidculos ao desenvolvimento. Portanto, essas formas de
producao pré-industriais “tinham de ser quebradas, e foram quebradas” (/bid.), e o resultado

foi a substituicdo do modo de organizacdo feudal pela organizagao social burguesa. Com isso,

a burguesia, onde ascendeu ao poder, destruiu todas as relagdes feudais, patriarcais,
idilicas. Rasgou sem compungdo todos os variegados lagos feudais que prendiam o
homem aos seus superiores naturais ¢ ndo deixou outro lago entre homem ¢ homem
que ndo o do interesse nu, o do insensivel ‘pagamento em dinheiro’ (MARX e
ENGELS, 1982, p. 109).

No plano econdémico, os interesses da classe burguesa se encontravam
amplamente conquistados. Considerando que determinadas relagdes de producdo e
determinadas forcas produtivas constituem representagdes determinadas que os individuos
fazem do mundo real, os interesses liberais deveriam ser igualmente disseminados no plano
politico, cultural e ideologico para garantir um mundo burgués. A Revolucdo Francesa foi um
dos acontecimentos que representou a consolida¢do da sociedade burguesa, seus interesses
liberais e a consolidagdo do modo de produc¢dao fundado na troca e no intercambio de

mercadorias, isto €, capitalista.

1.2 Modernidade e pos-modernidade

De acordo com a teoria marxiana, o modo como a sociedade burguesa capitalista
se organiza nao foi sempre assim, mas ela se tornou e “estd” assim devido ao
desenvolvimento das for¢as produtivas e das relagdes de produgdo ao longo de séculos. Para
Hobsbawm (2001), a sociedade industrial orientada pelo capitalismo se consolida a partir de
dois acontecimentos: a revolucao industrial inglesa e a revolugdo burguesa na Franga — as
quais ele denomina de dupla revolugdo. Esses acontecimentos demarcaram uma nova era para
a humanidade a partir dos séculos XVIII e XIX, representando momentos de decisivas
mudancas no modo de compreender o mundo. Os valores, as concep¢des de mundo, de
homem e de sociedade, as concepgdes filosofico-cientificas, a cultura, o progresso, o projeto

iluminista, enfim, essa dupla revolucdo consolidou a passagem da forma de organizacio
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social que prevaleceu no periodo medieval para uma outra forma de organizagdo que se
instaurou com o pensamento que privilegiou o primado da razdo em contraposi¢cdo a qualquer
tipo de mistificacdo. Nesse contexto de mudangas nas concep¢des de mundo, o
esclarecimento pelo viés racional e a busca da autonomia do sujeito sdo metas perseguidas ao
longo da modernidade. Assim, o entendimento da historia numa concepgao dialética constitui
a esséncia das reflexdes de pensadores como Hegel e Marx. Essa concepc¢do, a medida que
concebe o presente como resultado de contradigdes e conflitos do passado e, ainda, um
permanente vir-a-ser, torna-se fundamental para desvelar o irracionalismo ideoldgico-cultural
que se intensificou na segunda metade do século XX, a saber, a ideologia pés-moderna e sua

tese do fim de tudo: da histéria, da modernidade, da razdo e das metanarrativas.

A internacionalizacgdo da economia, intensificada apds a Segunda Guerra
Mundial, acelerou o desenvolvimento da industrializacdo na sociedade capitalista. As forcas
produtivas impulsionadas pela ciéncia e tecnologia se desenvolveram significativamente e, do
mesmo modo, as relagdes de produgdo entre empregadores e empregados foram
ressignificadas, tornando mais velado ainda o processo da exploracdo do trabalho pelo capital.
Depois de passar por uma etapa de bem-estar social®, o Estado-na¢do, a partir de 1970, torna-
se a forca reguladora do mercado, orientada pelo principio da economia flexivel (NETTO,
1993). A polarizagao entre riqueza e pobreza aumenta num ritmo sem precedentes € a
insatisfacdo com o sistema também. Entretanto, se do ponto de vista da dialética marxiana o
desenvolvimento aumenta a indignacdo a esse tipo de organizacdo social, ele cria também
mecanismos que visam anular qualquer tipo de resisténcia a ele, seja no plano objetivo e
estrutural, seja no plano subjetivo, das ideologias e da cultura.

De acordo com Harvey (2003), as transformagdes no ambito cultural vao desde os
planejamentos das novas constru¢des urbanas, passando pelas modificagdes na producao
artistica, até o surgimento de novas formas de interpretagao dos fendmenos sociais, de novas
formas de pensamento. Em relagdo a arquitetura pds-moderna, interessa-nos ressaltar que a
grande expansdo do sistema capitalista nesse periodo levou os grandes centros urbanos, como
Londres, Nova lorque, Los Angeles e Chicago, a demarcarem o inicio de uma era de mega
construg¢des. Os grandes centros de circulagdo financeira mundial apresentavam o inicio de

uma era em que contrastariam, no mesmo ambiente, construgdes modernistas € pos-

> Conforme Netto (1993), o Estado caracterizado pelo bem-estar social representou um momento em que o
Estado liberal burgués, pressionado por movimentos de resisténcia, parecia caminhar para a concretizagdo dos
principios de igualdade, fraternidade e liberdade, como fora estabelecido na Revolucdo Francesa. Entretanto,
com a crise na economia mundial na década de 1970, as responsabilidades ¢ preocupagdes com o bem-estar
social sdo interrompidas pela politica neoliberal, a qual estabelece a logica do “Estado Minimo” desobrigado das
responsabilidades sociais.
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modernistas. As transformag¢des nas cidades encontram-se relacionadas ao nivel de
desenvolvimento das forgas produtivas, mas, se as mudancas na arquitetura ocorrem num
periodo de crescimento capitalista, colaboram para aumentar a visibilidade das desigualdades
sociais, a medida que aumenta a favelizacdo nas grandes metropoles (cf. HARVEY, 2003, p.
69-96). Grandes obras arquitetonicas versus o alastramento do processo de favelizagdo,
concentracao de riqueza e disseminacao da miséria, respectivamente, constituem a paisagem
urbana dos grandes centros na sociedade de industrializacdo avancada.

Em virtude da propria dindmica em recriar permanentemente mecanismos para
seu auto-desenvolvimento, o modo de produgdo capitalista abarca a produgdo cultural,
transformando-a em mercadoria. A producdo cultural tornou-se integrada a produgdo de
mercadorias, a qual passa entdo a ser regulada pelas leis da economia de mercado, como por
exemplo o ciclo da produgdo, distribui¢do, circulagdo e troca. Com isso, “as lutas antes
travadas exclusivamente na arena da producdo se espalharam, [...] tornando a produgdo
cultural uma arena de implacével conflito social” (HARVEY, 2003, p. 65).

Horkheimer e Adorno (1985), ainda na década de 1940, discutiram o processo de
produgdo artistica e cultural e a sua ressignificagdo a partir do desenvolvimento das
tecnologias — denominado por eles de industria cultural® — e a crescente indiferencia¢do da
grande maioria dos individuos frente as contradi¢des sociais. Na industria da cultura, “o
cinema e o rddio ndo precisam mais se apresentar como arte”, e o discurso afirmativo dos
empresarios e proprietarios sobre a necessidade de adaptacdo da producao cultural ao mundo
dos negbcios representa a “ideologia destinada a legitimar o lixo que propositalmente
produzem” (HORKHEIMER e ADORNO, 1985, p. 114). Porém, “o que ndo se diz € que o
terreno no qual a técnica conquista seu poder sobre a sociedade ¢ o poder que os
economicamente mais fortes exercem sobre a sociedade” (/bid.). Portanto, se por um lado, a
adequagdo da produgdo artistico-cultural a produ¢do industrial transforma a arte numa
mercadoria, por outro “a ‘aura’ modernista do artista como produtor ¢ dispensada”
(HARVEY, 2003, p. 58) e, com isso, tende-se a perder a possibilidade de materializacdo da

arte como criagdo espontanea.

As mudangas no plano objetivo e estrutural — como na arquitetura, produgdo de

bens e economia — se relacionam com as mudancas de valores, paradigmas, concepgoes,

¢ O termo Industria Cultural foi criado por Horkheimer € Adorno, em 1944, num estudo em que se revela o
grande poder da industria da cultura na transformag@o das relagdes de produgao, via investimento na alienagdo
subjetiva pelos meios de comunicacdo, alimentando falsas necessidades e colaborando para a alienagdo do
sujeito que, por sua vez, mantém-se preso nas relagdes de dominagdo social e politica (cf. HORKHEIMER e
ADORNO, 1985, p. 113-156).
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enfim, estdo relacionadas com as representagdes que fazemos da cultura e do mundo real.
Devido a rapidez no aperfeicoamento das forcas produtivas na sociedade industrial
contemporanea, a ideologia poés-moderna se caracteriza pela “total aceitacdo do efémero, do
fragmentario, do descontinuo e do caético” (HARVEY, 2003, p. 49). Com isso, essa ideologia
ndo concebe as transformagdes na sociedade contemporanea como resultado de
acontecimentos passados e reforca a perda do sentido da propria existéncia humana.

Hobsbawm (1995), apoiando-se na dialética marxiana, denuncia que no final do século XX,

pela primeira vez, tornou-se possivel ver como pode ser um mundo em que o
passado, inclusive o passado no presente, perdeu seu papel, em que os velhos mapas
e cartas que guiavam os seres humanos pela vida individual e coletiva ndo mais
representam a paisagem na qual nos movemos, o0 mar em que navegamos. Em que
nido sabemos aonde nos leva, ou mesmo aonde deve levar-nos, nossa viagem
(HOBSBAWM, 1995, p. 25).

No mesmo sentido, Berman (1986) sugere que, & medida que a modernizacdo no
século XX se expande, acentua-se um processo de fragmentacdo na propria organizagido
social, fazendo com que as comunidades se isolem cada vez mais do todo social. Nessa
multiplicagdo em multiddes que falam “linguagens incomensuravelmente confidenciais” e

diferentes,

a idéia de modernidade, concebida em intimeros e fragmentarios caminhos, perde
muito de sua nitidez, ressonancia e profundidade e perde sua capacidade de
organizar ¢ dar sentido a vida das pessoas. Em conseqiiéncia disso, encontramo-nos
em meio a uma era moderna que perdeu contato com as raizes de sua propria
modernidade (BERMAN, 1986, p. 17).

Essa ruptura da consciéncia com o passado, o ndo reconhecimento da historia da
humanidade num constante vir-a-ser e a perda de sentido da existéncia humana decorrem de
mudancas no plano objetivo. Isto €, a partir do desenvolvimento das forcas produtivas na
sociedade industrial, a tecnologia se expande e ressignifica os costumes e os habitos na vida

das pessoas, que passam a depender dessa base tecnologica.

O aperfeicoamento do aparato tecnoldgico colabora para que a repressao que
caracteriza a sociedade atual seja naturalizada. O desenvolvimento de formas de controle cada

vez mais sutis, como a industria cultural, colabora para que os individuos ndo se rebelem



27

contra as atrocidades produzidas pelos homens. Quanto a repressdo, Marcuse entende que,
“em virtude do modo pelo qual organizou a base tecnologica, a sociedade industrial
contemporanea tende a tornar-se totalitaria”, motivo pelo qual impede “o surgimento de uma
oposicao eficaz ao todo” (MARCUSE, 1967, p. 24). Além disso, a repressdo derivada das
relagdes de producdo ndo se apresenta necessariamente como violéncia explicita, mas pode se

apresentar nas mais sutis formas de manipulagio da consciéncia’.

Recorrendo a teoria freudiana, Marcuse considera que a canalizagcdo das energias
libidinais ¢ modificada a medida que a sociedade se torna cada vez mais administrada e
burocratizada. Nesse processo, ocorre uma diminui¢do da energia erdtica — a qual Marcuse
considera imprescindivel para que o individuo se torne livre, autbnomo — ¢ uma intensificacao
da energia sexual, a qual favorece uma satisfagdo imediata dos desejos dos individuos®. A
primazia da energia sexual instintual ¢ reforcada pela propria organizacdo da sociedade e, a
medida que opera com uma liberdade sexual imediata, faz com que essa falsa liberdade se
torne um habito de adaptagdo. Exemplo disso ¢ a exploragao de partes do corpo que
despertam tais satisfagdes, assim, “sem deixar de ser um instrumento de trabalho, o corpo tem
permissdo para exibir suas caracteristicas sexuais no mundo de trabalho cotidiano e nas
relagdes de trabalho” (MARCUSE, 1967, p. 84). Essa liberalizagdo faz com que até mesmo
“as escriturarias e balconistas sensuais, o chefe de se¢dao e o superintendente atraentes e viris
[se tornem] mercadorias altamente comercializaveis” (/bid.). Desse ponto de vista, podemos
dizer que os mecanismos desenvolvidos pelo sistema capitalista para sua autopreservacao

transforma a energia erdtica em estimulagio sexual através da banalizagio do corpo’.

No entendimento de Marcuse, a repressao da energia libidinal traz outras

conseqiiéncias, como por exemplo a submissdo voluntéria. Para ele, a administragdo da libido

7

Exemplo disso ¢ o estado de “consciéncia feliz”’, conceito apresentado por Marcuse (1967, p. 88) para

caracterizar a limita¢do da reflexdo, que impede que o individuo perceba as contradi¢des da organizagdo social,
levando-o a aceitar as formas de repressdes confortavelmente.
¥ Com base em Freud, Marcuse entende que a energia erotica, nas sociedades livres do desenvolvimento da
sociedade industrial, permitia ao individuo interagir de forma “mediata” com a realidade; ela esta associada com
o processo de sublimagao do individuo e mantém uma tensdo necessaria na relagdo entre os principios do prazer
¢ da realidade. Ao contrario, a energia sexual/instintual é a energia que predomina na sociedade administrada;
ela esta relacionada com o processo denominado por Marcuse de “dessublimagdo repressiva” no qual a tensdo
entre os principios do prazer e da realidade parece ndo existir; disso decorrendo um processo de submissao
voluntaria sustentado pela “consciéncia feliz”. Esses conceitos podem ser verificados em Marcuse (1978a;
1967).
’ Ainda em relago ao tratamento dado ao corpo pela cultura contemporanea, Crochik (2000, p. 33) entende que
“o corpo esbelto e saudavel obedece a ideais culturais que ndo sdo desvinculados das necessidades da produgdo e
de consumo, que o encaminham para o prolongamento de uma vida restrita”. Segundo o autor, as excessivas
exigéncias culturais para promocao da vida saudavel, que se nutre de exercicios fisicos e dietas especiais, leva ao
que ele considera como “endurecimento do corpo”. O corpo endurecido — enrijecido, embrutecido — apresenta
pouca ou nenhuma possibilidade de experiéncia sensivel e, assim, mantém-se preso a satisfagdo imediata.
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pode ser a responsavel por muito da serviddo voluntaria e isso reflete a dificuldade de se
estabelecer, por exemplo, uma resisténcia expressiva € uma oposicdo eficaz a repressao
imposta pela organizacdo social capitalista. A integracdo cada vez mais ampliada dos
individuos pelo sistema faz com que a producdo material seja abundante e, para uma parcela
da sociedade, isso gera uma satisfacio e “o prazer, assim ajustado, gera submissdo”

(MARCUSE, 1967, p. 85).

A medida que o individuo vai sendo precondicionado a aceitar espontaneamente o
que ¢ oferecido pelo sistema, a crescente burocratizacdo dos hébitos e costumes afasta
qualquer sentimento de culpa pelas atrocidades cometidas pelo homem. “As pessoas sao
levadas a ver no aparato produtivo o agente eficaz de pensamento e acdo ao qual se devem
render seu pensamento e acdo pessoais”, e isso justifica o fato de “um homem dar o sinal que
liquida centenas e milhares de criaturas, depois se declarar livre de qualquer dor na
consciéncia e viver feliz dai por diante” (MARCUSE, 1967, p. 88)'°. Desse modo, as
conquistas tecnoldgicas e politicas afirmam-se na esfera da consciéncia como satisfacao de
um modo que gera submissdo e enfraquece a racionalidade do protesto. A sociedade
contemporanea mobiliza-se para introjetar nos individuos a sensacdo de que vivemos uma

paralisia da critica (MARCUSE, 1967).

1.3 Razio e (p6s) modernidade

O entendimento do que hoje vem ocorrendo com a organizag¢do social bem como
com o0s sujeitos que a constituem exige a retomada de alguns ideais que demarcaram o projeto
iluminista nos séculos XVIII e XIX, ou mesmo algumas idéias ainda no século XVII que
percorreram o periodo moderno. Segundo Berman (1986), no mundo modernizado podemos
aprender de maneira consideravel com os primeiros modernistas, ndo tanto sobre o seu, mas
sobre 0 nosso proprio tempo. E no periodo moderno que as concepgdes de mundo medievais
sao abaladas pela analise racional dos fendmenos da realidade. Descartes (1987), no século
XVII, instituiu regras para seu método cientificamente racional, as quais ndo deveriam deixar
de ser seguidas em nenhum momento; Kant (1991), no século XVIII, defendeu a méxima de
que a razdo poderia livrar o homem do comodo estado de menoridade do qual ele proprio é

culpado. Também influenciados pela idéia de emancipacdao pela razao, Marx e Engels, no

10 Essas mudangas na consciéncia social podem ser ilustradas com fatos do cotidiano. E comum observarmos
pessoas ressentidas com a morte de, por exemplo, uma celebridade construida e idealizada pela inddstria
cultural, ao invés de se preocuparem com as milhares de vitimas civis de uma guerra.
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século XIX com sua teoria critica', analisaram o progresso da industrializagdo em compasso

com a ascensao da sociedade burguesa.

E comum identificar o inicio da era moderna como um processo que representou o
esgotamento de concepgdes metafisicas de mundo, caracterizadas no periodo medieval. Em
decorréncia da inaugura¢do do modo de pensar racional, especialmente a partir do século

XVI, esse periodo € marcado por acontecimentos que conduzem a inovagdes € incertezas.

O século XVI foi uma época de profundas transformagdes na visdo de mundo do
homem ocidental, época marcada por verdadeira paixdo pelas descobertas. No tempo
e no espaco abrem-se novos horizontes; eruditos redescobrem antigas doutrinas
filosoficas e cientificas, forjadas pelos gregos, e em nome das quais torna-se possivel
constituir uma sabedoria nova, oposta as concep¢des que prevaleceram na Idade
Meédia; simultaneamente, viajantes e aventureiros rasgam continentes e mares
descobrindo terras e povos. A antiguidade greco-romana renasce através de seus
pensadores e artistas, enquanto se constitui uma nova imagem geografica do mundo.
Essa efervescéncia, que caracteriza a atmosfera intelectual do Renascimento, traz
consigo, inevitavelmente, a rejeigdo das idéias até entdo vigentes e que estiveram
garantidas sobretudo pelo peso das autoridades agora contestadas. Tudo ¢ sacudido ou
destruido; a unidade politica, religiosa e espiritual da Europa; as afirmagdes da
ciéncia e da filosofia medievais, calcadas principalmente em Aristoteles; a autoridade
da Biblia, posta em confronto com os dados das novas descobertas cientificas; e o
prestigio da Igreja e do Estado, abalado pelo movimento da Reforma e pelas guerras
motivadas por dissidéncias politicas ou religiosas (PESSANHA, 1987, p. viii).

Efervescéncia intelectual e paixdo pelas descobertas sdo caracteristicas desse
periodo que anunciam uma nova concep¢do para interpretar os fatos do mundo,
particularmente no mundo ocidental. Nesse sentido, o século XVI pode ser considerado um
marco que representa o inicio de descobertas cientificas pelo viés do primado da razdo, da

certeza da existéncia do espirito ao lugar periférico no qual o planeta ocupa no sistema solar.

A logica cartesiana pode ser considerada o marco da razio humana na
modernidade. O pensamento cartesiano concebe a razdo como o bom senso, igual em todos os

homens, que permite distinguir o falso do verdadeiro. Para realizar essa tarefa, Descartes

! Por teoria critica compreendemos o pensamento que se propde desvelar as contradi¢des do real, especialmente
aquelas produzidas na sociedade capitalista. A medida que Marx e Engels apontam as contradi¢des dessa
sociedade, assim como Marcuse, um século depois, consideramos que uma teoria assim se apresenta critica.
Além do que, para Marcuse (1967), uma teoria critica deve necessariamente apontar, direta ou indiretamente,
para novas formas de existéncia humana que perspectivem a liberdade, a autonomia, enfim, a concretizagdo do
individuo humanizado. Horkheimer (1983, p. 132), identificando a teoria tradicional com a légica da dedugdo
fisico-matematica, especialmente a partir de Descartes no século X VII, entende ainda que uma teoria critica deve
considerar o “individuo determinado em seus relacionamentos efetivos com outros individuos e grupos, em seu
confronto com uma classe determinada, e, por ltimo, mediado por este entrelagamento, em vinculagdo com o
todo social e a natureza”.
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instituiu regras para a elaboragdo de um método proprio, as quais deveriam estar presentes por
toda sua vida, segundo ele, sem deixar uma sé vez de observa-las. Na primeira de suas regras
afirma: “jamais acolher alguma coisa como verdadeira que ndo conhecesse evidentemente
como tal” (DESCARTES, 1987, p.37). Nessa concepgdo, caberia ao sujeito a ardua tarefa de
instituir o rigor de um método racional que ndo mais permitisse a0 homem incorrer em falsas
projecdes a partir da apreensdao imediata da realidade pelos sentidos. Com essas descobertas,

Descartes afirma que

por este meio, lograria conduzir minha vida muito melhor do que se a edificasse
apenas sobre velhos fundamentos, e me apoiasse tdo somente sobre principios de
que me deixara persuadir em minha juventude, sem ter jamais examinado se eram
verdadeiros (DESCARTES, 1987, p. 35).

Descartes funda uma razao de homem como ser racional auténomo, a qual adquire
lugar central na atividade filos6fica que pretende libertd-lo daquilo que poderia impedir o

exercicio de autonomia a partir de seu proprio poder (JAPIASSU, 1996).

A concepgdo de mundo que pretendia levar o homem ao conhecimento dos fatos
como eles realmente sdo estava anunciada. Os séculos seguintes herdariam essa nova visao de
mundo, a qual se expandiria cada vez mais. Essa efervescéncia intelectual ganhou contornos e
dimensdes ao ponto de, no século XVIII, possibilitar aquele que foi denominado como o
projeto iluminista (HOBSBAWM, 2001). Além de objetivar o discernimento entre o falso e o
verdadeiro sob o rigor da analise racional, o projeto iluminista amplia essa perspectiva inicial,
pois a razdo passa a ser o fundamento primeiro do [luminismo, e este tem a meta de investir o

homem na posi¢ao de senhor de si proprio, evitando qualquer tipo de dependéncia de outrem.

O filésofo Immanuel Kant caminha na linha de reconhecimento da institui¢ao do
primado da razdo como possibilidade de liberdade e autonomia e apresenta uma concepg¢ao
para o conhecimento da realidade associada a faculdade de conhecer do sujeito. Para tanto,
Kant (1991) estabelece uma distingdo entre conhecimento sensivel e empirico (a posteriori) e
conhecimento universal e necessario (a priori), € anuncia uma reviravolta no conhecimento a
partir da relacdo do sujeito com o objeto. Uma verdadeira revolugdo no modo de se conhecer

consistia em,

ao invés de admitir que a faculdade de conhecer se regula pelo objeto, mostrar que o
objeto se regula pela faculdade de conhecer. A filosofia deveria investigar a possivel
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existéncia de certos principios a priori, que seriam responsaveis pela sintese dos
dados empiricos. Estes, por sua vez, deveriam ser encontrados nas duas fontes de
conhecimento, que seriam a sensibilidade e o entendimento (CHAUI, 1991, p. X).

No final do século XVIII, perguntado sobre o que ¢ o [luminismo, Kant (1995, p.
11) o define como “a saida do homem da sua menoridade de que ele préprio € culpado”. Essa
frase pode ser tomada como o slogan do projeto das luzes, que consiste em conduzir o espirito
humano duma condicao de heteronomia para uma posi¢ao de autonomia. O homem deveria
ser capaz de sair do estado de menoridade, isto €, deveria ser livre para romper com a
dependéncia de outrem e realizar as mais diversas atividades autonomamente. Kant afirma
que o estado de menoridade do qual o homem ¢ culpado se revela mesmo quando um livro
toma o lugar do direcionamento préprio quando se depende de um guia espiritual, ou mesmo
quando nossa alimentagdo ¢ orientada por um especialista. A superagao desse estado de
heteronomia exige que o homem tenha coragem de se servir do proprio esclarecimento, e esta

constitui a palavra de ordem do Iluminismo (/bid.).

Este periodo, final do século XVIII, ¢ marcado por um tumulto politico intelectual
que representa, pelo menos no plano ideoldgico, as aspiragdes do projeto iluminista. Essa
representacdo ocorre principalmente na Franca durante a década de 1780 e culmina numa
guinada na organizacdo da estrutura social que prevalecia até aquele momento. A Revolugao
Francesa destrona a monarquia e a aristocracia do poder e coloca a burguesia como a principal
protagonista nos séculos subsequentes, influenciando decisivamente as transformagdes no
mundo moderno. Hobsbawm (2001), reconhecendo que a Revolucdo Francesa ndo foi
liderada apenas por um partido ou movimento organizado, destaca o envolvimento e a

influéncia decisiva dos filésofos na sua eclosdo:

a Revolugdo Francesa ndo foi feita ou liderada por um partido ou movimento
organizado, no sentido moderno, nem por homens que estivessem tentando levar a
cabo um programa estruturado. [...] Nao obstante, um surpreendente consenso de
idéias gerais entre um grupo social bastante coerente deu ao movimento
revolucionario uma unidade efetiva. O grupo era a ‘burguesia’, suas idéias eram as
do liberalismo cléssico, conforme formuladas pelos ‘filésofos’ e ‘economistas’ e
difundidas pela macgonaria e associagdes informais. Até esse ponto os ‘filésofos’
podem ser, com justiga, considerados responsaveis pela Revolucdo. Ela teria
ocorrido sem eles; mas eles provavelmente constituiram a diferenca entre um
simples colapso de um velho regime ¢ a sua substituigdo rapida e efetiva por um
novo (HOBSBAWM, 2001, p. 76-7).
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Se a revolu¢do ocorrida na Franga em 1789 instaurou uma reorganizacdo da
estrutura social na qual a burguesia substituiu a monarquia como classe dominante e,
considerando ainda, que os grandes filosofos neste periodo estiveram empenhados em buscar
a emancipacao do homem — projeto iluminista —, podemos concluir que um grande passo na

historia da humanidade fora dado'®.

E comum vislumbrar as perspectivas do projeto iluminista nos séculos XVII e
XVIII, pelo menos naquilo que poderiamos considerar como sendo sua génese e expansao.
No século XIX, a emancipa¢do do homem continuaria sendo a principal meta daqueles que
pretendiam a justica social. Entretanto, a Revolugdo Industrial — que teve a Inglaterra como
berco — encontra-se no século XIX ja numa etapa de desenvolvimento em que as manufaturas
j& ha muito teriam cedido espago para a grande industria, e este fato redefiniria a possibilidade
de emancipacdo na sociedade industrial. Esta revolu¢do significou uma mudanga sem

precedentes na historia da humanidade, isto &,

significa que a certa altura da década de 1780, e pela primeira vez na histéria da
humanidade, foram retirados os grilhdes do poder produtivo das sociedades
humanas, que dai em diante se tornaram capazes da multiplicagdo rapida, constante
e, até o presente, ilimitada, de homens, mercadorias e servicos (HOBSBAWM,
2001, p. 44).

A dupla revolucao de que fala Hobsbawm constitui a base da sociedade moderna
tal como hoje a conhecemos. A burguesia destaca-se irrefutavelmente como classe dominante
na nova organizagdo social e a doutrina que subsidiard sua ideologia ¢ o liberalismo,

especialmente por causa da maxima da livre concorréncia e do livre mercado®.

A ascensdao da burguesia ao topo da piramide social e a concretizagdo de seus
interesses fizeram com que a produgdo industrializada se aperfeigoasse cada vez mais. Se os
preceitos defendidos em 1789 pautavam-se pela igualdade, fraternidade e liberdade, estes
seriam perseguidos pelas elites enquanto fossem compativeis com os interesses burgueses. No
entanto, os preceitos da revolu¢do com os interesses praticos da burguesia se tornavam

incompativeis a medida que a sociedade industrial se desenvolvia e o proletariado se

12 Curiosamente, este grande acontecimento teria levado Kant — de quem se diz que os habitos eram tdo regrados
que os cidadaos daquela cidade acertavam por ele os seus relogios — a postergar a hora de seu passeio vespertino
ao receber a noticia da revolugdo, de modo que convenceu a cidade de Koenigsberg de que um fato que sacudiu
o mundo tinha deveras ocorrido (HOBSBAWM, 2001, p. 79).

Y Na contemporaneidade, a ideologia liberal se metamorfoseou conforme as exigéncias do modo de produgdo
capitalista. Desse modo, o liberalismo burgués teve que se adaptar as crises ciclicas do capitalismo, o que
implicou a denominacdo de uma nova concepgao: o neoliberalismo (NETTO, 1993).
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constituia como classe. A liberdade praticada consistia na op¢do que cada homem agora
gozava de aceitar ou ndo trabalhar para outrem, e nao liberdade no sentido emancipatorio. Se
a fraternidade seria para anunciar a paz entre os povos, certamente que as contradigdes entre
os postulados e a pratica da igualdade e da liberdade impediriam qualquer relacionamento
fraterno entre eles. Por isso, “O triplice slogan da Revolucao Francesa — liberdade, igualdade
e fraternidade — expressava melhor uma contradi¢gdo que uma combinacao” (HOBSBAWM,

2001, p. 262).

Essas contradigdes entre os preceitos liberais da revolugdo e a incompatibilidade
de realiza-las na sociedade industrial desgastariam a concepgdo liberal que subsidiou o
periodo revolucionario e, no entendimento de Hobsbawm (2001), devido a esse desgaste, a
ideologia liberal perdeu assim sua confianga original. O declinio do liberalismo favoreceu a
ascensao de um novo idedrio que, recorrendo aos axiomas formulados durante o projeto
iluminista do século XVIII, encontrou na razao, na ciéncia, no progresso ¢ nos ideais utopicos

de igualdade, suas bases firmes: o socialismo.

Embora denunciasse as contradicdes nas quais incorreu o liberalismo, esse
socialismo se caracterizava pela “aceitagcdo incondicional da revolugdo industrial que criava a
verdadeira possibilidade do socialismo moderno” (HOBSBAWM, 2001, p. 262). O
socialismo se distinguia do liberalismo fundamentalmente por dois pontos: primeiro, porque
ndo considerava a sociedade como um mero agregado de atomos individuais, e segundo,
porque adotou uma nova forma de argumentacgdo: a argumentacdo histérica. Com isso, o
socialismo utépico, ao denunciar as contradi¢des entre os preceitos do liberalismo classico e o
sistema capitalista, demonstrou “ndo s6é que o capitalismo era injusto, mas que parecia
funcionar mal e, na medida em que funcionava, produzia resultados opostos aos que tinham

sido preditos por seus defensores” (HOBSBAWM, 2001, p. 264-265).

Com o ideéario socialista estavam langadas as sementes para uma ruptura com o
sistema capitalista, uma vez que, nele, os ricos ficavam cada vez mais ricos e os pobres cada
vez mais pobres — e essa polarizagdo entre riqueza e pobreza ndo deveria ser tolerada por
aqueles que se encontravam na condicao de explorados. Entretanto, os intentos de justica do
socialismo utdpico apresentavam-se no plano da desejabilidade e nao da inevitabilidade. Isto
¢, 2 medida que as idéias desse socialismo promoveram uma andlise racional dos fatos,
permitindo a identificacdo das contradicdes do sistema, ndo conseguiram substanciar seus
argumentos no sentido da constitui¢do de uma sociedade diferente porque suas descobertas

ndo identificaram a ldgica coercitiva e repressiva na qual se apdia o sistema capitalista. As
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descobertas da esséncia do capitalismo s6 seriam apresentadas no final da primeira metade do

século XIX, por Marx. Para Hobsbawm, esse pensador

transferiu o centro de gravidade da argumentagdo socialista de sua racionalidade ou
desejabilidade para sua inevitabilidade histérica, o socialismo adquiriu sua mais
formidavel arma intelectual, contra a qual ainda se erguem defesas polémicas. Marx
extraiu sua linha de argumentacdo de uma combinacdo de tradigdes ideoldgicas
alemaes e franco-britanicas (da economia politica inglesa, do socialismo francés e da
filosofia alema) (HOBSBAWM, 2001, p. 266).

Marx parte da economia politica' para demonstrar que o modo de producdo
capitalista apresenta contradi¢cdes internas que inevitavelmente se transformariam em
barreiras para o seu proprio progresso, € isto haveria de mergulhé-lo em uma crise da qual ndo
poderia sair, além do fato desse sistema criar o seu proprio coveiro: o proletariado. As
injusticas promovidas pelos homens ordenados pela logica capitalista haveria entdo de ceder
lugar para o socialismo, o qual corresponde aos interesses da classe trabalhadora

(HOBSBAWM, 2001, p. 266).

Se para Marx a economia politica inglesa foi o subsidio técnico para demonstrar as
contradigdes do capitalismo, a filosofia franco-alemd foi o ponto de partida para as
fundamentagdes de sua teoria. Uma vez que o projeto iluminista ascendeu das idéias de
pensadores franceses e alemaes, Marx foi decisivamente influenciado pelos principios desse
projeto e, assim, mantém no curso de sua vida a inestimavel meta da emancipagdo humana.
Entretanto, de acordo com Hobsbvawm (2001), com Marx a emancipac¢do nao era entendida
como uma necessidade apenas, mas como uma ‘“necessidade inevitdvel” que deveria se
concretizar com a acgdo revoluciondria dos oprimidos. A transformagdo da sociedade
capitalista para a comunista teria inicio com os sujeitos que sofriam a opressdo direta na
sociedade industrial do século XIX: o proletariado industrial. A confianga de que essa classe
carrega consigo a necessidade histoérica da revolugdo social ocorre porque eles sdo os sujeitos
que sofrem diretamente a exploragdo, isto €, todo processo de producdo se sustentava pela

alienacdo do proletariado.

* O escocés Adam Smith e o inglés David Ricardo foram os tedricos que Marx reconheceu como expoentes da
economia politica cientifica. Porém, Marx dedicou uma ateng@o especial a economia politica inglesa de Ricardo,
pois, na medida em que reconhecia o trabalho como a verdadeira fonte de valor, Ricardo se perguntava: por que
a maior parte de seus produtores viviam na miséria? Porque, demonstrava ele, o capitalista se apropriava, em
forma de lucro, do excedente que o trabalhador produzia além daquilo que ele recebia de volta sob a forma de
salario (HOBSBAWM, 2001, p. 263). E isto constitui num ponto chave da teoria da economia politica marxiana.
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O projeto iluminista pautado pelo primado da razdo, disseminado no século XVIII
e presente nas elaboragdes tedricas do século XIX, atravessa os séculos e, por volta da década
de 1940, Horkheimer e Adorno (1985) analisam ndo apenas os principios e objetivos desse
projeto, mas também a sua trajetoria. Reconhecendo que a grande empreitada do programa
que pretendeu o esclarecimento, a liberdade e autonomia dos sujeitos, consistia basicamente
num desencantamento das mistificagdes do mundo, os autores advertem que a primazia da
racionalidade técnica incorporou a razdo autbnoma. A razdo como possibilidade de
emancipac¢do humana cedeu lugar a primazia da racionalidade técnica. Com o aprisionamento
da razdo autdbnoma, a razdao desenvolve-se numa dimensio instrumentalizada. De acordo com

eles,

no sentido mais amplo do progresso do pensamento, o esclarecimento tem perseguido
sempre o objetivo de livrar os homens do medo e de investi-los na posi¢do de
senhores. Mas a terra totalmente esclarecida resplandece sob o signo de uma
calamidade triunfal. O programa do esclarecimento era o desencantamento do
mundo. Sua meta era dissolver os mitos e substituir a imaginacdo pelo saber.
[Entretanto] O que os homens querem aprender da natureza é como emprega-la para
dominar completamente a ela e aos homens. Nada mais importa (HORKHEIMER e
ADORNO, 1985, p. 19-20; grifo nosso).

Os principios e as contradigdes do projeto iluminista constituem a base da teoria
desses autores, pois eles ndo alimentam nenhuma divida quanto ao fato de que a liberdade ¢
inseparavel do pensamento esclarecedor. Entretanto, mesmo reconhecendo a necessidade da
liberdade e da autonomia, esses autores nos colocam a questdo sobre por que o programa do
esclarecimento nao se concretizou. Para descobrir por que a humanidade em vez de entrar em
um estado verdadeiramente humano estd se afundando em uma nova espécie de barbarie,
Horkheimer e Adorno (1985, p. 11) se propdem a elaborar uma teoria critica que parta da
consideragdo das mudangas de ordem politica, econdmica e cultural, tanto no ambito objetivo
quanto subjetivo. Para compreender o processo que levou a razao a instrumentalizagdo, eles
buscam compreender as idéias de pensadores que protagonizaram o periodo da modernidade e

deram papel destacado a razdo nas suas teorias".

A andlise da razdo instrumentalizada somada as atrocidades ocorridas na primeira
metade do século XX levaram esses pensadores a sugerir que a sociedade regrediu a barbarie.

Em decorréncia desse retorno a barbarie, eles defendem que o pensamento critico nao deve se

5 Autores como Kant, Hegel, Marx, Weber e Freud sdo imprescindiveis para elaboragdo da teoria critica de
Horkheimer e Adorno (MATOS, 1993).
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deter diante do progresso e das mudangas na organizagdo social e isso exige “que se tome
partido pelos tultimos residuos de liberdade, pelas tendéncias ainda existentes a uma
humanidade real, ainda que parecam impotentes em face da grande marcha da historia”
(HORKHEIMER e ADORNO, 1985, p. 09). Se por um lado o programa do esclarecimento
desembocou no seu contrario, por outro, na opinido desses autores, ndo devemos abandonar
os principios que representam a possibilidade de autonomia e emancipacdo do sujeito,

apregoados na modernidade.

Harvey (2003) considera o projeto iluminista como a grande empreitada do
periodo da modernidade. Segundo ele, ndo ¢é facil caracterizar esse periodo com base em
critérios precisos porque o termo moderno tem uma histéria bem mais antiga. Mesmo assim,

Harvey parte do entendimento de que

o projeto da modernidade entrou em foco durante o século XVIII. Esse projeto
equivalia a um extraordinario esfor¢o intelectual dos pensadores iluministas ‘para
desenvolver a ciéncia objetiva, a moralidade ¢ a lei universais ¢ a arte autobnoma nos
termos da propria logica interna destas’. A idéia era usar o acimulo de conhecimento
gerado por muitas pessoas trabalhando livre e criativamente em busca da
emancipa¢do humana e do enriquecimento da vida diaria. O dominio cientifico da
natureza prometia liberdade da escassez, da necessidade e da arbitrariedade das
calamidades naturais. O desenvolvimento de formas racionais de organizagdo e de
modos racionais de pensamento prometia a libertacdo das irracionalidades do mito, da
religido, da supersti¢do, liberacdo do uso arbitrario do poder, bem como do lado
sombrio da nossa propria natureza humana. Somente por meio de tal projeto poderiam
as qualidades universais, eternas e imutaveis de toda a humanidade ser reveladas
(HARVEY, 2003, p. 23).

Diante disso, se o projeto iluminista coincide com a modernidade, o século XVII
representou a sua génese uma vez que, desde entdo, a visdo racional do mundo se intensificou.
O século XVIII vislumbrou um maior esfor¢o de concretizagdo desse projeto, pois reivindicou
a necessidade do homem livre por meio da instituicdo da razdo autdbnoma. No século XIX, o
acirramento das mudangas na organizacdo social — como o desenvolvimento da sociedade
industrial, o progresso cientifico, a emancipa¢do do homem em relagdo a natureza e em
relacdo ao proprio homem — sugere que esse século viveu sobre a sombra dos principios
iluministas. Entretanto, no século XX, esses principios sofreram uma espécie de refluxo ou

simplesmente sua expansao foi interrompida.

Dividindo o século XX em duas metades, podemos identificar dois momentos que

confirmam esse refluxo dos principios iluministas. O primeiro foi marcado pelos grandes
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genocidios e o segundo pelo desenvolvimento sem precedentes da sociedade industrial.
Quanto aos acontecimentos da primeira metade, o desenvolvimento das forgas produtivas
levou as grandes poténcias mundiais a entrarem em conflitos quanto aos interesses
econdmicos, gerando um periodo de mais de trinta anos de conflito mundial, “da declaracao
de guerra austriaca a Sérvia, a 28 de julho de 1914, a rendicdo incondicional do Japdo, a 14 de
agosto de 1945 — quatro dias apds a explosao da primeira bomba nuclear” (HOBSBAWM,
1995, p. 30). Esses conflitos beligerantes levaram Hobsbawm a considerar essa etapa do
século XX como uma era de catastrofes, caracterizando um retorno a barbarie que imprimia
um ritmo e uma dimensdo de destrui¢do até entdo inéditos'®. Particularmente, a Segunda
Guerra Mundial, ao contrdrio da primeira, “matou tdo prontamente civis quanto pessoas de
uniforme” e “as mortes diretamente causadas por essa guerra foram estimadas entre trés e

quatro vezes o numero (estimado) da Primeira Guerra Mundial” (HOBSBAWM, 1995, p. 50).

Alguns pensadores contemporaneos do holocausto, como Adorno (1995a),
compreendem que evitar a barbarie que levou a milhdes de mortes nesse periodo constitui a
primeira de todas as necessidades da educacdo. Entendendo a educagdo de forma ampliada e
se referindo a um dos campos de concentragdo nazista em que milhdes de homens foram
assassinados, ele nos diz que “a exigéncia que Auschiwitz ndo se repita é a primeira de todas
para a educacdo” (ADORNO, 1995a, p. 119). Uma vez que as preocupagdes se voltam nesse
periodo para os problemas da “guerra de destrui¢do em massa”, conseqiientemente, a atengao
sobre os principios que pretendem o homem livre e autonomo ¢ repreendida ndo pelo

confronto politico-ideoldgico, mas pela forca das armas.

As necessidades da guerra fizeram com que a producao industrial aumentasse
decisivamente e, conseqiientemente, no periodo ap6s a Segunda Guerra Mundial, seguiu um
acentuado desenvolvimento das forcas produtivas, impulsionando a produgdo e criando as
condi¢des para a sociedade industrial avancada. O aumento na produg¢do ocorreu
concomitantemente ao desenvolvimento das tecnologias, e esse desenvolvimento foi
estimulado durante a disputa pela hegemonia econdmica, politica e ideoldgica mundiais entre

os dois blocos de poder remanescentes da Segunda Guerra Mundial: os Estados Unidos,

' O que distingue as guerras da primeira metade do século XX das anteriores sio os numeros de baixas,
especialmente na Segunda Guerra Mundial. De acordo com Hobsbawm, “as guerras do século XX iriam dar-se
numa escala muito mais vasta do que qualquer coisa experimentada antes. Das 74 guerras internacionais travadas
entre 1816 e 1965 que especialistas americanos classificaram pelo nimero de vitimas, as quatro primeiras
ocorreram no século XX: as duas guerras mundiais, a guerra do Japdo contra a China em 1937-9, e a Guerra da
Coréia. Mais de 1 milhdo de pessoas morreram em combate. A maior guerra internacional documentada do
século XIX poés-napolednico, entre Prussia-Alemanha e Franga, em 1870-1, matou talvez 150 mil pessoas [...].
Em suma, 1914 inaugura a era do massacre. [...] A Segunda Guerra Mundial ampliou a guerra maciga em guerra
total” (HOBSBAWM, 1995, p. 29-62).
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apoiados na doutrina liberal do livre mercado e¢ defendendo o capitalismo, ¢ a Unido
Soviética, orientada pela doutrina socialista e defendendo o comunismo'’. Hobsbawm entende
que essa onda de crescimento segue até a década de 1970 e a considera como a era de ouro do
capitalismo, sendo que, a partir do final desta mesma década até o fim do século, o mundo
vive uma nova era de decomposi¢do, incerteza, crise e, quica, de novas catastrofes

(HOBSBAWM, 1995, p. 15).

Se na primeira etapa do século XX as atengdes estiveram voltadas para os
problemas da guerra e na segunda metade as atengdes se voltaram para o vertiginoso
desenvolvimento da sociedade industrial, Marcuse (1972) entende que as repressdes sociais
ndo esgotaram os principios que pretendem uma forma alternativa de existéncia humana
pautada na liberdade e na autonomia dos individuos. Orientado pela perspectiva dialética,
Marcuse (1972) reconhece nos principios da negacdo e da contradi¢cdo a possibilidade de
compreensdo, mas também de superagdo, das atrocidades promovidas pelo homem. Para o
autor, o desenvolvimento das forcas produtivas — especialmente no plano cientifico-
tecnologico — cria novos elementos que tendem a velar e, com isso, neutralizar as

contradi¢des dessa sociedade. Isto €, existem na sociedade industrial avancada

forgas sociais suficientemente poderosas e materiais para neutralizar as contradigdes
durante todo um periodo, para suspender as forgas negativas, destruidoras, ou
mesmo transforma-las em forgas positivas, que reproduzem o existente ao invés de
destrui-lo (MARCUSE, 1972, p. 163).

Ainda que a “sociedade da abundancia” diminua a for¢a da negacao, “cla se baseia
em impulsos e objetivos que se encontram em contradi¢ao irreconcilidvel com o todo
existente” (MARCUSE, 1972, p. 165). Para Marcuse, o poder do negativo e do contraditorio
deve emergir “a partir de forcas e movimentos que ainda ndo estdo manietados pela
produtividade agressiva e repressiva da chamada ‘sociedade da abundancia’, ou que ja se
libertaram desse desenvolvimento” (/bid.). Essas forcas constituem a possibilidade de
superacao da industrializa¢do e da opressdo existente por um caminho humano de progresso,
pois, de acordo com o principio da negacdo na dialética marxiana, o totalitarismo da
sociedade atual carrega em si a sua propria negacao, o seu contrario, ou seja, a nao-repressao

e a liberdade.

7 As colisdes entre as grandes poténcias apds a Segunda Guerra Mundial foram reprimidas pela iminéncia de
destrui¢ao de populagdes inteiras pelas armas de destruicdo em massa (HOBSBAWM, 1995, p. 223-252).
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Ao mesmo tempo em que na segunda metade do século XX ocorre uma frenagem
nos conflitos explicitos entre as nagdes — por causa dos episddios de guerra da primeira
metade, os quais deixaram claro que o homem poderia extinguir a propria civilizagdo —,
ocorrem também profundas mudancas nas relagdes de intercAmbio entre as na¢des. Devido ao
desenvolvimento da alta tecnologia, de computadores a avides, instaura-se um periodo em que
a informacao ¢ disseminada numa velocidade e amplitude sem precedentes, o que acarretou
mudangas na cultura, na politica, na musica, na economia, no vestudario, no estilo de vida em

geral e na linguagem (HARVEY, 2003).

Essa nova era foi considerada por alguns pensadores, como Lyotard (1986), de
pos-industrial devido ao ritmo de desenvolvimento e abrangéncia do processo de producao.
Assim, teriamos entrado numa era que ndo pode ser considerada parte da modernidade, por
causa do aperfeicoamento do sistema de troca de mercadorias, das forgas produtivas altamente
desenvolvidas, das relagdes de producdo cada vez mais virtualizadas e, conseqiientemente,
por causa das mudangas no intercimbio entre os paises, em particular entre os paises de
capitalismo desenvolvido na relagdo com os subdesenvolvidos. Essas mudangas ocorrem,
num primeiro momento, nas sociedades onde o capitalismo encontra-se num estagio de maior
desenvolvimento, mas, devido a dindmica da sociedade capitalista, expande-se para todo o
globo, o que provoca uma ebulicdo politico-ideologica. Esse contexto ¢ compreendido por

Lyotard (1986) como o marco de uma condi¢do pds-moderna.
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I

GENESE E CARACTERISTICAS DA IDEOLOGIA POS-MODERNA

Contextualizado o desenvolvimento da sociedade industrial e discutido o sentido
dos principios iluministas constitutivos da modernidade — que se caracteriza tanto pela
primazia da razdo como possibilidade de desvelamento das mistificagcdes, como pelo
acentuado desenvolvimento das forgas produtivas da sociedade capitalista até o contexto do

século XX — passaremos a analise da ideologia pds-moderna.

Se por um lado as transformacdes ocorridas no mundo a partir da Segunda Guerra
Mundial levaram a producao para niveis inimaginaveis, por outro, € mais ao final do século
XX, colaboraram para a supressdo de elementos histdricos que possibilitam vincular nossa
experiéncia social com a das geracdes passadas. De acordo com Hobsbawm, a perda do
sentido historico constitui fendmeno caracteristico do final do século XX. Segundo ele,
“quase todos os jovens de hoje crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer
relagdo orgénica com o passado publico da época em que vive” (HOBSBAWM, 1995, p. 13).
Ruptura com o passado, a historia, a razdo iluminista, as metanarrativas, enfim, com os

principios, valores e o projeto da modernidade, caracteriza o contexto da sociedade atual.

O surgimento do pos-modernismo como simples terminologia ¢ diferente da
histéria do seu surgimento como desenvolvimento tedrico ou ideoldgico-cultural. Anderson
(1999), analisando o pos-modernismo no sentido de “improvisagdo terminologica”, sugere
que o termo ganhou significados distintos ao longo do século XX. Nesse sentido
circunstancial, “a idéia de um ‘pds-modernismo’ surgiu pela primeira vez no mundo
hispanico, na década de 1930, uma geracdo antes do seu aparecimento na Inglaterra ou nos
Estados Unidos” (ANDERSON, 1999, p. 09). O termo teria sido utilizado para descrever um
refluxo conservador do movimento modernista de arte. Vinte anos mais tarde, o termo
surgiria no “mundo angl6fono, num contexto bem diferente — como categoria de época e nao
estética” (Ibid.). Apos a Segunda Guerra Mundial, em que os confrontos entre as nagdes se
elevaram para a escala nuclear, o pos-moderno foi utilizado para caracterizar um novo
periodo historico. Essa nova “idade pos-moderna”, deliberadamente dominada pela classe
média burguesa, foi marcada por dois fenomenos: “a ascensdao de uma classe industrial no

Ocidente e o convite de sucessivas intelligentsias fora do Ocidente a dominar os segredos da
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modernidade e volta-los contra o mundo ocidental” (ANDERSON, 1999, p. 11). Nesse
sentido, o holocausto teria causado uma grande hostilidade na intelectualidade da época
quanto ao progresso da humanidade — caracteristica fundamental da modernidade. Por isso, no
final dos anos 50, o termo foi usado para designar “uma época na qual os ideais modernos do
liberalismo e do socialismo tinham simplesmente falido, quando a razdo e a liberdade se
separaram numa sociedade pos-moderna de impulso cego e conformidade vazia”
(ANDERSON, 1999, p. 18). Em decorréncia da prosperidade do periodo apds a Segunda
Guerra Mundial, o pés-moderno caracterizava-se também pela dissolucao das classes sociais

explicitas na modernidade.

Ainda de acordo com Anderson, o termo foi utilizado para representar novas
formas na literatura, isto €, para descrever uma literatura que “havia renunciado aos rigidos
padrdes intelectuais do modernismo em prol de uma relaxada meia sintese” (ANDERSON,
1999, p. 19). Versdao que, na opinido do autor, atribui uma qualidade pejorativa do pos-
moderno. No ambito literdrio, j& na década de 1960, o pds-modernismo produziu um
" . n . . )

cruzamento de classes e uma mistura de géneros, repudiando as ironias e os formalismos

modernistas, [...] numa volta desinibida ao sentimental e burlesco” (/bid.).

Desse modo, o termo pds-modernismo foi utilizado de diversas maneiras ao longo
do século XX, expressando desde proje¢dao do feminino num mundo dominado pelo
masculino até mudangas no plano literario. Para Anderson (1999, p. 20), “o uso nesse sentido
do termo ‘p6s-moderno’ sempre foi de importincia circunstancial. Mas o desenvolvimento
teorico € outra coisa. A noc¢ao de pés-moderno sé ganhou difusdo mais ampla a partir dos
anos 70”. A partir desse periodo, o pos-moderno, como rejeicdo as caracteristicas
modernistas, dissemina-se para outros planos da sociedade, expandindo-se para as artes
visuais, a musica, a tecnologia, a arquitetura; mas, particularmente, foi a arte que projetou o
termo pds-moderno para o dominio publico em geral (ANDERSON, 1999). A partir dai,

comegaria a ganhar o plano da politica e da filosofia.

Nesse contexto, em que se registra uma prosperidade do capitalismo, ocorrem
profundas transformacdes no ambito da arte e arquitetura, como também no ambito da
ciéncia, tecnologia, economia e politica. Segundo Harvey (2003), as mudancgas ocorridas na

sociedade nesse periodo favoreceram o surgimento de novas maneiras de interpretar a
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realidade por intelectuais que apressaram em confirmar que os tempos s30 outros € que nos

encontramos num periodo que ndo corresponde mais aquela organizagdo moderna'®.

Modificaram-se as artes, a arquitetura, a estética e as grandes metropoles.
Aperfeicoaram-se os meios de transporte, a microeletronica, o computador, o cinema
audiovisual (e ndo mais mudo) e a televisdo. Na verdade, a medida que a televisao imprime
uma guinada no modo de veiculagdo de noticias — ndo mais apenas ouvidas mas também
vistas pelas imagens —, se constitui num instrumento fundamental para impulsionar as
mudangas de ordem ideologico-culturais. Para Anderson (1999), se “o radio ja se revelava,
nos anos de guerra ¢ no periodo entre guerras, um instrumento muito mais poderoso de
conquista social do que a imprensa”, a televisdo representou o “divisor de dguas do pds-
moderno”, pois se outrora “o modernismo era tomado por imagens de maquinas, agora o pds-

modernismo ¢ dominado por maquinas de imagens” (ANDERSON, 1999, p. 105).

Novos habitos e preferéncias culturais surgiram, configurando uma nova
identidade para as geragdes contemporaneas. De acordo com Chambers (1986; 1987), a
juventude da classe operaria inglesa dispos de capital suficiente para participar da cultura de
consumo capitalista estimulada pela expansdo industrial. Esse consumismo fez com que a
moda fosse utilizada “para construir um sentido de sua propria identidade publica, e até
definindo suas proprias formas de pop arte, diante de uma industria da moda que buscava
impor o gosto através da pressdo da publicidade e da midia” (CHAMBERS apud HARVEY,
2003 p. 63). Essas transformagdes culturais modificaram o gosto cultural e influenciaram a
formagdo da identidade da juventude e das geracdes nascidas a partir dos anos 60 nas grandes

metropoles e, ainda segundo Chambers, encontram-se “na raiz da virada p6s-moderna”, pois

0 poés-modernismo, seja qual for a forma que a sua intelectualizagdo possa tomar, foi
fundamentalmente antecipado nas culturas metropolitanas dos ultimos vinte anos:
entre os significantes eletrdnicos do cinema, da televisdo e do video, nos estiidios de
gravagdo ¢ nos gravadores, na moda ¢ nos estilos da juventude, em todos os sons,
imagens e historias diversas que sdo diariamente mixados, reciclados e arranhados
juntos na tela gigante que ¢ a cidade contemporanea (CHAMBERS apud HARVEY,
2003, p. 63).

'8 Para alguns, como Fukuyama, teriamos chegado ao fim da historia (ANDERSON, 1992). Os argumentos
utilizados para a deflagragdo do fim da histéria surgem num contexto em que o pds-moderno projeta-se no
ambito politico e filosofico. Em comum nessas perspectivas sdo, primeiro, a resignagdo frente ao modo de
producdo capitalista, o qual teria se consolidado como a tinica forma de organizagdo social possivel, e, segundo,
o carater anti-historico na analise e compreensdo das atitudes humanas frente aos fendmenos sociais. Para
Hobsbawm (1995, p. 18), alguns “ensaistas filos6ficos que detectaram o ‘fim da histdoria’ na queda do império
soviético estavam errados. O argumento ¢ melhor quando se afirma que o terceiro quartel do século assinalou o
fim dos sete ou oito milénios de histéria humana iniciados com a revolucdo da agricultura na Idade da Pedra”.



43

Ocorre “a degeneragdo da autoridade intelectual sobre o gosto cultural nos anos 60
e sua substitui¢do pela pop arte, pela cultura pop, pela moda efémera” (HARVEY, 2003, p.
62). O gosto cultural da grande massa da sociedade ¢ visto “como um sinal do hedonismo
inconsciente do consumismo capitalista” (/bid.). Essa cultura ganha respaldo na sociedade
atual especialmente por adaptar-se a logica da economia de mercado'. A integracdo da
producdo cultural pelo capitalismo modificou os habitos culturais, adaptando-os ao

consumismo desregulado e levando a ridicularizagdo da denominada “cultura superior’?.

No ambito ideoldgico, essas mudangas levaram alguns intelectuais a dedicarem
seus estudos no sentido de entender a nova sociedade e, em decorréncia, estabelecerem
algumas premissas tedricas para o admiravel mundo novo que se apresentava. No final da
década de 1970, Jean-Francois Lyotard, atendendo a solicitacdo do presidente do Conselho
das Universidades do governo de Quebec, escreveu La Condition Postmoderne. O trabalho
teve o objetivo de analisar “a posi¢ao do saber nas sociedades mais desenvolvidas”, as quais
Lyotard decidiu chamar de pds-modernas (1986, p. xv). Esse estudo se caracteriza pela recusa
as grandes elaboragdes tedricas, além de decretar a crise da razdo iluminista. A argumentagao
para justificar essa crise parte de duas caracteristicas fundamentais: incredulidade nas
metanarrativas® e a reelaboragio da teoria dos jogos de linguagem para justificar os diferentes

saberes, sejam eles cientificos ou ndo-cientificos®.

A ascensdo do ideologia pds-moderna coincide ainda com o surgimento do
neoliberalismo no que diz respeito ao momento historico. De acordo com Netto (1993), as
crises do Welfare State e do socialismo real — demarcadas pela crise do capitalismo, na década
de 1960 e 1970, e pela queda do muro de Berlim, em 1989 — somadas a flexibilizacdo da

economia de mercado exigida pela logica capitalista, iniciadas na Inglaterra e nos Estados

' Exemplo disso ¢ a standardizacdo da musica. Adorno (1993) analisa o processo de banalizagdo da musica e do
gosto musical dos ouvintes e conclui que a musica popular revela uma estrutura “estandardizada”, isto &,
padronizada, a qual influencia diretamente na personalidade do ouvinte, levando-o a um embrutecimento da
audicdo e, consequentemente, colaborando para a perpetuacao do estado de imbecilizacdo. Na medida em que
esse tipo de musica tem ganhado cada vez mais as “paradas de sucesso”, a industria cultural se encarrega de
impulsionar e subsidiar a comercializagdo ndo s6 da musica mas de toda uma cultura pop.

* Termo utilizado por Horkheimer e Adorno (1985) e Marcuse (1967) em contraposigdo a cultura de massa.
Embora também contraditéria, a cultura superior — seja na arte, na musica ou na poesia — representa a
possibilidade de o individuo compreender a esséncia da atividade cultural. De acordo com Marcuse (1967, p.
81), “em sua relagdo com a realidade da vida cotidiana, a cultura superior do passado foi muitas coisas —
oposicao e adorno, clamor e resignacdo. Mas foi também o aparecimento do reino da liberdade: a recusa para se
comportar [isto ¢, a recusa para integrar-se a logica capitalista]”.

2! Lyotard (1986) entende por metanarrativas as grandes teorias que pretendem uma sistematizagdo universal e
valida para a humanidade, como o materialismo historico-dialético.

2 Incredulidade nas metanarrativas, jogos de linguagem, dimensdo anti-historica e crise da modernidade serdo
discutidas a partir da pagina 48.
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Unidos, colaboraram para a disseminag¢ao do novo liberalismo, o neoliberal. Segundo ele, o
neoliberalismo constitui “uma argumentagdo teorica que restaura o mercado como instancia
mediadora societal elementar e insuperdavel e uma proposicdo politica que repde o Estado
minimo como Unica alternativa e forma para a democracia” (NETTO, 1993, p. 77). As baixas
taxas de crescimento econdmico e as altas taxas de inflagdo levaram o préprio sistema
capitalista a reestruturar as relacdes de producao necessarias para a superacao da crise. A nova
orientacdo pautou-se pela primazia da flexibilizacdo das relagcdes de produgdo e estabeleceu o
Estado como regulador da economia de mercado. Para consolidar essa nova etapa, seria
necessario que o Estado se livrasse de suas responsabilidades com a politica de bem-estar
social, que expurgasse o idedrio liberal de capitalismo democratico e que implementasse a
politica do Estado Minimo (NETTO, 1993). Assim, gradualmente, o Estado apressou-se em
desobrigar-se de suas responsabilidades com a educacdo, a satde, a habitagdo, o saneamento,
diminuindo os fluxos de capital para essas areas. Aos poucos as instituicdes publicas se
tornavam cada vez mais sucateadas e, desse modo, adentravamos numa conjuntura histérica
na qual o setor privado se expandiria sem precedentes, enquanto os investimentos no setor
publico sofreriam um refluxo igualmente expressivo. A incidéncia da ascensdo da ideologia
po6s-moderna no periodo em que surgiu o neoliberalismo evidencia-se ainda porque, de acordo

com Chaui (2001), as mudancas nas condigdes materiais

corresponde um imaginario social que busca justifica-las (como
racionais), legitima-las (como corretas) e dissimula-las (como formas contemporaneas
da exploracdo e dominacdo). Esse imaginario social ¢ o neoliberalismo como
ideologia. Seu principal subproduto ¢ a ideologia pés-moderna para a qual o ser da
realidade ¢ a fragmentacdo econdmico-social e a compreensdo espago-temporal,
geradas pelas novas tecnologias de informagdo e pelo percurso cotidiano do capital
financeiro através do planeta (CHAUI, 2001, p. 21).

Para a autora, se no plano politico-econdmico o neoliberalismo passou a orientar
as relagdes de produgdo, intensificando o processo de internacionalizagdo da economia e
diminuindo as distancias entre os povos, no plano ideologico-cultural a ideologia pos-
moderna levou a cultura a total integracdo a ldgica do mercado e os povos a um crescente
isolamento. Sendo assim, o ideario neoliberal conecta-se ao pensamento poés-moderno porque,
no periodo em que ambos ascendem, coincidem seus aspectos politicos, econdmicos e

culturais.
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Delineado o contexto de ascensdo da ideologia pds-moderna, a qual percorreu um
longo caminho no século XX, projetando-se no ambito publico e coletivo a partir dos anos 70,
partiremos da andlise e das inferéncias de Lyotard (1986), por ser ele um dos principais
expoentes do pos-moderno no dmbito das sistematizagdes politicas e filoséficas. Anderson
(1999) considera La Condition Postmoderne de Lyotard “a primeira obra filoséfica” pos-
moderna. “No titulo e no tema, 4 condi¢do pos-moderna foi o primeiro livro a tratar a pos-

modernidade como uma mudanca geral na condi¢do humana” (ANDERSON, 1999, p. 33).

Lyotard (1986) parte do entendimento de que a condi¢gdo pés-moderna decorre do
surgimento da sociedade pos-industrial, no periodo apds a Segunda Guerra Mundial, na qual o
saber passa a constituir a principal for¢a econdmica de produgdo. Suas sistematizagdes sobre a
posicao do saber na sociedade poés-industrial conquistam adeptos e ganham projecao no final
do século XX, sobretudo no esquecimento das grandes teorias que pretendem compreender o
real e retragar um projeto emancipador para a humanidade. Para Anderson (1999), Lyotard, ao
anunciar a morte das metanarrativas, procurava acima de tudo a morte do socialismo classico
e, conseqlientemente, a liquidacdo de qualquer organizagdo social diferente da sociedade

capitalista.

O entendimento de que na sociedade pos-industrial ndo ha mais possibilidade de
mudancas estruturais para formas de existéncias livres da opressdo e da exploracao ocorre
porque as analises de Lyotard (1986) compreendem a histéria numa perspectiva linear.
Desconsiderando a dindmica das contradigdes sociais, tende a promover uma andlise anti-
historica; isso € reforgado pela recusa as metanarrativas e pela supervalorizagdo das narrativas
pessoais. Desse modo, as assertivas pos-modernas compreendem a modernidade e a razao
iluminista de forma enviesada ou mesmo limitada. A modernidade ¢ percebida como uma
sucessdo de fatos ao longo dos séculos que pouca ou nenhuma relacio mantém entre si e,
conseqiientemente, nenhuma relacdo mantém com a sociedade industrial e com o modo de
producao capitalista. Quando muito, se relacionam para confirmar a continuidade dessa

organizagao social.

A denominada sociedade da informagao reforca o entendimento de que o saber se
constitui como principal for¢ca econdmica na sociedade pds-industrial. Barbosa (1986), ao
prefaciar a obra de Lyotard no Brasil, entende que “o cenario pds-moderno ¢ essencialmente
cibernético-informatico e informacional” (BARBOSA, 1986, p. viii). A velocidade na
apresentacdo das informagdes pelos mass media, como também a infinidade de informagdes

disponiveis, colaboram para a dissolugdo e equiparagdo de todos os conhecimentos



46

produzidos, sejam eles de carater cientifico, populares ou misticos. Desse modo, ao reduzir

toda forma de conhecimento a simples informacdo, banaliza o conhecimento e o saber

rigorosamente elaborados.

De acordo com Lyotard (1986), a ciéncia inspirada pela razdo iluminista que
pretendia romper com o mundo das trevas, do senso comum e das crengas tradicionais,
contribuindo assim para o desenvolvimento moral e espiritual da nacao, nao encontra respaldo
na sociedade pods-industrial, pois estd mergulhada num processo de “deslegitimagdo” por
encontrar-se submetida aos interesses do capital e do Estado. No século XX, especialmente a
partir da década de 1950, “descobriu-se que a fonte de todas as fontes chama-se informagao e
que a ciéncia — assim como qualquer modalidade de conhecimento — nada mais ¢ do que um
certo modo de organizar, estocar e distribuir certas informagdes” (BARBOSA, 1986, p. ix). A
informagdo a que deve se curvar a ciéncia moderna estd relacionada a disseminacdo de
qualquer conhecimento produzido independente de sua certeza, afinal “o importante agora
nao ¢ afirmar a verdade, mas sim localizar o erro no sentido de aumentar a eficacia” (/bid., p.
xii). Ao reforcar a logica da eficacia, o pensamento pos-moderno corresponde as exigéncias
da logica de mercado capitalista e o carater de veracidade das informagdes disseminadas
perde sua relevancia, importando antes a garantia de que um numero cada vez maior de
individuos tenha acesso a elas. Todas as informagdes podem e devem ser compartilhadas por
todos, sejam elas advindas do saber cientifico-filosofico, do senso comum ou mesmo de uma

visdo religiosa de mundo.

Para Lyotard (1986, p.12), “o saber cientifico ndo ¢ todo o saber; ele sempre
esteve ligado a seu conceito, em competicdo com uma outra espécie de saber que, para
simplificar, chamaremos de narrativo”. A defesa das narrativas pessoais em oposicdo as
metanarrativas, da defesa indiscriminada da idéia de que todos os individuos e grupos de
individuos t€m “o direito de falar por si mesmos, com sua propria voz e de ter aceita essa voz
como auténtica e legitima”, desemboca no subjetivismo e no pluralismo pds-moderno

(HARVEY, 2003).

Para Harvey (2003), as pequenas narrativas necessitam de algum esquema teérico
que explique a relevancia de todas as “vozes”. Os jogos de linguagem sdo os instrumentos
para justificar que todos os relatos merecem a mesma dose de credibilidade. Essa pluralidade
envolve reclamagdes de povos colonizados, negros e minorias, grupos religiosos, mulheres, a
classe trabalhadora, entre tantos outros grupos de individuos marginalizados e nao-

beneficiados materialmente pelo modo de producgdo capitalista. Reclamar a pluralidade de
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vozes constitui um argumento para justificar a diversidade de linguagens e, igualmente,
concluir que as metanarrativas ndo devem mais ser consideradas validas porque, uma vez
operando com categorias universais, ndo dispensam a aten¢do necessaria para a compreensao
da multiculturalidade dos grupos minoritarios, ou ainda, as localidades e o pluralismo nao

podem ser apreendidos por teorias caracterizadas como totalizantes.

De acordo com a ideologia pés-moderna, ¢ fundamental que se volte a atencao
para a compreensdo das potencialidades, possibilidades e necessidades dos individuos nas
suas particularidades. Porém, a énfase nesse retorno ao sujeito corre o risco de desembocar no
individualismo e reforgar o isolamento do sujeito da historia da humanidade®. Entretanto, se
de um lado devem ser consideradas as situagdes de marginalidade e exclusdao nas quais a
pluralidade de individuos se encontram, entendemos que as complexidades do particular
devem ser relacionadas com os aspectos mais amplos, universais, da realidade, isto ¢, as
localidades devem ser dialeticamente compreendidas como determinadas pelos e
determinantes dos aspectos estruturais da sociedade. Conforme desenvolvem-se as forgas
produtivas na sociedade industrial, acirra-se o inividualismo, isto €, o isolamento do individuo
aumenta conforme se intensifica a fragmentagdo do trabalho no modo capitalista de produgao.
Decorre disso que quanto mais a sociedade industrial avangcada diminui a distancia entre as
comunidades pelo progresso da ciéncia e da tecnologia, mais aumenta a distdncia entre os

homens, fomentando o isolamento e o individualismo.

Incredulidade nas metanarrativas, crise da modernidade e da razdo iluminista e
jogos de linguagem sdo as principais caracteristicas da ideologia pds-moderna que, por
conseqiiéncia, resulta numa analise anti-historica das contradigdes da modernidade. Passemos

a andlise pormenorizada dessas caracteristicas.

2.1 Incredulidade nas metanarrativas

As metanarrativas sao refutadas porque, segundo Lyotard, existe nelas a pretensao
em aspirar verdades universais e axiomaticas perante uma realidade efémera, fragmentaria,

descontinua e caotica, inerentes a sociedade pos-industrial. Segundo Lyotard (1986, p. 69),

23

Alguns autores afirmam que o “fracasso” da modernidade gerou desequilibrio na sustentabilidade da razéo e da
ciéncia moderna como referéncias para a orientagdo do projeto de vida dos individuos. Em decorréncia, voltam a
cena as mais diversas crengas “obscurantistas”, “irracionalistas” e “praticas misticas”. Esse fenomeno tende a
desembocar num subjetivismo (ou mesmo num fundamentalismo) que recusa o conhecimento racional e objetivo

(JAPIASSU, 1996, p. 159-199).
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“na sociedade e na cultura contemporanea, sociedade pds-industrial, cultura pés-moderna [...]
o grande relato perdeu sua credibilidade, seja qual for o modo de unificagdo que lhe ¢
conferido: relato especulativo, relato da emancipacdo”. Isso porque a legitimacdo de uma
“logica axiomatica” para uma metanarrativa exige a observacao de alguns critérios formais,
como a “consisténcia” que deve evitar as refutagdes dos argumentos, a “completude sintatica”
que deve garantir a coeréncia da argumentagao, a “decidibilidade” e a “independéncia dos
axiomas” (LYOTARD, 1986, p. 78). O pensamento pds-moderno de Lyotard compreende que
essa logica de critérios € limitada por considerar que, assim, um axioma somente ¢ validado a
partir de uma linguagem que seja universal e, portanto, que permite a formagao de paradoxos.
A linguagem comunicativa universal deve ser substituida pelas pequenas narrativas?. Para

Lyotard,

o principio de uma metalinguagem universal é substituido pelo da pluralidade de
sistemas formais [narrativos] e axiomadticos capazes de argumentar enunciados
denotativos, sendo estes sistemas descritos numa metalingua universal, mas nao
consistente (LYOTARD, 1986, p. 79).

Deveriamos, segundo esse autor, voltar a atengdo para as pequenas narrativas,
devido a complexidade do mundo objetivo e a dificuldade em compreender o universo
subjetivo, uma vez que existe uma pluralidade de linguagens possiveis de serem utilizadas na
narrativa dos acontecimentos da realidade. As “histérias populares”, assim como os relatos
que versam ‘“‘sobre o céu, as estagdes, a flora e a fauna; [...] quanto ao parentesco, a diferenca
dos sexos, as criangas, aos vizinhos, aos estrangeiros, etc.”, constituem formas de narrativas
que expressam a realidade nas suas particularidades e, sendo assim, devem ser consideradas

tao validas quanto uma grande elaboragdo tedrico-filosofica.

Entretanto, a substitui¢do das metanarrativas pelas pequenas narrativas, no limite,
reforca o individualismo e a fragmentagdo na sociedade capitalista. A tensdo e a permanente
contradi¢ao entre a particularidade e universalidade sao rompidas pela ideologia pés-moderna
e associadas a ruptura com a histéria em movimento. Esse rompimento colabora para o

entendimento de que

0 que temos ¢ a crise de uma nocdo central nos dispositivos de legitimacdo e no
imaginario modernos [...] 0 que por sua vez torna impossivel submeter todos os

# Como, por exemplo, os estudos de caso com base nos relatos orais (LYOTARD, 1996).
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discursos (ou jogos de linguagens) a autoridade de um metadiscurso que se pretende
a sintese do significante, do significado e da prdpria significagao, isto &, universal e
consistente (BARBOSA, 1986, p. xi).

Esta suposi¢do se contrapde a teoria elaborada por Marx e Engels, cujo intuito ¢
desvelar os fendmenos que velam as contradigdes inerentes a sociedade capitalista. A medida
que a ideologia poés-moderna desconsidera tais contradigdes, a teoria de Marx e Engels se
torna aparentemente anacronica e, por isso, esquecida. O pretexto dos pos-modernos para
justificar essa refutagdo € que o contexto social, econdmico e cultural atual difere daquele em
que viveram esses pensadores no século XIX. Entretanto, contrapondo-se as perspectivas que
pretendem o abandono da teoria marxista, Adorno (1993, p. 67) nos adverte que “abdicar
dessa teoria [a teoria marxista] ndo seria um progresso critico do espirito cientifico mas sim a
expressao de uma forgada resignacao”. Isso porque a sociedade contemporanea € plenamente
industrial no que diz respeito as suas forgas produtivas e de capitalismo tardio no que diz
respeito as relagdes de producao®. Uma vez que a estrutura da sociedade capitalista e suas
contradicdes se mantiveram, a preponderancia das relagdes de produgdo sobre as forgas
produtivas tem colaborado para uma regressao da sociedade e, paralelamente, a uma regressao
das possibilidades de reflexdo sobre ela (/bid.). A ideologia pos-moderna ilustra essa
regressao a medida que desconsidera o fato de a sociedade atual permanecer estruturada por

classes de interesses contraditorios.

Embora na sociedade industrial de meados do século XIX as forcas produtivas se
encontrassem menos desenvolvidas, parece-nos que a critica dirigida as metanarrativas ¢
menos pela sua atualidade como teoria de andlise da sociedade capitalista, e mais por uma
questao politico-ideologica. Em outras palavras, a rejei¢do a teorias que se fundamentam em
categorias historico-dialéticas esta ligada aos interesses que determinados individuos ou
grupos de individuos ocupam na estrutura social, pois, “sendo a sociedade dividida em classes
e grupos, compreende-se que as construgdes tedricas mantém relacdes diferentes com esta
praxis geral, conforme sua filiacdo a um desses grupos ou classes” (HORKHEIMER, 1983, p.
128). Por isso, também as teorias podem ser interpretadas e reelaboradas com sentidos as

vezes completamente opostos. No nosso entendimento, duas interpretacdes das grandes

% Adorno (1993), ao discutir as transformagdes na sociedade industrial, sugere que o modo de produgdo
capitalista desenvolveu as forcas produtivas e as relacdes de produ¢do num ritmo e circunstancias assombrosas.
O desenvolvimento do capitalismo na sua etapa tardia levou a aparente perda das contradigdes entre as classes
sociais ¢ ao esquecimento das grandes teorias que se ocuparam da analise critica da sociedade capitalista.
Todavia, a luz da histdria, os acontecimentos que perpassam a sociedade atual ndo podem ser tomados como
terminais, pois, por mais que as contradi¢des inerentes a esse modo de produgdo ndo estejam visiveis para a
grande maioria dos individuos, elas existem — e mais, constituem o sentido do capitalismo moderno.
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teorias modernas merecem atengdo: uma que recusa as concepgdes historicas e dialéticas na
compreensao da relagdo entre o particular e o todo, entre os universos objetivo e subjetivo; e
outra que, ao contrario, parte das grandes sistematizagdes tedricas, reconhece seus limites,

mas também sua imprescindibilidade para continuar a andlise das contradi¢des sociais.

A ideologia p6s-moderna ¢ a tendéncia que recusa as grandes teorias modernas.
Esta recusa contribui para que os sujeitos nao considerem as contradi¢des do sistema, nao
reconhecam a sociedade plenamente constituida por classes sociais e, portanto, sua posi¢ao ¢é
contraria a superagdo da sociedade organizada pelo modo capitalista de producdo. Em vez de
metanarrativas, os jogos de linguagem se constituem nos instrumentos que, de acordo com
Lyotard (1986), poderiam explicar a diversidade de linguagens, a multiculturalidade e o

pluralismo contemporaneos.

2.2 Jogos de linguagem

Para legitimar as diversas “vozes”, isto ¢, as pequenas narrativas, Lyotard (1986)
recorre a teoria dos jogos de linguagem como método para compreender a multiplicidade de
narrativas, bem como para explicar a relagdo entre os individuos e os povos no mundo
informacional. Para isso, destaca dois aspectos: primeiro, que falar ¢ combater, no sentido de

jogar, e, segundo, que o vinculo social observavel constitui-se a partir de lances de linguagem.

Em relacdo ao jogo, toda comunicagdo se constitui em apostas realizadas pelos
jogadores para ganharem, perderem ou mesmo pelo prazer de inventarem um lance. Os jogos
de linguagem decodificariam como, quando e por que um lance ¢ apostado por um jogador e,
ainda, qual ¢ a finalidade da aposta®. Entretanto, parece-nos obvio que, quando nos
comunicamos com outra pessoa por meio da linguagem, o proprio ato sugere uma interagao
que ¢ mediada pela linguagem comunicativa, isto &, a propria relagdo entre duas pessoas exige
a mediacao de uma linguagem comunicativa para que o convivio social ocorra. Isso significa
que ndo necessariamente precisa ser a linguagem falada, mas pode ser pela linguagem dos

gestos, a linguagem corporal®’.

* Segundo Harvey (2003, p. 49 et seq,), varios autores (super)valorizam a tematizagdo da linguagem como
possibilidade de compreenséo da realidade. Entre eles destacam-se Foucault (1983), Lyotard (1984), Derrida (no
final dos anos 60), Deleuze e Guattari (1984), Rorty (1985). Na opinido de Harvey, embora esses estudos sigam
caminhos distintos e independentes, colaboram, de maneira explicita ou ndo, intencional ou ndo, para a
legitimacdo da ideologia pos-moderna.

%7 BEsta questdo ¢ particularmente interessante a educacdo fisica, pois o objeto do conhecimento constitui-se no
movimento humano, a cultura corporal. Assim, os gestos e¢ a expressdo corporal constituem linguagem
expressiva e comunicativa, a qual nos primordios da civilizagdo, antes mesmo da linguagem falada, colaborou
para a organizacdo em sociedade (COLETIVO DE AUTORES, 1992).
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Ao estabelecer a primazia dos jogos de linguagem como amplos esquemas de
legitimacdo das narrativas, Lyotard (1986) apresenta a idéia de que todos os discursos sao
absolutamente validos para explicarem a realidade, independentemente do critério da
verdade®. Assim como as narrativas cientificas, quaisquer outros relatos particulares tornam-
se explicacdes validas da realidade porque se constituem em “lances apostados pelos seus
jogadores”. No contexto da sociedade pos-industrial, “o importante agora ndo ¢ afirmar a
verdade, mas sim localizar o erro no sentido de aumentar a eficécia, ou melhor, a poténcia” de
todos os discursos e relatos (BARBOSA, 1986, p. xii). Em decorréncia, os saberes advindos

do senso comum, de diferentes dogmas religiosos e de misticismos, ocupam “um lugar ao sol”

independentemente de sua validade axiomatica, ou da razao.

Para Lyotard (1986), o vinculo social também ¢ constituido a partir de “lances”
comunicativos. A medida que ocorre a interlocucio entre sujeitos por meio da linguagem
comunicativa, descritiva, narrativa, denotativa ou afetiva, constituem-se as relagdes sociais
em geral. Por isso, o “vinculo social, enquanto questdo, ¢ um jogo de linguagem, o da
interrogacdo, que posiciona imediatamente aquele que a apresenta, aquele a quem ela se
dirige, e o referente que ela interroga: esta questdo ja ¢ um vinculo social” (LYOTARD, 1986,

p. 29).

A teoria dos jogos de linguagem sugere que as relagdes sociais sao constituidas a
partir de lances comunicativos. Ocorre que, se isso € verossimil, as contradigdes sociais, a
alienagdo decorrente da producdo capitalista, a exclusdo de uma parcela expressiva de
trabalhadores potencialmente ativos, a indiferenca dos individuos diante da violéncia e da
opressdo e a exploragdo dos paises subdesenvolvidos pelos paises de capitalismo
desenvolvido seriam meras conseqiiéncias de um jogo comunicativo, € ndo situagdes
histéricas constituidas pela dindmica da sociedade estruturada em classes de interesses
contraditorios. Ora, se com o advento das novas tecnologias a linguagem sofre algumas
transformagdes como multiplicidade de significados e velocidade na sua veiculagao,
entendemos que ¢ no minimo imprudente atribuir a essas modificacdes lingiiisticas a

responsabilidade pela constituicdo das relagdes sociais. Isso implicaria desconsiderar a vida

% Referindo-se & relagdo entre a universidade e o critério do desempenho, Lyotard entende que a logica da
economia de mercado influenciard cada vez mais o processo educacional. O critério da “verdade” perdera cada
vez mais legitimidade para o critério da “eficiéncia” que, gradativamente, aumentara sua influéncia, refletindo os
interesses da logica capitalista no fomento da pesquisa no ensino superior. A verdade como critério de
elaboracdo de um axioma sera admitida ou refutada conforme determinam os interesses de grandes corporagdes
econdmicas (cf. LYOTARD, 1986, p. 77-98).
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material como instituinte dessas relacdes e da consciéncia — no sentido marxista. Quanto a

essa questao, Marx e Engels (1996) nos advertem que

a produgdo de idéias, de representacdes, da consciéncia, esta, de inicio, diretamente
entrelagada com a atividade material ¢ com o intercAmbio material dos homens, como
a linguagem da vida real. O representar, o pensar, o intercambio espiritual dos
homens, aparecem aqui como emanacdo direta de seu comportamento material. O
mesmo ocorre com a produgdo espiritual, tal como aparece na linguagem da politica,
das leis, da moral, da religido, da metafisica, etc., de um povo. [...] Desde o inicio
pesa sobre o ‘espirito’ a maldi¢do de estar ‘contaminado’ pela matéria, que se
apresenta sob a forma de camadas de ar em movimento, de sons, em suma, de
linguagem. A linguagem ¢é tdo antiga quanto a consciéncia — a linguagem ¢é a
consciéncia real, pratica, que existe para os outros homens e, portanto, existe também
para mim mesmo; ¢ a linguagem nasce, como a consciéncia, da caréncia, da
necessidade de intercambio com outros homens (MARX ¢ ENGELS, 1996, p. 36-43).

Para Marx e Engels (1996), a linguagem ¢ um dos aspectos constitutivos da
consciéncia social que emana do mundo objetivo. Sob as andlises de Lyotard (1986), a
linguagem aparece invertida em relacdo a materialidade, uma vez que ela ndo ¢ constituida a
partir das relagdes sociais, mas sim instituinte dessas relagdes. Isso nos remete ao fato de que
o entendimento da relagdo sujeito-objeto, isto é, do mundo objetivo, material, com o mundo
subjetivo, das representagdes, constitui uma das principais caracteristicas que evidenciam a
diferenca da ideologia pds-moderna em relagdo a concepgdo historico-dialética. Se na
perspectiva pos-moderna as representagdes determinam as relagdes, na concepgao historico-
dialética as representacdes emanam das relagdes sociais — sendo constituida e constituinte
dessas relagdes. Diante disso, parece-nos que a teoria que busca compreender a humanidade
em movimento na histéria, numa perspectiva dialética, apresenta categorias e principios que
permitem uma melhor andlise das linguagens que emanam da complexa dindmica social,
diferentemente da ideologia pds-moderna que reduz a histéria a uma sucessdo de fatos

1solados.

2.3 Dimensao anti-historica

Outra caracteristica da ideologia pds-moderna ¢ a desconsideracdo da historia
como permanente vir-a-ser. Em razao da incredulidade nas metanarrativas e do esquema dos
jogos de linguagem, ndo poderiam apresentar uma perspectiva que nao fosse anti-historica,

pois os elementos que possibilitam a conexdo dos fendmenos contemporaneos com a agao
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concreta do homem no passado advém justamente de teorias rejeitadas por essa ideologia —
particularmente a concepcao histérico-dialética. Reduzindo a histéria a linearidade dos
acontecimentos, despreza-se também a possibilidade de mudanca qualitativa do presente.
Silva (1995) compreende que o fenomeno pods-moderno constitui-se como uma
irracionalidade moderna e sugere que sua caracteristica anti-histérica colabora para que se

mantenham disfar¢adas as contradicdes do modo de produgao capitalista. Segundo a autora,

a historia no recebe a atengdo necessaria, ¢ apenas um processo pessoal e narrativo
que ndo comporta a idéia de pretender uma historia universal da humanidade.
Existem ‘historias’, o intelectual s6 deve falar por si mesmo, o método ¢é pessoal, a
historia universal ndo tem como ser ‘provada’ (SILVA, 1995, p.32).

A historia universal ¢ substituida pela historia individual. Uma vez que a idéia de
uma histdria universal surge no contexto das aspira¢des iluministas no século X VIII, podemos
dizer que a ideologia pds-moderna despreza o sujeito constitutivo da histéria. Para Silva
(1995), Lyotard interpreta a historia como uma seqiiéncia de fatos justapostos, levando a uma

perda do sentido contraditério da modernidade.

Sob a analise pds-moderna, a modernidade cai no esquecimento, como se tivesse
sido um movimento transitério que atualmente ndo passa de informagdes irrelevantes nos
livros de historia. Segundo Harvey, a ideologia pds-moderna relega ao historiador o papel de

simples arquedlogo do passado, pois,

dada a evaporacdo de todo sentido de continuidade ¢ memoria historica, e a rejeigdo
de metanarrativas, o Unico papel que resta ao historiador, por exemplo, é tornar-se
um arquedlogo do passado, escavando seus vestigios [...] e colocando-os, lado a
lado, no museu do conhecimento moderno (HARVEY, 2003, p. 58).

Essa func¢do destinada ao historiador reforca a tese da perda do sentido do passado,
denunciada por Hobsbawm (1995). E ndo somente o historiador, mas qualquer um que aspire
se apoiar numa perspectiva historico-dialética torna-se antiquado, pois, conforme afirma
Lyotard (1986), perspectivas nesse sentido estdo ultrapassadas na sociedade pds-industrial.
No entanto, a concep¢do da historia numa perspectiva dialética fornece elementos para a

compreensdo das contradi¢des inerentes a propria ideologia pés-moderna.
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No final da primeira metade do século XIX, Marx e Engels (1996) identificaram
uma ideologia que, ao analisar os fenoOmenos sociais da época, apresentava-se avessa a
historia universal, pois ndo partia da estrutura objetiva, da vida material dos homens. Essa
ideologia foi a dos neo-hegelianos®, os quais se ocuparam em analisar as representagdes
sociais de uma Alemanha que se esforcava para superar o atraso no desenvolvimento de suas
forcas produtivas. Segundo Marx e Engels, essa ideologia interpretava os fatos sociais — como
as religides — a partir das representagdes que os homens faziam do real, desconsiderava a
relagdo entre as forcas produtivas e as relagdes de producdo como o ponto de partida para a
compreensdo da histéria humana, e incorria no equivoco metodoldgico da concepgdo idealista

da historia.

Marx e Engels contrapdem a concepcdo idealista a concep¢do materialista da
histéria, a qual consiste em “expor o processo real de produgdo, partindo da produg¢do material
da vida imediata; e em conceber a forma de intercdmbio conectada a este modo de produgdo
[...] como o fundamento de toda a historia” (MARX e ENGELS, 1996, p. 55). De acordo com

eles, na concepgao materialista e dialética,

ndo se trata, como na concepgao idealista da historia, de procurar uma categoria em
cada periodo, mas sim de permanecer sempre sobre o solo da historia real; ndo de
explicar a praxis a partir da idéia, mas de explicar as formagdes ideologicas a partir
da praxis material (MARX e ENGELS, 1996, p. 56).

A critica a ideologia dos neo-hegelianos ocorreu porque eles ndo partiam da
realidade historicamente determinada para o entendimento das representagdes que se faziam
da Alemanha naquele periodo. Com essa critica, Marx e Engels iniciaram a fundamentagao do
método de andlise que parte da consideracdo de toda a historia da humanidade para chegarem
a conclusdo de que as ideologias, culturas, linguagens, enfim, representagdes do real, se
explicam pelas relagdes de producdo determinadas em periodos historicos determinados.
Portanto, ha mais de um século e meio, o materialismo historico-dialético denunciou que as
analises neo-hegelianas omitiam ou atribuiam um papel secundéario a base real de toda a

historia: a agdo, o trabalho humano.

% Sdo expoentes do neo-hegelianismo: L. Feuerbach, M. Stirner e B. Bauer. Sdo assim considerados pelo fato de
suas reflexdes seguirem o pensamento de por G. W. Hegel, filosofo contemporineo das aspiragdes iluministas.
Entretanto, de acordo com Marx ¢ Engels, mesmo com suas limitag¢des, a teoria elaborada por Hegel colaborou
mais para a compreensdo dos fendmenos sociais do que as reflexdes neo-hegelianas (cf. MARX e ENGELS,
1996, p. 21-77).
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Mais de um século separa a ideologia dos neo-hegelianos da ideologia pos-
moderna. Apesar disso, consideramos que uma analogia entre elas ¢ possivel na medida em
que ambas desconsideram duas questdes: a primeira, € o ndo reconhecimento da base material
das idéias e das representagdes do homem e, a segunda, ¢ a ndo consideragdo da histéria como
possibilidade de desvelamento das contradicdes do real num continuo vir-a-ser. Nesse
sentido, o materialismo historico-dialético continua imprescindivel para compreendermos a
ideologia poés-moderna. Em outros termos, as conclusdes marxistas sobre as analises dos neo-
hegelianos podem contribuir para denunciar os equivocos das analises pds-modernas, pois,

como dizem Marx e Engels,

quando a teoria se decide a cuidar de temas verdadeiramente histoéricos — como o
século XVIIIL, por exemplo — esses filosofos [os neo-hegelianos] ddo-nos apenas a
historia das representacdes, desligada dos fatos e dos desenvolvimentos praticos que
lhes servem de base, e também isto com a intencdo de apresentar a época em questao
como a primeira etapa imperfeita, como a precursora ainda incipiente da verdadeira
época histérica (MARX e ENGELS, 1996, p. 60).

Assim, numa concepcao dialética, os antagonismos no plano das idéias constituem
temas recorrentes na histéria das sociedades modernas. Numa concepcao anti-historica, os
conflitos intelectuais e sociais podem facilmente ser considerados como exclusividade do
momento presente. Mesmo reconhecendo que as transformagdes no mundo apds a Segunda
Guerra Mundial implicaram mudangas nos habitos de vida em geral, essas mudangas devem
ser analisadas a luz da historia da humanidade, sob pena de sermos seduzidos a acreditar que
encontramo-nos de fato num mundo pds-moderno no qual a razdo iluminista e a modernidade

entraram em crise.

2.4 “Crise” da razao e da modernidade

O acentuado desenvolvimento das forcas produtivas e das relagdes de producao na
sociedade contemporanea implica um recuo dos valores e principios aspirados pelo projeto
iluminista na propor¢do em que aumenta o desenvolvimento do aparato cientifico-
tecnoldgico. Colaborando cada vez mais com a tendéncia homogeneizante da sociedade atual,
numa tentativa em anular as contradi¢des que a cercam, o aparato técnico descarrega sobre os
sujeitos uma infinidade de informacdes e apelo as satisfacdes materiais que desviam qualquer

possibilidade de os sujeitos se guiarem, autonomamente, pelos conhecimentos advindos da
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razdo humana (MARCUSE, 1967). Principios como emancipagdo, autonomia ¢ liberdade,
almejados pelos iluministas como possiveis de serem alcancados pela razdo humana, sdo
esquecidos. Dada a ndo realizacdo da emancipacdo e liberdade, a ideologia pds-moderna
sugere que esses principios teriam entrado em crise. No entanto, € preciso contextualizar essa
idéia de crise a partir da dindmica das classes sociais para identificarmos as contradi¢des que

a envolvem.

De acordo com Chaui (1978), o termo crise ¢ usado com freqiiéncia para designar
os problemas, os impasses, a desordem e as incompatibilidades dos desvios particulares e
isolados do todo, supostamente, harménico e estruturado. Porém, nos adverte a autora, essa
nocao de crise ¢ ideologica e escamoteia os verdadeiros motivos que levam a impasses
sociais: os antagonismos de classe. “A nog¢do de crise permite representar a sociedade como
invadida por contradi¢gdes, mas, simultaneamente, tomar as contradi¢des como um acidente,
um desarranjo, pois a harmonia é pressuposta como sendo de direito, de sorte que a crise €
uma desordem factual, provocada por enganos, voluntarios ou involuntarios dos agentes
sociais” (CHAUL 1978, p. 31). Nesse sentido, as crises sdo compreendidas como o resultado
das contradi¢cdes imanentes a sociedade constituida por classes sociais antagdnicas, € ndo
como desvio e desordem da suposta totalidade harménica. A ideologia pés-moderna sugere
que estamos vivendo um periodo de crises: de uma época (modernidade) de um projeto de
sociedade (emancipacdo e liberdade iluministas), de concepgdes tedricas (metanarrativas). De
outro modo, entendemos que as crises anunciadas ndo passam de tautologia, pois se a
sociedade capitalista ¢ essencialmente contraditoria, as relagdes e representacdes sociais
tendem a ser igualmente contraditérias, conflituosas, numa palavra, ndo harmonicas. No
limite, a no¢do de crise colabora para o escamoteamento das contradi¢gdes sociais, justamente

por desprezar os interesses antagonicos entre as classes sociais e, por isso, ¢ ideoldgica.

Em decorréncia da racionalidade instrumental que tem predominado na
modernidade, a ideologia pos-moderna apresenta a razao iluminista como a causa dos males
que se sucederam na modernidade. A razdo iluminista torna-se sindnimo de razdo
instrumental. Para Wood (1999), a medida que rejeita o projeto iluminista, a ideologia pos-
moderna responsabiliza-o por crimes que seriam mais justamente creditados ao modo de

producao capitalista. De acordo com a autora,

seria tolo sustentar que o capitalismo foi responsavel por todos os males modernos,
ou negar os beneficios materiais que freqiilentemente o acompanharam; mas seria
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igualmente tolo negar os efeitos destrutivos associados aos imperativos capitalistas de
auto-expansdo, ‘produtivismo’, maximizagio do lucro e competi¢io. E dificil
compreender como esses efeitos sdo intrinsecamente proprios ao Iluminismo
(WOOD, 1999, p. 19)

Em vez de limitar o projeto iluminista a racionalidade instrumental, entendemos
que seria melhor perguntar se a exploracdo, a repressao € os genocidios que ocorreram ao
longo da modernidade decorrem das aspiragdes emancipadoras e libertarias pretendidas pelo
projeto iluminista ou se resultam da espoliacdo e da acumulacdo capitalistas. Ou, ainda,
perguntar se a racionalidade moderna resulta das aspiracdes de um sujeito autonomo e livre da
condi¢cdo de menoridade (KANT, 1995), ou se ¢ fruto das condigdes objetivas impostas pelo

modo capitalista de produgao.

Para Harvey (2003), a suposta crise da razdo relaciona-se com o retorno da

filosofia pragmatica de Dewey, pois,

se, como insistem os pds-modernistas, ndo podemos aspirar a nenhuma representagao
unificada do mundo, nem retrata-lo com uma totalidade de conexdes e diferenciagdes,
em vez de fragmentos em perpétua mudanga, como poderiamos aspirar a agir
coerentemente diante do mundo? A resposta pds-moderna simples é de que, como a
representacdo ¢ a agdo coerentes s@o repressivas ou ilusorias (e, portanto, fadadas a
ser autodissolventes e autoderrotantes), sequer deveriamos tentar nos engajar em
algum projeto global. O pragmatismo (do tipo de Dewey) se torna entfo a unica
filosofia de acdo possivel (HARVEY, 2003, p. 55).

A apologia a filosofia pragmatica impede a compreensao do real na esséncia, além
da aparéncia, pois o que importa sdo as questoes imediatamente Uteis, vinculadas a respostas
rapidas a qualquer situacdo. Essa logica de pensar e agir, ou melhor, sentir e reagir, ¢
respaldada pela ideologia pos-moderna e sutilmente colabora para que os sujeitos aceitem,
sem protesto, a tendéncia unidimensionalizante®® da sociedade industrial avangada, levando-os
a nao perder tempo com o exercicio do pensamento e da reflexao necessario ao desvelamento

da logica coercitiva e repressiva do capitalismo contemporaneo. Em decorréncia desse

% Em fungdo do desenvolvimento do aparato cientifico-tecnologico, da progressiva burocratizagdo das relagdes
de producdo ¢ da dificuldade de oposi¢do e critica, Marcuse (1967) entende que o pensamento ¢ o
comportamento dos sujeitos tendem a ser unidimensionais. A unidimensionalizagio seria a homogeneizagdo dos
conflitos na sociedade administrada, a eliminag@o do protesto, o fechamento do universo politico e do universo
da locugdo, donde tende a prevalecer um pensamento e uma linguagem unica, livre de qualquer contradi¢do. A
tendéncia unidimensionalizante faz com que os individuos aceitem alegremente a repressdo e exploragdo que
decorrem do modo de produgdo capitalista. O individuo unidimensional apresenta uma “consciéncia feliz”,
afastada de qualquer angustia ou contradi¢do. A sociedade unidimensional materializa os alegres trabalhadores
do “Admirdvel mundo novo”, de Huxley (1982).
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(neo)pragmatismo, o pensamento comprometido com o esclarecimento e a resisténcia a
repressao mantém-se numa aparente insignificancia. Principios como autonomia, liberdade e
emancipa¢do humana, perseguidos pelo projeto iluminista, transformam-se, entdo, numa
perda de tempo e, mais ainda, qualquer retomada da discussdo sobre a injusta distribuicdo de

renda na sociedade capitalista constitui apologia a desordem e fomento a anarquia.

Desse modo, os mecanismos para o controle ¢ a manutencao da ordem social
deixam de ser apenas os de repressdo explicita, uma vez que o aparato tecnoldgico se
encarrega de constituir outros mecanismos em diferentes instancias da sociedade. A midia, o
lazer, o tempo livre, a propaganda e o marketing transformam-se em formas de controle,
sendo banalizados e introjetados pelos individuos. Com isso, as mobilizagdes sociais sao
reprimidas explicita ou implicitamente, afinal a violéncia revela-se com sutilezas que
impedem que seja reconhecida como violéncia®'. Marcuse (1967) denuncia que estamos
passando por um momento em que tem predominado uma paralisia da critica e que, & medida
que a base tecnologica se desenvolve, transformando o estilo de vida, o pensamento e o
comportamento humanos, estariamos caminhando para uma sociedade sem oposi¢do®. Para
esse autor, a introjecdo dessas novas formas de controle social ocorre com mais facilidade
porque “a ideologia esta no proprio processo de producdo”, o que levaria a constituigdo do

pensamento ¢ do comportamento unidimensionalizado. De acordo com ele,

0 aparato produtivo e as mercadorias e servi¢os que ele produz ‘vendem’ ou impdem
o sistema social como um todo. Os meios de transporte ¢ comunicagdo em massa, as
mercadorias, casa, alimento e roupa, a produgdo irresistivel da industria de diversdes
e informagdo trazem consigo atitudes e habitos prescritos, certas rea¢des intelectuais
e emocionais que prendem os consumidores mais ou menos agradavelmente aos
produtores e, através destes, ao todo. Os produtos doutrinam e manipulam;
promovem uma falsa consciéncia que ¢ imune a sua falsidade. E, ao ficarem esses
produtos benéficos a disposi¢do de maior niimero de individuos e de classes sociais,
a doutrinacdo que eles portam deixa de ser publicidade; torna-se um estilo de vida.
[...] Surge assim um padrdo de pensamento e comportamento unidimensionais no
qual as idéias, as aspiragdes e os objetivos que por seu contetdo transcendem o
universo estabelecido da palavra e da acdo sdo repelidos ou reduzidos a termos desse
universo (MARCUSE, 1967, p. 32).

3! Marcuse nos alerta que ndo devemos subestimar as tendéncias de controle e manipulagdo desenvolvidas pela
sociedade industrial avancada. Estas apresentam sutilezas de tal modo que “n3o fazem emprego da violéncia”
explicita. “Ninguém me obriga a sentar horas diante de meu aparelho de televisdo; ninguém me obriga a ler
jornais idiotas” (MARCUSE, 1969, p. 28).

32 Importante destacar que Marcuse faz essa denfincia ndo do ponto de vista afirmativo, mas do ponto de vista
negativo. Significa que, ao contrario da ideologia pds-moderna, que rejeita as grandes elaboragdes teoricas para
afirmar que vivemos um periodo de crise (crise da razdo, crise das metanarrativas, crise da modernidade),
Marcuse, apoiado na concepgdo materialista e dialética da historia, recorre a denuincia dessa crise como ponto de
partida para supera-la, buscando uma forma qualitativa e livre para a existéncia do homem. Portanto, em
Marcuse, a denuncia da “crise da oposi¢do” e da “paralisia da critica” constitui a negacdo dessa aparente crise de
referéncias e ndo sua afirmacdo (MARCUSE, 1967).
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A tendéncia unidimensionalizante na sociedade contemporanea resulta do
desenvolvimento das forcas produtivas e das relagdes de produgdo, sendo reforcada pela idéia
de crise da razdo como possibilidade de emancipacdo e liberdade. O predominio da
unidimensionalidade no pensamento ¢ no comportamento dos individuos faz com que as
energias que poderiam ser canalizadas para o protesto sofram uma avalanche repressora que,
ao final, acaba ndo passando de desabafos desarticulados de insatisfacdes e angustias que nao

vislumbram possibilidade de superacdo dessa sociedade.

Uma vez que o desenvolvimento de base tecnologica e o refluxo da resisténcia as
contradi¢cdes da sociedade encontram-se imbricados, o papel desempenhado pela industria
cultural na manuten¢do da ideologia burguesa colabora para que o individuo desenvolva de
maneira cada vez mais introjetada um sentimento de indiferenca ante os antagonismos sociais.
Nas palavras de Horkheimer e Adorno (1985, p. 144), “na industria (cultural), o individuo ¢
ilusorio ndo apenas por causa da padronizagao do modo de produgdo. Ele so € tolerado na
medida em que sua identidade incondicional com o universal estd fora de questdo”. Significa
que, para poder existir, o individuo tem que se indiferenciar no todo social, renunciando a sua
propria identidade pela agradavel aceitacdo dos beneficios concedidos pelo sistema. Nesse
sentido, ele ¢ levado a ndo se considerar instituinte das relagdes sociais, motivo pelo qual ¢
reforcado e perpetuado o estado de menoridade denunciado por Kant (1995) ainda no século
XVIIL. Parece correto afirmar que a perpetuagdo desse estado de menoridade e o transitorio
refluxo da resisténcia as formas de repressdo na sociedade atual estdo relacionados com a
idéia de dissolucao das classes sociais antagonicas. Anunciando a crise da modernidade e a
crise de uma das chaves para a compreensdo da sociedade capitalista — as classes sociais —,

Lyotard ¢ provocativo ao postular que

nao se pode esconder que o pilar social do principio da divisdo de classes, tendo se
diluido a ponto de perder toda radicalidade, encontrou-se finalmente exposto ao
perigo de perder sua base tedrica e de se reduzir a uma ‘utopia’, a uma ‘esperanga’, a
um protesto pela honra feito em nome do homem, ou da razdo, ou da criatividade, ou
ainda de determinada categoria social reduzida in extremis as fungdes de agora em
diante improvaveis de sujeito critico, como o terceiro mundo ou a juventude
estudantil (LYOTARD, 1986, p. 23).

Lyotard também diagnostica o declinio da resisténcia na sociedade

contemporanea, mas de uma maneira afirmativa. Dilui¢ao e perda do principio de divisao de
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classes, associada a idéia de crise da razdo e da modernidade, somada a afirmagdo de que
qualquer resisténcia a ordem estabelecida ndo passa de “protesto pela honra em nome do
homem ou da razdo”, definem o sentido da ideologia pds-moderna: resignacdo ao aparato

industrial e a0 modo capitalista de producao.

De outro modo, consideramos que o legado iluminista da emancipagao do homem,
da aspiracao da liberdade, da necessidade em superar o estado de menoridade, constituindo-se
como sujeito autdbnomo, constitui ainda referéncia e meta imprescindiveis para o
desvelamento da repressdo e concretizagdo de uma existéncia humana livre. Ainda que isso
implique em considerar, juntamente com Horkheimer e Adorno (1985), que a racionalidade
moderna colaborou mais para o acirramento das relagdes de opressao do homem em relagao
ao proprio homem e do homem em relagdo a natureza do que propriamente para superagao

das opressoes.

O reconhecimento de que o “programa de esclarecimento” (ou projeto iluminista)
desviou o curso de seu caminho, desembocando justamente no seu contrario pela
proeminéncia da razdo instrumental, implicando mais repressdo, nos impde a necessidade de
retomarmos a perspectiva historica e dialética para compreender os motivos que, ao longo da
modernidade, aprisionaram a razdo auténoma e instituiram a racionalidade instrumental. A
contradi¢ao entre a razdo como esclarecimento e libertacdo do homem e as for¢cas que negam
essa libertacdo constitui a dindmica das relagdes entre os homens, o que justifica a atualidade

da afirmacdo de Marcuse de que

a idéia de uma forma diferente de Razdo e Liberdade, sonhada tanto pelo idealismo
dialético como pelo materialismo, ainda parece uma Utopia. Mas o triunfo das
forgas retrogradas e conservadoras ndo desmerece a verdade desta Utopia. A
mobilizagdo total da sociedade contra a libertagdo definitiva do individuo, que
constitui o conteudo histérico do presente periodo, mostra o qudo real ¢ a
possibilidade desta libertagdo (MARCUSE, 1978b, p. 407).

Desse modo, a idéia de crise da razdo e da modernidade junta-se, no limite, a
“mobilizagdo total da sociedade contra a libertagdo definitiva do individuo” das relagdes de
opressdo. Por isso, constitui tarefa relevante para a instituicdo de uma sociedade livre, a
retomada das aspiracdes da razdo ainda no século XVIII e XIX, mas, como nos alertam
Horkheimer e Adorno (1985), apreendendo-as partir do seu aspecto contraditdrio, tnica forma
possivel de conhecer os motivos que levaram a razdo auténoma, emancipadora, a sua

instrumentaliza¢do, no compasso do desenvolvimento da sociedade capitalista. Mais ainda,
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aceitar a idéia de crise da razdo, a medida que se despreza suas contradi¢des, isto é, a

“dialética do esclarecimento”, € promover uma analise positivista e linear da sua historia.

Desse modo, ao abandonar o principio da contradi¢do, a ideologia p6és-moderna
colabora para a despolitiza¢cdo do sujeito. Entendemos que, ao contrario, sua politizagdo passa
pela compreensdo da sociedade contemporanea como resultado da agdo do homem que, pelo
menos nos ultimos quatro ou cinco séculos, tem sustentado o modo de produgao capitalista.
Essa compreensdo exige uma teoria dialética, historica e critica desse modo de producdo.
Sendo assim, a teoria critica de Herbert Marcuse, baseada no materialismo historico-dialético
de Marx, pode nos fornecer elementos importantes para compreender a sociedade industrial e

o capitalismo contemporaneos.



62

111

TEORIA CRITICA E IDEOLOGIA POS-MODERNA

Apbés examinarmos a constituicdo da sociedade industrial, os principios
iluministas na modernidade e a ascensdao da ideologia pds-moderna, podemos concluir que
essa ideologia reconhece as transformagdes pelas quais tem passado a sociedade. Porém, suas
andlises apresentam-se limitadas devido a recusa em considerar as categorias dialéticas
imprescindiveis a contextualizagdo historica para compreender a realidade, como a
contradicdo e a negacdo. Essas categorias, fundamentais para a constituicdo de uma teoria
critica da sociedade, além de colaborar para a compreensdo da sociedade contemporanea,
demonstra os equivocos das andlises pds-modernas da sociedade por eles denominada pos-

industrial.

No século XIX, Marx elaborou uma teoria critica com o objetivo de explicitar os
elementos constitutivos das forcas produtivas e das relagdes de producdo na sociedade
capitalista. No século XX, essa tarefa também continua com o grupo da Escola de Frankfurt.
De Lukacks a Marcuse, evidencia-se o fato de que a teoria critica marxiana ¢ imprescindivel
para a analise das contradi¢cdes dessa sociedade. Entretanto, longe de repetirem as categorias
de andlise de Marx, os frankfurtianos ampliam as referéncias de sua filosofia fundamentando-

se também em autores como Hegel, Kant, Freud e outros (MATOS, 1993, p. 20 ).

Se no contexto de Marx a sociedade industrial pode ser considerada pouco
desenvolvida, no contexto dos frankfurtianos o desenvolvimento das forcas produtivas
acirrou-se drasticamente, especialmente porque o século XX foi palco de grandes revolugdes.
Uma delas ocorreu na Russia, em 1917, e influenciou sobremaneira a produgdo tedrica desses
autores. Sob o comando de Lénin e Trotsky, a revolugdo foi construida em um pais onde as
forcas produtivas ndo favoreciam ainda o desenvolvimento do operariado moderno, pois a
Russia, sendo um pais de fronteiras astrondmicas, apresentava-se predominantemente sob o
modo de producgdo agrario. Mesmo assim, a revolugdo impulsionou o desenvolvimento
naquele pais, levando-o a organizar-se pelo denominado socialismo real, o qual erguia-se
como contraponto ao capitalismo. Essa revolugdo despertou o interesse do pensamento
marxista ocidental e, & medida que se passavam os anos, as contradi¢des inerentes a

organizagdo da sociedade russa transformavam-se em alvo de critica, especialmente pela
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dogmatizacdo da teoria marxista (HOBSBAWM, 1995). Uma das criticas dirigidas a ascensao
do socialismo russo e a apropriacao da teoria marxiana para subsidiar seus feitos foi realizada
por pensadores da Escola de Frankfurt. Marcuse, um de seus principais representantes,
identificou no socialismo russo algumas incompatibilidades em relacdo a teoria marxiana,
entre elas, a divisdo da atitude revolucionaria em dois niveis: de um lado, o proletariado e, do
outro, a classe dos que deveriam conscientizar o proletariado. Essa divisdao apresenta
problemas porque impede a realizacdo da existéncia humana livre, pois parte do pressuposto
de que a classe proletaria ¢ desprovida de instrucdo e vontade necessdrias a insurreigao,
precisando, por isso, ser dirigida por outros (membros do partido comunista, por exemplo)

para que consigam levar a cabo a instituicao do socialismo. Segundo Marcuse,

o estado soviético exerce plenamente as fungdes politicas e governamentais contra o
proprio proletariado; a dominagdo [do homem] permanece na divisdo do trabalho
uma fungdo especializada, ¢ ela é, enquanto dominagdo, o monopdlio de uma
burocracia politica, economica e militar (MARCUSE apud DORIA, 1974, p. 224).

O século XX foi um periodo de freqiientes revoltas, principalmente, nos paises
nos quais o capitalismo em crise aumentava as desigualdades e as injustigas sociais. Esses
acontecimentos, somados a ascensdo do nazifacismo na Europa na primeira metade do século,
levaram os principais expoentes do pensamento critico frankfurtiano — como Adorno,
Horkheimer e Marcuse — a se radicarem nos Estados Unidos, de onde continuariam a
elaborag¢do da teoria critica da sociedade (MATOS, 1993). Com o fim da Segunda Guerra
Mundial, a teoria critica da Escola de Frankfurt percorre o mundo e inspira intelectuais a
disseminarem a necessidade da retomada do projeto da emancipacao, autonomia e liberdade
humana. Porém, num contexto no qual a perpetuacdo da dominagdo entre os homens amplia-

se cada vez mais, com sutilezas surpreendentes.

A ideologia burguesa ¢ consolidada por diversas instituicdes na sociedade
contemporanea, na qual o capitalismo agora se encontra globalizado, como na produgao
alienada, na industria cultural, nas corporagdes multinacionais, na orientacdo mundializada da
educacdo, ou mesmo no Estado como regulador da economia mundial de mercado. Em
decorréncia, o modo de producdo capitalista ganha folego e, assim, prossegue seu

desenvolvimento.

Essas instituicdes que hoje se ocupam em ampliar o desenvolvimento do

capitalismo legitimam a idéia de que a sociedade estruturada por classes antagonicas ndo mais
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existe. O poder dessa ideologia pode ser ilustrado pela dificuldade em identificar as diferentes
classes a partir da propriedade dos meios de produgdo. No entanto, de acordo com Adorno, a
dissolugdo das classes na sociedade contemporanea ¢ apenas aparente porque, mesmo que nao
ocorra a consciéncia de classe, ndo significa que elas ndo existam (ADORNO, 1993). Nesse
sentido, o discurso do fim das classes sociais ¢ falacioso e pretende inculcar nos individuos a
aceitagdo da situagdo de miserabilidade e exploragdo, mantendo veladas a esséncia
contraditoria do modo de producdo capitalista e perpetuando a dominacdo do homem em

relacdo ao préprio homem.

O acesso a produtos e bens materiais e culturais pelos individuos que constituem a
classe explorada e oprimida tem colaborado para a perca da consciéncia de classe e,

(13

conseqilentemente, para ofuscar a identificacdo dessas classes. Segundo Marcuse, “o
desenvolvimento capitalista alterou a estrutura e funcdo dessas duas classes [burguesia e
proletariado] de tal modo que elas ndo mais parecem ser agentes de transformacao histoérica”
(1967, p.16; grifo nosso). Pessoas com significativas diferengas quanto ao poder econdmico,
portanto constitutivos de classes sociais diferentes, promovem, participam e desenvolvem as

mesmas atividades. Segundo ele,

se o trabalhador e seu patrdo assistem ao mesmo programa de televisdo e visitam os
mesmos pontos pitorescos, se a datilografa se apresenta tdo atraentemente pintada
quanto a filha do patrdo, se o negro possui um Cadillac, se todos l1éem o mesmo
jornal, essa assimilagdo ndo indica o desaparecimento de classes, mas a extensdo
com que as necessidades e satisfagdes que servem a preservacao do Estabelecimento
¢ compartilhada pela populacgdo subjacente (MARCUSE, 1967, p. 29).

A medida que predomina a légica da integragdo, na qual um numero maior de
pessoas passa a desfrutar das comodidades e dos beneficios produzidos pelo sistema,
independente da propriedade ou ndo dos meios de produgdo, a consciéncia de classe ¢
considerada uma atitude antiquada e desprovida de qualquer senso de validade. Adorno, ao

analisar esse fenomeno, nos diz que

ndo era de se prever que os trabalhadores ndo continuassem mais na miséria, que
eles viessem a ser cada vez mais integrados na sociedade burguesa e em sua visdo de
mundo, ao contrario do que ocorria durante e logo apo6s a revolugdo industrial,
quando o proletariado industrial era recrutado entre os miseraveis e se situava, de
certo modo, na periferia da sociedade (ADORNO, 1993, p. 65).
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Considerando ainda que a consciéncia de classe constitui um elemento importante
na busca por uma sociedade emancipada, entendemos que o discurso pos-moderno da
supressdo das classes sociais estd ligado mais a ideologia que pretende a manutencdo das
relagdes de producdo capitalista por meio de um tendencioso irracionalismo moderno, do que

propriamente a uma descoberta importante no &mbito das ciéncias sociais.

No final do século XX, essa ideologia ¢ refor¢cada por dois acontecimentos: a queda do
muro de Berlim e a dissolucdo do socialismo real, isto &, ocorre a “desarticulacao dos sistemas
socio-politicos vigentes nos Estados que compunham o chamado ‘campo socialista’ [...]. A
queda do Muro de Berlim, em novembro de 1989, tornou-se o fato mais emblematico dessa
derrocada” (NETTO, 1993, p. 12). No mesmo periodo, surge a idéia de que a historia teria
chegado ao seu fim. Segundo Anderson (1992), Fukuyama surpreende o mundo com a obra
“O fim da histéria”. O principal argumento dessa obra ¢ que o liberalismo, no ambito
econdmico e politico, teria vencido a batalha final sobre os seus concorrentes (socialismo e
comunismo), € essa vitoria caracterizaria “o fim da histéria como tal, isto €, o ponto final da
evolu¢do ideologica da humanidade e a universalizagdo da democracia liberal ocidental como
forma final de governo humano” (FUKUYAMA apud ANDERSON, 1992, p. 82). Porém, no
entendimento de Anderson (1992), a visdo de Fukuyama reflete a conciliagdo e a resignacao a
sociedade capitalista, uma concepgao caracteristica de quem promove uma analise positivista
dos fendmenos da realidade, expressando ainda o entendimento de que a historia desenvolve-
se linearmente. Reconhecendo as contradigdes imanentes a organizacdo em sociedade,
Anderson (1992) conclui que a idéia do fim da historia é produto ideologico dos

antagonismos inerentes a sociedade estruturada por classes antangdnicas.

Aludimos ao argumento do fim da historia apenas para situar que essa visdo encontra
eco nos enunciados pds-modernos, pois estd ligado aquele que defende a insuficiéncia das
metanarrativas, especialmente o materialismo historico-dialético. Assim, o argumento do fim
da histéria e da crise das metanarrativas so6 faz sentido a partir de uma concepg¢ao de mundo

sem sentido, isto €, uma concepg¢ao irracional.

Marcuse (1967), ao discutir o irracionalismo moderno e sua relagdo com as forcas
produtivas, isto €, com a materialidade da sociedade, denuncia que atrds dos postulados
irracionais escondem-se aspectos totalitarios e repressivos. Com isso, a resisténcia ao sistema
e a luta por novas formas de existéncia humana, inerente aos ideais de liberdade e autonomia,

tém se tornado cada vez mais dificil de serem instituidas.
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Nao obstante, essa sociedade ¢ irracional como um todo. Sua produtividade ¢
destruidora do livre desenvolvimento das necessidades e faculdades humanas; sua
paz, mantida pela constante ameaga de guerra; seu crescimento depende da
repressdo das possibilidades reais de amenizar a luta pela existéncia — individual,
nacional e internacional (MARCUSE, 1967, p. 14).

As mudangas na produtividade e na cultura inspiraram alguns teéricos a dizerem,
num gesto afirmativo da sociedade percebida como pds-industrial e da condigdo poés-moderna
a ela atribuida, que vivemos uma nova era. Porém, do ponto de vista historico-dialético,
surgiram também tedricos que, como Marcuse, apresentaram suas analises no sentido de
contestar o pluralismo de idéias e se debrucaram na elaboragdo de elementos que pudessem
colaborar para a compreensao das (con)fusdes teoricas, a partir do desenvolvimento das forgas
produtivas e sua relagdo com as representacdes e idéias nelas produzidas. Se surge a ideologia
pés-moderna para naturalizar os fendmenos sociais, continua também as reflexdes que
propdem elaborar teorias para denunciar a pretensdo em naturalizar e suplantar suas
contradicdes. Uma concepg¢ao comprometida com o ideal de sociedade livre ndo proclama o
fim das grandes teorias elaboradas ao longo da modernidade, mas reconhece a atualidade e
imprescindibilidade das teorias universais para compreender a sociedade contemporanea que,
do ponto de vista estrutural, pouca diferenca apresenta em relagdo a dominagao na sociedade

industrial do século XIX.

Nesse sentido, apoiado em referéncias do século XIX e inicio do século XX que
se propuseram a compreender tanto a sistemdtica da producdo capitalista quanto a
subjetividade do individuo na civilizagdo moderna, Marcuse busca no pensamento de Marx e
Freud os elementos necessarios para a constitui¢do de sua teoria critica da sociedade com o
intuito de compreender as mudancas em expansdo na, por ele denominada, sociedade
industrial avancada (MARCUSE, 1967; 1978a). O retorno a essas teorias ndo caracterizou um
revisionismo, mas sim o entendimento de que elas apresentam elementos imprescindiveis a
elabora¢do de uma teoria critica da sociedade. Essa compreensdo ndo abre mao da permanente
tensdo entre subjetividade e objetividade, universal e particular, a que se deve submeter o
conceito da dialética para o entendimento da histéria como movimento que possibilitou as
mudangas do presente. Essa tensao significa que, mesmo reconhecendo a imprescindibilidade
das categorias de andlise das grandes teorias, como as categorias da teoria marxiana, € preciso
submeté-las permanentemente ao rigor da critica. O rigor e a profundidade de uma analise

dialética dos antagonismos sociais sdo principios dos quais Marcuse ndo abre mado para
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compreender um pensamento que ascendia no contexto da segunda metade do século XX e
que foi denominado por ele de irracionalismo moderno (MARCUSE, 1967, p. 106). Embora a
critica de Marcuse ao irracionalismo moderno ndo seja dirigida a ideologia pds-moderna,
entendemos que ¢ possivel estabelecer uma relagdo, uma vez que Marcuse ¢ contemporaneo
da ascensdo dessa ideologia na década de 1970. Tanto ¢ assim que, no contexto em que
ascendia a idéia de fim da utopia, numa clara referéncia a utopia marxista, Marcuse relaciona
essa idéia a uma espécie de ruptura com a histéria da humanidade. Desse modo, ele entende

que

este fim da utopia, ou seja, a recusa das idéias e das teorias que ainda se servem de
utopias para indicar determinadas possibilidades historico-sociais, podemos hoje
concebe-lo, em termos bastante precisos, também como o fim da histdria: isto €, no
sentido [...] de que as novas possibilidades de uma sociedade humana ¢ de seu
ambiente ndo podem mais ser imaginadas como prolongamento das velhas, nem
tampouco serem pensadas no continuum histérico [com o qual, ao contrario,
pressupoem uma ruptura] (MARCUSE, 1969, p. 13).

Isso posto, nossa op¢ao pela teoria critica de Marcuse para compreensao da
ideologia pos-moderna se justifica, pois, ao que parece, a analise marcuseana sobre o
irracionalismo moderno no contexto da década de 1970 foi direcionada como contraponto a

1déia de fim da historia.

A categoria da contradi¢do na concepgao dialética continua sendo valiosa para analisar a
sociedade capitalista. No entanto, numa sociedade na qual o irracionalismo parece ser a
concepe¢do predominante, a pressuposicao de que a dindmica social se move por antagonismos
e contradi¢des ¢ percebida como irracional, pois, “no periodo contemporaneo, os controles
tecnoldgicos parecem ser a propria personificagdo da Razao para o bem de todos os grupos e
interesses sociais — a tal ponto que toda contradi¢ao parece irracional e toda a¢dao contraria

parece impossivel” (MARCUSE, 1967, p. 30).

Para compreender a relagdo entre o desenvolvimento do aparato cientifico-
tecnoldgico e o irracionalismo moderno que advoga a auséncia da contradi¢do, a teoria critica
da sociedade se apresenta como uma teoria expressivamente negativa, no sentido de ndo
aceitar e negar toda espécie de irracionalismo. Em concordincia com a teoria marxiana, a
necessidade de uma teoria negativa deve ser tomada como referéncia imperativa para, além de
compreender o momento atual como um momento histérico que sofreu e sofrera mudangas,

refletir sobre um caminho alternativo ao que estd posto € que cada vez mais se mostra
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incompativel com a instituicdo de uma sociedade verdadeiramente humana, nio coisificada.
Uma teoria critica, a medida que nega a sociedade atual, aponta para um outro rumo, para um

outro projeto de sociedade™.

Analisada a luz da teoria critica, a ideologia p6s-moderna pode ser apreendida como
irracionalismo moderno, uma vez que aceita e impulsiona a sociedade capitalista. Amplia, em
vez de reduzir, a manipulagdo e a exploragcdo. Confirma, em vez de negar a integragdo dos
individuos pelo modo capitalista de produgdo. Harvey (2003, p. 111) conclui “que ha mais
continuidade do que diferenca entre a ampla histéria do modernismo e¢ o movimento
denominado p6s-modernismo. Parece mais sensivel ver este tltimo como um tipo particular

de crise do primeiro, uma crise que enfatiza o lado fragmentario, efémero e cadtico”.

Marcuse considera que o irracionalismo moderno caracteriza-se pelo “contraste gritante
entre o radicalismo critico extremado no método cientifico e filosofico, de um lado, e, de
outro, um quietismo ndo-critico na atitude para com as institui¢oes sociais estabelecidas e
em funcionamento” (MARCUSE, 1967, p. 34; grifo nosso). Pelo exposto até aqui, a ideologia
pos-moderna expressa a um sO tempo esse “radicalismo critico” e esse “quietismo nao-
critico”. Para selar nosso entendimento sobre essa ideologia, a luz da teoria critica, a
consideragdo de Marcuse acerca do ato politico que marca o periodo contemporaneo ¢ valida.
Escreve ele, em 1964, que uma caracteristica do periodo contemporaneo (especialmente
pretendida pelo irracionalismo moderno) parece ser o desaparecimento das forgas histdricas
que na fase anterior da sociedade industrial pareceu representarem a possibilidade de novas

formas de existéncia.

3.1 Herbert Marcuse e a teoria marxiana

No mundo industrializado, especialmente a partir da Segunda Guerra Mundial, as
mudangas ocorridas, sejam no plano micro ou macrossocial, deveram-se fundamentalmente
ao incontestdvel avango no plano cientifico-tecnoldgico, mais do que toda a histéria da
humanidade nos revela. Esse avangco pode ser testemunhado especialmente pela
microeletronica e pela biogenética. Quanto a primeira, tem consolidado a ascensdo da
maquina em relagdo ao homem; quanto a segunda, decodificou-se os genes constitutivos da

espécie humana.

3 Isso ndo significa que a teoria critica resuma-se em estabelecer um programa que deve ser cumprido para se
chegar a sociedade ideal — alids neste momento parece pouco provavel que uma forma alternativa de sociedade
venha se constituir —, mas sim que, por ser negativa, necessariamente estd colaborando para a superagdo da
sociedade repressiva (MARCUSE, 1972, p. 160-165).
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Muda geograficamente a organizacdo social. As grandes cidades transformam-se
em gigantescas metropoles, a moeda de troca se universaliza e se virtualiza. Equipamentos
eletronicos aumentam o conforto de uma parcela significativa nas comunidades espalhadas
pelo planeta — para ligar a TV ndo € necessdrio nem mesmo levantar-se do assento e para
dialogar com pessoas na outra extremidade do globo basta apertar um botdo. Mudam também
as necessidades, as vontades e os habitos, ha mudancas no ambito da economia politica,

mudando também a cultura.

Essas mudangas, nos habitos e na cultura, necessariamente coincidem com novas
formas de pensamento, novas idéias, novas interpretagdes do mundo, da sociedade e do
homem. Partindo dessa premissa, as transformagdes ocorridas na sociedade a partir da
Segunda Guerra Mundial provocaram diferentes maneiras de interpretar os fendmenos sociais.
Entre elas, a ideologia que concebe as objetivacdes humanas numa perspectiva pragmatica,
imediatizada, desvinculada da dinamica da histéria, uma vez que pretende fazer crer que as
contradi¢des na modernidade afundaram em crises e que chegamos ao fim da historia. Como
vimos, Marcuse (1969, p. 13) ja denunciara o irracionalismo que insiste em afirmar que
“novas possibilidades de uma sociedade humana e de seu ambiente ndo podem mais ser
imaginadas como prolongamento das velhas, nem tampouco serem pensadas no mesmo
continuum historico”. Para entender alguns elementos da critica marcuseana ¢ necessario

voltar a teoria marxiana.

A teoria elaborada por Marx propde romper o véu que encobre a explora¢dao do
trabalhador e a alienagdo que decorre do modo de producdo capitalista. A promessa do
liberalismo era substituir a dependéncia dos trabalhadores em relagdo aos senhores da
propriedade privada pela liberdade na sociedade capitalista. O homem, a partir dai, estaria
livre e poderia optar pela venda de sua forca de trabalho ou ndo. Ele se libertaria do trabalho a
que antes estava submetido as determinagdes dos senhores. Porém, essa liberdade estava
ligada ao aperfeicoamento do sistema de troca de mercadorias e, portanto, subordinava-se ao
modo de produgdo capitalista no qual passou a predominar a fragmenta¢do do trabalho nas
fabricas. Em decorréncia do desenvolvimento cada vez mais acentuado da industria e do
aprofundamento da divisdo do trabalho, amplia-se o dominio do trabalho pelo capital e,
conseqiientemente, aprofunda-se o processo de alienagao (MARX, 1970). Isso porque, se no
modo de produ¢do anterior a manufatura e a grande industria o produto poderia representar a
objetivacdo humana, na produgdo industrial impede-se a objetivagdo, pois a fragmentag¢do do

processo produtivo faz com que o produto final do trabalho realizado pelo homem passe a ser
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estranho a ele, isto é, “o objeto produzido pelo trabalho, o seu produto, agora se lhe opde

como um ser alienado, como uma forca independente do produtor” (MARX, 1970, p. 90).

No estranhamento do trabalhador em relagdo ao produto de seu trabalho, Marx
identifica um crescente processo de alienagdo do homem tanto em sua relagdo com a natureza
como também em sua relagcdo com a humanidade. Em outras palavras, assim como a atividade
fragmentada do trabalho desemboca numa alienagao do seu produto em relacdo ao homem,

esse processo também

aliena a natureza do homem e aliena 0 homem de si mesmo, de sua propria fungéo
ativa, de sua atividade vital, assim também o aliena da espécie. Ele transforma a
vida da espécie em uma forma de vida individual. Em primeiro lugar, ele aliena a
vida da espécie ¢ a vida individual, e posteriormente transforma a segunda, como
uma abstragdo, em finalidade da primeira, também em sua forma abstrata e alienada
(MARX, 1970, p. 95).

A denuncia de Marx acerca da alienagdo nas relagdes humanas a partir do
processo de trabalho constitui um aspecto decisivo na teoria critica de Marcuse, porém numa
etapa posterior da sociedade industrial. Para ele, “se a exteriorizagdo do trabalho representa
uma total destrui¢do e alienag¢do da esséncia humana, entdo ¢ preciso que o proprio trabalho
seja compreendido como manifestagdo e realizagdo auténticas da esséncia humana”
(MARCUSE, 1972, p. 19). Tanto para Marx quanto para Marcuse, a aliena¢ao decorrente do
processo fragmentado da producdo industrial leva paulatinamente a pauperizacdo da vida
material e também a atrofia da vida espiritual do homem. Com isso, o trabalho passa a ser
orientado pela necessidade de sobrevivéncia, ao invés de ser uma atividade orientada para
existéncia humana livre e consciente. A crescente miserabilidade, no aspecto objetivo e
subjetivo, desperta em Marcuse o interesse em entender por que e quais motivos essa dupla
pauperizagdo se aprofunda na sociedade industrial avancada, por que os individuos se
sujeitam a essa condi¢do e quais alternativas se apresentam como possibilidade de sua

superagao.

A persisténcia marcuseana na investigacdo das possibilidades de formas
alternativas de existéncia humana decorre de um principio marxiano: uma teoria para ser
considerada critica deve necessariamente pretender uma pratica revoluciondria. Em Marx
(1982), essa idéia ¢ expressa com peculiaridade nas “Teses sobre Feuerbach”, nas quais ¢
denunciada a maneira como o mundo vinha sendo interpretado a partir do idealismo alemao.

Para Marx, a validade de uma teoria depende de sua fundamentagao a partir dos fendmenos da
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vida material, do mundo objetivo, além do reconhecimento de que o pensamento, a linguagem
e as representacdes que fazemos do mundo se explicam pela atividade pratica do homem. E
por isso que Marx, nas teses, se refere ao papel desempenhado pelos fildésofos até aquele
momento, alertando para a necessidade de vincular teoria e pratica numa totalidade de praxis
revolucionaria. De acordo com ele, “os filésofos tém apenas interpretado o mundo de
maneiras diferentes; a questdo, porém, ¢ transforma-lo” (MARX, 1982, p. 03). Estabelece-se
uma relagdo entre teoria e pratica, na qual a pratica revoluciondria constitui 0 momento
decisivo para demarcar a transi¢ao a uma sociedade livre das leis coercitivas e opressivas do

modo capitalista de produgdo na sociedade burguesa. Para Marx,

a solucdo das contradigdes teoricas s6 ¢ possivel de forma pratica, somente €
possivel por meio da energia pratica do homem; e sua solugéo, portanto, ndao ¢ de
modo algum uma tarefa do reconhecimento e sim uma tarefa vital real que a
filosofia ndo podia resolver exatamente porque a encarava apenas como tarefa
teorica (MARX apud MARCUSE, 1972, p. 47).

Com isso, Marx estabelece que teoria e pratica constituem elementos de uma
mesma realidade, mas que a pratica deve consolidar a revolugdo na sociedade capitalista. A
teoria que ndo considera a praxis social como ponto de partida para elaboragado tedrica e ponto
de chegada para intervengao pratica, ilustrada segundo Marx pelo idealismo alemao, deveria
ser questionada, pois, ndo se deve partir das idéias e representagdes que os homens fazem da
realidade, mas do homem de carne e osso, do homem da vida material (MARX e ENGELS,

1996).

O principio de que uma teoria (ou filosofia) critica deve necessariamente aspirar a
transformagdo social por meio da praxis revoluciondria ¢ também defendido por Marcuse,
para quem esta praxis € imprescindivel. A teoria deve se superar “a si mesma como filosofia
somente teorica; [...] somente assim ela se realiza propriamente como filosofia” (MARCUSE,
1972, p. 47). E importante advertir que nem Marx nem Marcuse reduzem a teoria &
elaboracdo de um programa para a acdo pratica. Pelo contréario, a teoria deve suscitar no
individuo a elaboragdo critica e consciente voltada para a praxis que, para Marcuse (1967),

ndo se reduz a agdo pratica®. Em sintese, se Marcuse ressalta a necessidade de que a teoria

¥ A agdo pratica irrefletida pode ser ilustrada pelos movimentos ativistas que, conforme Adorno (1995b), mais
colaboram para o fortalecimento da logica coercitiva e repressiva do sistema do que propriamente para sua
negagao, pois o ativismo limita-se a reivindicar causas de grupos particulares que, na maioria das vezes, assim
que concedidas, revelam a fragilidade do movimento pela sua desmobilizagdo. Para uma critica dos movimentos
de agfo coletiva que pretendem de forma pragmatica a transformagao da organizagao social, cf. Adorno (1995b,
p. 202-229) e Marcuse (1978a, p. 13-26).
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ndo deve se ocupar de abstracdes desconectadas do real, sustenta, igualmente, a necessidade

de que teoria e pratica sejam distintas, ndo devendo fundir-se uma na outra.

Para Marcuse (1967), € preciso distinguir teoria e pratica a luz da historia, e nao
fundi-las numa mesma realidade. Com isso, Marcuse ndo defende uma dicotomia entre teoria
e pratica em que uma se realiza isoladamente da outra, mas sim, a partir de uma analise
historico-dialética do desenvolvimento das forcas produtivas e das relagdes sociais de
producdo, ele sugere que, conforme o contexto historico, uma dimensdo pode apresentar-se
predominante em relagdo a outra. Desse modo, se no periodo em que viveu Marx a
intervengdo pratica poderia se apresentar de modo mais explicito, no contexto da primeira
metade do século XX, especialmente com a ascensdo do nazifascismo na Europa, ela, por
mais que ndo deixe de ser o momento no qual se consolida a revolugdo social, ¢
assombrosamente reprimida, isto ¢, a intervencdo pratica recua na histéria. Para Marcuse, o
contexto em que viveu Marx permitiu-o anunciar que a prdxis revolucionaria consistia em
uma possibilidade concreta, pois as forgas sociais, a clara distingdo entre os interesses de
classe que favoreciam a consciéncia de classe, os mecanismos de dominacdo personalizados
na for¢a bruta, tudo isso favoreceu para que, naquele momento, a agdo pratica do homem
fosse entendida como possibilidade de intervengdo na realidade e, sendo possivel, deveria
constituir-se em um principio fundamental da teoria revolucionaria do século XIX. De acordo

com Marcuse,

as categorias da teoria social critica foram criadas durante o periodo no qual a
necessidade de recusa e subversdo estavam personificadas na a¢do de forgas sociais
eficazes. Essas categorias eram essencialmente negativas, conceitos oposicionistas,
definindo as contradi¢des reais da sociedade européia do século XIX (MARCUSE,
1967, p. 17).

Devido ao contexto do século XIX, na teoria marxiana a pratica revolucionaria
aparece como uma condi¢cdo para levar o sujeito a revolucdo total do modo de produgdo
capitalista e a instituicdo de uma outra organizagao social que permitisse ao homem realizar-
se no seu trabalho, na qual nao haveria diferencas de classes e, conseqlientemente, da qual

fosse expurgada a relagdo entre dominantes e dominados, exploradores e explorados.

A burguesia e proletariado passaram a representar as duas classes fundamentais na
estrutura social, a partir da dupla revolu¢ao do século XVIII (HOBSBAWM, 2001). Dessas

classes, uma detém os meios de producdo, explora a forga de trabalho e, portanto, figura como
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classe dominante: a burguesia. Outra, ndo ¢ proprietaria dos meios de produgdo, seu trabalho ¢
explorado e, conseqiientemente, se constitui como classe dominada: o proletariado (MARX e
ENGELS, 1982). E nesse cenario de clara distin¢io entre miseraveis e privilegiados que Marx
confirma o proletariado como o sujeito histdrico que carrega a necessidade da revolugdo. A

consumagao da revolugdo se daria com a acdo pratica e coletiva do homem.

Marcuse reconhece a imprescindibilidade da intervengdo pratica para
consolidagdo de uma sociedade orientada pelo principio da existéncia humana livre.
Entretanto, mais tarde, essa intervencao coletiva perde sua preeminéncia como elemento da
praxis revolucionaria. Adverte-nos inicialmente que isso ndo configura “uma regressdo da
teoria ligada a pratica historica para o pensamento abstrato e especulativo” (MARCUSE,
1967, p. 17), mas se trata do reconhecimento de que as novas formas de controle
desenvolvidas pela sociedade, ao tempo em que t€ém levado a uma certa obsolescéncia das
forcas radicais de oposi¢dao, nos impdem a necessidade de repensar a propria critica dessa
sociedade. Mais ainda, repensar a pratica revoluciondria, de resisténcia as atrocidades do
sistema, implica reavaliar algumas categorias de andlise da critica social e acrescentar outras.
Analisando as diferencas entre o contexto em que se estabeleceu a critica marxiana a
sociedade capitalista com o contexto da sociedade industrial avancada, Marcuse assim se

pronuncia:

em suas origens, na primeira metade do século XIX, quando elaborou os primeiros
conceitos das alternativas, a critica da sociedade industrial alcangou concre¢do numa
mediacdo histdrica entre teoria e pratica, valores e fatos, necessidades e objetivos.
Essa mediagdo historica ocorreu na consciéncia e na agdo politica das duas grandes
classes que se defrontavam na sociedade: a burguesia e o proletariado. No mundo
capitalista, ainda s@o as classes basicas. Contudo, o desenvolvimento capitalista
alterou a estrutura e a funcdo dessas duas classes de tal modo que elas ndo mais
parecem ser agentes de transformacédo historica. [...] Na falta de agentes e veiculos
de transformacdo social, a critica é, assim, levada a recuar para um alto nivel de
abstracdo. Ndo ha campo algum no qual teoria e¢ pratica, pensamento ¢ agdo se
harmonizem. Até mesmo a analise mais empirica das alternativas histdricas parece
especulagdo irreal, e a adesdo a ela uma questdo de preferéncia pessoal (ou grupal)
(MARCUSE, 1967, p. 16).

A polémica sobre a prdxis revolucionaria poderia ser apresentada da seguinte
maneira: se o contexto do século XIX permitiu que a intervengdo pratica fosse considerada
preeminente em relacdo a teoria, no contexto atual — a medida que se desenvolveram
mecanismos de controle social que levam a grande maioria dos individuos a incondicional

aceitagdo das irracionalidades decorrentes do modo de produgdo capitalista — exige-se um
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certo recuo da intervencdo pratica e maior atencao a reflexao tedrica, sob pena de se cair em

ativismo irrefletido.

Por fim, Marcuse (1967) entende que uma teoria critica deve conter ainda dois
objetivos: primeiro, a investigacdo das raizes que levaram a irracionalidade da sociedade
industrial avangada e, segundo, o estudo das potencialidades dessa teoria na constru¢dao de
uma alternativa historica para a existéncia humana. Esta Gltima encontra-se necessariamente
imbricada por dois julgamentos de valores: a alternativa historica deve levar em consideragdo
que “a vida humana vale a pena ser vivida, ou, melhor, pode ser ou deve ser tornada digna de
se viver”, e, “em determinada sociedade, existem possibilidades especificas de melhorar a
vida humana e modos e meios especificos de realizar essas possibilidades” (MARCUSE,
1967, p. 14). Desse modo, do ponto de vista histdorico-dialético, a acdo do homem na
sociedade pode levar a capitulagio do reconhecimento coletivo da necessidade de outra
organizagdo social, mas, igualmente, ao entendimento critico dos antagonismos ¢ da repressao
velados pelo aparato técnico, colaborando para a construgdo de uma sociedade tal como
aspirada por Marx e Marcuse. E isso pode ser feito a partir das varias institui¢des da
sociedade, entre elas a educacdo, que se constitui como processo imprescindivel para a
compreensdo critica das relagdes sociais. Resistir a opressdo, explicita ou velada, ndo ¢ tarefa
de facil realiza¢do. Ainda assim, se pretendemos construir uma sociedade na qual as relagdes
de producdo estejam apoiadas na liberdade, a educacdo pode contribuir desde que seja
orientada pelos principios da autonomia e da emancipacdo humanas, fundamentados numa
perspectiva que contextualiza permanentemente o passado. Alias, para Adorno (1995a),
contextualizar o passado significa, a0 mesmo tempo, resistir a barbarie instituida pelo homem
e construir uma sociedade livre, por isso a exigéncia de que Auschwitz ndo se repita constitui-
se na primeira de todas para a educacdo. Na sociedade atual, preservar a experiéncia
formativa no contato com o outro a luz de uma concepg¢ao historica colabora para evitar a

perpetuagdo da barbarie.
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v

(POS)MODERNIDADE E EDUCACAO

Examinamos até aqui a histéria do periodo moderno, situando o projeto iluminista
e a eclosdo da dupla revolugdao no século XVIII, a expansdo da sociedade industrial e a
consolidagdo da burguesia como classe dominante no século XIX, os genocidios ocorridos na
primeira metade do século XX, assim como as mudangas no ambito cultural e a ascensdo da
ideologia pds-moderna na segunda metade do século XX, contrapondo a esta, a teoria critica
na sua origem marxiana € na sua expressao frankfurtiana, especialmente em Marcuse. Este
percurso teve o intuito de refletir a educacdo na virada para o século XXI, quando a ideologia
pos-moderna ganha expressdo na proposta de educagdo e de curriculo de Doll Jr. (1997), que
sera aqui discutida. No entanto, iniciaremos essa tarefa pela relagdo entre homem e natureza e

entre sociedade industrial e educagao.

4.1 Sociedade industrial e educacio

Segundo Marx e Engels (1996), as relagdes sociais sdo instituidas a partir da
relagdo do homem com a natureza e da relacio do homem com o préprio homem.
Considerando que o homem busca permanentemente aumentar seu dominio sobre 0 meio em
que vive, esse dominio garante sua supremacia em relacdo as outras espécies, as quais
permanecem mantendo uma relagdo harmoénica com o meio, isto ¢, subtraem da natureza
apenas os elementos necessarios a sua subsisténcia. Enquanto “o animal wufiliza meramente a
natureza exterior ¢ provoca modificagdes nela simplesmente pela sua presenca, o homem,

pelas suas modificagdes, fa-la servir os seus objetivos, domina-a” (ENGELS, 1985, p. 80).

A medida que aumentava o dominio sobre a natureza, o homem se desenvolvia.
Isso ocorreu devido ao trabalho que ele realizou e realiza na interagdo com a natureza; e,
atuando sobre a natureza externa e modificando-a, a0 mesmo tempo modifica sua propria
natureza (MARX, 1998), ou seja, ao transformar a natureza o homem transforma a si proprio.
Pelo trabalho, aumentavam também as exigéncias, as necessidades e a sua dependéncia em

relacdo a natureza, fazendo com que fosse subtraido dela mais do que o necessario para a
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subsisténcia. Com isso, a relagdo torna-se cada vez mais uma relagdo de exploragdo e

expropriagdo dos elementos naturais pelo homem.

O desenvolvimento da civilizacdo e da divisdo do trabalho favoreceu o
agravamento dessa relagdo de exploragdo exacerbada e desequilibrada da natureza. A medida
que aumentava a subordinagdo da natureza aos seus intentos, o homem desenvolvia
instrumentos para garantir a sobrevivéncia e aprimorava o trabalho. De acordo com Marx
(1970), com o advento da sociedade industrial e o aumento da producdo propiciado pelo
aprofundamento da divisdo do trabalho, a exploragdo do homem sobre a natureza tornou-se
cada vez mais critica®. Desse modo, o progressivo desenvolvimento da industrializa¢do e o
sistema escolhido pelo homem para gerenciar as relacdes constitutivas da sociedade, o
capitalismo, tendem a aumentar o desequilibrio com o meio externo, o que configura mais

uma tendéncia destrutiva do capital.

Partindo da premissa de que ao transformar a natureza o homem transforma a si
proprio, nos parece certo que, se a relagdo entre o homem e o meio natural for harménica e
equilibrada, ¢ possivel que a existéncia humana seja igualmente equilibrada, e essa ¢ uma
condi¢do para a constru¢do de uma sociedade livre. Por outro lado, se o relacionamento com a
natureza pautar-se pela expropriagdo exacerbada e pelo desequilibrio, a existéncia humana
tenderd a ser igualmente desequilibrada e, com isso, a dominagao exercida do homem sobre o
homem perdurara, negando a constru¢do de uma sociedade livre das relagdes de dominagao.
Dessa forma, se homem e natureza constituem-se¢ mutuamente, “a relacdo limitada dos
homens com a natureza condiciona a relagdo limitada dos homens entre si, ¢ a relagdo
limitada dos homens entre si condiciona a relagdo limitada dos homens com a natureza”
(MARX e ENGELS, 1996, p.44). A relacao de desequilibrio com o meio natural certamente
estd ligada as relagcdes que o homem estabelece consigo proprio, com outros homens e com a

humanidade.

Na exploragdo desequilibrada da natureza, o trabalho realizado pelo homem sofre
altera¢do no seu sentido, isto €, na sua significagdo como meio ou fim da atividade humana
porque “quanto mais o trabalhador se apropria do mundo externo da natureza sensorial por
seu trabalho, tanto mais se despoja de meios de existéencia” (MARX, 1970, p. 92). Isso
significa que, a medida que aumenta a apropriacdo da natureza, ocorre um processo de

inversdo do sentido e significado do trabalho como objetivagdo humana. O aumento da

»  Algumas conseqiiéncias podem ser verificadas nos fendmenos naturais contempordneos que tém

comprometido a vida humana numa magnitude sem precedentes, como por exemplo as tormentas provocadas
por furacdes ¢ a elevacdo da temperatura no planeta que tém levado ao fendmeno, denominado por especialistas,
do efeito estufa.
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apropriacdo da natureza despoja a humanidade dos meios de existéncia livre, uma vez que a
finalidade nao ¢ mais o trabalho livre e objetivado, mas sim a apropriacao/exploracao do
mundo externo. O trabalho como fonte de realizagdo humana transforma-se em instrumento
(meio) para a apropriacdo dos elementos do mundo externo (fim). Esse processo de inversao
do sentido e significado do trabalho, devido a exploragdo exacerbada da natureza externa,
naturaliza o processo de apropriacdo da natureza e, conseqiientemente, naturaliza as relagdes
de dominagao entre os homens. Com isso, 0 homem ndo vé nenhuma necessidade de construir

uma organizagao social que permita uma existéncia humana livre.

Considerando que essa existéncia livre deve se materializar pelo trabalho
objetivado, entendemos que ela deve se constituir na finalidade da a¢do humana na relagao
com a natureza ¢ dos homens entre si. Entretanto, desde que a sociedade industrial se
consolidou pelo capitalismo, o que tem ocorrido ¢ o oposto disso: quanto mais o homem
produz com seu trabalho, mais esse produto lhe € estranho e volta contra si como uma forca
estranha que lhe impde cada vez mais uma condi¢ao de miserabilidade material e intelectual.
Nos enunciados da economia politica sobre o resultado do trabalho nesse processo de
producdo, Marx (1970, p. 92) nos diz que “quanto mais o trabalhador produz, tanto menos
tem para consumir; quanto mais valor ele cria, tanto menos valioso se torna; [...] quanto mais
inteligente revela o trabalho, tanto mais o trabalhador decai em inteligéncia”. Essa decadéncia
espiritual e material do homem aumenta, segundo Marx, devido ao estranhamento do produto
e a fragmentagdo do processo de trabalho realizado pelo homem. A isso Marx (1970)
considerou alienagdo. A alienagdo do homem em relagdo ao produto de seu trabalho, bem
como no processo de producdo, vincula-se também a exploragdo desenfreada dos recursos
naturais, tornando a natureza mera subserviente dos caprichos humanos. No processo de
alienagdo, o trabalho deixa de ter como finalidade a existéncia humana, tornando-se apenas
um meio para se atingir o fim ultimo de retirar da natureza o possivel e o impossivel para

produzir bens e satisfazer o reino da ndo-necessidade®.

Essa mudanca de sentido do trabalho, ou seja, a sua reducdo de finalidade a meio,

ressoa decisivamente na confusdo que, segundo Horkheimer (2002), ocorreu com a razao ao

% Na “sociedade da abundancia”, pode parecer antiquado resgatar a maxima marxiana de que a cada homem de
acordo com sua necessidade e de cada homem conforme sua capacidade (MARX, 1970). Ainda assim,
entendemos que se esse principio tivesse vigorado, as relagdes do homem com a natureza ¢ do homem com a
humanidade provavelmente se pautariam pelo principio do equilibrio. Ndo pretendemos com isso simplesmente
ser contrarios ao desenvolvimento da sociedade industrial, contra a técnica aperfeigoada ao longo dos anos, mas
argumentar que submetido a logica do sistema capitalista, em nome da lucratividade, o homem cria instrumentos
que edificam o reino da n3o-necessidade, dando a ele um aspecto natural (MARCUSE, 1967). O consumismo
exacerbado ¢ exemplo da materializacdo desse reino da ndo-necessidade.
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longo de sua historia moderna. A razdo objetiva deixou de ser fim e tornou-se meio a ser
aproveitado pelo processo social formalizado. Assim, a “razdo tornou-se um instrumento” e
“seu valor operacional, seu papel no dominio dos homens e da natureza tornou-se o Unico
critério para avalia-la” (HORKHEIMER, 2002, p. 29). A ascensdo da sociedade industrial
favoreceu a alienagdo do homem em relagdo a humanidade, assim como o desenvolvimento
cientifico submeteu a razdo ao seu carater racionalizante. O trabalho como objetivacao
humana e a razdo autonoma/objetiva como possibilidade de libertacio do homem das relacdes
de dominacdo sucumbem a racionalidade técnica em funcdo do progresso e da

industrializagao.

Se a razdo representou a potencialidade de o projeto iluminista transformar o
homem num ser autdonomo, esclarecido e livre, esta sofreu modificacoes na modernidade ¢
passou de fim a meio para justificar o novo método de investigacdo e interpretagdo da
realidade pela ciéncia. Para Horkheimer e Adorno (1985), o método cientifico aprisionou a
razdo, imprimindo a ela um carater de subordinacdo e dotando-a de utilidade. A razao
instrumentalizada tornou-se, tal como a natureza na relacdo com o homem, subserviente do
método cientifico. Com o desenvolvimento da sociedade industrial e o aprisionamento da
razao pela ciéncia, tem predominado na modernidade a realizacdo da razdo na sua dimensao
de racionalidade técnica, calculista, despotica, que apresenta sua relevancia exclusivamente
pelo principio da mensurabilidade (HORKHEIMER e ADORNO, 1985). Em decorréncia,
impede-se a concretizagdo dos principios de autonomia, liberdade e emancipacdo humanas
pensados e propostos pelo projeto iluminista, e ocorre justamente o contrario: o homem cada

vez mais submetido a condi¢ao de heteronomia extrema.

De acordo com Marcuse (1967), a indiferenciagdo, a subserviéncia, a auséncia de
iniciativa em protestar e criticar sdo sintomas dessa condi¢cdo heteronoma. A apropriacdo da
razdo autobnoma pela racionalidade cientifica e a alienacdo do homem em relacdo a
humanidade, somadas a ofuscagdo das contradi¢cdes do real pelo crescente processo de
internacionalizacdo da economia, t€m caracterizado as relagdes sociais nesse inicio de século:

perda de sentido do passado e banalizagdo das agdes humanas.

A perda de sentido das objetivacdes humanas, uma vez que caminha de maos
dadas com o desenvolvimento da sociedade industrial, agravou-se a partir do tltimo quarto do
século XX com a internacionaliza¢ao da economia, das culturas, da informacao e, sem davida,
pela disseminagdo no ambito das areas de fundamento, especialmente a filosofia, de

concepcdes que renunciam as raizes e referéncias modernas na contemporaneidade.
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Conseqiientemente, a desconexdo com o passado dificulta a percepgao e consciéncia de um

projeto de sociedade claro para os sujeitos.

A dupla revolugdo do século XVIII imprimiu um ritmo de desenvolvimento social
nunca visto. No ambito politico e ideoldgico, o liberalismo burgués estabeleceu que os
homens seriam iguais, livres, e se orientariam pelo espirito da fraternidade na nova
organizacao social. No ambito econdmico deveria prevalecer a opinido de que, orientada pela
nogdo de progresso, a nova sociedade garantiria a concretizagdo dos valores liberais®’. O
progresso cada vez mais acentuado alcancaria elevados niveis devido ao desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, o que nos remete a questdo da educagdo, pois, para a burguesia, esta
se tornaria um valioso instrumento para corroborar o progresso. A nova sociedade se deparou
com a necessidade de ajustar a educagcdo numa perspectiva que estivesse de acordo com esse

desenvolvimento, fornecendo os subsidios necessarios a sustentabilidade do progresso (cf.

ARIES, 1981).

Subdividimos a discussao da educagdo em dois momentos: o primeiro € a partir do
final do século XIX e inicio do século XX, na Europa e na América, em que o movimento da
Escola Nova se destacou como contraponto a educagdo tradicional, estabelecendo principios
que pretendiam estar de acordo com as novas exigéncias das forgas produtivas da sociedade
industrial, como a valoriza¢ao da experiéncia do aluno e a espontaneidade nos procedimentos
educativos. O segundo € a partir da tltima metade do século XX, periodo em que as forgas
produtivas na sociedade industrial avancada levaram a ampliagdo, mas ao mesmo tempo
aproximacao, das relagdes econdmicas entre os paises do globo e, conseqlientemente, novas
exigéncias foram postas para a educagdo. Especialmente no final do século XX, o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, antes centrado nas nacdes de capitalismo
desenvolvido, expandiu de maneira mais ou menos acentuada para praticamente todo o
mundo, exigindo dos individuos um aprofundamento de seus conhecimentos e habilidades,
pois a operagdao do mundo tecnoldgico altamente desenvolvido necessita de competéncias

altamente inovadoras. As exigéncias dessas competéncias ocorrem independente da classe

7 De acordo com Hobsbawm (2001), Marx e Engels, no século XIX, fundamentaram a denfincia de que na
sociedade capitalista ¢ absolutamente incompativel a instituicdo dos principios do liberalismo, uma vez que a
logica da coercdo e da repressdo imposta pelo mercado e pela economia ndo permite que os valores de igualdade,
fraternidade e sobretudo liberdade se realizem. Para Soares (1994, p. 45), “a sociedade igualitaria apregoada pela
burguesia revoluciondria estabelece-se apenas por principio juridico de direito, mas ndo de fato. Mesmo porque
igualdade ndo significa, de modo algum, igualdade material”. Significa que o slogan burgués de igualdade,
fraternidade e liberdade durante a Revolugdo Francesa, em decorréncia do modo de produgdo capitalista, ndo tem
passado de frase de efeito.
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social, seja trabalhadora ou capitalista, proletdria ou burguesa, e sdo permanentemente

fomentadas pelas politicas educacionais em todo o mundo pelos organismos multilaterais™.

Se no plano epistemolégico mais amplo a razdo autbnoma sucumbe a
racionalidade moderna, predominando a razdo instrumental, no plano educacional os
principios orientadores da formagdo autdbnoma sdo submetidos a loégica do pragmatismo. Na
perspectiva pragmatica, conhecer significa ter habilidade e competéncia para desempenhar o
trabalho voltado para a produtividade. De acordo com alguns historiadores, entre eles
Manacorda (2001), no final do século XIX e inicio do século XX, inicia-se um movimento
educacional renovador na Europa e na América que se destaca por dois aspectos na relagao
entre a educacdo e a sociedade: o primeiro, em decorréncia das exigéncias da nova sociedade,
confirma o desenvolvimento do trabalho a partir do processo técnico-educacional na
instituicao escolar; o segundo, refere-se a descoberta da psicologia infantil e suas exigéncias
ativas para a crianga na escola. De acordo com Manacorda (2001, p. 305), “esses dois
aspectos disputam o grande e variado movimento de renovacao pedagogica que se desenvolve
entre o fim do Oitocentos [fim do século XIX] e inicio do Novecentos [inicio do século XX],

na Europa e na América”, e configuram um novo sentido para o trabalho. Desse modo,

o trabalho entra no campo da educagdo por dois caminhos [...]: o primeiro € o
desenvolvimento objetivo das capacidades produtivas sociais (em suma, da
revolugdo industrial), o segundo é a moderna ‘descoberta da crianga’. O primeiro
caminho ¢ muito duro e exigente: precisa de homens capazes de produzir ‘de acordo
com as maquinas’ [...]. O segundo caminho exalta o tema da espontaneidade da
crianga, da necessidade de aderir a evolugdo de sua psique, solicitando a educacgdo
sensorio-motora e intelectual através de formas adequadas do jogo, da livre
atividade, do desenvolvimento afetivo, da socializagdo. Portanto, a instru¢ao
técnico-profissional promovida pelas industrias ou pelos Estados e a educagdo ativa
das escolas novas [...] se baseiam num mesmo elemento formativo, o trabalho, e
visam o mesmo objetivo formativo, o homem capaz de produzir ativamente
(MANACORDA, 2001, p. 305).

A relacdo entre educagdo ¢ sociedade, pautando, por um lado, na

institucionalizacdo da aprendizagem do trabalho técnico-profissional e, por outro, no

*¥ Como o Banco Mundial, por exemplo. De acordo com Tommasi, Warde e Haddad (2003), as politicas do
Banco Mundial voltadas para a educacao nao sdao novas. No Brasil, desde a década de 1970, ja influenciavam o
processo educativo. No entanto, a partir da Gltima década do século XX, essas influéncias se ampliam com a
politica neoliberal imposta aos paises de capitalismo subdesenvolvido, exigindo o ajuste fiscal, o qual preve, em
curto prazo, a redugdo dos gastos sociais e, a longo prazo, a integracdo desses paises & economia
internacionalizada. Em conseqiiéncia, denunciam os autores, prevalece a 16gica financeira sobre a logica social e
educacional, pois essa politica traz exigéncias que visam “adequar as politicas educacionais ao movimento de
esvaziamento das politicas de bem-estar social; estabelecer prioridades, cortar custos, racionalizar o sistema,
enfim, embeber o campo educativo da logica do campo econdmico e subjugar os estudos, diagndsticos ¢ projetos
educacionais a essa mesma logica” (p. 11).
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desenvolvimento cognitivo da crianga, exigiu uma reorganizagdo da escola que, na relagao
com a sociedade, adaptou-se cada vez mais as especializacdes exigidas pelo sistema

produtivo.

Para romper com o modelo da educacdo tradicional passiva, as novas escolas
orientadas pela perspectiva ativa propunham a valorizagdo da experiéncia e da espontaneidade
do educando, o jogo como recurso metodologico e o trabalho como finalidade da
aprendizagem, como elementos sempre presentes no processo educativo. Para garantir o éxito
dessa escola ativa, fazia-se necessario “o conhecimento da psicologia infantil e da psicologia
da idade evolutiva, tanto da crian¢a individual como da infincia e da adolescéncia em geral”
(MANACORDA, 2001, p. 305). Essa contraposi¢ao a educagdo tradicional, na qual o aluno
apresentava um papel passivo, e de aproximacdo da relagdo entre educacdo e sociedade, na
qual o processo educativo correspondia as exigéncias do sistema produtivo, ficou conhecida

como o movimento da escola nova.

A perspectiva da escola nova desse contexto percorreria todo o século XX em
paises nos quais o progresso exigia mudangas nos procedimentos e nos objetivos
educacionais, sendo que, a partir da Segunda Guerra Mundial, ela permaneceria como
contraponto a educagdo influenciada pela perspectiva do socialismo russo (MANACORDA,
2001). A polarizagdo entre o capitalismo americano € o socialismo russo, somada a
progressiva expansdo politico-ideologica norte-americana, fizeram com que a perspectiva da
escola nova se expandisse no ocidente a partir das idéias de John Dewey. De acordo com
Manacorda, nas democracias burguesas ocidentais, a pedagogia foi decisivamente inspirada
nos movimentos inovadores sistematizados por Dewey, porque esse pensador entendia que “a
producdo na fabrica se desenvolve em alto grau e [esse desenvolvimento] exige uma
correspondente mudangca na proposta educativa” (MANACORDA, 2001, p. 319). Essa
proposta recorreu a ciéncia para estabelecer uma unidade educacional apoiada na
aproximacao entre educagdo e produgdo. A aproximacao entre educagdo e produgdo na
concep¢do deweyana, de acordo com Manacorda (2001, p. 320), pretendia “a adequacdo da
dindmica da escola a vida produtiva real, dindmica no sentido de que a escola pode ser
chamada a colaborar para a mudanga”. Nela, os individuos deveriam tornar, “através da
educagdo, ndo o que sdo, mas o que podem vir a ser’. Mesmo reconhecendo o aspecto
inovador da concepcdo deweyana para a educag¢do nas escolas novas no inicio do século XX,

Manacorda, orientando-se pela concepgao materialista histdrico-dialética, concluiu que
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Dewey, como Marx, baseia-se no desenvolvimento econdmico e produtivo, mas
falta-lhe aquela andlise dialética do real e de suas contradigdes, cujas explosdes,
segundo Marx, provocariam as mudancgas, e aquela perspectiva, talvez utdpica mas
fortemente estimulante, de uma totalidade de individuos totalmente desenvolvidos;
no lugar dessa analise, ha nele a conclamada finalidade de educar o individuo para
participar da mudang¢a concebida como progressiva evolugdo de um estado de coisas
em si positivo (MANACORDA, 2001, p. 320).

Nesse sentido, entendemos que a escola nova configura uma perspectiva para a
educagdo que, se por um lado pretende aproximar as relagdes entre educacao e sociedade a
partir de métodos ndo tradicionais de ensino, por outro ndo se desgarra da idéia positiva de
que a educagdo deve colaborar para o progresso da sociedade capitalista, ndo desviando seu
curso, mas sim desenvolvendo-o. Essa concepcdo reforca a educagdo como um meio, um
instrumento para atingir a finalidade da produg¢ao industrial, negando a formagdo autonoma, a

emancipagado e a constru¢cdo de uma existéncia humana livre.

A aproximacdo entre o processo educacional e a producdo social ¢ cada vez mais
aprimorada, conforme se desenvolvem as forcas produtivas e as relagdes de producdo na
sociedade orientada pela producdo capitalista. A idéia da educacdo voltada para o
desenvolvimento da produtividade permanece e se aprofunda nessa sociedade a partir da
segunda metade do século XX, pois o desenvolvimento tecnologico contemporaneo tem
imposto ao processo educacional o desenvolvimento de competéncias necessarias ao
aprimoramento técnico do educando. Com isso, a logica da instrumentalizagdo técnica passa a
orientar a educagdo, e a produtividade passa a ser sua finalidade. Predomina a orientagdo
técnica, profissional e operatdria, na qual os homens se pdem a servigo da técnica e ndo o

contrario, a técnica a servigo dos homens.

A educagdo voltada para a formagao autonoma, a qual tem sua base nas areas de
fundamentos como a filosofia, sociologia e historia, perde cada vez mais espaco na sociedade
contemporanea, na qual a logica do utilitarismo encarrega-se de confundir valor-de-uso com
consumismo. Legitima-se uma concepcao de educacdo pragmatica na qual € naturalizado o
ideério de educacdo util a produtividade. Com base na andlise de Horkheimer (2002) sobre o
predominio da dimensdo instrumental da razdo em detrimento de sua dimensdo auténoma,
presente na racionalidade moderna, o que sugere uma inversdao quanto aos meios e fins dessa
razdo, podemos dizer que, da mesma forma, o desenvolvimento da sociedade contemporanea
tem levado o processo educacional a tornar-se um meio para o crescente aperfeicoamento do
processo de desenvolvimento tecnoldgico sob a ldgica da organizacdo capitalista, que se

converte na finalidade da educacao.
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Afirmando a crise da razdo autonoma (iluminista), Lyotard (1986) nega a
formacao voltada para o espirito critico e argumenta que esta ja ndo teria espago na sociedade
pos-industrial, uma vez que prevalece o principio da eficdcia. Segundo ele, quanto mais a
industrializacdo se desenvolve, mais “cai em desuso” a formacdo voltada para a emancipagao
do individuo. Desse modo, entendemos que a posicdo de Lyotard referente ao saber na
sociedade pos-industrial reforga a idéia de educacao enquanto meio para atingir a finalidade

de aperfeicoamento das forgas produtivas, pois para ele

o0 antigo principio segundo o qual a aquisi¢do do saber ¢ indissociavel da formagao
do espirito, e mesmo da pessoa, cai e caird cada vez mais em desuso. Esta relacdo
entre fornecedores e usudrios do conhecimento e o proprio conhecimento tende e
tendera a assumir a forma que os produtores e os consumidores de mercadorias tém
com estas ultimas, ou seja, a forma valor. O saber é e sera produzido para ser
vendido, e ele é e sera consumido para ser valorizado numa nova produgdo: nos
dois casos para ser trocado. Ele deixa de ser para si mesmo seu proprio fim; perde
o seu ‘valor-de-uso’ (LYOTARD, 1986, p. 5; grifo nosso).

O entendimento de Lyotard de que o saber na sociedade pds-industrial se
transformard cada vez mais em valor e, como tal, entrard na dindmica da produgdo-
distribui¢do-circulagdo-consumo inerente a légica do modo de produgdo capitalista (MARX,
1987), concilia-se com as exigéncias impostas a educagdo pelo desenvolvimento das
competéncias necessarias ao aperfeicoamento cientifico-tecnologico. Nesse sentido, embora
Lyotard pretenda apresentar-se critico do saber, entendemos que suas analises representam a
posicdo de quem percebe a educacdo como uma mercadoria, um servigo a ser prestado e

consumido por vendedores e consumidores a moda capitalista®.

Algumas dificuldades impostas a educagdo contemporanea nao sao por acaso. No
final do século XX, especialmente a partir da década de 1970, a partir de paises de
capitalismo desenvolvido, as orientagdes neoliberais estabelecem a politica do Estado
Minimo, desobrigando-o de suas responsabilidades sociais apregoadas pela politica de bem-
estar social. Assim, a satude, a seguranga, o saneamento ¢ a educacao deixam de configurar
direitos sociais, pois os recursos publicos que deveriam aumentar os investimentos nessas

areas sdo cada vez mais minguados. Conseqiientemente, isso leva a uma situacdo de

¥ De acordo com Marx (1998, p. 57), “a mercadoria €&, antes de mais nada, um objeto externo, uma coisa que,
por suas propriedades, satisfaz necessidades humanas, seja qual for a natureza, a origem delas, provenham do
estdmago ou da fantasia”. Entendemos que conferir ao saber — em conseqiiéncia ao conhecimento e a educacéo —
o status de mercadoria ¢ atribuir a formacdo autdbnoma o mesmo valor de um objeto externo ao ser humano, o
qual podera ser acessado apenas por alguns abastados. Por isso, a idéia de que o saber se constitui em mercadoria
depde contra os principios da formagao auténoma.
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sucateamento da educacdo publica que, no limite, reflete os conflitos decorrentes da
subordinacao da ciéncia e da razdo a racionalidade tecnologica. No ambito politico-cultural,
uma vez aceita a idéia de que o saber e o conhecimento devem se constituir em produtos para
compra e venda, o pensamento pos-moderno de Lyotard coaduna com a ideologia que
confirma as mudangas implementadas pelo neoliberalismo. Nesse contexto de flexibilizagao
das politicas estatais, Chaui (2001) entende que a ciéncia entra em oposi¢do com os principios

que teriam norteado sua génese, pois

a ciéncia ¢ a tecnologia contemporaneas, submetidas a logica neoliberal ¢ a
ideologia po6s-moderna, parecem haver-se tornado o contrario do que delas se
esperava: em lugar de fonte de conhecimento contra as supersti¢gdes, criaram a
ciéncia e a tecnologia como novos mitos e magias; em lugar de fonte libertadora das
caréncias naturais e cerceamento de guerras, tornaram-se, por meio do complexo
industrial-militar, causas de caréncias e genocidios (CHAUI, 2001, p. 25).

Da mesma forma que a ciéncia submetida ao desenvolvimento tecnolégico tende a
negar sua dimensao esclarecedora e libertadora dos fendmenos repressivos da realidade, a
educacdo contemporanea tem se apresentado igualmente contrdria aos fins a que se deve
almejar, ou seja, em vez de pautar-se pelo principio da emancipacdo e da liberdade,
desemboca na valorizacdo do utilitarismo, do pragmatismo. Essa perspectiva pragmatica
chega até a educagdo de varias maneiras, como pelas politicas dos organismos multilaterais,

pela politica neoliberal e pela cultura pés-moderna.

Se na era de ouro do capitalismo (HOBSBAWM, 1995) a educagdo ¢
predominantemente orientada pelo pragmatismo e pela adequagdo dos procedimentos
educacionais ao desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, no final do século XX, além dessa
exigéncia, ocorre uma mercadorizagdo da educacdo, na qual o saber recebe um status de
poder incomensuravel. Segundo Lyotard (1986, p. 5), “sob a forma de mercadoria
informacional indispensavel ao poderio produtivo, o saber ja € e sera um desafio maior, talvez
0 mais importante, na competicado mundial pelo poder”. Como instrumento de poder, o saber
fortalece as relacdes de dominacdo, exploracdo e repressdo voltadas para o desenvolvimento

das forgas produtivas, aprofundando as desigualdades econdmicas, politicas e culturais.

Alguns postulados pds-modernos consideram o saber como produto vendavel, a
formacao autonoma como superada, a educagdo desvinculada do principio da verdade, além

da progressiva substituicdo de professores por maquinas. Analisemos essas idéias.
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Os conhecimentos produzidos na sociedade contemporanea, derivados da relagao
entre ciéncia e desenvolvimento tecnoldgico, t€m se concentrado em paises nos quais as
forcas produtivas garantem a supremacia do seu poder sobre outras nagdes. Nesse sentido, os
paises de capitalismo desenvolvido encontram-se numa posi¢do favoravel em relacdo as
pesquisas cientificas e ao desenvolvimento das tecnologias. Por isso, de acordo com Lyotard
(1986), esses paises ocupardao cada vez mais o posto de vendedores do saber aos paises de
capitalismo subdesenvolvido. Isto é, os paises nos quais a pesquisa € o desenvolvimento
cientifico-tecnologico ndo se encontram suficientemente desenvolvidos, estariam sujeitados a

ocuparem o posto de compradores do saber.

A medida que a ciéncia se subordina ao desenvolvimento tecnoldgico, a
racionalidade instrumental nos passa a impressdo de que ciéncia e tecnologia sdo sindnimas.
A ciéncia, despida do compromisso de desvelar o real e amarrada ao desenvolvimento
tecnologico, passa a justificar a idéia de que o saber torna-se um produto como qualquer
outro. Podendo ser vendido e comprado, o critério de verdade do saber perde sua relevancia,
afinal, hodiernamente, para um produto ser bem sucedido interessa menos o seu valor real de
uso e mais a propaganda e o marketing que nele se projetam. Nessa perspectiva, importaria
mais se a educagdo produzisse conhecimentos tuteis e vendaveis do que respaldados pelo
principio da verdade. Lyotard sugere que as instituigdes de ensino ndo importa mais a
pergunta “isto ¢ verdadeiro?, mas: para que serve isto? No contexto da mercantilizacdo do
saber, esta Ultima questdo significa comumente: isto ¢ vendavel? E no contexto do aumento
do poder: isto ¢ eficaz?” (LYOTARD, 1986, p. 92). A verdade do conhecimento estaria

condicionada a sua utilidade.

Se nesse aspecto Lyotard (1986) apreende a relagdo do saber com o
desenvolvimento das forcas produtivas, ou ainda, com o desenvolvimento cientifico-
tecnologico, entendemos que suas analises encerram-se no diagndstico do fendomeno porque
ndo consideram os elementos historicos constitutivos da sociedade estruturada por classes de
interesses antagdonicos. Diante disso, do ponto de vista da teoria critica, o diagnostico pos-
moderno da transformacdo do saber na sociedade pds-industrial apresenta-se ilusorio e reforga

as relagdes de dominagao que decorrem do modo de produgao capitalista.

Existe ainda a polémica discussdo na qual o aparato tecnologico poderia substituir
os professores, pois, segundo Lyotard, o aumento do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
leva a “um estoque organizado de conhecimentos” que se constitui no saber “essencial” a ser

transmitido. Se j& ndo importa o conhecimento verdadeiro, se ja& ndo importa o principio
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emancipatorio da educagdo e a logica do utilitarismo estabelece que o conhecimento seja
produzido nos centros intelectuais sediados nos paises de capitalismo desenvolvido, Lyotard
conclui que o acesso a esse conhecimento constituir-se-a pela via da transmissao tecnolodgica.
Nessa perspectiva, uma vez que o conhecimento encontra-se estocado, a sua transmissao
poderia ser feita por maquinas de armazenamento de dados e, com isso, os professores
sofreriam um deslocamento do seu papel ou mesmo perderiam suas fungdes, pois seriam
substituidos por maquinas mais eficientes (LYOTARD, 1986, p.88-98). Caberia as maquinas
o papel de transmitir os conhecimentos estocados de maneira mais eficiente que o professor.

Para Lyotard,

na medida em que os conhecimentos sdo traduziveis em linguagem informatica, e
enquanto o professor tradicional ¢ assimilavel a uma memoria, a didatica pode ser
confiada a maquinas articulando as memorias classicas [bibliotecas, etc.] bem como
os bancos de dados a terminais inteligentes colocados a disposi¢do dos estudantes.
[...] A enciclopédia de amanha sdo os bancos de dados. Eles excedem a capacidade
de cada usuario. Eles sdo a ‘natureza’ para o homem poés-moderno (LYOTARD,
1986, p. 92).

Embora Lyotard afirme que “a pedagogia nao sofrera necessariamente com isto,
pois serd preciso apesar de tudo ensinar alguma coisa aos estudantes” (LYOTARD, 1986, p.
92; grifo nosso), conclui que o papel do professor ndo serda mais o de transmitir conteudos,
mas sim o de orientar o “uso dos terminais, isto €, das novas linguagens”. De acordo com ele,
os professores s6 nao seriam dispensaveis para a formagdao do aluno na perspectiva dos
grandes relatos, como para a “vida do espirito e/ou emancipacdo da humanidade”. Porém,
afirma ele, a medida que aumenta a substitui¢ao de professores por maquinas e a produ¢do do
conhecimento ¢ orientada pela logica do desempenho, esses grandes relatos, ou
metanarrativas, tornam-se cada vez menos relevantes no contexto da educacgdo

contemporanea.

Ao afirmar que o critério do desempenho na transmissao de conhecimentos seria o
critério de validade da educagdo, Lyotard reconhece como certo estar chegando “a hora final
da era do professor: ele ndo ¢ mais competente que as redes de memorias para transmitir o
saber estabelecido, e ele ndo ¢ mais competente que as equipes interdisciplinares para
imaginar novos lances ou novos jogos” (LYOTARD, 1986, p. 95). Ao resumir a funcio da
educacdo na transmissdo de conhecimentos produzidos nos paises de capitalismo

desenvolvido, Lyotard entende que as pedagogias perdem seu papel historico de responsavel



87

pela formagdo autébnoma do homem®. Quanto ao desuso do papel dos professores,
entendemos que, se por um lado ele poderia se apresentar como um destino inevitavel para o
qual as forcas produtivas tendem a confirmar, por outro lado, aceitar essa tese seria resignar-
se a dominacdo e a opressdo impostas pelas coergdes capitalistas. Seria positivar as atitudes
do homem, naturalizando-as e, assim, ndo reconhecer nenhuma possibilidade para nos libertar

da tendéncia unidimensionalizante da sociedade contemporanea.

Esse conjunto de idéias estd relacionado com a formagdo cultural. A velocidade
de informagdes, o efémero, o cadtico, o aparelhamento da ciéncia ao desenvolvimento
tecnologico, a razdo instrumentalizada, enfim, essas transformagdes tem deturpado e
impedido a formagdo autdbnoma do homem e, pelo contrario, levado a uma pseudoformagio®.

Segundo Adorno,

incluso el progreso manifesto — la elevacion general del nivel de vida com el
desarrollo de las fuerzas productivas materiales — no da en las cosas espirituales com
efecto beneficioso; y las desproporciones que resultan de que la superestructura se
revolucione mas lentamente que la subestructura han aumentado el retroceso de la
conciencia — la pseudoformacion cultural se asienta parasitariamente en el cultural
lag. Decir que la técnica y el nivel de vida mas alto redundan sin mas en bien de la
formacion cultural en virtud de que lo cultural alcance a todos es una

pseudodemocratica ideologia de vendedor (ADORNO, 1972, p. 167)*.

A pseudoformacao se aprofunda com as transformagdes da sociedade industrial
contemporanea, especialmente na segunda metade do século XX. O fomento a instrugdo
pragmatica, visando a produtividade e adequagdo ao sistema, somado aos meios de

disseminagdo da dominacdo, como a industria cultural, reforcam-na quotidianamente. “La

* Aqui podemos tragar um paralelo com a educagdo fisica e o curriculo escolar. O equivocado entendimento
desta disciplina como sinénimo de atividade fisica tem levado muitas escolas, em especial as particulares que
funcionam orientadas pela ldgica empresarial, a liberar o aluno das aulas de educagéo fisica desde que tragam o
comprovante de participagdo em algum espaco externo a escola de pratica de atividade fisica, como academias e
escolinhas de iniciagdo esportiva. A avaliagdo dessa pratica fica sob a responsabilidade de um instrutor/professor
alheio ao projeto pedagdgico da escola. Esse procedimento reforga a idéia de que a educag@o fisica na escola seja
prescindivel, pois ndo reconhece a relevancia dos conhecimentos acumulados historicamente no ambito da
cultura corporal que devem ser sistematizados pelo professor da escola, além de desprezar o compromisso dessa
disciplina com um projeto voltado para a valorizagdo do espirito critico e a emancipa¢do humana.

I Conceito apresentado por Adorno (1972) para caracterizar a formagio aligeirada e superficial que tem
prevalecido na sociedade contemporanea, ¢ que ilustra as conseqiiéncias da racionalidade instrumental na
constitui¢do da consciéncia do homem, impedindo-o de conhecer a esséncia da realidade em que vive.

2 «“Na verdade, o progresso evidente — a elevagdo geral do nivel de vida com o desenvolvimento das forgas
produtivas materiais — ndo se manifesta nas coisas espirituais com efeito benéfico. As desproporgdes resultantes
da transformacdo mais lenta da superestrutura em relagdo a infra-estrutura, aumentaram o retrocesso da
consciéncia. A pseudoformagdo cultural se assenta parasitariamente no cultural lag (atraso cultural). Dizer que a
técnica e o nivel de vida mais alto resultam diretamente no bem da formagao, pois assim todos podem chegar ao
cultural, ¢ uma ideologia comercial pseudodemocratica”.
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experiencia [...] queda sustituida por un estado informativo puntual, deslavazado,
intercambiable y efimero, al que hay que anotar que quedara borrado en el préximo instante
por otras informaciones” (ADORNO, 1972, p.167)*. No contexto da segunda metade do
século XX, Adorno, ao denunciar a formacdo cultural que se tornava predominante, parece
advertir-nos sobre as idéias que mais tarde seriam enunciadas pela ideologia pés-moderna, as

quais reforcam a pseudoformagado ao defenderem a pluralidade, efemeridade e caoticidade.

As posicdes pds-modernas de Lyotard em relagdo ao saber — as quais implicam no
processo educativo como um todo — podem ilustrar as conseqiiéncias da racionalidade
instrumental preeminente na modernidade e que atualmente se agrava mais ainda. E certo que
nao podemos negligenciar as mudangas ocorridas, mas também ndo podemos aceitd-las como
realidades naturalizadas, homogeneizadas e imutdveis, possiveis apenas por orientagdo do tipo
positivista, que nao reconhece a sociedade contemporanea constituida pela agdo do homem na
historia e ndo percebe a dindmica da contradi¢do de classes antagonicas nessa sociedade.
Discernir a racionalidade que tem predominado durante o periodo moderno e o por qué desse
predominio constituem tarefa importante para retomar os caminhos de uma razao e formacao
autonomas no ambito educacional. A reelaboragdo de experiéncias das geracdes passadas
pode nos fornecer elementos para compreender, no contexto educacional hodierno, a proposta

de educacao pos-moderna de Doll Jr (1997).

4.2 Ideologia pos-moderna e educacgio

No topico anterior, iniciamos a discussao da educacao na modernidade relacionada
com o contexto mais amplo, isto €, sua relagdo com a razao autdbnoma, com os principios
iluministas, bem como com o caminho que a educaciao tomou ao longo da modernidade ante a
predominancia da instrumentalizacdo da razdo. Também discutimos o sentido atribuido ao
saber na sociedade pos-industrial: segundo Lyotard (1986), com o aperfeicoamento da ciéncia
e da tecnologia, o saber passa a condi¢ao de principal fonte de poder. No dmbito educacional,
reforca-se uma formacdo cada vez mais voltada para a elaboragdo de competéncias
necessarias ao aparato técnico. Anuncia-se que uma formagao auténoma e critica ja ndo tem

espaco na sociedade pos-industrial de ideologia p6s-moderna.

Nao foi por acaso que situamos a educa¢ao na virada do século XIX para o século

XX a partir da concepgao pragmatica de John Dewey. Um século mais tarde, na virada para o

B “A experiéncia [...] fica substituida por um estado informativo pontual, desconectado, intercambiavel e
efémero, e que se sabe que ficard borrado no proximo instante por outras informagdes”.
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século XXI, surgem propostas para a educacdo que, anunciando-se pos-modernas, edificam
sua teoria a partir dos postulados deweyanos, o que sugere que os desdobramentos da
ideologia pds-moderna na educa¢do podem ter suas raizes em periodos muito anteriores. Do
ponto de vista historico-dialético, ndo deve causar surpresa o surgimento de concepgdes
distintas, ¢ mesmo opostas, sobre a sociedade e a educagdo, pois dada a dinamica
contraditoria da sociedade de classes, as teorias podem apresentar uma critica ou adequagao a
ela. Por isso, pde-se como desafio averiguar a procedéncia das novas idéias, se o novo
favorece a apreensdo, a andlise e a reflexdo das contradi¢des sociais, ou se, de outro modo,
constitui em modismo. Para tanto, ¢ preciso observar a consisténcia ¢ a coesdo dos
argumentos das novas idéias, verificando assim se uma perspectiva pos-moderna para a

educacdo supera uma perspectiva pautada em valores e principios modernos.

Para discutir uma perspectiva pds-moderna para a educacgdo, escolhemos a obra
“Curriculo: uma perspectiva pds-moderna”, de Doll Jr. (1997), a qual propde uma educagao
pautada numa “concepcao de processo” e baseia-se, entre outros, nos enunciados deweyanos

para uma educacdo pragmatica.

Doll Jr. (1997) classifica o pensamento ocidental em trés metaparadigmas: pré-
moderno, moderno ¢ p6s-moderno. “O pré-moderno abrange o periodo de tempo desde a
historia ocidental registrada até as revolugdes cientifica e industrial dos séculos XVII e
XVII” (DOLL JR., 1997, p.35). Para ele, embora ao longo do metaparadigma pré-moderno
tenham existido paradigmas menores, como primitivo, grego, cristdo, medieval, renascentista,
humanista, eles compartilhavam caracteristicas comuns: uma harmonia cosmoldgica, um
equilibrio ecoldgico, epistemologico e metafisico (/bid.). A visao de mundo pré-moderna teria
predominado até a época de Galileu e Descartes que, apoiados nos principios da matematica e
da fisica mecénica, se propuseram a descobrir a ordem da natureza orientados pela razao
humana. Desse modo, durante os séculos XVI e XVII, a cosmologia pré-moderna foi sendo

substituida por uma nova cosmologia matematica e mecanicista — uma cosmologia cientifica.

Para o autor, o método cartesiano, assim como os principios newtonianos,
caracterizam a cosmologia moderna, a qual ¢ sindbnimo de uma visdo fechada de mundo, pois
13 . ~ ~ R .

a metodologia de Descartes da razdo correta era tdo certa e dogmatica quanto a metodologia
escolastica que ela substituiu, € a ciéncia mecanicista de Newton baseava-se numa ordem
cosmologica estavel, uniforme” (/bid.). Doll Jr. entende que essa visdo fechada da
modernidade finda-se com os enunciados de Albert Einstein, os quais relativizaram as leis

constitutivas do cosmo.
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Numa estrutura temporal intelectual, Copérnicus e Einstein representam os limites
extremos do paradigma moderno, com Descartes ¢ Newton como as medianas. Mas
evidentemente, como acontece com qualquer extremo, Copérnicus e Einstein
também representam as pontes entre os paradigmas — um com o pré-moderno, o
outro com o pés-moderno (DOLL JR., 1997, p. 38).

Desse modo, a primeira metade do século XX seria marcada pelo inicio de um
metaparadigma pos-moderno. Considerando a cosmologia moderna como “fechada”, a visdo
pos-moderna € concebida como “aberta”. Conseqilientemente, o autor entende que a educagao
que deve caracterizar a visdo pds-moderna deve ser uma visdo aberta e processual, enquanto a

educacdo que deriva da visdo moderna de mundo ¢ considerada por ele como fechada.

Criticando os remanescentes modernos no ambito educacional, Doll Jr. afirma que
desde Descartes a teoria do conhecimento se baseia no principio da “contemplagdo e
observacdo da realidade”. Essa maneira de apreender e interpretar a realidade ¢ considerada

como a “teoria do conhecimento do espectador”, pois

conduz ao conceito da mente como um espelho, por meio da qual somos capazes,
nas circunstancias certas de Descartes, de enxergar uma realidade ‘14 fora’ mas néo
de interagir com ela. Pedagogicamente, uma ‘teoria do conhecimento do espectador’
leva a um conceito de curriculo que determina o a priori em termos claros e
concisos, € a um conceito de instrucdo em que o professor (como conhecedor)
mostra e transmite o a priori ao aluno. Poderiamos chamar este curriculo de um
‘curriculo de déficit medido’, com as notas destinadas a medir o tamanho do déficit:
quanto mais alta a nota, menor o déficit. Aqui o aluno ¢ o espectador de um
conhecimento a priori, um recebedor daquilo que o professor e o texto transmitem,
ativo apenas no sentido limitado de cumprir ‘a tarefa’ (DOLL JR., 1997, p.155).

Doll Jr. apreende a modernidade a partir da sua dimensdo mecanizada,
racionalizada e instrumentalizada. Nesse sentido, uma vez fundamentada nos principios
iluministas, apoiada na certeza cartesiana e estabilidade newtoniana, que por sua vez
impulsionaram o progresso e o industrialismo, a modernidade teria desenvolvido visdes
sociais e epistemologicas definidas e inflexiveis (DOLL JR., 1997). Atendo-se a sua
dimensao instrumental, a razdo moderna ¢ percebida pelo autor como maléfica, ruim e causa
de totalitarismos e absolutismos. Compreendendo a modernidade dessa maneira, Doll Jr.
entende que a educagdo pautada em principios modernos também se orienta por uma visao
fechada do mundo, motivo pelo qual ele propde uma visdo aberta para a educacdo e o

curriculo apoiada no o processo: uma visao poés-moderna.
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Doll Jr. aceita a idéia de que, no limiar do século XXI, vivemos num mundo
tomado por incertezas, duvidas, efemeridade, caoticidade, no qual as tentativas de apreendé-lo

em sua universalidade constituem-se esfor¢o em vao.

Nos estamos diante do século XXI, do terceiro milénio, dominados por fortes
elementos de duvida e medo. Se temos alguma fé, e eu espero que sim, ¢ uma fé
baseada na duvida, ndo na certeza. O que fazemos — e precisamos fazer — fazemos
sabendo que pode estar errado; ndo temos mais o sentimento de certeza e corregdo,
no sentido universal metafisico proposto pelos modernistas. Tal correcdo (ou
verdade) absolutamente ndo existe. Em vez disso, tomamos determinadas decisdes
que esperamos serem as corretas para este momento, para esta época e lugar
(DOLL JR., 1997, p. 76; grifo nosso).

Sela-se o compromisso com a idéia de que a modernidade estd em crise, pois
estariamos vivendo um momento que ndo corresponde mais com a visdo moderna. Na mesma
perspectiva de Lyotard, Doll Jr (1997, p. 173) acredita que “estamos mudando de paradigmas
(talvez inclusive megaparadigmas), daqueles de natureza modernista para os de natureza pos-
modernista: pds-estrutural, pos-filosoéfica, pos-patriarcal, pos-industrial, pds-nacional”, ou
seja, estariamos na via de constru¢do de uma nova visdo de mundo oposta a modernidade: a
pos-modernidade. “Sua visdo intelectual baseia-se ndo na certeza positivista e sim na duvida
pragmatica, a davida que vem de qualquer decisdo que ndo se baseia em temas
metanarrativos, mas na experiéncia humana e na historia local” (Ibid., grifo nosso). A visao
pos-moderna parte da idéia da indeterminacdo da realidade e “busca uma integracdo eclética,
mas local, do sujeito/objeto, mente/corpo, curriculo/pessoa, professor/aluno, nos/outros”
(DOLL JR., 1997, p. 77). Nesse sentido, Doll Jr. acredita que uma concepgao pds-moderna de
educagdo poderia contribuir com a constru¢do de uma cosmologia baseada no principio do

equilibrio, desde que ela fosse processual e aberta.
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Para justificar que a educacdo deve se orientar pela visdo aberta e de processo,
Doll Jr. recorre a Hermenéutica*. Para ele, além de extrapolar a questdo da interpretacdo dos

textos, ela ¢ importante porque

lida com a natureza ontoldgica do ser e a natureza epistemoldgica do conhecer.
Como ‘seres no mundo’ jamais poderemos escapar das nossas situagdes culturais;
estamos presos no ‘circulo hermenéutico’ de ser definidos por nossa cultura e
linguagem, exatamente como definimos nossa cultura e linguagem (DOLL JR.,
1997, p. 152).

Desse modo, o autor acredita que a estrutura hermenéutica pode fornecer
elementos importantes para uma concepgao pos-moderna de educacao, pois foca a atencao nas
interagdes durante o processo pedagogico. “O significado e o entendimento, numa estrutura
hermenéutica, emergem do processo de criar conexdes, de interpretar o nosso ser-no-mundo”,
e isso pressupde que “o significado, como salienta Gadamer (1975), baseia-se no discurso, no
manter um discurso com os outros. E por isso, como Rorty afirma, que é tdo importante

‘manter a conversa em andamento’” (DOLL JR., 1997, p. 167). Nao obstante,

o desafio que o pensamento de processo-hermenéutico nos langa ¢ planejar uma
estrutura de ensino e aprendizagem que aceite a contingéncia e o carater relacionado
do ser, da linguagem e do entendimento. A partir do pensamento pos-moderno,
particularmente nas areas da Hermenéutica, a auto-organizagdo, a matematica do
caos, a teologia de processo ¢ as estruturas dissipativas nos ajudam a estruturar uma
matriz de curriculo planejada para a ‘criagdo-de-significagdo’ (DOLL JR., 1997, p.
153).

Do ponto de vista tedrico-metodologico, Doll Jr. elege alguns pontos para explicar
sua proposta pés-moderna. Apoiando-se em Dewey, entende que o curriculo deve respeitar a

capacidade do individuo de criar, planejar, executar e avaliar. Nesse sentido, os objetivos,

* De acordo com Doll Jr., a Hermenéutica é um recurso interpretativo que apresenta sentidos diferentes em
momentos distintos ao longo da historia do homem. “A Hermenéutica, o estudo da interpretagdo (especialmente
interpretacdo biblica e literaria), origina-se do deus grego Hermes e do verbo grego herméneuein, que significa
‘interpretar’. Como deus-mensageiro, Hermes ndo s6 tinha de entregar mensagens dos deuses aos seres
humanos, como também tinha de interpretar essas mensagens de forma que a ‘inteligéncia humana pudesse
compreendé-las’. [...] Em épocas mais modernas, F. D. E. Schleiermacher e Wilhelm Dilthey ampliaram a
Hermenéutica para ser a ciéncia geral do entendimento de todos os textos — literarios e biblicos. Ambos
perceberam que os textos sdo expressdes humanas, de modo que, para compreender um texto, ¢ necessario
compreender o autor ¢ o tempo, lugar e estado mental do autor. [...] O outro ramo importante da Hermenéutica
contemporanea ¢ aquele derivado dos textos de Martin Heidegger, Hans-Georg Gadamer e Paul Ricoeur. Aqui, o
‘leitor, observador ou intérprete’ é colocado ‘como o verdadeiro centro do tema hermenéutico’” (DOLL JR.,
1997, p. 151).
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planos e propdsitos ndo devem surgir apenas antes, mas também durante a acdo. A partir da
interacao entre professor e aluno, “os planos surgem da ag¢do e sdao modificados através da

acao” (DOLL JR., 1997, p. 187).

Quanto a avaliacdo no processo de ensino e aprendizagem, Doll Jr. sugere que

pensar na avaliagdo em termos pds-modernos ¢ virtualmente impossivel, pois a
avaliagdo escolar estd quase sempre associada as notas e ambas se baseiam em
suposicdes tdo endémicas no pensamento modernista que sem este pensamento a
avaliacdo perde o seu significado (DOLL JR., 1997, p. 188).

Para ele, a avaliagdo por notas reduz a educa¢do a um conjunto fechado, isto €, o
professor se limita a fazer com que os alunos adquiram um conjunto especifico de
conhecimentos de uma maneira determinada. Segundo Doll Jr., na concep¢do moderna, a
avaliagdo se apresenta como instrumento para averiguar o déficit entre o canone apresentado e
o canone adquirido pelo aluno, sendo usada basicamente para separar os ganhadores dos
perdedores. Por isso, Doll Jr (1997, p. 190) entende que a avaliacao deve ser “essencialmente

um processo de negociacdo com um ambiente comunal para o proposito de transformacdo”.

Doll Jr. questiona ainda a autoridade do professor, pois considera que ele nao
deveria controlar os educandos, mas sim ser o “primeiro entre iguais”. Nessa perspectiva, o
aluno nao deve ser disciplinado por alguém de fora (o professor), uma vez que isto caracteriza
uma autoridade imposta. Ao contrario, ela deve surgir de dentro do processo e ser

desenvolvida comunalmente, isto &,

o controle e a autoridade s3o desenvolvidos internamente, ndo impostos
externamente. Este desenvolvimento comunal da autoridade e do controle ¢é
imperativo para que o ecletismo e o foco multivariado predominantes no pos-
modernismo sejam utilizados criativamente” (DOLL JR., 1997, p. 184).

A perspectiva pés-moderna associa a autoridade do professor a atitudes extremas e
controles exacerbados sobre os alunos, devendo, portanto, ser evitada. No entanto,
entendemos que essa associacdo ¢ inadequada, pois autoridade ndo deve ser confundida com
autoritarismo ou, pelo outro extremo, espontaneismo. Pelo exercicio da autoridade o professor
deve conduzir o processo educativo de modo a provocar uma aprendizagem fundamentada,

significativa e critica das contradi¢des sociais. Mais ainda, se a disciplina e rigorosidade com
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os estudos constituem exigéncias primeiras para a realizagdo do trabalho intelectual,
entendemos que a autoridade do professor apresenta-se imprescindivel nessa tarefa. Isto &,
pela autoridade o professor deve exercer um papel importante na construcdo de um espirito
disciplinado, colaborando para que o aluno descubra a necessidade do trabalho intelectual e

seja resistente o bastante para ndo resignar-se ante essa ardua tarefa.

Indagando-se sobre o que deveria servir como critério para um curriculo destinado
a promover uma visdo pos-moderna, Doll Jr. entende que “os quatro Rs de Riqueza,
Recursdo, Relagdes e Rigor poderiam servir para esse proposito” (DOLL JR., 1997, p. 192).
A “riqueza” estaria em considerar a indeterminancia, a anomalia, a ineficiéncia, o caos, o
desequilibrio e a dissipacdo como inerentes a realidade. Ou seja, “as problemadaticas,
perturbagoes e possibilidades inerentes a um curriculo sdo o que lhe da riqueza e também seu
senso de ser” (DOLL JR., 1997, p. 192). A “recursdo” teria a finalidade de desenvolver a
competéncia — a capacidade de organizar, combinar, inquirir. Segundo o autor, para que a
recursdo se concretize, o didlogo apresenta-se como condi¢do sine qua non, sendo
fundamental que “outras pessoas — colegas, professores — observem, critiquem, respondam

aquilo que fizemos” (DOLL JR., 1997, p. 195).

O conceito de “relagdes” relaciona-se as questdes pontuais do processo de ensino e
aprendizagem, mas também vincula-se as questdes de ordem mais abrangentes. Por essa
razdo, “o didlogo inter-relaciona esses aspectos para nos proporcionar um senso de cultura

que ¢ local em sua origem mas global nas interconexdes” (DOLL JR., 1997, p. 196).

Por ultimo, o “rigor” deve evitar o relativismo extravagante. Na concepcdo pos-
moderna, o rigor lida com interpretagdes e indetermindncias porque jamais podemos estar

certos de ter entendido corretamente os fenOmenos da realidade.

Se no que diz respeito a recusa dos métodos tradicionais na educagdo a concepgao
p6s-moderna pretende-se progressista, verificamos que os aspectos politico-sociais ndo sao
relacionados ao processo educacional. Nesse sentido, essa concepgao incorre em linearidade e
positividade, pois os antagonismos da sociedade capitalista ndo se apresentam relacionados

com a educagao.

Do ponto de vista histdrico-dialético, um equivoco de Doll encontra-se na
linearidade em que sdo associados os aspectos positivistas da razdo e da ciéncia com a
modernidade. Essa associagdo ocorre porque o autor entende que a ldgica matematica,

mecanica, de causa-efeito, do inicio da era moderna — com Descartes e Newton — teria
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orientado todo o periodo moderno. Essa interpretagdo equivocada é possivel apenas se
desconsiderarmos a dinamica da produ¢do do conhecimento presente na modernidade, desde
os pensadores iluministas aqueles dos século XIX e XX, em que pode-se verificar uma recusa

as analises lineares e positivistas.

Se as primeiras teorias modernas estruturadas como o contraponto a tradigdo
anterior, como o cartesianismo, apresentam uma analise mecanica dos principios e das leis
constitutivas dos fendmenos naturais e sociais, afirmar que tais teorias representam a
modernidade é fazer uma analise igualmente linear a4 que se pretende romper. E na
modernidade que surgem outras formas de analisar a natureza ¢ a sociedade, as quais
indicavam a necessidade de superar a logica da mecanicidade. Desde Hegel, e mais tarde
Marx, a logica dialética, atrelada a perspectiva historica, se apresentava como alternativa de

analise da realidade — diferentemente do racionalismo ou do empirismo.

A apreensdo da realidade pela concepcao historico-dialético parte das contradigdes
dessa realidade e pode fornecer elementos para compreendermos: a) o contexto que
impulsionou os principios iluministas com elevado grau de confianca na razdo como
possibilidade de emancipacdo e esclarecimento; b) os motivos que na sociedade capitalista
levaram a ciéncia a se tornar cada vez mais positivada, e ¢) por que a razao foi paulatinamente
submetida ao canone cientifico e se transformando em razdo instrumental. Desse modo,
entendemos que ndo ¢ adequado compreender a modernidade como o periodo “da” ldgica
linear ¢ mecanica. De outro modo, as contradigdes sociais inerentes a modernidade favorecem
a elaborag¢do de pensamentos e concepgdes diferentes que, conforme as condigdes objetivas
do contexto, pretenderam a emancipagdo do sujeito de sua condi¢do de menoridade, ou a
promocdo da justica social pela revolugdo proletariada. A percepgdo histérico-dialética da
realidade exige que a modernidade seja apreendida no curso de continuidade e
descontinuidade da acdo do homem na historia. Essa concep¢do nos permite afirmar que a
predominancia da logica tradicional e da razao instrumental na modernidade, em detrimento
da logica dialética e da razdo autobnoma, ¢ perpetuada pelo modo capitalista de produgdo na

sociedade industrial. Para Marcuse,

a logica formal classica e a logica simbolica moderna, a logica transcendente e a
logica dialética — dominam cada uma delas, um universo diferente da locugdo ¢ da
experiéncia. Todas se desenvolveram dentro do continuo historico da dominagao ao
qual rendem tributo. E esse continuo confere aos modos de pensar positivos seu
carater conformista e ideoldgico; aos de pensar negativo, seu carater especulativo e
utépico (MARCUSE, 1967, p. 161; grifo nosso).
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Diante disso, podemos afirmar que, tanto o pensamento positivo, expressado pela
logica positivista, como o pensamento negativo, expressado pela logica histérico-dialética,

compdem o periodo moderno.

A partir do pensamento negativo da concepcdo histérico-dialética, podemos
perceber que a concepgao pdés-moderna de educagdo e curriculo de Doll Jr., embora pretenda-
se apresentar critica aos exageros tradicionais na educacdo, na esséncia apresenta-se
contraditoria. Isso porque reduz a finalidade da educacdo a ela mesma, ndo considerando-a
uma pratica social inserida num contexto social mais amplo, ¢ ndo relacionando-a aos
aspectos econdmicos, politicos e culturais da sociedade atual. Essa desconexao do processo
educacional com a dimensdo social compromete a proposta de Doll Jr. porque, especialmente
no contexto atual, a educagdo deve ultrapassar os muros da propria escola, o chdo da escola,
sob pena de, descuidadamente, reproduzir a pseudoformagdo que se origina na sociedade

contemporanea.

A énfase no processo de ensino e aprendizagem pode desembocar em uma
supervalorizacdo dos meios (processo) em detrimento dos fins que devem ser observados na
educacdo: a autonomia e a liberdade do sujeito. A ndo consideragdo da dindmica socio-
politica, além de reforgar a formacdo de sujeitos indiferentes as contradigdes da sociedade

capitalista, desnuda a esséncia ndo-critica da concepc¢ao poés-moderna.

A medida que essa proposta aceita os enunciados educacionais de John Dewey —
como a énfase no processo em detrimento da finalidade da educagdo, a interagdo ¢ a
constru¢do do processo em parceria com o aluno, a reflexdo e a experiéncia do aluno para a
adequacdo a sociedade industrial —, € possivel concluir que a concep¢do pds-moderna de Doll
Jr. constitui-se numa reedi¢do do pragmatismo deweyano, um neopragmatismo. Sendo assim,
como ja advertira Manacorda, se nos enunciados de Dewey “falta-lhe aquela analise dialética
do real e de suas contradigdes, cujas explosdes, segundo Marx, provocariam as mudangas, €
aquela perspectiva, talvez utdpica mas fortemente estimulante de uma totalidade de
individuos totalmente desenvolvidos”, a concepcdo poés-moderna e neopragmatica de Doll Jr.
reforca “a conclamada finalidade de educar o individuo para participar da mudanga concebida
como progressiva evolugdo de um estado de coisas em si positivo” (MANACORDA, 2001, p.
320). Do ponto de vista da teoria critica, isso € problematico, pois a educacdo ndo deve

apresentar a finalidade de se adequar a sociedade industrial, nem impulsionar o modo de
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produgdo capitalista com todos os seus obstaculos para uma existéncia humana livre. Pelo
contrario, como nos diz Adorno (1995a), a educagdo esta desafiada a promover a critica a

sociedade vigente e resistir a desumanizacao que dela decorre.
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(POS)MODERNIDADE E EDUCACAO FiSICA

A crise do capitalismo na década de 1960 (CHAUI, 2001), a queda, no final da
década de 1980, do chamado socialismo real (NETTO, 1993) enquanto sistema que rivalizava
com o capitalismo e a dissemina¢do da ideologia po6s-moderna no ultimo quarto do século
XX, sdo fendmenos que tém incentivado o questionamento da validade de concepgdes que se
orientam pelas teorias universais da sociedade. Isso ocorre por causa da compreensdo
unilateral de que a razdo e o projeto emancipatorio da modernidade teriam entrado numa
profunda crise. Sem considerar as contradigdes que encerram a modernidade, essa concepgao
associa a “racionalidade instrumental” as aspiragcdes racionais e cientificas do projeto
emancipador moderno. Essa andlise positivizada ocorre porque desprezam-se o0s
antagonismos de classes e as contradi¢des sociais, levando a supervalorizacao do presente e a
uma ruptura com o passado. Desse modo, agravam-se a perda do sentido histérico da
producdo social denunciada por Hobsbawm (1995), o irracionalismo denunciado por Marcuse

(1967) e a indiferenciacdo denunciada por Horkheimer e Adorno (1985).

A educagdo fisica, como pratica social que sistematiza conhecimentos
relacionados a cultura corporal, reflete os conflitos que ocorrem no plano mais amplo da
educagdo e da propria sociedade. Em outras palavras, as contradi¢gdes que impulsionam os
conflitos em teorias abrangentes da sociedade, assim como os conflitos no ambito das teorias
educacionais, também impulsionam os conflitos tedricos na educagdo fisica. A compreensao
desses conflitos exige o reconhecimento da relacdo entre o particular (educagdo fisica) e o

universal (educagdo e sociedade).

Partindo do pressuposto de que a organizagdo social ¢ orientada pela logica da
divisdo de classes, a educagdo fisica igualmente se constitui numa pratica social na qual esta
presente a permanente disputa por concepgdes tedricas e projetos de sociedade. O campo de
abrangéncia da educacdo fisica ¢ amplo, sendo alguns deles o do lazer popular (recreacdo), a
pratica pedagogica (disciplina curricular), os cuidados com a estética corporal (academia) e o
esporte de rendimento (olimpico). Com isso, a producao do conhecimento na educacao fisica
apresenta-se necessariamente diversa e com enfoques e perspectivas que se distinguem desde

o objeto de estudo a referéncia teorica. Particularmente, em relagdo as concepgdes que tém se
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apresentado como pano de fundo das teorias do conhecimento na educacao fisica, observamos
a presenca de determinada filosofia da linguagem, do denominado “giro lingiiistico”, ¢ a
aceitacdo da idéia de que o sujeito, os principios e o projeto moderno entraram em crise na
sociedade atual. Essas perspectivas, mesmo ndo se anunciando como pds-modernas, absorvem
idéias e argumentos disseminados por essa ideologia, o que nos obriga a interrogar o sentido

de tais concepgoes.

Para prosseguirmos na discussdo acerca da ideologia poés-moderna e seus
desdobramentos na educagdo fisica, retomaremos a discussdo de alguns aspectos histdricos
acerca da relagdo do corpo com a sociedade industrial, que consideramos importantes para a
compreensao de alguns conflitos tedrico-epistemoldgicos que vém ocorrendo na educagao
fisica nesse principio de século XXI. Assim, considerando que a dupla revolucdo
(HOBSBAWM, 2001) impds a necessidade de um novo homem para consolidar a nova
sociedade (burguesa), buscaremos compreender as expectativas com o corpo nos séculos
XVIII e XIX, bem como a relacdo da educacdo fisica contemporanea com a sociedade

industrial.

5.1 Sociedade industrial e educacio fisica

A medida que a nova sociedade, pautada no liberalismo burgués, ascendia, a
constru¢do de um novo homem tornava-se imprescindivel. Segundo Soares (1994), a partir da
dupla revolugdo no século XVIII, a educacdo do fisico como importante meio para a
construgdo desse novo homem tornava-se imperiosa, pois, se por um lado a revolugao politica
decretava que os sujeitos deveriam ser livres, iguais e fraternos, e, em decorréncia, 0s corpos
dos trabalhadores estariam livres do dominio dos senhores de terra, por outro lado a revolugado
industrial exigia cada vez mais corpos saudaveis para realizagdo das tarefas do crescente
processo de industrializacdo. A ciéncia, nesse contexto, fortemente influenciada pelos
conhecimentos da mecanica e da matematica, apresentava-se positivista e, por i1sso, 0 corpo
era compreendido sob uma perspectiva que privilegiava os aspectos anatomo-fisioldgicos.
Nessa acep¢ao cientificista, a compreensdo do exato funcionamento do corpo se daria pelo
estudo fragmentado de suas partes que, por sua vez, estava ligada a necessidade de

manutencdo da maxima saude fisica para atender as exigéncias do processo de produgdo.

Assim,
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na consolidagdo dos ideais da Revolugdo Burguesa a Educagdo Fisica se ocupara de
um corpo a-histérico, indeterminado, um corpo anatomo-fisiologico,
meticulosamente estudado e, cientificamente explicado. [...] e buscara as explicagdes
para o seu proceder na visdo de ciéncia hegemonica na sociedade burguesa: a visao
positivista de ciéncia (SOARES, 1994, p. 10).

A concepgao de corpo que se formava na sociedade burguesa, influenciada pela
visdo positivista da sociedade, era uma concepcdo biologizante. O corpo era estudado e
compreendido como uma maquina que deveria estar em condigdes de garantir o progresso da
sociedade industrial. O principio do progresso imprimia o ritmo de exigéncia e eficiéncia ao
qual o corpo deveria corresponder. Nessa perspectiva, o corpo ndo era considerado na sua

integralidade como corpo de um sujeito constituido historicamente.

Sendo um produto da modernidade, essa visdo do corpo como engrenagem do
sistema produtivo, desprovido de sensibilidade e necessario a organizagdo societal burguesa,
perduraria por séculos. Se a racionalidade cientifica que acompanhou o desenvolvimento da
sociedade moderna foi aquela herdada da fisica e da matemadtica, e que levaria ao
desenvolvimento das potencialidades da civilizacdo sob a égide da mensurabilidade e da
calculabilidade, a concepgao que orientaria o corpo e, mais tarde, a educacao fisica, basear-se-
ia no cientificismo e na racionalidade moderna burguesa. Uma nova concep¢ao de sociedade
exigia um novo homem, e o centro dessa nova sociedade “¢ o homem bioldgico e ndo o

homem antropolégico” (SOARES, 1994, p. 11).

Os conflitos que se expressam na educacdo fisica ao longo do século XX estdo
relacionados com as contradigdes sociais modernas e, por isso, com a racionalidade
instrumental. A contradi¢do entre os principios emancipatorios do projeto iluminista, as
conquistas da Revolug@o Francesa, e a ndo realizacdo desses principios e dessas conquistas na
sociedade industrial de ideologia liberal, refletem nos sistemas educacionais de organizagdo
formal. No Brasil, segundo Soares (1994, p. 111), a educacdo fisica “quando de suas
primeiras tentativas para compor o universo escolar, surge como promotora da saude fisica, da
higiene fisica e mental, da educa¢do moral e da regeneracdo ou reconstituicdo das ragas”. A
inser¢do da educagdo fisica na organizacdo curricular ocorre de modo a adequar-se as

expectativas da perspectiva do corpo saudavel.

Apods a Segunda Guerra Mundial, na era de ouro (HOBSBAWM, 1995) do
capitalismo, o desenvolvimento das forcas produtivas aprofundou-se em todo o planeta, e a

exigéncia para a educacao fisica foi, igualmente, a adequacdo ao desenvolvimento do sistema
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produtivo. Mais tarde, essa perspectiva resultaria no paradigma denunciado pelo Coletivo de
Autores (1992) como o paradigma da aptidao fisica. De acordo com esses autores, esse

paradigma,

apoia-se nos fundamentos sociologicos, filosoficos, antropologicos, psicologicos e,
enfaticamente, nos biologicos para educar o homem forte, agil, apto, empreendedor,
que disputa uma situagdo social privilegiada na sociedade competitiva de livre
concorréncia: a capitalista (COLETIVO de AUTORES, 1992, p. 36).

A medida que recorre a filosofia liberal para a formagdo do carater do individuo e
apoia-se na pedagogia tradicional influenciada pela tendéncia biologicista, o paradigma da
aptidao fisica coaduna com o desenvolvimento da sociedade industrial por ndo problematizar
e ndo criticar as contradigdes omitidas pela ideologia burguesa (COLETIVO de AUTORES,
1992). De acordo com Castellani Filho (1998), o ideario do corpo saudéavel colaborou para
que a educacio fisica se inserisse no ambito educacional formal como atividade e ndo como

uma disciplina efetivamente curricular.

A compreensdao da educacdo fisica como pratica pedagodgica na escola deve
considerar, especialmente no final do século XX, o esporte moderno e sua relacdo com a
racionalidade cientifica. Uma das razdes para isso ¢ que o esporte tem se apresentado como
principal conteudo nas aulas de educacdo fisica. Segundo Bracht (1999b, p. 85), “o esporte
moderno no seu processo de construgdo sofre influéncia das transformacdes socioculturais e
absorve uma série de caracteristicas da sociedade industrial moderna”. Compreendendo o
homem na concepgao biologizante, a sociedade burguesa vé no esporte um valioso meio para
a instrumentalizacdo do corpo saudavel. No final do século XIX, a inauguragcdo dos Jogos
Olimpicos da era moderna colaborou para o processo de disseminagdo, em todos os niveis da
sociedade, do esporte que busca o rendimento méaximo pela rigorosidade do treinamento
especializado, o qual se baseia em parametros da medicina. A busca do rendimento aparelha-
se as exigéncias do modo de producao capitalista, isto €, “ha um paralelismo entre o processo
de racionalizagdo do treinamento esportivo e a racionalizagdo do sistema produtivo na
sociedade capitalista industrial” (BRACHT, 1999b, p. 87). Uma vez em consonancia com o
sistema produtivo, o esporte de rendimento busca na ciéncia o fundamento necessario para

sua maximizacao:
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a ciéncia entra como coadjuvante/auxiliar para a concretizagdio de uma das
caracteristicas centrais do esporte moderno: a maximizagdo do rendimento. A esse
objetivo, adapta-se exemplarmente a racionalidade cientifica hegemonica
(denominada pelos frankfurtianos de razdo instrumental), porque estd voltada
exatamente para o aumento da eficiéncia dos meios, excluindo, por definicdo, a
discussdo em torno dos fins dessa pratica (BRACHT, 1999b, p. 87).

A maximizacdo do rendimento como a finalidade do esporte reforca a ldgica do
desempenho fomentada pela sociedade atual e, tanto em relagdo a adequagdo das forgas
produtivas como na pratica pedagogica, essa logica contrapde-se a formagdo autonoma. A
adequacdo fisica do homem ao desenvolvimento das forgas produtivas da sociedade industrial
pode levar, segundo Crochik (2000), a um endurecimento do corpo. Para ele, esse processo ¢
contrario a possibilidade de expressdo da sensibilidade e da expressao corporal livres,
podendo colaborar para que os individuos regridam psiquicamente e permanecam numa
condicdo de infantilidade, o que implica a permanéncia do estado de menoridade e
heteronomia. A logica do desempenho refor¢a as repressdes produzidas pelo modo de

producao capitalista.

A relacdo entre a racionalidade moderna, a ciéncia e o esporte de rendimento
reflete na pratica da educagao fisica de modo a privilegiar a concep¢ao de corpo saudavel e a
eleger o esporte como conteudo hegemonico. Desse modo, a concepgdo de corpo saudavel
presente na génese da educacao fisica se compatibiliza com o desenvolvimento do esporte de
rendimento e este, por sua vez, influencia a educacao fisica na escola. Com isso, a educacao
fisica passa a representar uma disciplina que, por um lado ndo tem status de disciplina no
curriculo, por ter sido incluida no ambito escolar como sindnimo de atividade fisica, e por
outro aponta o rendimento esportivo como o conteudo privilegiado. Devido a essas questdes,
o estudo do Coletivo de Autores (1992) atribui a educacdo fisica o status de representante dos
interesses da classe burguesa, ou, ainda, nessa perspectiva, ela aparece como meio e base da
piramide seletiva do sistema esportivo, fomentando um mercado de consumidores e
espectadores acéticos do esporte e indiferentes a realidade. A ldgica competitiva do esporte
moderno adentra a escola levando a educacdo fisica a se tornar instrumento para selecdo de

talentos.

A logica competitiva predominante na educacdo fisica escolar pode ser
considerada como conseqiiéncia e, a0 mesmo tempo, colaboradora de uma formacao cultural
heteronoma, ou, simplesmente, pseudoformacdo (ADORNO, 1972). Oliveira (2000)

argumenta que, a medida que a educacdo fisica escolar reforca a competitividade entre os
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alunos, seja pelo esporte ou qualquer outra pratica, ela perpetua de forma dissimulada a
pseudoformagdo, pois “a competi¢do seria um elemento de regressdo a um prazer primitivo
[...] dissimulando uma sociedade ancorada na premissa do darwinismo social” (OLIVEIRA,
2000, p. 14). Apoiado na teoria critica de Horkheimer, Adorno e Marcuse, Oliveira afirma
que a competicdo pauta-se pela ldégica da dominacdo da natureza que se reflete na dominagao
do proprio homem. “O outro que divide conosco um momento competitivo se nos apresenta
como algo a ser superado, vencido, abatido, dominado, subsumido a escala hierarquica onde
despontamos como os grandes vencedores” (OLIVEIRA, 2000, p. 15). Privilegiando a logica
da competicdo, a pratica da educacdo fisica nega sua dimensdo de formacdo autdénoma,

negando também a possibilidade de colaborar para a constru¢do de uma sociedade livre.

Com o intuito de livrar a educagdo fisica das suas raizes tradicionais, as quais se
expressam no paradigma da aptiddo fisica, na concep¢do do corpo saudavel e na logica do
esporte de alto rendimento, a partir da década de 1980 dissemina-se no Brasil a produgdo de
conhecimentos voltados para o questionamento daquele paradigma. Em comum, essa
producdo tinha o objetivo de elaborar teorias que pudessem subsidiar a pratica pedagdgica da
educagdo fisica numa perspectiva diferente da aptiddo fisica. Algumas elaboragdes se
orientavam pela psicologia e motricidade humana e argumentavam sobre a necessidade de o
professor conhecer os ciclos de desenvolvimento cognitivo e motor dos alunos. Outras
elaboragdes se orientaram pelas teorias criticas da educacdo e da sociedade e argumentavam
sobre a necessidade de compreender a relacdo entre a educagdo fisica e os projetos sociais
mais amplos, a relagdo entre a pratica pedagogica da educagdo fisica e a possibilidade de
desvelamento das contradigdes que cercam a sociedade capitalista. Estas ultimas elaboragdes
seriam chamadas de perspectivas progressistas da educagdo fisica®. Em geral, havia o
entendimento de que se fazia necessdrio tornar explicitos os conflitos epistemologicos e
teorico-metodologicos na prdxis da educagdo fisica, conflitos estes imanentes a sociedade
organizada por classes sociais. Instaura-se um processo de disputa pela hegemonia do

paradigma que orientaria a educacao fisica brasileira.

Nesse contexto de dentincia dos antagonismos da pratica pedagogica, mas também

da producdo do conhecimento em educacao fisica, Bracht (1999a) sugere que, num primeiro

* De acordo com Bracht (1999a), as perspectivas progressistas na educacdo fisica partem das teorias criticas da
educagdo e se caracterizam por “fazer da critica do papel da educag@o na sociedade capitalista uma categoria
central” (p. 79), como a proposta critico-superadora (COLETIVO DE AUTORES, 1992) e a critico-
emancipatoria (KUNZ, 1991; 1994). Outro aspecto que caracteriza as perspectivas progressistas ¢ o fato de
entenderem “o objeto da educagdo fisica, 0 movimentar-se humano, ndo mais como algo bioldgico, mecéanico ou
apenas na sua dimensdo psicologica, e sim como fendmeno histérico-cultural” (BRACHT, 1999a, p. 81).
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momento, os estudos de cunho progressista recusavam o paradigma — até entdo predominante
— da aptidao fisica, mas nao se apresentavam sistematicamente elaborados como proposta para
a area, isto ¢, fundamentavam-se muito mais nas dentincias do que em proposi¢des. A essa
etapa de dentincia seguiu-se outra na qual a preocupagdo central foi a tentativa de definir o
objeto especifico da educacdo fisica, defini¢do essa que deveria garantir a area o status de
cientificidade. Decorrem dai as caracterizagdes da educagdo fisica como ciéncia da
motricidade humana ou mesmo ciéncia dos esportes. Uma terceira fase da producdo do
conhecimento da educacdo fisica ndo a percebia como estatuto cientifico, mas sim como uma
pratica social que tem como especificidade o estudo do ‘“se-movimentar”, da “cultura
corporal” ou mesmo da “cultura corporal de movimento”. Essas produgdes apontam para a
necessidade de a educacdo fisica assumir um papel na consolidagdo de um projeto
emancipador®. Denunciam que, da maneira como a pratica pedagdgica da educagio fisica
vinha ocorrendo, reforcava as injusti¢as sociais € a dominagcdo do homem pelo proprio

homem.

Em relacdo a definicdo da especificidade da educacdo fisica, isto €, o objeto que
deve constituir o saber proprio da area, Bracht (1999b) entende que trés perspectivas

procuram desenvolver conceitos para fundamentar essa especificidade. Sao elas:

a) ‘atividade fisica’; em alguns casos, ‘atividade fisico esportivas e recreativas’;

b) ‘movimento humano’ ou ‘movimento corporal humano’, ‘motricidade humana’
ou, ainda, ‘movimento humano consciente’; e

¢) ‘cultura corporal’, ‘cultura corporal de movimento’ ou ‘cultura de movimento’
(BRACHT, 1999b, p. 42 ¢ 43).

A perspectiva que compreende a educacdo fisica como atividade fisica ¢
influenciada pela concepcao biologizante do corpo. Essa perspectiva resulta na redugao dos
conhecimentos da educagdo fisica a esfera da promocdo da saude, desvinculada da
necessidade de reconhecer a dindmica contraditéria que envolve a educacdo e, por isso,
confirma e adequa-se ao desenvolvimento das for¢as produtivas e as relagdes de producao da
sociedade contemporanea. A perspectiva do corpo saudavel que, conforme vimos, se
desenvolveu ao longo do século XIX como corolario da dupla revolucao (SOARES, 1994),

encontra eco em institui¢cdes da sociedade atual, como a industria cultural, a qual tem o habito

¢ Alguns autores que direcionaram seus trabalhos nessa perspectiva sdo: Medina (1983), Castellani Filho (1988),
Kunz (1991, 1994), Coletivo de Autores (1992) e Bracht (1992).
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de apresentar a atividade fisica e a promog¢ao da saide como sinonimo de qualidade de vida.
Embora seja importante que o ser humano busque romper com uma condi¢ao sedentaria, €
preciso salientar que ndo se consegue uma boa qualidade de vida pela pratica de atividade
fisica apenas, pois nesse processo uma gama de outros fatores sociais, culturais e econdmicos
devem ser considerados — exemplos de fatores sociais bdsicos que tém primazia para a
concretizagdo da qualidade de vida sdo a garantia de acesso a educacdo, a saude, ao lazer e a
moradia. No ambito educacional, essa perspectiva atrela-se a esportivizagdo da educacdo
fisica, a qual carrega consigo o antidoto contra os males da ndo-satde. A primazia do esporte
¢ apresentada como possibilidade de afastar os praticantes desde o sedentarismo até o uso de
entorpecentes. Essa perspectiva ¢ fortemente absorvida pela instituicdo escolar, que passa a

considerar o esporte como conteudo privilegiado nas aulas®’.

A segunda concepg¢ao, de acordo com Bracht, que procura definir a especificidade
da educagdo fisica, baseia-se na psicologia do desenvolvimento e pretende explorar as
potencialidades cognitivas associadas ao desenvolvimento motor. Essa perspectiva busca na
motricidade infantil os elementos justificadores para a pratica pedagdgica da educagdo fisica e
tem influenciado, especialmente, aqueles professores que trabalham com criangas. A
aprendizagem motora, o desenvolvimento motor e a psicomotricidade fomentaram uma
mudanca de denominagdo do objeto da educacao fisica embora, segundo Bracht (1999b), nem
sempre numa mudanca de paradigma ou de concepcao. Para o autor, essa abordagem enfatiza
a defesa de que a educacdo fisica deve preocupar-se com “a educacdo ‘do’ e ‘pelo’
movimento”, uma vez que “a base tedrica advém, fundamentalmente, da psicologia da
aprendizagem e do desenvolvimento, uma com énfase no desenvolvimento motor e outra no
desenvolvimento cognitivo” (BRACHT, 1999b, p. 43). A influéncia dessa psicologia na
educacdo fisica trouxe alguns problemas, pois favoreceu a elaboragdo de uma concepgio que

supervaloriza 0 processo cognitivo € motor, mas despreza a dimensdo social*.

A ndo consideracao e o nao relacionamento dos aspectos historico-sociais com o
processo educativo influenciam negativamente na formagdo critica, além do que, segundo
Silva (1993 apud Bracht, 1999b), uma supervalorizacdo da psicologia na educacdo, isto &,

uma psicologizagdo da educagdo, pode implicar paulatinamente na despolitizacdo do ato

47 Na Alemanha, no inicio da década de 1980, Hildebrand ¢ Laging desenvolvem um estudo que visa questionar
a logica do esporte competitivo que predomina nas aulas de educagdo fisica escolar. Em contraposigdo, ¢
experimentada uma seqiiéncia de aulas que pretendem pedagogizar o esporte escolar e democratizar a sua
pratica, a qual ndo mais deveria ser seletivista (HILDEBRAND e LAGING, 1986).

8 Embora apresentem algumas diferengas tedrico-metodoldgicas, a abordagem desenvolvimentista de Go Tani
(1988) e a perspectiva construtivista de Freire (1997), sdo ilustrativas dessa concepgao.
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educativo, pois a primazia dos processos cognitivos e motores pode levar ao desprezo de
aspectos que conectam os fendOmenos cognitivos as questdes sociais universais. Numa
perspectiva mais ampla, Marcuse (1967) compreende a crescente despolitizacdo do sujeito na
sociedade industrial avangada como uma conseqiiéncia da agdo efetiva e, de momento,
predominante dos mecanismos de controle desenvolvidos pela sociedade. Desse modo, no
ambito educacional, se a agdo pedagdgica despreza os aspectos historico-culturais que
permitem a compreensao desses mecanismos de controle, ndo explicita as contradigdes sociais

e, conseqiientemente, colabora para uma despolitizagdo generalizada.

Consideramos que uma aproximagdo entre as perspectivas da educacao fisica que
se apoiam nos preceitos da psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem motora com os
fundamentos da escola nova* elaborados no inicio do século XX ¢é possivel, uma vez que
ambas pretendem o desenvolvimento das potencialidades da crianga mas ndo se preocupam
em vincular esse desenvolvimento com os aspectos politico-culturais mais amplos da
sociedade, colaborando, no limite, para adequar a instru¢do dos educandos as novas
necessidades das forcas produtivas da sociedade capitalista. Em ultima instancia, assim como
o movimento da escola nova, as abordagens desenvolvimentista e construtivista na educagao
fisica pretendem promover na crianga destrezas motoras ¢ cognitivas para continuar a girar a

roda do progresso na sociedade contemporanea.

As duas perspectivas comentadas at¢é aqui (da aptidido fisica e
desenvolvimentista/construtivista, apoiadas na biologia e na psicologia do desenvolvimento)
compreendem a educacdo fisica “ndo como uma construgdo social e histérica e, sim, como
elemento natural e universal, portanto, nao histérico, neutro politica e ideologicamente,
caracteristicas que marcam, também, a concep¢do de ciéncia onde vao sustentar suas

propostas” (BRACHT, 1999b, p. 44).

Enfim, segundo Bracht, uma terceira perspectiva para a educagdo fisica busca nas
teorias criticas da sociedade ¢ nas teorias criticas da educacdo sua base conceitual. Essas
abordagens, de maneira geral, pretendem que a educagdo tenha como finalidade a formagao
do individuo autébnomo e livre das relagcdes de opressdo e exploracdo impostas pelo modo de
produgdo capitalista. Para tanto, alguns apoiam-se na concep¢do materialista, dialética e
historica elaborada por Marx e Engels, como ¢ o caso do Coletivo de Autores (1992), e
compreendem a educagdo fisica como uma pratica social que deve tematizar os

conhecimentos acumulados historicamente pelo homem, a partir de cinco eixos tematicos: os

4 Cf., no capitulo IV, “Sociedade Industrial e educa¢io”.
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jogos, as expressdes corporais ou dangas, as gindsticas, os esportes ¢ as lutas. Em outra
vertente, Kunz (1991; 1994) parte dos fundamentos da teoria critica da sociedade
sistematizados pela Escola de Frankfurt, particularmente pela teoria da acdo comunicativa de
Habermas. Nessa linha, a emancipa¢do que a educacdo fisica persegue deve partir da
pedagogizacdo e democratizacdo do esporte como forma de garantir que o educando possa
desenvolver suas potencialidades corporais, mas também que esteja atento as transformagoes
na esfera mais ampla da sociedade. As pedagogias criticas da educacao fisica apresentam uma
producdo tedrica para subsidiar o professor a reorientar sua pratica pedagogica,
redirecionando-a em compasso com um projeto que pretende a superagdo da sociedade

capitalista e a emancipacao humana.

A indefini¢do em relagdo a sua especificidade ou o descompasso entre as
elaboragdes tedrico-metodologicas e a pratica pedagdgica do professor de educagao fisica nao
deveriam causar surpresa, pois encontram razado de ser nas mais variadas contradi¢des
inerentes a sociedade de classes. Malgrado as sistematizagdes tedricas que pretenderam
definir a especificidade da educacdo fisica, nos parece que entendé-la como pratica social
pode garantir um maior relevo aos aspectos da dindmica social e, assim, possibilitar a
compreensdo da relagdo que essa drea mantém com a educacdo e a sociedade em geral. Ao
longo da década de 1990, essa producdo constitui-se nas referéncias tedricas da area que,
acreditou-se, poderia subsidiar o professor na sua tarefa pedagodgica. No entanto, se por um
lado, no ambito da produ¢do do conhecimento, aumentaram as sistematizacdes criticas, por
outro lado, no ambito da pratica pedagodgica, podemos observar a presenca de referéncias
distintas, mais ou menos fundamentadas — desde a esportivizagdo da educagdo fisica, até

esfor¢os de concretizagdo de uma pratica orientada pelas pedagogias criticas.

Os conflitos entre os conhecimentos produzidos e a acdo pedagodgica sao
permanentes e, assim compreendidos, resultam e refletem as disputas pela hegemonia do
projeto norteador na politica, economia, cultura e sociedade. Diante disso, ¢ preciso entender
que os embates tedrico-metodologicos sdo histéricos e decorrem da propria dindmica da
organizacio social constituida pelo homem, especialmente na modernidade. E com essa
compreensdo que passaremos a discussdo dos desdobramentos da ideologia poés-moderna na

educacao fisica.
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5.2 Ideologia pos-moderna e educacao fisica

Nao ¢ comum, em educacao fisica, encontrarmos uma concepgao que se anuncie
declaradamente pos-moderna. Malgrado algumas produgdes que, vez ou outra, incorporam
alguns postulados pds-modernos, como a idéia de crise da razdo e do esgotamento do projeto
moderno, de maneira geral pode-se dizer que, na produgao do conhecimento em educagao
fisica, o debate sobre a ideologia pés-moderna ainda ¢ escasso. Especialmente no ambito do
conhecimento produzido com vistas a subsidiar a intervengdo pedagogica do professor,
mapear alguma producdo séria que recorra aos preceitos da ideologia pds-moderna como
subsidio teorico € praticamente inexistente. No entanto, considerando que o debate sobre a
ideologia pds-moderna no ambito da epistemologia social mais ampla se desdobra na
educagdo (GOERGEN, 2005), e que o debate no campo educacional mais amplo continua a
influenciar a area de educacgao fisica (BRACHT, 2006), ¢ de se supor que, inevitavelmente, o

debate sobre a ideologia pos-moderna e sua absorcao pela educagdo fisica deve aumentar.

O reconhecimento de defensores e criticos de que a ideologia pds-moderna ¢ um
fendmeno relativamente recente para se chegar a sua defini¢do exata — nova etapa histdrica,
novo modo de pensamento, ldgica cultural do capitalismo contemporaneo — dificulta mais
ainda a discussao da influéncia dessa ideologia na educacao fisica. Entretanto, considerando
que os conceitos, fundamentos e as principais categorias da ideologia pds-moderna se
disseminaram e influenciaram alguns a se valerem desses pressupostos para construir uma
concepgdo pds-moderna para a educagdo (como Doll Jr.), estamos dispostos a discutir a
seguinte questdo: em algumas producdes em educacao fisica € possivel identificar a presenca
de idéias que compdem e impulsionam a ideologia pds-moderna, as quais aceitam uma
mudanga do paradigma moderno ancorado em teorias universais e criticas da sociedade, na
dimensdo autébnoma da razdo, no conhecimento produzido a partir da relagdo sujeito-objeto,
para um outro paradigma ancorado na recusa das matrizes tedricas construidas na
modernidade. Aceitam ainda a idéia de que teorias modernas, como o materialismo histérico-
dialético, sdo pretensamente totalizantes, associando-as a totalitarismos, € apresentam uma
descrenca na razdo, admitindo positiva e linearmente a predomindncia da razdo
instrumentalizada, além de afirmarem a filosofia da linguagem como recurso suficiente para a
compreensao das relagdes sociais. Desse modo, mesmo nao havendo intencionalidade
explicita em se apresentar como pds-modernos, verificamos que fundamentos, conceitos e
categorias da ideologia pds-moderna se expressam em algumas produgdes em educacgao fisica.

Nessas producdes, percebemos a disseminacdo de conhecimentos que se ocupam de
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sistematizagdes particularistas, pluralistas, multiculturalistas, de (super)valorizacdo da

subjetividade.

A discussdo que se segue decorre de trabalhos apresentados recentemente no
CONBRACE — Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte —, os quais podem se constituir
em ensaios, artigos cientificos ou mesmo derivados de estudos mais rigorosos, além de seus
autores estarem ligados a pds-graduagao strictu senso. A escolha do CONBRACE justifica-se
porque este congresso tem se constituido como principal locus de veiculacio dos
conhecimentos produzidos na educacdo fisica e nos esportes. Dentro do CONBRACE,
priorizamos alguns trabalhos apresentados no GTT — Grupo de Trabalho Tematico —
Epistemologia porque, uma vez que neste trabalho nos movemos pela discussdo teorico-
filosofica, de acordo com Fensterseifer (1999), a atividade epistemologica trata-se de uma
reflexdo de carater eminentemente tedrico. Nesse GTT, destacamos producdes que buscam
subsidios teéricos em perspectivas que, mesmo nio se anunciando como poés-modernas,
impulsionam essa ideologia — como o pos-estruturalismo, teorias que defendem o denominado

“giro lingiiistico” e a idéia de desaparecimento do sujeito moderno.

Uma das vias que corrobora para a disseminagdo da ideologia pdés-moderna na
educacdo fisica é influenciada pelo pos-estruturalismo francés®. Nogueira (2003), ao discutir
as “Contribuicdoes poOs-estruturalistas para a educagdo fisica”, afirma que o “pds-
estruturalismo vem se tornando indispensavel para compreendermos o processo de produgdo
de significados presentes no campo conflituoso de poder, fornecendo importantes
contribui¢des para analisarmos os elementos da cultura corporal” (NOGUEIRA, 2003, p. 02;
grifo nosso)*'. No entendimento do autor, uma vez que a realidade ¢ incerta, instavel e fluida,

¢ preciso deslocar o processo do conhecimento para a compreensdo dos “significados” e

5% Conforme Bracht (2006), alguns aurores tém se esfor¢ado para distinguir o pos-modernismo do poés-
estruturalismo, argumentando que ha diferengas entre seus objetos, suas historias € o campo espistemologico de
onde provém. Nesse sentido, o poés-modernismo denotaria tanto sentido estético, ao referir-se as artes e as
transformagdes no movimento modernista, como sentido historico, de uma nova época ou mudanga de valores
do projeto moderno. O pos-estruturalismo se constituiria numa resposta ao estruturalismo e se caracterizaria pela
critica a filosofia do sujeito, aos essencialismos metafisicos do estruturalismo e a critica da razéo. De outro
modo, entendemos que, do ponto de vista dos fundamentos, a perspectiva pds-estruturalista conecta-se ao
pensamento p6s-moderno de Lyotard de varios angulos: desde o fato de descenderem do estruturalismo francés,
0 que os torna contemporaneos, até as investidas contra as “metanarrativas”, da aceitagdo da crise da razdo e,
particularmente, na suficiéncia da linguagem para a compreensdo das relacdes sociais. Nesse sentido, se
Foucault, Derrida, Deleuze e Gatarri ndo edificaram em suas obras uma teoria da pds-modernidade, por suas
categorias, seus conceitos e fundamentos, o pods-estruturalismo impulsiona a ideologia pds-moderna (cf.
ANDERSON, 1987; 1999).

1 Desde 2001, os anais do CONBRACE sdo organizados em CD-ROM. Assim, seguimos a paginagdo
apresentada pelo autor e, no caso de autores que ndo colocaram a seqiiéncia de paginas em seus trabalhos,
indicaremos com um s/p.
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“significantes” da realidade. Para que isso seja possivel, ¢ importante que a referéncia para a

compreensao dessa realidade seja a linguagem. Ou seja,

a énfase na questdo da linguagem ¢ refletida na propria percepgdo sobre o que seja
a realidade. Enquanto a tradi¢do epistemologica ligada aos pressupostos da
modernidade pressupde o desvelar de esséncias a partir de uma razdo Unica e
universal, o pos-estruturalismo dialoga a tendéncias pos-modernas, as quais, para
Silva (2002) [refere-se a obra Documentos de identidade de Tomas Tadeu da
Silva], criticam a racionalidade da modernidade que levaram a uma sociedade
totalitaria e burocraticamente organizada e a criagdo de diversas formas de opressao
e exploragdo (NOGUEIRA, 2003, p. 02)

r

Como vimos, uma das caracteristicas da ideologia p6s-moderna é a recusa as
“metanarrativas”. Esta caracteristica também se faz presente na concepgao defendida por
Nogueira, pois para ele “a realidade estd ‘entrelacada’ com o discurso e, portanto, [...] ndo ha
uma metalinguagem, situada num metanivel, ndo ha uma metalinguagem ‘desimplicada’, com
a qual e a partir da qual se possa dar algum sentido ultimo a essa realidade” (NOGUEIRA,
2003, p. 03). A relagdo entre sujeito e historia ¢ enfocada de um ponto de vista das relagdes de
poder que, com base em Foucault, “constituem o sujeito moderno”. Dessa forma, Nogueira
entende que, para o pos-estruturalismo, o sujeito “ndo € o sujeito centrado e consciente,
possuidor de uma esséncia predefinida ou que esteja em busca de uma consciéncia perdida. O
sujeito € uma invengdo historica, resultado e produto de agoes de poder” (NOGUEIRA, 2003,
p. 03; grifo nosso).

Aceitando a realidade como “incerta e indeterminada”, o autor sugere que a teoria
pos-estruturalista, “por estar ligada a uma perspectiva pos-moderna, rejeita qualquer forma de
totalizagdo, de centramento ou de respostas Unicas e acabadas. [...] Além disso, o pos-
estruturalismo esta mais preocupado com o processo do que com o resultado” (NOGUEIRA,
2003, p. 07). Com isso, evidencia-se uma clara alusdo de que esta perspectiva aceita a
sobreposi¢do dos meios em relacdo aos fins. No ambito educacional, a énfase demasiada no
processo em detrimento da finalidade da educagdo reforca e perpetua os antagonismos sociais,
uma vez que a formacdo auténoma, como finalidade da educacdo, e a dimensao politica sdo
menosprezadas. Quanto as perspectivas da educacdo que se fundamentam em teorias criticas

da sociedade, como o materialismo historico-dialético, o autor entende que

a preocupacio da pedagogia critica em conscientizar os alienados perde a sua forga
em fun¢do da compreensdo dos mecanismos que promovem 0O que as pessoas sio e
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o que elas poderdo ser como também das multiplas determinacdes que colocam os
sujeitos em determinadas posi¢cdes (NOGUEIRA, 2003, p. 07).

Buscando justificar a imprescindibilidade da teoria pos-estruturalista para a
compreensdo das “significagdes” da cultura corporal, o autor compreende que o corpo estd
entrelacado numa teia de poder que constitui a realidade social. Reforcando o postulado
foucaultiano de que “o corpo entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o
desarticula e o recompde”, conclui que “os significados sobre o corpo sdo construidos por
praticas materiais e discursivas, sendo que ambas nio escapam das relacdes de poder que as

constituem” (NOGUEIRA, 2003, p. 06).

Entendemos que, por mais contundentes que pretendam ser, as justificativas e
aspiragoes de Nogueira ndo contribuem para a compreensao dos fendmenos da realidade na
sua universalidade. Embora, declaradamente, ndo seja essa a inten¢ao do autor, a analise do
fendomeno a partir da multiplicidade de variagdes que o cerca, uma vez desconectado da
universalidade social, cultural, politica e econdmica, torna-se insuficiente e, com isso, reduz a
analise do corpo e da linguagem corporal a compreensdo de fatos isolados em uma realidade
“incerta e indeterminada”. Desse modo, pode-se suspeitar inclusive de modismo e tautologia,
uma vez que, para compreender as contradicdes veladas da sociedade industrial
contemporanea, nada de significativo ¢ anunciado, mas sim repete-se 0 contentamento em
apenas compreender os fendmenos isoladamente, positivisando a realidade e, além disso,
considerando que qualquer aspiragdo que ultrapasse esse objetivo constitui-se em

“totalitarismo” teorico.

O estudo “A linguagem em uma perspectiva hermenéutica e a atividade
epistemologica na educagdo fisica”, de Fensterseifer (2005, s/p.), “busca trazer para a
comunidade cientifica da Educacdo Fisica um conjunto de notas referentes a tematica da
linguagem tal como entendida pela Hermenéutica Filosofica”. De modo mais cauteloso, o
autor pretende “dar publicidade” a um referencial que acredita poder fomentar o debate no
interior da educacdo fisica. Fensterseifer (2005), apoiado em Ruedell, entende que a

hermenéutica filosofica caracteriza-se

por ndo ter sua preocupagdo centrada no como, ndo é portanto uma técnica e nao
fornece também orientagdes para a interpretacdo. [...] A hermenéutica filoséfica
‘apenas visa compreender o que torna possivel a interpretacdo e a compreensao, ou
seja, pergunta pelas condigdes de possibilidade de compreensdo’
(FENSTERSEIFER, 2005, s/p.)
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Essa busca “apenas” pela possibilidade de compreensdo deve se dar pela
tematizacdo da linguagem que, na opinido do autor, constitui uma perspectiva pouco
explorada na educagdo fisica. Esse deslocamento da possibilidade de conhecimento para a

tematizagdo da linguagem justifica-se, segundo Fensterseifer, porque

‘s@o0 as formas discursivas que nos interessam na atividade epistemologica’, logo ‘a
tarefa primeira da critica epistemologica é a tematizacdo da linguagem como
‘medium’ de produgdo de significagdes. E ela o nosso meio de acesso, ndo o ser,
mas o discurso sobre o ser (FENSTERSEIFER, 2005, s/p.).

A importancia dada ao recurso da linguagem ocorre porque o autor entende que, se
a experiéncia do mundo se traduz como linguagem, ndo ha outra tradugdo possivel dessa
experiéncia que ndo seja pela linguagem. De acordo com Fensterseifer (2005), a centralidade
da linguagem, no sentido hermenéutico, produz na filosofia o denominado “giro lingiiistico”.

Essa virada lingiiistica esté relacionada com a epistemologia num plano mais amplo e

significa o deslocamento da questio da razdo e da verdade do plano da relagdo
sujeito-objeto, para o plano da linguagem, e com isto colocando o problema da
interpretacdo no centro das preocupagoes filosoficas, o que implica um rompimento
com a concep¢do do conhecimento como representacdo de uma consciéncia
individual (FENSTERSEIFER, 2005, s/p.).

A atitude epistemologica no ambito da educacao fisica, com base na hermenéutica
filosofica e com énfase na tematizacao da linguagem, apresentada por Fensterseifer (2005),
aceita a idéia de que, dada a crise da modernidade, a verdade cientifica ndo podera mais ser
aspirada, uma vez que a validacdo ou nao-validagdo do conhecimento cientifico da-se “em
virtude de seu reconhecimento publico como paradigma de um jogo lingiiistico (no sentido de
Wittgenstein)”. Utilizando um conceito que lembra Lyotard (1986), Fensterseifer (2005)
acredita que “movimentamo-nos em um ‘jogo de linguagem’ que se constitui no interior de
uma tradicdo, a qual fornece-nos os pressupostos da nossa compreensdo”. Desse modo, aceita
a idéia de que o conhecimento se da pelo didlogo e ndo pelo encontro entre um sujeito e um
objeto, o que significa, em certo sentido, a morte da metafisica (FENSTERSEIFER, 2005). A
meta do autor ¢ questionar a epistemologia moderna que aspirava a condi¢do de verdade e

conferia status de cientificidade as dareas do saber, pela pressuposi¢do da maéxima
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“Verdade=Razao=Ciéncia”. Para tanto, propde ressignificar a no¢do de ciéncia sem, por um
lado, ignorar a tradi¢do que cerca este conceito, mas por outro, dessacralizando-o, isto €,
retirando da ciéncia sua condicao de onipoténcia (/bid.).

Do ponto de vista historico-dialético, a linguagem pode contribuir para o
entendimento dos fenomenos sociais, porém, desde que relacionada a materialidade, isto €, as
contradicdes que se originam do modo de producdo capitalista. Em outras palavras, a
linguagem ¢ um valioso elemento para a compreensdo das formas sociais que se constituiram
historicamente, mas ndo pode perder de vista que, anteriormente a ela, existe a dindmica da
vida material. Por mais que se afirme que a linguagem redefina, redirecione e ressignifique os
conceitos e as relagdes sociais, ¢ preciso nao a abstrair ao ponto de desmaterializa-la, pois,
supervalorizando-a, também corre-se o risco de sacralizé-la. Fato que, de acordo com Marx

(1996), ha mais de um século e meio atras, se expressava na filosofia dos neo-hegelianos.

r

E certo que Fensterseifer (2005) conseguiu seu intento, isto ¢, apresentar a
abordagem filoséfica hermenéutica para ser debatida pela comunidade cientifica da educacao
fisica. Dados alguns conceitos e fundamentos apresentados, como “o deslocamento da
possibilidade de conhecer do plano da relagdo sujeito-objeto para o plano da linguagem”, e
mesmo a aceitacdo de que os conhecimentos estdo sujeitos ao julgamento publico pelo fluxo
de “jogos de linguagem”, entendemos que fundamentos como esses fazem eco na ideologia
pos-moderna, pois, lembremo-nos que Lyotard (1986) reduz a constitui¢cdo do vinculo social a
partir de um jogo de palavras, assim como Doll Jr. (1997) se apo6ia na hermenéutica para
fundamentar sua concepg¢do de educacdo e curriculo pés-moderno. Mais ainda, a medida que
renuncia a teorias modernas, as quais permitem compreender as relagdes sociais na sua
relacdo com as forgas produtivas, e, também, ndo relaciona os fenomenos particulares com a
universalidade da sociedade capitalista contemporanea, Fensterseifer (2005) incorre no risco
de promover uma analise contemplativa dos fendmenos sociais. Analise desse tipo, do ponto
de vista de uma teoria critica, ¢ insuficiente para o desvelamento das contradi¢des inerentes a

sociedade atual.

Os trabalhos “O adeus a pedagogia progressista” (1997a), “Condicdes pos-
modernas: conseqiiéncias para o campo académico da educagao fisica” (1997b), “Dispositivos
biotecnoldgicos e a produgdo de corpos pos-humanos” (2003) e “Do copo maquina ao corpo
informagdo: o p6s-humano como horizonte biotecnolégico” (2005), apresentados por Lima,
também constituem em sistematizacdes que buscam fundamentos na concepcdo pOs-

estruturalista. Nos dois primeiros, Lima (1997a; 1997b), apoiado em autores como Derrida,
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Foucault e Lyotard, pretende argiiir sobre o esgotamento das perspectivas criticas para a
educagao fisica ante o ataque pos-moderno a “crise das metanarrativas”, especialmente a crise
do marxismo. Segundo Lima, “para o pensamento pos-estrutural a partir, sobretudo, das
contribui¢cdes de Foucault, a pretensao tedrica de apreender o todo social e, por conseguinte, o
apego epistemolodgico a categoria da totalidade, implica, inevitavelmente, um apego politico
ao totalitarismo” (LIMA, 1997a, p. 86). Desse modo, segundo o autor, & medida que as
perspectivas criticas da educagdo fisica se apdiam em teorias universais como 0 marxismo,
tornam-se totalitarias e, por isso, devem ser evitadas. Uma vez que o debate no ambito
educacional mais amplo e na educacdo fisica tem se apoiado nas “metanarrativas”, Lima

(1997b) considera que tanto o pos-modernismo quanto o pos-estruturalismo tém muito a

colaborar.

Os dois estudos mais recentes (LIMA, 2003; 2005) tratam de discutir as novas
tecnologias, como a cibernética e as ciéncias da informagao, e a relagdo dessas com o corpo.
O eixo norteador do trabalho ¢ que as “fronteiras da modernidade”, as quais distinguiam
natureza e cultura, humano e ndo-humano, macho e fémea, corpo e nao-corpo, sao dissolvidas
no mundo pés-moderno, no qual ciéncia e tecnologia fundem o humano ao nao-humano, o
bioldgico ao tecnoldgico. Segundo Lima (2005), o pensamento moderno e humanista, o qual
“pode ser designado como um ‘conjunto de praticas de purificacdo’ que se esforca por
assegurar ‘duas zonas ontoldgicas inteiramente distintas, a dos humanos de um lado, e a dos
ndo-humanos de outro”, ¢ dissolvido pela fusdo do humano-tecnologico. Os cyborgs, as
proteses externas e internas, € o fendmeno do body modification™ sdo ilustragdes das
transformagdes imputadas ao corpo e a condicdo humana pelas novas tecnologias — a
biotecnologia e a nanotecnologia. Para ele, os discursos de modificagao tecnoldgica do corpo
operam um ‘“deslocamento na compreensdo tradicional de corpo (concebido em termos de
inteireza, naturalidade, originalidade, totalidade) que atesta uma flutua¢do do estatuto do
corpo € sua obsolescéncia sendo mesmo o seu desaparecimento enquanto corpo natural”
(LIMA, 2003, p. 03). Diante disso, levanta a suspeita de que “as novas tecnologias, nos
campos da tecnologia da informagdo, midia e eletronica e da biotecnologia parecem mesmo
apontar para possibilidades de formas pds-humanas de existéncia — pos-corpos” (Ibid.). Essa

transformacgdo ocorre porque “na digitalizacdo da cultura, o corpo vai ser marcado pela

52 De acordo com Lima (2003), o body modification ¢ um fendmeno que surge no ocidente nos ultimos trinta
anos como forma de interesse pela modificagdo do corpo, que inclui tanto as técnicas do piercing e da tatuagem,
passando pela quimica dos esterdides e a tecnologia da cirurgia plastica, chegando, ultimamente, aos implantes
de proteses e diversos sistemas tecnoldgicos, numa alucinante mistura de técnica, arte e dentncia que
desestabiliza a compreensao.
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civilizagdo do excesso e dos multiplos poderes. O corpo é assim ‘scaneado’, interpretado

enquanto sistema de processamento de informacao” (/bid.).

Lima (2003; 2005) apodia-se na “arqueo-genealogia”, metodologia de orientagdo
foucaultiana, como referéncia tedrica para seus estudos. Para ele, essa referéncia ¢ importante
porque trata das relagdes contemporaneas entre corpo ¢ tecnologia ao nivel das praticas
discursivas, além de atuar na superficie, escavando a articulacdo do corpo com a historia,
tendo como referéncia a formacao do discurso e dos seus enunciados a partir dos dispositivos
de poder que atestam a obsolescéncia do corpo na sociedade contemporanea (LIMA, 2005).
Nesse sentido, a andlise discursiva sobre a constituicdo de um corpo amarrado as novas
tecnologias figura como a possibilidade de compreender esse deslocamento do corpo humano

para o corpo pos-humano.

Para Lima (2005), a biologia molecular abala ainda mais as fronteiras modernas,
aumenta a (con)fusdo entre o humano e o ndo-humano, dissolvendo a prépria idéia do homem
como espécie. Para ele, a justificativa para o “dano a dignidade humana” foi a revelacao do
Projeto Genoma de que “o codigo genético humano tem o mesmo nimero de genes que um pé
de milho e pouco mais que o verme nematoide, e que cerca de 8% de todas as seqiiéncias de
DNA humano derivam de virus e 113 genes foram recebidos diretamente de bactérias”
(LIMA, 2005, p. 05). Com isso, prossegue, nao mais “protegidos pelos contornos bioldgico-
evolutivos que asseguravam os contornos das espécies”, todos os seres vivos foram
transformados em “feixes de informacdo molecular-digital” (/bid.). Em outras palavras,
“desterritorializado, ndo mais percebido em sua inteireza e originalidade metafisicas, o corpo
humano hoje ¢ transformado em um estoque virtualmente ilimitado de células, tecidos e
orgdos: em um ‘banco de dados’ de informacdo molecular-digital” (LIMA, 2005, p. 05). De
acordo com o autor, as transformacgdes que vém ocorrendo com o corpo implicam uma
modificacdo no proprio conceito de homem, isto ¢, “o conceito de ‘homem’ ¢ deslocado em
favor da idéia de ‘programa’, de ‘codigo’. Nao mais o ‘homem’, mas uma matriz chamada
‘codigo genético’ ocupa o centro da nova formagdo discursiva”. Para Lima, toda essa

problematica justifica a sensa¢ao de estarmos vivendo

momentos de grande indecidibilidade quanto a ontologia do humano; afinal, ndo
sabemos mais ‘quem somos nds’ sem as nossas maquinas, os nossos instrumentos,
as nossas bactérias. Sdo tantas as passagens que nos langam do humano ao néo-
humano, que ndo sabemos hoje onde comega um e onde termina o outro, vale dizer,
o quanto de ndo-humano encontramos no humano e vice-versa (LIMA, 2005, p.
05).
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Entendemos que a tematica da qual decorre as discussdes de Lima constitui
polémica de inteira relevancia, pois € justamente na sociedade contempordnea que o
desenvolvimento das forg¢as produtivas permitiram o surgimento das novas tecnologias, a
partir das descobertas cientifico-tecnologicas. Alias, como afirma o autor, um
desenvolvimento tal que pode nos deixar com a sensacdo de que ndo somos mais humanos.
Entretanto, se a discuss@do do fendmeno das novas tecnologias ¢ importante, as andlises
promovidas por Lima (2003; 2005) provocam-nos a sensacao de que o desenvolvimento
dessas tecnologias ocorre natural e inevitavelmente conforme aumentam os conhecimentos
cientifico-tecnologicos da sociedade de “capitalismo pos-industrial” — termo utilizado pelo
autor para designar o modo de producdo capitalista na contemporaneidade. Nao ha
preocupacdo em conectar essas transformacdes com a materialidade que lhes d4 vida, em
perceber dialeticamente as novas configuragdes das relagdes de produgao a partir da interacao

com o desenvolvimento das for¢as produtivas.

Por mais que o autor afirme que o que permite a emergéncia de objetos e sujeitos
sdo as relagdes estabelecidas entre instituigdes, processos econdOmicos € sociais, formas de
comportamento, sistemas de normas, técnicas, tipos de classificagdo, modos de
caracterizacdo, entendemos que isso nao basta, pois ele ndo vincula os fendmenos das novas
tecnologias com o trabalho historicamente concretizado pelo homem. A desmaterializacdo das
transformagdes ¢ refor¢ada tanto pela compreensdo de que elas ocorrem por forca dos
dispositivos de poder da sociedade como pela escolha da linguagem como meio para
compreensao dessas transformagdes. Poderiamos questiona-lo se na sociedade capitalista
existe alguma relagdo que ndo seja constituida pela hierarquizacdo do poder, na qual o
resultado que tem predominado é o pensamento € o comportamento unidimensionalizado
(MARCUSE, 1967). Quanto a analise das formas discursivas das novas tecnologias, podemos
dizer que, se essas transformagdes nao sao vinculadas a materialidade que lhes fazem emergir,
¢ possivel que a linguagem com que operam passe a condi¢do de instituidora das rela¢des

sociais, perpetuando a condi¢do unidimensionalizante da sociedade contemporanea.

A andlise promovida por Lima (2003; 2005) sobre a relagdo das novas tecnologias
com 0 corpo nao nos permite pensar a construgcdo de um corpo que nao esteja aprisionado as
teias da biotecnologia; conseqiientemente, ndo nos permite pensar um mundo diferente do
estabelecido, parecendo mesmo que estamos aprisionados num emaranhado de jogo de poder

a mercé dessas tecnologias. No limite, uma posi¢ao que positivisa a realidade e nos apresenta
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a idéia de que, conforme desenvolvem as forgas produtivas na sociedade capitalista, resta-nos
compreender o fendomeno contemplativamente sem, contudo, aspirar nenhuma mudanca

radical na estrutura dessa sociedade.

Outros estudos também ilustram a (con)fusdo de conceitos que se faz presente na
Educacao Fisica, implicando em pesquisas subjetivistas, como € o caso de “Limiares tragicos
da formagao: riscos na experimentacao docente de uma escrita”, de Silveria et al. (2005), e “O
anarquismo epistemoldgico de Paul karl Feyerabend: contribui¢des para o estudo da educacao

fisica”, de Veloso (2003).

Silveira et al. (2005) propdem investigar “a formagdo de professores sob a
perspectiva da producdo de subjetividade a partir da pratica de ensino” com referéncia em
autores como Nietzsche, Foucault e Deleuze. Justifica que o trabalho surge a partir da
formagdo docente do professor de educacdo fisica, “mas também se permite compor de um
modo um tanto ‘esquisito’ quanto as figuragdes que permitem descrever esse estado de estar
professora” (SILVEIRA et al., 2005, s/p.). Com o termo esquisito, os autores esclarecem que
as fontes do trabalho ndo sdo apenas escritas ou teodricas, mas que “podem surgir tanto de um
filme quanto de uma conversa ou de um tratado de filosofia” (/bid.), afirmando que todas as

vozes podem ser relevantes para a compreensao do estado de ser professora.

Algumas afirmagdes sao polémicas como “a constante experimentacdo de uma
ainda estudante de filosofia faz deliciar-me com as imaginagdes acerca de minha

professoralidade”, ou

pois ¢ preciso criar para suportar as mazelas da universidade, os discursos acerca do
ser professor, os populismos que rondam a formagao académica, os clichés que
forma os intelectuais fantasmas. Sobretudo também a diversdo em apostar numa
formagdo desse tipo que ronde os risos da crianga, a inocéncia para a criagdo de um
devir professor, de um devir estudante, de um estado nomade de constituir-se esse
mesmo professor, dos sonhos que habitam meus futuros de crianga (SILVEIRA et
al., 2005, s/p.).

Na tentativa de esclarecer de onde parte a subjetividade para analisar a formagao
docente, Silveira et al. (2005, s/p.) partem de “um processo de constituicido de si, das
composicdes que alguns atravessamentos nesse processo constituiram, dentro de um estado de
estar professora em meu corpo (grifo nosso)”. Mais ainda, “resta-me, atenuar-me mais uma

vez na busca por algumas poucas, mas intensas significacdes, ‘entender’ alguns processos,
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[...] torna-se imprescindivel observar se esse trabalho e a sua constitui¢do a partir de ‘minha

historia’, de olhar tal qual um diario de campo, o meu didrio de campo” (/bid.).

Ja Veloso (2003), esclarecendo que trabalhard num viés cultural e ndo cientifico,
propde “uma interpretagdo para a teoria da Educagdo Fisica a partir do anarquismo cientifico

de Paul Karl Feyerabend” (s/p.). Partindo dessa referéncia, o autor pretende demonstrar

a pluralidade presente na discussdao sobre o conhecimento humano. Pluralidade
esta, que muitas vezes ¢ vista como um obstaculo para o desenvolvimento do
conhecimento, devido a uma cultura que invade o meio académico, a qual consiste
em negar a diversidade em favor de modelos explicativos, normativos e com
excesso de regras (VELOSO, 2003, s/p.).

Aceitando a idéia de Feyerabend de que o conhecimento cientifico estd “no mesmo
degrau que outros tipos de conhecimento”, sendo ele apenas uma forma de conhecimento
desenvolvida pelo homem, especialmente no mundo ocidental, Veloso entende que
relativizando os conhecimentos cientificos € possivel admitir “diferentes construgdes culturais
no tratamento do que ¢ bom ou mal, certo ou errado, verdadeiro ou falso, etc.”, pois diferentes
culturas tém diferentes logicas de interpretacdo da realidade (VELOSO, 2003, s/p.). Mais
ainda, aceitando a idéia de que a ciéncia constitui-se em “empreendimento essencialmente
anarquico”, o autor entende que o “ Unico principio que ndo inibe o progresso é: fudo vale.
[...] Deste ponto de vista, admitir o pluralismo metodolégico € algo benéfico para o progresso
da ciéncia e do desenvolvimento do conhecimento” (VELOSO, 2003, s/p.). Nesse sentido,
conclui o autor, “a Educacdo Fisica ndo pode se desprender dos componentes culturais das
praticas corporais, respeitando a subjetividade do homem a fim de que o movimento corporal

torne-se uma atividade geradora de prazer e felicidade” (/bid.).

No estudo de Silveira et al. (2005), podemos identificar uma supervalorizagao do
relato pessoal, da histéria individual, das angustias particulares para compreender como
ocorre a formagdo docente na educacdo fisica. Malgrado as grandes confusdes teorico-
conceituais, os autores se embaracam na forma como constroem a pesquisa, apresentando um
vai-e-vem de perguntas generalistas como “O que ha de bom nisso?’ ou “Como operar com
tudo isso?’ ou ainda “Como fazer funcionar?’, as quais impedem a constru¢do coerente de
sua “pesquisa subjetivista”. Do nosso ponto de vista, além do estudo apresentar uma confusao
teorico-conceitual, ilustra a falta de rigor académico, pois parece que foi construido por

fruicdo — o que vinha na cabeca ganhou contornos no papel.
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Quanto ao estudo de Veloso (2003), podemos dizer que, se por um lado

o~

importante reconhecer e validar conhecimentos de outras culturas, assim como
imprescindivel recusar os excessos em que incorreu o conhecimento cientifico ocidental na
modernidade, produzindo absolutismos e servindo de subsidio para totalitarismos, por outro, ¢
importante alertar que a redugdo da validade dos conhecimentos cientificos, equiparando-os a
qualquer outro tipo de conhecimento, pode implicar numa regressdo na teoria do
conhecimento elaborada historicamente pelo homem. Quando afirma que “tudo vale” em
consonancia com a constru¢do andrquica do conhecimento, o pensamento e a reflexdo
imprescindiveis para a instituicio de uma formacdo auténoma podem igualmente ser

descartados, uma vez que basta dar voz a todos e a tudo.

Diante do exposto, percebemos que na producao do conhecimento em educacio
fisica existem algumas tendéncias que aceitam as seguintes idéias: a) impossibilidade do
conhecimento a partir do paradigma sujeito-objeto; b) supervalorizacdo da linguagem no
estudo da realidade (giro lingiiistico); c¢) descrenga no discurso e nas verdades cientificas; d)
crise das “metanarrativas” (teorias consideradas totalitarias e homogeneizantes); e)
esgotamento do materialismo histdrico-dialético; f) insuficiéncia da pedagogia critica apoiada
em teorias criticas da sociedade; g) identificagdo da racionalidade moderna (instrumental)
com razdo iluminista (autdbnoma), enfim, aceitacdo da idéia de crise dos principios, dos
valores e do projeto da modernidade. Identificamos que a fundamentacgao de tais idéias ocorre
principalmente pela influéncia do pds-estruturalismo francés, a partir de autores como
Deleuze, Gatarri, Derrida, Foucault, embora outras concep¢des menos familiarizadas na
educagdo fisica — como ¢ o caso da hermenéutica filos6fica e do anarquismo filos6fico —
também sejam tomadas como referéncia. Assim, sendo o pds-estruturalismo a principal
influéncia na educagdo fisica que corrobora com a ideologia pds-moderna, pois renuncia a
principios e concepgdes reconhecidamente modernas, torna-se pertinente analisar o sentido e

a validade dessa perspectiva.

Para Anderson (1987), o marxismo ocidental sofre um “recuo” na histéria a partir
da Segunda Guerra Mundial, no contexto da guerra fria. Esse recuo se acentua a partir da
década de 1970 e ocorre devido a “ascendéncia triunfante das idéias e temas estruturalistas e
pos-estruturalistas, onde quer que os temas e idéias marxistas tivessem sido dominantes — uma
alterag¢do praticamente ‘epistémica’ do tipo da que Michel Foucault propusera-se a teorizar”
(ANDERSON, 1987, p. 38). Segundo o autor, o pds-estruturalismo ndo aceita as categorias da

teoria historico-dialética — proposta por Marx — e suas analises caracterizam-se por um
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determinismo unilateral entre estrutura e superestrutura, representacio e base material, sujeito
e objeto. Analisando de forma pormenorizada, o pds-estruturalismo apresenta pelo menos trés
eixos norteadores: supervalorizacao da linguagem, descredibilidade da verdade e causalidade

da historia, os quais se conectam a ideologia p6s-moderna.

O poés-estruturalismo promove a “exorbitacdo da linguagem” como ponto de
partida para a compreensdo dos fendmenos da realidade. Anderson ndo considera esse
postulado adequado por trés motivos. “Primeiro, as estruturas lingiiisticas, dentre as
instituicdes sociais, t€ém um coeficiente excepcionalmente baixo de mobilidade histérica”,
sendo “completamente opostas as estruturas econdmicas, politicas ou religiosas, [...] cujas
velocidades de transformagdo tém sido incomparavelmente maiores” (ANDERSON, 1987, p.
51). Isso significa que as transformacdes no ambito da linguagem sdo sempre precedidas por
transformagdes na estrutura social, sinalizando para o fato de que a base material deve ser

considerada questdo fundamental no estudo lingiistico.

Em segundo lugar, essa imobilidade histérica que acompanha as transformacgdes
no ambito da linguagem “¢ acompanhada por uma inventividade” do sujeito na pronuncia.
Uma vez que a locucdo ndo ¢ limitada por nenhum tipo de coer¢do material, as palavras sdo
pronunciadas livremente, isto €, “ndo custam nada para serem produzidas, ¢ podem ser
multiplicadas e manipuladas a vontade, dentro das regras do sentido” (/bid.). A variedade de
linguagens pronunciadas, em fun¢do da liberdade que cada individuo tem para dar sentido as
palavras, pode favorecer uma andlise distorcida da realidade. Com base em Marx e Engels
(1996), se considerarmos que a realidade encontra-se distorcida em relagdo a liberdade e a

emancipa¢do humana, podemos supor que o discurso sobre um fato social nem sempre

corresponde ao que ele realmente seja.

Por ultimo, e em decorréncia dos dois motivos anteriores, a linguagem nao
constitui um ponto de partida adequado para interpretar e compreender a realidade porque na
relagdo entre estrutura e sujeito, a linguagem, isto €, o sujeito da fala ¢ “axiomaticamente
individual”. Significa que a exorbitagdo da linguagem fragmenta o sujeito, uma vez que,
elementarmente, ndo ¢ possivel que todos falem juntos e a0 mesmo tempo: a fala plural ¢ ndo-
fala, que ndo pode ser ouvida (ANDERSON, 1987). Desse modo, ao operar com o sujeito
individual, a linguagem particulariza e fragmenta a realidade, o que compromete a
compreensdo da universalidade da sociedade capitalista, impedindo igualmente o

reconhecimento de sujeitos coletivos na estrutura social. Para Anderson,
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em contraste, os sujeitos relevantes no dominio das estruturas econdmicas,
politicas, culturais ou militares sdo primeiro e antes de tudo coletivos: nagdes,
classes, castas, grupos, geragdes. Justamente porque € assim, a agdo destes sujeitos
¢ capaz de efetivar profundas transformagdes daquelas estruturas. Essa distingdo
fundamental ¢ a barreira insuperavel para qualquer transposicdo de modelos
lingiiisticos para processos historicos mais amplos. Em outras palavras, o
movimento de ampliacdo do estruturalismo é um agigantamento especulativo da
linguagem que carece de qualquer titulo fiador (ANDERSON, 1987, p. 51).

Nao lidar com sujeitos coletivos ¢ uma das caracteristicas fundamentais da
ideologia pos-moderna. A “volta ao sujeito” e a supervalorizacdo do discurso individual
levam as analises pos-modernas a serem particularistas e locais, o que implica uma
compreensdo fragmentada da realidade. Em nome do individual proclama-se a morte do

universal.

As conseqiiéncias da absolutizacdo da linguagem levam ao préximo eixo
norteador do (pds)estruturalismo: a atenuacdo da verdade. Para Anderson, a descredibilidade
da verdade esta associada a ascensao da teoria do signo de Saussure, a qual foi seguida pelos
estruturalistas e pos-estruturalistas. A teoria do signo, ao deslocar o conhecimento do plano
sujeito-objeto, pretende uma elaboracdo complexa da relacdo entre o significante e o
significado que, no limite, encerra-se “num sistema auto-suficiente, ndo mais sustentado por
nenhuma realidade extralingiiistica” (ANDERSON, 1987, p. 52). Em decorréncia, “o
resultado foi uma permanente ‘superabundéancia do significante em relagdo ao significado”.
Desse modo, continua Anderson, a conseqiiéncia da supervalorizacdo do significante em
relacdo ao significado é a ruptura com “qualquer possibilidade de verdade como
correspondéncia entre as proposicoes ¢ a realidade” (ANDERSON, 1987, p. 53). Contrapondo
a nocdo de verdade como a “capacidade do sujeito de articular o desejo, mais do que a de
atingir o conhecimento”, Anderson lembra que “a distin¢do entre o verdadeiro e o falso ¢ a
premissa ineliminavel de qualquer conhecimento racional” (Ibid., p. 55), advogando
claramente a razao como possibilidade de discernimento sobre o que venha a se constituir
como verdadeiro ou falso, especialmente na velada realidade que resulta do modo capitalista

de produgio.

O terceiro eixo que norteia as idéias dos pos-estruturalistas, segundo Anderson, ¢ a
causalidade historica. Uma vez estabelecido o modelo lingiiistico (ou giro lingiiistico) como
paradigma geral nas ciéncias humanas, a no¢ao de causas historicamente determinadas perde

sua razdo de ser (ANDERSON, 1987).
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No que diz respeito ao movimento da historia, toda a estrutura analitica montada
pelos pos-estruturalistas ndo deixa nenhuma “brecha epistemoldgica para a diversidade”
historica. Assim, ao invés de uma explicacdo razoavel, a analise estrutural tende a se inclinar

299

para a classificacdo: “a ‘contigliidade’ [...] eclipsa a ‘seqiiencialidade’” necessaria a
contextualizagdo e compreensao das contradi¢cdes sociais. Para Anderson, o resultado dessa
ruptura com a histoéria € um total determinismo inicial e o restabelecimento de uma absoluta
contingéncia final, pois a andlise estrutural concede a historia aquilo que de direito pertence a
contingéncia irredutivel; “ela arma o lago para ‘o poder e a futilidade do acontecimento’”
(ANDERSON, 1987, p. 58). O (pos)estruturalismo apresenta-se incapaz de situar
historicamente o movimento epistemologico da modernidade, pois, ao tratar cada mudanca
como unidade homogénea, celebra ainda mais o papel do acaso como dirigente dos

acontecimentos historicos (/bid.).

A conclusdo a que chega Anderson é que ndo significa que nao se possa encontrar
nenhuma explicagdo nos escritos (pos)estruturalistas, “mas, quando elas aparecem, sao
curiosamente frageis ou marginais, incapazes de enfocar ou sustentar o peso das descri¢des

globais, em meio as quais surgem” (ANDERSON, 1987, p. 57). Ou ainda,

uma vez que as estruturas foram libertadas de todo e qualquer sujeito, entregues
inteiramente ao seu movimento proprio, elas perderam o que as define como
estruturas — ou seja, quaisquer coordenadas objetivas de organizagdo. Para Derrida,
estruturalidade pouco mais ¢ além de um cumprimento cerimonioso ao prestigio de
seus predecessores imediatos: agora seu jogo desconhece qualquer limite — é ‘acaso
absoluto’, ‘indeterminacdo genética’, ‘a aventura seminal do trago’. Com isso, [0
pés-estruturalismo] pode ser definido como um subjetivismo sem sujeito
(ANDERSON, 1987, p. 62).

Marcuse (1967) também promove uma andlise sobre “determinada filosofia” que
ascendia no contexto da sociedade industrial avangada e postulava a linguagem como
fundamento para compreensdo da realidade. Embora ele nio se dirigisse diretamente ao pos-
estruturalismo®, nos parece apropriado discutir suas analises nesse contexto, pois elas nos
fornece elementos importantes para compreender os riscos em se orientar pela tematizacdo da

linguagem sem considerar os fendmenos que se escondem por traz dela.

% De acordo com Douglas Kellner, embora Marcuse ndo tenha elaborado nenhum texto, carta ou outro
manuscrito sobre o pos-estruturalismo francés, foi encontrado em seus arquivos “uma propaganda de um dos
livros de Derrida com um rabisco desdenhoso sobre este, na caligrafia de Marcuse: ‘Isto é o que passa por
filosofia hoje em dia!”” (cf. MARCUSE, 1999, p. 15-18).
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Marcuse refere-se especialmente a certa dimensdo da filosofia que elege a
“linguagem ordinaria” do “homem comum” para a compreensao das relagdes sociais. Embora
possam parecer termos preconceituosos, Marcuse estd chamando a atengdo para o fato de que
o conhecimento sistematizado historicamente pelo homem, o qual ¢ expressado pela
“linguagem filoséfica”, ndo pode ser equiparado a qualquer outra locugdo, especialmente a
locugdo resultante da tendéncia unidimensionalizante do pensamento e do comportamento na
sociedade capitalista. Segundo Marcuse (1967), a linguagem que constitui e resulta da
sociedade da administragao total ¢ uma linguagem fechada, pois o fechamento do universo da
locu¢do numa perspectiva unidimensionalizante promove a diluicdo da contradi¢do social e
concilia o que na esséncia ¢ oposto. Nesse sentido, a supressao da contradi¢ao da palavra
provoca a disseminacdo de uma linguagem operacionalizada que tem refletido o predominio
da sociedade capitalista®. Em sintese, se a “sociedade administrada” suprime a contradi¢do da
linguagem — das palavras e dos conceitos —, as linguagens apresentadas pelo “homem
comum” (as diversas vozes que compdem a ‘“linguagem ordinaria”) encontram-se
influenciadas pela tendéncia operacional, de reconciliagcdo dos opostos (/bid.). Se a anélise da
linguagem nao considerar a contradicdo que encerra todo o universo da locugdo, a andlise

torna-se distorcida.

Marcuse denomina a filosofia que busca supervalorizar a linguagem comum de
“filosofia lingiiistica”. Segundo ele, essa filosofia compreende que a linguagem comum ‘¢
aquela que verdadeiramente fala; ¢ a linguagem que expressa o seu comportamento; €,
portanto, o sinal da concre¢ao” (MARCUSE, 1967, p. 166). Entretanto, essa linguagem ¢

também o sinal de “falsa concre¢do” porque

¢ uma linguagem purgada ndo apenas de seu vocabuldrio antiortodoxo, mas
também dos meios de expressar quaisquer outros conteidos que ndo os fornecidos
aos individuos por sua sociedade. O analista lingiiistico considera essa linguagem
purgada um fato consumado e usa a linguagem empobrecida conforme a encontra,
isolando-a do que ndo ¢ nela expressado (MARCUSE, 1967, p. 167).

A filosofia que busca tematizar a linguagem desconsidera o que de fato as
linguagens comuns dizem da sociedade da qual fala, incorrendo, de acordo com Marcuse, no
equivoco de desconsiderar o que se esconde por tras do universo dessa locu¢do. A medida que
se volta para a analise da linguagem de forma desmaterializada, “a analise lingiiistica se

abstrai do que a linguagem ordindria revela ao falar como fala — a mutilacdo do homem e da

3% Esta analise encontra-se no “Fechamento do universo da locu¢do” (cf. MARCUSE, 1967, p. 92-121).
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natureza” (MARCUSE, 1967, p. 167). Com essa critica, Marcuse nao esta sugerindo que a
linguagem nao se constitua num razoavel tema de analise da sociedade, mas que a andlise do
fendomeno lingiiistico, da sua estrutura encerrada em si mesma, ndo ¢ suficiente para a
compreensdo das contradigdes e dos antagonismos que cercam a realidade e que encontram-se
por tras de toda locugdo comum — a tendéncia unidimensionalizante da existéncia humana na
sociedade contemporanea. Para o autor, “a linguagem ordinaria pode, com seu ‘uso simples’,
ser de importancia vital para o pensamento filoséfico critico, mas no medium desse
pensamento as palavras perdem sua simples humildade e revelam aquele algo ‘escondido’ [da

sociedade administrada]” (MARCUSE, 1967, p. 172).

A analise do fenomeno encerrado na sua estrutura mantém veladas as contradi¢oes
que encerram a locugdo. A essa analise lingiiistica, Marcuse contrapde a analise da linguagem
numa perspectiva filosofica critica que, no desafio de compreender o universo da locu¢do na
sociedade contemporanea, deve ser concebida em termos de uma “metalinguagem”
(MARCUSE, 1967, p. 171). Para tanto, a analise critica da linguagem, do termo ou da
palavra, exige o reconhecimento de “seu desenvolvimento num universo multidimensional,
em que qualquer significado expressado participa de varios ‘sistemas’ inter-relacionados, que
se sobrepdem e sdo antagonicos” (/bid.). Assim, ¢ imprescindivel considerar que, seja em

qual forma que se apresente, a linguagem pertence:

a) a um projeto individual, isto €, a comunicagdo especifica (um artigo de jornal,
um discurso) feita numa ocasido especifica com uma finalidade especifica;

b) a um sistema supra-individual estabelecido de idéias, valores e objetivos do qual
participa o projeto individual;

¢) a uma determinada sociedade que integra ela propria projetos individuais e
supra-individuais diferentes e até contrastantes (MARCUSE, 1967, p. 185).

Desse modo, na andlise critica da locugdo, Marcuse conclui que todo discurso
comum, da comunicagdo particular ao artigo de jornal, ¢ produzido “por um determinado
individuo que ¢ porta-voz (autorizado ou ndo) de um determinado grupo (ocupacional,
residencial, politico ou intelectual) numa sociedade especifica” (/bid.). E esse grupo apresenta
valores, objetivos, codigos de pensamento e comportamento que configuram a comunicagao
individual e constituem o todo social. Em outras palavras, do ponto de vista da teoria critica

marcuseana, a tematizacdo da linguagem pode se constituir em um elemento para
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compreensdo da realidade, desde que ndo seja desconectada daquilo que lhe dé vida: a agdo

concreta do homem.

As andlises de Anderson (1987) e Marcuse (1967) sdo contemporaneas da
ascensdo da ideologia pds-moderna como elaboracdo teorico-filosofica. Embora nao tenham
sido direcionadas a ideologia p6s-moderna, entendemos que suas observagdes sdao pertinentes,
pois essa ideologia personificaria mais tarde aspectos criticados por eles. Assim, as analises
de Anderson (1987) sobre o (pds)estruturalismo e de Marcuse (1967) sobre a filosofia
lingiiistica alertam para o risco de desmaterializagdo da linguagem de sua base objetiva, da
perca da referéncia na producdo soécio-historica do homem, na descredibilidade da ciéncia e
do conceito de verdade. Diante disso, podemos suspeitar que os conhecimentos produzidos na
educacdo fisica que buscam apoio tedrico no pds-estruturalismo e no denominado “giro

lingiiistico” para interpretar e compreender a realidade podem incorrer em mesmos equivocos.
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CONCLUSAO

A discussdo que realizamos nesse trabalho, da escolha do objeto a opgdo pela
referéncia tedrica, resulta das nossas expectativas filoséfico-politicas, isto é, de nossa
concepcao de homem auténomo e de um projeto de sociedade livre das relacdes de opressao
que decorrem do modo capitalista de producao. Cientes de que a superacao da sociedade atual
¢ um processo histdrico, ndo nos entusiasmamos com a possibilidade de uma mudanca répida
das condigdes objetivas de existéncia humana, pois, como alerta Adorno (2003), qualquer
idéia ou atitude que aja como se a derrota da sociedade atual estivesse a vista traz algo de
irracional. Significa que posicionar-se favoravel a necessidade de superacao do capitalismo
exige uma perspectiva historica, sob pena de, na primeira “crise” conjuntural, proclamarmos o
fim da historia e a crise de tudo (dos principios, das teorias e dos valores modernos).

Com o materialismo histdrico-dialético, pudemos perceber que as transformagdes
sociais devem ser concebidas historicamente. Com a teoria critica de Marcuse, percebemos
que, na sociedade atual, o aparato técnico promove uma mobilizagdo total para anular a
consciéncia historica, fato que explica a ruptura com as experiéncias de geragdes passadas
denunciada por Hobsbawm (1995). Foi com a inten¢do de desvelar o anti-historicismo que
buscamos, na génese da constitui¢ao da sociedade industrial, a esséncia de toda a estrutura da
sociedade de classes — classes essas que, como nos lembra Marx (1982), definem os
interesses, as atitudes e as relagdes entre os homens na sociedade. Recorremos a historia para
justificar que a compreensdo da sociedade contemporanea torna-se distorcida se nado
compreendemo-la como constru¢ao humana. Significa que a superacdo dos antagonismos da
sociedade atual que prendem o homem e a humanidade a condi¢do de menoridade (KANT,
1995), perpetuando a barbarie e toda a forma de repressdo, exige que o passado seja
reelaborado permanentemente (ADORNO, 1995a).

Esfor¢amo-nos por desenvolver o conceito de ideologia pés-moderna para abarcar
as idéias e perspectivas que se orientam por principios que se contrapdem aqueles modernos,
como a renuncia as “metanarrativas”, a crise da razdo, a crise do paradigma cientifico, a
pretensa mudanca no modo de conhecer a realidade (do paradigma sujeito-objeto para o da
tematizagao da linguagem), a concepcao da histéria como uma sucessao de fatos justapostos,
enfim, uma gama de idéias que, no limite, mantém veladas as contradi¢cdes sociais e
aprofundamento o desenvolvimento da sociedade capitalista, conforme vem ocorrendo a mais

de dois séculos.
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A educagdo fisica foi a area de formagdo escolhida para discutir os
desdobramentos da ideologia pés-moderna. Estamos cientes do risco de simplificagdes, uma
vez que a influéncia da ideologia pés-moderna na educagdo fisica ndo ¢ generalizada. Bracht e
Almeida (2006) apresentam um mapeamento da discussdo da pés-modernidade pela educagao
fisica no qual verifica-se pouca aceitagcdo das idéias aventadas por essa ideologia na area. Na
verdade, ¢ um fendmeno muito recente, pois as primeiras discussoes acerca da tematica da
pos-modernidade na area ocorrem no final da década de 1990, Assim, verificamos que néo ¢é
comum, em educagdo fisica, autores se declararem adeptos a ideologia pds-moderna, salvo
algumas excecdes, como LIMA (1997a, 1997b). O mais comum ¢ percebermos referéncias a
pos-modernidade como a ldgica cultural do capitalismo contemporaneo e, nesse sentido, de
critica a condi¢do pos-moderna. H4, pelo contrario, uma forte critica a adesdo de referéncias
tedricas que compartilham ou mesmo defendem os preceitos que constituem a ideologia pos-
moderna, como ¢ caso do pds-estruturalismo francés e do denominado “giro lingiiistico”.

Nao pretendemos, com esse trabalho, apresentar uma alternativa a absor¢dao de
referéncias poés-modernas na educacgdo fisica, mas advertir sobre os problemas em se agarrar
apressadamente a concepgdes tedricas que, por ndo considerarem as contradicdes da
sociedade contemporanea, podem promover uma analise igualmente distorcida da realidade.
Desse modo, pouca ou nenhuma contribui¢do traz para alterar o curso da espoliagdo
capitalista e superar a domina¢gdo do homem pelo proprio homem. Portanto, ndo foi nosso
interesse apenas verificar a validade ou ndo-validade de perspectivas que refor¢am a ideologia
p6s-moderna, mas demonstrar a insuficiéncia de principios e categorias que renunciam a uma
analise universal em detrimento das localidades, que deslocam a possibilidade de
conhecimento da relag@o sujeito-objeto para a tematizacdo da linguagem, para compreender
as veladas contradicdes da sociedade industrial contemporanea. Por isso, compreender o
sentido da ideologia p6s-moderna e explicitar o irracionalismo que esta por tras dela constitui

tarefa importante para que a educagao e a educacao fisica nao se iludam com seus encantos.

> Bracht e Almeida (2006) sugerem ainda uma relagdo de outros autores que mencionam a pos-modernidade em
seus estudos, contribuindo para o “timido avanco do debate em nossa area”. Entretanto, concluem os autores,
muitas vezes mencionam sem discutir, ou criticam a polémica modernidade/pds-modernidade ou mesmo
incorporam apressadamente algumas caracteristicas pés-modernas (cf. BRACHT e ALMEIDA, 2006, p.34).
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