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Utopia

Caminho dez passos,
ela se afasta dez passos.
Corro cem metros,

ela se afasta cem metros.

Por mais que eu a persiga,
jamais a alcanco.
Entdo para que serve a utopia?
Serve para isso:
para fazer caminhar.

Eduardo Galeano
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RESUMO

Considerando a atual situagdo da juventude no Brasil e que a Educagdo Ambiental no
Ensino Médio é uma emergéncia e um paradoxo que precisa ser investigado e
compreendido, esta pesquisa buscou relatar e analisar a experiéncia desenvolvida no
projeto Oceano Verde, do CEAN — Centro de Ensino Médio de Brasilia. Uma experiéncia de
Educacdo Ambiental Critica que vem se constituindo ha 14 anos em uma escola publica do
DF. Um estudo de caso, huma abordagem, qualitativa que procurou reconstruir e analisar a
experiéncia da escola, de dentro, através da fala dos principais protagonistas, apoiadas em
entrevistas, pesquisa documental e observacdo participante. A experiéncia relatada e
analisada exemplifica a complexidade do enraizamento desta pratica nesse nivel de ensino.
Aspectos observados demonstram que € preciso voltar-se sobre o Ensino Médio e construir
um projeto de Educagédo Ambiental que considere a cultura e a potencialidade da juventude,
para a experimentacdo e para a acdo politica, orientada para uma vida/sociedade
sustentavel. Uma politica publica de educacdo ambiental orientada para a educacgédo formal
nesse nivel de ensino. O estudo, além da devolucdo da organizacdo e da reflexdo aos
atores, revela em seu conjunto, a necessidade de: se considerar os conhecimentos
produzidos pelos professores em suas praticas, tanto nos contextos académicos quanto nos
processos de formulacdo das politicas publicas que serdo por eles implementadas; a
divulgacao dos documentos legais orientadores da EA no Ensino Médio; a introducdo de
processos de formacédo continuada em EA para o grupo e na escola, fundamentados em seu
projeto pedagdgico; a descentralizacdo dos procedimentos administrativos e pedagdgicos
do sistema de ensino; e a abertura da escola para a cultura como forma de reconhecimento
e integracdo do jovem, no sentido de considera-la um ecossistema escolar. o oikos da
juventude - uma casa - que pela sua importancia “natural”, como o rio e 0 mangue, deve ser
tratada como uma area de protecdo ambiental.

Palavras-chave: Ecologia humana, Educacdo ambiental critica, juventude, Ensino Médio,
escola publica, sustentabilidade, cidadania, Oceano Verde, CEAN.
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ABSTRACT

Whereas the Environmental Education in Secondary Education is an emergency and a
paradox that needs to be investigated and understood, this research aims to report and
analyze the experience of environmental education developed by the Project Green Ocean,
from CEAN - Center High School of Brasilia, therefore an experiment of Critical
Environmental Education in a public school that has been established for 14 years. This
project was a case study of qualitative approach that sought to reconstruct and analyze the
experience of school, from within, through the speech of the main protagonists that shows
the complexity of roots in this practice at that level of education. The study analyzed and
shown lead us to conclude that we must review on the high school programs and incorporate
a specific environmental education that considers the culture and explore the potential within
students to experiments and political actions, guiding towards a life / society sustainable. The
study also demonstrates the importance of expansion, conceptual understanding,
environmental education and the opening of school for the cultural as a form of recognition
and integration of the young. Besides the necessary systemic changes of secondary
education, to consider it a school ecosystem; oikos to the youth, the school, which by its
importance, as the river and mangroves, should be treated as an area of environmental
protection.

Keywords: Human Ecology, Critical Environmental Education, Youth, High School,
Sustainability, Citizen, Oceano Verde, CEAN.
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* NOTAS do NAVEGADOR - Memorial do pesquisador

A corrente em que navego no campo da Educacdo Ambiental — EA é a corrente
critica. O encontro com essa corrente se deu no campo da teoria critica, nos movimentos
sociais dos anos 70, principalmente nas greves estudantis (UnB) do final da década e na
sua traducdo em pedagogia critica social, evolucao daquela no campo educacional, no inicio
dos anos 80, quando iniciei minha carreira docente. Paulo Freire foi, e ainda é o grande
Mestre, guia das acdes pedagdgicas. Outras referéncias pedagdgicas vieram de Saviani,
Gadotti, Rubem Alves e outros. Na area especifica, a Geografia Critica — movimento que se
contrap6s a metodologia conservadora que predominava até entdo na Geografia, em que a
memorizacdo de informacdes, geralmente ligadas a aspectos fisicos, era a ténica central;
também estava em processo de construgdo buscando elementos para uma analise critica do
espaco geografico. Nessa estratégia pedagogica criativa, o erro, tanto quanto os acertos,
foram sinalizadores dos novos caminhos que se abriam no horizonte utopico de uma
sociedade mais justa.

Antes da minha graduacdo em Geografia, final dos anos 70, minhas lembrancas
mais importantes dentro desse referencial ambiental foram: a minha infancia, em cidade
muito antiga, pequena, e muito proxima a Brasilia (que veio depois); os impactos
imaginados, previstos e reais que sua construgdo provocou; a convivéncia, em uma familia
grande, de seis filhos e com a diversidade que a expansdo urbana instalou; os passeios,
pescarias, acampamentos no cerrado (rios e cachoeiras); e o livro, “Rosinha minha canoa”
(José Mauro de Vasconcelos), no ginasio, durante as aulas de Portugués. No colegial, a
ditadura militar, os relatos das torturas e das opressées, um colégio muito grande de classe
média e a resisténcia: as pequenas transgressdes e a luta contra a diversidade real, social,
pessoal e regional; literalmente ilustradas por Henfil em suas revistinhas. Neste periodo teve
inicio a minha participagdo em movimentos estudantis universitarios, fugindo das aulas
chatas de um colégio grande, impessoal, para as manifestacdes politicas dos estudantes da
UnB e outras atividades culturais da cidade.

Durante a minha graduacéo (CEUB, 77/80), o meu batismo como ambientalista se
deu nas lutas estudantis contra as grandes obras da ditadura militar, que provocaram
também grandes impactos naturais: Itaipu, Projeto Jari e outros. O curso foi extremamente
conservador, cujas boas lembrancas foram a professora amiga, compreensiva e
companheira (Odete Rezende); as excursfes semestrais pelo Brasil; as aulas sobre o
cerrado; e, principalmente, o grupo de espeleologia do qual fiz parte durante um tempo,
percorrendo pequenas cavernas da regido centro-oeste. Dentro da Geografia Critica:
Eduardo Galeano, Josué de Castro, Milton Santos, Vesentini, Melhem Adas, Carlos Walter
P. Goncgalves, entre outros, foram alguns dos autores que contribuiram, além de diversos
cursos de extensdo, aperfeicoamento e especializacdo, para uma formacgao critica que se
prolongou, principalmente para além do curso, num processo de formacgéao continuada.

Comecei minha carreira docente no Ensino Médio, em cursinhos pré-vestibulares, no
curso normal para o magistério publico e no curso cientifico regular. Mudancas e acasos me
levaram ao Ensino Fundamental. Ali, apés um inicio um tanto conservador, cientifico e
académico, onde tentei ensinar ciéncias para criancas de quinta série, utilizando
metodologias tradicionais, da mesma forma como havia aprendido no colégio e na
faculdade, me veio a licdo: “ndo faca aos outros o que te fizeram”. Por que o ensino tinha
gue ser uma coisa chata? Cadé a ludicidade caracteristica das criancas e dos jovens? Iniciei
assim uma fase de pesquisa e criagdo pedagogica. Logo me vi elaborando jogos,
programando aulas de campo e projetos com envolvimento local e compromisso social.
Buscando respostas para perguntas do tipo: Para que serve a educac¢do? Qual Educacdo?
Tentando focar elementos significativos e orientadores da pratica pedagégica, com as
classes populares, cheguei a EA. O conteido fundamental para atender essa visdo de
educacao extrapolava o conteddo formal da Geografia e, nessa nova condi¢do, a
metodologia tinha que ser experimental. Minha atuagdo em areas urbanas periféricas e
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carentes foi me conduzindo para esse rio, cuja corrente agora posso definir: Educacdo
Ambiental Critica — compreendida como uma educacéao integral, associada a realidade dos
alunos. Em meados dos anos de 1980, realizei varios cursos de educacao infantil nas areas
de Geografia, Estudos Sociais, alfabetizacdo, ludicidade, psicomotricidade, literatura e
gestdo. Na segunda metade dos anos 80 e inicio dos anos del990, eu planejei e realizei
diversos trabalhos pedagoégicos ambientais significativos na etapa final do ensino
fundamental, que se constituiram em um embrido deste Oceano Verde, que vem sendo
desenvolvido no CEAN, onde se deu o meu retorno ao Ensino Médio, em 1992.

Para ampliar meu referencial tedrico e pratico, na década de 1980 realizei dois
cursos de EA na Escola de Aperfeicoamento de Professores - EAPE, especificamente sobre
o cerrado, com o professor Ivo da Chagas. A trajetdria de Chico Mendes e alguns impactos
ambientais de grande magnitude, principalmente os ligados a energia nuclear, marcaram o
reconhecimento social da questdo ambiental no pais como um todo e trouxeram novas
necessidades. Fiz um curso especifico sobre energia nuclear, da CNEN, realizei a Oficina
de Cerrado no Museu Vivo da Memdria Candanga, com Estevédo Monti, pela EAPE e um de
Geografia Critica no Espaco Cidaddo (EAPE/UnB). Em 1999, iniciei um curso sobre
protagonismo juvenil, Largada 2000, da fundagdo Ayrton Sena. Fiz outro no CREA:
Educacdo ambiental urbana. Buscava toda oportunidade que aparecia na tentativa de
encontrar parceiros e cumplices num caminho novo que se descortinava. Todos esses
cursos contribuiram para a evolugéo do projeto de EA Oceano Verde, porém, os livros foram
os far6is mais luminosos nessa construcdo especifica: Capra (com quem mergulhei nas
ciéncias), Shumacher, Morin, Freire, Gadotti, Boff, Rubem Alves, Brandao (com os quais fiz
meu religare espiritual), Toro, livros e Impressos institucionais, publicacbes da UNESCO,
Textos Legais. Sem deixar de considerar muita poesia, filme e musica.

Por uma feliz coincidéncia, em 2000/2001, durante uma conferéncia de EA, eu
conheci o trabalho de Mauro Guimaraes. Escolhi o seu livro em meio a centenas de outros,
apos ler na contracapa a sua pequena biografia e saber que a sua formacdo era em
Geografia. O seu livio “Educacdo Ambiental: no consenso um embate?” é parte de um
conjunto de publicagBes que ancoram a EA no campo sécio-ambiental, politico e econdmico,
alertando sobre a ideologizacdo do discurso ambiental e a sua apropriacdo pelo poder
constituido, além de destacar a importancia dessa EA (Critica) para as mudangas que se
fazem necessarias a uma educacdo transformadora. Este autor foi um dos principais
referenciais tedricos orientadores dos caminhos tracados para a continuidade da minha
formacédo docente em EA. A semelhanca dos nossos objetivos politico-pedagdgicos e do
caminho percorrido foi o vetor que me reconduziu a universidade. Suas idéias eram um
espelho do pensamento que reorientou este projeto de EA. Em seguida, 2004, o livro: “A
formacéo de educadores ambientais”, do mesmo autor. Foi realmente uma sintonia magica.
Naquele momento na escola, sem dulvida, a formagcdo do professor ja era o principal
impedimento a integracédo do projeto ao curriculo. Pela sua andlise aprendi a ter paciéncia
com os colegas. Com Guimarédes também, fui me aproximando mais dos diferentes autores
brasileiros contemporaneos de EA que com ele dialogava: Loureiro, Carvalho, Sato e outros,
numa co-evolucao, tentando definir a abordagem em curso.

Minha intencdo era entrar no Mestrado da UnB em 2000, mas ao tomar
conhecimento da realizacdo de um curso de Especializacéo pelo CDS/UnB, em Educacéo e
Gestdo Ambiental, coordenado pela professora Lais Mourdo, com uma proposta
diferenciada, eu mudei a opcdo e realizei o curso. A metodologia de pesquisa-acdo do
curso, ancorada na complexidade e na transdisciplinaridade, além da abordagem vivencial,
me ajudou muito na reorientacdo do projeto e me aproximou dos pensadores Trans. Trouxe
mais subjetividade. Nesse momento eu ndo pude me dedicar a uma producdo tedrica
consistente porque tinha uma ligacdo muito forte com o trabalho pratico. Porém, toda a
experiéncia do curso foi traduzida em novas estratégias para o projeto. Pesquisa-agao,
dindmicas de sensibilizacdo e ampliacao da rede. A academia foi o reflgio e o templo onde
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pude me alimentar de idéias e ampliar a rede ambiental que deu sustentacdo a diferentes
atividades ambientais e que permitiram a flexibilidade e a continuidade do projeto de EA da
escola. A proximidade fisica do CEAN com a Universidade de Brasilia permitiu a
participacdo em diversos encontros e palestras significativas, além de promover uma
interacdo produtiva em diversas areas.

Com essa nova especializacédo na area de Educacédo e Gestdo Ambiental e outra na
area tecnoldgica: Qualidade da Educacado Basica e Tutoria On Line (OEA/AICD/UNESCO),
abriu-se um amplo campo de trabalho compreendido pela educacdo informal em diferentes
projetos ambientais e ecolégicos e pela Educacao a Distancia (EAD) com professores.

Ao optar pela articulagéo do conhecimento cientifico com o contexto local, nacional e
global fui percebendo uma mutacédo na minha pratica. Nas minhas aulas de geografia, as
ciéncias afins estavam cada vez mais presentes: historia, sociologia, filosofia, antropologia,
psicologia, economia... Se um dia a geografia serviu para fazer a guerra, agora com seu
carater abrangente era utilizada para reconstruir a paz. Na segunda metade da década de
90 e nesse inicio de século XXI eu fui me distanciando da disciplina especifica e me
aproximando cada vez mais da area de ciéncias humanas e sociais e do conjunto das
disciplinas curriculares, e extracurriculares. Sem precisar bem a data, fui me percebendo
educadora e ndo somente mais uma professora de geografia. Acredito que outras atividades
pedagdgicas contribuiram também para esse novo olhar. Algum tempo em funcdes
diferenciadas (coordenacdo pedagodgica, conselheira da escola, coordenadora do
Laboratério de Informatica, na EAD (tutora de curso da TV Escola e da UNESCO), e,
principalmente coordenando, em parceria com Andréa, as atividades do grupo do grupo
Oceano Verde) foram significativos para essa compreensdo. As dificuldades encontradas
nas relacdes com os docentes me fizeram valorizar os momentos com os alunos.

A preocupacgdo com a minha formacdo estiveram sempre presente em todas as
etapas dessa trajetéria, ndo posso conceber um educador que ndo seja um eterno aprendiz.

Ao me aproximar da linha de chegada do tempo de aposentadoria da SEEDF, senti a
falta de uma sistematizacdo tedrica mais organizada apOs tantas idéias e projetos
pedagdgicos. Realizar ou ndao um mestrado foi uma divida que por certo tempo povoou a
minha mente. No campo pratico as desvantagens econémicas e administrativas pesaram: o
tempo para estudar, ter de ficar um pouco mais na SEEDF, a diminui¢cdo provisoria de
salario, a perda da lotagcdo na escola, a possibilidade de ao voltar ser lotada em outra escola
e ter que dar inicio a constru¢do de um novo espaco pedagdgico no final da carreira. No
campo tedrico também existiam alguns entraves, entre eles, ndo havia uma éarea de
concentracao especifica para a analise pedagogica que se fazia necessaria. Tentei o Centro
de Desenvolvimento Sustentavel da UnB, em 2005, mas na etapa final o meu projeto nao foi
aceito. Havia pouco espaco no CDS para a area da educacao formal.

Com a criacdo da area de Ecologia Humana e Educacdo Ambiental - EEH, na
Faculdade de Educacgéo da UnB, em 2006, numa perspectiva transdisciplinar, estava aberta
a porta que ha tanto tempo eu vislumbrava. Por fim o mestrado como um momento
privilegiado de organizacdo, registro e analise desses pressupostos tedricos na praxis
escolar.



Parte | - A EXPEDICAO MARITIMA — Apresentacio

“N&o é o que é, mas 0 que pode e deveria ser que precisa de nds.”
(CASTORIADIS, 1999, p.84)

1. INTRODUGCAO: Problematizacéo do tema

Desde o inicio da segunda metade do século XX, ja se vislumbrava no ambiente
essa onda cadtica que cada vez mais nos abarca. HA muito tempo ela vem se
delineando, tomando forma, criando corpo e nos desafiando na nossa racionalidade a
uma reacao efetiva, de compreensdo e acdo, no sentido de reverter as relacbes
insustentaveis que estabelecemos entre nés e com o meio ambiente. Meio ambiente
numa visédo abrangente, compreendido em todos os niveis que compdem o espaco de
vida, desde 0 nosso corpo até o nosso pequeno grande planeta azul, a Terra.

Por muito tempo se acreditou e, ainda agora, muitos seguem acreditando que a
deusa ciéncia corporificada em novas tecnologias aparecera como salvadora da
humanidade. E certo que o avanco tecnolégico tem sido cada vez maior e apresentado
resultados surpreendentes em determinadas areas. Porém, o paradoxo € que essa
mesma tecnologia tem ampliado os efeitos ambientais negativos, e até mesmo, criado
novas formas de degradacdo que, como causa ou consequéncia, afetam cada vez mais
pessoas e 0 meio ambiente como um todo. Tanta informacéo e tdo pouca compreensdo
revela: € uma crise do conhecimento, principalmente da supremacia do conhecimento
cientifico perante outras formas de saber. Excesso de conhecimento e falta de sabedoria.

Nao ha o menor sinal de que uma solugéo tecnolégica, sozinha, serd capaz de
evitar uma catastrofe. Nao teremos tempo de desviar essa rota, caso a populacao e,
principalmente, o padrdo mundial de consumo continue a crescer e, a se concentrar no
ritmo atual. A producdo e o consumo desenfreado dos recursos naturais, ou sua
conseqliéncia mais popular e midiatica, a mudanca climatica, pode interferir em todas as
relagcdes complexas entre as espécies que mantém os ecossistemas funcionando.

O conhecimento cientifico j& nos permite compreender os fluxos energéticos, os
principios ecoldgicos e o tempo regenerativo dos diferentes ecossistemas que compdem
a unidade planetéaria, mas esse conhecimento ndao tem sido usado em nosso favor na
propor¢do necessaria. Deveriamos ter como regra maxima a mudanca nos padrbes de
consumo e a preservacdo da diversidade dos ecossistemas, pois sabemos que

prosseguir nessa rota pode significar mudancas radicais no sistema Terra - Gaia', com

1 O cientista inglés James Lovelock desenvolveu a teoria de Gaia quando trabalhava para a NASA, nos anos
60. Segundo essa teoria a Terra € um organismo vivo, um sistema aberto, afastado do equilibrio quimico,



risco a nossa prépria humanidade. Entretanto, no final da primeira década do século XX,
o resultado dessa empreitada ainda € incipiente. O conhecimento, assim como a riqueza
€ 0S recursos naturais ndo estéo disponiveis a todos. A sociedade humana, presa a um
imaginario imobilizante, segue o seu caminho e a sustentabilidade anda ao largo das
praticas.

Essa realidade ndo poderia ser outra no ecossistema urbano. Se nos voltarmos ao
nosso meio ambiente local em qualquer direcdo poderemos perceber os efeitos dessa
degradacao: na politica, na economia, nas diferentes instituicdes, no patriménio material
e imaterial, na cultura, nas relacBes sociais, nas relacbes afetivas, na pobreza, na
exclusdao e na violéncia. Se ndo nos voltarmos em nenhuma diregdo, continuaremos a
perceber por meio das diferentes midias que nos cercam.

De maneira geral, com tristeza, podemos perceber que o valor econémico triunfou
que o Ter se sobrep6s ao Ser. A Educacdo entrou no mercado e em crise existencial.
Diplomas escolares ndo séo garantias de empregos, o0 mercado global precisa cada vez
menos de “pessoas” e cada vez mais de recursos humanos e naturais. O Ensino Médio
nao vale nada. Colégios vdo se transformando em faculdades. Qualquer curso de
graduacdo serve para entrar na fila dos concursos, nas indicagBes politicas ou no
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mercado informal. A profissdo € escolhida pelo status e o rendimento que pode

proporcionar. Faculdades do tipo “Fast-Education™

brotam em terreno fértil. A educacéo
e a escola sdo meros instrumentos, ndo formam nem informam. Que tipo de educacdo
pode interferir positivamente nessa espiral de complexidade? A sociedade cabe definir:
educar para qué? Sera que é para formar o homem, o Ser Humano, o cidadao ecolégico
com consciéncia planetaria? Essa é a Utopia. E para que serve a Utopia? Como diz
Galeano, serve para fazer caminhar.

Como tratamento de choque, adjetivamos a Educacdo: Educacdo Ambiental,
ecoldgica, critica, emancipadora... Qual sera o caminho? Conservar ou transformar o
qué? Quem, como e a partir de onde?

Atuando como professora de Geografia, da rede de ensino publico do DF ha 30
anos, venho buscando caminhos para a efetivacdo de uma educacdo critica e
transformadora. Nessa aventura, que ndo foi individual, testamos receitas, criamos
estratégias, buscamos ajuda, resgatamos naufragos, surpreendemos e fomos

surpreendidos... Acredito que ja estivemos bem perto e muito longe desta meta, porque a

caracterizado por um fluxo constante de matéria e energia, influenciando e sendo influenciada pela vida. Gaia
— antiga Deusa Grega que simbolizava a Terra viva.

2 Uma educacéo réapida para quem ndo tem muito tempo ou interesses culturais mais amplos.



incerteza em que navega o barco escola é parte da imensiddo das idéias que geraram
esse Oceano Verde.

Sempre querem saber sobre essa experiéncia do CEAN. Na escola, poucos
podem dar informacdes mais complexas. O todo da experiéncia escapa, ficam partes
soltas que podem esconder o essencial. Deveriamos ter registrado mais e organizado
mais 0s materiais para que se pudesse fazer uma reflexdo mais profunda. Outras
perguntas ainda pairam instigando: Existiria um formato ideal de projeto de EA para o
Ensino Médio? Como véem essa pratica outros educadores? Sera que no caminho
conseguimos grandes avancos? O que mudou na escola, na pratica, com a
transformacao do Ensino Médio em etapa final da Educacéo Basica? Como os projetos
de EA podem contribuir para a emancipacdo dos educadores/educandos? A EA na

educacao formal tem contribuido para as mudancas que se fazem necessarias?

Nesse sentido, essa pesquisa € 0 registro de um caminho, que recordando o
poeta, “se faz ao caminhar’ (Antonio Machado). Que vem sendo feito. O Tema da
pesquisa é a Educacdo Ambiental na etapa final da educacgéo basica, no Ensino Médio. O
objeto especifico da pesquisa é a EA e o projeto de Educacdo Ambiental Oceano Verde
gue vem sendo desenvolvido no CEAN - Centro de Ensino Médio da Asa Norte, escola
da rede publica de ensino do DF, desde 1994. E uma pesquisa completamente implicada,
pois se constituiu numa investigacao da minha prépria pratica e da pratica do coletivo de
educadores ambientais que participaram e participam dessa aventura oceanica.
Reconstituir, sistematizar, registrar e refletir sobre essa experiéncia que traz, desde seu
inicio, a idéia de colocar a EA no centro das discussbes pedagdgicas da escola,
desenvolvendo e participando de atividades que proporcionem consciéncia ecolégica
ampla; mudancas de valores e comportamentos; participacdo responsavel na sociedade;
e uma vida/convivéncia melhor e mais feliz. Fazer essa reflexao articulando os saberes
praticos, com os produzidos pela academia foi o grande desafio: o registro académico da
rota do Oceano Verde. Um projeto de EA numa abordagem que se pretende critica. Um

projeto em acéo, uma pedagogia pratica em acdo, uma praxis pedagogica.

Acredito que este estudo foi uma oportunidade de revelar o contexto de uma
escola publica de Ensino Médio no centro da capital do pais para compreender o
processo de desenvolvimento da EA no curriculo organico da escola, nos udltimos 15
anos, a partir da fala, avaliacdo e percepcdo dos participantes da experiéncia. Essa

escola é reconhecida no universo educacional do Distrito Federal como um diferencial,



um caminho alternativo, uma tentativa de resisténcia e de construcao coletiva. O que nela
se faz de diferente?

N&o significa nem tem a pretensdo de servir de “receita’, visto que
compreendemos que cada olhar revela uma realidade; mas o sentido de afirmar a
necessidade de experimentacdo no campo da Educacdo, da EA e, principalmente da
construcdo da autonomia e dos valores fundamentais tantas vezes realcados nos PCNs e
demais documentos orientadores da Educacéo. Os erros e os acertos foram objetos de
analise do ponto de vista académico com a pretensao de ligar aspectos conceituais,
pedagdgicos e institucionais numa visédo geral. Essa avaliacdo do processo e do estado
da arte é uma antecipacao, uma resposta de uma escola de Ensino Médio, para uma
pergunta que o Ministério da Educacao - MEC vem buscando responder, com a pesquisa
realizada, no Ensino Fundamental, (2001/2005): “Um Retrato da Presenc¢a da Educacédo

Ambiental no Ensino Fundamental Brasileiro: o percurso de um processo acelerado de

expansdo™; complementada por outra: “O que fazem as escolas que dizem que fazem

Educacdo Ambiental?™ (2006/2007). Sem necessidades de consultores externos, pois o
gue se buscou aqui foi uma multirreferencialidade compreensiva, uma ampliagdo da
inteligibilidade, qualificada a partir do ponto de vista de seus préprios agentes-atores-

autores, conjugados com algumas teorias cientificas. Como explicita Ardoino:

As nocdes de agente e de ator, postas em relacdo, tendem (...) ao
reconhecimento implicito de uma fronteira entre duas ordens de
representacdes: a do sistema pelo qual o agente, parte dos arranjos,
definido pelas suas funcdes, que implicam um modelo mais mecanicista,
sobretudo atribuido ao espaco, ou a extensao, fica essencialmente afetado
pela finalizacdo ou pela determinagdo do conjunto; a de uma situacdo
social, j& um pouco histérica e temporal porque biolégica, na qual o ator,
provido de consciéncia e de iniciativa, capaz de pensar estratégias,
encontra um grau de intencionalidade préprio que fica, ndo obstante, tanto
aos efeitos de um determinismo de campo quanto ao peso das
macroestruturas. Ao mesmo tempo o ator é reconhecido como co-produtor
de sentido. A idéia de projeto convém justamente a um tal contexto, em
gue se vé perfilar a perspectiva de uma mudanca social, técnica (uma
intervencdo psicossomatica) ou militante (uma analise institucional e a
dialética do instituinte contra o instituido). [...] O autor &, realmente o
fundador, o criador, até mesmo o genitor; seja como for, aquele que se
situa e que é explicitamente reconhecido pelos outros como estando na
origem de. Com essa nogdo, convém observar; o bioldgico se associa ao
ético. (ARDOINO, 1998, p. 27-28 in BARBOSA, 1998)

® MEC/INEP -Veiga, Amorim e Blanco, 2005.

* MEC/ANPEd - Carlos Frederico Loureiro (UFRJ), do Laboratério de Investigacdes sobre Educacio,
Ambiente e Sociedade (LIEAS), foi o coordenador geral da pesquisa no ambito das Universidades,
sob a coordenagdo da CGEA/SECAD/MEC.



Espero que essa pesquisa contribua para uma profunda reflexdo sobre o
complexo processo de enraizamento da EA em uma escola de Ensino Médio e para uma
analise critica que potencialize perspectivas de mudancas paradigmaticas que possam
nos conduzir por caminhos menos inseguros e mais prazerosos. Porém, ressalto que,
devolver aos protagonistas e aos demais participantes a organizacdo do trabalho e a
reflexdo sobre o conjunto da experiéncia, destacando os saberes produzidos na pratica, &
a maior contribuicdo desta pesquisa. Porque, como bem sabemos e outras pesquisas em
EA revelam:

muitos professores nunca tiveram oportunidade de estudar os referenciais
tedricos da EA, ndo conhecem sua histdria, seus objetivos e principios.
Portanto, grande parte das propostas de EA desenvolvidas é motivada
pela iniciativa dos docentes, ndo decorrendo de politicas publicas. E esses
docentes (...) “colocam a mao na massa” e produzem conhecimentos (...)

empiricos. Somente aqueles que fazem e erram € que sabem as
dificuldades reais e concretas da continuidade de um trabalho dessa
natureza. Além disso, sO erra quem faz, e quem faz merece todo respeito
e apoio, para que, por meio de suas experiéncias (...) possa detectar e
superar, ou ao menos driblar, as inUmeras dificuldades que se
apresentam. (LEME, 2006, p.88)

Para a pratica pedagdgica escolar esse trabalho pode significar ao mesmo tempo,
um exercicio no sentido de repensar as relagdes individuo, sociedade e natureza a partir
da escola e uma reflexdo sobre momentos vividos que podem abrir novas perspectivas.
Acredito que o resultado dessa analise pode realimentar a utopia dos educadores dessa
escola e quicd, de outros que se interessem pelo tema. Como apropriadamente afirma
Barbosa (1997): “Somente os proprios educadores sdo capazes de desenhar as suas
estratégias de acao, consideradas as particularidades e as singularidades de seu campo
de acdo.” Porém, conhecer o trabalho de outra escola pode provocar um insight. Dai a
importancia de conhecer e divulgar as experiéncias pedagdégicas. Segundo Milton Santos:

O cotidiano de cada um se enriquece, pela experiéncia prépria e pela do
vizinho, tanto pelas realizag6es atuais como pelas perspectivas de futuro.
As dialéticas da vida nos lugares, agora mais enriquecidas, s&o
paralelamente o caldo de cultura necessario a proposi¢cédo e ao exercicio
de uma nova politica. (SANTOS, M. 2000, p.173)

O dia-a-dia de uma escola de Ensino Médio apresenta sempre emergéncias que
demandam respostas imediatas ou rapidas. Essas demandas quase sempre envolvem os
professores e ocupam grande parte do pouco tempo destinado as atividades de
coordenacdo pedagoégica (15h/semana para contratos de 40h, distribuidas em cinco
dias)’. Assim, para dar respostas a essas demandas emergenciais, outras atividades

importantes de coordenagdo (pesquisa — discussdo — registros — planejamento —

® Carga horéria dos professores do DF, regulamentada pela PORTARIA N° 27 de 01 de fevereiro de 2008,
(Republicada, com correcdes, no DODF, no dia 11 de fevereiro, de 2008)



acompanhamento — avaliacdo - replanejamento...) ficam reduzidas ou condensadas em
um tempo exiguo. Essa situacdo, acrescida do numero excessivo de aulas (até
30h/a/Semana) e alunos (10 turmas, em média 400 alunos/ano), que cada professor deve
atender, por si ja demonstra a dificuldade que demanda registrar e refletir sobre a pratica,
destacando o0s aspectos significativos e relacionando-os a produgdo académica.
Principalmente na etapa final do Ensino Fundamental — EF e no Ensino Médio — EM.

Conhecimentos ndo sistematizados sdo compartilhados oralmente entre os
colegas, nesse processo, muitos saberes se perdem. Pode-se perceber nas escolas,
cotidianamente, a “reinvencdo da roda”. Além disso, a descontinuidade administrativa, a
transitoriedade de professores e a lacuna na formacdo docente em EA e, principalmente,
a auséncia de referenciais de EA nos documentos legais do Ensino Médio (PCNSs),
dificultam a efetivacdo, a continuidade e o seu enraizamento no curriculo. Curriculo
compreendido aqui como o conjunto das praticas educativas da escola.

No campo teérico, acredito essa analise pode contribuir para a constru¢do de
conhecimentos na area de Juventude, Educacdo e Ecologia Humana. Considerando a
idade dos jovens, durante o Ensino Médio, adolescentes na faixa de 15 a 20 anos, a
convivéncia que se etabelece nesse espaco relacional, e a sua relacdo amorosa com a
natureza, o campo ambiental pode significar referencial importante em sua formacao.

Alteragdes profundas séo verificadas nessa idade. Segundo Maturana:

Ha duas épocas ou periodos cruciais na histdria de toda pessoa que tém
consequiéncias fundamentais para o tipo de comunidade que trazem
consigo em seu viver. Sdo elas a infancia e a juventude. Na infancia, a
crianca vive o mundo em que se funda sua possibilidade de converter-se
num ser capaz de aceitar e respeitar o outro a partir da aceitacdo do
respeito de si mesmo. Na juventude, experimenta-se a validade desse
mundo de convivéncia na aceitacdo e no respeito pelo outro a partir da
aceitacdo e do respeito por si mesmo, no comeco de uma vida adulta
social e individualmente responsavel (MATURANA, 1998, p.29 Grifo
Nosso).

Nesse sentido, a experimentacdo e a participacdo deve ser um fundamento nos
processos de EA para o Ensino Médio. Compreendendo que, a educacdo é uma
experiéncia de criacdo de sentido por toda a vida, que ela ndo € um meio funcional e
utilitario e nem significa preparar pessoas para o mercado. Educar é posicionar-se do
lado da vida. E formar pessoas livres, é formar o sujeito-cidad&o autbnomo e criativo com
responsabilidade social. Hoje em dia, mais do que nunca, humanizar — criar, conviver e

partilhar a construcéo solidaria de um mundo justo e feliz — é educar (BRANDAO)®.

® Texto encontrado na internet, sem data. (ver site nas Referéncias Bibliograficas)



A ecologia humana é o estudo das interacdes dos homens entre si e com 0 meio
ambiente, consequentemente, a escola deve ser compreendida como espaco privilegiado
de ecologia humana (Cérdova, 2007). Segundo esse autor, para cada problema que a
sociedade passa a viver, de imediato surge uma proposta de encaminhamento para
incorpora-lo como tema “transversal” aos curriculos escolares. Nas Ultimas décadas,
guando o “problema ecolégico” se fez sentir em profundidade no meio ambiente a
educacdo ambiental assumiu posicdo de relevo, dela se esperam os “milagres” que
transformardo a sociedade. No entanto, ele afirma que embora se possa concordar com
esse despertar de consciéncia entre 0s estudantes, ndo se considera a escola e sua
natureza, um espaco ecologico, um “oikos”, um ambiente educativo humano central em
nossas sociedades. Um ecossistema educativo (Barbosa, 1997), composto por diferentes
espacos pedagodgicos, capaz, principalmente no Ensino Médio, de mobilizar e catalisar as
aptiddes do educando para a sistematica investigacéo e resolucao de problemas.

Todos os problemas sao introduzidos nos curriculos das escolas sem uma
preocupacao de preparar os profissionais que la se encontram para aborda-los com mais
seguranca e competéncia; sem fortalecer a rede interna para a realizacdo destas
atividades pedagodgicas, sem um processo significativo de formacdo continuada; sem
uma divulgacdo ampla da legislacdo regulamentadora da EA, sem a necessaria
instrumentalizacdo com os materiais tedricos produzidos pelo 6rgdo gestor da Politica
Nacional de EA-PNEA (MEC/MMA). Assim,

Conversar sobre EA é, portanto, compreender que ela faz parte de um
sistema educativo muito complexo, em que a politica sobre a formacéo de
professor@s recebe atencdo minima. As leis sdo fracas por parte do
governo, mas as estruturas académicas também se corrompem na busca
da boa avaliagdo conforme “produtividade”, que em momento algum
privilegia as inlmeras vozes de profissionais atuantes no campo do ensino
fundamental e médio. Pessoas sem qualificacdo invadem esses espacos,
oferecendo “treinamentos”, “capacita¢cdes” ou qualquer outro curso rapido
de informacédo sem qualidade, tornando o espaco institucional educativo

incapaz de cumprir sua fungéo social. (SATO, 2004, p. 14)

Essa experiéncia revela o complexo processo de reorganizacdo de um grupo de
educadores ambientais em um quadro de constante reestruturacdo sistémica do EM,
numa escola publica de Brasilia. O conhecimento Transdisciplinar implica reconhecer
diferentes saberes, nesse caso, os conhecimentos cientificos e 0s conhecimentos
praticos dos professores-reflexivos estariam dialogando.

Enfim, essa situacdo e tema foram definidos sob o titulo “Oceano Verde - Uma
praxis de Educacdo Ambiental: Andlise da experiéncia desenvolvida numa escola publica

de Ensino Médio de Brasilia.”



1.1 QUESTOES ORIENTADORAS:

Essa pesquisa seguiu ancorada em trés questdes principais: Como essa
experiéncia foi evoluindo e se adaptando, ao longo do tempo, as intensas mudancgas
que ocorreram no curriculo do Ensino Médio do Centro de Ensino Médio - CEAN?
Quais sédo as percepgbes dos segmentos protagonistas, professor e aluno, acerca
dessa experiéncia? Quais sdo as principais contribuicbes e entraves dessa

experiéncia para a Educacdo Ambiental no Ensino Médio?

1.2 OBJETIVOS

Geral:

» Reconstruir, sistematizar, registrar e analisar a experiéncia de educacao
ambiental do projeto Oceano Verde, do CEAN — Centro de Ensino Médio
Asa Norte, no periodo de 1995 a 2008.

Especificos:

» Elaborar histérico da experiéncia relacionando-a as mudancas curriculares

gue ocorreram ao longo do percurso de desenvolvimento do projeto.

» Compreender os significados atribuidos a experiéncia do Oceano Verde no

espaco escolar do CEAN, nos segmentos protagonistas: professor e aluno.

» ldentificar, na andlise da experiéncia, pontos positivos e negativos

relacionados a expectativa do grupo, a teoria e as politicas publicas de EA.



2. PLANO DE VIAGEM

Seguindo a orientacdo da Bussola, antes de iniciarmos a viagem temos as Notas
do navegador - memorial da pesquisadora-educadora que se aventura nessa odisséia

oceanica com a sua trajetdria em educacéo, que revela o viés da interpretacao.

Parte | - A Expedicdo Maritima com a Apresentacao geral: A Introducdo, com os
dados gerais da pesquisa: tema, problematizacdo, titulo, questdes orientadoras e
objetivos; esse Plano de viagem; e as Pegadas recentes na areia da pesquisa local:

apresentacdo de estudos académicos realizados sobre a escola, o CEAN.

Parte Il — Rotas e instrumentos de navegacdo trazem no Cap. 1 - 0os aportes
metodolégicos tedricos, no Cap. 2 - os instrumentos de navegacdo (etnométodos ou
dispositivos) utilizados. O Cap.3 - define a tripulagéo (populacdo pesquisada) e revela os
caminhos percorridos com as mudancas de vento (obstaculos) para se chegar a essa

construcao.

Parte Il — As ondas de ligacdo trazem os referenciais tedricos que foram
construidos como suporte desde o inicio do processo da pesquisa. Cap. 1 — Um dialogo
entre Castoriadis, Josué de Castro, Shumacher e Morin que revela a crise ambiental
anunciada no inicio da década de 1970, quando tiveram inicio as discussfes
internacionais sobre o tema ambiental; e, relembra que a Questdo ambiental é antiga,
assim como as criticas e as indicacdes de solugdo. Cap. 2 — Traz algumas consideracdes
sobre a Educacdo e a escola considerando o quadro atual, a crise ambiental e a
complexidade presente nessas relacgfes institucionais. Interpretacdo atual do velho
conflito instituido-instituinte que pesa sobre a instituicdo escolar. O Cap. 3 - Apresenta
alguns destaques sobre a questdo conceitual da EA, as idéias de alguns autores
contemporaneos e o papel da EA em uma educacao que se pretende ambiental e critica.
Cap. 4 — Uma penetracdo no campo sociolégico para apropriacdo de estudos sobre a
Juventude. Uma ampliagcdo da compreensdo sobre a Onda Jovem, os alunos do Ensino
Médio: suas caracteristicas, suas relagdes interpessoais, suas possibilidades sociais e

profissionais no atual quadro politico, econdmico e cultural.

Parte IV — Mapa do tesouro — O OCEANO VERDE - Caracteriza a escola e a
comunidade do CEAN, uma escola publica de Ensino Médio; e Revela a dinamica da

experiéncia de EA: uma Teia Inter e Transdisciplinar, composta por diferentes atividades
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e projetos que se sobrepde e interpenetra a grade curricular da escola. Desvela também
a historia e o processo de evolugcdo da EA e os conflitos decorrentes das intensas

alteracdes administrativas e pedagdgicas, institucionais, locais, nacionais e distritais.

Parte V - Ondas Oceénicas — Situacdo e Respostas do campo trazem o relato
das ondas em tempo real: no Cap.1, TSUNAMI — intenso movimento politico encontrado
no contexto escolar no periodo da coleta de dados em defesa dos Laboratérios de ciéncia
e informatica que sustentam parte dos projetos da escola. No Cap. 2 outras ONDAS E
MAROLAS: as diferentes atividades de EA observadas no periodo da coleta dos dados.
O Cap. 3, O NORTE - traduz o sentido construido na fala e percebido pelos

participantes.

Parte VI - SEREIAS E PIRATAS traz as respostas da pesquisa, a avaliacdo
baseada na fala dos atores, nas politicas publicas de EA e no referencial te6rico — alguns

temas e descobertas do grupo voltam fundamentados pelo referencial tedrico.

Parte VII — Estrelas & Barlavento!” Entre elas, uma ilumina a pratica: Cap. 1 — a
Rosa-dos-ventos, uma estratégia basica de EA estruturada durante a pesquisa a partir
das analises dos participantes, que orienta a continuidade dos projetos na escola; a outra
ilumina a pesquisa: Cap. 2 — Elementos conclusivos; a terceira ilumina a sociedade,
particularmente a juventude: Cap. 3 — A escola como uma Area de Protecdo Ambiental —
APA — texto metaférico que traz algumas idéias de valorizacdo da educacao e da escola,
além do reconhecimento dos jovens adolescentes como forga potencialmente produtora e

transformadora.

" Expressdo maritima que significa bons augurios (previsdo positiva): que ha estrelas indicando tempo bom
do lado que o vento vem.
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3. PEGADAS RECENTES NA AREIA DA PESQUISA

Para iniciar o trabalho é preciso posicionar essa pesquisa no contexto da
investigacdo cientifica local. Para isso, € fundamental considerar trés trabalhos
significativos, em nivel de mestrado, realizados anteriormente, nesta unidade de ensino.
Os trés trabalhos foram realizados no Programa de Pds-Graduagcdo em Educacédo da

Universidade de Brasilia — UnB —, em duas areas distintas de pesquisa.

O primeiro trabalho foi a dissertacdo de mestrado da professora Clélia Silveira de
Carvalho, cuja defesa se deu ao final de 1999. O tema da pesquisa foi Contextos
escolares ndo convencionais — o significado pedagdgico de Oficinas e Salas — Ambiente.
Seu trabalho se consistiu na analise de duas experiéncias pedagogicas em duas escolas
distintas de Brasilia: O projeto de Educacao Ambiental Oceano Verde do CEAN — Centro
de Ensino Médio Asa Norte e o projeto de Salas-ambiente do INDI — Instituto Natural de
Desenvolvimento Infantil, localizado no Lago Norte, mais especificamente a sala
ambiente de Lingua Portuguesa na etapa final do ensino fundamental. Trabalho
desenvolvido na area de Magistério: Formacao e Trabalho Pedagdgico sob a orientagédo
da professora Dra. Benigna Maria de Freitas Villas Boas.

O objetivo geral da investigacdo consistiu em analisar o significado de cada um
dos contextos selecionados tomando como referéncia o eixo avaliagdo-objetivos.
Também se orientou especificamente para a analise do eixo avaliacdo-objetivos na
organizacdo e no desenvolvimento do trabalho das escolas estudadas, como um todo, e
para o desenvolvimento das relagBes existentes entre as experiéncias e 0 universo
escolar envolvente.

Para desenvolvé-lo a pesquisadora, que atuou anteriormente como professora e
coordenadora pedagégica desta unidade de ensino, com grande reconhecimento no
grupo, realizou o seu trabalho de campo na escola durante o segundo semestre de 97 e 0
segundo semestre de 1998; realizando entrevistas com o corpo docente e discente e
como observadora participante da experiéncia. Sua avaliagcdo foi significativa para

consolidacao e o replanejamento da experiéncia pedagdgica no contexto da escola.

O segundo trabalho cientifico foi a dissertacdo de mestrado realizada pelo
professor Clerton Oliveira Evaristo, finalizado em dezembro de 2002 sob o titulo: Gestéo,
Autonomia e Projeto na Escola Publica: de grupo-objeto a grupo-sujeito? O trabalho teve

como objetivo a reconstituicdo e analise da participacdo dos professores no periodo de
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1998 a 2001, visando compreender o sentido da organizacdo do grupo em torno da
construcao do projeto pedagdgico e o significado de suas ac¢des no contexto institucional.

Professor da SEEDF sempre presente no CEAN, em diferentes periodos, foi
diretor na escola no periodo de 1997-1998. Sua condicdo de membro sempre esteve
definida no grupo, o que facilitou seu trabalho de campo, suas observacgfes e entrevistas.
Como pesquisador implicado apresentou elementos significativos para a compreensdo do
processo de construcdo da autonomia coletiva do grupo de professores. Entre elas, a
constatacdo de que o diferencial da escola era o préprio grupo de professores. Assim, a
importancia do registro da histéria da escola, a discussdo em torno da escolha da
direcédo, a ampliagcdo da interacdo com a comunidade, a formacéo de grupos de estudo e
a avaliacdo coletiva das praticas seriam elementos de consolidagdo do grupo-sujeito,
orientador dos trabalhos pedagdgicos da escola.

A investigacao foi realizada na area de concentragao: Estado, Politicas Publicas e

Gestéo da Educacao sob a orientacédo do professor Dr. Rogério de Andrade Cordova.

O terceiro trabalho foi realizado pela professora Maura da Aparecida Lelis e
finalizado em dezembro de 2007, sob o titulo A participacédo dos estudantes na gestdo da
escola. A pesquisadora completa com essa dissertacio um conjunto de pesquisas
conduzidas pela area de Politica e Gestdo da Educacdo Basica, com o objetivo de
investigar a participagéo dos diferentes segmentos da comunidade escolar na gestédo da
escola publica.

O trabalho buscou verificar de que maneira se concretiza a participacdo dos
discentes nos diversos espacos possiveis de atuagdo na dindmica da escola, tais como:
Conselho de Classe, Conselho Escolar, Grémio Estudantil e outros; por meio de analise
comparativa entre duas escolas publicas da SEE/DF.

Apesar de a avaliacdo nos posicionar num estagio mais avancado em relacao a
outra unidade escolar pesquisada, esse olhar de fora, demonstrou ainda uma falha
significativa, no processo de construcdo democratico da autonomia coletiva naquele
momento, evidenciada na fraca participacdo dos alunos em algumas das instancias
deliberativas da escola. Entre elas, principalmente, nos Conselhos de Classe, do turno
diurno, durante o periodo pesquisado.

Esta pesquisa também foi desenvolvida na area de Politicas Publicas e Gestédo da

Educacéao, s6 que agora sob a orientacdo do professor Dr. Erasto Fortes Mendonca.

Pesquisas académicas, principalmente em nivel de mestrado, fazem um recorte

reduzido da realidade estudada, devido a dinamica académica e ao tempo destinado a
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realiza-las. Porém, nesse caso, cada uma configura parte significativa de um mosaico
representativo de uma histéria, que se pretende reconstituir e analisar de forma
multirreferencial, considerando avancos e recuos da sua organizagdo pedagogica e
administrativa. Considerando estas pesquisas especificas sobre a escola; e outras
pesquisas realizadas sobre a Educacdo e EA em escolas publicas (PAIVA, 2002,
PALADINI, 2003, DUTRA, 2005, LEME, 2006, LIMA, 2008 E OLIVEIRA, 2008); este
estudo de caso € mais uma peca para desvelar o complexo processo de constituicao e

enraizamento de uma pratica de EA numa escola publica de Ensino Médio.

A escolha do objeto dessa pesquisa deu-se pelo reconhecimento de que essa
experiéncia de EA tem se revelado, ao mesmo tempo, um caminho e uma abertura para
a realizacdo de uma educagdo comprometida com a transformacdo das relacOes
humanas. A experiéncia do projeto OV, do grupo de trabalho basico, em seu aspecto
pedagdgico, ja foi analisada em pesquisa anterior (Carvalho, 1999) que, ha dez anos,
apontou avancos em sua dinamica pedagodgica, sinalizando para ideologias
transformadoras e contextos educativos significativos, distintos dos esquemas
tradicionais. A autora destacou ainda o carater emancipador da experiéncia, com
esquemas articuladores de socializagdo, que provocavam reflexdo consistente acerca

das relagdes de poder tradicionalmente instituidas nas escolas. (p.120) Segundo ela:

O trabalho estimulou desde o inicio o espirito cooperativo e colocou em
discussdo critica os curriculos oficiais e os elementos caracteristicos da
organizagdo convencional do trabalho pedagdgico. (...) Ao lado da rotina
escolar, apesar do tarefismo diario que persiste e bloqueia a andlise critica
e a acdo efetiva de professores e alunos, presenciei iniciativas ousadas,
transgressoras e extremamente criativas. (CARVALHO, 1999, p.121)

O compromisso agora €é registrar a experiéncia, 10 anos depois, e analisar a sua
dimensao ambiental, considerando alguns aspectos conceituais, pedagoégicos, e
institucionais para retornar aos professores protagonistas o resultado do trabalho do
grupo. Trabalho que cresceu, e que muitas vezes ndo se percebe como um conjunto,
mas somente a partir de diferentes referenciais. Espera-se que a visualizacdo do todo
constituido e a sua apropriacdo, possa oxigenar, provocar uma inspiracao profunda e um

mergulho mais fundo nesse Oceano de possibilidades que essa experiéncia traz.

A importancia de um registro mais detalhado e da avaliagdo dos protagonistas se
antepbe a analise nessa perspectiva, uma vez que esse projeto vem se realizando
empiricamente, sem muitos registros da pratica dos professores dessa unidade escolar.

Cada grupo atuando numa frente, na indexicalidade das relacdes pessoais e coletivas.



14

O registro dessa experiéncia é o produto material de uma dialética construida num
emaranhado de fios que, de forma isolada, ndo ilustra sendo simples reproducdes
pedagbgicas, que acontecem cotidianamente nas escolas do pais. E preciso
compreender o contexto para entender a dindmica da estratégia que se apresenta. Tarefa
ndo muito facil devido as intensas transformacfes sociais, politicas e econémicas que
ocorreram no Ensino Médio nesses quatorze anos. Tempo passado que se pretende
apreender.

A importancia desse registro decorre também da situacéo de transitoriedade, cada
vez maior, das equipes de professores das escolas, fato decorrente da dinamica
administrativa da SEDF. Nessa estrutura institucional, o professor é transferido de uma
escola para outra, por interesse pessoal ou atendendo emergéncias, em cada novo
projeto que se institui, de forma vertical, nas escolas publicas.

A complexidade que envolve a dindmica de EA na escola ndo esta totalmente
sistematizada, isso compromete a compreensdo do projeto e a insercdo dos novos
professores que chegam. Mesmo os professores mais antigos também tém dificuldade de
visualizar o conjunto da experiéncia. Essa realidade constatada dificulta o trabalho
cotidiano de tecer relacbes, fomentar cooperacbes e afirmar parcerias. Tarefa que
somente um grupo integrado podera construir.

Essa experiéncia ja faz parte do imaginario social da comunidade local, mas é
percebida de forma particularizada por cada um dos seus membros, pois nasceu, evoluiu
e se realiza a partir da prépria dindmica cotidiana. Entretanto, por mais estratégica que
seja a sua dindmica, ela sofre presséo intensa das rapidas e constantes modificacdes
sistémicas locais.

Dessa forma, a proposta de reconstituir, sistematizar, registrar e analisar a
experiéncia de Educacdo Ambiental realizada no Oceano Verde se insere num contexto
global de: repensar as mudancas necessarias nas relagbes humanas globais, a partir do
espaco local, no cotidiano de uma escola publica, permanentemente sob pressdo de uma
I6gica de mercado, na qual o individualismo e o consumo exagerado sdo caracteristicas
constituintes; e tracar novas rotas de navegacdo, nesse mar indefinido e pleno de

potencialidades que o mundo moderno nos apresenta.
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PARTE Il — ROTAS E INSTRUMENTOS DE NAVEGAGAO

1. ROTAS: Fundamentacéo tedrica da METODOLOGIA

O observador participante é um dos construtores do terreno que ele estuda.
(LAPASSADE, 2005, p.8)

O estudo de caso, objeto dessa pesquisa, se constitui numa analise
multimetodolégica que se fundamenta na etnometodologia (teoria dos ethométodos), na
etnografia critica e no pensamento complexo. Partindo do pressuposto de que o
conhecimento ndo é algo acabado e sim, algo que se constréi que se faz e refaz
constantemente, a verdade buscada é apenas relacional, ou seja, vista de determinada
perspectiva; e provisoria, deve-se sempre buscar novas respostas e indagacdes para o
seu desenvolvimento. Esta pesquisa se constitui, ao mesmo tempo, em um estudo, e em

um relato de experiéncia visto que o pesquisador é também protagonista.

O objeto de reflexdo foi o processo e os resultados de uma pratica pedagogica de
EA compartilhada com um coletivo de educadores implicados e mobilizados, na tentativa
de: reencantar o espaco de convivéncia pedagdégica de jovens do Ensino Médio, por meio
de estratégias de “envolvimento” que visam descortinar a realidade, revelando as
interrelacées e a forca do lugar, do local na dindmica de compreensédo da condicdo
humana e do conhecimento universal. A experiéncia de educacdo ambiental OCEANO
VERDE, do CEAN — Centro de Ensino Médio de Brasilia. Uma experiéncia que vem se
estruturando e estrategicamente se instrumentalizando para alcar a EA como elemento
de significacdo do fazer pedagogico; provocando a interdisciplinaridade, a
transversalidade e a transdisciplinaridade como pressupostos basicos de uma
aprendizagem significativa e duradoura, centrada no contexto (do latim contextus, do
verbo contexture - entrelacar, reunir tecendo), na mobilizacdo e na participagcdo dos

sujeitos no processo de aprendizagem.

Em sintese, foi um exercicio de reconstituicdo do movimento gerador da EA no
CEAN e no projeto Oceano Verde, seu registro, sua sistematizacdo e, a partir dai, a

compreensao do sentido que ele adquiriu nessa pratica coletiva.

Segundo Macedo (2006), “contextos ndo sao equivalentes aos meios fisicos; eles

sdo construidos por pessoas. Pessoas em interacdo servem de ambiente uns para os
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outros; assim, o contexto € uma constru¢do na qual a intersubjetividade é condicéao

incontornavel” (p.34). Essa explicacdo converge para outra elaborada por Milton Santos:

(...) o territério ndo é um dado neutro nem ator passivo. Produz-se uma
verdadeira esquizofrenia, j& que os lugares escolhidos acolhem e
beneficiam os vetores da racionalidade dominante, mas também permitem
a emergéncia de outras formas de vida. Essa esquizofrenia do territério e
do lugar tem um papel ativo na formagdo da consciéncia. O espaco
geografico ndo apenas revela o transcurso da histéria como indica a seus
atores 0 modo de nela intervir de maneira consciente. (SANTOS, M. 2000,
p. 80 — grifo nosso)

A perspectiva implicada do trabalho demandou cuidados metodolégicos
redobrados. Como participante natural da experiéncia, ao mesmo tempo em que essa
situacao se apresentou como vantagem ao acesso as informacdes, pessoas, lugares;
conviveu com o risco de uma afirmacéo pré-determinada ou de elaboracdo de um relato
gue nao reflete as exigéncias cientificas.

A etnometodologia, segundo Lapassade (2005), é o estudo dos etnométodos,
termo criado por Harold Garfinkel, fundador dessa corrente da sociologia, em 1967, para
designar os processos que sdo utilizados na vida cotidiana continuamente, mas sem lhes
prestar atencdo, para comunicar e interpretar o social “para todos os fins praticos”. Sao,
conseqlientemente, constitutivos do raciocinio sociolégico pratico. (p.43)

O autor esclarece que Garfinkel encontrou na obra de Schitz essa idéia,
fundamental, de uma sociologia ndo-profissional, que tem sua prépria légica e seus
métodos, que sao aqueles do senso comum. (p.43) Segundo Lapassade, Garfinkel
também opde o termo etnométodos a nocao cientifica de métodos utilizados para a
constituicdo do saber cientifico. (p.43). Retomando a idéia de Mannheim com o seu
método documental de interpretacdo, Garfinkel prop&e, principalmente em nivel da
sociologia leiga, um etnométodo documental de interpretacdo como uma dimensao
essencial do raciocinio sociolégico pratico. (p.48)

Para Lapassade (2005) a etnometodologia possui também o projeto de analisar o
trabalho ordinario da instituicdo, projeto que era igualmente do interacionismo simbdlico.
Ela tem por objetivo a atividade metddica dos membros na producdo e na manutencéo da
ordem social. Os etnometododlogos querem compreender como as pessoas utilizam as
normas para interpretar o social nas suas interagfes. Para isso a etnometodologia néo
propde explicitamente um método, porém, o autor recomenda, com inspiragdo na nogao
fenomenolégica de reducdo: tornar situacdo familiar estudada antropologicamente
estranha, nada aceitar como evidente (Garfinkel) e, analisar a linguagem dos membros -

agueles que dominam a linguagem comum do grupo. (p.44)
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Lapassade também destaca duas nocbes fundamentais da etnometodologia
destacadas por Garfinkel:
- Indexicalidade — termos que somente possuem significado em relacdo a um
contexto. (designa o surgimento de significacdes imprevistas e variadas)
- Reflexividade — relagdo circular entre os elementos constitutivos de um
contexto e o contexto mesmo: 0s elementos constituem o contexto que, por

sua vez, da sentido a esses elementos. (p.45)

Para Alain Coulon (1995), a ethometodologia substituiu o estudo das causas ou
variaveis determinantes pelo estudo do sentido produzido pelos atores em interacéo.
(p.105). Para ele: “Os participantes, a medida que falam, constroem em conjunto a
pertinéncia do contexto e escolnem os elementos de que tém necessidade no imediato.”
(1995, p.44) Nesse sentido, o autor afirma:

“o mundo social possui a extraordinaria capacidade de se descrever a si
mesmo, é sempre descrito por seus atores.” No entanto, isso ndo quer
dizer que nao haja lugar para nos interrogarmos, de forma cientifica, sobre
nossa descricdo, nem que seja impossivel fundamentar uma atividade
cientifica em descricdes que nao tenham sido produzidas diretamente por
ela. Com efeito, a descricdo cientifica apresenta exigéncias especificas
gue a tornam distinta das descricdes empiricas. Tradicionalmente, diz-se
gue ela deve ser valida, neutra e completa. [...] Assim a no¢éo de verdade
esta associada a de objetividade. (COULON, 1995, p.50)

Porém, sobre esses critérios cientificos ele levanta questdes que cabe destacar:

- Qual autoridade cientifica superior, exterior ao quadro de andlise, isto &,
simultaneamente a sociologia e a acado descrita, podera decidir que a descri¢do € valida,
isto é, adequada ao objeto?

- Sera que é possivel chegar a neutralidade, que implica a abstencao de qualquer
julgamento de valor quando a propria atividade de descrever pressupfe a escolha do
olhar, dos termos utilizados e uma organizagéo que esta longe de ser neutra?

- Sera que é concebivel uma descricdo completa quando toda descricdo comporta

infinitas virtualidades? (2005, p.50)

Ainda segundo Coulon (1995), na pesquisa de campo, os etnometodologos se
servem de utensilios de pesquisa de outras correntes, em particular, da etnografia.
(p.110) Ardoino (2003) denomina esses etnométodos ou utensilios de dispositivos e
ressalta que a perspectiva da etnometodologia, hoje, € a luta contra a utilizacdo pelas
Ciéncias Humanas e Sociais da linguagem e dos métodos das ciéncias naturais. Pois “a
crescente sofisticacdo das linguagens atrtificiais [...] mostra claramente que as linguas

naturais estdo bem longe de ser também ordenadas e coerentes. Em outras palavras,
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estas [...] revelam-se opacas.” (p.87). A indexicalidade inata e irremediavel das
linguagens humanas — meios privilegiados e matérias-primas dos enunciados que elas
podem produzir — reduz-lhes consideravelmente o alcance. (p.88) Nessa perspectiva,
Ardoino complementa:

contrariamente as idéias recebidas, ndo ha distingdo real entre o
“pesquisador”, o profissional da sociologia e o leigo. Apesar da enganosa
aparéncia das linguagens especializadas, um e outro somente utilizam
nocdes procedentes da lingua natural, os pressupostos O6bvios, as
evidéncias, as quais, finalmente, cada um retoma para a analise dos fatos
sociais. E uma atividade de senso comum. (ARDOINO, 2003, p.89)

Ardoino (2003) justifica com isso a necessidade do etnometodélogo familiarizar-se
com 0S grupos naturais junto aos quais ele intervém para dai regatar uma
multirreferencialidade compreensiva, reabilitando o valor da particularidade e da
singularidade, pois o fendbmeno da indexicalidade implica muito mais do que um
“descritivismo” interpretado (p.89-90). Ele, e autores como Lapassade, Coulon, Hess e

Barbier ressaltam a importancia da funcdo de escuta em relacao a observacéo. (p.90)

Macedo (2006) agrega com essa mesma linha de pensamento, a perspectiva da
etnografia critica “que nasce da inspiracdo e da tradicdo etnografica, mas se diferencia
guando exercita uma hermenéutica de natureza sociofenomenoldgica e critica,
produzindo conhecimento indexado.” (p.09) Preocupa-se primordialmente com o0s
processos que constituem o ser humano em sociedade e em cultura, compreendendo-a
como algo que transversaliza e indexaliza toda e qualquer acdo humana e os
etnométodos que ai se dinamizam. Nessa perspectiva, a pesquisa etnogréafica inclui
todos os recursos da abordagem qualitativa-reflexiva e, mais necessariamente, a
Observacdo Participante - OP. Nesse sentido, descrever para compreender € um
imperativo; dai a pertinéncia da nogdo etnoldgica de “descricdo densa” (GEERTZ, 1978),
semiologica. (MACEDO, 2006, p.9)

A articulacao da etnografia com a tradicdo critica em ciéncias humanas, objetiva
superar a visao ingénua e o viés neutral das realizacdes dos seres humanos. Ela entende
a necessidade da construgéo coletiva e traz, pelas vias de uma intensa interpretacéo
dialégica, a voz do ator social para o corpus empirico analisado e para a propria
composicao conclusiva do estudo. A etnopesquisa é, em suma, um modo intercritico de

se fazer pesquisa antropossocial e educacional. (Idem, p.10)

O argumento critico-pedagoégico da etnopesquisa critica segundo Macedo, esta na
compreensdo de que, “em niveis humanos, toda pesquisa € pesquisa-acao e resulta de

um labor construcionista que modifica, por mais que o pesquisador queira olhar apenas
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para a sua cosmovisdo académica.” (2006, p.44) Para ele, é na interface entre pesquisa
e acao que esta a relacdo entre etnopesquisa e pedagogia critica. Considerando que
cognicdo e acdo sdo duas faces da atividade humana, o autor compreende que a
pertinéncia socioprofissional pode ser um ponto de partida para uma etnopesquisa critica
nos meios educacionais — implicacéo ética, estética e politica, um exercicio de cidadania

incontornavel. (idem) Ele ressalta que:

“[...] as ciéncias dos meios educacionais necessitam trabalhar criticamente
as inclusdes, as relagbes, as articulacdes, as contradicdes, as
ambivaléncias, os paradoxos, sem perder o sentido do rigor constitutivo,
da reflexdo ética, da expressédo estética, do compromisso politico [...].
(MACEDO, 2006, p.45)

Continuando, ele afirma que etnopesquisadores criticos, preocupados com uma
pedagogia critica, reaprendem os caminhos que eles tém de tomar para ver o mundo em
torno deles e comegcam a ver as escolas como cria¢cdes humanas com sentidos, limites e
possibilidades. N&do se satisfazem em perceber os indicativos do fendmeno; querem
interpreta-los com o compromisso de fazer ciéncia com consciéncia critica. Nesse
sentido, biografias e cognicdo sdo conectadas, forjando a possibilidade de que
educadores se tornem pesquisadores deles proprios, num processo de ser mudado e
mudando-se, de ser conscientizado e conscientizando-se. Assim, dotados de
instrumentos mediadores, eles se tornam atores responsaveis porque implicados na
interpretacdo do mundo-vida, da escola e das politicas institucionais que crivam a vida do
educador. (MACEDO, 2006, p.45-46). Isso é importante porque,

A ciéncia nao é neutra, seus usos e frutos sdo apropriados por alguns
segmentos sociais que a utilizam como instrumento de regulagdo social
em beneficio de um determinado status quo. A pretensa neutralidade
politica da ciéncia ndo pode servir de garantia de cientificidade. A falsa
neutralidade da ciéncia se combina a falsa neutralidade de seu método, ou
métodos, particularmente nas ciéncias sociais. (MACEDO, 2006, p.96-97)

Considerando que a subjetividade e as ideologias ndo podem ser
desconsideradas, pois sdo fatores determinantes nos resultados alcangados, o
envolvimento deliberado do investigador na situacdo de pesquisa € ndo sO desejavel,
mas essencial, dai a importancia de se incluir a Observacédo Participante. Soma-se a isso
a necessidade do envolvimento da populacdo pesquisada na pesquisa, de forma que
pesquisadores e pesquisados formem um corpus interessado na busca do conhecimento:

0 conhecimento é gerado na pratica participativa que a interacédo possibilita. (idem, p.97)

Para completar a discussdo, Morin (2005), afirma que “nada €é mais

potencialmente aberto que o espirito, aventureiro e curioso. Nada é mais fechado que o
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espirito humano, cujo fechamento, contudo, permite a abertura.” (p.96) nosso cérebro
fechado s6 se comunica com o exterior por meio dos sentidos pelos quais recebe as
informagdes. Essas informagfes traduzidas se transformam em percepcdes. Assim,
contribuindo para um dos objetivos dessa pesquisa, 0 de captar as percepc¢des dos
atores, Morin ressalta que:

Todo conhecimento, inclusive toda percepg¢éao, é tradugéo e reconstrucao,
isto &, interpretacdo. Uma realidade de conjunto s6 se manifesta através
de teorias, interpretagfes, sistemas de pensamento. Todo conhecimento
de uma realidade politica, econémica, social, cultural depende de sistemas
de interpretacdo da politica, da economia, da sociedade, da cultura,
sistemas que sdo interdependentes de um sistema de interpretacdo da
historia. S&0 esses sistemas que podem fazer que concepcdes abstratas,
percepcdes imaginarias, visdes ou idéias mutiladas aparecam como sendo
a realidade mesma, de forma quase alucinatéria entre os que aderem a
elas. (2005a, p.125)

Nesse sentido, o autor relembra: “método é obra de um ser inteligente que ensaia
estratégias para responder as incertezas. Reduzir o método a programa € acreditar que
existe uma forma a priori para eliminar a incerteza.” O método nos permite conhecer o
conhecimento e é, ao mesmo tempo, aprendizagem. “E uma viagem que ndo se inicia
com um método; inicia-se com a busca do método.” O método é também um exercicio de
resisténcia espiritual organizada, que envolve um exercicio permanente contra a cegueira

e a rigidez. (MORIN, 2007, p.29-30)

Em seu didlogo, o pensamento complexo ndo propde um programa, mas
um caminho (método) no qual ponha a prova certas estratégias que se
revelardo frutiferas ou ndo no préprio caminhar dialégico. O pensamento
complexo € um estilo de pensamento e de aproximacdo da realidade.
Nesse sentido, ele gera a sua propria estratégia inseparavel da
participacéo inventiva daqueles que o desenvolvem. E preciso por a prova
metodologicamente (no caminhar) os principios gerativos do método e,
simultaneamente, inventar e criar novos principios. (MORIN, 2007, p.31)

Sobre a metéafora, usada fartamente ao longo desse relatério, Morin (2005) nos
alerta: “a metafora dispde de virtudes quase sempre desconhecidas: € um ‘indicador de
uma ndo-linearidade, de uma abertura do texto ou do pensamento para diversas

11

interpretacdes por ecoar nas idéias pessoais de um leitor ou de um interlocutor™. Para
ele, “um jogo combinado de metaforas pode trazer mais conhecimentos do que um
calculo ou uma denotacgéo.” (p.99).

Anténio Machado dizia que “uma metafora tem tanto valor cognitivo quanto
um conceito e, as vezes, mais”. E Paul Ricoeur: “Tratada como atribuicdo
bizarra, impertinente, a metafora deixa de figurar como ornamento retorico
ou de curiosidade linguistica para fornecer a ilustracao mais explosiva do
poder da linguagem de criar sentido. (MORIN, 2005, p. 99)

Assim, com esses fardéis iluminando os caminhos se constituiu o inicio dessa

aventura oceanica.
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2. INSTRUMENTOS DE NAVEGAGAO

O ser humano se defronta ao longo da vida com situacdes diversas que exigem
definicbes e posicionamentos que vao orientando seu viver. Nesse caminho, para apurar
determinados sentidos, a memoria vai apagando outros registros secundarios. Assim,
aprender também demanda esquecer. A histéria reconstruida navega em rota marcada
por farGis posicionados em portos seguros da memoéria. Para chegar até la em
retrospectiva se guia pela luz ao longe, navegando no escuro. O mapeamento dos faréis
dos diferentes narradores séo pérolas que véao enfeitar a nova realidade construida.

A utilizacdo de diferentes fontes principalmente de relatos pessoais de
participantes e ex-participantes do projeto cumpriu a funcao de reconstituir a experiéncia
e, ao mesmo tempo, de avaliar e buscar novas perspectivas vez que o projeto continua
sendo desenvolvido.

O registro e a valorizagcdo da voz dos participantes foi uma forma de
reconhecimento do seu trabalho, da sua participacdo e, principalmente do saber que o
orienta em sua pratica educativa cotidiana.

Considerando que a densidade dos dados e a fecundidade dos resultados dessa
pesquisa dependeram do acesso conquistado previamente e reafirmado no momento da
coleta e da analise dos dados; posso afirmar que essa pesquisa foi (em alguns aspectos)
compartilhada com o grupo pesquisado, e que a producdo do conhecimento, aqui
verificada, foi uma acgéo politicamente orientada. No decorrer do trabalho houve uma
tentativa de triangulacdo de dados e de fontes buscando uma multirreferencialidade

gualitativa. Os etnométodos ou dispositivos usados foram:

2.1 Relatos individuais livres (subjetivos) — Esses recursos foram solicitados aos
Professores e ex-alunos mais ativos do grupo para orientar, complementar, justapor ou
contrapor o meu relato e permitir um filtro um pouco mais “objetivante”. Com esse
mosaico de informacbes e impressdes pude estabelecer pontos de convergéncia
importantes que foram considerados em novas coletas e na andlise final. Isso
proporcionou a visualizagcdo das significagbes mais importantes do projeto. Alguns
professores ndo conseguiram realizar essa tarefa, outros foram mais objetivos. Ja os
alunos realizaram-na prontamente, com muita disposicao e criatividade, alguns até de
forma poética.

Ao elaborar o meu relato da experiéncia me senti como em uma sessao de

psicandlise. As lembrancas fizeram emergir situacdes de intensidades e de auséncias
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gue explicam coisas que ficaram incompreendidas. Essa nova realidade abre novas

possibilidades, dire¢cbes que no momento anterior ndo foram consideradas.

2.3 Observacdo / Observacdo participante — recurso inserido num processo de
interacdo e de atribuicdo de sentidos. Nesse trabalho visou compreender as estratégias
desenvolvidas em 2008 de continuidade das atividades de EA e a gestdo da EA na
escola. Esse dispositivo foi super importante visto que 0s eixos orientadores
determinados pela proposta da escola neste ano foram: a EA e a Gestdo democratica.
Pude acompanhar o planejamento e o desenvolvimento das oficinas e/ou atividades de
EA da escola. A partir da observacao fui reorientando o método e buscando os
instrumentos necessarios a sua complementacdo. Cada situacdo de interacdo foi
definindo, pela sua propria exigéncia, se a observacgdo seria individual ou participante.
Alguns registros do diario de bordo foram utlizados na compreensdao e na
complementacdo da andlise. A observagdo participante se deu em algumas reunides
pedagdgicas, no dia-a-dia, durante o movimento politico da comunidade escolar pela
manutencédo dos laboratdrios, e no curso de formacdo dos novos agentes do grupo OV.
Pude acompanhar as atividades em desenvolvimento na escola, colhendo dados em
meio a conversas informais, individuais ou em pequenos grupos. A observacdo desses

alunos pesquisados no contexto da escola também foi muito significativa.

2.3 Entrevistas — O objetivo das entrevistas foi captar os sentidos construidos
pelos sujeitos: as impressdes, a memoéria e avaliacdo da experiéncia. Significados
objetivos e subjetivos para a compreensao da experiéncia no contexto pedagoégico. Por
ela pude perceber as diferentes concepcdes dos atores, no momento e
retrospectivamente. As categorias de analise foram aparecendo a medida que se
organizava o material, principalmente os relatos subjetivos dos atores principais. Como a
tarefa de registrar se antep6s a analise, ndo foi objetivo dessa pesquisa, captar opinibes
externas para estabelecer contraposicbes. Todos os entrevistados sdo ou foram
participantes ativos.

Utilizei instrumentos abertos, flexiveis e, algumas vezes fechados para obter
informac6es especificas. Também e, principalmente, me utilizei da captacdo de dialogos
nos processos de interacédo. No inicio, devido a minha implicacao, tive a preocupacéao de
elaborar esquema semi-estruturado, porém, com o tempo pude verificar que eu poderia
em casos especificos conduzir entrevistas abertas com foco no tema pesquisado. O fato

de conhecer os professores e suas maneiras de ser facilitou a escolha do instrumento

mais apropriado.
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Alguns relatos foram tdo densos que dispensaram a fase de entrevistas. Alguns
acréscimos ainda puderam ser feitos via internet pelos autores.

No grupo de alunos que realizaram o curso de formag&o do OV, a coleta se deu,
tanto pelas conversas cotidianas e avaliativas ao longo das atividades previstas no curso,

guanto por meio de entrevistas individuais e em pequenos grupos.

2.4 Andlises de documentos — Em termos de cultura escolar € o documento que
legitima a prépria existéncia da instituicdo, mesmo reconhecendo que o curriculo real
transcende os documentos. Foram analisados documentos que podiam fornecer dados
de analise significativa para a questdo: os documentos orientadores de EA para o ensino
formal de nivel médio; normas e orientacdes pedagdgicas e administrativas que
influenciaram a realizacédo da experiéncia; o PPP da escola, projetos e planejamentos de
oficinas e de atividades interdisciplinares; além de dissertac6es de mestrado realizadas
sobre o projeto e a escola. Houve também a necessidade de analisar documentos
recentes sobre os temas polémicos envolvidos no movimento politico: circulares, relatério

de sindicancia, atas.

2.5 Fotos/Video — Consegui fotografar e filmar os principais acontecimentos da

escola no periodo. O material foi gravado em DVD para tratamento posterior.
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3. A TRIPULAGAO DA VIAGEM

O namero formal de participantes da pesquisa foi: 12 professores (trés ex), 7 ex-
alunos e 24 alunos novos que realizaram o curso de formacgdo/2008. Além desses,
durante a o periodo de observacdo eu pude conversar e entrevistar outros ex-alunos,
alunos atuais de todas as séries e professores. O recorte na escola foi o turno vespertino,
pois é nesse turno que se concentra a maior parte das atividades de EA da escola.
Assim, me dediquei em colher dados nesse turno.

A idéia inicial previa a participacdo de todos os segmentos da comunidade escolar
na avaliacdo da experiéncia. No entanto, a situacdo do campo, com o0s participantes

envolvidos numa verdadeira “guerra™

com a SEE/DF, nao possibilitou essa abrangéncia.
Ao longo da coleta tive de fazer mais recortes e me concentrar nos dois principais atores
do processo, o professor e 0 aluno, o que incluiu ex-professores e ex-alunos.

A selecdo dos professores a serem pesquisados se deu a partir do critério
participacdo e situacao privilegiada de analise tanto pelo tempo quanto pela funcao e
proximidade do projeto. Os dados gerais dos professores pesquisados podem ser
conferidos no Quadro n°9 (Apéndice A).

Os Ex-alunos foram selecionados pelos mesmos critérios levando também em
consideracao diferentes épocas do desenvolvimento do projeto e a possibilidade de
reencontra-los. Seus nomes aparecem ao longo do texto.

Os alunos atuais pesquisados foram os alunos que realizaram o curso de
formagdo do OV/2008. Alunos menores de idade cujos nomes ndo sdo identificados
nesse trabalho.

As falas aparecem no texto sob a identificacdo seguinte:

LEGENDA DE IDENTIFICACAO DAS FALAS
ID Funcéo/situacéo na escola
P1- P7 Professores
Ole O2 Orientador Educacional
ExD1 Ex Diretor
CleC2 Ex Coordenadores do Projeto OV
E Estagiario
ExAl1 -7 Ex Alunos
A-OV/2008 Aluno Atual

& Conflito acirrado sobre o fechamento dos laboratérios (ciéncias e informatica), a devolucéo de professores,
e 0s projetos do governo do GDF para a educagdo no DF, implantados de forma vertical em 2008: Projeto
Veredas (aceleragcdo com Telecurso2000/Fundacdo Roberto Marinho) e Ciéncia em Foco(Fundacdo Sangari).
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4. AS MUDANCAS DO VENTO - O método como caminho

“Fazer pesquisa €é revelar uma realidade”

Hanna Arendt

Lembro-me de insistentes alertas sobre a dificuldade de realizar uma pesquisa
implicada e de pertencer ao ambiente natural do campo de pesquisa. Conselhos que
metodolégicos que nao segui.

Ao analisar o material coletado me dei conta do tamanho da tarefa e da
responsabilidade pesava sobre este trabalho. E mais: a emocdo e o sentimento que
envolve a relacdo do pesquisador implicado com seu objeto e com os informantes
protagonistas da pesquisa. Embora a selecdo do caso a ser pesquisado ja indique de
alguma maneira 0 que se pode encontrar no campo, a realidade sempre extrapola as
expectativas e pode surpreender. O resultado tanto pode tornar real o que era apenas
impressao, quanto contrariar as previsées com informacdes imprevistas.

Nesse caso foi assim. A populacdo pesquisada era composta por pessoas que
participaram diretamente da experiéncia e/ou que a acompanharam muito de perto. Uma
caracteristica do grupo de professores pesquisados é que a maior parte dos membros ja
esteve por algum tempo na dire¢édo da escola. Essa é, alids, uma caracteristica da escola
de modo geral. Como essa experiéncia pedagdgica ja dura 14 anos, eles puderam ter, de
certo modo, visdes diferenciadas do projeto. A expectativa da pesquisa era essa: colher
elementos avaliativos multirreferenciais. Durante 0s encontros, as observacfes, as
entrevistas e conversas eu fui percebendo uma direcdo nos posicionamentos, o sentido

construido pelo grupo.

Passei algum tempo nos ultimos dez anos tentando encontrar um jeito de registrar
e divulgar a experiéncia do OV de maneira formal, como uma avaliagcdo académica,
porque sempre a considerei uma proposta inovadora no campo da educagdo ambiental.
Uma proposta critica que nao se assemelhava a nenhuma que conhecia ou descrita nos
livros. Desde as primeiras discussdes com vistas a elaboracdo da PNEA, sobre a EA ser
ou ndo uma disciplina especifica do curriculo. O OV era, desde o inicio, um caminho do
meio. N&o consegui realizar esse objetivo, estando em sala, porque o tempo livre era
dedicado a manter acesa a chama dessa experiéncia na pratica, realizando-a.

Entrei para o programa de mestrado com uma idéia objetiva, registrada em um
pré-projeto, de realizar esse objetivo de forma comparativa, entre duas escolas de ensino

médio da rede publica e duas escolas particulares. Ao final do primeiro semestre, quando



26

ja concluia parte das disciplinas obrigatérias do programa, durante a apresentacao de um
seminario tematico sobre a EA no campo da educacéao formal, descobri que os objetivos
do projeto de uma das minhas colegas de pesquisa na area (EEH) eram muito parecidos
com os meus. Revendo essa questdo a luz das necessidades que ja se tinha como
prioritarias no projeto OV — como o da formacéo dos professores em EA, no grupo, como
forma de ampliar as potencialidades do projeto — reelaborei a minha proposta de
pesquisa nessa direcdo. Assim, dei inicio a construcao do referencial teérico e, ao
mesmo tempo, a um processo de articulagéo institucional para a sua realizagdo. Seria
uma parceria entre a escola, a UnB e a EAPE.

A volta do meu orientador, que estivera afastado durante esse segundo semestre
e as incertezas provocadas pelas mudancas institucionais no quadro politico institucional
do GDF, decorrentes da implantacdo das novas orientacdes politicas, do governo eleito
para o GDF no ano anterior, me conduziram a mudar novamente o0 meu objeto de
pesquisa. Obcecado pela Pedagogia, Cordova compartiha com outros autores a
necessidade de se trazer para a academia, para a Faculdade de Educacdo, outra
maneira de se fazer pesquisa em Pedagogia: “uma pesquisa de terreno destinada a
oferecer aos atores da educacdo modelos mais pertinente para as a¢gfes que devem
conduzir.” (VAN DER MAREN in CORDOVA, 2007). Ele destaca a importancia desses
registros para a pratica, para as agdes que o exercicio da profissdo faz emergir. Segundo
ele, uma exigéncia ética. Citando o exemplo da Medicina, onde as pesquisa devem ter
pertinéncia para a pratica médica, ele destaca que tem sido comum na educacdo, uma
desqualificacdo da teoria feita pelos estudantes que mergulham na pratica e sentem a
“desconexao” entre elas. Muito bonitas e eloqlentes, as teorias e as pesquisas ndo falam
das prioridades, das urgéncias e das dificuldades concretas da agdo em contexto escolar
(ou de aprendizagem). Este fato a seu ver aponta para a necessidade de atribuir um lugar
mais importante a pesquisa pedagodgica. Mais precisamente aquelas que partem dos
problemas da pratica, ndo para testar teorias, mas para a constru¢do de conhecimentos
pedagdgicos. Essa tarefa, ainda segundo esse autor, nao pode ser realizada senao pela
descricdo e pelo questionamento das razbes da acédo pedagdgica, com Seus Sucessos e
fracassos, gracas a uma presenca sobre o terreno (implicacdo) e com a acolhida

cumplice do outro.

Nessa perspectiva o didlogo e o respeito pelos praticantes sdo essenciais. E
preciso escutar os problemas e a maneira como eles se p6e antes de ter a pretenséo de

compreendé-los, explica-los ou querer modeliza-los. Para esses autores:
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Aquilo que devemos construir com os atores é uma apresentacao da agao
para uso deles e ndo uma representacdo para nosso uso, (...) A
apresentacdo € um comunicacéo com o outro, considerado como parceiro
ou como cumplice, com quem podera compartilhar o sentido da acéo.
(VAN DER MAREN, apud CORDOVA, 2007)

Nessa perspectiva a pesquisa pedagoégica € uma pesquisa pratica (implicada) que
visa ajudar os praticantes a agirem e a interpretarem os resultados de sua acédo para
aumentarem o seu dominio no campo do agir. Ela parte dos problemas, levando em
consideracao suas limitagbes/determinantes e prioridades, e é formulada a partir de sua

linguagem, de suas solucdes eventuais para a pratica pedagoégica.

A dialética que se pretendeu construir estd assentada tanto na desconfianca
cientifica dos métodos de pesquisa empirica e subjetiva, quanto no descrédito dos
educadores praticos dos posicionamentos cientificos apresentados pelos pesquisadores
académicos das praticas escolares. Posicionamentos que sdo em alguns casos,

utilizados nos modelos sistémicos institucionais aplicados a educacéo.

Como eu sempre me referia ao OV, nas aulas e nas discussfes, compreendendo-
0 como uma experiéncia significativa de EA numa escola de Ensino Médio, o meu
orientador me convenceu a focar sobre essa experiéncia registrando-a e analisando-a de
dentro. Opcgédo que eu ja havia descartado, principalmente depois de tantos alertas
encontrados nos livros de metodologia sobre o perigo e o risco de se realizar uma

pesquisa participante, principalmente para pesquisadores iniciantes como era o caso.

Finalmente, apés muitas discuss@es pedagdgicas com meu orientador eu pude
compreender a importancia para a educacdo, a pesquisa e, principalmente, para o
proprio grupo de professores envolvidos nessa experiéncia de EA, do registro, analise e
reflexdo que poderia ser feita sobre a experiéncia, de dentro, a partir visdo dos atores-

autores.

A prépria experiéncia ja € uma critica aos enfoques cientificos positivistas, pois
consiste numa busca ou numa construcdo de novos paradigmas, pelo exercicio de
ruptura de um modelo tradicional de escola, centrado em rigidas fronteiras disciplinares,
visando um novo modelo mais aberto. Essa critica se acentua ainda mais quando se

pretende retrata-la a partir da subjetividade dos seus atores.

Castoriadis diz equivalente quando afirma que nessa esfera, a da praxis, a
verdade deve ser construida antes que descoberta. (apud CORDOVA, 2007) Entso,

numa tal perspectiva, as questdes derivam das limitacGes e das prioridades de quem esta
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na pratica. Se o resultado é satisfatorio, eficiente, eficaz, respeitando um conjunto de
valores, de costumes, de normas sociais e morais, pouco importa “por que” isso funciona.
(A esta indagacdo em segundo nivel devem responder as ciéncias da educacao, a
pesquisa em educacéo) E o campo do ensaio erro de que testemunham os grandes
pedagogos (Freinet e Freire). A pratica funcional transcende as teorias, é transdisciplinar

e empresta seus elementos tedricos e conceituais a varias teorias e disciplinas.

Van der Maren ainda ressalta que, além de identificar os elementos de base de
uma situacdo de ensino, que sdo essenciais para a pratica; € preciso considerar as
relacbes de poder nas quais se efetua a relacéo docente, considerando que o professor e
os alunos nao constituem a totalidade da situacdo pedagdgica, embora se constituam em
seu nucleo. Para compreender o que acontece na escola é preciso ter em conta todas
essas influéncias, sobretudo se o que se quer, ou se precisa, € agir dentro dela. Essa é a
situacao em sua complexidade. (apud CORDOVA, 2007). O autor também se refere a

guestao metodoldgica. Para ele a questdo metodoldgica se impde:

A pesquisa pedagogica remete a acontecimentos, comportamentos,
palavras, acbes, pensamentos que sao efémeros, fugazes como o vento
ou imateriais como a alma. E esses acontecimentos, ou esses
pensamentos, desaparecem uma vez produzidos, se um traco direto ou
indireto n&o for produzido (VAN DE MAREN, p. 44, apud CORDOVA,
2007)

Sobre a fidedignidade e a validade, o autor esclarece: a fidedignidade diz que
nada foi omitido ou acrescentado. A validade assegura que 0s registros sdo pertinentes a
determinado acontecimento e ndo a outro. A razdo pratica ndo se esquece desses
componentes, mas nao faz deles uma obsesséo. O pratico se desdobra para registrar o
acontecimento, logo em seguida. Reconhece a necessidade do rigor, da fidedignidade e
da validade, mas considera as prioridades invertidas: os resultados prevalecem sobre a

reflexdo epistemolégica e metodoldgica.

No meu caso, como protagonista-chave da experiéncia, fez-se necessaria a
utilizacdo de dispositivos que garantissem certo distanciamento para desopacizar a visdo
do processo e do produto construido pelo grupo. Esse distanciamento comecou de
maneira concreta com o imprevisto distanciamento fisico da escola: consegui licenca
para estudos e com a reducdo salarial decorrente, tive que me mudar para longe da
escola, na periferia. Em seguida, o distanciamento metodolégico, a selecdo dos
dispositivos de coleta que seriam utilizados no campo. Optei por uma variedade de

dispositivos (ou etnométodos) para dar conta da complexidade que envolvia a questao.
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4.1 Cronograma - Depois de tantos percalcos a banca da minha qualificacdo s6
aconteceu no inicio de abril de 2008. Assim, restavam apenas alguns meses (8) para a
realizacao da pesquisa vez que a defesa deveria acontecer até dezembro de 2009.

Cheguei assim, oficialmente ao campo em abril em meio a uma intensa
movimentacao politica que sera relatada neste trabalho. Diante de tal situagdo, como
proceder? Eu estava no meio do centro de um furacdo e ndo sabia que caminho seguir
para a realizagédo da pesquisa.

Naquele momento, a analise tedrica e o tema Educacdo Ambiental estavam fora
da agenda dos professores e alunos. Todos eles estavam envolvidos até o pescoco na
resolucao politica da questéo da devolucéo dos professores dos Laboratérios de Ciéncias
e Informatica da escola. Como membro do grupo, fui diversas vezes convocada para
reunibes de avaliacdo e planejamento, além de outras de articulagdo com politicos e
outras liderancas/funcionarios (Promotora de Educacdo do Ministério Pudblico e
Presidente do Conselho de Educacdo do DF) que poderiam interceder pela escola junto
ao GDF.

Como eu estava preparada para gravar durante a observagdo participante com o
proposito de realizar um video institucional sobre o OV, eu pude registrar todo o
movimento da escola. Foram muitas horas de gravacao, entre acontecimentos politicos e
algumas situagdes vivenciais de EA do curriculo da escola.

A intensidade do movimento s6 diminuiu em setembro. Ali eu poderia
simplesmente parar, vez que meu tempo de coleta havia se encerrado e partir para a
analise e a interpretacdo dos dados. Porém, eu tinha bem claro que, se eu nao realizasse
a coleta de informacdes mais especificas sobre o OV naquele momento, dificilmente eu
poderia realiza-la depois. A devolugcdo de professores desorganizava de certa maneira
um grupo. Com essa preocupacéao, passei mais dois meses, coletando informac¢des como
observadora participante no curso de formagéo para os alunos novos do grupo de base
do OV (as quartas-feiras), realizando entrevistas com alunos e professores e registrando
em foto e video as principais acdes ambientais da escola.

Esperava encontrar os ex-alunos representativos do OV no encontro de Ex-
alunos, em setembro. Como o encontro aconteceu muito préximo do Rock CEAN, ainda
durante os conflitos, houve falha na divulgacdo e a presenca foi fraca. N&o pude
encontrar os alunos (15) que eu selecionara para a pesquisa. Para resolver essa questéo
contei com uma ajuda inesperada, a internet®. Nossa interac&o foi muito mais via MSN,
Orkut e Skype (espacos virtuais de relacionamentos e interacdo). Procurei a relacdo de

enderecos eletrbnicos, enviei 12 mensagens, duas retornaram com erro, dez

® para minha surpresa, uma das ex-alunas selecionadas para a pesquisa respondeu da Alemanha.
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responderam e sete fizeram o relato. Mantivemos algumas conversas virtuais para a
complementacdo das informacdes.

Com os professores entrevistados a internet também foi uma ferramenta
importante, com ela pude, ao mesmo tempo, ir analisando os dados e solicitando as
informac6es e avaliagbes complementares. Também pude cruzar as informacdes
recolhidas nos documentos, nos relatos, nas entrevistas e na interagdo com o0s
professores no espaco virtual, ir ajustando as memdrias coletivas.

Essa fase de coleta e organizacdo foi até dezembro, més em que deveria estar
apresentando o relatério final da pesquisa. Em novembro solicitei adiamento da defesa

para marco e dei inicio a interpretacdo dos dados, a analise e a escrita do relatorio.

4.2 Andlises - E agora, como analisar e registrar todos os acontecimentos e
descobertas com a densidade necessaria e cumprir os objetivos da pesquisa? Alguns
acontecimentos eu fui descrevendo e analisando o mais préximo possivel da sua
realizacdo, tentando captar a energia, mas sempre novas informac¢des surgiam, o que
demandava novas inclusdes no texto. Fui registrando os momentos e, ao final, a tarefa
maior foi tentar juntar todo o mosaico construido.

Para completar, a minha licenca para estudos terminou em dezembro de 2008,
entdo, a partir do final desse més, tive de voltar a trabalhar 40h/semana. Toda a minha
histdria na escola e o fato de estar pesquisando experiéncia pratica ndo foram suficientes
para garantir 0 meu retorno a escola. Perdi minha vaga no CEAN, por causa da licenca
para estudos, e fui lotada em outra escola de Ensino Médio (o GISNO). Foi estranho e
desanimador iniciar o ano letivo de 2009 longe da experiéncia em que estava envolvida
desde o inicio (ha 14 anos) e que continuava analisando nessa pesquisa. A realidade
superou todas as previsbes. Desanimada e sobrecarregada, ao final da primeira semana
de aulas eu pedi transferéncia para a periferia (Planaltina) onde morava para fugir do
“rush” na estrada. Acabei na periferia da periferia (Vila Pombal - Buritis II) numa escola
situada em area de risco em meio a intensos conflitos. A partir dai, dentro do tempo que
dispunha para completar a pesquisa tive de fazer mais alguns recortes.

A onda de informag8es quase me afogou como me alertara a professora da banca
simulada de qualificacdo. Meu relato da experiéncia, um exercicio de “psicandlise”
individual, foi uma aventura. Afinal, foram 14 anos de registro de memoria. Considerei a
idéia de reescrevé-lo em capitulos, por fases, cheguei a separar as fases, mais ao final,
decidi por um relato mais objetivo e compartilhado.

A rigueza de informagdes de que dispunha tinha que caber nessas condi¢cdes

relatadas. Ao analisar o material, o conteddo foi surgindo e se impondo. Algumas idéias
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que poderiam dar uma forma mais bonita, acrescentar informacfes significativas e
facilitar a compreenséo da experiéncia tiveram que ser deixadas de lado ou ficaram meio
incompletas. Seguem como sementes de criacdo para o futuro. Por fim, com a prioridade
para o relatério de pesquisa, tive de deixar a edicdo do video para outra oportunidade.
Com todo o material flmado e organizado nao sera dificil realiza-lo mais adiante.

Outra questao que cabe destacar € que um estudo de caso ndo necessita de um
referencial teérico fechado e consistente no inicio. Somente nessa fase de analise final é
gue se da a necessidade de aportes tedricos referenciais consistentes. Avalio agora que

deveria ter ido mais cedo para o campo.

4.3 Escrita implicada - Na elaboracdo do relatério lembrei-me de algumas
orientacdes destacadas no projeto: sera que consegui explicitar e assumir na analise final

os fundamentos da pesquisa?

Num estudo de caso o pesquisador ndo parte de um esquema tedrico
fechado, que limite suas interpretacdes, mas deve explicitar o0s
fundamentos da pesquisa e assumi-los na analise e interpretacdo dos
dados, sob pena de ficar na constatacao do 6bvio ou no refor¢co do senso
comum. (ANDRE, 2005, p.35)

Outro dilema apareceu: como escrever a0 mesmo tempo para a academia e para

0 grupo de professores da escola?

(...) é extremamente positivo que o0 estudo de caso tenha uma
preocupacdo especial com o leitor e que se posicione sobre a
problemética estudada. Ja que o pesquisador detém as informacdes
coletadas, que Ihe possibilitam tomar um posicionamento sobre o caso, ele
tem obrigacdo de declara-los, sob pena de ndo se comprometer com a
probleméatica da pesquisa nem com os resultados, o que seria lamentavel.
(ANDRE, 2005, p. 35)

7

Para Hess (2005) a escrita € central e deve ser direcionada a um tipo leitor

7

definido, também ¢é importante que os pesquisadores aprendam a produzir textos que

sejam difundiveis. Ele faz observacdes pertinentes quando da producao da escrita:

“A escrita tem sentido para mim porque ela circula na comunidade de seu
autor, que o |é e comunica suas reacgfes.” (...) “Preciso sentir que meus
textos tém uma utilidade social de vizinhanca. E me pergunto se nédo é
importante que todo pesquisador tenha consciéncia de que ele necessita
definir para quem escreve.” “Quando escrevemos, ndo podemos nos
impedir de pensar que o nosso trabalho sera (til a outros. Essa dimenséo
€ essencial em disciplinas como a sociologia, a psicologia social ou as
ciéncias da educacdo. Produzir uma obra comporta uma dimensao
coletiva.” (HESS, 2005, p.68)

Relatar, sistematizar, registrar e analisar a experiéncia provocou uma pratica

pedagdgica dialética. Conversando e produzindo os registros, organizando os materiais,
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os professores puderam refletir sobre a propria pratica. Essa reflexdo retrospectiva
provoca revisdo de conceitos e possibilidades que podem abrir perspectivas
pedagdgicas. Esse aprofundamento tedrico reflexivo sobre o préprio fazer pedagoégico e
as relagcbes que estabelece na escola sdo a parte mais importante de um processo de

formacéao de professores. Pressagio.

A serpente marinha da formacgéo dos docentes, cacula de seu irmédo mais
velho — o legendario monstro do Lago Ness —, é igualmente tao dificil de
entrever quanto o seu emprego efetivo. (ARDOINO, 2003, p.68)

4.4 Registro pratico da experiéncia - Além do relatério académico desta pesquisa, ao
longo da coleta de dados, para a organizacdo do material coletado, fui construindo um
site’® com os registros mais importantes do projeto OV e de das atividades de EA da
escola. Um espaco virtual que se pretende mais participativo no futuro. O objetivo foi
facilitar a interacao, o registro dos processos e dos resultados de cada area — atividade —
oficina — projeto — pesquisa. Espero que esse meio também possibilite a interacéo e a
continuidade dos trabalhos até mesmo se os professores estiverem em escolas

diferentes. Visao de futuro.

e endereco do site do Oceano Verde: http://sites.google.com/site/oceanoverdedf/
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PARTE Il — Ondas de ligacéo — Referencial teérico

1. A QUESTAO AMBIENTAL

“O progresso ndo esta na continua complicacdo ou mudanga
tecnoldgica, mas na compreensdo do mundo natural, que permite
recuperar a harmonia e a beleza da existéncia nele, com base no seu
conhecimento e no respeito por ele.” (MATURANA, 1998, p.35)

Ha algum tempo percebemos que a palavra “desenvolvimento” vem sendo usada
como meta, explicacdo e justificacdo para acBes de toda natureza, principalmente nas
atividades comerciais e politicas, e, inclusive, no campo pessoal e profissional. Desde o
século XIX, ela se constituiu em tema ideoldgico ligado a uma visdo especifica de mundo
gue precisamos compreender.

As grandes invencdes tecnolégicas que se verificaram a partir das descobertas
cientificas do final do século XVIII propiciaram um crescimento econdémico sem medida. A
antiga sociedade rural se deparou com um novo modelo de organizacdo e com um
arsenal de produtos industriais que néo correspondia a sua caracteristica original e nem a
sua capacidade de consumo. Sua adaptacdo a essa nova situacdo era compreendida
como “progresso”. As expansdes e conquistas imperialistas do final do século XIX e inicio
do século XX e os conflitos que se sucederam, ao longo do século, tiveram palavras

como “progresso”, “crescimento” e “desenvolvimento” como sentencas ideoldgicas.

“O progresso era identificado com a prépria marcha da histéria humana e
impulsionado pelos desenvolvimentos da ciéncia, da técnica, da razdo. A
perda da relacdo com o passado era substituida, compensada pelo ganho
da marcha para o futuro. A fé moderna no desenvolvimento, no progresso,
no futuro havia se espalhado pela Terra inteira.” (MORIN, 2005. p.75)

Apbs a crise econdmica de 29, onde o mundo esbarrou na superproducéo, o foco
do crescimento econémico se transferiu um pouco da producéo, para a sociedade, para o
consumo, para o humano. Para manter e aumentar os padrées de consumo do mundo
desenvolvido, o resto do planeta, o dito Terceiro Mundo, teve que ser acionado de forma
diferenciada. Intensificou-se a exploracdo dos recursos, a transferéncia dos parques
industriais classicos e a propaganda como meio de divulgacdo do modelo ideal de “vida”
gue o primeiro mundo representava.

O triunfo capitalista consagrado no periodo do pds-guerra devido ao processo de
reconstrucdo, ao terror das armas poderosas e a intensa producéo tecnoldgica seguiu

“naturalmente” orientando os caminhos na politica e na economia.
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A expansdo territorial e o progresso foram sendo substituidos, no periodo da
guerra fria'', por expressdes como “crescimento” e “desenvolvimento”. Surge um novo
discurso que se apresenta como “a ‘chave dos problemas humanos: o crescimento
econdmico, que se poderia se realizar sem dificuldade gracas aos novos métodos de
regulacdo da demanda e as taxas de crescimento do PNB por habitante”.
(CASTORIADIS, 1987, p.136)

A reorganizacdo do mundo para se adaptar a essa “nova”’ realidade gerou
inimeros problemas socioambientais decorrentes da alteragdo dos modelos originais de
organizacao que constituiam as sociedades, principalmente no mundo subdesenvolvido.

A compreensédo da insustentabilidade dessa organizacdo comecgou a aparecer em
alguns setores da sociedade ja na metade do século XX. A década de sessenta trouxe os
primeiros conflitos em massa decorrentes da compreensdo dessa nova “ideologia” de
poder. Esse movimento se concentrou primeiramente nos estudantes secundaristas e
universitarios. Como consequéncia, se constitui a partir dai, uma nova classe de
intelectuais e de politicos, além de opc¢des econdmicas alternativas, que se constituirdo

nos nucleos da militancia e da resisténcia. As criticas ao sistema crescem a partir dai.

O sistema social estabelecido comegou a ser criticado (...) porque ele se
preocupava apenas com 0 crescimento (...) — um crescimento de tipo
determinado, com um contelddo especifico, que acarretava determinadas
consequéncias humanas e sociais. (CASTORIADIS, 1987, p. 136.)

Essas novas criticas e denlncias somadas as primeiras imagens que eram
divulgadas, via satélite, com a dimensao fisica do planeta e a degradagdo em curso,
marcam o inicio dessa questdo que chamamos ambiental porque retrata a intencdo e a
acdo humana no ambiente fisico, tornando visivel o que antes era deducéo, suspeita.

A desertificacdo em expanséo, a fome epidémica e endémica em diferentes partes
do planeta, principalmente: as imagens da Africa, os derramamentos de 6leo, a polui¢éo
da atmosfera, os efeitos da utilizacdo dos agrotéxicos nas plantacdes, os desmatamentos
gigantescos das areas de florestas, entre outros, foram os primeiros sinais visiveis da
insustentabilidade do modelo de desenvolvimento que se expandia pelo mundo. A grande
crise da energia, diga-se do petréleo, no inicio da década de 1970, serviu para provocar a
consciéncia da finitude dos recursos naturais e da capacidade de regeneracéo do planeta

Terra.

1 Designacdo atribuida ao periodo histérico de disputas ideoldgicas e estratégicas, marcado por conflitos
indiretos entre os Estados Unidos e a Unido Soviética, que se materializavam na intensa producéo bélica e em
conflitos secundarios pelos paises do mundo, desde o pds-guerra até a extingdo da Unido Soviética em 1991.



35

“O século XX ao mesmo tempo criou e partiu em pedacos um tecido
planetario Unico; seus fragmentos se isolam, se ericam, combatem entre si
e tendem a destruir o tecido sem o qual néo teriam podido existir nem se
desenvolver.” (MORIN, 2005, p.74)

Comecava-se a se perceber que o preco a se pagar pelo crescimento econémico
alcancado e concentrado nas méaos de poucos era imenso, planetario, e que ja afetava a
totalidade da populacdo terrestre e até mesmo as futuras geragdes. Os efeitos
ameacavam grupos especificos, diretamente, e de maneira geral, a todos, era uma
ameaca a vida no planeta. Os danos evidenciados na biosfera levaram a compreenséo
da unidade do planeta Terra. A auséncia de fronteiras para os danos ambientais nos
alertou para a nossa condicao fisica, humana, nossa condi¢ao natural. A gravidade dessa

situacao é bem definida por Morin:

(...) tudo oscila a partir dos anos 1970.

O futuro radioso naufraga (...)

As balizas rumo ao futuro desapareceram.

Os futurélogos ndo predizem mais e alguns encerram suas atividades.
A nave Terra navega na noite e na neblina. (MORIN, 2005, p.76)

Temos assim, no inicio dos anos setenta, um esfor¢co concentrado em ampliar a
gualidade de vida, no sentido de preservagéo da vida, que comeca a se configurar como
preocupacao social, politica e econémica em diferentes paises.

Encontros, congressos, conferéncias, comecaram a ser realizados pelas
instancias sociais e pelos estados, na tentativa de encontrar solucdes para os problemas
ambientais. Diferentes organizac@es foram constituidas e setores governamentais foram
criados. Todo esse movimento segue se constituindo numa sinergia positiva que,
lentamente - visto que ja dura quase quarenta anos, busca solu¢cbes para essa questao.

A discussao se deu inicialmente a partir da analise do modelo de desenvolvimento
do mundo ocidental, que se extendia aos demais paises, caracterizado a partir dali, como
predatério, excludente e insustentavel. Em decorréncia, aos indicadores econdmicos
foram introduzidos indicadores sociais (renda, saude, educacdo...), mais numa
perspectiva de aumento de custos e rendimentos que de uma melhoria na qualidade de
vida. O indice de desenvolvimento humano jamais ocupou a centralidade das decisdes
econdmicas. O meio ambiente passou a se constituir em mais uma riqueza, um recurso.
Era fundamental englobar o custo ambiental no custo final dos produtos e determinar a
guem caberia o custo da degradacdo ambiental.

A tbnica das discussbes dos primeiros encontros internacionais para a solucéo
dos problemas ambientais se concentrou no que se pode resumir em duas frases; “ndo

ao crescimento” ou “crescimento zero”, para nao atingir os limites fisicos do planeta,
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como se estabilizar os indices econémicos interrompesse os efeitos provocados na
biosfera até entdo.

Essa conclusdo ampliou e polarizou a discussédo: nos encontros sociais se
discutia a qualidade de vida e a distribuicdo da riqueza enquanto que nos encontros
oficiais das nacfes cada uma defendia seu “direito de crescer”. Em trabalho apresentado
no “Coléquio sobre o Meio”, em junho de 1972, em Estocolmo, Josué de Castro ja
denunciava:

Ouvem-se gritos de alarme condenando o crescimento da populacdo, a
poluicéo do ar, dos rios e dos mares e a degradacdo do patriménio animal
e vegetal das regifes mais desenvolvidas do mundo; mas isso revela uma
visdo limitada do problema, ja que o clamor se refere apenas aos efeitos
diretos da expansdo econdmica, enquanto deixa na sombra e reduz ao
siléncio a insidiosa acao indireta do desenvolvimento sobre a totalidade
dos grupos humanos. E é evidente que esta acdo indireta € mais
determinante que a acao direta. (...) O subdesenvolvimento representa um
tipo de poluicdo humana localizado em alguns setores abusivamente
explorados pelas grandes poténcias industriais do  mundo.
(JOSUE de CASTRO apud GONCALVES E FERNANDES, 2000. p.117)

Como equalizar uma situacdo de desigualdade? Como concordar em ser
eternamente subdesenvolvido? Como abrir mdo de um poder que me beneficia? Como
posso dominar e acumular riquezas? Como conciliar o crescimento sem fim a limitacédo
fisica da Terra? Essas e outras questdes se sobrepbem a outras que envolveriam,
verdadeiramente, o desenvolvimento do homem e de suas potencialidades. A questio

ambiental é, principalmente, uma questdo politica, uma questdo de poder.

Por toda parte se sente que ndo nos dirigimos a um futuro radioso e nem
mesmo a um futuro feliz. (MORIN, 2005, p.77)

Para Castoriadis (1987), essas questdes estdo interligadas e relacionadas a
organizacdo da sociedade no Brasil e no mundo e as concepcdes de mundo que
orientam a sociedade ocidental, desde o século XIV e que serviram de base para a
conquista do mundo. Para ele, “desenvolvimento’, ‘economia’, ‘racionalidade’ sdo apenas
alguns dos termos que podem designar este complexo de idéias e de concepcgdes, que
em sua maior parte permanecem nao conscientes, tanto para politicos como para os
tedricos. (p.140)

O autor considera que o termo, desenvolvimento, substituiu os termos
“progresso”, “expansao” e “crescimento”, quando ficou evidente que esses termos néao se
constituiam propriedades especificas de todas as sociedades. Em sintese, o Ocidente se
concebia como modelo, com sua capacidade de crescer indefinidamente, enquanto nos

outros paises, definidos como “menos maduros”, o problema era a existéncia de
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“obstaculos ao desenvolvimento”. Ele destaca os trés obstaculos principais que se
constituem a esséncia da dominacdo econémica e cultural:

Primeiro - a auséncia de crescimento se devia a auséncia de crescimento
(processo autocatalitico) — Assim as injecfes de capital estrangeiro e a criacao de “pélos
de desenvolvimento” eram condi¢cdes necessarias. Em outras palavras, o essencial era
importar e instalar maquinas.

Segundo - Os homens que fazem funcionar as maquinas precisam possuir
qualificacbes apropriadas — Assim, a “assisténcia técnica”, a “formacéo técnica” e a
aquisicao de qualificagéo profissional tornaram-se moda.

Terceiro: Auséncia de uma classe de “classe de empresarios”. Os “paises em via
de desenvolvimento” estavam repletos de pessoas que ndo estavam “em via de
desenvolvimento” — Assim, era “fundamental” se modificarem ali, as estruturas sociais, as
atitudes, a mentalidade, as significacfes, os valores e a organizagdo psiquica dos seres
humanos, seria preciso uma transformacéo global. O Ocidente fornecia entdo o “modo de
vida apropriado a todas as sociedades humanas’- Assim, “naturalmente” os paises
“subdesenvolvidos” ou “em via de desenvolvimento” procuraram adotar esse “modelo de
sociedade” — mesmo sem a mesma “base” econdmica. A conseqiiéncia disso foi a crise
das “politicas de desenvolvimento” que desencadeou uma crise bem mais ampla: a
desagregacéo interna dessas nacoes. (p.139)

A desconstrucdo do “mito do desenvolvimento” como significagdo
imaginaria social, passa pela compreenséo do significado de desenvolvimento. Segundo
Castoriadis (1987), “um organismo se desenvolve a medida em que progride em direcao
a sua maturidade biolégica.” (p.142) Ele vai buscar explicacdes em Aristoteles: “A
natureza é fim” (télos). Nao pode haver desenvolvimento sem um ponto de referéncia, um
estado definido que deve ser atingido; e a natureza fornece, para todo ser, um estado

“final” desse tipo. (idem)

(...) o progresso nao estd assegurado automaticamente por nenhuma lei

da histéria. O devir ndo é necessariamente desenvolvimento. O futuro
chama-se doravante incerteza. (MORIN, 2005, p.78)

Qual seria a norma para regular o desenvolvimento? A resposta estaria em definir
desenvolvimento de que? Ou de quem? Qual seria a norma do desenvolvimento do ser
humano? O homem é ao mesmo tempo um ser natural e social. As normas que regulam
seu desenvolvimento, por conseguinte, devem considerar esses dois estados: Natureza e
Sociedade. A crise em gque nos encontramos nos remete a questionar a natureza do
homem e a natureza da sociedade. Em que se fundamenta a raz8o que orienta o

desenvolvimento? Qual seria a sua natureza?
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A historia, segundo Castoriadis reline elementos que explicam e justificam o

triunfo dessa “Razéo Ocidental”, que se espalha pelo mundo:

[...] o interesse obsessivo e crescente pelas invencdes e descobertas, a
progressiva dissolucdo da representacdo medieval do mundo e da
sociedade, a Reforma, a passagem “do mundo fechado ao “Universo
infinito”, a matematizacdo das ciéncias, a perspectiva de um “progresso
indefinido do conhecimento” e a idéia de que o emprego apropriado da
Razdo é condicdo necessaria e suficiente para que nos tornemos
“senhores e possuidores da Natureza” (Descartes). (CASTORIADIS, 1974,
p. 144)

Para explicar essa situacdo o autor destaca dois fatores fundamentais: a
emergéncia da burguesia, a partir do século quatorze, sua expansédo e sua vitéria final
sdo acompanhadas pela difusdo de uma nova “idéia”, a idéia de que o crescimento
ilimitado da producdo e das forcas produtivas €, de fato, o objetivo central da vida
humana. Esta idéia é o que Castoriadis define como significagdo imaginaria social. A ela
correspondem novas atitudes, valores e normas, uma nova definicdo social da realidade
e do ser. De agora em diante o que conta é o que pode ser contado. Nao ha limites para
0s poderes e as possibilidades da Raz&o. Todos os limites, onde quer que se
apresentem, tém um valor negativo e devem ser ultrapassados. (CASTORIADIS, 1974,
p.144-145) Chegamos desse modo a situacdo presente. Foi assim finalmente, que o
desenvolvimento foi identificado como um crescimento indefinido. A crise atual é também

a crise desses valores e dessas significagdes imaginarias.

As significacdes, [...] nos termos em que as apresenta Castoriadis, sao
significacBes operantes, ou seja, ndo tém necessidade de ser explicitadas
nos conceitos ou nas representacdes para existirem, antes pelo contrario,
agem na pratica e no fazer da sociedade considerada como sentido
organizador do comportamento humano e das relagdes sociais,
independentemente de sua existéncia para a “consciéncia” da sociedade.
S8o “metaforas” em ato nas praticas sociais ou organizacionais
efetivas, muito antes de serem identificadas pelo pensamento critico, pela
racionalidade. (CORDOVA, 2004, p. 33. Grifo nosso)

Assim, fica cada vez mais claro o fato de que as instituicbes que reproduzem
essas significacdes imaginarias (a lei, a educacéo, a familia, os valores...) sofrem um
brutal abalo na realidade efetiva devido a crise do modelo. Esse abalo, por sua vez, deve-
se, essencialmente, a luta que os homens que vivem sob 0 sistema travam contra esse
mesmo sistema — 0 que equivale a dizer: que as significacbes imaginarias sdo cada vez

menos aceitas socialmente. Este é principal aspecto da crise do desenvolvimento.

SO existe um tipo de desenvolvimento, o desenvolvimento do homem.
Assistiremos nos anos futuros ou a integragdo econémica do mundo ou a
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desintegracdo fisica do planeta. Os ingredientes da paz séo: o pdo e o
amor. (JOSUE DE CASTRO, 1972)

A crise ambiental limitou-se a tornar manifesto o que sempre foi verdade: um
“estado apropriado” do meio ambiente ndo é um “dom gratuito da natureza”, tampouco é
um “bem” para o qual se poderia fixar um “preco”. O que estd em questdo ndo é
simplesmente “capitalismo”, mas a “racionalidade” da economia. Pois as idéias que
fundamentam a questdo, se aplicam, na mesma medida, as economias “nacionalizadas”
e “planificadas”. (CASTORIADIS, 1974, p. 145) Talvez nao seja dificil compreender por
gue a economia é o reino e paradigma da “racionalidade” nos assuntos humanos. O
investimento esta intimamente ligado ao tempo. Nele, passado, presente e futuro séo
postos em relacdo. Assim, decisdes relativas ao investimento jamais podem ser
“racionais”, ndo apenas “o futuro é incerto”, mas o presente é desconhecido. (idem, p 145-
146) No inicio dos anos de 1970, ja se afirmava:

A economia converteu-se em tal serviddo que absorve quase a totalidade
da politica exterior. [...] Ela tende a absorver toda a ética e a assumir uma
posicdo mais importante que todas as demais considera¢cdes humanas.
Ora, é evidente que essa € uma evolugdo patoldgica, que possui,
naturalmente, muitas raizes, mas uma de suas raizes perfeitamente
visiveis esta nas grandes proezas da tecnologia moderna em matéria de
transportes e comunicagdes. (SHUMACHER, 1973, p.62)

O sistema tecnolégico de uma sociedade nao pode ser separado daquilo que essa
sociedade é. Nenhuma “conquista” técnica importante esta livre da possibilidade de ser
utiizada de maneira diversa da que foi originalmente especificada, nenhuma esta
desprovida de efeitos colaterais “indesejaveis”, nenhuma deixa de interferir com o
restante. A partir da visdo da Terra azul, vista da Lua, os cientistas contemporaneos
comecam a dar-se conta do verdadeiro estado das coisas, que o0 Universo € uma
entidade Unica e unitaria. Os problemas ecolégicos de outra maneira nos obrigam a
reconhecer que a situacdo € similar no que diz respeito a técnica. Também neste caso,
guando se ultrapassam certos limites, ndo se pode considerar que a separabilidade seja
auto-evidente; esses limites permanecem desconhecidos até o momento em que a
catastrofe surge como ameaca. Nés agimos como se o fato de ndo nos preocuparmos
com os possiveis resultados do que fazemos fosse “pleno de sentido”. Em outras
palavras: embora nos tenha sido dado um tempo linear e um horizonte temporal infinito,
nés agimos como se o Unico intervalo de tempo significativo fosse o de alguns anos a
frente. O que se considera caracteristica especifica dos adolescentes é regra geral: a
fixacdo no presente. “Existem trés tempos: o presente do passado, o presente do
presente, o presente do futuro.” (SANTO AGOSTINHO apud MORIN, 2005, p.109)
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N&o ha, na verdade, suficientes “sinais dos tempos” indicando que é
preciso dar uma nova partida? (SHUMACHER, 1973, idem, p.67)

A globalizacdo, segundo Milton Santos (2000) é o apice do processo de
internacionalizacdo do mundo capitalista. Para entendé-la, como, a qualquer fase da
histéria, ha dois elementos fundamentais a levar em conta: o estado das técnicas e o
estado da politica. Ele enfatiza a conviccdo do papel da ideologia na producao,
disseminacdo, reproducdo e manutencdo da globalizacdo atual: “Vivemos num mundo

confuso e confusamente percebido.” (p.14 -17). E também orienta:

Nossa insisténcia sobre o papel da ideologia deriva de nossa convicgéo de
gue, diante dos mesmos materiais atualmente existentes, tanto € possivel
continuar a fazer do planeta um inferno, conforme no Brasil estamos
assistindo, como também é viavel realizar o seu contrario. Dai a
importancia da politica, isto é, da arte de pensar as mudancas e de criar
as condic¢Oes para torna-las efetivas. (MILTON SANTOS, 2000, p. 14)

Esse conhecimento pode nos ajudar muito, em nossas adversidades presentes,
se ele nos tornar capazes de denunciar e destruir a ideologia racionalista. Isso nds
podemos fazer se ndo renunciarmos ao pensamento e a responsabilidade, se
considerarmos a razdo e a responsabilidade na perspectiva apropriada, se formos
capazes de reconhecer nelas criagfes histéricas do homem. Pois a crise atual avanca
rumo a um ponto no qual, ou seremos confrontados com uma catastrofe natural ou social,
ou entdo, estabeleceremos novas formas de vida social que tenham um sentido. O que
podemos fazer é destruir os mitos, o mais formidavel obstaculo no caminho de uma
reconstrucdo da sociedade humana. (Castoriadis, 1974, p.147 )

Essa é a “questao ambiental”, que Morin define como “agonia planetaria”; “A crise
[...] de uma humanidade ainda incapaz de se realizar enquanto humanidade [...] um
estado tragico e incerto em que sintomas de morte e de nascimento lutam e se
confundem. Um passado morto ndo morre, um futuro nascente ndo consegue nascer.”

(2005a, p.97)

E todos ergueram suas tacas ao futuro. Ndo, ndo se converteram a
Ciéncia apenas para terem um novo método de conhecimento e
investigacdo. E que acreditavam que a investigacdo e o conhecimento
vinham gravidos de esperancas. E era por este filho prometido que se
faziam brindes: o progresso da Ciéncia traria consigo a expansao da
felicidade. E da bondade, é claro. O corpo tinha razdes para se alegrar.
Finalmente a dor seria conquistada e o prazer reinaria, supremo (...)... A
promessa virou maldi¢cdo, (...); de alegria para o corpo a Ciéncia
transformou-se em sua tristeza. Ela é, hoje, o maior perigo para a
sobrevivéncia da humanidade. E que a morte paga mais... (RUBEM
ALVES, 1988, p. 29)
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2. EDUCACAO E ESCOLA — Lécus de conhecimento

Nessa aventura epistemoldgica, o limite do pensavel ndo esta nas margens da
filosofia, mas no horizonte infinito no qual navega o ser impulsionado pelo seu
desejo de saber. (LEFF, 2004, p. 31)

Nesse inicio de século, perguntas como: o que € educacao? E, o que se pretende
com a educacédo? Ainda trazem respostas téo diversificadas e tantas vezes contraditérias
gue ilustram o impasse que a caracteriza como instituicdo. Retrato da sociedade de
classes e dos embates que se travam nesse jogo de interesses, que se realiza num
tabuleiro dindmico e de dimensdes globais, essa instituicdo comporta diferentes visdes e
organizagcdes que surgem para atender as diferentes demandas. Essas multiplas
dimensdes influenciam e dificulta a construcdo de uma nova epistemologia que possa
significar, ou pelo menos indicar, o farol que ilumina o fim do tinel do labirinto em que
nos encontramos como humanidade.

Falar de educacdo nesse quadro € transitar num terreno pantanoso e inseguro
onde cada momento pode significar vitérias e desesperancas numa aventura que pode
representar a nossa transcendéncia, a nossa passagem e/ou nossa permanéncia nesse
universo.

Nesse jogo, que ndo se realiza em torno de ideais nobres e universais, mas em
torno da necessidade de acumulagéo imposta pelos sistemas econémicos que conduzem
0s movimentos da sociedade; parece que muitos participantes jogam dopados, vendados
ou cegos, sem perceber os limites do campo, sem questionar as regras estabelecidas e
sem reconhecer, por vezes, nem seu time, nem o que representa a vitéria e o troféu. A
economia segue sua evolugdo patoldgica, enraizada nas tecnologias modernas,
atualmente identificadas nas novas tecnologias da informacdo e das comunicacdes, ela
absorveu a politica e a ética, assumindo a posi¢cdo mais importante entre todas as demais
consideragdes humanas, exatamente como previra Shumacher (1973), (Castoriadis
(1974), Morin (1975), Milton Santos (2000) e outros.

Na base da atual l6gica do capitalismo, l6gica da exploracdo e da exclusao, ja tédo
“naturalmente” incorporada nos discursos neoliberais, descansa a crenca de que a
enorme disparidade na distribuicdo das riquezas e da producdo entre os homens é coisa
natural. Em decorréncia desta, segue a outra: que a evolugcdo do conhecimento,
compreendido como a aplicacdo de tecnologias modernas, pode solucionar a qualquer
momento os grandes problemas socioambientais que se apresentam.

A naturalizacdo desse discurso isenta o coletivo, a sociedade, e transfere a
responsabilidade para o campo individual. Assim, cada um deve “lutar” e “competir” para

alcancar um lugar melhor nessa escala de valores: mais poder econdmico e mais
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conhecimento cientifico. A Educacao € vista entdo como possibilidade de alcancar os
niveis mais altos dessa escala. Compreendida como uma instituicdo isolada &, também,
muitas vezes, responsabilizada pelas mazelas sociais que afligem a sociedade.

Nessa mesma logica reducionista, a escola, como l6cus de materializacdo de uma
educacao basica, deixa de servir a sociedade, deixa de lado os problemas coletivos, e
passa a considerar como objeto o individuo isolado, promove a competi¢cdo, a conquista
individual, reproduzindo o modelo atual insustentavel de sociedade. E uma educacio

conservadora e comportamental ha muito tempo criticada:

A ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal anda
solta no mundo. Com ares de pés-modernidade, insiste em convencer-nos
de que nada podemos contra a realidade social que, de histdrica e cultural,
passa a ser ou a virar “quase natural”. Frases como “a realidade é assim
mesmo, que podemos fazer?” ou “o desemprego no mundo é uma
fatalidade do fim do século” expressam bem o fatalismo dessa ideologia e
sua indiscutivel vontade imobilizadora. Do ponto de vista de tal ideologia,
s6 ha uma saida para a pratica educativa: adaptar o educando a esta
realidade que nao pode ser mudada. (FREIRE, 1996, p.22)

Essa compreenséo justifica o quadro pedagdgico que encontramos nas escolas
onde a competicdo € elevada ao patamar mais alto e de |4 comanda todos os espacos
educativos, a comegar pelo processo determinante das diferentes estruturas, a avaliacéo.
A visdo da luta pela sobrevivéncia do mais apto esta sem duvida generalizada, impregna
a escola com as suas lutas pelo primeiro lugar ou a melhor nota, pela aprovacdo no
vestibular e pelos resultados em gincanas e avalia¢cdes nacionais. A competicdo aparece
em cada programa de televisdo. A idéia é “vencer” os outros, ainda que a batalha seja
futil, e os resultados ruins para todos.

Dentro dessa logica, ingénua e descontextualizada, acredita-se realmente que os
alunos “mais educados” (com mais informacéo, conhecimentos retidos) promoverdo as
mudancas sociais necessarias (educacéo para o futuro, formando o homem do futuro); ou
ainda que um numero cada vez maior de pessoas “educadas”, conseqlientemente,
alcancara sucesso profissional e terd acesso aos bem produzidos, produzindo uma
natural distribuicdo de renda em longo prazo.

Para muitos professores, 0 sucesso de dez, num universo de quarenta (25%), é
justificavel e compreendido como reflexo natural das condi¢des sociais da sociedade. O
sucesso de trinta nesse mesmo universo (75%), chega a ser comemorado e
compreendido como o0 necessario caminho qualitativo para as mudancgas sociais que se
pretende, ignorando o efeito nefasto da excluséo e, inclusive, e mais significativamente, a

enorme parcela populacional que néo esta inserida nesse jogo. Justifica-se com isso, 0
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conteldismo, a selecdo a priori de conteldos, tanto para professores quanto para os

alunos; e a forma bancéria de educacéo, destacada por Paulo Freire, para quem,

A memorizacdo mecanica do perfil do objeto ndo € aprendizado verdadeiro
do objeto ou do contetdo. Neste caso, 0 aprendiz funciona muito mais
como paciente da transferéncia do objeto ou do conteddo do que como
sujeito critico, epistemolégicamente curioso, que constroi o conhecimento
do objeto ou participa de sua construcdo. (FREIRE, 1981, p. 77)

Seguimos entéo, aguardando os “lucros” desse depdsito de contelidos.

Essa educagdo conservadora explica o trabalho isolado do professor, a
verticalidade do processo, a organizacao linear (disciplinar) dos curriculos, a dificuldade
de trabalhar de forma interdisciplinar e de compreender e incorporar 0s conceitos de
transversalidade e transdisciplinaridade tdo fundamentais para uma nova postura
educativa. Um curriculo linear cheio de grades prende a potencialidade criativa do
professor que segue praticando o ensino sem significacdo social herdado do nosso
passado colonial. Assim, o fundamental vira apéndice de um velho receituario
descontextualizado e pretensamente neutro, que vai delineando um perfil social
descomprometido com as mudancas necessarias e urgentes do ponto de vista
socioambiental.

Para o sistema, o sucesso é avaliado como o menor custo de producéo, dai a
énfase quantitativa observada nos instrumentos de avaliagcdo, nas condi¢es de trabalho
dos professores, na falta de apoio, e até mesmo a desarticulacdo de experiéncias
gualitativas que surgem nas escolas. Mesmo incorporando discursos de modernidade
induz as velhas praticas pedagdgicas criando as armadilhas paradigmaticas curriculares,
compreendidas como as contradicbes entre o discurso pedagogico e a pratica
administrativa. Critérios de “eficiéncia”, “demanda”, “enxugamento”, “qualidade”,
“aceleragdo”, “universalizacdo”, “flexibilidade”, “lideranca” e outros, importados do
mercado, sdo implantados sobrepondo-se a autonomia local.

Nos ultimos quarenta anos se produziu intensamente conhecimentos pedagégicos
estruturantes para uma “nova” educacdo, de uma educacdo critica, construida sobre
analises sociais e politicas dessa educacdo conservadora que ainda predomina nas
escolas brasileiras. O registro desse movimento ja foi em parte incorporado aos
documentos pedagdgicos legais, porém, ainda nao foi, de fato, implementado em nivel
sistémico, nem tampouco, os atores sociais dele se apropriaram. N&o se I1é nem se faz o
gue se escreve. Em que pese os inimeros discursos e até brilhantes tentativas pontuais
de transformacao desse modelo de educacao a realidade que se apresenta € incipiente.

Paulo Freire ha muito tempo anunciou:



44

N&o h4 transicdo que ndo impligue um ponto de partida, um processo e
um ponto de chegada. Todo amanha se cria num ontem, através de um
hoje. De modo que o nosso futuro baseia-se no passado e se corporifica
no presente. Temos de saber o que fomos e o0 que somos, para saber o
gue seremos.” (1981, p.33)

Conservar e mudar tém se constituido, ao longo da histéria da educacéo, o cerne
da discusséo. A dificuldade decorre da incompreensdo do que se deve conservar e 0 que
se deve mudar. Somos filhos da ordem, uma ordem imposta e artificial. Essa dificuldade
resulta de uma visdo reduzida da realidade, nublada principalmente em seus aspectos
politicos, econémicos e sociais, que seguem orientados pelos mitos. Segundo
Castoriadis:

(...) a psique humana nao pode viver fora de um mundo de sentido [...] A
razdo busca estabelecer relagcfes ldgicas. A prépria sociedade nada mais
€ do que a instituicdo de sentido, sob a forma de significacdes imaginarias
sociais. (...) Assim, por meio dessa fabricacdo social do individuo, a
instituicao submete a si a imaginacao singular do sujeito e, em regra geral,
s6 a deixa manifestar-se no e pelo sonho, pela fantasmatizacédo, pela
transgressao ou pela doenga. (1999, p.277)

E esse o0 quadro que se apresenta e a realidade extrapola as previsdes.

O ponto de partida para uma transi¢éo € a constatacdo do que se tem e do que se
guer. No Brasil, precisamos estabelecer claramente o que queremos da educacdo. Mas,
como estabelecer o que queremos da educacdo sem um projeto claro de pais? Temos
varios Brasis se digladiando a sombra de um mercado global determinado e faminto.

Maturana, citando o exemplo do Chile, ilustra essa nossa contraditoria realidade:

Os jovens estdo agora, implicita ou explicitamente, sendo forcados pelo
atual sistema de educacdo a se formar para realizar algo que ndo esta
declarado como um projeto nacional, mas que se configura como um
projeto nacional fundado na disputa e na negagdo mutua, sob o convite a
livre competicdo. (...) fala-se de livre competicéo (...) como a uma grande
deusa, (...) que abre as portas para o bem estar social, ainda que de fato,
negue a cooperacdo na convivéncia, que é o que constitui o social. (1998,
p.14)

L&, como no Brasil, os estudantes se encontram no dilema de escolher entre dois
mundos distintos: competir no mercado global profissional ou participar ativamente da
vida social canalizando sua natural rebeldia para a construcdo de uma nova realidade
social, mais justa e equilibrada. Propdsitos inconciliaveis porque entrar na competicéo é
se preparar para participar “num ambito de interacdes que se define pela negagédo do
outro, sob o eufemismo: mercado da livre e sadia competicdo.” “A competicdo sadia ndo
existe. A competicdo € um fenébmeno cultural e humano, e ndo constitutivo do biol6gico.”
(MATURANA, 1998, p.12-13)
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Essa decisdao, antes colocada apenas aos jovens no Ensino Médio, hoje se
verifica no inicio da escolarizagdo, onde pais, um tanto indecisos e inseguros, buscam
desde cedo definir a trajetéria profissional dos filhos, na escolha e na manutencdo de
colégios particulares, mesmo sem condicbes econdmicas para sustentar tal deciséo.
Essa exigéncia do mercado orienta a sociedade contraditoriamente no sentido oposto ao
gue de fato aspira para a construcao de um mundo mais justo. Essa contradicao é central
nesse grande debate sobre a educacgéo que a sociedade precisa fazer. Atividade que néo
se dara separada da discussdao do modelo de desenvolvimento e da organizacdo da vida
da propria sociedade, em todos os niveis.

E fato constatado que passamos por uma profunda crise social. Podemos
reconhecé-la na escola, em cada fato, cada noticia, a cada momento nos sofisticados
meios de comunicacdo. “O processo da crise € permanente, sdo crises sucessivas.”
Trata-se de uma crise global, cuja evidéncia tanto se faz por meio dos fenémenos globais
(migracdes, mudancgas climaticas, aquecimento global, poluicdo atmosférica...), como de
manifestacdes particulares (violéncia, pobreza, depressao...). Talvez alguns ainda nao a
reconhecam como uma crise paradigmatica, crise do modelo de racionalidade cientifica
gue vem orientando o conhecimento e a vida, mas, como nos esclarece Milton Santos,
“Neste periodo histdrico, a crise é estrutural. Por isso, quando se buscam solu¢des nao
estruturais, o resultado é a geracéo de mais crise. (Santos, M., 2000. p.35)

Boaventura Santos (2006) afirma que sdo muitos e fortes os sinais da crise desse
paradigma dominante. Compreende também, que a crise ndo € s6 profunda como
irreversivel, que estamos a viver um periodo de revolucdo cientifica desde Einstein e a
fisica quantica que ndo se sabe ainda quando acabara. Segundo ele, esses sinais nos
permitem téo-s6 especular acerca do paradigma que emergira deste periodo
revolucionario. Em que pese a pluralidade de condi¢cdes que resultaram nessa crise
paradigmatica ele identifica os limites, as insuficiéncias estruturais como resultado do
grande avanco no conhecimento que esse paradigma propiciou. O aprofundamento do
conhecimento permitiu ver a fragilidade dos pilares em que se funda. (p.40-41). Na atual
era de globalizacdo econdmica, capitalista, Milton Santos define esses pilares como a
tirania do dinheiro e a tirania da informagdo, mas acrescenta que sem o controle dos
espiritos seria impossivel essa regulacéo pelas financas. (2000, p.35)

Nesse sentido, Boaventura Santos descreve o paradigma emergente dentro da
perspectiva de que: a) todo conhecimento cientifico-natural é cientifico-social; b) todo o
conhecimento é local e total; c) todo conhecimento é autoconhecimento; e, d) todo
conhecimento cientifico visa constituir-se em senso comum porque, entre outras coisas, 0

senso comum faz coincidir causa e intencéo. (2006, p. 61).
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“Nés ndo podemos passivamente esperar o futuro, pois, assim, seremos
esmagados por ele. O homem de hoje tem que criar o seu futuro. Ja nao
podemos ficar como espectadores. Nao podemos ser mais os homens de
pensamento e de ciéncia, simples tedricos da acepcao grega da palavra.”
(JOSUE DE CASTRO, 1972)

Apontando a educacdo como o principal recurso, o economista Shumacher
anunciou no inicio dos anos setenta: Know-how ndo é mais cultura do que piano é
musica. (1973, p.73). Essas afirmacGes podem ser compreendidas como prenuncios de
um novo paradigma. Talvez um paradigma cujos pilares sejam o homem e a

humanidade.

Sendo uma revolucgéo cientifica que ocorre numa sociedade ela propria
revolucionada pela ciéncia, o paradigma a emergir dela ndo pode ser
apenas um paradigma de um conhecimento cientifico (o paradigma do
conhecimento prudente), tem de ser também um paradigma social (o
paradigma de uma vida decente). (SANTOS, B., 2006, p.60).

Uma nova epistemologia vem se consolidando no cenario académico a partir de
novas teorias cientificas que vem surgindo a partir da primeira metade do século XX. Elas
trazem consigo pressupostos e macroconceitos que colaboram para a configuracdo de
um novo paradigma capaz de promover uma transformacdo significativa na educacéo.
Subjacente as raizes dos pensamentos quantico, biolégico e complexo; estas sementes
epistemoldégicas capazes de fundamentar o processo de construcdo do conhecimento, o
desenvolvimento da aprendizagem, o conhecimento em rede, 0S processos auto-
organizadores, a autonomia e a criatividade ainda ndo se constituiram em fundamentos
do processo de ensino-aprendizagem. Ainda que importantes autores educadores
tenham se dedicado a anuncia-las.

Nesta questdo Morin contribui com a profundidade de sua andlise antropolégica
trazendo o conceito de complexidade, para definir essa superposicdo e entrelagamento
de situacbes, essa pluralidade de acontecimentos interligados. A complexidade é o tecido
de acontecimentos, acles, interacOes, retroacdes, determinacdes, acasos, que
constituem nosso mundo fenoménico. (2005, pl2) Essa teoria da complexidade
subdivide-se em trés principios principais: o dialégico — que associa dois termos ao
mesmo tempo complementares e antagbnicos; recursivo — os individuos produzem a
sociedade que produz os individuos; hologramatico — ndo apenas a parte esta no todo,
mas o todo esté na parte.

Precisamos enfrentar essa complexidade antropossocial, e ndo dissolvé-la ou
oculta-la. O caminho segundo ele, ndo poderia ser menos complexo, seguindo as

mesmas observacdes dos sistemas naturais que nos revelou a complexidade viu-se que
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o caminho se constitui na auto-eco-organizacdo, outro fendmeno extraordinariamente
complexo que produz autonomia. A inteligibilidade do sistema deve ser encontrada, nédo
apenas no proprio sistema, mas também na sua relacdo com o meio ambiente, e que
essa relacdo nao € uma simples dependéncia, ela é constitutiva do sistema. Um sistema
aberto em interacdo com o ecossistema. ( MORIN, 2005, p.22).

Ele propde como tarefa educacional em todos os niveis, desenvolver um

pensamento complexo (um pensamento aberto).

O pensamento complexo é, pois, essencialmente o pensamento que trata
com a incerteza e que € capaz de conceber a organizacdo. E o
pensamento capaz de reunir (complexus: aquilo que € tecido
conjuntamente), de contextualizar, de globalizar, mas, ao mesmo tempo,
capaz de reconhecer o singular, o individual, o concreto. ( MORIN, 2000,
p.207).
Para ele, a primeira finalidade do ensino foi formulada por Montaigne: “Mais vale
uma cabeca bem-feita que bem cheia.” (2000, p. 21). Uma cabeca bem-feita é uma
cabeca apta a organizar os conhecimentos e, com isso, evitar sua acumulacao estéril.

(idem, p.24) Trazendo argumentos ele afirma que,

(...) a psicologia cognitiva demonstra que o conhecimento progride menos
pela sofisticacdo, formalizacdo e abstracdo dos conhecimentos
particulares do que, sobretudo, pela aptiddo a integrar esses
conhecimentos em seu contexto global. A partir dai, o desenvolvimento da
aptidao para contextualizar e globalizar os saberes torna-se imperativo da
educacdao. (idem, p.24)

Nicolescu (2000) apresenta a transdisciplinaridade como possibilidade de integrar
os diferentes conhecimentos e saberes sociais. Para ele, a harmonia entre as
mentalidades e os saberes pressupfe que eles sejam inteligiveis, compreensiveis e que
esse caminho é contrario ao Big Bang disciplinar e a especializacdo exagerada que
caracterizam os atuais sistemas educacionais. Para alcancar essa complexidade, urge
desenvolver um novo tipo de conhecimento, um conhecimento que promova a religagéo
das partes, um conhecimento transdisciplinar. Como ele afirma: uma coisa é certa: uma
grande defasagem entre as mentalidades dos atores e as necessidades internas de
desenvolvimento de um tipo de sociedade, sempre acompanha a queda de uma
civilizacdo. (p.13-14) Contrariando a logica, parece que esta tem sido a opcéo.

A transdisciplinaridade, conforme o prefixo “trans” indica, busca revelar o que esta
ao mesmo tempo entre, através e além de toda e qualquer disciplina; por meio dos
pilares que a sustentam: a complexidade ambiental do mundo atual com seus diferentes
niveis de realidade numa unidade construida pelo didlogo com os contraditérios.

(NICOLESCU, 2000, p.15-16)
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Considerando a profundidade que implica essas e todas as questdes relacionadas
a construcdo do conhecimento e ao papel da educacéo e da escola nesta construcao,
voltemos sobre as perguntas iniciais do capitulo: O Que é educar? O que se pretende
com a educacdo?

Para Alencar (2003)

“Educar é ensinar a olhar para fora e para dentro, superando o divércio,
tipico da nossa sociedade, entre objetividade e subjetividade. E aprender
além: saber que é tdo verdade que a menos distancia entre dois pontos &
uma reta quanto o que reduz a distancia entre dois seres humanos € o riso
e a lagrima. O gesto de identidade pessoal no tempo da impessoalidade e
do anonimato.” ( p.100)

Segundo Shumacher

“(...) a missado precipua da educacgdo seria transmitir idéias de valor”,
conhecimento cientifico e técnico deveria vir em segundo lugar. Para ele
nao cabem duavidas sobre o perigo mortal em que a humanidade inteira se
encontra, ndo por falta de conhecimento cientifico e técnico, mas por uséa-
los de forma destrutiva, sem sabedoria nem discernimento. (1973, p. 73)

Assim, “Mais educacdo s6 pode auxiliar-nos a produzir mais sabedoria”. (idem)
Para ele (Santos, Castoriadis, Morin e outros), os valores ndo sdao meras férmulas ou
simples enunciados dogmaticos, eles devem converter-se em parte integrante da mente.
E com eles que pensamos e sentimos, sdo instrumentos para vermos, interpretarmos e

vivenciarmos o mundo que nos cerca. (idem, p74) Assim,

Valores como a igualdade, o respeito, a solidariedade, a diversidade e a
participacdo estdo abafados. Sua expressdo chega a ser considerada
‘anormalidade’ ‘excentricidade de sonhadores romanticos fora de lugar'.
Sua pratica é considerada ineficaz, inadequada, contraria a idéia
hegemadnica de ‘progresso’. (ALENCAR, 2003, p. 100)

Morin, citando Durkheim, afirma que:

0 objetivo da educacéo ndo € o de transmitir conhecimentos sempre mais
numerosos ao aluno, mas o “de criar nele um estado interior e profundo,
uma espécie de polaridade de espirito que o oriente em um sentido
definido, ndo apenas durante a infancia, mas por toda a vida”. (2000, p.47)

Procurando beber em fontes cientificas p6s-modernas, depara-se com a antiga
sabedoria dos povos indigenas: “O educar se constitui no processo em que a crianga ou
0 adulto convive com o outro e, ao conviver com O outro, se transforma
espontaneamente, de maneira que seu modo de viver se faz progressivamente mais
congruente com o do outro no espaco de convivéncia. O educar ocorre, portanto, todo o
tempo e de maneira reciproca (MATURANA, 1998, p.29). Analisando a evolucdo dos

sistemas bioldgicos, ele define pela ciéncia o que Paulo Freire ja nos dizia com a sua
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pratica: “ndo € a agressao a emocao fundamental que define o humano, mas o amor”.
Contrariando velhos principios, ele afirma que “ndo é a luta o modo fundamental de

relacdo humana, mas a colaboracéo. (idem, p.34)

Se a educagdo média e superior [...] se fundam na competicdo, na
justificativa enganosa de vantagens e privilégios, numa nocao de
progresso que afasta os jovens do conhecimento de seu mundo limitando
sua abordagem responsavel da comunidade que os sustenta, a educacgéo
[...] ndo serve. (MATURANA,1998, p. 33).

Para ele devemos educar:

“para recuperar essa harmonia fundamental que nao destréi, que nédo
explora, que ndo abusa, que nao pretende dominar o mundo natural, mas
gue deseja conhecé-lo na aceitacdo e respeito para que o bem-estar
humano se dé no bem-estar da natureza em que se vive. Para isso é
preciso aprender a olhar e escutar sem medo de deixar de ser, sem medo
de deixar o outro ser em harmonia, sem submissao”. (MATURANA,1998,
p34).

Quando as pessoas clamam por educacdo, normalmente referem-se a
algo mais do que mero treinamento, do que mero conhecimento de fatos,
e a algo mais do que mero passatempo. Talvez elas mesmas ndo saibam
formular com exatiddo, mas aquilo que estdo procurando, 0 que estédo
realmente buscando s&o idéias que tornem o mundo, e sua prépria vida,
inteligiveis para si mesmas. Quando uma coisa € inteligivel, tem-se um
sentimento de participacdo; quando € ininteligivel, o sentimento é de
distanciamento. (SHUMACHER, 1973, p.75)

A formacéo do homem tem-se realizado em congruéncia com o desenvolvimento
econdmico e a racionalidade técnica que orientam os sistemas educacionais e as midias
de informacdo e comunicacdo (cultura). Esse homem moderno em sua relagdo com o
meio tem provocado alteracbes estruturais no meio ambiente que se ndo forem
percebidas e corrigidas podem provocar a extingdo da sua propria espécie. Se as
mudancas no meio devem ser congruentes com as mudancgas no ser, por que diante de
tantas mudancas visiveis e prejudiciais insistimos em perpetuar um modelo de educacéo
conservadora? Por que tanto medo de mudar? Sendo podemos modificar a nossa
organizacdo (do ser humano) para suportarmos as intensas alteracdes do meio (altas
temperaturas, por exemplo), podemos modificar a nossa estrutura (mental, cultural) para
compreendermos que o conhecimento adquirido tanto pode servir a vida, quanto seguir
conduzindo a morte. E entdo, conscientes, fazermos a nossa escolha.

Maturana (1998) ainda ressalta algumas caracteristicas peculiares dos seres
humanos. A primeira e que todos 0s nossos argumentos racionais e acdes tém um
fundamento emocional e a segunda, que o peculiar do humano néo esta na manipulacao,
mas na linguagem. Somos seres de linguagem. (idem, p. 18-19) A auto-consciéncia nao

esta no cérebro — ela pertence ao espaco relacional que se constitui na linguagem, no
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espaco de relagbes em que se da a convivéncia e a reflexdo. Ela surge quando o
observador constitui a auto-observacdo como uma entidade. (idem, p.28) Para ele, é na
relacdo e no emocionar que surgem tanto 0 amigo como o inimigo, ndo na razao ou no
racional. O dialogo, a conversacdo democratica constitui a democracia: o viver humano
se faz no conversar. Por isso devemos entender que a democracia se define e se vive a
partir da emocdao, a partir do desejo de convivéncia num projeto comum de vida. [...] A
democracia € uma conspira¢ao social para uma convivéncia na qual a pobreza, o abuso
e a exploracdo sdo erros a serem corrigidos e sdo corrigidos porque se tem o desejo de
fazé-lo. (idem, p. 76 e77)

A escola € um importante espaco relacional. Nela se da diariamente um
verdadeiro encontro social é por isso que ela tanto pode ser um aparelho de estado
guanto um canteiro adubado onde se planta a autonomia e a liberdade que fundamentam
a democracia. O humano evolui na observacdo e na linguagem. O futuro de um
organismo nunca esta determinado em sua origem. E com base nessa compreensio que
devemos considerar a educacdo e o educar. Se é certo que o homem é um eterno
aprendiz, também é certo que “A educacédo, como sistema de formacéo (...) tem efeitos
de longa duragéo que ndo mudam facilmente. (Maturana, 1998, p.29)

Relacionando tudo isso ao Ensino Médio, volto a Freire para quem ensinar nao é
transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construcao (1998, p.25); e a Morin, que em livro dedicado ao Ensino Médio afirmou: a
missdo do ensino é transmitir ndo 0 mero saber, mas uma cultura que permita
compreender nossa condi¢do e nos ajude a viver, e que favoreca, ao mesmo tempo, um
modo de pensar aberto e livre. (p.11) Para ele o saber ndo nos torna melhores nem mais
felizes. Mas a educacéo pode ajudar a nos tornarmos melhores, se ndo mais felizes, e
Nnos ensinar a assumir a parte prosaica e a viver a parte poética de nossas vidas. (idem)
Ela pode contribuir para o reencontro com o que Morin chamou o paradigma perdido: a
natureza humana. Todas essas questdes estdo colocadas para a ecologia humana na

organizacao escolar.

Somente o risco e a aventura possibilitardo a EA superar os préprios
limites para se embriagar de prazer e se fortalecer para ousar a
transformacéo politica desejada. (SATO in CARVALHO, 2004, p.126)
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3. EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

Sonho, procurando ir mais além do proprio o relatério da UNESCO e com o
ideario pedagégico de tantas e de tantos entre nds, com uma educacdo que
forme pessoas criativas e conscientes. Pessoas tornadas progressivamente mais
responsaveis, mais criticas e autbnomas em seu pensar. Por isso mesmo, pessoas
mais integradas em todas as frentes de “causas” e de “lutas” em nome da utopia
de um mundo de fato mais humano. Sonho pessoas educadas para serem
capazes de fortalecer a cada dia os tempos-espagos da vida subtraidos do poder
de controle dos espagos-tempos do sistema. (BRANDAO, web/2008)

Eu poderia me remeter a minha prépria trajetoria para explicar essa teoria critica
de EA a que me refiro, pois, coincidentemente, compartihamos o mesmo periodo
(histdrico) evolutivo, mas seria uma andlise empirica. Considero importante destacar, que
me identifico com um conjunto de educadores brasileiros, dessa area, contemporaneos,
gue vem produzindo intensamente nos Ultimos anos. Esse grupo, em inter-relagcdo, vem
construindo um referencial teérico que vai clareando os caminhos e consolidando um
campo de acdo politico-pedagdgica consistente em educacdo ambiental. Como destaca
Guimaraes:

“tal movimento, intencionado por uma articulagao conjunta, manifesta uma
acdo politica de embate a esse projeto que esta posto de forma
preestabelecida e que procura predeterminar, por uma racionalidade
instrumental (como mecanismo ideoldgico de autoperpetuacdo), um
modelo de sociedade e seus paradigmas.” (2006, p.10)

Apo6s mais de trinta anos a Educacdo Ambiental esta praticamente disseminada
nas escolas brasileiras, porém, diferentes praticas e teorias vém sendo desenvolvidas
sob essa denominacédo. Pesquisa do INEP, 2005, mostra um retrato da educacgéo
ambiental no ensino fundamental brasileiro. Utilizando dados do censo escolar de 2001 a
2004, quando perguntas especificas foram direcionadas ao tema, essa pesquisa mostra
gue no primeiro ano 61,2% das escolas declararam trabalhar com a tematica, enquanto
gue esse indice saltou para 94% em 2004, indicando a proximidade da universalizacédo
de tal pratica. Relacionando ao numero de matriculas no ensino fundamental esse
percentual cresce em 2001 para 71,7% e, em 2004 para 94,9%. Em novas etapas dessa
pesquisa o MEC/ANPEd realizou pesquisas quantitativas e qualitativas, com amostras
dessa primeira fase, para tentar conhecer “O que fazem as escolas que dizem que fazem
EA""

Trabalhos de diferentes pesquisadores, principalmente aqueles envolvidos com a

formacgéo de professores, apresentam respostas significativas a essa pergunta por meio

12 \/er notas, p. 04.
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de suas andlises. Teoricamente, diferentes adjetivacées sdo designadas as praticas de
EA e carregam com elas diferentes significados pedagoégicos.

GUIMARAES (2004) defende a designacéo de uma Educacdo Ambiental Critica
em contraposicao a uma Educacdo Ambiental Conservadora. Apdés duas décadas de
trabalho docente e avaliacdo académica no campo da EA, o autor acredita que “vem se
consolidando na sociedade uma visdo de EA que reflete uma compreensédo e uma
postura educacional e de mundo, subsidiada por um referencial paradigmatico e
compromissos ideologicos, que reproduzem o modelo atual insustentavel”. Essa
concepcgdo Conservadora foge da idéia original de EA e ndo estd comprometida com as
transformacdes significativas que sdo necessarias. Ela conserva a légica do capital e
mantém a constituicdo da realidade de acordo com os interesses dominantes. Em sua
acdo educativa, reproduz os atuais paradigmas da sociedade moderna, que sustenta
uma relacdo desintegrada entre sociedade e natureza, baseada na dominacgdo e
espoliacdo da primeira sobre a segunda, pilares da crise ambiental da atualidade. Como
resultado, reforca valores insustentaveis: sectarismo, individualismo, competicdo
exacerbada, desigualdade e espoliacao, solidao, violéncia.

A acéo pedagogica dessa EA esta objetivada no individuo e na transformacao de
seu comportamento. Focada na terminalidade da acdo pedagdgica, valoriza resultados
compreendendo-os como conhecimento retido e o individuo transformado. Espera, pela
I6gica de que a sociedade é o resultado da soma de seus individuos, que se dé a
transformacdo da sociedade. Tende a privilegiar ou promover o aspecto cognitivo do
processo pedagogico, sobrepfe o racionalismo a emocgdo, a teoria a pratica, o
conhecimento a realidade, a disciplinaridade a transversalidade, o individualismo a
coletividade, a dimensao técnica a politica, considerando o local descontextualizado do
global. Essa visao simplista e reduzida ndo compreende que a educacéo é relacdo e se
da no processo.

O autor ndo vé a Educacdo Ambiental Critica como uma evolugédo conceitual ou
metodoldgica, mas como uma contraposicdo que, a partir de outro referencial teorico,
pode subsidiar uma leitura de mundo mais complexa e instrumentalizada, para uma
intervencéo que contribua no processo de transformacgéo da realidade socioambiental.

Num dialogo com Milton Santos, Paulo Freire e Edgard Morin, e outros, faz a
leitura critica de um espaco complexo e associa a EA Critica a Teoria Critica; que propde
um olhar sobre a sociedade em que o embate por hegemonia se faz estruturante por
refletir o resultado da contraposi¢cdo de forcas sociais em sua evolucdo histérica -
movimento dialético/dialégico. Dentro desta concepgdo, a EA Critica se propbe em

primeiro lugar, a desvelar esses embates presentes, para que numa compreensao
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(complexa) do real se instrumentalizem os atores sociais para intervir nessa realidade.
Apenas o desvelamento ndo resulta automaticamente numa acdo diferenciada, €
necessaria a praxis, em que a reflexdo subsidie uma pratica criativa que dé elementos
para uma nova compreensdao de mundo. Processo que nao € individual, mas que o
individuo vivencia na relagdo com o coletivo em um exercicio de cidadania que gere
sinergia para resistir e alargar as brechas e contradicbes da estrutura dominante.
Considerando a complexidade, ao contrario da anterior, que disjunta e vé o conflito como
algo a ser cassado porque cria a desordem social, considera o conflito e as relacdes de
poder fundantes na construgéo de sentidos.

A EA Critica objetiva promover ambientes educativos de mobilizacdo desses
processos de intervencgdo na realidade, em que educandos e educadores se formem e
contribuam pelo exercicio de uma cidadania ativa, para a transformacao da grave crise
socioambiental atual. Dentro desta compreenséo as ac¢des pedagoégicas devem superar a
mera transmissdo de conhecimentos ecologicamente corretos e as acgbes de
sensibilizagéo, envolvendo afetivamente os educandos com a causa ambiental. Superar
nao significa negar, mas apropria-las ao contexto critico. Trabalhar pedagogicamente a
razdo (cognitivo) e a emocéo (afetivo) é essencial, mas é necessario planejar agcbes em
gue as praticas sejam viabilizadas. Essa tendéncia vem sendo difundida no contexto
escolar a partir dos Projetos Pedagogicos. No entanto, esses projetos de EA, na maior
parte, tendem a reproduzir praticas voltadas para a mudangca comportamental do
individuo, muitas vezes, descontextualizada da realidade socioambiental da escola.

Na EA Critica esses projetos sao viaveis, desde que se voltem para além das
salas de aula e que os educadores que a realizam conquistem em seu cotidiano a praxis
de um ambiente educativo de carater critico, assumindo de forma inalienavel a sua
dimensao politica. Esse processo educativo ndo se basta dentro dos muros de uma
escola, o que explicita a sua interface com a Educacdo Popular. Considerando a
gravidade da crise ambiental, o publico da EA Critica é a sociedade constituida por seus
atores individuais e coletivos, em todas as faixas etarias.

Em sintese, as idéias do autor sobre as a¢des pedagdgicas de carater critico séo:

— Exercitam o esforgo de ruptura com os paradigmas instituidos;

— Propicia a vivéncia do movimento coletivo conjunto gerador de sinergia;

— Estimula a percepcdo e a fomentacdo do ambiente educativo como

movimento;

— Viabiliza a adeséo da acao pedagogica ao movimento social;

— Potencializa o surgimento e estimula a formacéo de liderancas que dinamizem

0 movimento coletivo conjunto de resisténcia;
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— Trabalha a perspectiva de constru¢do do conhecimento contextualizado para
além da mera transmissao;

— Promove a percepcdo que o processo educativo ndo se restringe ao
aprendizado individualizado dos contelidos, mas na relagdo do um com o
outro, do um com o mundo, afirmando que a educacéo se da na relacao;

— Estimula a auto-estima dos educandos/educadores e a confianga na
potencialidade transformadora da acéo pedagdgica articulada a um movimento
conjunto;

— Possibilita transitar pelas diferentes disciplinas;

— Busca articular diferentes saberes;

— Exercita a emocdo como forma de desconstrugdo de uma cultura individualista
extremamente calcada na razao;

— Estimula a construgcdo do sentimento de pertencimento ao coletivo
(comunidade/natureza);

— Incentiva a coragem da rendncia ao que esta estabelecido, ao que nos da

seguranca, valorizando a ousadia para inovar.

Layrargues (2001), também compartilha essa linha critica de EA, para ele, é
necessario enfatizar que provavelmente todos os seres humanos desejam construir uma
sociedade sustentavel. Os caminhos para se chegar |4 que divergem. A EA critica
identifica sujeitos sociais especificos com niveis diferenciados tanto de responsabilidade
como de exposi¢cao aos riscos ambientais, dai a importancia de uma pratica pedagdégica
gue se volta sobre a reflexdo do funcionamento dos sistemas sociais, além dos sistemas

ecoldgicos.

Loureiro, 2004 analisando as tendéncias de EA no Brasil, utiliza para esse tipo
critico o adjetivo, transformadora, e a insere no campo libertario da educacédo, no qual
também considera outras abordagens: emancipatéria, popular, ecopedagogica, etc. Ele
considera a EA uma perspectiva educacional formada nas rela¢cfes estabelecidas entre
as multiplas tendéncias pedagodgicas e o ambientalismo (categoria central e identitaria).

Porém o autor enfatiza sempre que Educacdo Ambiental € Educacéo. Assim,

Neste posicionamento, a adjetivacédo “ambiental” se justifica tdo somente a
medida que serve para destacar dimensdes “esquecidas” historicamente
pelo fazer educativo, no que se refere ao entendimento da vida e da
natureza, e para revelar ou denunciar as dicotomias da modernidade
capitalista e do paradigma analitico-linear, ndo-dialético, que separa:
atividade econdmica, ou outra, da totalidade social; sociedade e natureza;
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mente e corpo; matéria e espirito, razdo e emocao etc. (LOUREIRO, 2004,
p.66)

Fazendo uma retrospectiva histérica dessa EA no Brasil, ele esclarece:

O que vem sendo denominado por vertente transformadora da educacao
ambiental, no Brasil, comecou a se configurar nos anos de 1980, pela
maior aproximacdo de educadores, principalmente os envolvidos com
educacao popular e instituicdes publicas de educacéo, junto aos militantes
de movimentos sociais e ambientalistas com foco na transformacao
societaria e no questionamento radical aos padrdes industriais e de
consumo consolidados no capitalismo. Tal fendmeno, articulado ao avango
do conhecimento e aos instrumentos legais disponiveis no pais, propiciou
condicbes objetivas para a consolidacdo de novas préaticas e teorias
inseridas no escopo da educacdo ambiental. (idem, p 67)

Como caminho metodoldgico o autor sugere a articulacdo dos espacos formais e
nao-formais de educacéo; a aproximacado da escola a comunidade em que se insere e
atende; o planejamento integrado de atividades curriculares e extra-curriculares; a
construcao coletiva e democratica do PPP e a vinculacdo das atividades de cunho
cognitivo as mudancas das condicGes objetivas de vida. (2004, p. 72-73). A finalidade

primordial da EA na visdo do autor:

€ revolucionar os individuos em suas subjetividades e praticas nas
estruturas sociais-naturais existentes. Ou seja, estabelecer processos
educativos que favorecam a realizagdo do movimento de constante
construcdo do nosso ser na dinamica da vida como um todo e de modo
emancipado. Em termos concretos, isso significa atuar criticamente na
superacgdo das relagcfes sociais vigentes, na conformacdo de uma ética
gue possa se afirmar como “ecoldgica” e na objetivacdo de um patamar
societario que seja a expressao da ruptura com os padrdes dominadores
gue caracterizam a contemporaneidade. Assim posto, privilegiar somente
um dos aspectos que formam a nossa espécie (seja o ético, o estético, o
sensivel, o pratico, o comportamental, o politico ou o econémico, enfim,
separar 0 social do ecoldgico e o todo das partes) é reducionismo, o que
pouco contribui para uma visdo da educacao integradora e complexa de
mundo. (LOUREIRO, 2004, p.73)

Contextualizando a teoria critica Loureiro nos remete a visdo de mundo da Escola
de Frankfurt (Adorno, Horkheimer, Marcuse...); e também faz uma retrospectiva histoérica,
sobre as “teorias criticas” que se estabelecem no campo da educacéo a partir da década
de 70 (Gramsci, Lefebvre, Saviani, Freire...); com a intencdo de sair de um patamar de
analise que reduz o problema da EA na escola a esta ser disciplina ou um trabalho
educativo interdisciplinar. (2006, p.51-60)

Por teorias criticas em educacdo e educagdo ambiental se
entendem os modos de pensar e fazer a educacdo que refutam as
premissas pedagogicas tradicionais de: organizagdo curricular
fragmentada e hierarquizada; neutralidade do conhecimento; organizagéo
e planejamento concebidos como pura racionalidade, “desinteressadas”
qguanto as implicacdes sociais de suas praticas. As proposi¢des criticas
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admitem que o conhecimento é construgdo social, historicamente datada,
nao-neutra, que atende a diferentes fins em cada sociedade, reproduzindo

e produzindo relagbes sociais, inclusive as que se referem a vinculacdo
entre saber e poder. (LOUREIRO, 2006, p.52)

Para ele Paulo Freire soube como poucos trazer a discussao critica para 0 campo
pedagdgico ao propor que a educacdo deve ser uma pratica critica e transformadora,
apoiada em reflexao tedrica acerca do que é a sociedade capitalista; e, afirmar que o ato
de conhecer, de agir pela praxis € o que nos permite ter consciéncia das atividades, das
relacdes e de nés mesmos. (2006, p.59) Para ele a simpatia de Freire pela EA, seu amor
pela vida, seu conceito de educacdo tornam a sua pedagogia um marco de referéncia

para os educadores ambientais inseridos no campo critico emancipatdrio. (idem, p.60)

Luzzi (2003) discute a inclusdo da dimensdo ambiental da educacdo formal
analisando a sua introdugcdo no curriculo, como tema transversal ou como disciplina
especifica. Para ele, a EA foi reduzida, na maioria dos casos, a um tema a mais entre 0s
diversos temas que formam o sécio-ambiente em que vivemos ignorando a trama de
relacbes presentes entre eles. Estas abordagens, para ele, desorientam a pratica
pedagdgica e reduzem a EA a um receituario preparado para os “temas transversais” e
os “projetos pedagdgicos”. (p.179) O autor considera que:

A EA é muito mais que um tema transversal, € o produto, em construcao,
da complexa dinamica histérica da educacédo, um campo que evoluiu de
aprendizagens por imitagdo no mesmo ato, a perspectivas de
aprendizagem construtivista, critica, significativa, metacognitiva e

ambiental. E uma educacdo produto do didlogo permanente entre
concepcdes sobre o conhecimento, a aprendizagem, 0 ensino, a
sociedade, o ambiente; como tal é depositaria de uma cosmovisdo sécio-
historica determinada. (LUZZI, 2003, p.179)

Citando Bianchini, 1995, ele afirma que “o bindbmio educacdo/ambiente devera
desaparecer com o tempo. A educacédo é ambiental ou ndo é”. Ela pode conduzir-nos até
uma nova sociedade sustentavel e & medida humana ou continuar no seu andar diletante.
(idem, p.179-180)

Para Carvalho (2004) a construcdo de uma EA critica implica a explicitacdo de
posicbes tedrico-metodoldégicas com a visdo de educacdo como um processo de
humanizacéo socialmente situado (para professores e alunos). Assim, a pratica educativa
€ processo que tem como horizonte formar o sujeito humano em relagdo com o mundo
em que ele vive. Ela relembra que este projeto critico tem raizes nos ideais
emancipadores da educagéo popular, que rompe a visdo determinante de repasse de
conhecimentos e assume a funcdo da pratica mediadora na construgdo social de
conhecimentos implicados na vida dos sujeitos. (CARVALHO, 2004, p.154)
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Nesse sentido, para ela, o PPP de uma EA critica pode ser sintetizado na
intencdo de contribuir para uma mudanca de valores e atitudes formando um sujeito
ecoldgico capaz de identificar e problematizar as questfes socioambientais e agir sobre
elas. Essa acdo se da na fronteira da Educacéo formal e ndo formal. (idem, p.155-157)

Para essa autora, ndo se trata de negar o valor do conhecimento cientifico da
natureza e de suas aplicacdes tecnoldgicas em EA, mas de torna-los objeto de
compreensao critica. Os conhecimentos cientificos seriam, nesse caso, uma das fontes
de trabalho e pesquisa. Ou seja, um entre outros saberes culturais que poderiam ser
acionados e problematizados para a compreensédo das relagfes socioambientais. A EA
critica seria, portanto, aquela capaz de transitar entre os multiplos saberes: cientificos,
populares e tradicionais, alargando nossa visdo do ambiente e captando os mdltiplos
sentidos que 0s grupos sociais atribuem a ele. (idem, p.125)

Carvalho interpreta a interdisciplinaridade como atitude: a abertura ao didlogo
entre saberes e ao trabalho em equipe. Um desafio metodolégico que requer novas
relacdes na organizacédo do trabalho pedagoégico e praticas inovadoras, pois é preciso
compreender os complexos processos biolégicos, geograficos, historicos, econémicos e

sociais geradores dos problemas. Por conseguinte, destaca:

E preciso construir um conhecimento dialdgico, ouvir os diferentes saberes
sociais (locais, tradicionais, das geracgfes, artisticos, poéticos, etc.);
diagnosticar as situacdes presentes, mas ndo perder a dimensédo da
historicidade, ou seja, dar valor a histéria e a memodria que se inscreve no
ambiente e o constitui, simultaneamente, como paisagem natural e
cultural. (CARVALHO, 2004, p.130)

O reducionismo que caracteriza freqlientemente as praticas ambientais decorre de
uma relacdo confusa que muitos ainda fazem entre a EA, a Ecologia e o0 Meio Ambiente.
Nesse sentido, predomina na sociedade e entre 0s educadores uma compreensao
limitada ou uma definicdo muito técnica do conceito de meio ambiente, reforcada pelos
livros didaticos e pelas leis de Meio Ambiente. Até mesmo o texto constitucional, que
concentra no cap. VI — Do meio ambiente os temas relativos a natureza e dispersa os
outros temas ambientais, de forma direta ou indireta, dentro dos mais variados titulos e
capitulos, sempre utilizando o termo meio ambiente ao se referir aos aspectos fisicos.

Essa compreensdo que reduz o ambiente aos elementos fisicos elimina das
discussbes graves problemas humanos, como a fome, a exclusao, a violéncia, a falta de
moradia, de trabalho, etc., da lista de problemas ambientais.

Para analisar a dimensdo dessa representacdo, podemos comparar duas

definicdes: primeiro, a definicdo da Politica Nacional do Meio Ambiente, Lei 6938/81, que
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o define como o conjunto de condic¢des, leis, influéncias e interacdes de ordem fisica,
guimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas. Quem
vai pensar em patriménio, na fome, na guerra ou na diversidade cultural como problema
de Meio Ambiente a partir dessa definicdo? A segunda, uma definicdo mais recente,
retirada de uma publicacdo de Direito Ambiental, onde meio ambiente é definido como:
conjunto dos elementos naturais, artificiais e culturais que, uma vez integrados, propiciam
0 desenvolvimento equilibrado da vida em todas as suas formas (CHIUVITE, 2007). Para
essa autora, podemos identificar quatro aspectos ou particularidades do meio ambiente
levando a sua classificacdo em: meio ambiente natural ou fisico; artificial (construido e
urbano); cultural; e do trabalho. Essa definicdo clareia e € mais integradora.

Atualmente, grande parte das publicacdes ja reconhece a diversidade da
constituicdo do meio ambiente e para reforcar essa compreenséao se utilizam do conceito
“socioambiental”. Essa opc¢do esclarece, mas continua impregnada de significacfes ao
deixar o conceito “ambiental” ainda ligado somente aos aspectos fisicos. Assim, por
exemplo, em conferéncias de meio ambiente e outros encontros ambientais, os velhos e
graves problemas humanos costumam nem aparecer. No fundo é que estes problemas
ndo afetam diretamente a totalidade da populacéo e, portanto, ndo despertam o interesse
tanto quanto os outros “naturais”. E assim, € mais uma dicotomia que se define. Nesse
sentido, ainda é muito comum, inclusive nas escolas essa confusao, uma incompreensao
do espaco artificial, urbano, politico, social e cultural (material e imaterial) como meio
ambiente. Em conseqiéncia da conviccdo de que a EA esta relacionada somente a
ecologia e esta como parte da area especifica de Ciéncias da Natureza, muitos
professores ou tém dificuldades em desenvolvé-la ou se sentem descomprometidos com
0 seu desenvolvimento. Alguns a relacionam com o desenvolvimento de conteldos
cientificos e ndo se sentem capacitados para desenvolvé-los.

Predomina entre os ambientalistas a conceituacdo de EA da Conferéncia
Intragovernamental de Tibilisi, 1977: "A educacdo ambiental € um processo de
reconhecimento de valores e clarificacbes de conceitos, objetivando o desenvolvimento
das habilidades e modificando as atitudes em relacdo ao meio, para entender e apreciar
as inter-relacdes entre os seres humanos, suas culturas e seus meios biofisicos. A
educacao ambiental também esté relacionada com a pratica das tomadas de decisdes e
a ética que conduzem para a melhora da qualidade de vida.” (Tibilisi/77).

Na Politica Nacional de Educacao Ambiental — PNEA (Lei 9795/99), “Entende-se
por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade

constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
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para a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
gualidade de vida e sua sustentabilidade.” (Art. 1°)

Destaco esse tema e destaco também as definicdes porque depois de mais de
trinta anos de Tibilisi, ainda ndo se sabe bem, no meio educacional, e em geral também,
0 que significa Educacédo Ambiental. Ou melhor, ndo sabe definir com clareza o conceito
de Meio Ambiente. E isso limita a capacidade de atuacéo e intervencéo.

Segundo Sato, a diversidade dos objetivos da EA coincide com os principios da
propria Educacdo, dificultando a proposicdo de metodologias adequadas para a sua
implementacdo (2004, p. 27) Muitos professores nem se dao conta que fazem EA no seu

cotidiano. Ela considera:

(...) o principal objetivo da EA é contribuir para as mudangas de atitudes
humanas em relacdo ao ambiente, ha uma grande dificuldade em avaliar
esses comportamentos. A avaliacdo torna-se menos complexa quando
existe um projeto de pesquisa das tematicas ambientais, porém, os
conceitos exigidos pelo sistema educacional dificultam esse tipo de
avaliacdo. (SATO, 2004, p.28)

Para a autora, se por um lado, os objetivos gerais da EA coincidem com os da
Educacéo, esse fator desafiador faz com que sua complexidade possa ser transmitida
pelas diversas metodologias e disciplinas existentes, pois nao existe uma técnica
apropriada. O professor deve inserir a dimensdo ambiental dentro do contexto local,
desenvolvendo metodologias que envolvam as experiéncias préprias dos alunos, das
atividades que eles desenvolvem com prazer. Essas atividades possibilitam que eles
sejam avaliados por suas atitudes, seus comportamentos ou suas atuacoes
participativas. Ela ressalta a necessidade de que a EA seja interdisciplinar, permeando
todas as areas do curriculo. E chama atencao para a questdo politica: “ao propor um
curriculo voltado para a EA, é necessario verificar que estamos engajados numa
ideologia politica, pois ndo ha neutralidade da Educacéo.” (Idem, p.29)

Sato também relaciona a pedagogia de Paulo Freire e a EA. Para a autora a
praxis de Paulo Freire identifica duas dimenses (a¢éo e reflexao), que sdo analogas as
duas esferas do desenvolvimento sustentavel (necessidade e limitacdo). A interacédo
entre essas duas dimensoes significa que, se uma € sacrificada, a outra imediatamente
sofre as conseqliéncias. “A perspectiva critica desse pressuposto € que a EA sera
vitoriosa somente se forem consideradas todas as dimensdes que compdem uma
sociedade, isto é, seus aspectos biofisicos e sociais.” (idem, p.31).

Estes autores representam uma sintese do referencial de EA critica que pode

auxiliar a realizacéo de um trabalho pedagogico comprometido com a mudanca social.
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4. A ONDA JOVEM- Jovens adolescentes do Ensino Médio

4.1. Introducgédo

A educacdo formal que se realiza nas escolas publicas brasileiras é alvo de
criticas de toda ordem e representa um desafio aos pesquisadores e educadores
comprometidos com as mudancas pedagdégicas que se fazem necessarias. Como campo
importante de socializacdo, onde se encontram diferentes sujeitos e interesses, a escola
publica precisa encontrar a féormula que Ihe permitira contribuir para uma formagcéo mais
eficiente, para uma formacdo humana mais condizente com a necessidade de superagéo

do atual quadro de crise ambiental em que nos encontramos.

A Educacdo Ambiental objetiva promover mudancas profundas nos valores e
conceitos que orientam as relacbes do homem com o0 meio. Essa busca de
sustentabilidade nas relag6es deve ter inicio com a promoc¢do de mudancas profundas
nas relacdes do homem com o homem, origem de toda degradacéo.

No Ensino Médio, esse homem ou essa mulher € um jovem que freqlientemente
ndo é reconhecido em sua alteridade. Para uma reflexdo critica sobre a EA nesse
contexto € necessario reconhecer, primeiramente, quem séo os alunos que se encontram
no atual momento nesse nivel de ensino. Essa empreitada demanda maior conhecimento
sobre o universo juvenil, que traz consigo tantas contradicdes e expectativas. As
situacles cotidianas revelam o fosso cada vez maior que separa alunos e professores,
nas escolas, e jovens e adultos pela vida. Como superar esse conflito geracional? Sera
gue o destino da escola é seguir contribuindo para reproduzir a desigualdade social
servindo de palco para conflitos cada vez mais violentos?

Seguindo padrdes legais, esse nivel de ensino é destinado aos jovens na faixa de
15 a 17 anos. Porém, a realidade mostra quadro diverso, decorrente de diferentes
fatores, entre eles podemos destacar: o aumento significativo de matriculas, nas duas
Ultimas décadas, sem investimentos significativos; a chegada de parcela cada vez maior
de alunos das classes populares e o despreparo sistémico para recebé-los; e a cultura de
reprovacao que ainda predomina nas escolas, que exclui parte dos incluidos em
condi¢cdes de inferioridade. Tudo isso faz com que muitos jovens de até 20/21 anos ainda
se encontrem nesse nivel, nos turnos diurnos, e, acima desta idade, numa média de 25
anos, no turno noturno. No poélo oposto, em menor escala, encontramos alunos que
chegam ao ensino médio ainda com 14 anos ou até 13 anos, situacdo que provém de
duas causas principais: alunos que sédo promovidos antes do final do ano letivo a série
subsequiente por mérito e, principalmente, alunos que iniciam a educacao infantil mais

cedo do que a idade obrigatéria definida pela Lei.
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Nesse sentido, jA se pode ter em conta que as politicas e os programas
educacionais, pensados para jovens de 15 a 17 anos, atendem os jovens de 13 a 25
anos. Os diferentes interesses e a convivéncia entre esses jovens no espago escolar por
si ja revela o potencial de conflito presente nessas relagcées. Além do mais, € nesse ponto
de inflexdo que a familia se afasta, confiando ao jovem maior autonomia nas decises e,
ainda mais importante, esse € 0 momento em que os jovens reivindicam essa autonomia.

Sem a presencga da familia e sem a prioridade do Estado, a situagéo conduz a um
aprendizado dificil, conflituoso, muitas vezes contrario aos interesses coletivos. De
gualquer maneira, como se sabe: a educacédo nessa fase da vida tem efeito profundo e
sera tanto mais eficiente quanto mais permita a construcdo de uma autonomia critica na
dimenséao individual e coletiva.

Atualmente, é cada vez mais intensa a transferéncia da classe média para as
escolas particulares, vai se configurando cada vez mais a dualidade brasileira entre ricos
e pobres. No Brasil, 82% dos jovens de 15 a 17 anos estdo matriculados nas escolas,
mas apenas 48% desses jovens cursam o Ensino Médio. Isso significa que 34% dos
jovens de 15 a 17 anos ainda ndo chegaram a esse nivel de ensino. (IPEA2007/2008)

Ademais, 18% dos jovens nessa faixa etaria ainda estéo fora da escola.

Outro dado relevante é que 66% dos jovens de 18 a 24 anos estao fora da escola.
Isso nos faz refletir. Como o desemprego é um problema cada vez mais grave para 0s
jovens de 15 a 29 anos, que ja atinge o percentual de 46%, pode-se concluir que a maior
parte desses jovens estd em condicdes de exclusdo. Foracchi®® ja destacava em seus
estudos que “a juventude representa a categoria social sobre a qual inflecte de modo

particular, a crise do sistema.” (1972, p.11)

Em Brasilia, 21% dos jovens matriculados no EM estao em escolas particulares.
(No Brasil sdo 10%) Aqui, as escolas de EM publico atendem basicamente as classes

populares, mesmo as que se localizam no centro dos grandes centros urbanos.

Esses alunos das classes populares séo filhos de trabalhadores, sédo os proprios
trabalhadores que precisam estudar mais perto do trabalho em fungdo do tempo, ou,
ainda outros jovens, que se deslocam das periferias em busca de novos circulos de

relacionamentos.

Para impedir esse transito de jovens, alguns condominios ou bairros de classe
média alta, nem reivindicam a construcdo de escolas publicas para ndo atrairem

pessoas de “outros lugares” como medida de “seguranca”. Esta situacdo paradoxal

13 Marialice Foracchi, autora pioneira dos estudos sobre a juventude no Brasil no inicio da década de 1970.
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retrata o apartheid social que vai reorganizando os espagos urbanos, revelando a nova
cartografia do status social.

Com a auséncia cada vez maior da classe média, que tem maior poder de
reivindicacdo perante o poder publico, as escolas publicas do centro vao apresentando, a
cada dia, piores condi¢cfes na infra-estrutura, situacdo antes caracteristica da periferia. Ja
se pode perceber, em alguns casos, até mesmo o0 contrario: escolas da periferia que
possuem infra-estrutura mais apropriada do que algumas escolas do centro. Essa
realidade se da, em primeiro lugar, porque escolas que atendem alunos de diferentes
localidades urbanas ndo conseguem organizar a comunidade dispersa; em segundo
lugar, porque em algumas periferias ou a comunidade esta mais organizada e a presséo
publica é maior ou o poder publico investe intencionalmente em determinado setor em
busca de projecao politica. Pratica populista comum tanto da comunidade da periferia

guanto da classe média alta dos grandes centros.

4.2. Juventude, adolescéncia e puberdade - trés conceitos, trés histdrias

Sobre a juventude na escola é comum perceber nos discursos em geral, e até
mesmo na academia, o uso dos conceitos: puberdade, adolescéncia e juventude, tanto
como sindnimos, quanto como conceitos distintos sem uma reflexdo mais profunda sobre
as implicagbes desta escolha. No campo da educacgdo, esses conceitos (categorias)
somam-se a outros, como alunos e estudantes, diluindo diferencas significativas para a
compreensdo das necessidades especificas dos seres humanos que essas palavras
definem.

O adolescente € alguém numa fase muito dificil, porque é alguém que esta
gravido de si mesmo. Ele tera que dar a luz a si mesmo. E por isso ele tem
todos os sintomas... gravidez ndo é doenca e nem adolescéncia € doenca.
Mas ele tem todos os sintomas, as vezes, de uma gravidez que se
perturba. Enj6o, os hormonios se alteram, muda a posi¢céo do equilibrio, o
adolescente é um pouco estabanado, como uma gravida. Muda o centro
de gravidade. E ele tem as dores do parto, no mais das vezes. Porque, no
fundo, o que sai da adolescéncia, € aquilo que eu serei, aquilo que eu
desejo ser. (CORTELLA, 2008, p.10)

As diferentes fases da vida sdo interpretadas de forma diversa em cada contexto
sécio-cultural. Da mesma forma, conforme as areas de interesse, varios conceitos foram
criados para definir o periodo de transicdo da infancia para a maturidade. Os mais
comuns sdo: puberdade, adolescéncia e juventude. Cada termo se refere a um tipo de

transformacao no individuo. Groppo apresenta uma definigédo:
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- As ciéncias médicas criaram a concepgdo de puberdade, referente a
fase de transformag@es no corpo do individuo que era crianca e que esta
se tornando maduro.

- A psicologia, a psicanalise e a pedagogia criaram a concepcdo de
adolescéncia, relativa as mudancas na personalidade, na mente ou no
comportamento do individuo que se torna adulto.

- A sociologia costuma trabalhar com a concepcao de juventude quando
trata do periodo intersticio entre as fungbes sociais da infancia e as
fungBes sociais do homem adulto. (GROPPO, 2000, p.13 e 14. Destaque
Nosso)

Porém, esse mesmo autor destaca que no uso cotidiano e até mesmo nas
ciéncias sociais, adolescéncia e juventude aparecem como fases sucessivas do
desenvolvimento individual, a adolescéncia ainda préxima da infancia, a juventude mais
proxima da maturidade (idem, p. 14). O fato, € que no EM encontram-se jovens que
podem ou nado estar na puberdade ou na adolescéncia. Algumas vezes ele representa as
trés situacbes: € um jovem adolescente na fase da puberdade. O importante nessa
definicdo é compreender a diversidade que se esconde por tras da simplificacdo que se

costuma fazer. Foracchi (1972) ja alertava para a importancia dessa compreensao:

Crescer e tornar-se adulto séo tarefas terrivelmente dificeis em nossa
sociedade. (...) ha, (...) um enorme desperdicio de potencial humano,
incapaz de ser criadoramente absorvido pelo sistema social, e a juventude
€ parcela consideravel desse potencial.

O comportamento de ruptura que a caracteriza (...) acaba sendo
pontilhada por crises intermitentes. A primeira delas — a crise da
adolescéncia — (...) aprisionada no mundo restrito das relacdes sociais, (...)
como etapa de transicdo. Mas tornar-se adulto ndo equivale apenas a
deixar de ser adolescente. Assumir-se como adulto corresponde ao
esforco de colocar-se diante das op¢des de vida que o sistema apresenta
e enfrenta-las como tais.

Esta opgdo suscita uma nova crise, seja porque as opgles sao
parcas, seja porque comprometem o jovem com um estilo de existéncia
dado, que, em termos ideais, ele nao deseja para si. Num outro plano e
com outras implicacdes, reabre-se a oposicao entre as geragdes,
guestiona-se novamente o modo de ser adulto, ndo mais como uma
alternativa de vida, mas como um modo de existir socialmente. O conflito
das geracOes desloca-se para o plano da sociedade e polariza-se numa
proposicdo aberta (...) que se resume em aceitar o sistema, usufruindo as
oportunidades de vida com que ele acena ou em rejeitar 0 sistema,
tentando reconstrui-lo total ou parcialmente, e realizando-se pessoalmente
nesse esforco de reconstrugdo. (FORACCHI, 1972, p. 30)

Trataremos nesse trabalho, algumas vezes, a juventude como categoria social
mesmo reconhecendo que ela ndo constitui uma classe social ou grupo social

homogéneo, ou concreto como especifica Mannheim** (WELLER, 2007). O recorte etario

14 Karl Mannheim pode ser considerado um pioneiro da Sociologia da Juventude. Para maiores detalhes
sobre a biografia do autor cf. Weller, 2005
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da juventude € um marco que se modifica dependendo da situagcdo. O IBGE, por
exemplo, o faz recortes de 15 a 24 anos e de 25 a 29 anos. Como ja vimos na educacao,
o EM regular considera a fase de 15 a 17; diferentes politicas publicas de juventude
consideram o recorte de 15 a 29 anos. E mais: trabalhar s6 depois dos 14 anos; votar,
depois de 16 e dirigir s6 depois dos18. Essa situagdo ja demonstra a inseguranca e a

incerteza que ronda a questéao.

4.3. Histoérico — contextualizando a juventude

A nocdo geral quando se refere a juventude é incerta. A confusdo que se
estabelece decorre das diferentes interpretacdes que se tém sobre esse conceito. Sua
utilizacdo, normalmente, revela conflito de geragdes porque a tendéncia do interlocutor
mais velho é associar a juventude, a que se refere, com a sua propria fase juvenil,
desconsiderando as mudancas sociais que interferem nessa definicéo.

Para compreendermos a alteragdo da condicdo jovem na contemporaneidade
precisamos refletir sobre as condigbes sociais que a determinaram, pois, as idades da
vida, embora ancoradas no desenvolvimento bio-psiquico dos individuos, ndo sao
fendbmeno puramente natural, mas social e histérico (PERALVA, 1997 p.15).

Nas sociedades primitivas, os grupos etarios tém funcdo e lugar definidos no
sistema social, assim, a passagem entre 0 mundo da infancia e o mundo do adulto é
marcada pela institucionalizacéo e pelo rito (AIRES, 1981). Na sociedade medieval nio
havia separacéo entre o mundo infantii e o mundo adulto, “a duragédo da infancia era
reduzida ao seu periodo mais fragil (...), a crianca, mal adquiria algum desembaraco, era
logo misturada aos adultos e partiihava de seus trabalhos e jogos” (idem, p.10). A
socializagcdo se dava na convivéncia da crianca e do jovem com o adulto. A instituicdo
escolar no periodo medieval era reservada a um pequeno nimero de clérigos e misturava
as diferentes idades.

Esse modelo comecga a se alterar a partir do século XVII, com a introducéo de
um novo modo de producdo, quando a escola comeca a substituir a aprendizagem
informal e a crianca é separada dos adultos.

A ampliacdo da escolaridade decorrente da necessidade da sociedade industrial,
gue se afirma a partir do final do século XVIII, faz surgir uma etapa intermediaria entre a
infancia e o0 mundo adulto que vai paulatinamente ganhando visibilidade. O Estado vai
institucionalizando as mdltiplas dimens@es da vida do individuo, entre elas e, sobretudo, a
educacdo. A escola se torna definitivamente instituicido obrigatéria, no século XIX,

guando a racionalidade moderna se torna imperativo universal. Nesse momento, mais do
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gue nunca, a cristalizacdo social das idades da vida se especifica como elemento da
consciéncia moderna (PERALVA, 1997)

No século XX, a escola se expande e ocupa lugar cada vez mais importante na
socializacdo, na preparacao e na selecdo da méo de obra que se necessita em cada fase
da organizacéo industrial. Nessa sociedade moderna, a transicdo para o mundo adulto
torna-se dificil e complexa, pois a acentuada divisdo do trabalho e a especializacédo
econdmica representam um “funil” que absorve cada vez menor parcela populacional e
acentua a selecdo e a competicdo decorrentes da disputa pelo mercado de trabalho.
Quanto mais se difunde esse modelo econdémico, maiores sdo as exigéncias de
qualificacdo para o mercado, e, conseqientemente, maior exclusdo social e maior
exigéncia do nivel de escolarizacdo. Vai se retardando assim a entrada do jovem no
mercado de trabalho. Nesse processo, progressivamente a juventude passa a ser
encarada como idade dificil, conturbada, geradora de conflitos nas instituices
tradicionais de socializacdo como a familia e a escola. Os jovens passam a ser vistos
como deficitarios, “problematicos”, ndo sendo vistos, ouvidos e entendidos como sujeitos
capazes de apresentar questfes, para além das insegurancas e esperancas dos outros
(ABRAMO, 1997). Essas condutas juvenis sdo “examinadas” como disfuncdes ou
anomias, pela Escola de Chicago, a partir da década de 20 (SPOSITO, 1997, p.78)

Esses conjuntos jovens védo se tornando bastante visiveis, na segunda metade do
século XX, com a intensificacdo da producédo industrial, a urbanizacdo acelerada e o
desenvolvimento dos meios de comunicacao caracteristicos do capitalismo moderno.

Apés a Segunda Guerra essa dindmica de grupos de jovens se evidencia em
conseqliéncia da crise das formas tradicionais de sociedade, do nucleo familiar e, pelo
surgimento de uma industria voltada para o jovem, nos paises desenvolvidos, apoiada
nas politicas do bem estar social. Essa indUstria “jovem” passou a orientar a juventude
em seu “tempo livre” e em suas atividades de lazer. Ela foi difundida pelo cinema aos
paises subdesenvolvidos e contribuiu para a criagdo de uma autoconsciéncia jovem que
passou a se expressar numa variedade de subculturas, com seus estilos de vida. Forma
original de superacéo das contradi¢cdes estabelecidas pela modernidade.

O conceito original de subcultura foi formulado pela escola de Birmingham
(Hebdige, 1990; Feixa, 1998): (...) seriam modos de elaboracdo de
respostas culturais que tém como funcdo expressar e resolver, ainda que
magicamente, as contradicbes enfrentadas na classe de origem, ao
mesmo tempo em que expressam uma forma de “resisténcia ritual” diante
dos sistemas de controle cultural, dotando os jovens de uma nova
identidade social. / Esta identidade tem uma visibilidade publica por meio
dos “estilos subculturais” produzidos pela apropriagdo de elementos
materiais e imateriais heterogéneos, providos pelo mercado e pela
industria cultural, imprimindo neles novos significados. Mesmo néo tendo
respostas para o cotidiano, as subculturas cumprem fungfes positivas que
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ndo estdo resolvidas por outras instituicbes, significando espacos de
autonomia e auto-estima para os jovens. As subculturas expressam novos
valores em oposicao e resisténcia a um cddigo cultural padrao. (DAYRELL,
2005, p.35)

A partir de diferenciados estilos de vida vao se estruturando movimentos
juvenis que intensificam os conflitos geracionais no espacgo social. Esses
conflitos sédo relevantes para se compreender a configuragdo de uma
geracdo (Mannheim), pois se constituem, em alguns casos, movimentos
sociais que evidenciam vinculos de solidariedade e competicao social que
dao forma a uma unidade geracional (WELLER, 2005).

Esses movimentos constituem importante elemento de auto-organizagdo social,
pois criam, muitas vezes, possibilidades reais de redefinicdo da conjuntura histérica pela
conduta dos sujeitos sociais.

O estilo de vida tem ligagbes com a organizacdo social dos lugares e com a
producdo econdmica de cada época. As praticas sociais e as coisas disponiveis definirdo
o habitus como “unificador das praticas” (BOURDIEU, 1983). O habitus € uma propenséao
e aptidao para a apropriacdo material ou simbdlica definido pelo “gosto”. Os diferentes
espacos sociais, articulados por seus respectivos estilos de vida determinardo um
sistema de gosto, uma conformacdo de atitudes que irdo configurar um tipo de
corporeidade. Esse conjunto revela o status social — classificacdo hierarquica da
sociedade em termos de acesso a bens materiais ou simbdlicos.

A década de 60, do século XX, foi marco significativo da forca desses conjuntos
jovens, unidades geracionais distintas marcaram a cena. No plano internacional, pelo
menos dois grupos se destacaram nesse contexto: os estudantes universitarios e os
hippies.

A escola no Brasil, até a década de 60/70, representava via segura de mobilidade
social, mas ndo atendia a maior parte da populacdo em idade escolar. A expansdo da
industrializacdo, que teve a construcdo de Brasilia como simbolo, mas cuja base era a
indUstria automobilistica, atraia cada vez mais pessoas para as cidades e abria um leque
de necessidades técnicas para a mao-de-obra que a escola tratou de incorporar.

O movimento pela universaliza¢do da educacao basica, que se da a partir do final
da década de 1980, tenta dar conta da super-especializacdo capitalista em sua fase
tecnocientifica nascente. A caracteristica fundamental dessa fase € que emprega
guantidade cada vez menor de pessoas no processo de produgéo e, em conseqiiéncia da
demanda por trabalho que cria, exige qualificacdo cada vez maior; isso exclui cada vez
mais os jovens do mercado de trabalho. E nesse contexto que temos uma nova carta
constitucional (1988) e que o Ensino Médio passa a se constituir em etapa final da

Educacao Basica. Nos anos noventa se observa o fenomenal crescimento das matriculas
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nesse nivel de ensino: é preciso retardar a chegada desse jovem ao excludente mercado
de trabalho e prepara-lo melhor para a demanda econémica e tecnolégica moderna.

Essa situacdo, ao mesmo tempo em que revela a realidade cruel e excludente do
capitalismo, ndo tem vaga para todos, desvela o paradoxo da educacdo que se realiza
nas escolas, onde predomina o ensino tradicional voltado para a tecnociéncia que
reproduz esse modelo, sem cumprir requisitos minimos de qualidade.

A classe média migra de vez para as escolas privadas, de onde segue
comandando as regras do jogo. A escola publica que ja ndo garante trabalho vai
perdendo status como campo de socializagcao secundaria.

Essas caracteristicas da economia, de aperfeicoamento e concentracdo, se
intensificaram com a supremacia capitalista, apés a derrocada socialista no final dos anos
80, e a nova ordem que se estabeleceu no mundo. Os anos 90 marcam a entrada do
Brasil na fase do capitalismo globalizado, caracterizado pelas as novas Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo (TICs). A partir dai, mudancas significativas podem ser
percebidas no comportamento juvenil. As redes de socializacdo foram aumentando,
ficando cada vez mais dispersas e as instituicbes tradicionais de socializacdo foram
perdendo espaco para as midias de massa que entraram definitivamente em cena.

O inicio do século XXI marca um novo periodo histérico. A tecnologia ligada a
informagdo e a comunicacdo deu um salto significativo com a integracdo do computador
e 0 sistema de telefonia via satélite. Com o advento da internet (rede mundial de
computadores), a rede multipla e dispersa de socializacdo, do inicio dos anos de 1990, é
agora multiplicada e atinge uma parcela cada vez maior da juventude. A geracdo
shopping center, a geracéo video game e a geragao celular se unificaram na geracgéo net.
O computador e o celular se popularizam e proporcionam uma verdadeira revolucéo,
principalmente, no comportamento juvenil. A rede mundial a cada dia proporciona
maiores possibilidades de interacdo e a capacidade dos jovens para lidar com essa
tecnologia parece nata.

O consumo oportuniza novas possibilidades de cidadania (CANCLINI, 1995).
Unidos pela net e separados pelos diferentes interesses, as inUmeras redes se cruzam e
se reorganizam a cada momento. As empresas se expandem pelo mundo, os
consumidores exigem cada vez mais possibilidades e, de certa forma, participam com
essas exigéncias dos processos de elaboracdo dos produtos. Consumidores passivos
podem, de repente, se transformar em produtores ativos. Grupos especificos se
encontram no espago virtual, se organizam, criam de forma colaborativa e divulgam seus

trabalhos, suas idéias, seus produtos, sua imagem, seus sonhos, seus amores.
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Informacdes estdo disponiveis e podem ser facilmente acessadas. Tudo pode ser
publicado, falado, lido, ouvido e visto. O mundo de cada um agora pode ser todo o
planeta. (Rafinha 2.0)** No Brasil, até 10 anos atras, esse pequeno universo High Tec
convivia com outro, enorme, que nem sonhava com essas possibilidades. Atualmente as
tecnologias estéo evoluindo e se popularizando num ritmo acelerado. A imagem do jovem
isolado, sentado em frente a maquina, é substituida por outra, onde a apatia é substituida
pelo dinamismo do individuo que se integra em diferentes redes de relagdes. As lan
houses (rede locais de internet) se disseminam, estdo hoje, praticamente, em todos o0s
lugares confundindo um pouco a velha geografia urbana. Sem enderecos fixos nem
padrdes pré-determinados surgem novas possibilidades de organizacdo pelo consumo,
pelo gosto, pelo interesse, pela identificacdo. As culturas juvenis marcam a cena nos dois
universos, o real e o virtual.

Quando falamos em culturas juvenis nos referimos a modos de vida
especificos e préticas cotidianas dos jovens, que expressam certos
significados e valores ndo tanto no ambito das instituicdes como no ambito
da propria vida cotidiana (PAIS, 1993:20, apud DAYRELL). Nessa
perspectiva, é evidente que ndo podemos falar de uma cultura juvenil
homogénea, tanto que a estamos utilizando no plural. Ao contrario,
expressa um conjunto de simbolos especificos que expressam a pertenca
a um determinado grupo, uma linguagem com seus especificos usos,
particulares rituais e eventos, por meio dos quais, a vida adquire sentido.
“O processo de construgdo das culturas juvenis tem de ser entendido no
contexto da origem social e das condi¢cdes concretas de vida na qual os
jovens estdo sendo socializados. (DAYRELL, 2005, p. 35 e 36)

Elas ndo sdo homogéneas, cada uma expressa um conjunto de significados
compartilhados, um conjunto de simbolos especificos de pertencimento que tanto podem
se modificar rapidamente (MELUCCI, 1996), como vir a se constituir unidades
geracionais (MANNHEIM, apud WELLER, 2005)

Nesse inicio de século, essas transformacdes vertiginosas marcam o inicio de
uma nova época, ainda nebulosa, onde o jovem inicia seu caminho de forma ambigua e

insegura, porque para ele o futuro se apresenta incerto e carente de modelos.

(...) Sao (jovens) contestadores a respeito do passado e das geragfes que
os precederam, aspiram formas de solidariedade que nao encontram nas
instituicdes vigentes, créem que ndo poderdo repetir os ganhos
econdmicos e profissionais dos pais, e antes do campo politico, suas
rebeldias se manifestam no ambito do estético e no plano dos signos.
(MARGULIS, 2001, p.55)

Nesse sentido, a escola, atualmente, sem mudancas significativas no percurso

tradicional, serve de canal de formacdo e aperfeicoamento para poucos, e de

15 Rafinha 2.0 — video do Youtube, WEB. Acesso em nov/2008.
http://www.youtube.com/watch?v=U12m5knVrvg
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passatempo para muitos que sabem, ou percebem, que ndo dependem exclusivamente
“daquele aprendizado” para entrar no mercado de trabalho, no futuro. Esses jovens néo
se identificam com a cultura escolar e nesse espaco a sua cultura ndo é reconhecida
como legitima. Assim, eles ndo encontram sentido objetivo no presente, a nao ser
encontrar os amigos. Distanciados, eles passam a estabelecer uma relacdo instrumental
com a escola em busca apenas da certificacdo. Para eles, progressivamente, o melhor da
escola passa a ser entdo: a entrada, a saida e o intervalo; ou qualquer outro lugar onde

possam estar com 0s amigos, mesmo sendo o horario de aulas. Segundo Weller:

Talvez esteja faltando as juventudes (...) do presente novas
possibilidades de formacdo ou de recriacdo de suas formas de
organizacdo. O momento parece mais propicio as manifestacdes juvenis
voltadas para aspectos culturais e identitarios ou para questbes
ambientais. (2007, p. 11)

7

Nesse contexto qualquer grupo organizado de jovens ja é percebido como
“baderna”, tanto quanto grupos de amigos nas ruas formam “gangues”. Exercitando a
competicdo eles amedrontam os “cidaddos” e demandam tratamento policial. No outro

extremo, a soliddo, o medo, a dependéncia, a divida. Para Weller e Nunes:

(...) o individualismo como pratica de vida é a grande tese subjacente aos
processos de modernizacdo. Nesse contexto, identidades individuais
passam por dificuldades de adaptacao, uma vez que a esfera do consumo
exerce um forte papel na definicdo das identidades: ter € mais importante
gue ser, recondicionando vinculos, relacdes reais e imaginarias, sempre
num processo de dominagédo sem resisténcia, uma dominacgdo passiva. E
por que isso? (...) Nos tempos atuais ndo se tem mais “a” profissao (...)
ndo had mais uma garantia de que o/a jovem que estuda engenharia
realmente ira exercer a profissao, (...) surgem profissées novas, (...). Ha,
portanto, uma exigéncia permanente de estar “por dentro” e a sensacao de
risco, de ser incapaz de disputar um lugar. Tal incerteza leva muitos
jovens a agarrar a primeira oportunidade que encontram, guiados apenas
por critérios de seguranca. (...) Profissdo era uma coisa para a vida. O que
€ para a vida hoje? Nessa instabilidade estrutural o emprego publico
termina se transformando num porto seguro. (...) O resultado é que muitos
individuos prestam concursos para cargos absolutamente descolados das
suas aptiddes. (...) O Estado abre concursos onde o diploma universitario
— qualquer que seja ele — garante disputar todo e qualquer cargo, criando
situacdes absurdas onde nem sempre altos salarios implicam em
felicidade e realizacdo. O emprego que era para ser uma libertacao
transforma-se numa prisédo. (2006, p. 49-50)

Toda essa incerteza, intensamente sentida no campo social e profissional, é
ampliada pela situacdo de degradacdo ambiental planetaria, que se anuncia de forma
apocaliptica na midia, nas duas Ultimas décadas. Essa divulgagéo parcial, nebulosa ou

ideoldgica, contribui para a apatia politica geral, quando néo revela as possibilidades
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reais de interferéncia do jovem cidadao nessa situacdo complexa: a forca potencial da

sua participacgédo politica. Aproveita-se da alienacao para vender mais e ganhar mais.

4.4.-Superando visdes cristalizadas

Haveria quase uma mudanca de pessoa quando vemos a que ponto 0S
adultos e os velhos, esquecendo que foram jovens, consideram a
juventude como uma subespécie particular; da mesma forma, os jovens,
mesmo sabendo que envelhecerdo, consideram os velhos como membros
de uma espécie senil por natureza. (MORIN, 2005, p.85)

As profundas alteragdes politicas e econdmicas que se verificaram a partir do
inicio dos anos 90, no Brasil e no mundo, acrescidas da crescente parcela de jovens na
populacéo brasileira na década, fez-se acompanhar de nimero significativo de estudos
sobre a juventude. Essa “onda de adolescentes” (IBGE/PCNs 1998)* movimentou os
planejadores e as instituicbes no sentido da construcdo de politicas publicas para sua
inclusdo. Ainda nesse inicio de século XXI, depois da onda, analisando os resultados
percebemos que as politicas ndo passaram de promessas, pouco se caminhou no
sentido das mudancas estruturais planejadas. A Unica alteracdo visivel foi a imagem
jovem que hoje se apresenta em situagdo paradoxal: tanto serve de modelo cultural
(PERALVA, 1997), como ocupa grande espac¢o na midia nos noticiarios socioecondmicos
negativos, como simbolo de futilidade, apatia politica, violéncia e perdi¢éo.

Pesquisas cientificas centradas nos jovens trazem contribuicbes efetivas para
uma reflexdo sobre a complexidade social e para as mudancgas que se fazem necessarias
na esfera publica, principalmente, na educacdo. As transformacbes da sociedade
brasileira nos ultimos 20 anos, principalmente em relagdo a concentracdo urbana e ao
avanco tecnoldgico cada vez mais intenso criam a necessidade de colocar o universo
jovem em foco de forma continua, tendo em vista as alterag6es radicais que provocam no
comportamento. Afinal, 0 novo é a emergéncia que atualiza as culturas.

Para compreender esse jovem contemporaneo das classes populares, urbano, do
centro e da periferia, que convive com as tecnologias modernas numa sociedade de
consumo é necessario ter o pensamento aberto para uma nova realidade que a primeira
vista ofusca nossa formacgéo tradicional. Compreendendo a responsabilidade dos adultos,
principalmente aqueles que participam da elaboracdo e da constru¢do das politicas

publicas, podemos substituir a compreensdo do jovem enquanto problema social, por

16 Crescimento vertiginoso da populacéo jovem do pais verificado no final dos anos de 1990 até o inicio dos
anos de 2000.



71

outra, centrada na incompreensao dos adultos das alteracdes politicas, econbmicas e
tecnoldgicas, que determinam as mudancas fisicas e socioculturais. Essa incompreensao
contribui para a exclusdo de parcela significativa da populagéo brasileira.

Romper com as concepc¢des que tratam a juventude com negatividade é urgente e
fundamental. Os jovens sdo 0s receptores mais sensiveis dessas alteracdes que se
verificam na sociedade e, por conseqiiéncia, podem indicar caminhos mais apropriados
para alteracGes na rota e para sua integracdo social, inclusive na definicdo das politicas
publicas de organizacao social da juventude.

O rompimento dessa concepcdo significa entrar no universo juvenil para
compreender as légicas que organizam suas vidas: sua des-organizagéo, seus sonhos,
seus medos, desejos e ideais. A diversidade que pode estar camuflada por um estilo
padronizado e as singularidades, de determinados estilos paradoxais, sdo manifestacbes
gue precisam ser compreendidas, sinais que precisam ser captados, para que um dialogo
fecundo possa ser estabelecido.

A cidadania na contemporaneidade deve considerar a complexidade buscando a
incluséo proporcionada pela compreensao dos diferentes fios do tecido social.

Essa sociedade tecnolégica contemporanea, muitas vezes denominada sociedade
de consumo, pode ser simbolizada nos jovens em seus estilos e comportamentos, apesar
de retratar de maneira geral o conjunto da populacéo.

A “eterna juventude” é o desejo, algumas vezes inconsciente, que alimenta
o mercado de consumo. Essa imagem jovem é explorada a exaustdo nas campanhas
publicitarias de produtos e servicos, principalmente aqueles ligados a tecnologia
moderna. O corpo jovem é simbolo de sucesso e felicidade.

A estética dominante divulga o corpo legitimo do jovem como paradigma
desejavel para todas as idades: suas caracteristicas principais sao a
esbeltez, a brancura, a aptiddo atlética e padroes de beleza em que
predomina o branco e europeu. Estd implicito um processo de
expropriacdo simbolica a desqualificagcdo social dos valores estéticos,
histéricos e culturais dos setores dominados. Sobre esta estética da
juventude ideal, se investem outros aspectos: decisdo, audacia, romance,
erotismo, inovacdo. Nela se apdia a moda que propde novos produtos,
qgue funcionam no ambito juvenil como dispositivos auxiliares para
afirmacéo da identidade.

Quem nao possui o0 corpo legitimo ndo escapa a influéncia destes padrdes
universalizados pela comunicagdo de massa. Todos querem ser jovens: 0s
gue sao e ndo parecem, e ainda 0s que nao sao. A juventude como signo
se transforma em mercadoria e da lugar a vasto espaco de producéo e
comercializagdo. (MARGULIS, 2001, p.51-52 Tradug&o nossa)

Ndo é somente o jovem, o individualista, o hedonista e outros istas, mas a

sociedade em geral. O sonho da sociedade do ser foi se esmaecendo com ascensao da
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sociedade do ter, que agora vai se traduzindo em sociedade do parecer. Para participar
nesse tempo, nem é mais necessario ter, basta parecer que tem.

Nesse sentido, como varios autores afirmam, faz-se necessario incluir, cada vez
mais, 0 consumo como elemento aglutinador na formacdo da cidadania. (CANCLINI,
1995; SARAIVA, 2005; SPOSITO, 1997). Tentando analisar a forma atual do capitalismo

por outro angulo, Saraiva relne argumentos significativos para essa discussao:

O consumo apresenta, além da racionalidade econdmica, uma
racionalidade sociopolitica interativa, ja que “consumir é participar de um
cenario de disputas por aquilo que a sociedade produz e pelos modos de
usa-lo” (...) muito mais do que apenas uma conduta impulsiva e irracional,
(...) consumir é distinguir-se no interior do préprio grupo ou diante de
outros grupos. Isso significa conflito muitas vezes, mas também interagao
e comunicag&o entre os membros de uma sociedade. (...) E através dessa
articulacdo consumo-cidadania que Canclini propde uma nova dimensao
da cidadania. (SARAIVA, 2005, p.61)

Segundo esse autor, Canclini ndo nega o consumo como elemento reprodutor do
capitalismo, mas aponta a “implicagcdo do consumidor naquilo que consome”. Assim, “seu
comportamento ndo sera meramente reprodutor, mas também criador”. Para ele, “as
mercadorias, além de servirem para distingcdo, servem igualmente, (...) para reflexdao.”

(2005, p. 62). Positivar 0 consumo seria entre outras coisas:

superar uma visdo negativista e um resquicio de idealismo presentes na
idéia de capitalismo como distorcedor de uma realidade concebida por si

s6 como rica e plural. A sociedade de consumo é mais do que pura
distorcao (do capitalismo), talvez seja fator de subjetivacdo. (...) um
poderoso, e talvez o Unico, agente regulador das condutas sociais na
contemporaneidade. Nessa perspectiva, talvez seja mais apropriado falar
de uma “cultura do consumo. (CALLIGARIS, apud SARAIVA, 2005, p. 63)

E essa cultura que nos ameaca enquanto espécie, pois sobrepde o consumo a
racionalidade. Distante dos dualismos que se estabeleceram na nossa histéria ndo sera
nos distanciando dessas questdes que encontraremos as respostas. E necessario
entender as novas vias de consumo, principalmente aquelas que se estabelecem com as
novas Tecnologias da Informacdo e da Comunicacgéo (TICs), por meio da compreensao
da sua utilizacdo pelos jovens. Essa nova forma de interacdo € uma construcdo aberta

gue pode indicar novos caminhos.
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4.5. Juventude e Ensino Médio - Transformagdes necessarias

Se ha conflitos decorrentes do ajustamento forma-finalidade na educacéo infantil e
no ensino fundamental, esses se agigantam no Ensino Médio. Nesse nivel de ensino as
expectativas sociais ja estdo claramente direcionadas ao mercado de trabalho, tanto para
a insercdo do jovem numa universidade publica (para obter melhor qualificacdo), quanto
para a sua insercdo profissional direta. Apesar das mudancas na legislagdo que
transformou o Ensino Médio em etapa final da Educacdo Basica, direcionando-o a
formagdo da cidadania, desde a LDB/96, ndo se conseguiu, ainda, implementar

mudancas significativas na pratica, que deslocasse o foco anterior.

[...] a “cultura preparatdria” que marcou a histéria desse nivel de ensino
ainda faz-se muito presente em suas praticas. A maxima “educacéo para a
cidadania”, embora incorporada ao discurso de todos, d4 margem a
praticas muito distintas, nem sempre compativeis com este principio. As
ambicdes dos alunos que tanto querem aumentar as chances de entrada
no mercado de trabalho como no horizonte conseguir a possibilidade de
acesso ao ensino superior nao sao, em geral, levados em conta. Diante da
ampliddo de possibilidades que se abrem, a Unica referéncia ainda clara
gue norteia as praticas escolares cotidianas dos professores é a de
preparacdo para o vestibular, exame seletivo para ingresso no ensino
superior. Além da natureza intrinsecamente excludente deste objetivo,
decorrente da pequena capacidade de acolhida do ensino superior
publico, sua permanéncia reitera trés anos de escolaridade como se fosse
intermediaria, algo situado entre, sem um sentido intrinseco. (SPOSITO e
GALVAOQ, 2004, p. 376-4)

De maneira geral, os professores do Ensino Médio prosseguem em suas velhas
praticas por nao sentirem mudancas estruturais no sistema, por falta de formacéo
especifica, autonomia e, principalmente, por ndo terem, nem perceberem, definicbes
coletivas claras sobre as finalidades desse nivel de ensino. Até mesmo nos documentos
legais que deveriam orientar, essas finalidades aparecem expressas de forma confusa e
contraditéria. Fato comprovado em estudos académicos:

(...) é importante ter em mente que a discussao sobre os avangos
nesse nivel de ensino deve passar pela construcdo de uma
identidade que permita definir claramente quais os objetivos a
serem alcancados e o0 modelo de educacdo que se deseja
oferecer. Considerando a tese de Tedesco (1998) de que a crise
da escola, hoje, ja ndo consiste no fato de que ela ndo cumpre
adequadamente seus objetivos, mas no fato de que esses
objetivos n&o sdo claros, E no Ensino Médio que esta situacdo é
mais diretamente observavel. (ABRAMOVAY, 2003, p.26)

Além disso, a implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases — LDBEN, de 1996,
com os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, em 1997, coincidiu com a

expectativa da entrada das modernas tecnologias nas escolas e com o agravamento da
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crise econdbmica mundial do capitalismo, no final do século XX, que provocou recessao,
diminuicdo drastica dos investimentos e das vagas de trabalho. Todas essas questfes
provocam inseguranca na sociedade e tensdo sobre os jovens. Quanto maior a crise
econdmica, maior pressdo da comunidade sobre o ensino médio no sentido de
preparacgdo, transicdo, garantia para um futuro melhor. Essa pressdo € sempre mais
direcionada a escola e aos professores que, assim, ficam diante do conflito de decidir, na
pratica, sobre os objetivos da educacdo, tentando conciliar o interesse imediato
(vestibular/trabalho) com os interesses sociais em geral (cidadania).

Essa situacdo coloca o grande debate nacional sobre Educagdo em segundo
plano, atras da empregabilidade, da sobrevivéncia. As oscila¢des continuas indicam que
ndo ha no horizonte um acumulo de praticas que permitam definir um modelo de
educacdo média para 0 pais, ainda estamos marcados pela experimentacdo de
alternativas. (SPOSITO, 1997 p.376)

Tentando exercitar a multirreferencialidade (ARDOINO, 2000) e encontrar
elementos de analise para uma educacéo ambiental direcionada aos jovens adolescentes
do Ensino Médio, chega-se a uma constatacdo: além de maiores investimentos na
educacao, principalmente na infra-estrutura da escola e na valorizacdo dos professores, é
necessario que o foco de toda formacdo continuada, nesse nivel de ensino, seja
posicionado num conhecimento mais aprofundado sobre a juventude no sentido de
facilitar o didlogo entre os dois principais atores do processo educativo, o professor e 0
aluno. (SPOSITO, 1997)

Se 0 aumento da matricula no EM, na década de 1990, provocou um excedente
de alunos nas salas com perda de qualidade e identificacdo, provocando transferéncia de
alunos para unidades privadas; que o fim da “onda” de crescimento da populacdo jovem
nessa faixa etaria (IBGE) traga novos sentidos e a compreensdo de que se pode, de
imediato, diminuir o nimero de alunos nas salas para dinamizar esse novo processo. Em
vez de diminuir o nimero de salas, fechar escolas e alimentar a especulacao imobiliaria

pelas areas urbanas que as escolas publicas ocupam. Opcao que vem prevalecendo.

4.6. Seguindo as pegadas na areia (possibilidade de encontro)

Desde o final do século XIX, com a evolugdo da Psicologia, e, principalmente apés
as descobertas de Freud, no inicio do século XX, contribuicbes importantes da ciéncia
ajudam a compreender a adolescéncia. Sobre a juventude como coletivo, os estudos de

Mannheim deram inicio a um caminho novo que muito ainda pode nos revelar.
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No Brasil, estudos na area socioldgica tém referéncia marcante em Foracchi, que
investigou a juventude, a partir do movimento estudantil, na década de 60 e inicio dos
anos de 1970. De |4 pra ca, podemos perceber uma crescente na producdo académica
em torno do tema juventude, com intensidade marcante a partir da década de 1990,
(MISCHE, 1997, MELUCCI,1996, SPOSITO,1999; DAYRELL,2000; ABRAMO, PERALVA,
WELLER e outros) década em que se registrou um acentuado incremento na populacao
jovem no pais (IBGE).

Nesse contexto, quero destacar alguns trabalhos especificos que podem iluminar
e indicar novos caminhos para a relagdo com a juventude nas escolas de Ensino Médio.
Primeiro, os estudos da pesquisadora Ann Mische (1997), que investigou as formas de
acédo jovem no Brasil, ap6s o0 movimento pré Impeachment do presidente Collor (os cara-
pintadas), tentando compreender suas novas formas de ac¢do no cenario nacional. Ao
analisar aspectos macro e micro sociais, ela demonstrou que a condicdo de estudante,
que caracterizou o jovem dos anos 60, decorrente do forte papel que a escola
desempenhava na socializacdo e na mobilidade social, foi substituida pela condicdo de
cidaddo, decorrente das mlltiplas redes de interacdo ja presentes no espaco social no
inicio da década de 1990. Nesse contexto, ja existiam redes de socializacdo mais
dispersas formadas nas escolas, trabalho, shoppings, clubes, bairros, ruas e outros
espacos de lazer, cultura e sociabilidade (MISCHE, 1997, p.143). Os grupos organizados
também constituiam complexas formas de participacdo social e politica, em diferentes
redes de militAncia: partidos politicos, movimentos populares, sindicatos, ONGs,
associacdes profissionais, etc.

Essa diversificacdo das redes de estudo, trabalho, e sociabilidades expde os
jovens a influéncias e pressdes diversas, exigindo certo jogo de coordenacdo e
segmentacao entre os diversos envolvimentos. Porém, o fato de os jovens estarem
ligados a essas redes dispersas ndo significava que ndo pudessem, rapidamente, se
identificar com causas comuns. Assim, ela destacou, no contexto brasileiro dessa época
(1992), que uma ponte importante foi construida pela militancia multipla, e pelas redes de
lideranca que, por necessidade estrutural, apesar do discurso de autonomia, estavam
extremamente interligadas. E foram representadas pela lideranca estudantil.

As condi¢bes politicas e econbmicas internacionais, identificadas como a nova
ordem mundial, e as nacionais, caracterizadas pela insatisfagdo crescente com os rumos
da democracia, principalmente, com a recessao econdmica e inflacao cronica, confluiram
para um ceticismo e uma paralisia politica no inicio da década. Contudo, como destacou
bem a autora, isso nao significava que os jovens fossem acriticos ou apaticos, mas sim, a

falta de espacos centralizadores ou de identidades publicas unificadores, capazes de
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transformar suas criticas sociais — muitas vezes agudas — em ac¢éo coletiva. Segundo
seus estudos, para essa articulacdo de identidades e projetos foi essencial a existéncia
de interlocutores sociais, com identidades mudltiplas, posicionados no cruzamento de
varios contextos sociais. (MISCHE, 1997, p.145) Potencializando o conceito de
identidade, ela retoma a idéia de circulos de reconhecimento de Pizzorno (1986), que
“abarca a dimensao subjetiva de redes sociais: cada rede representa um repertério mais
ou menos delimitado de reconhecimentos coletivos, que dédo sentido e dire¢do aos lacos
sociais.” (MISCHE, 1997, p.139) Assim, as pessoas que servem como pontes efetivas
séo as que podem evocar multiplicidade de lacos e identidades e viabilizar oportunidades
para conexdo e acdo conjunta de diversas pessoas ou grupos. Essas pessoas-ponte
possibilitam conexfes e servem de prisma para projetos diversos. A identidade, nesse
sentido, é determinada ndo s6 pelo atributo ou a posicdo social, mas, também, pelas
experiéncias e orientacfes coletivas de um dado contexto concreto que criam o potencial

para formas diferenciadas de reconhecimento. (idem, p.139) Ela afirma que:

Embora as caracteristicas e trajetdrias abertas aos jovens estejam
estruturadas pelas posicbes de classe e pelas instituicdes sociais e
politicas, os jovens também tém algum espaco de escolha, manobra e, as
vezes, invencdo de caminhos e dire¢cdes de vida. Experiéncias dentro de
varios locais sociais criam as oportunidades e barreiras, esperancas e
frustracGes, que levam os jovens a experimentar diferentes futuros
possiveis, (...). (MISCHE, 1997, p. 140)

A autora constatou que a condicdo de estudante foi substituida pela condi¢cdo de
cidadédo, na referéncia a juventude. Para a diversificacao do sentido e da pratica dessa
“cidadania”, categoria emergente presente nos discursos dos diferentes setores na
época, ela destacou dois aspectos do universalismo do conceito que mereceriam
atencédo: a linguagem estava sendo mobilizada para articular conexfes, bem como para

estabelecer parametros éticos."’

Em segundo lugar, me reporto aos estudos de Marilia Sposito (1999) que, buscando
compreender as formas de acdo coletiva dos segmentos juvenis na sociedade brasileira,
analisou as relacdes entre movimentos sociais, juventude e educacgdo. Por conseguinte,
apesar de destacar que a condicdo juvenil enquanto problema social ainda permeava
alguns setores sociais e parte das pesquisas académicas, seus estudos demonstraram
gue novas orientagdes vinham rompendo com essa tradicdo ao enfatizarem o potencial
contestador e rebelde presente nos movimentos juvenis, dando origem a estudos sobre

a participacao estudantil ou suas praticas culturais.

7 £ importante destacar que em junho deste mesmo ano aconteceu a Eco/92 — Conferéncia das Nagdes
Unidas para 0 Meio Ambiente e o Desenvolvimento (CNUMAD), no Rio de Janeio.
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Para ela, as criticas sobre o arrefecimento do movimento estudantil, que ja
atingia grande parcela dos alunos do ensino superior e médio na época, nhao
consideravam o quadro de crise das formas tradicionais de acdo que também atingia o
conjunto da sociedade. Segundo a autora, essa crise anunciava mutacdes nas praticas
e imprimia novos significados a nocao de participacdo ou de militancia politica (p. 78).

Para demonstrar, Sposito (1999) apresentou dados de pesquisas anteriores,
realizadas na Europa, também na década de 1990, que ja indicavam transformacdes e

tendéncias no comportamento jovem que cabe destacar:

- 0 afastamento — mas néo a negacdo — dos sindicatos, mantendo com essas
instituicdes apenas uma relagéo instrumental e de exterioridade (Bauby e Gerber,
1996);

- adesconfianca em relagdo aos partidos, mas o reconhecimento de um interesse
difuso sem a participagéo correspondente (Ricolfi, 1997);

- a busca de uma politica sem rétulos tradicionais que designam posicbes de

direita e esquerda (Muxel, 1997).

A autora realizou um levantamento minucioso dos estudos sobre movimentos
jovens realizados no Brasil, desde as pesquisas pioneiras de Foracchi, na década de 60,
destacando a dificuldade de compreenséo da crise presente em alguns estudos. Com
base nos estudos de Abramo (1994), que analisou a nova cena cultural juvenil dos anos
80, criticando concepg¢bes conservadoras; e ainda em outros estudos, como o0s de
Moraes (1995) e Mische (1997), visto anteriormente nesse trabalho, Sposito (1999)
ressalta que é preciso considerar que foi criado um leque de representagcfes sociais no
senso comum, ancorados no modelo jovem dos anos 60. Reconceituando as novas
formas de acao da juventude ela recorre a concepcao de Melucci (1991):

Um movimento social é uma agdo coletiva cuja orientagdo comporta
solidariedade, manifesta um conflito e implica a ruptura dos limites de
compatibilidade do sistema dentro do qual a agdo mesma se situa. (Apud
SPOSITO, 1999, p. 20)

Nesse sentido, a autora destaca as contribuicbes dos movimentos organizados
(das mulheres, dos negros e dos povos indigenas) nas politicas publicas nos ultimos
anos e o impacto multiforme de suas acdes sobre a educacdo e a escola publica. Com
isso, chama atencdo para a necessidade de alargar os horizontes de pesquisa para
além dos possiveis ganhos ou eventuais fracassos imediatos, que as lutas dos atores
coletivos encerram. Assim, fica claro que,

(...) um movimento social € um objeto construido pela analise e nao
coincide com a forma empirica da acdo. Nenhum fendmeno de acao
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coletiva expressa uma linguagem univoca ou desvela, de imediato, todas
as dimensdes em suas praticas, exigindo do pesquisador um intenso
trabalho de andlise (TOURAINE, 1987; MELUCCI, 1991). (SPOSITO,
1999, p.81)

Seguindo os caminhos abertos, Sposito destaca a importancia da esfera cultural
na organizagao juvenil, o que fomenta um mecanismo de aglutinacdo de sociabilidades,
de préticas coletivas e de interesses comuns, sobretudo em torno dos estilos musicais
(1999, p. 79); a importancia do reconhecimento dos processos de muta¢cdes nas formas
da acdo coletiva e das investigacGes focalizadas para a compreensdo da dinamica
desses movimentos, com o objetivo de trazer para a discussao o tema dos atores juvenis
em formacéao.

Para ela, assim como para Canclini (1996), nesse periodo em que a légica do
mercado induz e subvenciona o consumo e a formacgdo, ndo é descabido vincular
consumo e cidadania, é preciso desconstruir concepg¢des ancoradas na racionalidade
ideoldgica. A diversidade de interesses que agregam 0s jovens inclui o consumo e a
producéo cultural que pode ser observada na formacdo de grupos musicais, de danca,
poesia, video, teatro, entre outras manifestacbes artisticas. Essas agregacdes tém
possibilitado a construcdo de identidades comuns, muitas delas mescladas por interesses
profissionalizantes, atitudes solidarias e outras até mesmo associadas a praticas da
violéncia. O importante a destacar € que o momento da producédo possibilita a recriacao
da possibilidade de formacdo do ator/sujeito ativo e reflexivo, em contraposicdo ao
expectador passivo alienado. Pois, “é a partir do sofrimento do individuo dilacerado e da
relacéo entre sujeitos que o desejo de ser sujeito pode se transformar em capacidade de
ser um ator social” (TOURRAINE, 1997, p.107, apud SPOSITO, 1999, p 83)

Nesse sentido, com base no consumo e producdo cultural, Sposito (1999)

identifica e agrupa quatro eixos articuladores de jovens:

1 — Momento da producdo dos grupos musicais — De alguma forma, “a expressdo musical
traduz e testemunha uma certa experiéncia social que se transforma no seu fundamento”
(SPOSITO, 1994). Além disso, o0 momento da producdo recria as possibilidades de
entrada no circuito das trocas culturais para além do expectador passivo. Esses
movimentos mergulham na cultura de massa, negam a dominacdo pelo gosto musical e
disputam espaco na légica do mercado. [...] constituiriam espacgos a partir dos quais os
jovens falariam de si mesmos, de sua soliddo e dos processos de exclusdo a que sdo

submetidos (Lipsitz). Exemplos: Rap — Funk — Rock — Hip Hop.
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2 — Construcdo de pautas de significados alternativos as interpretagcbes dominantes —
Apropriacdo da palavra, expressdo alternativa (escrita, falada, corporal, visual...).
Exemplos: Rappers (fala livre na madsica); Fanzines (Imprensa alternativa); Videos
(imagens); Radios Comunitarias (Palavra); Danca (jogo do corpo). Pautas cada vez mais

presentes com a evolugéo das tecnologias de comunicacao.

3 — Acao voluntaria e movimentos que envolvem praticas de solidariedade -
Associativismo e praticas comunitarias que compreendem temas diversos como: meio
ambiente, qualidade de vida e salde (Drogas, DST, AIDS). “Enquanto categoria
sociolégica, a acdo voluntaria € aquela que implica a “adeséo livre” a uma forma de
solidariedade coletiva e o pertencimento a uma rede de rela¢des da qual se participa por
escolha”. (MELUCCI, 1991, p.1000 apud SPOSITO, 1999). Pouco investigado esse eixo
vem sensibilizando um conjunto crescente de jovens. A autora aponta duas orientagdes
presentes nessas iniciativas: A possibilidade de ir além da denlncia, privilegiando a agéo;
e a dimensdo simbdlica relevante na temporalidade, pois regata o presente como

momento fundamental capaz de articular projetos e utopias de novas relacgoes.

4 - O mundo do trabalho — O contexto de crise faz surgir novas praticas e, talvez, um
campo novo de conflito social, as organizacbes de cooperacdo e autogestdo que
envolvem segmentos juvenis. Ela destaca que contrapondo valores insustentaveis Singer
(1998) aponta um conjunto de valores que vem sendo construido nessas praticas como:
incluséo; solidariedade; aglutinacéo. (SPOSITO, 1999, p. 88)

Em resumo, a autora destaca a possibilidade de interacdo entre as praticas
culturais, as experiéncias solidarias de trabalho e a escola. Ela reafirma a necessidade
evidente de maior porosidade da escola para com as praticas culturais que compdem a
vida dos segmentos juvenis, para tentar ressignificar a qualidade da atividade
pedagdgica e o tipo de experiéncia construida por jovens no interior da escola. Também
lanca hipotese sobre a formacéo dos atores jovens em seus grupos, que segundo ela
poderia transformar o sentido da escola no projeto de vida, ao dar um novo significado

para o conhecimento, para a informacéo e para a cultura.
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4.7. Escola de Ensino Médio: Oikos da Juventude

Estes caminhos abertos trazem contribuicbes significativas para “oxigenar” os
caminhos da Educacdo Ambiental que vem se desenvolvendo nas escolas no Brasil e,
de maneira timida, se entranhando nos curriculos escolares. Compreendida como uma
necessidade urgente de novos paradigmas societarios que garantam transformacoes
profundas no comportamento humano e em sua atitude, em relacéo a si, aos outros e a
natureza; a EA representa uma esperanca de auto-eco-organizacdo e de ressignificacdo
dos diferentes processos humanos. Somente mudancas profundas podem alterar o
qguadro de crise em que nos encontramos como espécie e corrigir a rota de colisdo que a

insustentabilidade representa. Como dizia Paulo Freire: mudar é dificil, mas é possivel.

Ao contrario das lutas sociais que se travam no terreno das desigualdades
sociais com agbes que revelam interesses dicotdmicos por parte dos diferentes atores
sociais, a questdo ambiental é planetaria e atrai cada vez mais interesses especificos
em direcdo a um interesse maior: a preservacdo da vida na Terra. A atmosfera, a
hidrosfera e a litosfera ndo possuem fronteiras, impactos negativos em localidades
distintas do planeta se espalham pelos lugares, socializando a degradacdo. Nesse
sentido, a questdo ambiental se torna uma questao politica que fornece bases para
novas relacdes democraticas; o valor ecologia chega para representar o elemento
limitador do desenvolvimento voraz que se estabeleceu como caminho da humanidade.
A necessidade de preservacao do equilibrio ecolégico altera, ou redefine, como explicita
Viola (1986) a natureza das relacoes.

Nesse sentido, a ecologia politica aponta a gravidade da situacdo, onde o eixo
vida-morte substitui o eixo liberdade-opressdo (FEBER & HELLER, 1984, apud VIOLA,
1986); enquanto a ecologia humana traz a sobrevivéncia, entendida como compreenséo
e respeito aos sistemas vivos e resisténcia a destruicdo, como fundamento necessario
para a construcéo e legitimagédo de um novo sistema de valores. O mundo, como sistema
complexo, apresenta limites intransponiveis e a insisténcia na transposicéo desses limites
representa uma ameaca decisiva a sobrevivéncia da espécie humana. Estamos todos
juntos nessa jornada perigosa, e isso aponta uma direcdo obrigatdria no sentido de
mudancgas estruturais nas relacdes.

Porém, nessa analise é importante destacar que as novas relagdes do homem
com o homem e do homem com a natureza demandam uma compreensdo ampla do
conceito de meio ambiente. Esse conceito compreendido de forma reduzida limita as

possibilidades de reestruturacdo da sociedade, principalmente a partir da educacéao.
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Segundo Morin (1998), “o reducionismo que caracteriza as praticas ambientais nas
escolas decorre da hipersimplificacdo que cega a complexidade do real.” (MORIN, 1998).
Tem-se compreendido como praticas de EA, aquelas que de alguma forma ligam
homens e natureza de forma direta. Porém, é na relacdo dos homens com os homens
gue se observa a formacdo subjetiva da consciéncia dicotdmica que condiciona o0s
comportamentos basicos da insustentabilidade.

Nesse ponto ressalto a importancia da ecologia humana e dos espacos de
formacdo humana basica, entre os mais importantes, as escolas, principalmente, as
escolas publicas de Ensino Médio. A necessaria e fundamental construgdo de uma nova
representacdo simbodlica de ambiente, decorrente da ampliacdo desse conceito, permite
mudancas na orientacdo do sentido do trabalho pedagdgico. Mudancas que favoregcam
uma nova compreensao dos conteldos técno-cientificos e dos conteldos afetivos, éticos
e ideolégicos. Uma nova percepcao da cultura.

A alteracdo dessas relacbes favorece a construcdo de novas identidades
coletivas. Os processos de acdo coletiva que se constroem nas lutas em torno de
guestdes ambientais, desde o nivel micro, contribuem para a formacédo de identidades
coletivas e participativas. Essas novas identidades se colocam como fundamentais nesse
momento em que o trabalho, como compreendido tradicionalmente, deixa de ser um
mecanismo central de insercao e inclusdo social dos individuos. Nessa direcao, Isabel de

Carvalho afirma que:

A questdo ambiental surge, nesse delicado contexto, como uma causa
com grande potencial de identificagdo para os jovens e nova oportunidade
para o engajamento social e politico dos jovens no Brasil, como mostrou
Novaes (2002). Uma consciéncia ambiental, ainda que difusa, parece
estar se disseminando entre segmentos jovens, a0 mMenos enquanto
potencial motivacdo para acéo coletiva (CRESPO, 2002; AMSTALDEN &
RIBEMBOIM, 1998). A valorizacdo da natureza e a preocupagao com o
futuro do planeta tém se mostrado particularmente atrativa para formacao
de grupos jovens para acao ambiental. (CARVALHO, 2004, p. 56)

S8o diversos os caminhos pelos quais o0s jovens podem se
aproximar dos valores ecologicos, identificando-se em diferentes
niveis com os ideais do sujeito ecolégico, uma vez que ndo se trata
de uma identidade totalizante. Esta aproximacé@o dos ideais ecoldgicos
pode assumir, de modo nao excludente, as formas da adesdo a uma luta,
a uma acdo, a um modo de vida e a um interesse intelectual.
(CARVALHO, 2004, p. 71)

Essa autora também destaca que esse campo ambiental esta atravessado por
conflitos que opde o carater publico dos bens ambientais a sua privatizacdo, portanto, é
palco de acirradas disputas que se expressam nas investidas pela privatizacdo dos bens

ambientais indispensaveis a vida. (CARVALHO, 2004, p.54) Essa luta é fundamental e
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esta presente no ambiente escolar, porque a educacdo é um desses bens
indispensaveis. A organizacdo do coletivo para a identificacdo e a resolucdo desses
conflitos na escola torna-se tarefa fundamental e traz de volta o sentido perdido da

educacdo. Para ela:

O que estd em jogo na tensdo entre a publicizagédo e a privatizagdo dos
bens ambientais é a sobrevivéncia ndo apenas da vida biolégica (humana
e da natureza) no planeta, mas da vida politica, da esfera publica e da
possibilidade de construcdo ou de declinio do lago societario que pode
definir um futuro mais ou menos sustentavel para a Polis humana. E nesta
fronteira continuamente redesenhada entre as esferas publica e privada,
compreendida como faixa de permanente negociacdo inter e intra-
subjetiva, que reside uma das vias significativas de aprendizado e
experiéncia politica dos jovens. Ai se constitui 0 campo tenso das
possibilidades de engajamento e de atribuicdo de sentidos para a acao
politica dos sujeitos contemporaneos de um modo geral, e dos jovens em
particular. (CARVALHO, 2004, p.55)

Caminhando para uma conclusédo, destaco dois conceitos significativos para a
reflexdo que se propde. Primeiro, um conceito de meio-ambiente, mais claro e mais

amplo, que pode integrar multiplas dimensdes do trabalho pedagdgico. Como exemplo:

Meio Ambiente: A totalidade dos fatores fisiograficos (solo, agua, floresta,
relevo, geologia, paisagem, e fatores meteoroclimaticos) mais os fatores
psicossociais inerentes a natureza humana (comportamento, bem-estar,
estado de espirito, trabalho, salde, alimentacdo, etc.) somados aos
fatores sociolégicos, como cultura, civilidade, convivéncia, o respeito, a
paz, etc; ambiente. (Dicionario Ambiental — Destaque nosso).

Meio Ambiente - Tudo o que cerca o ser vivo, que o influencia e que é
indispensavel a sua sustentacao. Estas condi¢cdes incluem solo, clima,
recursos hidricos, ar, nutrientes e os outros organismos. O meio ambiente
nao é constituido apenas do meio fisico e biolégico, mas também do meio
socio-cultural e sua relacdo com os modelos de desenvolvimento adotados
pelo homem. (Dicionario ambiental CETESB/WEB)

Essa definicAo provoca uma reflexdo, ou uma nova compreensdo dos eixos
transversais expostos nos PCNs, onde o tema meio ambiente aparece entre os demais e
ndo ressignificando-os em termos de trabalho, como seria apropriado. Segundo, a

necessidade de divulgar amplamente entre os educadores o conceito de EA referendado

internacionalmente nas conferéncias internacionais e ja citado anteriormente:

A educacgdo ambiental € um processo de reconhecimento de valores e
clarificacdes de conceitos, objetivando o desenvolvimento das habilidades
e modificando as atitudes em relagcdo ao meio, para entender e apreciar as
inter-relagbes entre os seres humanos, suas culturas e seus meios
biofisicos. A educacdo ambiental também esta relacionada com a pratica
das tomadas de decisGes e a ética que conduzem para a melhora da
gualidade de vida. (TIBILISI, 1977)
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A educacédo é um processo de formacao global que abarca diferentes esferas de
conhecimentos e acdes com o objetivo de integrar e formar novos atores sociais. Assim,
0 sentido da Educacdo Ambiental ndo seria outro sendo o caminho para uma
metaeducacdo. Nesse sentido, como afirma Sato (2004), “é preciso romper com 0
enclausuramento disciplinar e com o0 pensamento cartesiano que conduzem o0s
profissionais as pequenas esferas de suas especializagcfes.”(p. 40) Os educadores que
dominam os objetivos e conteldos de suas areas especificas, refletem sobre a natureza
do conhecimento e tem compromisso com a comunidade identificam a importancia da

Educacéo Ambiental.

A interligacéo dos grandes conceitos explicitados aqui apresenta-se, entdo, como
a possibilidade de uma grande abertura da escola para a formacdo e integracdo da
juventude. O sentido perdido com a incerteza perante o futuro seria garantido pelo
sentido conferido pela integracdo das suas preocupacdes e interesses presentes no
espaco formativo escolar; com trabalhos que enfoquem os diferentes eixos articuladores,
apresentados por Spésito, passiveis de serem articulados em torno das grandes areas do
conhecimento no trabalho pedagogico. E até mesmo a relacdo da escola com outros
espacos de produgéo cultural que envolvem os jovens, em abordagens transdisciplinares.
Assim, a escola representaria o intelocutor social destacado por Mische, um grande
circulo multiplo de reconhecimento, uma ponte de articulagdo mais flexivel, da juventude

com a sociedade. Um prisma.

Vislumbra-se aqui, a escola de Ensino Médio como espaco de acolhimento e
valorizacdo da juventude, da sua pulsédo, de sua energia, de sua paixao na construcéo de
sua autonomia, com a integracdo das dimensdes: ecoldgica, cultural, solidaria e tecno-
cientifica, tanto na sua formacao individual quanto na coletiva, para a constituicio de
novas possibilidades no mundo do trabalho e das relagfes sociais. Enfim, uma formacéo
para a vida, em direcdo a afirmacéo do sujeito ecolégico. Do sujeito-cidadé@o-ecoldgico.
Sujeito porque age com autonomia, cidaddo porque solidario, que se preocupa com a
organizacao social e politica do coletivo e ecoldgico porque ciente e observador das

ligacbes sistémicas, do nivel micro e macro.
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PARTE IV — O MAPA DO TESOURO

1. CEAN - O Barco escola desta expedicéo

E na historia, construida na forca da utopia, que se elabora a sintese entre as
exigéncias da terra e os imperativos do céu. E na histéria que se cria a
oportunidade de uma experiéncia total de conexdo com o Todo e a0 mesmo
tempo de continua abertura rumo ao infinito. Em Ultima instdncia somos um
projeto infinito. E o infinito desequilibra qualquer sintese. Ele nos obriga a
compreender nossa condi¢do de sistema aberto, apto a novas incorporacdes e
capaz de sempre novas sintetizagdes.

LEONARDO BOFF. Citago inicial do PPP do CEAN, 2008)

1.1 Identificacao

O Centro de Ensino Médio Asa Norte - CEAN, é uma escola da Rede Publica de
Ensino do DF, integra a estrutura da Secretaria de Educacao (SEEDF) do Governo do
Distrito Federal - GDF. Esta vinculada, pedagoégica e administrativamente, a Diretoria
Regional de Ensino do Plano Piloto-Cruzeiro - DRE PP/C, na Regido Administrativa de
Brasilia. Destina-se a oferta exclusiva do Ensino Médio, nos turnos: matutino, vespertino

e noturno.

1.2 Localizagéo da Escola
O CEAN estéa situado na Av. L2 Norte'®, quadra 606N, entrada da UnB. Talvez
seja a escola publica de EM fisicamente mais préxima ao MEC.

18 Enderego da Escola: SGAN 606 - Projecdo D - Mddulos G/H - CEP 70840-060 - Asa Norte - Brasilia-
DF Fone: PABX 3901- 2936 / 3901- 2639 e Fax: 3901 - 6926 E-mail: ceandf@terra.com.br
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1.3 A estrutura fisica do CEAN

O CEAN é uma escola pequena. Sua area € constituida por 20.000mz2. A estrutura
construida é de 3.127m2. E composta por 10 salas de aula divididas em dois blocos. O
terceiro bloco conta com cinco laboratérios: um de Fisica, um de Quimica, um de Biologia
e dois de Informatica. O quarto bloco conta com trés salas maiores (Artes Cénicas, Artes
Visuais e sala de multiuso), a cantina e os banheiros dos alunos. O quinto bloco abriga a
biblioteca e a parte administrativa (mecanografia, secretaria, direcédo, assisténcia, sala de
professores e sala de coordenacéo). O Grémio funciona numa pequena sala no bloco 3
e, ao lado, em outra salinha, a oficina de leitura. A sala do Oceano Verde é uma parte
cedida da sala de Artes Visuais. A &rea verde é bem arborizada e bem cuidada. A area
de esportes, sempre em estado precario, € composta por uma quadra de futsal/basquete
e uma de voleibol. Num pequeno bloco proximo as quadras se encontram dois vestiarios,

uma salinha e um depésito.

O atual prédio foi construido em 1980. E um prédio ja velho, porém, todos os
anos, ele passa por uma limpeza geral antes do inicio do ano letivo, quando pequenos
consertos sédo realizados. A escola ocupa area privilegiada da cidade, préxima ao centro,

em uma das entradas para a Universidade de Brasilia.

1.4 Breve historico

Na placa oficial de inauguracédo da escola esta registrada a data de 04 de maio de
1981, como dia da inauguracao da escola. Porém, o CEAN tem uma histdria muito mais
longa e muito significativa para a compreensdo do contexto politico local e brasileiro

desde a década de 60, que vale a pena conhecer um pouco mais.

No ano de 1981 se deu a inauguracao da nova estrutura fisica da escola, do seu
novo prédio, com um novo nome, mas com uma histéria ja& marcada pelo viés da
identidade.

A escola, verdadeiramente, nasceu CIEM. Surgiu pelo Ato de Designacéo
Administrativa n® 4/63, de 24 de janeiro de 1963, mas s6 foi inaugurada em maio de
1964, num contexto nacional de grande expanséo do ensino superior, e de intensas lutas

estudantis, pela qualidade do ensino superior publico no Brasil.
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O Governo de Juscelino Kubistchek - JK, que teve na construgcdo e inauguracao
de Brasilia seu simbolo maximo, representou um periodo de renovagdo que marcou a
entrada do Brasil na modernidade. Economicamente, significou o periodo dos grandes
investimentos internacionais no pais, principalmente no setor industrial. Essa indUstria

precisava de trabalhadores mais qualificados e para qualifica-los, a educacao.

Universidade de Brasilia — UnB, criada logo em seguida, em 1961, no governo de
Jodo Goulart — Jango, nasceu no quadro politico dual da Guerra Fria, onde se
confrontavam em nivel internacional, forcas de direita e esquerda, traduzidas como
capitalistas e socialistas. No Brasil essa luta ideologica se travava, entre outros, no
campo da educacéo, onde se intensificam os conflitos caracterizados pelo confronto de
interesses publicos e privados; e protagonizados por educadores progressistas e
conservadores. Podemos dizer que a UnB representou uma vitéria das forcas

progressistas.

A UnB “nascia” com o ideal de formar homens livres, que discutissem o
desenvolvimento soberano do Brasil e buscassem solugdes para 0s povos
oprimidos. Baseada na liberdade, ndo era sujeita as leis que regiam as
outras universidades. Era uma instituicdo autdnoma, como fora idealizada
em seu projeto por Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira seus primeiros reitores.
(PPP/CEAN, 2008, p. 8)

A UnB nasceu num periodo de intensos debates e experimentacdes. Grandes
educadores brasileiros estimularam e participaram dessas primeiras experiéncias em
Brasilia. “A impresséo que se tinha era a de que se abriram comportas, que represavam
idéias, esperancas e utopias, e que de chofre se espalharam pelo pais.” (DARCY

RIBEIRO, apud CRUZ, 2001, p.40)

A concepcéo da Faculdade de Educacgdo da UnB foi pensada como uma estrutura
complexa, formada por diferentes 6rgdos que se integrariam como afirmou Darcy Ribeiro,
entrevistado pela professora Terezinha Rosa Cruz'®: “a criacdo de um padrdo novo,
capaz de atender de forma integrada a todo o problema da formagcdo do magistério, da
especializacéo e do aperfeicoamento das varias modalidades de profissionais exigidas na

época” (idem, p. 52). Segundo a autora:

O primeiro documento teria origem em discussdes coordenadas pelo
professor Darcy Ribeiro, com participacdo de Anisio Teixeira e Lauro de
Oliveira Lima, entdo diretor do Ensino Médio do Ministério da Educacgéo

(--) (p-50)

19 A Professora Terezinha Rosa Cruz, atuou no CIEM e registrou sua experiéncia no livro Uma experiéncia
de educacao interrompida: CIEM-UnB 1964 — 1971. Brasilia: Editora Plano, 2001.
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Esse plano foi parte de convénio firmado entre o Brasil e a UNESCO, de parte do
Fundo das Nag¢bes Unidas para a infancia — FISI e a Universidade de Brasilia. Um dos
qguatro 6rgdos que faziam parte desse plano seria a Escola de Educacdo que teria a
func@o de preparar professores para 0s cursos ginasiais e colegiais de forma integrada
com os diversos departamentos da universidade, com metodologias que permitissem
uma estreita relacdo da teoria com a pratica. Para complementar esse quadro,
idealizaram os nucleos de demonstracédo e experimentacdo para promover entrosamento
entre contetdos e metodologias. O Centro Integrado de Ensino Médio - CIEM - foi o
primeiro desses nulcleos experimentais e recebeu esta denominacdo para garantir a

integracdo entre a UnB e o sistema de Ensino Médio. (CRUZ, 2001)

Participaram das discussfes sobre o CIEM, principalmente, Darcy Ribeiro, Lauro
de Oliveira Lima, Anisio Teixeira e José Aloisio Aragao, o primeiro diretor da escola. Os
primeiros prédios construidos no campus foram os da Faculdade de Educacéo (FE 1, FE
3, FE 5) e do CIEM. Em 1963, foi construido o prédio destinado ao CIEM*.

O CIEM surgiu primeiro que a FE, como medida de emergéncia para melhorar a
gualidade dos alunos que ingressavam para atender aos anseios de um ensino superior
de qualidade e de corrigir desvios dos alunos recém-ingressos nos Ultimos vestibulares.
(CRUZ, p. 59). Em maio de 64 o CIEM foi inaugurado com turmas de alunos da 32 série
do ensino médio e com alunos universitarios, cursando disciplinas em que se sairam mal

no vestibular daquele ano.

As relagbes do CIEM com a administracdo da UnB se davam diretamente com a
Reitoria. O CIEM foi se impondo como escola de qualidade, uma escola aberta as
experiéncias pedagogicas inovadoras, que, mesmo durante o regime autoritario da
ditadura militar, praticava uma educacao para a inteligéncia com a liberdade como um

dos principios fundamentais para a conducao do processo pedagdégico.

Foi uma escola de tempo integral. No inicio, teve regime anual e logo em seguida
(1966) adotou sistema semestral. Seu curriculo previa uma base obrigatdria e disciplinas
opcionais que objetivavam atender necessidades diferenciadas dos alunos. Algumas
atividades eram realizadas na propria universidade. Um destaque era o tempo de
organizacao e planejamento: a equipe toda se reunia, por quinze dias, no inicio de cada
ano e, oito dias, em julho, para avaliar e replanejar as atividades pedagodgicas. Os

professores eram contratados apds entrevistas com o diretor e com o orientador da
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equipe. O inicio de cada periodo letivo era marcado por um seminario, de dois turnos,
realizados no Auditério Dois Candangos, onde se discutia e pensava o curriculo com a
comunidade escolar e se divulgava os principios e a dindmica de funcionamento da
escola. O CIEM era um colégio pequeno que permitia uma intensa socializacdo entre
seus cerca de 300, 350 alunos. O prédio era grande, com jardins internos e uma estrutura
fisica simples. O destaque eram os trés laboratérios e o ensino diversificado das Artes.
Em depoimento a CRUZ, 2001, um ex-aluno relembra a auséncia de aulas expositivas,

caracteristica basica dessa experiéncia.

A Faculdade de Educacao so6 teve inicio em 1966 e s6 foi reconhecida em 1972.
As relagdes do CIEM com a FE sempre foram dificeis. A FE surge independente, quando
o CIEM ja se apresentava estruturado e com certa independéncia, com projeto de
transforma-lo em escola de aplicacdo, idéia que ndo foi bem aceita pela equipe de
professores. Comega entdo um conflito de interesses, que vai se estruturando numa crise
de autonomia que, de certa forma vai acompanhar a escola pelo caminho. Ao final, em

avaliacdo posterior dessa experiéncia educativa, Cruz afirma que;:

O CIEM néo foi uma escola experimental nos termos do art. 104 da LDB,
mas um centro de experimentacdo e demonstragdo, com vistas a inovar,
nao apenas métodos e técnicas de ensino médio, mas também sistemas
organizacionais administrativo-pedagogico. Tdo pouco foi uma escola de
aplicacdo. (...) O CIEM (até 1969) s6 recebia alunos da Faculdade de
Educacdo como estagiarios observadores participativos. A regéncia de
classe era feita nas escolas publicas, onde, futuramente, iriam atuar como
professores. (CRUZ, 2001, p. 74)
Ainda segundo a autora, a crise com a FE foi reforcada com a saida do diretor
Aragdo, em 1967, para assumir a Diretoria do Ensino Médio do DF, e com outra crise, a
dos alunos com o diretor adjunto que o sucedeu e que resultou no pedido de demisséo

de ambos em 1968.

N&o podemos nos esquecer que 1968 foi um contexto marcado por intensa
mobilizacéo estudantil no contexto politico internacional e nacional; e que os alunos do
CIEM, educados para a liberdade com amplo espaco de organizacdo e participagcéo
chegavam a universidade engrossando o movimento politico de protesto, considerado
subversivo, apés o Ato Institucional n® 5 (Al-5), em 13 de dezembro de 1968, quando tem
inicio uma fase mais aguda da repressao. Entre esses alunos, ndo podemos deixar de

destacar Honestino Guimaraes® que foi da primeira turma de 3° ano do CIEM, vindo do

2 Dia 10 de outubro de 1973, Honestino foi preso na cidade do Rio de Janeiro e nunca mais foi visto. O
reconhecimento publico da sua morte e de outros “desaparecidos politicos” pelo Estado brasileiro s6 ocorreu
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Elefante Branco, em 1964. Em 1965, ele entra na Universidade de Brasilia no curso de
Geologia (foi 1° colocado no vestibular), onde se destacaria como um grande dirigente
estudantil. Foi presidente da Federacdo dos Estudantes da Universidade de Brasilia
(FEUB 1967) e duas vezes da Unido Nacional dos Estudantes (UNE 1969), uma delas

guando estava foragido.

Importante destacar que algumas criticas surgiam, o colégio era considerado “de
elite”. Isso se dava pelos critérios de selecdo para alunos e as numerosas vagas para
apadrinhados politicos. A quase totalidade dos alunos era constituida por filhos de
funcionarios recém-transferidos para Brasilia, de comerciantes, politicos, militares,
deputados, professores, a maioria deles de classe média alta. Essa caracteristica foi um
dos pontos negativos da experiéncia, que obscurecia seu sucesso pedagogico. Em 69 e
70 a escola ja discutia e implementava meios de democratizar 0 acesso com mudancas
na forma de selecdo. Ap0s intensas crises politicas, em 1970 a professora Maria do
Socorro Jorddo Emerenciano assume a dire¢cao e 0 grupo comecga a se reestruturar, mas,
em janeiro de 1971, nas férias, sem qualquer explicacdo ou discussao, a Reitoria fecha o
CIEM e demite em massa seus professores.”

Segundo Lais Aderne, educadora que atuou na implementacao do CIEM:
“a universidade militarizada do Azevedo ndo aceitava mais a presenca
daquele centro de ensino, ndo tinha mais como conviver com aquela
experiéncia libertaria. Em 1971 o Centro Integrado de Ensino Médio foi
fechado no periodo de férias. Foram dadas férias coletivas aos
professores, alunos e funcionarios. Quando retornaram, as portas estavam
fechadas, os laboratérios tinham sido abertos para que outros
departamentos da universidade recolhessem o material desejado, e os
papéis da equipe docente foram queimados no jardim da escola.” (PPP
CEAN, 2008)

A Reitoria e a Fundagdo Educacional do DF, hoje Secretaria de Estado de
Educacdo do DF - SEEDF negociaram sem a participacdo da comunidade e a
experiéncia do CIEM foi encerrada. A estrutura restante foi transferida para a rede publica
de ensino do DF que, no mesmo prédio (Atualmente o ambulatério do HUB), inaugurou
outra escola, o CIB — Centro Integrado de Brasilia.

O CIB atendia algumas séries do ginasio (hoje etapa final do Ensino Fundamental)
e o ensino colegial (EM). Trés turmas de 3° ano do CIEM foram transferidas para o CIB e

o restante dos alunos se espalhou entre outras escolas publicas e particulares. Com a

em 1996, quando os familiares de presos politicos assassinados conquistaram a oficializacdo das mortes
através da obtencdo da certiddo de 6bito das vitimas do regime militar.

2! Somente os professores Alaciel Franklin e Terezinha Rosa Cruz ndo foram demitidos. Segundo ela, por
terem sido diretores (Cruz, 2001, p. 66)
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reforma de ensino decorrente da nova LDB, a Lei 5692/71, o CIB vai deixando de atender
0 ginasio e o colegial (Cientifico) e estendendo o atendimento para turmas de
profissionalizantes. Os primeiros cursos foram na area da saude e servicos. Em 1975, o
CIB volta a atender a fase final do ensino fundamental e ja conta com cinco cursos
profissionalizantes: Area de Saude, Areas de Servico, Auxiliar de Nutricdo, Auxiliar de

Escritorio e Auxiliar de Laboratério Didatico.

Em 1976, a escola passa a se chamar Escola de 2° Grau 01 de Brasilia e passa a
contar com uma setorial de Linguas Estrangeiras, oferecendo as opc¢des Francés e
Inglés. Em 1979, a escola oferece, nos periodos diurno e noturno, apenas dois cursos
especificos: Auxiliar de Analises Quimicas e Habilitacdo Basica em Quimica. Ao final
deste ano a UnB entrega o prédio para o HUB onde passa a funcionar o ambulatério do
Hospital. A escola foi transferida, provisoriamente, para duas escolas, o diurno foi para o

CAN (atual Paulo Freire) e o noturno para a Escola Classe 407 Norte (que fica na 408N).

Em 1981 fica pronto o prédio definitivo e o Centro Educacional Asa Norte — CEAN,
finalmente é inaugurado, em 04 de maio, atendendo as duas séries do Ensino
Fundamental e as trés séries do Ensino de 2° Grau. A década de 80 demonstra o
insucesso do ensino profissionalizante da forma como estabelecia a LDB/71. A maior

parte das escolas nédo teve sequer oportunidade de oferecé-lo com alguma qualidade.

O grande crescimento da populacdo jovem no Brasil nos anos noventa e a
expansao das matriculas na rede publica de ensino provocaram a gradativa eliminacéo
do atendimento ao ensino Fundamental na escola. Final da sétima série, a partir de 1995,
e da 82 série, em 1996. Nesse periodo o CEAN atendeu a 10 turmas de primeiro ano do
2° Grau, no periodo vespertino, fato que provocou o inicio de um novo periodo na historia
da educacéo da escola. Os alunos, a partir de entdo, oriundos de diferentes localidades
do DF, com diferentes interesses, ficariam na escola somente por trés anos. Vale
destacar que com essa mudanca a escola ainda deixou de receber tratamento
preferencial e investimentos caracteristicos do Ensino Fundamental. A educacéo até aqui
voltada para a classe média agora estava a servico das classes populares, fato que
originou uma série de conflitos novos que a escola ndo estava preparada para enfrentar,
mas que teve de aprender, na experiéncia, a soluciona-los.

Com a promulgacdo da nova LDB, em dezembro de 1996, que veio para
regulamentar as conquistas constitucionais de 1988, da-se inicio as alteragdes no

sistema de educacéo no Brasil, e, conseqgiientemente, no DF. Com a elaboracéo e inicio
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da implementacao dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNSs, no final da década, o
2° Grau, transformado em Ensino Médio passa, finalmente, e, pelo menos teoricamente,
a condicao de etapa final da Educacao Basica. A realidade demonstra, entretanto, que
essa idéia ainda ndo se fixou totalmente no imaginario dos docentes nem tampouco da

comunidade escolar.

Com a mudanca da nomenclatura das diferentes fases do ensino, o Centro
Educacional Asa Norte — CEAN, passaria a se chamar Centro de Ensino Médio — CEM.
Considerando a sua localizagéo, a Secretaria de Educacéo, através da DRE PP/C, passa
a denomina-lo em seus documentos de Centro de Ensino Médio Asa Norte - CEMAN. A
comunidade seguiu utilizando a referéncia CEAN, nome ja representativo no imaginario
coletivo local. Para resistir a insisténcia da Secretaria de Educacao em utilizar esse novo
nome para a escola o Conselho Escolar, ja atuante, desde o final dos anos noventa,
determina seguir utilizando a sigla CEAN e a manutencao da placa de reconhecimento na
entrada da escola. Assim, fica registrado, em ata, que o Centro de Ensino Médio Asa
Norte — CEAN segue como nome oficial da escola e que qualquer alteracdo deve ser
aprovada pelo Conselho Escolar. Medida tomada com forma de preservacdo e
fortalecimento da identidade da escola. Fica a partir dessa decisédo, também registrado, a
necessidade de resgate e registro da histéria da escola, que vinha sendo transmitida, ao
longo do tempo, de forma oral entre a comunidade escolar, principalmente entre os

docentes. As diferentes versées do PPP vém ampliando essa construcao e esse registro.

1.5 Perfil da comunidade

Atualmente a escola conta com 935 alunos matriculados, divididos em 26 turmas.
S&o 10 turmas, de 1° e 2°s anos, no turno vespertino; 10 turmas, de 2°s e 3°s anos, no
turno matutino; e, 6 turmas, de 1°s, 2°s e 3° anos, no noturno. Como a quase totalidade
dos professores trabalham em regime de 40h, com jornada de trabalho ampliada®,
podemos dizer que séo trés realidades bem distintas convivendo num mesmo espacgo
educativo. No final da década de 90 o niumero de alunos era de até mais de 1200 alunos.

A equipe pedagodgica do CEAN é composta por 66 profissionais. Em média, 20 por
turno, entre professores e orientador educacional. Os professores s&o regentes,
coordenadores pedagdgicos, da equipe de direcdo e outros, readaptados® exercendo

alguma funcgéo especial. Todos possuem graduacgdo, a maioria especializagdo, um grupo

22 0 professor de 40h/semana tem 25 h/a em um turno (regéncia e projetos), e 15h/a de coordenagéo no turno
inverso.
2 professores que por motivo de satide ndo podem mais lecionar e exercem outra fungéo na escola.
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significativo tem mestrado e alguns até doutorado. Uma parte significativa é estavel e
pretende continuar na escola (77%), porém, medidas administrativas de nivel
intermediario (DF) sempre provocam mudancas nesse quadro. Tem-se com isso
constantemente a presenca de professores temporarios ou com cargas provisorias na
equipe. Os professores coordenam na escola, trés vezes por semana, no turno contrario
ao das aulas. Excecdo para os professores de carga reduzida e/ou os que nao fizeram
opcéo pela jornada ampliada.

A Direcdo é composta por cinco membros: Diretor, Vice-diretor, Assistente
Pedagdgico, Assistente Administrativo, Secretario®*. Como a escola funciona de 7h30 da
manha até 11h da noite, foi designada uma professora para auxiliar a Dire¢cdo no turno
noturno. Nos Ultimos 17 anos a escola teve cerca de dez diferentes equipes de Direcdo
(Quadro 2, p.104).

Da carreira de Assisténcia a educacédo, 23 profissionais compdem o quadro de
funcionarios administrativos da escola, distribuidos entre os setores e servigos:

mecanografia, conservacao e limpeza, seguranca e secretaria escolar.

Existe na secretaria da escola uma ficha de identificacdo de cada aluno e
resultados anuais do censo escolar, mas nem sempre esses dados retratam a
comunidade de fato, pois muitas informacdes fornecidas no ato da matricula séo falsas.
Essa estratégia € utilizada para conseguir a matricula setorizada e, algumas vezes, para
driblar o controle dos pais. Mesmo com informac¢des verdadeiras, esse material ndo
revela todas as caracteristicas fundamentais da comunidade que podem ser importantes
para o planejamento do curriculo. Assim, a escola vem realizando a cada ano, com o
apoio dos coordenadores dos laboratérios de informatica, uma investigacdo mais
minuciosa das caracteristicas dos membros da sua comunidade escolar para facilitar o
planejamento dos trabalhos.

Em levantamento realizado pela escola no inicio de 2008, pouco mais da metade
dos alunos do diurno disseram viver no Plano Piloto ou préximo, principalmente, Asa
Norte, Vila Planalto e Cruzeiro. Pela qualidade do ensino ou pela localizacdo privilegiada,
proOxima a area central e na entrada da UnB, a escola atrai muitos alunos das regides
Administrativas, assentamentos e condominios localizados mais ao norte/nordeste do DF,

como Sobradinho, Varjdo, Paranoa, Granja do Torto, Lago Norte, Lago Oeste, Planaltina

% Durante a pesquisa, em 2008, a Diregdo do CEAN era composta respectivamente por: Aurora Pereira, José
Eduardo, Luciana, Narcisio, Claudio e Margareth.
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e Sdo Sebastido. Os dados econdbmicos sdo incertos, porém a maioria afirma que a

familia recebe entre 3 e 10 salarios minimos.

A maior parte dos pais completou o Ensino Médio, em seguida, graduacao e pos-
graduacdo. Somente em terceiro lugar aparecem os de nivel fundamental e o por ultimo
uma pequena parcela sem escolaridade. Os pais participam pontualmente nas atividades
da escola: no Conselho Escolar, na APAAM e nas reunifes pedagogicas e de entrega de
notas; mas, quando mobilizados respondem com participacdo significativa na defesa dos
interesses da escola e pela educacédo de qualidade, como pode ser observado na intensa

trajetoria de luta politica da escola. Esta caracteristica, inclusive, é o que a faz ser

reconhecida como referéncia para a comunidade educativa do DF.

Os alunos afirmam que Iéem pouco e que passam bastante tempo no computador
e na internet, 96% afirmaram utilizar o computador e 80% dizem possuir conexdo com
internet em casa. Afirmam que gostam da escola e que, principalmente querem entrar

para a universidade, trabalhar e participar de forma critica na vida social da cidade.

7

Como o que se pretende nesse trabalho € mostrar parte da realidade desta
escola, para concluir essa caracterizacdo € importante ressaltar que o Projeto Politico
Pedagdgico - PPP é sempre elaborado com a participacdo da comunidade, representada
e/ou coordenada pelo Conselho Escolar e Equipe Pedagdgica da Direcdo. Assim, 98%
dos professores afirmam ter participado da elaborac&do do documento, enquanto 85% dos
professores afirmam conhecer o projeto. Os principios norteadores do trabalho
pedagdgico da escola sdo a Democracia, a Cultura e a Educacdo Ambiental. Sobre a
identidade da escola o proprio texto do PPP (2008) define:

A identidade escolar do CEAN se revela através dos elementos
significantes de sua memoéria e historicidade, bem como se constroi
cotidianamente por meio das pessoas que dela participam.

A principal marca da comunidade CEAN é a defesa dos interesses do que
acredita ser significativo para a formagéo do cidadao critico e consciente
de seus direitos e deveres e para a construcdo de uma sociedade mais
justa e solidaria, por esse motivo € uma escola politica e pedagogicamente
atuante. No seu interior coexistem o encontro e confronto das diferencas e
das utopias que se aproximam na defesa e na realizacdo de uma
educacao publica norteada pela qualidade social.

Alguns elementos constituintes da identidade e da cultura escolar do
CEAN séo revelados e reafirmados claramente e de diferentes formas pela
sua comunidade, incluindo todos os seus segmentos (...). Em varios
momentos essa comunidade ja demonstrou estar unida na defesa daquilo
gue acredita ser o melhor para a educacao.
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Em encontros coletivos destinados a reelaboracdo do Projeto Politico
Pedagdgico de 2008, a equipe escolar re-conhece na representacdo do
CEAN, uma instituicdo educativa que possui uma histéria de luta e
vanguarda e a qualificam como uma escola participativa, critica,
democratica, contestadora, resistente aos processos externos que chocam
com seus interesses e ainda, como Instituicdo que busca autonomia;
contando, nesse sentido, com a participacdo marcante do Conselho
Escolar, Grémio estudantil, corpo docente e discente. E ainda identificada
como uma escola aberta ao novo que discute e cria propostas
pedagdgicas proprias, desenvolve e valoriza projetos com enfoque
interdisciplinar e prioriza a formag&o do aluno cidadéo, isto é, propicia ao
educando a constru¢cdo de conhecimentos, atitudes e valores de ser
humano solidério, criativo, ético e participativo.

e A representacdo social é partilhada por um conjunto de individuos e é coletivamente
produzida, como resultado da atividade cognitiva e simbdlica de um grupo social. [...] uma
vez constituida, [...] leva os individuos a procurar «criar» uma realidade que valide as
previsbes e explicagbes implictamente contidas nessas representagdes. (Appelbaum,
Steven) (PPP/CEAN, 2008, p. 13)

Um dado que vale registrar aqui € que os professores entendem que devem se
comprometer com a democratizacéo social e politica do pais (93%) e desenvolver essa
consciéncia nas novas geracfes (86%). Dentre uma lista de valores que se consideram
importantes e necessarios na formacao do aluno, os professores consideraram que
apenas dois deles se apresentam fortes ou estaveis entre os jovens: O amor a liberdade

e o cuidado com a natureza.

Foto 2 — Cagaita na area verde/CEAN com bancos de adobe e mosaicos
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2. UMA TEIA TRANSDISCIPLINAR SOBRE A GRADE CURRICULAR

Em meio a tantas demandas que se entrecruzavam naquele més de junho de
2008, no centro da luta politica e pedagoégica que se travava, ainda no meio a uma
gincana cultural que envolvia o conjunto da escola, nas vésperas da festa junina da
escola; final de semestre, na reunido pedagogica, o professor de Fisica apresentou um
edital e a idéia de formar uma equipe para elaborar um projeto para concorrer a um
financiamento de até 35 mil para a realizacéo de projeto ambiental em escolas.

Apoés algumas discussbes e idéias contraditérias acerca da compreensdo da
sustentabilidade ambiental, conceito central do projeto, tirou-se uma equipe que iria
ajudar na estruturacdo e na escrita do projeto. Na sua finalizagdo, me convidaram.
Quando idéias separadas iam se juntando, para surpresa de alguns foi ficando claro o
gue ja era real, a escola ja executava um sem fim de atividades, que s6 precisavam ser
articulados num conjunto para se ter um projeto de EA audacioso e inovador. Mais um
pouco e ficou mais claro ainda o eixo estruturador, o Oceano Verde.

As mudltiplas atividades que vinham sendo desenvolvidas eram limitadas pela
possibilidade financeira da escola e da comunidade. Como sempre, em escolas publicas,
muitas vezes nao se finalizam a¢bes desenvolvidas de forma satisfatéria por deficiéncia
material e financeira. Ainda mais importante: ndo se registram nem se publicam o0s
processos e o0s resultados dos trabalhos realizados para avaliacdes e analises
posteriores.

A medida que se avancava na redacdo se vislumbrava cada vez mais essa
grande teia que se sobrepde, e varias vezes interpenetra, a grade curricular da escola.
Lendo o trabalho de Carvalho® (1999), percebi no titulo de um dos seus capitulos a
frase, na complicada teia das praticas cotidianas, os limites entre a reproducdo e a
transformacdo, com a qual ela quis ressaltar como estavam imbricados os elementos
transformadores e os elementos reprodutivistas que marcavam a cultura escolar. (p.121)
Dai surgiu o titulo do projeto, que também utilizo como titulo desse capitulo: Uma teia
transdisciplinar sobre a grade curricular, para demonstrar a complexidade que permeia as
relacdes no Ensino Médio, situado a margem do instituido e com a consciéncia do seu
papel instituinte.

E isso que define o Oceano Verde: uma teia de Educacio Ambiental compondo

um curriculo dinamico para o Ensino Médio com foco na autonomia e participacao.

% Clélia Silveira de Carvalho, ex-professora da escola, pesquisou Os contextos educativos néo
convencionais, entre eles o Oceano Verde. Mestrado, FE/UnB/1999.
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2.1. OCEANO VERDE - HISTORICO

O Oceano Verde surgiu conceitualmente de uma ampla discusséo, nas aulas de
Geografia, sobre as relacbes politicas e econdmicas entre os diferentes paises e a
constituicdo dos espacos geograficos naturais e construidos. Mais especificamente,
sobre os grandes impactos ambientais da Terra e as responsabilidades nas causas e nas
resolucbes dos problemas. Temas que ficaram na midia no periodo da ECO/92%°. A
atencdo voltou-se para os problemas locais a partir de um acontecimento que marcou a
comunidade da escola e do Brasil: a morte de um estudante?®, por espancamento, em
brigas de gangues, na Asa Norte, bairro em que se situa a escola. O principal: alunos e
ex-alunos da escola estavam envolvidos direta e indiretamente no caso. A partir desse
episodio as aulas passaram a ter outro carater. Até ali, estiveram focadas no vestibular. A
partir dali, passaram a focar o jovem, sua vida, seus valores, seus ideais.

Com a preocupagdo voltada para as questbes locais, em 1994, a partir das
discussbes em sala e do trabalho de um grupo de alunas da sétima série, sobre lixo
urbano, que foi classificado entre os melhores da feira de ciéncias da escola, teve inicio
uma integracdo deste tema com as discussbes que vinham se dando no cenario local
(ano eleitoral) sobre a coleta seletiva de lixo que seria implementada, no DF, a partir do
ano seguinteza. Com a continuidade dessas discussfes, em 1995, na oitava série,
resolvemos (os alunos e eu) realizar uma avaliacdo da ECO/92, do efeito pratico dos
seus documentos finais. Trazendo para o local, decidimos realizar um diagnéstico da
situacdo ambiental da escola. Foi a partir dessa atividade que se deu a aproximagao de

varios professores para a atividade interdisciplinar que se seguiu. E que segue até hoje.

Essa aproximacdo dos professores se deu no processo de construcdo da
exposicdo “Radiografando o meio ambiente da escola”, onde foram mapeados,
fotografados e expostos os principais problemas do ambiente fisico da escola. Essa
exposicao causou grande impacto porque as fotos horrorosas de sujeiras e degradacoes
locais (banheiros, salas, corredores, area verde, quadras de esporte, area de ginastica...)

foram coladas em radiografias velhas e compuseram um retrato da escola como um

% A EC0-92, Ri0-92, sio nomes pelos quais é mais conhecida a Conferéncia das Nagées Unidas para o Meio Ambiente e
0 Desenvolvimento (CNUMAD), que aconteceu no Rio de Janeiro em junho de 1992.

2" O estudante Marco Antdnio de Velasco e Pontes, de 16 anos, foi morto a pancadas por um grupo de jovens da Asa
Norte. Na tarde do dia 10 de agosto de 1993, na quadra 316 Norte. Os agressores faziam parte de uma gangue
denominada Falange Satanica. (CB)

% 0O sistema de Coleta Seletiva de Lixo foi implementado, em parte do DF, no governo de Cristovam
Buarque 1995-1999 (PT).
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negativo que expressa uma realidade cruel, uma doenca. Era semana do meio ambiente
e nas praticas escolares e na midia, até entdo, nessa data comemorativa se costumava
ressaltar os aspectos positivos, alegéricos sobre meio ambiente. A exposi¢do provocou

certa indisposicdo com setores mais conservadores da Direcéo.

A avaliacdo dos impactos da escola se deu a partir da leitura e discussédo de um
texto sobre lixo urbano. Essa atividade contou com a participacdo da Professora de
Portugués, porque além da observacdo dos impactos locais, os alunos tiveram que
registrar e redigir um relatério da situacéo observada, depois em grupos, selecionar um

problema, justificar a escolha e fotografar.

A partir dessa sensibilizacdo coletiva, pudemos discutir no grupo docente e
planejar um trabalho interdisciplinar maior, de continuidade desse projeto no turno
vespertino. A selecdo do problema do lixo urbano como tema integrador das praticas
ambientais nos aproximou de um trabalho piloto que vinha sendo realizado pelo Servico
de Limpeza Publica (SLU) de Brazlandia: a Unidade de Triagem e Compostagem de
Residuos Sélidos Urbanos, no inicio da implantacdo do servico de coleta seletiva de lixo
em Brasilia. O responséavel pelo programa, especialista em residuos sélidos®, era pai de
uma aluna do CEAN. A partir dessa atividade, tanto ele quanto a sua familia foram
grandes parceiros®, dando apoio e orientacéo técnica as atividades do grupo Oceano
Verde. Os professores de Ciéncias e Artes também participaram desse trabalho. Alguns
alunos puderam, em seguida, visitar essa unidade de triagem e compostagem de lixo de
Brazlandia e mostrar com fotos e videos, para todos na escola, a sua dinamica de
funcionamento. Ao final, como planejado, foi realizado um grande mutirdo de limpeza que
envolveu o turno inteiro. Apds esse trabalho, a equipe de professores que participou se

manteve mais proxima na realizacao dos trabalhos da escola.

A idéia da formacdo de um grupo para continuar os debates e discussdes foi
decorrente na nossa saida de sala para ocupar a Direcdo da escola. Era um tempo de
muitas mudancas no quadro docente. Os alunos queriam garantir a continuidade dos
trabalhos. O nome do projeto foi um trocadilho com o nome da escola e os objetivos do
trabalho: O CEAN no Verde — o CEAN no movimento ambiental. A idéia original era
compor um grupo ecolégico que talvez caminhasse para a formacdo de uma ONG, mas

depois percebemos a importancia de se construir uma estratégia de EA na escola.

» Eng Agoénomo Jorge Artur Fontes Chagas de Oliveira.
% Ele e/ou a esposa, Teresa Cristina, foram representantes dos pais no Conselho Escolar por trés gestdes.
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2.2 EVOLUCAO - do projeto Oceano Verde e da EA no CEAN

Fazer planos e tomar resolucfes proporcionam muitos sentimentos agradaveis: e
aquele que tivesse a forca de ser somente, durante toda a sua vida, um forjador de
planos seria um homem muito feliz: mas devera, em algum momento, descansar
dessa atividade, executando um plano — e entdo se vera envolvido pela raiva e
pela desilusdo. (NIETZSCHE, 2007, p.45)

O registro do Oceano Verde, em 1995, em sua primeira edicdo, quando se
colocou a idéia no papel para encaminhar a DRE, junto com a solicitacdo de liberacdo do
professor coordenador era bem simples. Até mesmo desordenado se observado pelo viés
metodoldgico e cientifico. O objetivo geral aparecia na justificativa, parte da justificativa
aparecia como objetivo geral, assim como os objetivos especificos, e estes Ultimos
retratavam acdes e metas. Mas isso era o0 menos importante. Estavam la os indicadores
de uma estratégia de intervencao de EA para a escola.

O Objetivo Geral desse projeto era “transformar a EA no sistema nervoso da
escola, interligando as diversas areas do conhecimento, na formacdo de uma
comunidade integrada e participativa.” Seus objetivos especificos apresentavam trés
linhas orientadoras basicas: Desenvolver acdes ambientais na comunidade e na escola,
divulgando ac¢bes positivas, denunciando a¢cdes negativas (em todos os niveis); contribuir
para a integracdo interdisciplinar; e planejar e participar de atividades que
proporcionassem: Consciéncia ecolégica ampla, mudanca de comportamento,
participacdo responsavel na sociedade e uma vida melhor e mais feliz.

Foram elencados ainda, nessa primeira versdo do projeto, diversos objetivos
especificos/metas identificados como atividades: desenvolver pesquisas sobre a questao
ambiental; participar de cursos, seminarios, conferéncias, exposicdes e outros; organizar
passeios, excursdes e aulas de campo; participar das atividades que acontecem na
escola; estimular conscientizacdo da comunidade para a preservacdo do patrimbnio
publico; conhecer as ONGs locais, nacionais e internacionais; promover cursos/atividades
para os demais membros da comunidade escolar; organizar campanhas e mutirbes de
limpeza; detectar problemas ambientais na escola e na comunidade e apresentar
solugBes; divulgar trabalhos significativos da comunidade escolar; dinamizar projetos
significativos de EA de outras ONGs ambientais/instituicbes; planejar, viabilizar e
construir uma sala de Educacdo Ambiental; replanejar a area verde da escola e fazer o
plantio/substituicdo de arvores; produzir materiais de divulgacdo do trabalho e para
levantar recursos; enfim, trabalhar os diversos aspectos da questdo ambiental, partindo

do proprio individuo numa perspectiva global.
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Esses objetivos seriam dinamizados a partir da formacdo de um grupo de alunos
interessados compreendido como um grupo ecoldgico®'. Esse grupo, no processo de
formacgéo, iria aprofundar discussdes sobre temas ambientais, identificar prioridades,
planejar e executar atividades envolvendo os demais membros da comunidade escolar,
de forma parcial e/ou geral, tornando-se dinamizador de processos de EA na escola.

A proposta de formacgdo desse grupo se justificava pelas dificuldades reais em se
promover uma especializacdo basica, um aprofundamento maior, com a totalidade de
alunos da escola bem como de seus professores. (tanto pelas dificuldades,
administrativa, fisica, técnica e financeira, quanto pela formacdo do quadro docente)
embora, por principio, todos os integrantes da comunidade escolar fossem considerados
membros do Oceano Verde, podendo assim, qualquer um, fazer parte desse nucleo
organizador. A constituicdo desse nucleo nasceu para incentivar e ajudar a escola a
transformar processos e praticas cristalizadas.

Um questionamento feito a época foi sobre a amplitude do projeto junto aos
alunos. Se o objetivo do projeto era colocar a educacdo ambiental como eixo integrador
do trabalho pedagégico, porque restringir a formacao a um grupo pequeno de alunos e
nao a totalidade das turmas da escola? Esse questionamento sobre a ampliacdo era
expresso por alguns professores, porém, eles mesmos, ndo se percebiam educadores
ambientais potenciais para participar nessa ampliacdo, no ambito do seu trabalho. A
visdo tradicional que permeava as atividades da escola, e que ainda se constituia em
caracteristica basica de parte do grupo de professores, era um dos principais
impedimentos para essa participacéo. Isso se dava principalmente por que a equipe de
professores do turno matutino era bem diferente da equipe do turno vespertino, onde o
projeto surgiu. O turno vespertino atendia alunos do Ensino Fundamental, sétimas e
oitavas séries, e 0 turno matutino os alunos do Ensino Médio. Essa equipe do matutino
apresentava um trabalho mais convencional focado mais diretamente nos conteddos
especificos indicados pelos e para os vestibulares da UnB.

A passagem dos alunos do primeiro grupo para o EM, no turno matutino; a saida
de professores mais atuantes no projeto para a Direcdo da escola, na primeira eleicdo
direta oficial nas escolas do DF, em 1995; e o desejo dos alunos de continuarem 0s
trabalhos ambientais motivou a solicitacdo, a DRE, de um professor especifico para esse
projeto. Sua funcéo seria coordenar os trabalhos do grupo de alunos e promover ligacbes
eles, os professores e a Direcdo, além de efetuar os registros e estabelecer as parcerias

com a comunidade.

*! Influéncia do Greenpeace, ONG ambientalista muito atuante & época.
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Em 1996, a solicitacdo foi atendida parcialmente com a liberagdo de um professor
para atender essa demanda apenas no turno vespertino, o que viabilizou apenas o
atendimento dos alunos do matutino (no turno contrario), impossibilitando a ampliacdo
desejada pela equipe para os alunos do outro turno (vespertino). O mesmo aconteceu em
1997 e 1998. De 1999 a 2001 tivemos a liberagcdo de uma professora de 40h para o
atendimento dos dois turnos. Porém, foi a partir de 2002, com a saida da ultima
coordenadora, quando a escola ndo conseguiu mais a liberagdo de professor para essa
funcédo, que o grupo percebeu a importancia e a falta desse articulador de EA na escola.
Desde entdo o grupo se esforca para realizar as atividades de EA que passaram a se
constituir parte da cultura local, e segue experimentando na PD as diferentes atividades
de EA. Na falta do coordenador, a professora Andréa e eu passamos a orientar o grupo
em nossas ‘“folgas e janelas” e a realizar o curso de formagdo para novos alunos do

grupo com a ajuda de alguns alunos mais antigos, amigos e professores voluntarios.

Apesar do questionamento da equipe a estratégia de realizar o trabalho com um
grupo de alunos voluntarios demonstrou estar correta, quando, pouco tempo depois,
durante a implementacdo dos PCNs (1999), que determinou o tema meio ambiente,
dentre outros, como tema transversal obrigatério nas disciplinas, e isso de fato ndo se
efetivou como previsto. As orientacdes eram vagas, o professor ndo estava preparado e o

sistema fechado de “grade” inibiu a criatividade.

As atividades do projeto Oceano Verde sdo constituidas de: dinamicas corporais,
trabalhos de campo, muita confraternizacao, interacédo, integracdo, atividades praticas e
aprofundamento tedrico em temas ambientais. Essas dindmicas seriam inviaveis com um
namero ampliado de alunos, considerando que na escola nédo existe auditério®?, nem um
espaco apropriado para reunides com um numero maior de alunos. Também, nem a
escola, nem os alunos, de maneira geral, dispdem de recursos para custear essas
atividades, principalmente as saidas de campo, de forma mais continua.

Em principio se pensou em uma turma de 35 alunos, mas a realidade foi
demonstrando que o numero ideal ndo poderia estar acima de 25 por turno. Assim
mesmo, para a realizacdo de determinadas atividades de campo era necessario a
parceria de mais dois ou trés professores. Por exemplo: audiéncias, trilhas, cavernas,

exposicoes, visitas monitoradas, limpeza de rios, cachoeiras e outras.

% Espago fundamental numa escola. Consta nas especificacdes das escolas de Ensino Médio. Quase todas
possuem no DF. Ha mais de 15 anos o CEAN luta pela sua construgdo do seu auditorio.
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Um espaco alternativo de trabalho e convivéncia ja era desde o inicio, um anseio
do grupo. A sugestdo era criar uma sala alternativa, construida com materiais alternativos
na area verde da escola. Esse desejo do grupo ainda ndo pode ser efetivado, mas em
1998 o OV passou a ocupar uma salinha prépria em parceria com um professor de
Matematica®>. Em 2002 o OV passou a ocupar uma parte da sala de Artes Visuais,
cedida gentilmente pela professora®, porque nesse ano, a salinha teve de ser ocupada
pela APAAM em carater de urgéncia para solucionar conflitos internos.

Do ponto de vista pedagdgico, o projeto representou uma ruptura com oS
esquemas convencionais, uma maneira de realizar na escola o que na realidade ndo se
realizava, uma educagéo com sentido, orientada pela participacdo cooperativa, para uma
construcao coletiva do espaco de convivéncia comum. Foi, em sintese, a introducéo da
dimensao ambiental nas praticas educativas da escola

Essa estratégia inicial, ao longo desses quatorze anos de existéncia, sofreu
diversas modificac6es. Nesse periodo, aconteceram intensas transformacdes sistémicas,
em diferentes niveis (Quadros 1 e 2, p. 103 e 104), que provocaram diversas vezes, a
alteracdo da rota inicial. Essas mudancas ao mesmo tempo em que desestruturaram,
foram importantes para integrar novos elementos e ampliar a formagédo do grupo para
contornar obstaculos sempre com objetivo focado numa educacao critica, transversal,
contextualizada e participativa, totalmente interligada ao meio ambiente local-global.

O projeto teve trés versbes escritas. A primeira foi a construida pelo grupo de
base, em 1995; a segunda, elaborada pela professora coordenadora do projeto, em 1999,
incorporando uma concepcdo holistica com elementos da ecologia integral e
comportamental; e a terceira, uma reedicdo oficial local do projeto, foi elaborada de forma
coletiva pelo grupo de professores, em 2002/2003, para sua introducdo na grade
curricular da Parte Diversificada (PD) do curriculo. Essa Udltima edicdo ndo pbde ser
implementada da forma como fora planejada, porque envolvia a vinda de mais um
professor de Matematica o que nao foi aceito pela DRE. Porém, mesmo assim, a partir
dai, aproveitando as experiéncias do grupo, alguns professores introduziram aspectos
importantes da EA em suas praticas, como: elaboracdo de projetos, oficinas tematicas e
a necessidade de juntar teoria e pratica relacionando o local e o global.

As diferentes versdes do projeto significam um esforco de adaptacdo as
alteracdes na organizacao curricular advindas com as intensas mudancas sistémicas
locais, distritais e nacionais. A versao escrita atual do OV ainda é muito parecida com a

primeira ampliada com a incluséo dos subprojetos e o do curso de formagéo.

% prof. Almir Flores que desenvolvia um projeto especial, o Lab. de Matematica.
¥ Andréa Calheiros, ambientalista e parceira na realizacio do projeto OV.
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Quadro 1 - Mudangcas Institucionais no EM - Nacionais e Distritais / Conflitos*

Ano

Mudancas

Obs.

1995

Inicio do projeto Oceano Verde

1° Processo de elei¢do direta nas escolas / intensas discussdes pol.

Formalizagdo do projeto Oceano Verde / Projeto escrito. Dez/95

1996

Inicio da Primeira equipe de Direcéo eleita oficialmente

Valmir

Fim das turmas de sétimas séries do Ens. Fundamental

Inicio das turmas de Ensino Médio no turno Vesp. (1°s anos- 5 turmas)

Liberacéo do coordenador do OV (Abr/96)

Muna

Mudangas na Lei de Aposentadoria (+tempo e conforme ativ.)

Promulgacéo da LDB Nacionais

1997

Lancamento dos PCNs

Liberac8o de uma coordenadora p/ 0 OV (Abr ou Mai/97)

Ana Palmira

Fim das turmas de oitavas séries do EF

Ampliacéo das turmas de EM (1° anos- 10 turmas)

1998

Segunda equipe eleita diretamente pela comunidade

Clerton

Aumento do Numero de alunos em sala (de 36 p 40/42)

Liberacéo do coordenador do OV (Set/98)

Marise

Intenso processo de discussdo dos PCNs

Inicio da construcéo participativa do PPP da escola

1999

Liberacéo de mais um coordenador para 0 OV / Outro projeto

Oscarina

O Conselho Escolar passa a ser somente Consultivo

Fim da gestdo democrética / da elei¢éo direta

2000*

Diretor nomeado para a Direcdo pela DRE sem aceitac8o da comunidade

Fernando Luna

Inicio da Jornada Ampliada no CEAN (1%)

Introducéo das disciplinas de Sociologia e Filosofia

Educacdo Fisica entra para a grade no horério das aulas

Reducéo das aulas das disciplinas (de 3 p 2/de 4 p 3)

Inicio da PD — Parte diversificada (por area -coletivo) (1)

Reducdo de um assistente na Direcdo

2001

Processo de Escolha de Direcdo GDF (prova e titulos)

Fatima

Direcéo indicada com referendo dos professores

Manuel

Liberacéo de 1 professor especifico (12h/a) por dreaparaaPD  (2)

Projeto de Reforma do CEAN c/ transferéncia provisoria da escola

Resisténcia.

O Conselho Escolar volta a ser deliberativo

2002*

Direcdo Nomeada sem aceitagdo da comunidade

Manuel

Implantacéo do Curriculo da Educacdo Bésica Publica do DF

Alteracdo da dindmica da PD / Uma turma para cada prof. 3)

Mudangas na Estratégia de Matriculas da DRE / (escolas tributarias do CEAN)

Troca da equipe de dire¢do da escola

Aurora

Saida da Coordenador do OV / Recusa da DRE em liberar outro.

Oscarina

Reformulacéo da dindmica do Projeto OV / Reedigéo p/ 2003

2003

Troca da equipe de direcdo da escola (Processo GDF)

Jovandir

Nova dindmica na PD / Parte do trabalho do OV 4)

Diminuicdo do n° de coordenadores pedagdgicos (area) de 3 p 2

Abertura do segundo laboratdrio de informética / RIVED

2004

Saida da disciplina Inglés da grade / Aulas no CIL

Mudanga na estrutura da PD / projeto por &rea (5)

Aumento do n° de aulas da PD — Oficinas e Projetos

2005

Os laboratorios sao colocados na Grade no turno das aulas /15 dias

Mudanca na dindmica da PD — Mob. Estudantil e Projetos /Todos  (6)

Aulas 4h

2006

A PD passa a ser mais uma “disciplina formal” ¢/ notas especif.  (7)

Separacédo

As aulas dos Labs passam a ser semanais / Redug&o dos PI

Proibi¢do da separacéo das Artes Visuais e Cénicas

Reducéo das turmas do turno Noturno (de 10 para 6)

2007

Antecipacéo da elei¢éo do CE (Processo Instantaneo - Set)

Processo de Eleicdo/Nomeacéo da Gestdo Compartilhada

Reducéo do n° de prof. de Artes por turno (de 2 p/ 1)

2008*

Inicio do processo de Gestao Compartilhada / Posse e Referendo

Aurora

Tentativa de implementag8o do Projeto de Correcdo de Fluxo (telessalas)

Resisténcia

Tentativa de Fechamento dos Laboratorios de ciéncias

Resisténcia

Indicagdo de dois supervisores para o Noturno (Ped. E Adm.)

Margareth/Claudio

Fim das aulas no CIL — Volta Inglés para a grade

Diminuicdo das aulas da PD — Oficinas e Projetos (1xSem/ 45min) (8)

Solicitagéo da devolugdo de 11 profs - Labs ciéncias e informatica

Reducédo

Devolugdo dos profs dos Lab. de Informética - mudanca na PD  (9)

Fechamento
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Quadro 2 - Diretoria do CEAN de 1991 a 2009 / Fases da evolucéo do projeto Oceano Verde

Ano Diretor Equipe Periodo Contextualizacdo
1992 Antonieta*, Lurdinha, Almir, Maria José / Angélica* (1992-1994 / Gov. Roriz - Biénico)
1993 Julio Cerqueira Ana Maria, Maria do Carmo e Marcelo Periodo de observacgéo e reconhecimento da
Naus da comunidade interna e externa da escola;
1994 Julio Cerqueira Ana Maria, Maria do Carmo e Marcelo iniclacao I;)rlggsi?)rgéngz;nct:?)%;atgfgégoc:g 3{%22?;(?3 em EA.
Fase embrionaria do OV, ainda em sala (Geo 82)
1995 Maria do Carmo Clélia, Margareth e Marcelo (1995 — 1998 / Gov. Cristovam — Eleito )
1996 Valmir Jodo, Nitis e Marise A partir da utopia de um novo tempo varios projetos
1997 Valmir Jodo, Nitis e Marise Navegacédo de | pedagdégicos foram construidos e experimentados nas
cabotagem salas de aula a partir das necessidades locais, entre
1998 Clerton Nitis, Giordano e Chico eles, o Oceano Verde — no turno Vespertino; Fim do
EF na escola e mudancas do perfil do aluno do CEAN
1999 Clerton Nitis, Giordano e Chico (1999 — 2002 / Gov. Roriz — Eleito)
2000 | Fernando*/Magalhées Nadjonei e Eliane (com Magalhaes) AR Intensas mudancas curriculares decorrentes da
2001 Fatima/Manuel Nadjonei e Silvia (com Manuel) implementacdo da nova LDB com total
Manuel* Donizete e Silvia (com Manuel): desestruturacéo da ordem estabelecida. Dinamica de
2002 : ' experimentagdo criativa e dolorosa de uma equipe
Aurora Valmir e Alessandra (com Aurora) . . ~
com grau diferenciado de formacdo.
2003 Jovandir Valmir e Alessandra (2003 — 2007 / Gov. Roriz — Reeleito)
2004 Jovandir Aurora e Alessandra Fase de constante alterag&o curricular e na org.
2005 Jovandir Aurora e Alessandra Travessia pedagdgica e administrativa (advindas do GDF);
2006 Jovandir Giordano e André Reestruturacdo constante do trabalho pedagdgico
2007 Jovandir . . Sempre nas brechas de uma ordem centralizadora.
AL & EEEENE Con(;)uista de parcerias para a realizacdo dos projetos.
(2007 — 2008 / Gov. Arruda — Eleito)
Mesmo com a intensa luta contra as novas politicas
2008 Aurora . José Eduardo, Luciana o Naveg_ar é publicas do_GDF, teve inl'c_io na esco_la de uma nova
(Valmir/Albert *, Margareth e Claudio) preciso fase do projeto, com ampliacéo da visao de EA do
grupo e o enraizamento da EA no PPP, na PD e em
algumas disciplinas.
2009 André Regina

Os diretores marcados com asteriscos foram indicados pela DRE e ndo foram aceitos pela comunidade.
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A amplitude que a EA tomou na escola s6 pode ser visualizada em toda a sua
amplitude no projeto politico pedagdgico da escola onde se afirma como eixo norteador
do trabalho pedagdgico.

Nessas mudancas sistémicas que aconteceram ao longo do processo sofremos
grandes perdas, mas também tivemos ganhos significativos, como a criacdo do
projeto/oficina de Mobilizacdo Estudantil, para todos os alunos do turno, em 2004, além
da introducdo das oficinas na PD, em 2006. Varias dessas oficinas desenvolvem
atividades ambientais. Algumas apresentam elementos de interdisciplinaridade, porém a
maioria trabalha de forma transdisciplinar (Apéndice — C). Até 2006, as oficinas e projetos
eram avaliados (25% da nota). Os professores das disciplinas especificas reclamavam,
mas de certa forma participavam mais dos planejamentos dessas oficinas e projetos, ja
gue a nota seria somada em “sua” disciplina. Caminhava-se para a interdisciplinaridade.
A partir de 2006, a SEE/DF voltou atras e mudou o sistema de avaliagdo. Isso

transformou os projetos e oficinas mais ou menos numa “disciplina especifica” “que nao
reprova”’, o que para adolescentes significa: opcional. Manteve-se com essa atitude a
velha estrutura de poder que o processo de avaliagdo contém, mas por outro lado,
conduziu, no caso do CEAN, as oficinas para praticas mais transdisciplinares.
Atualmente, a SEE/DF nomeia todas as atividades pedagogicas desenvolvidas na PD de
Projeto Interdisciplinar — PI

O sistema de oficinas foi introduzido seguindo modelo de duas oficinas bem-
sucedidas da escola, a oficina da poesia e da oficina de inclusdo digital. Estas duas
oficinas eram opcionais e 0s alunos gostavam muito. A partir dali, o desenvolvimento das
oficinas funciona cada ano de um jeito diferente, porque a SEE/DF modifica sempre o
curriculo da escola de alguma maneira. A forma original planejada para as oficinas foi a
realizacdo da oficina de Mobilizacdo Estudantil no primeiro semestre para todos, mais 0s
laboratérios de ciéncias e uma oficina optativa. No segundo semestre os alunos fariam os
laboratérios e optariam por duas oficinas. Neste ano de 2008, elas foram anuais (com
excec¢do da Mobilizacdo Estudantil).

Essa constituicdo do curriculo pode ser mais bem visualizada no Quadro 3 —
Curriculo do Turno Vespertino e Figura 2 — Mapa que apresenta uma sintese dos
subprojetos do Oceano Verde que podem ser desenvolvidos pelos alunos e professores

participantes do projeto, conforme o interesse de cada grupo. (a seguir)
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Quadro 3 - CEAN — Ensino Médio — Curriculo

Turno VESPERTINO / 2008

Areas do Disciplinas Parte Diversificada - PD (30%)
Conhecimento
- Geografia Oficinas e Projetos Interdisciplinares (Transdisciplinares):
Ciéncias Humanas - Sociologia 1. Laboratérios de Ciéncias da Natureza — Fis — Qui — Bio (para todos)
e suas tecnologias - Historia 2. Mobilizacéo estudantil (para todos)
- Filosofia 3. Criacao e Dramatizacao de textos poéticos
4. Incluséo digital
5. Registro fotografico da Fauna local (CEAN e regido proxima).
A - Biologia 6. Debates sobre o tema “Etica e corrupgéo”
Ciéncias da Natureza e g o P -
Matematica e suas - Fls!cq 7. Ana_llAse _Somologlca de documentarios
tecnologias - QU|m|c§1_ 8. A Cle_nC|a a_ltr_aves dos _tempos. _ _
- Matemética 9. Reading, Living, Learning: Danca e Movimento Hip-Hop
10. A charge através dos tempos
11. Nascentes do DF e regido do entorno.
- Portugués 12. Mdsica e Cinema Brasileiros
Cadigos e Linguagens e | - Lingua Estrangeira 13. Arborizagéo do Cean
suas tecnologias - Artes 14. Interpretando Curtas
- Educacéo Fisica 15. Curiosidades da Ciéncia
16. Incluséo digital

OBS.

Além das oficinas

a escola desenvolve
complementando o
curriculo fora da grade
0S seguintes projetos:

Projeto Laboratério de Matematica — Monitores da UnB e da escola / Biblioteca pela manha

PRECOCE — Projeto de Educacao em Ciéncias Continuadas da Engenharia da UnB. Alunos do Dep.
Engenharia Mecanica realizam oficinas na escola no extra turno e aos sabados (robética, informatica,

sustentabilidade, mecénica)

Projeto Oceano Verde — O curso de formacdo de Agentes Ambientais ¢/ o desenvolvimento de subprojetos:




Reflorestamento / Arborizacao

Espécies do Cerrado-Frutiferas-Ornamenta

Encantadores de Jardins
Horta Medicinal

Viveiro ecologico

Mutirdes: de Limpeza*/ Enxadoterapia

3Rs - Reduzir/Reutilizar/Reciclar

Oficinas de Producéo de Materiais

Separagéo de lixo e comercializagao
Reaproveitamento de materiais
Customizagéo de roupas

Feiras de trocas / Bazar*

Sacos de lixo para carros

Lixeiras para as salas

Marcador de livros

Oficina de Comunicagao

Adesivos

Camisetas

A Folha Verde
Correio Verde
Mural Informativo

E-mail/Groups/Blog/Site

Subprojetos |

Oceano Verde

Curso de Formacgéao*

Mobilizagéo Estudantil*

Mostra de videos ambientais

Intervalo Cultural*

Interferéncia no espacgo

Oficina de Video
Réadio CEAN
Exposicdes

Campanha ambiental

Pinturas / instalacbes e mosaicos

Ambientalizagdo de espacos

Permacultura

Escola que pensa - Out Doors
Sala ambiental - Alternativa

asseio ciclitico / Saidas de campo

Por-do-Sol (Musicas ao entardecer)
uau - A roda da lua cheia

\Vida que te quero viva*

Grafitagem - (A Palavra na Parede) Mosaic:

Bancos alternativos
Circulo de Bananeiras
Associagdo de espécies
Escada de pneus

Encontro de Ex (Alunos-Prof-Serv-Pais)

Figura -2
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S8o os professores que definem as oficinas que vao dar conforme suas
habilidades especificas e de acordo com a aceitacéo dos alunos. Essa decisao trouxe um
alivio para os professores, que vinham se estressando desde a implantacdo da PD para
encontrar uma foérmula. E sempre mais tranqiilo caminhar por trilhas conhecidas.
Eventualmente algum subprojeto do OV é realizado como oficina por algum professor.
Alguns professores tém buscado parcerias para a realizacéo de atividades dentro da sua
oficina. Essa estratégia de oficinas serviu tanto para os alunos que podiam escolher e
realizar atividades variadas, quanto para o professor que pode, conforme suas
habilidades, criar e desenvolver projetos de temas variados, porém, orientados para a EA
e 0 OV. Por vezes algum aluno do Oceano desenvolve projetos integrados em alguma
disciplina especifica. Aos poucos os professores vao se aproximando das metodologias
mais ativas. Como ndo tem professor especifico para as oficinas, elas sdo desenvolvidas
pelos mesmos professores que dao as disciplinas especificas do curriculo, assim, pouco

a pouco eles vao incorporando essas novas metodologias em suas aulas também.

O curso de formacao, desde o inicio até 2008, sempre foi coordenado por mim e
pela professora Andréa (Artes), com o apoio de outros professores da escola. Essa forma
foi uma estratégia pensada para dar continuidade ao trabalho voluntario dos alunos
depois da saida da ultima coordenadora do projeto (2002). As aulas do curso acontecem
pela manhd, em dois dias da semana (determinados em cada ano conforme a
disponibilidade dos alunos e dos professores). Essa formacao inicial do grupo, dura em
média, quinze aulas na escola e algumas aulas de campo. E realizada de forma
voluntéaria por professores e convidados da comunidade, inclusive ex-alunos.

O processo pedagogico dessa formacao € centrado na integragéo e interacao do
grupo. Cada aula tem trés horas de duracdo onde se intercalam, trabalho de corpo,
sensibilizacédo, aprofundamento tedrico, discussdo em grupo e realizacdo de atividades
coletivas. No inicio do curso é realizado um mapeamento ambiental, um diagndstico
ambiental (fotografado ou filmado) com os problemas identificados por eles na escola. Ao
longo do curso seguem as discussbes sobre o0s problemas levantados e o0s
planejamentos das atividades que serao realizadas pelo grupo. O planejamento inicial é
s6 uma estratégia, os alunos vado avaliando e redirecionando o trabalho ao longo do
processo. Essa dinamica foi baseada nos principios da Ecologia da Acao (Morin, 2000).
Além de conteludos especificos, sdo trabalhados elementos de afetividade,
responsabilidade e desencadeados processos dialégicos em que todos se sentem no

direito de sugerir e executar atividades variadas. Essa € a parte mais significativa,

guando ficam mais préximos e amigos entre si e dos professores as coisas comecam a
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acontecer. Ao final do curso os alunos elaboram projetos que serdo desenvolvidos por
eles e outros alunos convidados, na escola.

Apbs o curso os alunos recebem sua carteirinha e passam a utilizar a salinha do
grupo para atividades diversas, no extra turno e nos intervalos do seu turno (processo de
co-gestdo ambiental). A presenca de ex-alunos do Oceano na escola € uma constante,
um ou outro projeto esta sempre em desenvolvimento e eles adoram participar da
organizacao do curso para 0s novos alunos. Estes, por sua vez, também gostam de ter
aulas com os alunos mais antigos. O fato de o curso acontecer no turno da manha
proporciona uma integracdo maior entre os turnos. Nos Ultimos anos foi mais forte a
integracdo dos alunos do Oceano com os alunos do Grémio, normalmente composto
pelos alunos mais antigos, do 2° e 3° ano. Varios alunos do Oceano ja foram eleitos para
o Conselho Escolar e para o Grémio. Assim, integrando e participando, os alunos vao
fortalecendo a cada ano a sua autonomia, marcando sua presenca e ampliando o seu
espaco na escola.

A realizacédo do curso e a existéncia do grupo sao chamas acesas para a questéo
ambiental na escola. O grupo tem uma camiseta especifica, mas a camiseta do uniforme
da escola também traz 0 nome do projeto Oceano Verde estampado nas costas. E um
uniforme alternativo ao uniforme oficial da SEE/DF, que os alunos escolheram em um
concurso, o que contribui para reforgar a identidade da EA e o pertencimento do aluno ao

CEAN/Oceano verde. (Fotos no Apéndice)

E dificil explicitar a organizagéo dos projetos de Educacdo Ambiental do CEAN. O
projeto Oceano Verde é reconhecido por todos na escola, mas poucos saberiam retratar
a sua dindmica complexa. Sdo muitas as iniciativas de trabalho na dinamica do grupo,
como um todo, onde professores e alunos tém a liberdade de escolher o caminho. Assim,
muitos projetos nascidos no grupo de base do Oceano Verde se tornaram parte da
dindmica da escola. Da mesma forma, projetos surgem nas diferentes disciplinas e/ou
grupos de trabalho e sdo incorporados a pratica e ao curriculo com a participacao e o
apoio de grupos ou do coletivo, inclusive do grupo do Oceano Verde. A opinido sobre se
cada projeto é ou ndo de Educacdao Ambiental varia dependendo da percepcdo do

professor sobre a Educacédo Ambiental. Alguns realizam EA e nem se dao conta.

O Quadro - 4, a sequir, ilustra a evolucdo dessa Teia Transdisciplinar de EA do
CEAN, composta de atividades curriculares e extracurriculares, no periodo de 1995 a
2008.
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Quadro 4 - CEAN — Quadro Geral de Atividades da Teia

EVOLUCAO de 1995-2008

NO Projetos e Oficinas Periodo de criacdo e funcionamento

95196 [97]198]199]|100]01]02]03]04| 05 ]06]|07]|08
1. | Mobilizagdo Estudantil X X X[ X[ X
2. | Curso de Formagéo OV X X X X
3. | Oficina de Comunicagéo X[ X | X X X[ X | X
4. | Encantadores de jardins X X | X | X
5. | Oficina da Palavra X | X | X X X[ XX
6. | Festival de Danc¢a/Tds os estilos X X X
7. | Oficina de Dang¢a (Hip Hop) X X
8. | Arborizagdo e sustentabilidade X[ X[ X | X[ X ]| X] X ]| X X X[ XX
9. | Intervalo Cultural X | X[ X | X X X[ XX
10. | Customizacéo de roupas X X X
11. | Escritores e escrit.-Fala CEAN! X | X | X
12. | Mdsica e cinema brasileiros X
13. | Curtana escola X | X
14. | Inclusé@o Digital X X[ X | X ] X ]| X X X[ X[ X
15. | Oficina de video X[ X | X | X | X | X ]| X|X]X]X X X[ X[ X
16. | Oficina de blogs X | X | X
17.| A Folha Verde — Mural OV X X X X X[ X
18. | Revista eletrénica - X X
19. | Jornal virtual - X | X
20. | Laboratério de Biologia X | X | X | X | X | X ]| X | X]| X]|X X X[ XX
21. | Laboratério de Fisica X | X | X | X | X | X ]| X|X]| X]|X X X[ XX
22. | Laboratério de Quimica X | X | X X | X | X]|X]|X|X]X X X | X | X
23.| A Palavra na Parede X [ X
24.| Projeto Corujinha X[ X | X X
25. | Horta Medicinal X X[ X ]| X X X [ X
26. | Encontro de EX X[ X | X X X[ X[ X
27. | Pér-do-Sol X X X X X X X X
28. | Ofic. de Produgdo da Formatura X | X X X[ XX
29. | Encontro de EX Alunos- X | X | X X X | X | X
30. | Ofic. de mosaicos e ambientagéo X | X | X X X | X | X
31. [ Oficina de Nutricdo/Alimentacéo X | X | X
32. | Feiras de trocas e Bazar X | X | X X X | X | X
33. | Rock CEAN X X X X X X X X X X
34. | Sarau Cultural X[ X ]| X[ X ] X ] X ]| X X X | X | X
35. | Luau X X X
36. | Quilling (Arte com papel) X
37. | Debates com documentarios X | X
38. [ 3Rs Reciclagem e producéo X X[ X ]| X X X[ X[ X
39. | Fotografando a Fauna Local X
40. | Histéria por meio de charges X | X | X
41. [ Mutirdes de limpeza X | X | X | X | X | X ]| X|X]| X]|X X X[ XX
42. | Enxadoterapia X | X | X
43. | Radio CEAN X X X X X
44. | Gincana Cultural X[ X | X ]| X | X X X X
45. | Festa Junina (julina) X[ X | X[ X ] X ] X ]| X X X X
46. | Nascentes do DF e entorno X | X
47. | Escolas Irmas X X | X[ X
48. | Teatro na escola X X X X X X X X X X X
49. | Debate: Etica e corrupgéo X
50. | Feira de Ciéncias X X
51. | Vida que te quero VIVA X[ X | X X X[ X | X
52. | Aulas Especiais X[ X[ X | X
N° Projetos e Oficinas 95196 [97]198]199]100]01]02]03]04]| 05 ]06]07]08
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Hoje o projeto Oceano Verde estd mais proximo do seu objetivo de trazer a EA
para o centro das discussdes e trabalhos pedagoégicos da escola. Essa preocupacgdo com
a EA ja estd na consciéncia de grande parte do grupo e, principalmente, encontra-se
registrada no principal documento da escola: seu Projeto Politico Pedagégico, em seus
principios filos6ficos e norteadores da pratica educativa. O documento faz referéncia a
construcdo de uma cidadania participativa que se da de forma permanente e coletiva.
Uma escola emancipadora, situada no contexto social-histérico local-global, onde a
insatisfacdo com a escola atual se traduza num desejo e na possibilidade da construcdo
de uma “outra” escola, qualitativamente melhor. Assim, a autonomia com base na
liberdade e solidariedade é condicao e necessidade fundamental para a formacéao integral
do aluno, sua preparacao para a cidadania e para o trabalho. Uma escola auto-instituinte,
gue compreende os conhecimentos, presentes nos conteudos das diferentes disciplinas,
como suporte para a formacdo desse cidaddo. Nesse sentido, a partir da constatacdo de
que: “ E no convivio social que devemos analisar as praticas presentes no ato educativo.
O que se faz no ambiente escolar é expressdo do modelo de sociedade na qual
gueremos viver.” (PPP/CEAN, 2008, p.29)

A escola propde a EA como uma estratégia metodolégica para a
consolidacdo da autonomia no plano individual e coletivo. Assim, a partir das questdes
ambientais, locais e globais, pretende-se construir, passo a passo, uma sociedade

sustentavel nos seus diferentes niveis relacionais, a saber: individuo-sociedade-natureza.

O Oceano Verde tenta desenvolver esse imaginario de escola, de experimentagao
e demonstracao, herdado do CIEM. A escola aqui é compreendida como um espaco de
experimentacdo educativa. Conscientes sobre a educacdo que se tem hoje — uma
educacao reprodutivista, que reproduz um tipo de sociedade que ja ndo pode mais existir,
gue ja ndo se quer, uma sociedade insustentavel — ela vai buscando alternativas que
afirmem a possibilidade de uma nova constru¢cdo no campo da educacdo no sentido

transformador e emancipador.

Neste ano (2008), por escolha do grupo de professores orientados pela nova
equipe de diregdo, A EA reconhecida no Oceano Verde passou a se constituir o eixo
orientador das oficinas da PD. Alguns professores conseguiram se orientar nessa
dire¢céo, outros ainda estdo no processo inicial, em busca de um caminho.

O fechamento dos Laboratérios de Informatica e a saida de alguns professores

desestruturaram um pouco essa organizagao construida no inicio do ano. Em setembro a
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escola teve de replanejar a PD. Algumas oficinas foram encerradas e outras que também
realizavam atividades nos laboratérios tiveram de se reestruturar de outra forma.*

Ao final do ano a escola realizou uma mostra dos trabalhos desenvolvidos nas
oficinas da Parte Diversificada, no dia 4/12, e ainda uma Feira de Ciéncias, no dia 5/12,
cujo eixo foi Sustentabilidade ambiental: energia, salde e vida. Os dois eventos
significaram momentos especiais de socializacdo do processo de EA na escola.

Pude perceber que ja se fortalece uma interacdo entre elas. Na mostra dos
trabalhos da oficina de inclusdo digital, por exemplo, cada aluno apresentava em
multimidia, uma das outras oficinas. E o inicio de outro processo.

Os Quadros 7 e 8, que trazem maior detalhamento dos subprojetos do OV e

oficinas da PD, podem ser vistos nos Apéndices B e C.

% Nao basta existirem laboratérios numa escola é necessario que tenham pessoas responsaveis e com competéncia para
disponibiliza-los aos professores. Equipamentos técnicos em que muitos mexem tém pouca durabilidade. Utilizados de
forma improvisada dificultam em vez de dinamizarem as atividades pedagogicas. Sdo em média 60 professores na escola.
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PARTE V - ONDAS OCEANICAS: SITUAGAO E RESPOSTAS DO CAMPO

1. TSUNAMI — O movimento em defesa dos Laboratérios.

O CEAN possui cinco laboratdrios: trés de ciéncias da natureza (Biologia, Fisica e
Quimica) e dois de Informéatica. No inicio do periodo da coleta de dados todos estavam
em funcionamento. Funcionavam, conforme proposta pedagdgica da escola.

Como vimos no histérico os laboratérios de ciéncias existem desde a fundacao da
escola (1981), inclusive, em suas versdes anteriores de CIEM (1964) e CIB (1972). Os
trés laboratérios de ciéncias da natureza possuem uma estrutura simples, mas suficiente
para o desenvolvimento de atividades praticas experimentais. Sua manutencao €
custeada basicamente pela comunidade, através dos recursos da APAAM (Associacao
de pais, professores, alunos e auxiliares da educacéo) e até mesmo pelos préprios
professores que, eventualmente, compram ou doam alguns dos materiais necessarios as
experiéncias. Até 2004 funcionavam como atividade complementar ao curriculo oficial,
com aulas (3h) uma vez por semana, no periodo extraclasse; mas a partir de 2005, por
determinacédo da Diretoria Regional de Ensino (DRE), contraria a opinido da comunidade,
entrou para a grade curricular para cumprir/ocupar a carga destinada a parte diversificada
do curriculo.

Quanto aos dois laboratorios de informatica, o primeiro, do Prolnfo/MEC,
Programa Nacional de Tecnologia Educacional do governo federal, foi instalado como
prémio pelo melhor projeto apresentado entre as escolas publicas de Brasilia, em 1998.
Seu trabalho foi tdo significativo, que em 2003, recebemos um segundo laboratério, do
RIVED — Rede Interativa Virtual de Educacdo, programa também do MEC, com a
finalidade de testar softwares produzidos para o Ensino Médio.

Em 2007 o SERPRO (Servico Federal de Processamento de Dados) montou um
Telecentro em parceria com a escola, com a doagdo de 20 computadores que
substituiram as maquinas antigas do PROINFO. Sua implantacdo abriu novas
oportunidades de trabalho pedagdgico, mas também trouxe novos desafios ao propor a
utilizacdo do software livre, o Linux.

Os laborat6rios de ciéncias funcionam nos turno matutino e vespertino como salas
de aula, atendendo a todas as turmas que se revezam em trés grupos entre 0s

laboratdrios no periodo do atendimento, garantindo as condi¢cdes adequadas ao espaco e
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ao trabalho. Cada laboratdrio conta com um professor de jornada ampliada®, por turno.
Os laboratoérios de informatica funcionam nos trés turnos, também como salas de aula,
recebendo turmas, e desenvolvendo projetos especificos, com um professor coordenador
em cada um, durante o dia, em jornada ampliada. Além desses atendimentos, esses
professores também desenvolvem Oficinas Interdisciplinares (projetos), atividades da
parte diversificada do curriculo (oficinas diversas com eixo em Educacao Ambiental - EA).

Em 2008, antes de iniciar o ano letivo, a Secretaria de Educacdo do DF (SEDF)
solicitou a devolucdo dos professores dos laboratérios de ciéncias e de informatica. A
direcdo da escola comunicou essa solicitacdo aos professores, ainda em férias, por e-
mail e por telefone. Solicitou também nessa mensagem a colaboracdo dos professores
na elaboracdo de uma argumentacdo pedagogica consistente em defesa dos
laboratérios, demonstrando a sua importancia para a realizagédo da proposta pedagogica
da escola. Com o posicionamento irredutivel da Diretoria Regional de Ensino pela
devolucgéo, foi agendada uma reunido com o Secretario de Educacao na escola. Nesta,
foi reafirmada a importancia dos laboratdrios na proposta pedagégica da escola e a
disposicdo da comunidade do CEAN para defender o pleno funcionamento dos mesmaos.
Apés longas argumentacdes o Secretario garantiu a suspensao das devolucdes e
abertura de novas negociagbes. Assim, 0 ano letivo iniciou com os laboratérios
funcionando como previsto nos planos da escola.

Outra polémica, que ja no periodo das matriculas a escola teve de resolver: o
GDF havia determinado que todos os alunos situados fora da faixa etaria deveriam ser
atendidos por um projeto denominado, naguele momento, Telessalas — um projeto de
Corregcédo de Fluxo Escolar (Consultando o site da SEDF, apareceu o nome: projeto
Veredas). Um projeto de utilizacdo das aulas do Telecurso/2000, da Rede Globo, s6 que
presencial, nas escolas, sob a tutoria de dois professores (Convénio com a Fundacgéo
Roberto Marinho).

De antemdo, a diregdo ndo aceitou a implantacdo desse projeto na escola, sem
discusséo prévia com a comunidade escolar. Agiu de maneira correta, pois ao discutir, a
comunidade rejeitou completamente essa estratégia “pedagdgica” da SEDF. A insisténcia
da SEDF em implementa-lo na escola provocou a revolta dos estudantes que no dia 27
de marco, invadiram a DRE do Plano Piloto, num movimento contra a privatizacdo do

ensino publico.

% A jornada ampliada estabelece um periodo de 30 horas-aula de regéncia em um turno e 10 horas-aula
destinadas as atividade coordenacdo no turno contrario. (Portaria n° 74, de 29 de janeiro de 2009)
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Em pouco tempo as coisas foram tomando forma, como nos lembra o
personagem Riobaldo, do Grande Sertdo: Veredas, “ndo convém a gente levantar
escandalo de comeco, s6 aos poucos é que o0 escuro é claro” (Guimaraes Rosa, p.207).

Mal comecou o ano, ainda no periodo de distribuicdo de turmas nas escolas,
comecaram as discussfes e reclamacgfes advindas da implementacao de novas politicas
publicas para a educacéo do DF. Quais? Era o que todos queriam saber e principalmente
compreender.

Além das Telessalas de aceleracdo, ja citadas, teve inicio a implantacao do
projeto Ciéncia em Foco. Um projeto de experimentacdo cientifica para ser realizado
pelos professores do Ensino Fundamental (EF). Um kit, composto por um armario de ago
bem grande, com materiais e utensilios descartaveis, e livro didatico, que deveriam ser
utilizados pelos professores nas aulas de ciéncias, em suas préprias salas, com toda a
turma. Os professores seriam treinados para sua utilizagdo. Todo esse material e esse
treinamento, seria realizado pela Fundagdo Sangari, multinacional com sede no Brasil.
Esse projeto comegou a ser implementado no Ensino Fundamental, mas a comunidade
acreditava que pelas acfes em andamento, que a SEDF tinha como projeto expandi-lo
para o Ensino Médio (EM). O custo desse projeto, nas palavras do secretario: custou uma
ponte JK. (quase 300 milhdes de reais).

Para compreender e discutir essas novas politicas, implantadas, que apareceram
de repente para a educacdo publica do DF, o CEAN organizou um Férum de Educacéo,
aberto a comunidade. O Férum aconteceu no dia 15 de margo, no auditério Dois
Candangos da UnB. A mesa foi dirigida por integrantes do Conselho Escolar (CE) da
escola, e contou com a participagcdo de representantes de diferentes instituicdes
educativas do DF: UnB, o Sindicato dos Professores (SINPRO) e o Secretario de
Educacdo e a presidente da Comissdo de Defesa de Direitos Humanos da Camara
Legislativa do DF.

No dia 30 de abril, a Camara Legislativa do DF (CLDF) realizou uma audiéncia
publica comemorativa dos 27 anos do CEAN pelo reconhecimento do seu trabalho
perante a comunidade, tanto do seu entorno, quanto de toda a comunidade educativa do
DF.

No dia 26 de maio, chegou a escola, vinda da DRE, uma determinacdo de
devolugdo dos professores lotados nos trés laboratérios de ciéncias e nos dois
laboratdrios de informatica da escola. Ao todo 11 professores, que além de atenderem as
aulas especificas de ciéncias e informatica, desenvolviam como complementacéo de
carga horaria, algumas oficinas da Parte Diversificada do curriculo (PD). A solicitacéo da

SEDF significava simplesmente, fechar os laboratérios da escola e inviabilizar a
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execucdo da proposta pedagogica da escola antes mesmo do meio do ano letivo. A
alegacédo da SEDF é que faltavam professores em outras escolas e o CEAN apresentava

professores “excedentes”.

Assim que a comunidade escolar tomou conhecimento, pela dire¢cdo da escola,
dessas determinagbes da SEDF, houve um rebolico total. Indignacgéo, revolta, tristeza,
reunides, discussbes e acdo: reunibes do Conselho Escolar, da APAAM, reunifes de
professores, reunido do Grémio e do Oceano, assembléia da escola, conversas com o
Secretario de Educacdo, porém, nada disso adiantou. Nao se conseguiu reverter a
decisdo da SEDF.

A comunidade realizou o seu primeiro ato publico em frente a escola, no dia 29 de
maio, no sinaleiro da L2 Norte, em frente a escola, para denunciar essa e as demais
situacOes de impasse com a SEDF.

A Secretaria entdo, ndo so reforcou o pedido de devolucdo como, a partir de
dados estatisticos incompletos do 1° bimestre, divulgou na imprensa local que a escola
reprovava 70% dos alunos. Em consequéncia, instalou na escola, na presenca da
Promotoria da Educacédo do Ministério Publico, uma comisséo de sindicancia para apurar
irregularidades na gestdo. A partir desse fato teve inicio uma série de reportagens da
SEDF, na midia local, criticando a escola e divulgando seus “projetos” para a educacao
do DF.

Foi ai que se clareou um pouco mais: além do argumento de serem “professores
excedentes”, os coordenadores dos laboratérios de informatica estavam sendo
devolvidos, porque seriam substituidos por monitores. O GDF assinava outro convénio,
desta vez com instituicdes de ensino superior privadas, contratando, no prazo de um ano,
cerca de 10 mil estudantes para desempenharem algumas atividades nas escolas
publicas, em troca do pagamento das mensalidades das faculdades particulares. A
formacdao tecnoldgica dos professores em curso seria também repassada para a iniciativa
privada.

A politica do GDF para as escolas publicas em 2008 caracterizou-se pela compra
de programas e projetos educacionais por meio de contratos e convénios milionarios
estabelecidos com a iniciativa privada, alguns até mesmo sem licitacdo.®’ Esta estratégia

garantiu a transferéncia vultosa de verbas publicas para a iniciativa privada, concomitante

% Fato divulgado na grande midia local. http://dftv.globo.com/Jornalismo/DFTV/0,,MUL613721-10039,00.html Mais
um caso de compra irregular O GDF gastou R$ 289 milhdes em kits de ciéncias para escolas publicas. A aquisicéo foi
feita sem licitac&o e boa parte das escolas beneficiadas ndo tem estrutura fisica para guardar o material. Encontrado
também no end. http://www.tc.df.gov.br/portal/index.php?option=com_content&task=view& id=674& Itemid=123
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a meta de reducdo de pessoal (professores) nas escolas que atuam em projetos
fundamentais previstos na Proposta Pedagogica dos estabelecimentos de ensino.
Demonstracdo de descaso com a educacgdo publica num exercicio claro na tarefa de
valorizacdo do Estado Minimo.

A comunidade escolar, sem muito espaco de contestacdo na midia, elaborou um
jornal em resposta as acusacdes e as divulgacbes parciais da SEDF, e realizou um
segundo ato publico, desta vez na estacdo rodoviaria de Brasilia, dia 11 de junho, na
hora do almocgo. O ato foi um sucesso, cumpriu o objetivo. Tornou publico de vez a
qguestao. Além do CEAN, participaram varias outras escolas, uma demonstracdo da
capacidade de mobilizacdo do Grémio Estudantil. Apesar de o Secretario acusar a
direcéo e os professores pelos movimentos, estes tiveram o tempo inteiro sob a lideranca
das instituicbes escolares, mas, principalmente, dos alunos e dos pais.

A Camara Legislativa do DF (CLDF) chamou nova audiéncia publica, agora para
ouvir as partes e discutir a situacdo da escola e das politicas de educacédo. A audiéncia
aconteceu no dia 30 de junho, mas a SEDF ndo se fez presente nas discussdes. Os
alunos ficavam cada vez mais indignados com o comportamento do Estado perante as
guestdes de interesse da comunidade. Isso ficou registrado nas falas das audiéncias. (A
audiéncia foi indicada pela bancada de oposicdo, mas o que deu sustentacdo a sua
auséncia é o fato do GDF ter maioria expressiva na camara legislativa)

Por iniciativa dos pais, a APAAM, no dia 16 de junho, entrou com acdo na Justica
(Mandado de Seguranca) para garantir a permanéncia dos professores na escola e
impedir o fechamento dos laboratérios, alegando principalmente a necessidade de
aguardar o fechamento do semestre letivo no meio do ano.

A escola foi chamada para conferir o resultado da sindicancia realizada na escola.
Presentes na reunido além da comissao, os representantes da DRE, do Conselho de
Educacéo do DF e da escola. No relatério, acusac¢des as mais absurdas como: anota¢des
a lapis nos diarios de classe, professores doutorandos que realizavam pesquisa no seu
horario de trabalho na escola (pesquisa-acdo em sua aula), dentre outras. A
subsecretaria afirmava sempre nessas reunides fechadas que iria despolitizar a escola.
Questionados pela escola e alertados pelo Conselho de Educacdo de impropriedades na
forma e no conteldo, eles recolheram o relatério para revisdo. Esse fato revelou o
paradoxo: a escola discutia questdes educacionais sérias e coletivas, enquanto a SEDF
destacava detalhes administrativos da burocracia.

Os alunos, sob a direcao do Grémio, compareceram a uma segunda audiéncia
publica, realizada em Ceilandia com o objetivo de discutir a questdo da violéncia nas

escolas. L4 denunciaram a violéncia do Estado contra os direitos dos estudantes.
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Concomitantemente, outro grupo de alunos tentava ser recebido na DRE. Numa a¢éo um
tanto midiatica, a DRE foi esvaziada, antes de os alunos chegarem, com suspeitas de
gue esses jovens, de 15 e 16 anos, soltariam bombas.

A escola apelou para todos os representantes politicos possiveis, falou com
deputados distritais, deputados federais e até com um senador da Republica, pedindo
apoio e intervencéao para abertura do dialogo com a SEDF.

Com a interferéncia do senador Cristovam Buarque, o secretario aceitou receber
uma comissao formada por membros da direcdo, conselho escolar, alunos e professores
da escola. De antemao falou que as politicas eram prioridade do GDF, que ele aceitava
0s movimentos da comunidade e de estudantes como parte do jogo democratico, mas o
gue o tinha chocado, de fato, foi o fechamento simbdlico dos laboratérios, realizado no
dia da solicitacdo da devolugdo dos professores. Também considerou publicamente que
nao comparecera na audiéncia publica porque a considerava “um teatro”. Depois de
diversas argumentacbes e discussdes sobre qualidade em educacdo, ele se
comprometeu em pensar sobre a devolucdo dos professores. Reunir-se-ia com sua
equipe e daria uma resposta em 24 horas. A resposta ndo veio em 24h. Essa reunido foi
no inicio de agosto. Em setembro, no dia do Rock CEAN, sexta-feira, dia 5 de setembro,
veio a exigéncia da devolucdo imediata dos professores dos laboratérios de informatica e
de ciéncias da natureza que ainda estavam na escola sob pena de responsabilidade. No
caso, 06 professores porque alguns, em meio a situacdo de embates e inseguranca,
pediram para serem devolvidos no decorrer desse processo, ou para substituir algum
professor na propria escola ou aproveitando vagas que apareciam em outras escolas.

A direcdo da escola, inconformada com a solicitacdo de devolucdo que incorreria
no fechamento dos demais laboratérios e suspensédo de projetos em andamento, no final
de semana solicitou reunido com o secretario na segunda-feira seguinte (8/09), de
manhd, prazo estabelecido para se efetivar a devolucdo. Apdés muitas argumentacdes e
impasses com o secretario, foi garantido o funcionamento dos laboratérios de ciéncias do
turno vespertino (os que ainda continuavam em funcionamento), até o final do ano letivo,
mas mantida a devolucéo dos professores do laboratério de informatica.

Com a saida desses professores a escola precisou replanejar o atendimento aos
alunos que participavam das oficinas por eles ministradas: oficina de Blog, oficina de
Producdo da Formatura e oficina de Curtas na Escola. Os dois laboratérios de
informatica, 40 computadores, permaneceram fechados até o final do ano letivo. Nem ao

menos um monitor técnico foi enviado. Enquanto o governo Federal anuncia a
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implementacdo de novos laboratérios de informatica nas escolas publicas, o governo
Distrital® fecha os laboratérios sem justificativas convincentes.

A grande incoeréncia nessa situacéo é que o governo tem 300 milh&es reais para
implementar um projeto “dele” e alega nédo ter dinheiro para garantir professores para

coordenar os projetos da comunidade.

Observacéo importante: um dos professores coordenadores do laboratério de
informatica foi encaminhado para uma escola vizinha, para assumir algumas turmas de
Geografia, numa escola do Ensino Fundamental. Nessa escola também tinha laboratorio
de informatica e professor coordenador que permaneceu na funcdo, sua habilitagéo:
Geografia. A outra professora coordenadora do laboratério, habilitada em Artes e
Comunicacao, mestre em tecnologia e doutoranda em tecnologia, atuando ha quase 20
anos no Ensino Médio, foi encaminhada para a Escola Parque para dar aulas de Artes
para criancas (3% e 42 séries do EF). A terceira professora devolvida foi encaminhada
para dar aulas de Portugués, numa escola no Lago Norte que também manteve seu
laboratério funcionando. Nenhuma dessas areas de atuacdo dos professores é
considerada area de caréncia, pois ha sempre professores dessas areas a disposi¢édo da

DRE. Por que entdo os professores do CEAN foram devolvidos?

Os trés professores dos laboratérios de ciéncias foram mantidos até o final do ano
letivo, quando sera solicitada novamente a devolucdo do grupo. Isso representara o

fechamento dos laboratérios mais prejuizo para o Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Em setembro o GDF orienta, por meio de circular®®, a realizagéo de nova eleicdo
para o Conselho Escolar antes mesmo do encerramento do mandato do antigo Conselho,
segundo o documento, por determinacéo do Supremo* (ndo se sabe qual) e da inicio ao
processo de escolha de novas DirecOes para as escolas. Processo que se denomina
“Gestdo Compartilhada”. Ironicamente, foi o CEAN que introduziu esse termo Direcéo
Compartilhada na SEDF em 2002, apés uma crise de gestdo, quando os professores e

Direcdo assumiram compromisso para administrarem a escola juntos.

Questionados sobre qual supremo teria determinado nova eleicdo para o

Conselho Escolar antes do término oficial do mandato do Conselho Escolar em atuacéo a

% 0 governo do DF eleito para o periodo 2006-2009: Governador José Roberto Arruda (DEM) e o Secretério
de Educacdo José Luiz Valente.
* Circular n°512/2008 — DRE-PPC/DEIC (15/09/2008).
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Diretora da DRE/PPC* enviou outra Circular** esclarecendo que néo fora determinacéo

de nenhum Tribunal, mas do gabinete da SEEDF.

A reunido dos representantes da comunidade com o secretario encerrou o
movimento. Durante a sua realizacdo o clima ja era de assinatura de acordo de rendicéo.
A escola lutou com garra e cumpriu um papel importante denunciando as politicas
publicas “granizo” que sempre assolam a organizacao pedagdégica e os projetos locais;
mas, apesar da consciéncia critica e da capacidade de agdo de grande parte do grupo,
nao foi capaz de mobilizar a totalidade do grupo e nem outras frentes importantes de luta,
outras escolas. Duas ou trés escolas participaram em alguns atos, mas a categoria de
maneira geral permaneceu alheia as politicas publicas de educacdao. O CEAN ficou
praticamente s6, apoiada por alguns deputados distritais (a bancada de oposicéo) e pelo
SINPRO (apoio técnico), jogando pedras no gigante (O GDF e a grande Midia local).

Toda essa movimentacao politica da escola serviu para ampliar a capacidade de
reflexdo critica dos alunos e de toda a comunidade envolvida nas discussdes e para dar
publicidade a falta de transparéncia na implementacdo das politicas publicas de
educacdo no DF. Pudemos observar em seguida, certamente em decorréncia deste
movimento, algumas medidas como: denlncias publicas do poder legislativo sobre a
questao; interferéncia do Ministério Publico no contrato sem licitacdo com a Fundacéo
Roberto Marinho* e, logo em seguida, a contratacdo, pelo GDF, de equipe académica

(RITLA/UERJ) para realizar avaliacéo de impacto inicial do projeto Ciéncia em Foco.

Contando que todo esse trabalho, essa movimentacao, se dava além do trabalho
pedagdgico “normal” que se desenvolvia na escola, o que se tinha, apds seis meses de
resisténcia era um grupo exausto. O Grémio Estudantil ndo participou desta Ultima
reunido, nem dessa nem das anteriores envolvendo hierarquias. De antemao ja sabiam:
eles (os politicos) nada resolveriam. Dai o espirito anarquista que o0s orienta (ou
desorienta). Com a saida dos professores e a nova eleicdo de Direcdo mudancas
significativas acontecer&do no jogo do poder local. A democracia alimenta-se de conflitos.
Uma sociedade é sempre a unido da comunidade e da rivalidade, da coalizdo e da
competicdo, dos interesses sociocéntricos e dos interesses egocéntricos. (Morin, 2005,

p.197). Uma das professoras devolvidas depois de toda essa luta desabafou:

“0 professora Leila de Fatima Pavanelli Martins.
“! Circular n° 524/2008 — DRE-PPC/DEIC (18/09/2008).
“2 Recomendagéo n.1/2008-PROEDUC/PRODEP. De 8 de setembro de 2008.
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Estou cansada. O que me desanima é o desrespeito que a gente vé, tanto
com o nosso trabalho, quanto com os alunos, a comunidade... S&do anos
de estudos e dedicagcdo, de construcdo... Nesse momento em que a
tecnologia é fundamental... Os alunos estavam fazendo um trabalho super
importante de leitura e producdo... e, de repente, os que deviam se
preocupar chegam desestruturando tudo... E um crime, esses laboratérios
fechados! (P8)

Essas lutas sdo desencadeadoras de muita tensdo, o corpo é fraco, os
professores adoecem. Em meio ao movimento a diretora da escola ficou doente e teve de

passar por duas cirurgias. Nessa perspectiva, para fortalecer, as palavras do Mestre:

Como ser educador, sobretudo numa perspectiva progressista, sem
aprender, com maior ou menor esforco, a conviver com os diferentes?
Como ser educador, se ndao desenvolvo em mim a indispensavel
amorosidade aos educandos com quem me comprometo e ao préprio
processo formador de que sou parte? Nao posso desgostar do que fago
sob pena de nao fazé-lo bem. Desrespeitado como gente no desprezo a
gue € relegada a pratica pedagodgica ndo tenho por que desama-la e aos
educandos. N&o tenho por que exercé-la mal. A minha resposta a ofensa a
educacdo é a luta politica consciente, critica e organizada contra os
ofensores. (FREIRE, 1996, p.75)

Ao mesmo tempo e 0 mais importante a registrar, € o quanto essa luta ensina
para todos que se envolvem, é uma verdadeira escola de cidadania, de politica. A
capacidade de articulagcdo, a coeréncia dos discursos e o dominio da linguagem; o
“transitar” por diferentes espacgos deliberativos; as instituicées locais em cooperacao; a
compreensdo do mecanismo de funcionamento da midia em conflitos ideolégicos; a
conciliacdo dos interesses da comunidade e o didlogo entre os contraditérios; ver surgir
uma nova lideranca entre os alunos ja no primeiro ano; o amadurecimento politico dos
jovens que chegaram ha trés anos, a sua alegria e criatividade; a relacédo dialégica entre
professores e alunos na organizacao, nas negociacdes, nas assembléias e nos atos
publicos; a presenca protetora de alguns pais; os discursos demagogicos e teoldgicos
que aparecem; a ligacdo que existe entre as diferentes instituicbes envolvidas na
questdo; os bajuladores, os acomodados, 0s neutros, e muito mais. E esse

reconhecimento pedagoégico o combustivel da utopia que nos orienta.
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2. ONDAS E MAROLAS - resumo da observacéo

Eu estava afastada da escola ha seis meses, tempo em que me dediquei a
completar as disciplinas obrigatérias do mestrado e uma atualizacdo bibliografica. Nas
férias, em janeiro, eu fui a posse da nova diretoria da escola, no Centro de Convencoes.

Compareci a reunidao geral da semana inicial de coordenacao pedagdgica e a
outra reunido de coordenacdo do turno vespertino, como convidada, para conversar
sobre EA com os professores que haviam colocado o OV como eixo das oficinas.

Compareci também, em marco, ao FOrum aberto de Educacdo que a escola
realizou na UnB para discutir as politicas publicas de educagéo do GDF para 2008. Antes
desse Forum, os alunos ja haviam feito uma manifestacdo na DRE para protestar contra
as telessalas e contra o fim do atendimento dos alunos do CEAN no Centro Interescolar
de Linguas - CIL. Havia uma expectativa com relacdo a situacdo politica da escola,
porque essa escola se recusara a participar do processo de sele¢éo/indicacdo do GDF. O
Conselho Escolar assumiu a escola nas férias e foi referendado pela comunidade.

Cheguei ao campo em abiril, logo apds a minha qualificacdo. No dia 30 de abril de
2008, a Camara Legislativa do DF — CLDF realizou uma sesséo solene em homenagem
ao aniversario do CEAN, em comemoragao aos seus 27 anos, destacando a relevancia
do trabalho educacional realizado e a sua significativa participacdo na esfera publica.

Iniciei organizando os documentos que iria precisar para a analise documental:
Projeto politico pedagdgico, dissertacdes locais, textos do projeto OV, O projeto de
Mobilizacdo Estudantil e planejamento das oficinas da Parte Diversificada do curriculo.
Ao mesmo tempo, organizava fotos e destagues de atividades do OV. Com isso fui
reconstituindo a sua histéria e fazendo o meu relato.

Havia me comprometido com a professora Andréa que a ajudaria na realizacéo do
Curso de Formacéo de Agentes Ambientais do OV, a partir de maio, mas justamente
nessa ocasido chegou a escola a solicitacdo da devolucdo dos 11 professores dos
laboratérios. Fato que desencadeou a série de acontecimentos imprevistos. A
instabilidade que se seguiu provocou, entre outras coisas, 0 adiamento do curso para o
segundo semestre. A medida tomada pela SEDF ndo afetaria somente os professores
gue seriam devolvidos, mas todos os professores do diurno, na medida em que as cargas
horarias teriam de ser revistas e novos projetos elaborados. A gincana cultural que
precede a festa junina ja havia iniciado e teve continuidade mesmo com todos os
acontecimentos que ocorreram a partir dessa solicitagédo, conforme descrito no capitulo

anterior. A intensificacdo do movimento politico durou de maio a agosto.
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Nao obstante os acontecimentos ja descritos, a Festa Junina (Julina) da escola
aconteceu, dia 4/jul, de forma tranqila e foi um sucesso. Atraiu parcela significativa da
comunidade e seu ponto alto se deu com as quadrilhas, principalmente a apresentada
pelos alunos do turno noturno: A festa da integragéo japonesa no Brasil e a integracdo na
cultura brasileira. Uma quadrilha que integrava alguns aspectos tipicos da cultura
japonesa.

O movimento politico encerrou em agosto. Até aqui fora realmente impossivel
colher dados que envolvessem entrevistas e relatos porque néo se falava nem fazia outra
coisa na escola, fora do horario das aulas, que ndo fosse relacionada ao movimento.
Esse embate mobilizou praticamente toda a energia da escola. Como eu estava no meio
da coleta de dados, pude registrar todo o movimento em video e fotos. No dia 5 de
setembro, no meio do Rock CEAN chegou a escola a ordem final para devolugdo dos
professores dos laboratérios. O professor organizador do Rock, que era um dos que
seriam devolvidos, leu e comentou o documento, no microfone. Foi um momento
emocionante. Em uma Ultima investida a equipe de direcdo foi até a Secretaria de
Educacdo, na segunda feira, conversar com o Secretario de Educacédo e numa ultima
cartada pediu a permanéncia dos laboratérios alegando que o seu fechamento
acarretaria graves problemas para o trabalho pedagégico da escola (mais uma vez). O
secretario concordou em deixar os professores de ciéncias até o final ano, mas os de
informética deveriam ser devolvidos imediatamente. E foram.

No sabado seguinte aconteceu a lll Encontro de EX-Alunos (professores, ex-
professores, servidores) do CEAN. A festa contou com a presenca do professor Armando
Veloso / UnB, que falou sobre a importéncia desse reencontro, recordando aspectos
relacionados a teoria das inteligéncias mdltiplas. Nesse ano o encontro foi um pouco
esvaziado, devido a falhas no processo de divulgacdo, mas os participantes tiveram a
oportunidade de assistir a um show de trés ex-alunos musicos que tocaram juntos, além
de uma apresentacio teatral, também de ex-aluno. E importante registrar que os trés
alunos musicos ndo se conheciam, nem estudaram na mesma época e, ainda assim,
tocaram juntos e fizeram um show como se ja se conhecessem ha anos.

De agosto a outubro eu observei o desenvolvimento das oficinas, registrando o
trabalho e conversando com os alunos. Em setembro, quando o curso que havia sido
adiado em maio deveria acontecer, o0 GDF apareceu com uma nova lei que exigia a
realizacdo de eleicbes urgentes para o Conselho Escolar (em praticamente uma
semana). O curso teve de ser adiado mais um pouco.

Estava certa de que o curso de formacdo ndo mais se realizaria nesse ano,

guando a professora Andréa marcou o seu inicio para o dia 29 de setembro. A partir dai
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eu estive na escola todas as quartas-feiras, pela manha, para auxilid-la na realizacéo das
atividades programadas e para observar o desenvolvimento dos alunos nas atividades,
conversando com eles e colhendo as suas impressdes. Dois ex-alunos ajudaram na
realizacao das atividades. Fizemos duas saidas de campo com os alunos, uma para o
Parque Olhos D’Agua (10/out.) e outra para O Parque Nacional (07/nov.). Em meados de
novembro encerramos o curso para que os alunos pudessem estudar para as provas
finais e marcamos o seu término para marco / abril do proximo ano. Nesse momento a
comunidade ja estava envolvida novamente no processo de elei¢cdo da Direcédo da escola
(exigéncia do GDF para as escolas que nao haviam realizado a elei¢do no ano anterior).

No segundo semestre, além dos projetos de recuperagédo com monitoria da escola
e da UnB, a escola participou ainda de trés olimpiadas nacionais: Matematica, Fisica e
Portugués; elaborou de forma participativa um projeto para concorrer ao prémio Minha
Comunidade Sustentavel, da revista Carta na Escola; concorreu ao Prémio Viva Leitura;
e realizou uma oficina junto com a sua escola-irmd, a Escola Estadual Comendador
Murta, de Itinga-MG (Vale do Jequitinhonha), no Encontro Nacional das Escolas Irméas —
projeto do gabinete da Presidéncia da Republica, parte do projeto Fome Zero.

Ao longo do ano, mesmo com toda a movimentacgédo politica que a escola passou
todas as atividades ambientais planejadas aconteceram. As aulas, as oficinas, a gincana
cultural e a festa junina, o Rock CEAN, o Encontro de Ex-alunos, o curso de formacéo; e
ainda aconteceram outras planejadas ao longo do processo: a oficina de protagonismo
juvenil oferecida pela ONG INESC - O Instituto de Estudos Socioeconémicos (Parte da
parceria da Mobilizacdo Estudantil), e as oficinas do PRECOCE - Projeto de Educacéo
em Ciéncias Continuadas da Engenharia da UnB, no extra turno e aos sabados.

Ao final do ano a escola realizou uma mostra dos trabalhos desenvolvidos nas
oficinas da Parte Diversificada, dia 4/12. Foi uma grande mostra coletiva de trabalhos que
transformou a escola numa grande festa da juventude. Nesse mesmo dia houve a
reunido de encerramento dos alunos do OV, com entrega de presentes (feito por cada
um) e uma entrevista coletiva avaliativa dos trabalhos. No dia seguinte, dia 5/12,
aconteceu a Feira de Ciéncias, cujo eixo foi Sustentabilidade ambiental: energia, saide e
vida. Os dois eventos significaram momentos especiais de socializacdo do processo de
EA na escola.

Para completar, o projeto de iniciagao cientifica Corujinha Buraqueira, coordenado
pelo professor Daniel Louzada (CEAN/UniCEUB), numa parceria entre essas duas
instituicdes, foi selecionado pelo FAP - Fundo de Apoio a Pesquisa — para ser realizado
no proximo ano. Trés alunos do primeiro ano da escola foram indicados para esse

projeto.
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3. O NORTE - O sentido do projeto na fala dos protagonistas

O reencontro com 0s ex-alunos provocou em mim uma forte emocdo. Eles
conseguiram expressar com muita clareza em seus relatos e respostas, 0s aspectos
fundamentais da relacéo dialética homem-sociedade-natureza que as atividades do curso
de formacdo de Agentes Ambientais do Oceano Verde e as atividades de campo
realizadas por algumas disciplinas e/ou oficinas proporciona.

Para essa descricdo e analise dividirei as falas dos participantes em trés partes:

Natureza — Cultura — Cidadania.

3.1. NATUREZA

Havendo um jardineiro mais cedo ou mais tarde um jardim aparecera.
(Rubem Alves, 2004, p. 24)

Encontrei-me com Carlos na UnB. Ele foi da turma da segunda geracdo do
Oceano. Antes dele, sua irmé ja havia participado do grupo. No segundo semestre de
2006, ele retornou a escola e se ofereceu para dar uma oficina de musica para os alunos
do primeiro ano. Foi uma experiéncia muito interessante, durante um semestre inteiro, ele
trabalhou com os alunos uma vez por semana, na escola. No encerramento das oficinas,
fiz questdo de participar da experiéncia. No nosso encontro na UnB, ja durante o
mestrado, falei sobre a pesquisa e ele se alegrou, disse que gostaria muito de participar.
Num outro dia, ele apareceu na escola com Alan, outro ex-aluno do grupo Oceano Verde,
que ja tinha feito o curso de Artes, Carlos terminava Pedagogia na UnB. Quando
estudavam no CEAN, eram essencialmente urbanos, moravam préximos a escola. Os
dois agora dividem uma experiéncia de vida: vivem em um sitio iniciando um projeto com
ideais de sustentabilidade, além de um trabalho pedagdgico com criangas. Foi um
encontro rapido. Depois de alguns dias recebi o depoimento do Alan por e-mail. Uma

experiéncia poética que pode ilustrar essa relagdo com a natureza.

A experiéncia do Oceano Verde me abre esta memoria espontanea:
primeiramente das pessoas, depois da enxada, depois das plantas, dos
encontros, sol, horta na escola, sala exclusiva, vontade de estar na escola.
Essas sdo palavras que naturalmente me chegam ao abrir a chave deste
tempo em mim.
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A memoria "enxada" - A memoria enxada me foi um grande motivo para
reunir-me aos outros. Enxadoterapia coisa de que nunca ouvi falar.
Enxada coisa que nunca me havia sido apresentada. Terapia, coisa que
me parecia reunir pessoas. As enxadoterapias, nos finais de semana,
eram um momento de algum aprender. Hoje, roceiro que estou me
tornando cada vez mais, roceiro por prazer, a enxada é para mim um
instrumento do qual preciso para comer. O que planto depende dela. A
terra é dura e, as vezes, penso o quao inteligente foi o inventor da enxada.
Penso que existe a mesma enxada no terreno do pensamento. Aquelas
primeiras manobras de enxada no Oceano Verde me apresentou um
amigo hoje inseparavel. Como é importante a vida escolar nos apresentar
a antiguidade das nossas necessidades essenciais. Foram, talvez, as
primeiras vezes que cavei a terra. Boa memaria.

A memodria Plantas - Esta é, talvez, a chave da memoéria que abriu portas
gue hoje reverberam com mais intensidade. Estar junto de plantas, planta-
las e vé-las crescer, nunca deveriam ter tirado as "praticas agricolas" da
escola. Também nao deveriam ter tirado o siléncio como pratica essencial
escolar. E também a contemplacdo e a colheita do que foi plantado.
Lembro-me de ter plantado no Oceano Verde algumas verduras que
compunham a horta da escola. Essa memoéria do encontro entre a terra e
a semente é o suficiente para nenhuma analise. Ora, qual capiau ndo
sabe, mesmo aquele mais afastado de todos, que tudo o que se planta se
colhe. Qual ensinamento maior? Hoje o que faco em arte, em educagéo, o
gue contemplo com tanto prazer no meu dia a dia sdo arvores e toda a
vida que ela estimula. Conhecer uma arvore de jatoba, de mangaba, de
pequi, de cagaita, arvores irmas do nosso berco cerrado € para mim minha
revista diaria, meu jornal, minhas informac6es sobre o mundo. (ExA3)

Poucos dias depois recebi outro e-mail divulgando um trabalho deles com

criancas, uma escola de artes e educacao integral: a casa da arvore.

O contato com a Patricia foi por telefone. Ela ficou super feliz com a ligacdo e me
deixou muito feliz também. Percebi sua emocdo no texto que enviou alguns dias depois

por e-mail. Destaco algumas passagens relacionadas ao aspecto natureza:

Nossa, séo tantas lembrancas... Mas, outra que mais marcou foi 0 nosso
primeiro acampamento no Sitio Alegria. Esse sitio era de um pai de uma
aluna, ele era produtor agricola de produtos organicos. Além de a gente
fazer uma trilha ecoldgica pelo sitio foi uma forma da gente fazer uma
confraternizacdo com o grupo, nossa, foi 6timo. [...]JO meu projeto no
Oceano foi a arborizacdo da escola. Primeiro nés lutamos para conseguir
as mudas de espécies tipicas do cerrado, depois fizemos com todos os
alunos da escola um mutirdo para plantar as mudas. S6 que nado era s6
chegar e plantar, nés tivemos que fazer um cronograma, um estudo da
area para nao haver desperdicio... Nossa, foi muito bom. O mais legal foi
gue todos os alunos puderam participar. (ExA7)

Esta aluna agora trabalha numa central de telefonia celular e cursa Biologia em
uma faculdade particular (Universidade Catélica). Depois do relato ela veio ao CEAN e se

ofereceu para ajudar no curso de formacdo dos alunos do grupo. Ela participou de duas
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aulas e se ofereceu para guiar os alunos no trabalho de campo realizado no Parque
Nacional de Brasilia (Agua Mineral).

Patricia era uma adolescente agitada, falante e super divertida. Do tipo urbandide,
vivia grudada em seu telefone celular. Tinha acabado de chegar ao CEAN para cursar 0
segundo ano no turno vespertino quando entrou para 0 grupo. Em pouco tempo parecia
gue ja estava la ha décadas. Lembro um trabalho de campo em que o professor de
Biologia exigiu que todos desligassem os celulares por causa dela. Durante a realizacdo
do curso da sua turma, apés a visita ao Parque Nacional, uma equipe de alunos e
professores decidiu realizar o curso de formacdo em EA oferecido pelo parque, com
duracdo de um dia apenas, para ampliar a nossa capacidade de guiar e levar mais alunos
para as atividades. Depois do curso Patricia e mais dois alunos ficaram durante algum
tempo como voluntarios no Parque aos finais de semana. Assim, ela ndo sé guiou os
alunos do curso atual, como também se integrou com a professora que desenvolvia
oficina sobre Nascentes do DF e Entorno™®; marcou visita para os alunos desta turma no

Parque Nacional e se ofereceu para guia-los também.

Joaquim veio do interior do Nordeste, mais especificamente do interior do estado
de Pernambuco, condi¢cdo da qual se orgulha e faz questdo de ressaltar. Tanto que seu
apelido na escola era Pernambuco, pelo sotaque forte que marcava sua expressao.

Entrou para o curso de Ultima hora por sugestédo de uma professora de Sociologia.

No inicio do curso, era um aluno calado, mas muito interessado, que perguntava e
queria saber sempre mais sobre os temas trabalhados. la relacionando os conteldos
trabalhados com a sua experiéncia, meio rural meio urbana, de origem (sua casa ficava
num sitio préximo a cidade de Inaja, no interior de Pernambuco, uma area rural, mas
qguase urbana). As saidas de campo proporcionaram a ele uma integracédo surpreendente
com os diferentes profissionais parceiros das atividades. Foi se revelando ao longo do
Curso e em pouco tempo ja era 0 mais comunicativo, rapidamente se integrava aos
grupos. Ele também realizou o curso no Parque e foi voluntario 14 por um tempo. Foi um
aluno totalmente integrado ao grupo e a escola onde ele passava grande parte do seu
tempo. No inicio do segundo ano, foi eleito, por ampla maioria, representante dos alunos
no Conselho Escolar. Pela primeira vez um aluno do turno vespertino, apoiado pelas

primeiras séries, ocupava essa condi¢cdo. Como ele mesmo sintetiza,

Junto com meus amigos oceanicos aprendemos interagir com o meio
ambiente da nossa escola, construindo uma area verde com o projeto de

“ Oficina desenvolvida no CEAN pela professora Eva Caetano, no turno Vespertino.
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reflorestamento feito por n6s mesmos e colocamos em prética a regra dos
3 Rs: reduzir, reutilizar e reciclar. [...] Quero ser engenheiro florestal para
cuidar e cuidar cada vez mais da natureza. Vejo que sem ela, a vida neste
planeta seria sem valor, sem sentido e sem graca. E tudo que aprendi no
projeto, tento passar para meus pais, amigos e desconhecidos. Vejo esse
projeto como curriculo para todas as escolas do Brasil. Onde estudantes
desde cedo ja estariam conhecendo a natureza e vendo as maravilhas e
segredos que ela tem para nos mostrar durante toda nossa vida e a vida
dos nossos filhos. (ExA5)

Depois do curso, j4 no segundo ano, ele teve um problema pessoal e teria de
deixar a escola e voltar para Pernambuco, porque néo daria mais para ficar morando com
seu tio. Sua tristeza foi comovente. Ele queria muito ficar, estudar e trabalhar. Comecou
um estagio nos Correios, mas o salario ndo era suficiente para manté-lo em Brasilia.
Conversamos muito e entdo eu perguntei a ele: o que é que vocé gosta muito de fazer e
gue sabe fazer bem? Ele me disse: dancar. Sugeri a ele que explorasse essa area.
Apresentei algumas pessoas e contatos e, para resumir, hoje ele é professor de danca.
Especializou-se em diferentes ritmos e estilos e, com sua simplicidade e educacéao,
conquista a simpatia dos seus pares. Quando liguei, ele estava, justamente, em um
Congresso de Danca em Recife.

Atualmente ele continua estudando, se preparando e tentando o vestibular para
Engenharia Florestal, na UnB. Anda falando atualmente em mudar de curso para Gestao
Ambiental. O interessante a observar € que ele sabe analisar as chances que tem nesse
campo e as suas deficiéncias especificas e esta tentando supera-las a cada dia.

Quanto aos professores, também eles se referiram, nas entrevistas, as atividades
com a natureza com uma dose de emocdo. Interrogados sobre os subprojetos e
atividades que se recordavam e/ou que consideraram mais importantes, varios citaram as
atividade ligadas a natureza, como por exemplo: a enxadoterapia; uma atividade que
aconteceu em 1999, que reuniu grande parte da comunidade na area verde da escola
para a realizacdo de um mutirdo verde; Tai chi chuan, plantios, limpeza, cuidados, lanche
coletivo, etc., com o objetivo de integrar a comunidade, de proporcionar um encontro ndo
s6 pedagoégico, mas também festivo e holistico. Era um momento em que a comunidade
passava por forte estresse provocado pelas exigéncias advindas do inicio da

implementacéo das alteracgdes legais do curriculo do Ensino Médio.

Ndo me esqueco da enxadoterapia, pois foi um dia encantador, com
alunos e pais mexendo na terra, cuidando de jardins, alegres e felizes por
participarem daquela atividade. (P6)

Outra coisa que me fascinou foi ver uma horta. Até hoje a gente nao
consegui retornar a horta, mas a horta medicinal numa escola € uma coisa
linda que demanda muito tempo, né? (P3)
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Tanto os reflorestamentos, quanto a horta medicinal ou a enxadoterapia
marcaram, principalmente, por serem atividades que envolviam um grupo maior, a escola
toda. Era impossivel ficar na posicdo neutra ou de observador quando tantos

trabalhavam. Praticamente todos participavam de uma forma ou de outra do processo.

Os trabalhos seguiam uma proposta ambiental e acompanhavam 0s processos
sécio-pedagogicos da escola. Essas atividades mais amplas eram articuladas pelas
coordenadoras do projeto, de 1996 a 2001, que, “antenadas” sobre a movimentacdo do
grupo de alunos do OV, integravam as atividades do grupo aos processos gerais da

escola. Isso pode ser observado na fala de uma das coordenadoras:

Eu tentei seguir o contexto e realizar atividades que de alguma forma
fossem marcantes na histéria da escola e na minha. Até hoje encontro ex-
alunos que dizem continuar a observar as corujinhas (como eu!) e o
desenvolvimento/desaparecimento das espécies plantadas no gramado
(como eu). E isso, foi pouco tempo, mas foi intenso e duradouro. (PC1)

Todas essas expressdes sdo respostas para uma pergunta comum no circulo
educativo, tanto de alunos e professores, quanto de pesquisadores e técnicos: Qual é a
importancia do trabalho pratico com a natureza num projeto de EA? Em muitos trabalhos
académicos, tenho visto criticas simplistas de que os trabalhos realizados pelos
professores sdo praticas pontuais sem consisténcia politica pedagégica. Eu observo que
€ esperado que o professor realize todas as interagfes que somente um grupo ou a
propria cultura poderia realizar. A experiéncia pratica com a natureza na escola ou pela
escola, em si, ja pode representar uma oportunidade significativa para a construcéo
dessas interacdes e a ampliacdo da consciéncia ambiental critica. Guimardes (2005)
afirma que é preciso superar e ndo negar essas praticas. Superar, segundo ele, seria
apropria-las ao contexto critico. Entéo, para supera-las é necessario que existam, que se
realizem em determinado momento ou sempre. A cada trés anos temos praticamente
uma nova comunidade, por isso precisamos retomar, periodicamente, alguns projetos
ligados a natureza.

A urbanizacdo acelerada da segunda metade do século XX provocou o
distanciamento entre a sociedade e a natureza, que ja era verificado nos campos
tecnocientificos e econdmicos. Essa separacdo se materializa na vida cotidiana,
principalmente na vida dos jovens de hoje, que ja nasceram nessa condicdo. A natureza
€ vista como um outro, o que desencadeia diferentes comportamentos. Para Gadamer
(1995 apud GRUN, 2007) “E preciso deixar a natureza falar’, proporcionar o encontro

que, segundo Griin (2007), pode transformar o Eu-Isso num Eu-Tu.
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N&o podemos abordar o Outro e dizer “vocé precisa saber isto” ou “vocé
precisa fazer aquilo”. Muito menos frustrar o Outro. Mesmo assim, é
precisamente isto que temos feito até entdo, em nossa relacdo com a
Natureza. Assim Reed (1987) argumenta que “quando modificamos ou
desfazemos sistemas naturais ou objetos desfazemos algo que nao se
formou pelas nossas maos. Desfazemos algo que é essencialmente outro”
[...] Somente uma educacdo ambiental viabilizard& uma compreensao
desse processo. Quando comecarmos a encarar a Natureza como Tu,
seremos capazes de criticar os modos culturais que véem a Natureza
como objeto a ser possuido. (GRUN, 2007, p.147)

A experiéncia do aluno Joaquim revela uma significativa experiéncia nesse
sentido. Foi preciso ele vir para a cidade e se relacionar com a natureza, a partir da
escola, para ampliar sua visédo ecoldgica e critica da natureza. A mesma natureza que o
acompanhava muito de perto desde o seu nascimento, mas que ele ndo conhecia bem,
por que ndo a relacionava aos processos globais. Lembro-me claramente de suas
palavras:

Eu fui compreender a importéncia da natureza aqui no curso do Oceano.
La (no interior de Pernambuco) eu matava passarinhos e nunca me
interessei em visitar uma area protegida que tem la perto... (EXA5)

De outro modo, Alan, que era essencialmente urbano, pode perceber e sentir o
potencial pedagdgico que a natureza apresenta, compreender que € possivel manter uma
relacéo de reciprocidade com ela e optar pela sua proximidade. Nesse processo, ambos
deixaram de tratar a paisagem como um Isso e passaram a reconhecé-la como um Tu.

A fala de um professor de biologia, que atua no laboratério, ilustra bem a
compreensédo desses momentos:

E maravilhoso quando a gente vai para um trabalho de campo com os
alunos e ai surgem de uma forma brilhante, as mudancas de
comportamento. [...] teoria sem pratica ndo tem sentido. Lembro de uma
aula no sitio Alegria, tinhamos aluna [...] que na época, literalmente, era
uma “patricinha”, medo de tudo, vicios da vida urbandide, tais como:
musicas, celular etc., hoje simplesmente é professora de educacao
ambiental [...] o projeto mudou sua vida para melhor. (P4)

Avaliando o processo e o resultado da sua oficina da PD: Registro Fotografico da
Fauna do CEAN, ele comenta:

Trabalho excelente, o aluno saiu da teoria, ele pode integrar mais com os
moradores do ecossistema escola. A maioria do grupo dos alunos nao
tinha a menor idéia quem era aquele animal, seu comportamento, seu
habito alimentar, seu nicho ecoldgico. Foi maravilhoso, pois a gente via o
brilho constante nos olhares dos alunos de alegria em desenvolver o
projeto. (P4)

Para Grin (2007), o processo de compreensdo implica sempre a aplicacdo da
interpretacdo da natureza a situagfes especificas enfrentadas pelos intérpretes. (p.137)

Durante a observacao de campo, numa saida com o grupo de alunos, do curso de

formac&o, para uma aula no Parque Olhos D’Agua, foi emocionante ouvir a professora
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coordenadora do curso falar da trajetéria da arvore, linda e torta, que havia no caminho,
da sua busca pela luz, da superacao dos obstaculos, fazendo analogia com as pessoas.
Segundo o autor citado, para ocorrer uma relacdo, deve haver respeito pela
outridade. Segundo ele, ninguém compreendeu essa questdo tdo bem quanto Buber,
que, ja em 1923, falava na necessidade de respeitar o ser da Natureza, e que em Eu e

Tu, escreveu:

Eu considero a &rvore.

Posso apreendé-la como uma imagem. Coluna rigida sob o impacto da
luz, ou o verdor resplandecente repleto de suavidade pelo azul prateado
gue lhe serve de fundo.

Posso senti-la como movimento; filamento fluente de vasos unidos a um
nacleo palpitante, succao de raizes, respiracdo das folhas, permuta
incessante de terra e ar, e mesmo o proprio desenvolvimento obscuro.

Eu posso classifica-la numa espécie e observa-la como exemplar de um
tipo de estrutura e vida.

Eu posso dominar tdo radicalmente sua presenca e sua forma que nao
reconhec¢o mais nela sendo a expressédo de uma lei — de leis segundo as
guais um continuo conflito de forcas é sempre solucionado ou de leis que
regem a composi¢do das substancias.

Eu posso volatiliza-la e eterniza-la, tornando-a uma mera relacdo
numérica.

A arvore permanece, em todas essas perspectivas, 0 meu objeto tem seu
espaco e seu tempo, mantém sua natureza e sua Composigao.

Entretanto pode acontecer que simultaneamente, por vontade prépria e
por uma graca, ao observar a arvore, eu seja levado a entrar em relagao
com ela; ela jA ndo € mais um ISSO. A forca de sua exclusividade
apoderou-se de mim. (BUBER, 1996, pp. 7-8; apud GRUN, 2007, p. 145)

Griin (2007) ainda destaca, citando Buber, que nenhum adjetivo é capaz de
descrever inteiramente essa relacdo. (p.146) Para Reed, “perdemos um precioso senso
de nossa insignificancia, e a Natureza pode ajudar a nos lembrar esse elemento” (apud
GRUN, 2007, p.146).

A arvore ndo é uma impressao, um jogo da minha representacdo ou um
valor emotivo. Ela se apresenta “em pessoa” diante de mim e tem algo a
ver comigo e, eu, se bem que de modo diferente, tenho algo a ver com ela.
Que ninguém tente debilitar o sentido da relacéo: relagdo é reciprocidade.
(BUBER 1996, p. 58; apud GRUN, 2007, p.147)

Algumas escolas ndo tém sequer area verde. Toda escola deveria ter uma area
verde e um jardim para manter o equilibrio energético necessario; e um jardineiro
educador. Sem esquecer uma area para assembléias e atividades coletivas. A tecnologia,
principalmente as areas de engenharia e arquitetura devem oferecer tecnologias que
possibilitem construcdes alternativas apropriadas ao tipo de atividade e o clima da regiéo.
O CEAN é uma escola pequena, sao 10 turmas por turno, mas sua area verde é grande,

cerca de 20.000m2. Lutamos, muitas vezes, contra ampliacdes da area construida, para
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manter a nossa area verde e a nossa pequena estrutura. Uma educacao orientada para

valores, autonomia e acéo € mais provavel acontecer em um grupo menor.
Temos uma linguagem propria e essa condicao permite uma convivéncia
constituida na operacionalidade da aceitagdo multua que permite as
coordenacdes consensuais de condutas. [...] Ainda somos animais que
vivem em grupos pequenos (...) animais sensuais (...) dependentes do
amor. (MATURANA, 1998, p.24-25)

Segundo Shumacher* (1973) “Precisamos da liberdade de muitas e muitas
pequenas unidades autbnomas”. “Para cada atividade ha uma certa escala apropriada, e
guanto mais enérgica e intima a atividade, menor o nimero de pessoas que podem
participar € maior o numero de arranjos de relacionamento que tém de ser
estabelecidos”.(p.58-59) Mesmo as grandes cidades deveriam investir em pequenas
unidades escolares, visando uma relagdo mais préxima, que reconheca a identidade dos
individuos e dos grupos, questao fundamental na adolescéncia. Para esse autor:

Quando se trata de agir, evidentemente precisamos de pequenas
unidades, porque a agdo € assunto altamente pessoal e ndo se pode estar
em contato com mais do que um numero bem limitado de pessoas em
qualquer dado momento. Quando, porém, se cogita de idéias, principios
ou ética, de indivisibilidade da paz e também de ecologia, necessitamos
reconhecer a unidade da humanidade e basear nossas agfes nesse
reconhecimento. (SHUMACHER, 1973, p.58)

3.2. CULTURA

Todas as matérias (...) ligam-se a um centro, sdo como raios emanando de um sol.
O centro é constituido por nossas convicgbes fundamentais, pelas idéias que
realmente tém forca para nos mover. (SHUMACHER, 1973, p.84)

O CEAN pode ser definido assim, para um grupo razoavelmente grande de
professores, alunos, servidores e até alguns pais e parceiros, ele ndo € uma escola como
as outras, ele representa uma cultura. Parte consideravel dessa comunidade se encontra
e se reconhece nas ruas, nas festas, nos bares, nas assembléias, no Orkut, no MSN, é
uma vivéncia, um registro importante no imaginario.

E facil perceber e dificil explicar como as coisas acontecem e qual é o diferencial

gue a escola apresenta. Evaristo, 2002, concluiu que o grupo de professores era o

“ Ernst Friedrich Schumacher - economista, filésofo, jornalista e empreendedor, nasceu na Alemanha em
1911, viveu na Inglaterra, e morreu na Suica, em setembro de 1977, aos 66 anos. Sua obra mais importante
foi O negécio é ser pequeno (Small is beautiful), considerado icone da economia ecoldgica. Os ensaios que
compdem o livro foram escritos na década de 60.
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diferencial, o grupo-sujeito. Nas entrevistas pude perceber a importancia dos processos
construidos. Pude perceber que se esses processos sdo importantes para o professor e
muito mais para os alunos. A palavra que resume é esta: a cultura, aquela que se
constréi no trabalho pedagdgico da escola, na convivéncia, com liberdade, criatividade,
no encontro, no reencontro; quando se traz, premeditadamente, coisas de fora para a
escola ou quando se leva os alunos para ver, conhecer, apreciar, vivenciar as coisas fora
da escola. Essas experiéncias ampliam o repertério e acabam por proporcionar um
espaco dialdgico maior nas relagbes o que facilita outras construgcbes no campo da
educacao. Forma essas experiéncias significativas no campo da cultura que encontrei no
registro dos protagonistas quando se referiram ao projeto e a escola. Uma das ex-alunas

destacou bem a importancia dessa integracao cultural:

Todas as formas em que podiamos relacionar a cultura para tornar mais
acessivel a programagcdo do oceano verde nés promoviamos (...)A
mistura do teorizar e praticar cada conceito retirado das atividades e dos
contatos que faziamos com artistas, ONGs e outros projetos; que agregam
os mesmos valores que o OV, por exemplo, o instituto permacultural
IPEC, onde promovemos uma visita; € de fundamental necessidade pra
gue todos os alunos continuem essa trajetéria de extrema importancia
também fora dos arredores da escola, além de contribuir com a melhora
do espaco fisico da escola para toda comunidade. Além de contribuir com
os conceitos da sustentabilidade o projeto é como um elo, entre os alunos,
pais, professores, comunidade em geral uma vez que ele torna os limites
da escola muito mais amplos. Penso sobre isso quando me lembro de
comentar com amigos que nao estudaram no Cean sobre a visita no sarau
cultural do Menezes y Moraes, poeta brasiliense, nossa ida ao IPEC, etc.,
todos sempre se mostraram muito interessados. Conseguiamos assim
também trazer bons parceiros que contribuiam dentro da escola com
atividades grandiosas. (ExA2)

Essas impressfes gravadas na memoria, e registradas nos relatos livres dos ex-
alunos, representam a dimenséo que as atividades tomam em um contexto mais amplo
de vida e a importancia de sua articulacdo a partir da escola de educacéo basica.

Os professores pesquisados, no conjunto, tém consciéncia da importancia do
papel da cultura na formacédo do aluno, mas no contexto escolar como um todo ainda se
evidenciam resisténcias como a que pude registrar, durante a observacdo de uma
reunido de coordenacdo, no meu diario de campo: “vai parar ‘a aula’ para ‘essas
atividades'?” As aulas ainda sado hierarquizadas dentro de uma visdo classica de
valorizacdo das ciéncias.

Essa é uma das principais raz6es da existéncia do projeto. A fala de uma

professora faz uma sintese que evidencia bem a visao que orienta o projeto.
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O grande atrativo em um projeto de EA é dialogar com o aluno a partir de
sua vivéncia social e cultural, é valorizar aquilo que ele valoriza, para “falar
a sua linguagem”, “caminhar com” e assim gerar empatia. E preciso
também promover a cultura. Penso que seria importante conhecermos um
pouco as experiéncias de alguns pontos de cultura que desenvolvem
acOes significativas para a inclusédo social e tem muito em comum com as
propostas do OV. (P1)

Todas as formas de cultura desenvolvidas sédo processos e fazem parte de uma
estratégia maior de convivéncia, de dialogo e relacionamento positivo com o aluno.
Formas de acolhimento e oportunidade de ampliar a sua visdo sobre a sociedade,
mostrando o que ele normalmente ndo vé ou ndo percebe, com o objetivo de
proporcionar-lhe uma socializacdo mais virtuosa e prazerosa.

Nas atividades culturais em que se promove 0 encontro comunitario, encontro de
ex-alunos, festa junina e rock CEAN, por exemplo, percebe-se claramente a influéncia
deste contexto cultural na formacédo dos alunos. Parcela consideravel de alunos tem
ligacbes profissionais com a area cultural. Coincidentemente, durante a realizacdo do
encontro de Ex-Alunos deste ano, em setembro, aconteceu um show de musica que
juntou trés alunos, de trés diferentes geracdes da escola que nem se conheciam. Trés
musicos maravilhosos. Apesar de os trés terem concluido a graduacao (UnB), os trés
exercem atividades profissionais ligadas a masica. Um deles, que ndo era do grupo de

base do OV, mas era bastante atuante, fez um relato de sua experiéncia:

Minha experiéncia no CEAN foi de grande relevancia para minha formagéo
profissional, mas esta nao foi trabalhada no horario de aula e sim nos
intervalos e idas ao colégio que ndo estavam programadas na grade
curricular. Minha especialidade, a musica, na época em que cursei o
segundo grau, ndo fazia parte do conteldo, mas gracas a ajuda de
professores como Jodo Domiciano, Marise, Andréia, Valmir, tive todo o
apoio para realizar eventos musicais na escola, podendo assim praticar e
mostrar a minha arte. Os eventos mais importantes foram as trés edi¢des
do “Rock In CEAN” e o “Oceano Rock.” Os professores integrantes do
Oceano Verde ajudaram os alunos musicos interessados na realizagédo
dos festivais a conseguir palco, equipamento de luz e som, permisséo da
Secretaria de Educacao para a realizacao do evento, além de ajudar na
divulgacdo. Cada um dos festivais tinha oito ou mais bandas entre as de
alunos e de convidados e o publico variou entre 100 e 300 pessoas. Isso
me estimulou muito a continuar tocando e a fazer o PAS para Mdsica na
UnB. Além dos festivais havia o projeto “Por do Sol”, onde bandas de
alunos se apresentavam no final do horario das aulas, contribuindo para a
humanizacdo do ambiente escolar. Minha conscientizagdo ambiental foi
fortemente desenvolvida em outros projetos que envolviam a musica e o
meio-ambiente. Foram realizadas gincanas onde a tematica principal era o
meio-ambiente. As provas iam desde arrecadacéo de latinhas de aluminio
para serem recicladas até a composicdo de uma musica com letra falando
sobre a conservacao do meio-ambiente. (ExA4)
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Em sua fala pode-se perceber que o a escola proporciona ndo é somente o
espaco de criacdo e apresentacdo, €, também e principalmente, a sua participacdo na
producdo do evento. E no momento da producdo que 0s grupos se integram e se
fortalecem. Esse momento como especificou Sposito (1999), “possibilita a formacgéo do
ator/sujeito ativo e reflexivo, em contraposi¢cdo ao expectador passivo e alienado”.

Nesse mesmo evento, um professor da UnB, convidado a falar um pouco sobre a
importancia desse reencontro na escola, baseou sua fala na teoria das inteligéncias
multiplas. Segundo ele: esta escola ajuda as pessoas a se darem as maos para verem o
mundo e se verem (Armando Veloso, CEAN/2008).

Os projetos dos alunos, tanto no curso quanto apdés, sdo realizados em grupos
sob a orientacdo de um ou mais professores com 0s quais sempre se encontram para
avaliar e replanejar. Esse esforco exercita a expressdo, a organizacdo e a integracdo. O
OV tem projetos a curto, médio e longo prazo, por vezes um grupo inicia e outro completa
o trabalho. Uma das ex-alunas que atualmente trabalha com producdo -cultural

exemplifica esse aprendizado:

Minha vivencia com o projeto foi de fundamental importancia pra minha
formacéo pessoal, varios valores foram agregados a minha vida hoje,
gracas ao trabalho que desenvolvi com outros personagens no projeto.
Valorizagdo do trabalho em grupo, importancia de uma programacao e
direcionamento da forca de trabalho. (ExA3)

Os professores do grupo pesquisado reconhecem a importancia das diferentes
atividades culturais que a escola proporciona e varias delas foram citadas ao logo das
entrevistas: festival de danca, pdér-do-sol, luau, sarau cultural com a escola de mdusica,
oficina da poesia, escritores e escritores, rock CEAN, intervalo cultural, visitas a
exposicoes e feiras culturais, gincana cultural, festa junina participativa, grupo de teatro...

Ao avaliar os projetos que considerava mais significativo, a professora de Artes e

gue sempre coordena voluntariamente o OV lembrou um aspecto importante:

Ah eu nunca vou me esquecer de uma coisa... a gente sabe que marca
guando o aluno lembra também. Logo que eu entrei no Orkut e comecei a
encontrar com os alunos...reencontrar, eu encontrei com um aluno que
falou: poxa professora, eu comecei a tocar no Por-do-sol (projeto) e hoje
eu toco na noite, eu tenho a minha banda... Entdo aquilo significou muito
pra mim, vocé oferecer um espago para um aluno, um muasico em
formacéo [...] mesmo que ndo seja um musico tdo bom, mas que vocé
garanta esse espago ao aluno. Que nao € um espaco de aula
convencional, mas é um espaco que alguém tem que permitir que ele
tenha. E uma das coisas que mais me fascina. (P2)
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Ela tem consciéncia do inacabamento, da incompletude e da sua funcdo
formadora. Perguntados sobre a existéncia de uma parceria professor-aluno na

realizacdo das atividades na escola, alguns professores avaliaram:

Alguns esquecem que séo agentes formadores, querem alunos prontos e
maduros. Apagaram da meméria seu tempo de adolescente. (P7)

A maioria, nao!!! S6 de vocé ouvir um professor chamando um aluno de
“aborrecente”, vocé ja vé que ele estabelece um abismo entre as partes.
Poucos sao parceiros, e verdadeiramente interagem com os alunos. (P6)

De imediato podemos dizer que nao, (...) Por outro lado a melhoria nos processos
de formacéo e a busca por mais qualificagdo tem possibilitado ao professor refletir
mais sobre sua pratica e desenvolvido uma outra praxis que permite esse olhar
diferenciado. Se ainda nao esta 6timo, tem melhorado a cada dia. (P5)

Ao final do curso de formagdo do OV, em uma avaliagdo coletiva, alunas do
primeiro ano também afirmaram que a maior parte dos professores ndo sdo muito
parceiros na realizagdo dos projetos e ainda discutiram sobre possibilidades de envolvé-
los. Porém, na lembranca dos ex-alunos fica marcada a dimensdo dessas pequenas

realizacdes e desses primeiros contatos externos que realizam:

A mistura do teorizar e praticar cada conceito retirado das atividades e
dos contatos que faziamos com artistas, ONGs e outros projetos; que
agregam o0s mesmos valores que o OV, por exemplo, 0 instituto
permacultural IPEC, onde promovemos uma visita; € de fundamental
necessidade pra que todos os alunos continuem essa trajetéria de
extrema importancia também fora dos arredores da escola, além de
contribuir com a melhora do espaco fisico da escola para toda
comunidade. (ExA3).

Sobre os aspectos que consideram indispensavel num projeto de Educacao

Ambiental para os jovens os professores destacaram:

Mostrar possibilidades de inseri-lo como agente transformador de um
grupo, de uma sociedade. (P7)

O trabalho nas oficinas de mobilizacdo deixa evidente que a participagcao
do estudante € maior quando este constrdi os conceitos a partir de
intervengdes mais concretas com a elaboracdo de materiais, reflexdo de
experiéncias pessoais, troca de idéias, movimentacdo e comunicacao
permanente (livre) com os outros participantes. Assim, o projeto deve
focar elementos de inter-relacdo do grupo, um olhar sobre as suas
experiéncias de formacdo (vida) para, deste ponto, introduzirmos
conceitos de EA que possibilitem ao estudante uma intervencao no seu
ambiente de interacao. (P6)

Os professores reconhecem a importancia das diferentes atividades culturais que
a escola proporciona e varias delas foram citadas ao logo das entrevistas: festival de

danca, por-do-sol, luau, sarau cultural com a escola de mdsica, oficina da poesia,
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escritores e escritores, rock CEAN, intervalo cultural, visitas a exposi¢coes e feiras
culturais, gincana cultural, festa junina participativa... Porém, ao serem questionados se a
escola deveria se abrir mais para as manifestacdes culturais atuais dos jovens, como, por
exemplo, para o Hip Hop, o Funk e o Rap, a maioria concorda, mas ainda se percebe

certa inseguranca em alguns professores:

Eu penso que a escola deve estar aberta para todos os movimentos
culturais. (P1)

Sempre e muito. Em 2008 aconteceram intervalos culturais, gincana,
radio, apresentacfes de grupos de fora, onde estes estilos se fizeram
muito presentes através dos alunos. Percebia o quanto essas atividades
culturais contribuem para o sentimento de pertenca, auto-estima e de
democratizagdo na escola. (P3)

N&o como uma proposta do gestor ou do professor, pois sua intervengéo
deve ser no sentido de ampliar o acesso as diferentes manifestacbes
culturais presentes na sociedade. Quando no quadro de intervencdes
culturais o aluno manifestar o interesse em apresentar estes movimentos
deve ser incentivado e apoiado. (P5)

O trabalho da escola € mostrar musica de boa qualidade e nao reproduzir
essa [...Jque esta ai. (P4)

De certa forma, em alguns momentos eles ja fazem isso na escola. (P7)

Essa interpretacdo demonstra ainda uma incompletude na compreenséo do papel
da escola e o fechamento que ainda persiste na instituicdo educativa. A convivéncia é
colocada em lugar inferior aos valores de classe que a escola tradicionalmente institui.
N&o se considera o aspecto formativo global, mas a possibilidade de ascenséo social.
Atualmente a igreja estd mais aberta que a escola para os movimentos jovens. Essa
questao foi apresentada por Paiva, 2002, quando da analise comparativa de escolas

publicas da regido:

O sistema educacional, em geral, e a escola, de forma particular, tém
como referencial de sua acao pedagogica os conhecimentos, os valores, a
cultura da classe dominante e com isto processa um diferencial enorme
entre os alunos advindos da classe trabalhadora e os processos
pedagodgicos realizados na escola, pois ndo apenas se deparam com
conhecimentos e valores que ndo sdo seus, que ndo fazem parte do seu
capital cultural, como para sobreviver neste sistema educacional precisam
abdicar deste capital cultural que adquiriram principalmente nas relagtes
familiares e ao mesmo tempo, incorporar cada vez mais aqueles
provenientes das classes dominantes impostos como universais. Ou seja a
“acao pedagogica” esta a servico da reproducéo cultural e social e para
gue se torne mais eficaz, sustenta-se em elementos de linguagem, valores
simbdlicos que asseguram a imposi¢do dos valores da classe dominante,
legitimando esta dominacdo. Sobre a classe trabalhadora, a assimilagéo
imposta pode significar a evasdo ou a repeténcia escolar. (PAIVA, 2002,
p.153)
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Para um grupo de professores, a atual falta de identidade desse nivel de
escolaridade convive com uma nostalgia local, lembrancas de uma qualidade que
aparentemente existia no passado quando o EM, de maneira geral, atendia apenas as

classes mais favorecidas da sociedade.

Até 1995 o colégio atendia basicamente uma classe média, filhos de funcionarios
publicos, a partir de 1996, com o fim das turmas de EF (72 e 82 séries) e a ampliacdo das
turmas de EM, foram chegando alunos de diversas localidades e classes. Naquela época
tinhamos uma organizacdo curricular mais aberta. O relato da professora® de Artes

Cénica, que coordenou o0 OV, em 1996, descreve bem a situagéo na época:

No ano de 1996 recebi o convite da professora de geografia do Cean para
trabalhar um periodo no projeto de Educacdo Ambiental Oceano Verde.
Atuava (...) como professora de Artes Cénicas (...). A escola contava a
época com uma excelente estrutura: os alunos tinham laboratério de fisica
e biologia, aulas de francés e inglés, as artes contavam com salas
especificas e as turmas eram divididas e metade do grupo fazia artes
visuais e a outra metade fazia artes cénicas. Os alunos (...) produziam
pinturas nas paredes que abordavam temas de interesse dos jovens, a
videoteca funcionava ativamente e no recreio tinha apresentagéo de cenas
de teatro que eram geradas durante as aulas de cénicas. Tinha um
professor de matematica a disposi¢cdo dos alunos na biblioteca que era
muito bem freqiientada. A maioria dos alunos vinha de escolas da regido
do Plano Piloto, os pais participavam ativamente da vida da escola (...).
Havia todo um contexto favoravel (...) cada um a sua maneira contribuia
para criar um ambiente produtivo e criativo no Cean. E importante
destacar que a direcdo da escola era bastante receptiva as iniciativas (...)
do grupo de professores. (C2)

Esse ambiente de aprendizagem descrito € que representa o diferencial no
curriculo escolar e no processo de formacgédo da escola. Na época, para muitos alunos, os
gque precisavam, a escola funcionava em tempo. Essa descricdo de 1996, juntamente
com a descricdo do movimento politico vivenciado este ano demonstra que a escola, em
12 anos, perdeu, ou foi desapropriada de praticamente todo diferencial que existia em
seu curriculo. Houve uma reducéo consideravel de professores para a realizacdo do
trabalho pedagégico. Aumentaram o namero de disciplinas e reduziram o apoio dado as
iniciativas locais. Isso gerou maior fragmentacéo. Atualmente os professores “brigam” em

defesa do trabalho, pela realizacdo dos projetos pedagoégicos significativos. Este ano,

“ A professora Muna Ahmad saiu da escola ao final de 1996, mas a partir dessa experiéncia, permaneceu na

area de meio ambiente. Hoje atua coordenando programa de EA na Estacio Ecoldgica de Aguas Emendadas.
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com o fechamento dos laboratérios, a escola passa a ocupar condicédo inferior a outras,
no que diz respeito ao quadro de pessoal. Praticamente nada mudou nesta escola nos
ultimos 20 anos em termos de estrutura fisica, a Unica novidade foram os laboratérios de
informatica, que substituiram a sala de video. Isso nos leva a concluir que o diferencial
esta mesmo focado no grupo-sujeito de professores como concluiu Evaristo (2002), nos
“recursos humanos” ou mais modernamente falando no “capital social”. Como este é um
trabalho de ecologia humana, vou dizer que o diferencial sdo as “pessoas”. E por isso
gue a escola resiste quando percebe as estratégias de reducédo de pessoal. Tudo que
existia em 1996, de material, continua existindo. E, se algumas coisas estdo, ou
continuam em condi¢des precarias, como os banheiros e a area de esportes, outras que
nao existiam agora existem, a tecnologia, por exemplo. Existiu a promessa da construcao
de um auditério, que constou até mesmo na Lei de Diretrizes Orcamentéarias (LDO) do
DF, mas que nunca foi construido, ndo foi considerado prioridade.

Apesar de considerar que a escola deve estar cada vez mais aberta e receptiva
aos alunos das classes populares é notério o desmonte que vem sendo efetuado, em
nome de mais uma modernizacdo na estrutura publica de ensino do pais.

Essa descricdo também nos leva a perceber, a importancia da classe média na
escola publica brasileira. Como Aristételes (2007) ja havia observado nas suas andlises
das diferentes formas de governo, buscando a melhor forma, é a classe média que tem o
maior poder de regulacdo dos poderes do governo, pelo seu potencial de acédo e
participacdo. Ao se transferir o dinheiro da escola publica para o setor privado, como
percebemos nas atuais politicas publicas para a educacdo no DF, se transfere também,
indiretamente, essa classe social para as escolas particulares, tornando mais distante a
possibilidade da construcdo de uma educacdo mais eficaz, orientada por valores mais
universais porque compartilhados na cultura. A escola faz parte de uma dinamica mais
ampla de uma estrutura de classes e, como instituicao ainda fechada sera dificil exercer o
seu papel instituinte em direcdo a uma sociedade mais justa. A classe média ndo tem que
mudar de escola, precisa permanecer e ampliar, na unidade plural, na convivéncia, a
compreensdo da sua importancia no funcionamento do sistema. Uma das tarefas de
educadores conscientes é ampliar a capacidade de mobiliza¢do dos estudantes para que
eles, como sujeitos conscientes e interessados, influenciem mais diretamente a
formulacdo das politicas publicas, luta identificada atualmente nessa relacao conflituosa
publico-privado. Essa formacdo para a cidadania deve e pode ser permeada, ou
facilitada, pela cultura. A escola seria assim compreendida como espaco de interlocugéo

social e cultural, um prisma, que projeta o coletivo e o individuo para um lugar de sujeito,
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como prop6s Mische (1997). Porém, o valor e o ritmo da cultura sdo marcados pela

prépria cultura.
Os efeitos da educacgdo, os que eventualmente exercerdo uma profunda
influéncia sobre o imaginario cultural, sobre a vida democrética real de
uma nagdo, inserem-se numa temporalidade, numa histéria, cuja
periodicidade nada tem a ver com os prazos e os calendarios eleitorais.
(ARDOINO, 2003, p.20)

Resgatando um acontecimento significativo, uma professora destacou a edi¢cdo do
livro Fala, CEAN! Por este representar a concretizagdo de um projeto interdisciplinar que
mobilizou professores e alunos, além de despertar e revelar talentos (P1). Resultado da
oficina escritores e escritores, com a parceria da oficina da poesia, a producdo do livro
uniu professores e alunos de diferentes areas/atividades porque além da edicdo os
alunos precisaram se instrumentalizar para apresentar o livro em locais publicos e recitar
0s poemas. Esse caldeirdo de cultura produziu contatos, abriu portas e integrou a escola

um pouco mais a comunidade. Nao sera esse o papel da escola?

2.3. CIDADANIA

As imperfeicOes dos regimes resultam da falta de protagonismo dos cidaddos
livres e iguais que deveriam constituir o grupo predominante na vida politica.
(HENRIQUES in ARISTOTELES, 2007, p.19-20)

A Cidadania é um dos principios orientadores do Projeto Politico Pedagdgico da
escola, juntamente com Cultura e a Educacao Ambiental numa redundancia necessaria
para a compreensdo do sentido pelo grupo. Essa idéia sempre foi consenso no grupo e
ultimamente bem registrado no seu PPP. Nado podemos achar que isso, por si, seja
suficiente para que todos os coloquem como fundamentais no trabalho pedagdgico que
realizam. Algumas disciplinas seguem as formas convencionais, e, até mesmo em
algumas das oficinas interdisciplinares, que foram criadas para modificar essa forma, n&do
percebemos claramente a vinculagdo do trabalho realizado com esses principios
orientadores.

No inicio da década de 1990, os professores da escola, em sua maioria, ja
demonstravam essa formacédo cidada e participavam ativamente dos movimentos sociais
e da construgdo de uma educacéo para a democracia ha escola. O Oceano Verde foi um
dos inlmeros projetos que surgiram, a partir dali, como estratégia de ampliagdo do
processo de formacdo da cidadania para os alunos. As intensas modificagbes do grupo e
a reorganizagao constante do trabalho na escola provocaram a desarticulacdo da maioria

desses projetos. O Oceano sobreviveu porque a sua equipe basica permaneceu na
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escola e foi rearticulando as a¢cbes conforme a situacdo apresentada em cada época,
provocando seu enraizamento em algumas disciplinas e atividades. Sua estratégia de
formar um nudcleo basico de alunos dinamizadores foi um dos pilares de sustentacéo do
projeto em determinadas épocas de transicao.

Ao longo do processo pude observar que muitos alunos quando entram para o
grupo do Oceano Verde, ndo fazem a correlacdo entre a Educacdo Ambiental e a
Politica. Os jovens, de maneira geral, se recusam a participar da politica da forma
tradicional a compreendem, como algumas pesquisas apresentadas evidenciaram.
Porém, eles estéo totalmente abertos para as acdes ambientais. E mais facil e importante
organizar o grupo do Oceano Verde do que o Grémio, porque este Ultimo deve ser de
iniciativa livre dos alunos enquanto o primeiro prevé parcerias. Somente no decorrer das
discussbes ou até mesmo apoés o curso de formacgédo, quando comecam a atuar, é que 0s
alunos percebem o entrelagamento que existe entre EA e Politica e comecam a
compreender o sentido dos conceitos nas ac¢des. Para clarear, destaco alguns conceitos
basicos que sédo utilizados no projeto, aqui definidos por Cérdova a partir de Castoriadis
(1990):

A politica - Etimologicamente derivada de polis - termo grego que

significa cidade e, por extenséo de sentido, a prépria sociedade:

- representa um momento privilegiado e central da emergéncia da
autonomia no plano social-historico;

- representa a emergéncia social-histérica de uma outra maneira de as
coletividades e as pessoas se relacionarem com suas instituicdes e
significacoes;

- € uma das mais puras expressbes do agir da sociedade sobre si
mesma;

- € acapacidade efetiva da sociedade refletir sobre si mesma;

- é a conservacdo ou transformacéo de suas instituicdes. (CORDOVA,
2004, p.50)

Ser cidaddo significa, nesse contexto, ser uma pessoa que, mais além de
seu oficio, sua ocupacdo, sua especializacdo, se interessa ativamente
pelo que se passa na sociedade. E, na agora, no espaco publico das
decisfes, busca influir na evolugcdo da sociedade e no curso da histdria,
pelo uso da palavra, pela formulacdo explicita de idéias gerais.
(CORDOVA, 2004, p.50)

A democracia é um regime explicitamente fundado na opinido, na
confrontacdo das opinides, na formagcdo de uma opinido comum, num
processo dialégico e dialético onde as opinides sao submetidas a
refutacao que, permitida e legitima, se torna o canal de respiracdo da vida
publica. E a criatividade que faz a histéria é a criatividade de todos:
homens e mulheres, eruditos e analfabetos. (CORDOVA, 2004, p.50)

A fala de uma das alunas principiantes deste ano demonstra bem a evolucdo
dessa compreensdo. Ela fez a oficina de Mobilizagdo Estudantil no primeiro semestre,

gue este ano teve uma aula a cada quinze dias, e foi bem atuante na luta pelos



142

laboratdrios. Depois, ja em setembro, se inscreveu para o curso de formacdo do Oceano

Verde. Apds 0 movimento e antes de terminar o curso do Oceano eu a entrevistei:

- Vocé foi fazer o curso do OV por qué?

Por que achei interessante a formacao, achei interessante vocé saber... ter
a consciéncia do que vocé pode do que vocé nédo pode, a consciéncia de
vocé ter a natureza como uma irma, vocé ter uma aliangca com ela, ela
fazer parte da sua vida e se tratarem como iguais.

- O que vocé Achou?
Muito bom, muito bom! Achei que passou bem, o que devia ter passado,
passou bem.

- Vocé acha que fazer parte desse grupo do OV... tem alguma coisa de
politica nisso?

N&o. Eu acho que é uma organizacéo dos professores que querem passar
uma consciéncia ambiental melhor pros alunos sabe, totalmente
independente!...uma relacdo assim entre o ser humano e a natureza, o ser
humano e os professores... ndo tem nada de politica envolvido.

- O que é politica para vocé?
Politica... hummm, eu ndo tenho uma definicdo do que seja politica.

- Pra que serve, quando eu falo essa palavra vem pra vocé o qué?

Aquela coisa bem... tosca... assim de partidaria, aquela coisa toda... se
bem que minha visdo nesse aspecto do que é politica tA mudando, acho
gue por isso eu ndo tenho exatamente assim um jeito de definir a politica
né, porque na fase que eu to passando agora, que eu t6 vivendo agora a
minha definicdo de politica ta mudando, o conceito ta mudando, ta
melhorando né. Entdo... a minha definicdo de politica ainda ndo ta
resolvida.

- Nao ta firme ainda ndo né?
Tando. (A-OV/2008)

A compreensdo negativa da politica, construida na vida cotidiana e pelas
instituicdbes midiaticas, vao dando lugar a uma consciéncia mais critica a partir das
experiéncias na escola. Esta € uma das razdes que justifica um trabalho sério e orientado
para a politica na escola de EM. E nessa fase que se fortalece a sua independéncia da
familia. E ai que ele precisa sentir-se um cidadao.

Aristételes foi o primeiro filésofo a distinguir a ética da politica, centrada a
primeira na acdo voluntaria e moral do individuo enquanto tal, e a
segunda, nas vinculagcdes deste com a comunidade. Dotado de logos,
“palavra”, isto é, de comunicacdo, o homem ¢é um animal politico,
inclinados a fazer parte da pdlis, a “Cidade” enquanto sociedade politica. A
cidade precede assim a familia, e até o individuo, porque responde a um
impulso natural. Dos circulos em que o homem se move, a familia, a tribo,
a polis, s6 esta Udltima constitui uma sociedade perfeita. Dai serem
politicas, de certo modo, todas as relagdes humanas. A pdlis é o fim (télos)
e a causa final da associacdo humana. Uma forma especial de amizade, a
concdrdia, constitui seu alicerce. (BARSA/ABRIL in ARISTOTELES, 2007,

p.286-287)
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Uma ex-aluna, que se formou no ano de 2000, destacou bem essa formacgéo

politica que a escola proporciona:

No CEAN aprendi ndo apenas os conteidos do Ensino Médio, mas também muito
sobre a vida e a sociedade. Tive contato com professores que nao apenas
reproduziam os conhecimentos, mas também estimulavam em noés, estudantes,
pensamento critico e atitude diante dos problemas. Foi no CEAN, com os
professores e colegas, que descobri verdadeiramente o sentido da palavra
comunidade. A preocupacéo ia desde a politica publica de educagéo a que escola
esta submetida até o bem estar daqueles com quem convivemos, passando pelo
cuidado com o espago fisico da escola e com sua relagcdo com a cidade. Foi 14 que
aprendi que as acgdes coletivas, que a unido de todos em torno de bandeiras justas
pode sim modificar a realidade. E foi esta ligdo que tive com a comunidade do
CEAN que me motivou na universidade a participar do movimento estudantil, e me
levou a dedicar parte de minha graduacéo ao Diret6rio Central dos Estudantes e a
Unido Nacional dos Estudantes. (ExA2)

Ela concluiu o curso de Pedagogia na UnB, na area de orientagdo educacional e,
atualmente, é uma das liderancas estudantis do DF*®. Na sua época no CEAN n&o existia
o curso de formacdo do OV, mas havia discussfes semanais com o coordenador do

projeto e uma transversalidade intensa nas aulas de Geografia, que fazia o elo entre o

Oceano e o Grémio Estudantil, que ela percebeu com clareza e definiu bem:

O grémio estudantil e o Oceano Verde, no periodo em que estudei, eram dois
espacos privilegiados desta vivéncia cidadd, que tanta diferenca fez em minha
formacéo. Estes dois funcionavam como parceiros ja que a experiéncia do Oceano
Verde ndo era uma experiéncia de educacdo ambiental como tema isolado, mas
sim de uma educacéo politizadora, capaz de fazer o elo entre a politica ambiental
realizada pela escola e a realidade mais ampla da qual a escola e o meio-ambiente
sao parte. (ExA2)

Pude perceber, e essa aluna em nossas conversas de certa forma confirmou, que
a dindmica de atuacao politica e cidada nesta escola é tdo intensa que muitas das coisas
gue acontecem na escola, eles s6 compreendem com profundidade mais adiante,
principalmente na universidade. Outro aluno de época mais recente, que saiu em 2007,
também fez referéncia a essa ligagdo Oceano-Grémio. Em 2006, com 16 anos, ele foi
eleito representante dos alunos no Conselho Escolar, onde teve uma intensa participacéo

estabelecendo uma ponte significativa com o Grémio Estudantil.

...falar do CEAN e de tudo aquilo que essa escola representa (...) pra mim,
€ muito emocionante, logo ndo é diferente falar do Oceano, a minha
entrada no projeto foi como um marco em minha vida e em minha
trajetoria escolar. Marcou-me porque o Oceano representa um espaco de
socializacdo de um conhecimento Unico, que é a consciéncia critica
necessaria para perceber o mundo. Aprendi a me localizar nesse mundo e
a me perceber parte de uma rede interligada que € viva e que chamamos
de meio ambiente. E mais do que me sentir uma peca dessa interligagédo
pude me sentir Gtil dentro dela e com possibilidades reais de interferir na

“ Claudia Maya, vice-presidente regional da UNE no Distrito Federal.
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realidade, de mudar e construir novos rumos para esse mundo. E

constatando isso, saber, também, que logo é necessario o conceito de
responsabilidade, ndo aquele conceito imposto que insiste em culpar
somente a sociedade pela crise ambiental isentando assim as grandes
empresas, mas sim um conceito profundo e critico de saber que a posigéo
apolitica, neutra é também uma posicao conservadora pois pode implicar
na reproducéo e na perpetuacao de todas as préticas anti-ecoldgicas e as
referéncias onde essas praticas se apdiam — Capitalismo com todo o seu
modelo insustentavel de producédo - Isso tudo devo, em grande parte, a
carga de embasamento tedrico, politico e pratico que me foi oferecido pelo
Oceano Verde e isso é meu, porém nao dentro de uma perspectiva
individual, mas sim em expectativa coletiva com deveres coletivos,
podendo concluir dessa minha experiéncia no Oceano que a esséncia de
qualquer discurso que vise a mudanca, a defesa do meio ambiente, a
defesa de uma sociedade justa, e pelas garantias de direito reside na luta
e na luta coletiva e organizada, na luta real e combativa, na luta concreta.
(ExAB)

Durante o primeiro semestre de 2007, eu pude me encontrar com este aluno
algumas vezes na escola, estava fazendo cursinho pré-vestibular e aparecia,
eventualmente, para ajudar o Grémio e a escola em alguns encaminhamentos. Participou
ativamente de todo o movimento politico. Em julho foi aprovado na UnB em Servico
Social, mas sua intengéo é fazer Ciéncia Politica.

Toda a movimentacdo que se deu em torno da questdo provocada pela
determinacdo de devolucdo de todos os professores que atuavam nos laboratérios
aconteceu no meio do periodo de coleta de dados dessa pesquisa. Pude acompanhar de
perto, por vezes de dentro, e aproveitei para registrar as falas mais significativas no diario
de bordo e cada momento importante em video e em fotos. Ao longo do processo, pude
realizar pequenas entrevistas com alunos, pais e professores sobre a compreensdo que
tinham sobre a questéo tratada, sobre o Oceano, a EA e a escola.

Foi muito interessante observar a comunidade em acéo na defesa da escola, dos
seus projetos, das suas idéias. Eu ja havia participado diversas vezes de movimentos
coletivos da escola, mas, pela primeira vez, eu tinha o compromisso de observar, ouvir
com atencdo e prestar atencdo aos detalhes. Confesso que me emocionou muito ver
esses jovens de 15, 16 e 17 anos argumentarem, com muita independéncia e
propriedade, com as autoridades constituidas.

Numa das reunies com o Secretario de Educacgdo, um aluno do primeiro ano o
guestionou sobre a legitimidade das decisbes tomadas lembrando o prejuizo que
provocariam para os alunos; recordando as oficinas que seriam fechadas com a
devolucgdo dos professores. Nesse momento ele avaliou, publicamente, que foi gragas ao
projeto de Mobilizacdo Estudantil que ele tinha aberto a cabeca para a importancia

dessas questdes politicas.
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Outra aluna que ouvia atentamente tudo que o Secretario dizia, ao final, na sua
fala, ela Ihe disse que percebeu certa ironia quando ele se referiu aos adolescentes
guando disse que dos jovens ele aceitava a manifestacdo, que era “coisa normal de
adolescentes, mas dos professores...” Ela ainda lhe disse ainda, que considerava um
absurdo um Secretario de Educacéo dizer que uma audiéncia publica é um teatro e que
por isso a SEEDF ndo compareceu.

Esses movimentos em defesa da escola surgem sempre que se percebe a
possibilidade de perda da sua qualidade construida. S&8o momentos ricos de
aprendizagem que envolvem, quase naturalmente, a comunidade numa rede de
protecdo. Basta fazer circular a informacdo e abrir o espaco de discussdo que a
integracdo acontece. E claro que nem todos se envolvem diretamente, ndo existe grupo
homogéneo e o CEAN ndo é a exceg¢do. Também avaliando a mobilizacdo e a

participacado politica dos alunos nesse movimento, uma professora comentou:

Qualitativamente muito boa. Quantitativamente, muitos ainda ficam
alheios. Em todos os momentos da mobilizagdo os alunos e pais
protagonizaram esse processo, muito mais que a propria equipe docente.
Deram diversas provas que tem consciéncia de direitos e do dever de
participar politicamente dos rumos da escola e da educagédo publica.
Foram em muitas instancias (L2, regional, MPU, Camara, rodoviéria,
Gabinete do Secretario, Férum na UnB, midias, entre outros) e sempre
nos surpreenderam em suas falas e formas de mobilizagdo. A histéria e as
fotografias estéo ai para provar. (P3)

Tentando apreender a compreensdo dos professores eu perguntei se eles
consideravam a luta, o movimento politico pedagdgico pela manutencéo dos laboratérios
de ciéncias e informatica, um movimento ambiental, ou seja, uma luta pelo meio

ambiente.

Foi uma luta politica e também defesa da educacdo ambiental, pois
defendiamos o projeto politico pedagdgico da escola. (P1)

E, de certa forma, sim, embora ndo de forma consciente. Por que o
fechamento ou restricdo dos laboratérios decepam a identidade da escola
e do curriculo. Os laboratérios interatuam na cultura institucional porque
tem um espago tempo diferenciado e “privilegiado para se constituir. A
saida de professores, sem dulvida, empobrece a experiéncia e as
possibilidades nesse sentido... (P3)

Sim, este movimento foi em prol da sobrevivéncia de uma escola publica
de qualidade e por espaco de experimentacao. E isto € também lutar por
uma Educacao ambiental (P4)

O movimento realizado este ano € constitutivo do projeto politico
pedagégico do CEAN, em luta permanente pela melhoria da qualidade da
educacdo nessa escola e na rede publica como um todo. Estamos
engajados na luta politica e em estratégia de formacdo de nossos
estudantes. A oficina de mobilizacdo cumpre importante papel no sentido
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dessa formacdo e esta foi desenvolvida a partir das discussbes
promovidas pelo Oceano Verde. A oficina de mobilizagdo surge de
demandas dos alunos em diferentes momentos de formacéo, assim, o
movimento pela manutencgéo dos laboratérios de ciéncias e de informatica
expressa a compreensdo de educacdo ambiental da comunidade do
CEAN, portanto € luta pelo meio ambiente. (P5)

Olha, todo movimento politico, naquela escola, pode ser considerado um
trabalho de Educacdo Ambiental, porque estamos sempre brigando por
aquilo que é bom para nds, sim, mas que percebemos que é bom pra todo
um grupo social sem prejuizo pra outro, e que deveria ser trabalhado por
todos os que se envolvem em educacdo no DF, no pais. Agimos
localmente, mas pensando numa coisa maior, ndo é? (P6)

Os professores hesitaram um pouco em responder essa pergunta porque,
seguindo um comportamento comum, ndao costumam refletir sobre a questao politica do
ponto de vista ambiental. Mas como seus principios e objetivos gerais coincidem com os
da Educacao de maneira geral, as respostas demonstram coeréncia. Pode-se perceber
no conjunto uma visédo integradora. Como ja destacado nesse trabalho nem o conceito e
nem a politica de EA chegaram ainda oficialmente as escolas de Ensino Médio. N&o
constam nos PCNs Ensino Médio e ndo sdo amplamente divulgados nos cursos de
graduacdo, de forma geral, nem nos de formacdo continuada especificos para este nivel
de ensino. Nem os programas nem o0s documentos produzidos sobre EA e Meio
Ambiente em nivel nacional sdo destinados as escolas de Ensino Médio. Mesmo
solicitando ao MEC/MMA ¢é dificil conseguir as publicacbes. A realidade das escolas
publicas, mesmo com as novas tecnologias, encontra-se ainda no estagio de
dependéncia das publicacBes escritas para a realizacdo dos trabalhos coletivos. Quase
todas as publicacOes sobre EA da escola foram levadas pelo Oceano Verde, por alunos e
professores participantes do projeto.

A descentralizacdo da formacao politica, que se fazia com os grupos de discussao
semanais do Oceano Verde, e a construcdo do projeto de Mobilizacdo Estudantil
aconteceram, em funcéo da auséncia do coordenador e serviram para ampliar para todo
0 turno vespertino, a compreensdo do funcionamento do ambiente local. Assim,, em
2003, a equipe de Ciéncias Humanas deu inicio ao projeto de Mobilizacdo Estudantil,
com todas as turmas deste turno, em parte do horario destinado a PD. Sobre esse projeto

uma professora da equipe da Direcdo comentou:

Considero que a proposta importante e coerente com a identidade da
escola e o propdsito de formacéo critica e atuante dos alunos. Acredito
gue tenha sido uma maneira de objetivar, assumir e explicitar a dimenséo
politica que o Cean sempre teve no curriculo, mas que antes ficava
dispersa e no curriculo informal. E bom a escola assumir seus propdsitos e
ter uma proposta palpavel para e desenvolver e apresentar.. (...) Durante
0 ano letivo nos embates politicos com a regional e o secretario, pude
constatar que o projeto de alguma forma tem resultados importantes. (...) a
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Diretora da Regional numa reunido com a equipe de dire¢cdo da escola
disse que algumas coisas que a deixavam muito constrangida porque ela
gueria bem a escola é quando saia alguma coisa na midia que as
guestionavam, era ruim... E nos mostrou um recorte de jornal onde um
colunista famoso escrevia com ironia mais ou menos assim: "os alunos
do CEAN mostraram na rodoviaria um 6timo desempenho na passeata,
podiam néo estar aprendendo matematica e fisica, mas bem aprendiam a
questionar e fazer movimentos inclusive porque tinham uma
matéria ou aula que chama mobilizacdo estudantil” (...) parecia que eles
tinham descoberto a maior das irregularidades... As nossas respostas a
isso tiraram o clima de "agora eu peguei vocés!" (P3)

Nesse sentido, 0 diretor que permaneceu por mais tempo na escola, de 2003 a
2007, também fez referéncia grande e importante participacdo dos alunos na escola,
ressaltando a importancia do projeto OV para a escola e o diferencial que isso
representa. Essa participacdo cidada como projeto é justamente o que ele pretende

construir na escola em que agora esta.

Quando a gente fala que esta no projeto da escola, eu pude perceber que
estava. Est4 |4 registrado no PPP. E claro que a gente vai ter, e isso é
muito natural, estamos numa democracia, vamos ter pessoas que nao
compreendem esse sentimento, e que ai falam... e eu ouvi isso em algum
momento: ah isso € uma bagunca! Mas a consciéncia de que o projeto OV
teve importancia no que nés chamamos dentro da escola de ela ser uma
escola que discute democraticamente, sem dudvida nenhuma! E...eu ainda
continuo falando do CEAN como uma escola diferenciada nesse aspecto.
Embora confundido as vezes por alguns assim... e, tinha algumas reacdes
a minha posicdo como diretor que as vezes falavam assim: ele (Diretor) é
muito passivo, ele ndo se incomoda... mas porque tinha esse sentimento
de que podia ser discutido pra se chegar a resultados que fossem do
grupo... e ai me apoiei muito nessas discussdes, com certeza! Acredito
gue elas existiram e que a democracia foi no rastro delas. (ExD1)

Uma aluna nova do primeiro ano, que acompanhou as movimentagfes politicas,
fez o curso de formacdo do Oceano Verde e participou de praticamente todas as

atividades que aconteceram na escola este ano, ao final avaliou:

Sobre quem acha que isso tudo é bagunca, eu acho que isso é conversa
de tapado, eu ndo vejo bagunca nenhuma aqui. Porque geralmente quem
acha que o CEAN é uma bagunca... € aquelas pessoas que pensam que
alunos nao tém voz, aluno tem que ficar calado, tem que abaixar a cabeca
e tem obedecer, que o professor tem que abaixar a cabeca e tem que ficar
calado e obedecer o que o governo manda. Ai, justamente essas pessoas
gue falam sé vai se mobilizar quando o governo mexe no bolso deles,
enguanto néo, o ensino pode estar se acabando que eles estao fazendo o
‘trabalho’ deles e pronto acabou. (A-OV)

Falando sobre os principais projetos do OV e dos espacos da escola que

permitem a participacdo o ex-diretor destacou:
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Sobre os espacos onde ele acontecia... eu acho que o grande espaco € a
escola, é todo o espaco da escola: o intervalo com atividades culturais e o
aluno participando disso ndo s6 como expectador. Na oficina da palavra
espaco aberto para falar nas coordenacdes e ai a gente traz discussdes
gue aconteceram la na sala do OV, la na sala de aula...la na.. em todos os
espacos. O encontro de ex, onde o ex-aluno que passou pela escola sente
gue ainda pode vir e falar alguma coisa para os que aqui estdo. Na escola
toda, do intervalo a coordenacao até nos finais de semana, a escola toda...
inclusive na sala de aula onde a Mobilizacdo Estudantil € quase uma
disciplina, tinha um professor para isso, tinha um conjunto de coisas que
eram trabalhadas que a gente discutia. E que ia desde explicar as
instituicdo da escola até falar com os alunos sobre o que é participacao
politica: o que é sindicato, o que é Grémio, o que € partido politico o que é
greve... Na regional cheguei a ouvir que era onde os alunos aprendiam a
fazer greve. (risos) Mas era la que eles aprendiam pelo menos o que era
greve né? E ainda tinha os espacos naturais que eles criavam, que eles
ocupavam livremente. Ainda tinha o Por-do-sol (projeto), até a “cagaita”,
onde se reuniam por exemplo. (ExD1)

Essa interpretacdo demonstra claramente o desconhecimento dos gestores da

a

Educacdo, em ambito Distrital, quanto a legislacdo regulamentadora da Educacdo
Ambiental no Brasil. A Lei Federal n® 9.795, de 27 de abril de 1999, que cria a Politica

Nacional de Educacéo Ambiental estabelece:

Art. 4° - S8o principios bésicos da educacdo ambiental:

| - 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o sécio-econdémico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

Ill - o pluralismo de idéias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da inter,
multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculag@o entre a ética, a educacéo, o trabalho e as préticas sociais;
V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliagdo critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais
e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural.

Art. 5° - S80 objetivos fundamentais da educagao ambiental:

| - 0 desenvolvimento de uma compreenséo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas rela¢Bes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicolgicos,
legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratiza¢é@o das informag¢des ambientais;

Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social;

IV - o incentivo & participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;
V - 0 estimulo a cooperacao entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a construgdo de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade,
solidariedade, democracia, justi¢a social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;
VIl - o fortalecimento da cidadania, autodetermina¢éo dos povos e solidariedade
como fundamentos para o futuro da humanidade. (BRASIL, 1999)

Do ponto de vista legal, a escola esta buscando seguir os principios e atingir os

objetivos da Politica Nacional de EA. A lei, em se art. 2° orienta que a EA é um
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componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo-formal; E, em seu art. 3° incumbe o Poder Publico e as instituicbes
educativas a tarefa de incorpora-la e promové-la em todos os niveis de ensino.

O CEAN vem seguindo essas orientacfes legais e esse movimento representa
essa compreensao.

A supervisora pedagoégica deste ano, que antes trabalhava como orientadora
educacional, e que tem na pratica um olhar mais sistémico, ressaltou a importancia da
integracdo verdadeira do aluno ao espaco politico local e do reconhecimento do seu
papel de sujeito quando analisou a abrangéncia do projeto de mobilizacdo estudantil.

Para ela, faz-se necessario ampliar ainda mais essa participacdo do aluno na escola:

Considerando o estudante como sujeito que, de fato, participe no processo
politico- pedagdgico, tenha espaco de fala, de reflexdo sobre questdes
relacionadas a sua educacdo e a escola. Ampliando o curriculo para o
conhecimento de legislacBes e instancias decisérias, apoiando as acdes
do Grémio, e das liderancas dentro e fora da sala de aula... Isso ndo tem

”ou

nada a ver com “ dar asa demais para aluno”, “ os alunos mandarem na
escola’, “apoiar sempre sem restricbes”. Que sdo afirma¢bes que visam
desqualificar a capacidade e o direito do aluno participar, com liberdade e
responsabilidade, direitos e deveres. Esse ano considero que
estabelecemos uma relagao interessante com “os meninos”, na grande
maioria das vezes quando apostei neles e estabeleci contratos claros,
como aprendizes, mostraram que eram merecedores de confianca e de
afeto. A relacdo deve ser sempre de apostar no outro, e evidenciar
negociar com eles os limites, quando eles se mostrarem necessarios. Ndo
significa abrir mao de uma relagédo que nao é de igualdade porque somos
educadores. Embora aprendamos com eles, o tempo todo.(P3)

Interrogados sobre a possivel e provavel futura integracdo dos laboratérios de
ciéncias as aulas especificas das disciplinas, com um professor Unico, se isso
prejudicaria a organizacdo da Educacdo Ambiental, todos consideraram uma grande
perda para a escola. A resposta de uma das professoras posicionada num ponto de
observacao mais favoravel a uma visdo mais panoramica da escola da a dimenséo dessa
perda:

Nossa! Muitissimo. A equipe de ciéncias é em geral muito envolvida com a
Educacdo Ambiental. Sdo agentes ambientais na escola. A diminuicéo
dessa equipe compromete sobremaneira as possibilidades de alguns
projetos. Diminui o espaco de “liberdade” do professor para desenvolver
acOes diferenciadas considerado o numero de alunos, as condi¢cdes de
trabalho e as exigéncias que o professor regente de sala de aula tem. (P3)

Essa opinido foi refor¢cada pelo trabalho de um dos professores dos laboratérios

de ciéncias, que este ano agregou uma diversidade de projetos praticos em suas aulas,
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ligando natureza, sustentabilidade e ecologia, dinamizando e dando mais visibilidade ao
processo de desenvolvimento da EA. Essa liberdade de organizacdo, ou condi¢cdes de
trabalho diferenciado, que os professores dos laboratérios tém, acaba propiciando uma

dindmica curricular mais flexivel para os demais professores da escola. Acredito que esse

7

ganho é o mais significativo para o grupo, superando as estatisticas, muitas vezes
negativas, que essa area (Ciéncias da Natureza e Matematica) apresenta nos resultados
formais dos alunos.

Nesse sentido, a fala de um dos professores destacou que a compreensdo de

uma EA integradora ainda precisa de alicerces mais firmes.

Acredito que houve uma evolugdo na compreensdo do conceito de
educacdo ambiental na sociedade como um todo; no CEAN o trabalho
com o Oceano Verde possibilitou um envolvimento maior do grupo acerca
da educacdo ambiental embora seja perceptivel a rejeicdo de alguns em
participar destas discussoes. (...) Acredito que ainda estamos longe de
conseguir fazer com que toda a comunidade escolar absorva a Educacao
Ambiental em suas praticas. Mesmo areas ditas "Ciéncias da Natureza"
ainda nao incorporaram plenamente a educacdo ambiental em seu
curriculo. (P5)

A participacdo cidada é valorizada no projeto, porém, considerando todo esse

trabalho que a escola vem construindo, ainda € pouco considerada como trabalho
ambiental, para o conjunto dos professores e alunos. Alguns trabalhos que tendem mais
para a educacao ambiental ecologica dao maior visibilidade a EA, porque, como ja vimos,
0 meio ambiente é relacionado mais rapidamente a natureza.

Sobre a possibilidade de desarticulacéo devido as interferéncias da SEEDF ou
pelas mudancas provocadas pela devolugdo dos professores, e as que podem ocorrer
com a alteracéo do poder local (Novo Conselho e nova Direcdo) o ex-diretor afirmou:

Eu ndo sei como é que esta organizado o OV agora, mas eu tenho certeza
gue ele ndo consegue deixar de ser OV. N&o acredito que o OV deixe de
participar disso... talvez os alunos do 1 ano, se ndo forem inseridos...ai
sim, mas... sO vai acabar com isso acabando com os espacos.(ExD1)

A reflexdo de uma nova “oceéanica” confirma:

O conceito... a idéia de mundo novo é uma escola nova também. Assim...
um certo espelho de escola nova, pra mim seria o CEAN, ndo que eu
gueira fazer propaganda, mas comecaria desse jeito, até porque o CEAN
tem que melhorar muito, (...) tem que abrir mais. A idéia de se comecar um
mudo novo e uma escola nova € justamente essa de vocé ter opiniao, de
vocé dar a voz ao aluno, de o aluno se fazer ter voz. (A-OV/08)

Essa crenca, esperanca e vontade de participacdo ndo se dado de forma

espontanea, é resultado de um projeto pedagdgico que privilegia a escuta e valoriza a

expressao dos alunos e professores. Estes, juntos lutam pela manutencéo dos espacos.
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2.4. PERCEPCAO

""Se as portas da percepgdo estivessem limpas, tudo apareceria
para o homem tal como é: infinito."
William Blake

Os significados que os diferentes segmentos atribuiram ao projeto OV variou
muito ao longo do seu desenvolvimento. As significacfes, o que as coisas querem dizer
ou representam estéo ligadas ao conhecimento que as pessoas tém do objeto em si e
das demais coisas que se projetam sobre ele. E o conhecimento, como afirma Morin
(2002), ndo é um espelho das coisas ou do mundo externo. Todas as percep¢des sao, ao
mesmo tempo, traducdes e reconstrucdes cerebrais com base em estimulos ou sinais
captados e codificados pelos sentidos. (p.20)

Segundo o autor, toda tradugdo comporta o risco de erro, inclusive o
conhecimento cientifico, pois os paradigmas que controlam a ciéncia também podem
desenvolver ilusGes. Para ele esta na l6gica organizadora de qualquer sistema de idéias,
resistir a informacao que nao lhe convém ou que ndo pode assimilar. Ainda que as
teorias cientificas sejam as Unicas a aceitar a possibilidade de serem refutadas, tendem a
manifestar esta resisténcia. Assim, para minimizar a possibilidade de erros é preciso ter
uma visdo capaz de situar o conjunto, a capacidade de colocar o conhecimento no

contexto, pois muitas vezes 0 maior erro é pensar que a idéia é a realidade. (p. 20-22)

O significado da palavra perceber: adquirir conhecimentos de, pelos sentidos /
compreender / dar-se conta de; atentar, reparar, notar / ouvir / ver bem / ver ao longe
(AURELIO, 2004), nos da a dimens&o da subjetividade que pode estar presente nas
traducdes. Nesse sentido, o resultado dessa percepcao € outra percepgao, a que pude
identificar ao longo dessa pesquisa, nas falas, nos textos, nas expressoes, na disposicao
para responder e contribuir, no interesse que os pesquisados demonstraram por ele.

Na fala dos professores centrada nos aspectos pedagoégicos, a certeza de quem
percebe a necessidade de ampliacdo do papel instituinte da escola. Algumas
interpretacdes demonstram o reconhecimento da EA como um principio orientador dos
trabalhos, como esta registrado no PPP e materializado nos principios e agdes do OV,
gque comeca a ser vislumbrado pelo grupo, como um caminho nessa diregcdo. Uma

possibilidade real e possivel.

No meu entender, o0 mérito e o desafio do O.V é tornar a E.A o principio e
a pratica do curriculo em todas as relagfes estabelecidas na escola e pela
escola. Por isso ele ndo se propde ou ndo deve ser proposto como mais
um projeto, mas sim um fundamento, uma cultura institucional. (P3)
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O Oceano Verde é uma referéncia, um farol da EA no CEAN, para todos.
Precisa continuar se deslocando para a centralidade do trabalho
pedagodgico e das relagdes na escola. (P3)

A visao/idéia de que o OV poderia significar mais do que um simples projeto foi
sendo percebida aos poucos por alguns membros do grupo. A fala de uma professora
entrevistada revela alguns momentos em que se evidencia essa compreensdo quando
relata um acontecimento anterior ao periodo da coleta de dados, na semana pedagogica
do inicio do ano letivo, momento em que se sistematizavam os trabalhos da escola

A coeréncia de se ter o OV como norteador foi cobrado a propria comissao
do PPP. Por exemplo, quando integrantes da sistematizacdo do PPP
foram relacionar os projetos da escola, uma professora questionou que a
escola tinha projetos demais e isso dificultava, ou ndo contribuia, para a
gualidade dos mesmos; e que, se 0 Oceano Verde era o projeto Principal
da escola deveria ser priorizado entre os demais. Essa colocacgdo
incentivou a reestruturacdo dos projetos ja incorporados ao curriculo da
escola como derivados do 0.V, uma vez que tinham objetivos comuns.
(P3)

Foi essa compreensdo do grupo que orientou a reorganizagdo da estrutura dos
projetos no PPP. Essa nova ordem deu maior visibilidade a estrutura curricular prépria da
escola. Ficou mais clara a estrutura da teia que por vezes interpenetra e se sobrepde a
estrutura convencional do curriculo.

A fala de um dos professores dos laboratérios de informatica, devolvido,
arbitrariamente pelo GDF, da a dimenséo da nocdo de pertencimento do grupo, a nogao
de membro no sentido dado por Coulon (1995) que tem a ver com o dominio da
linguagem natural:

Sem duvida alguma, o projeto do Oceano Verde é um aglutinador das
acOes que visam a uma construcdo soélida da educacdo ambiental em
nossa comunidade (digo, daquela, pois fui expulso, mas logo voltarei) (P5)

A identidade coletiva e os lacos de afetividade sdo fatores que permitem avancos
nessas experimentacées pedagdgicas. Todos os entrevistados destacaram a posicao de

certa maneira central que o OV ocupa e a relevancia que isso representa no processo.

O Oceano Verde é um elemento de grande importancia para o cotidiano
da escola e responsavel pela construcédo da identidade da comunidade do
CEAN. Muitos ex-alunos ao se recordarem da escola referem-se em
primeiro lugar ao OCEANO VERDE. Acredito que o projeto é a esséncia
do Projeto Politico Pedagégico do CEAN sendo o norteador de varias
acOes pedagogicas a serem desenvolvidas. (P5)

A propria existéncia dele € uma grande contribuicdo, pois estamos sempre
falando de OV. Nem que seja para criticar a nossa falta de entendimento
na execucéao do projeto. (P7)
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Desde 2001, sem coordenador oficial, o projeto sobreviveu devido ao trabalho
voluntario de alunos e professores, que compreenderam a importancia da sua existéncia
na escola, e para cada um, e tomaram para si a responsabilidade de realizar algumas
das atividades do projeto.

A percepcéo do ex-diretor (2003-2007), desse periodo em que o projeto funcionou
sem coordenador, demonstra que houve, mesmo que de forma ainda superficial, um
enraizamento do projeto. Algumas atividades eram realizadas de forma voluntarias e

outras interpenetraram na grade, na PD:

No inicio, quando cheguei... quando se falava do OV, se relacionava ao
coordenador do projeto... aos poucos fui tomando pé do que realmente era
0 grupo OV e vi que era muito mais do que isso, ja era uma compreenséo,
ja era um espaco de pensar o global a partir do local e de agir no local a
partir do global. E que o OV tinha o envolvimento de muitas pessoas, e
gue os alunos, se perguntados sobre o que era OV sabiam dizer o que era
OV. (...) Ao longo do tempo o OV existia ora com mais expressao, ora com
menos expressao...(...) em reunides eu sempre tentei associar a escola
com o OV, quando perguntado ou convidado a falar sobre a escola, a
identidade, a palavra que vinha era sempre o OV. (...) O interessante é
gue nunca foi o projeto do diretor da escola... ele foi sempre da escola e
de pessoas da escola. Existe projeto que esta ligado ao diretor da escola,
este ndo era. (ED1)

O CEAN tem uma caracteristica que o diferencia de outras escolas, as
discussfes politicas aqui envolvem mais gente, as pessoas tém espaco
para falar... as pessoas se sentem em condi¢des de falar, mesmo que isso
provoque as vezes reagfes que ela ndo esperava, ou que, as vezes,
provoca alguns melindres ou a faca trabalhar mais por causa disso... e o
OV era o espaco de levar essas discussdes para os alunos, porque
pessoas que participavam desses embates com a direcao estavam no OV
e promoviam para que os alunos percebessem a importancia disso... Que
eles poderiam participar mais, até mesmo pegando na enxada para plantar
uma arvore, mas, além disso, ele entender esse processo todo que o
levou a fazer isso, de ser convidado a participar, de encontrar um espaco
para participar e de nesses espacos ser discutido a realidade dele... O que
estou fazendo aqui? Por que estou fazendo isso? Também leva-lo a
entender que se ele pode mudar a escola plantando, ele pode mudar em
outros aspectos também. Espacos vocé tem, entdo vocé pode usar esses
espacos! No Conselho Escolar, Representantes de sala, no Conselho de
Classe, no Grémio. Entao € isso, 0 OV era isso: mudar a escola plantando
uma arvore, mas também mudar a escola participando desses espacos. E
o aluno participava, participava, participava muito... (ED1)

Apesar dessas constatacfes, e da evolucdo do projeto que pode ser visualizada
nesse trabalho, essa posi¢do central da EA ainda ndo esta consolidada. Nem todas as
acOes da escola estdo orientadas nesse sentido. Ela representa o desejo de um grupo
materializado no PPP.

Um verdadeiro ambiente de aprendizagem é o que a EA deve construir e

reconstruir sempre. A integracdo da EA no curriculo, de forma aberta e criativa, vai,
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paulatinamente, direcionando o trabalho educativo para a cultura, para novas formas de

sentir, pensar e agir; que vao se refletir na sociedade e na natureza.

Na fala e na expressdo livre dos alunos, a poesia, o sentimento. O
reconhecimento do trabalho pedagdégico realizado e a importancia desse trabalho em sua
vida. As lembrancas mais significativas da escola e, principalmente, aquelas que
remetem a caracteristica basica do jovem adolescente ao chegar ao EM: encontrar
pessoas, participar dos grupos em busca de um caminho. A importancia do reencontro é
essa oportunidade avaliativa, o retorno de um trabalho realizado que se pode sentir na

expressao e na emocdo, como nas lembrancas dos ex-alunos:

[...] @ memoria "pessoas” — E bom abrir a primeira palavra "pessoas" - me
parece ser uma chave que aponta para as nossas vontades elementares
de estudante. Algumas pessoas que se rednem por um motivo, naquele
momento, tdo novo. Por que parece que dependemos tanto de um vento
gue nos assopre, como € o0 vento das palavras de um professor, a imagem
do professor, aquele que tem alguma chance de apontar setas. Para mim
comeca assim, de forma meio estranha, a experiéncia naquele grupo de
pessoas do Oceano Verde. Refiro-me a imagem do professor como aquele
gue pode apontar setas por que logo que revejo este inicio me aparece a
presenca da professora Oscarina, da professora Marise, depois me vem o
amigo Diego, o amigo Carlos, o amigo Leandro, etc. (ExAL)

Essa reflexdo nos remete a condicdo de fragilidade do adolescente que chega,
sua busca de sentido; e nos relembra a nossa importancia nesse momento da formacao,
do nosso exemplo, nossa afetividade, nossa capacidade de sonhar, nossa seguranca.

Para os alunos a oportunidade de interagir em um grupo novo faz ainda mais
sentido quando relne ideais ambientais, pois essas expressam uma unidade planetaria.
Conviver com alunos mais antigos, desperta a sua condicdo de pertencimento. As
discussbes dos problemas ambientais sdo representadas em acdes locais que traduzem
a vontade de interferir de alguma forma no processo. Os conteldos aprendidos de
maneira pratica, contextualizada passam a fazer parte do repertério do aluno que busca

cada vez maior aprofundamento.

O oceano verde foi muito importante na minha vida, além de ter me
ajudado a interagir com os colegas da escola, me fez ver o mundo de uma
outra forma em aspectos ambientais e sociais além de ter me ajudado na
hora de prestar vestibular. O oceano verde me faz ter boas lembrancas da
minha adolescéncia. Para mim era um orgulho falar que eu fazia parte do
Oceano, pois a gente lutava pela a qualidade na nossa escola alem de
aprender com as oficinas que eram administradas por professores
parceiros do Oceano e alunos que ja tinham feito o curso. [...] 0 oceano
era como uma geracao familiar os mais antigos passando o que sabiam
para os mais novos. (ExA7)
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A autonomia do pensamento e a consciéncia da importancia do trabalho ambiental

sdo fundamentais, porém, é a auto-estima que amplia a percepcao e abre um leque de

possibilidades, é ela que permite a construcdo da autonomia e a ampliacdo da

consciéncia.

Antes de estudar no CEAN estudei em uma escola particular e quando
cheguei a escola confesso que ndo esperava encontrar tudo o que
encontrei. No CEAN aprendi ndo apenas os contetdos do Ensino Médio,
mas também muito sobre a vida e a sociedade. Tive contato com
professores que ndo apenas reproduziam os conhecimentos, mas também
estimulavam em nés, estudantes, pensamento critico e atitude diante dos
problemas. (ExA2)

O grande diferencial que a escola publica apresenta em relagao as particulares é

a abertura, a possibilidade de ser a “grande mée acolhedora” que tem tempo de falar

sobre a vida e a sociedade quando tudo mais roda velozmente em torno do dinheiro. E

seu potencial comprometimento com novas maneiras de ser e estar no mundo.

O caminho que escolhi para os proximos dois anos ainda ndo me exigiu
nenhum tipo de formac&o a nao ser falar outras linguas. Situagcédo que em
breve mudara pois retomarei a caminhada para 0 ensino superior.
Projetos. (ExA3)

Saber que a importancia maior estd na pessoa e ndo em tudo que ela podera

adquirir. A seguranca e a tranquilidade de quem sabe dimensionar a sua capacidade e se

projetar, de quem aprendeu a planejar, buscar a melhor forma de construir 0 seu

caminho, sua autonomia. Valores tdo adormecidos e tdo basicos e sempre lembrados:

Quando entrei no CEAN, achava que aquela escola seria igual as tantas
outras que ja estudei, mas me enganei, 0 CEAN é uma escola especial,
porque dentro dela encontrei tudo que um aluno precisa para ser um
cidadao, encontrei o Oceano. (ExA5)

O especial que uma escola deve ter, o “tudo”, é simples: espaco de participacao,

liberdade, cooperacédo, responsabilidade, afetividade, parceria e mediagcdo. A quem

interessa uma escola igual a tantas outras, se cada ser revela uma imagem, um desejo,

uma imaginacdo, uma necessidade?

No Oceano aprendi viver em comunidade de uma forma democratica em
busca de harmonia com os outros alunos e com a natureza. Uma das
regras béasica do oceano verde é: “pensar global e agir local”. Buscando
sempre respeitar as diferencas, cultivamos valores indispensaveis a
formacdo do cidaddo, nos incluir como pertencentes da nhatureza,
gostando de nds mesmos (auto-estima). (ExA5)
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O aluno chega com 14 ou 15 anos para a sua primeira experiéncia independente
de vida adulta. E nessa hora que ele precisa da mao poderosa da deusa GAIA, para

conduzi-lo para lugares mais distantes e melhores. O sentido das coisas € o caminho.

A minha entrada no projeto foi como um marco em minha vida e em minha
trajetoria escolar me marcou porque o Oceano representa um espaco de
socializacdo de um conhecimento Unico, que é a consciéncia critica
necessaria para perceber o mundo, aprendi a me localizar nesse mundo e
me perceber parte de uma rede interligada que é viva e que chamamos
de meio ambiente, e mais do que me sentir uma peca dessa interligacao
pude me sentir Gtil dentro dela e com possibilidades reais de interferir na
realidade, de mudar e construir novos rumos para esse mundo (ExAG).

Diferente de quem foi um ndmero numa escola, 0 aluno precisa ser gente, ter
nome, personalidade, responsabilidade, competéncia e um projeto para realizar em
parceria com um professor. Um aspecto que também reincidiu em falas foi a relacado do
Oceano Verde com experiéncias de mobilizagéo estudantil como intervencéao na escola e

a partir da escola em todos os niveis. Construcdes ancoradas no trabalho coletivo:

Mas a importancia de tornar realidade o que acreditamos, que (outra
convivéncia) é possivel (e que a educacao) é a melhor maneira de mudar
nossa trajetoria no mundo. (ExA3)

Minha vivéncia com o projeto foi de fundamental importancia pra minha
formacéo pessoal, varios valores foram agregados a minha vida hoje,
gracas ao trabalho que desenvolvi com outros personagens no projeto.
Valorizagdo do trabalho em grupo, importancia de uma programacao e
direcionamento da forca de trabalho. (ExA3)

O sentimento de membro é um aspecto fundamental para a responsabilidade
coletiva. Ao reconhecer-se verdadeiramente membro, sujeito e amado tem-se a
seguranca necessaria para lancar-se no campo da criatividade. Um professor de Fisica
(mestre em mecatrbnica e doutorando em Mecanica) que vem fazendo essas

experimentacdes na escola expressou bem essa condicéo:

Eu sou muito cauteloso. Fui fazendo pequenas coisas. A EA é muito
complicada porque mexe com o terreno da escola, mexe com pessoas... a
medida que fui sendo aceito no grupo eu comecei pequenos projetos. [...]
Eu fui cauteloso. Comecei com o foguete, depois um projeto de EA mesmo
e agora eu englobei varias coisas. [...] A parceria surgiu mais forte quando
apareceu o projeto Minha Comunidade Sustentavel, ai nés vimos que nos
estavamos preparados... N6s podemos mudar algumas coisas no projeto e
ja temos um projeto bom. (P8)

Sobre esse momento de “insight”, que aconteceu durante a elaboracdo de um
projeto de EA para concorrer a um prémio (revista Escola e a ONG Ac¢ado Educativa),
guando alguns professores visualizaram as possibilidades e se deram conta do trabalho

de EA que a escola vem construindo, outra professora também comentou:
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Integrantes da equipe de Ciéncias da Natureza, direcdo e vocé Marise,
dialogaram e elaboraram para concorrer a um prémio/financiamento.
Embora ndo tenha sido selecionado, foi uma étima oportunidade dialogar
em torno de um projeto comum de EA e des-cobrir ou significar a
“interconectividade” entre propostas de EA pretendidas e em andamento.
Foi possivel evidenciar o “fio condutor” entre as agbes. Percebi, na
discusséo e organizacao do projeto, que as propostas iam se deslocando
de um lugar de “ilha”, parte ou fragmento para um lugar em teia, num
conjunto integrado, membro de um todo. Foi ficando claro que tinhamos
elementos fundamentais ao projeto: professores com motivacao, formagéo
e experiéncia em EA, com propostas e acdes em andamento.. Essa
experiéncia me fez reafirmar a importancia do dialogo, da socializagao e
da atitude integradora e articuladora do coordenador ou da equipe gestora
junto com a equipe com relacdo a EA. Ficou claro o quanto é “saudavel”,
“desalienante” e significativo aos educadores e aos estudantes a
construcdo integradora onde as acles e projetos ganham um sentido
coletivo num eixo comum. Pude perceber que o CEAN tem, de fato, alguns
professores que sdo agentes ambientais e que possibilitam ou
possibilitaram experiéncias significativas nesse sentido. (P3)

A complexidade explicativa foi percebida num contexto pratico. A partir dessa
compreensdo nasce um novo posicionamento no grupo. Ao ver-se integrado numa teia
de realizagcbes com orientacdo comum ja ndo se sente mais a “soliddo pedagodgica”
desmobilizadora e imobilizante, as atividades realizadas ganham sentido e co-

responsabilidade. Essa aprendizagem significativa € para sempre.

(...) todas as atividades interdisciplinares e integradas a uma pratica
cotidiana vao além dos objetivos iniciais trazendo resultados inesperados
gue muitas vezes sdo 0s mais recompensadores. O crescimento pessoal
de cada um dos envolvidos nos grupos e a mudanca do olhar sobre o
meio s&o inevitaveis, o “aprender e ensinar’ constantes nos processos de
educacado ambiental ndo tém limites. (C1)

O acontecimento escapa a ordem de causas e efeitos (LARROSA, 1998). Dai a
importancia de criar oportunidades, ampliar as possibilidades, de tecer diferentes redes
de interagdo, criar espacos diferenciados de participacéo.

A certeza que a aposta na EA encerra é a de que todos ganham nessa pratica.
Um pensamento que se abre para outros universos jamais se reduzira. Quando o
pensamento do professor se abre para novas praticas interdisciplinares e

transdisciplinares sua disciplina especifica apenas nao lhe comporta mais.

E acreditando neste trabalho que realizo com grande satisfacéo, horas e
horas a mais, sem pagamento de horas extras e que continuo insistindo
nele. (P2)

Muitas vezes acaba o horario e eles (os alunos) falam: n&do professor!
Vamos continuar! Mas eu tenho que dar outra aula. Entdo, deixa ai que a
gente guarda as ferramentas! (P8)
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Em um processo formativo em EA, o fortalecimento dos lacos de amizade e
solidariedade deve ser o ponto central, por isso a necessidade da formacéo se dar no

proprio grupo. Depois de um tempo, a afetividade é a lembran¢a mais forte:

Também acredito que o encontro (...) foi fundamental. A grande empatia
gue existe entre nds, permite que conciliemos desejos, metas, desafios,
horarios, trabalho, encantos, sonhos, relagdes, aprendizado com grande
amizade e carinho. (P2)

Nossa me bateu uma saudade... Chega! Eu estou emocionada... E muito
bom lembrar os velhos momentos. Passam muitas lembrangcas na nossa
cabeca... As nossas lutas e vitorias... Os nossos sacrificios... Fizemos tudo
isso com um Unico propdsito: melhorar a nossa escola e nos formar como
adultos competentes e conscientes em fazer um mundo melhor. (ExA7)
E essa percepcado que atrai, alimenta e fortalece o trabalho do grupo. Os membros
tém sempre a certeza de que podem contar com a ajuda do outro, mesmo se estiverem
longe, ou em atividades diferentes. Os encontros passam a ter entdo, sentido de

coordenacéo pedagogica.
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Parte VI - SEREIAS E PIRATAS — ANALISE e AVALIACAO

Cada um de n6s compde a sua historia e cada ser em si,
carrega um dom de ser capaz, de ser feliz
Renato Teixeira / Almir Sater

Para completar o trabalho, resta responder a Ultima pergunta orientadora da
pesquisa: Quais sado as principais contribuicbes e entraves desta experiéncia? O objetivo
€ ldentificar, na andlise da experiéncia, pontos positivos e negativos relacionados a teoria
gue embasa 0 projeto e a pesquisa, as politicas publicas em EA e as expectativas dos

professores/alunos.

Um dos pontos centrais que pode ser destacado nessa analise e que permeou
guase todas as entrevistas e relatos diz respeito ao sentido. Nessa época simbolizada
metaforicamente como a época em que “o sonho acabou”, é novidade encontrar sentido
nessa falta de sentido que des-orienta as buscas e embaralha os caminhos.

A complexidade que caracteriza a situagdo descrita nesse trabalho tanto quanto
todos os demais espacos da vida € um desafio. Convivemos cotidianamente com essa
complexidade em todas as areas e a crise vivida/anunciada n&do é sendo a sua propria
expressdo. Nessa era de incerteza, estar parado denota a falsa seguranca, enquanto
movimentar-se bruscamente é como um mergulho do escuro. No ambiente escolar, a
falta de sentido provoca ou um imobilismo, ou a existéncia de acdes e atividades
desarticuladas que pouco contribui para a apreensdo do todo. Para essa dualidade
problematica a EA é como uma luz que se vislumbra, uma aposta, um desafio. Nesse
sentido uma acao empreendida € como um vento mais forte no oceano provocando
movimentos (ondas) que nado se sabe aonde vai dar, mas que mantém a oxigenacao

necessaria para que a vida continue.

1. EM RELAGCAO AOS REFERENCIAIS TEORICOS DE EA

O EM é um nivel de ensino “problematico” porque ainda ndo conseguiu uma nova
identidade dentro da sua nova condicdo de etapa final da Educacao Basica. Situado a
margem da ténue fronteira determinante da condicdo social e econdmica que caracteriza
0 pais, na arena onde se revela aos atores, mais claramente, a separacao entre as
classes sociais, permanece como antes, considerado como fase de transicdo, de
preparacdo para o futuro. Até 25 anos atras a sua conclusdo era garantia de acesso ao
mercado de trabalho. Desde entdo muitas mudancas aconteceram no mundo e no pais.

O aumento da populacéo, a universalizagdo do EF, a diminuicdo do percentual da oferta
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de ensino superior publico e a diminuicdo da oferta de trabalho no setor produtivo, foram
modificando a cartografia da educacdo. A boca do funil da educacdao basica foi se
alargando, mas a entrada na universidade publica foi se fechando. Nessa caminhada
competitiva, a escola publica foi ampliando as matriculas sem investimentos significativos
em infra-estrutura e pessoal, em detrimento da qualidade minima que apresentava em
relacdo aos objetivos passados. Nessa caminhada competitiva grande parte da classe
média, que ainda estava em escolas publicas, foi se transferindo para a escola particular.

O EM publico, e, de maneira geral a juventude das classes mais populares, como
ja vimos em capitulo especifico, ndo tem se constituido em preocupacao social a ndo ser
guando se refere a violéncia. Ao completar o EM o jovem, em geral, entra para a fase
“invisivel”, aparecendo somente nas estatisticas sociais e econémicas negativas.

Essa etapa de transicdo hoje, para a grande maioria dos alunos, encerra um
periodo de socializagdo, de inclusao social, marcando a sua “independéncia” — fase em
gue parcela significativa € deixada a sua propria sorte ou a sorte da sua familia. O futuro
tem se mostrado como um tempo de desilusdo. Assim mesmo, como destaca Cdrdova,
(2007) *“crescem as demandas altissonantes sobre a escola, da qual se espera em boa
medida a salvacdo da Patria.” (p.2)

Para mudar essa realidade é preciso orientar a educacdo média do pais para o
presente. O fortalecimento da autonomia individual e coletiva € uma instrumentalizacéo
importante para a superagdo dessas condicbes adversas. Refiro-me a capacidade de
participacao politica e de reivindicacdo que essa parcela da populacao precisa fortalecer.
Essa funcdo formadora especifica também cabe a escola. A pressao decorrente desse
aprendizado pode ser a solugcdo para as mudancas sociais que se fazem urgentes e
necessérias. Até mesmo o0s documentos internacionais orientadores indicam essa
direcado: a cidadania. (UNESCO, 2002). Porém, segundo Cérdova:

Os textos oficiais, (em nosso caso brasileiro, atual, atualissimo, os
“parametros curriculares nacionais” o reafirmam), atividades mdiltiplas séo
recomendadas, as inovagfes sdo encorajadas, a “mesmice” escolar é
apontada como um grande vildo da educacgdo escolar. Mas quem tenta
mudar acaba se cansando de um “combate sem gléria” (2007, p.2)

Para esse autor, nesse quadro, importa dar vez e voz a Pedagogia, porquanto,
nada muda por conta de decretos e nem mesmo por vontade pura e simples das
hierarquias e das tecnocracias (2007, p.2). Assim, importa enfrentar o presente. (idem)

Citando Vasques e Oury, ele destaca que:

N&o se pode ignorar que a escola € uma organizacao/instituicdo da
sociedade, operando dentro de um contexto “dado”, cuja transformacao
esta fora do alcance de educadores individualizados. Nao obstante,
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prosseguem eles, embora os professores sejam, sobretudo, considerados
como “funcionarios”, pagos para ficarem calados, para repetirem a palavra
de outrem, serem porta-vozes de uma cultura, de valores, de um certo
conteddo ideologico, é preciso que eles saiam do espaco fechado da
escola e, enquanto cidadados, facam valer o direito de participar na
elaboracdo das demandas que a sociedade faz a escola. Até porque,
lembram eles, é mais eficaz falar a respeito daquilo que se conhece bem...
Em tais condi¢cbes, os professores tém o direito de informar sobre a
realidade cotidiana, sobre o que acontece nas salas de aula e podem
completar seu testemunho formulando propostas de solucbes
pedagdgicas. (CORDOVA, 1998, p.1)

Esse projeto da escola € uma experiéncia pedagogica no sentido de mudar a
direcdo. Seguindo orientacbes dos PCNs, referendadas pela Lei, a escola tenta
reorganizar o curriculo no sentido de dinamiza-lo e de trazer o aluno do EM para a
condic&o de sujeito do seu processo educativo. Rediscutindo a escola com ele. E essa a
proposta do Oceano Verde. E esse o objetivo de uma Educacdo Ambiental Critica.

Recordando alguns referenciais:

A EA Critica objetiva promover ambientes educativos de mobilizacao
desses processos de intervencdo na realidade, em que educandos e
educadores se formem e contribuam pelo exercicio de uma cidadania
ativa, para a transformacdo da grave crise socioambiental atual.
(GUIMARAES, 2004, p. 30)

Por teorias criticas em educacédo e educacao ambiental se entendem os
modos de pensar e fazer a educacdo que refutam as premissas
pedagodgicas tradicionais de: organizacdo curricular fragmentada e
hierarquizada; neutralidade do conhecimento; organizacdo e planejamento
concebidos como pura racionalidade, “desinteressadas” quanto as
implicacdes sociais de suas praticas. As proposi¢des criticas admitem que
o conhecimento é uma construcdo social, historicamente datada, nao-
neutra, que atende a diferentes fins em cada sociedade, reproduzindo e
produzindo relagdes sociais, inclusive as que se referem a vinculagédo
entre saber e poder. (LOUREIRO, 2006, p.52)

A EA critica identifica sujeitos sociais especificos com niveis diferenciados
tanto de responsabilidade como de exposicao aos riscos ambientais, dai a
importancia de uma pratica pedagoégica que se volta sobre a reflexdo do
funcionamento dos sistemas sociais, além dos sistemas ecolégicos.
(LAYRARGUES, 2001)

Os PCNs Ensino Médio nao trazem especificamente recomendacgdes sobre a EA,
mas orienta para a Contextualidade, transversalidade e Interdisciplinaridade. Na pratica,
processos interdisciplinares que envolvem processos de coordenacéo e articulagdo mais
intensos (tempo e pessoal) vdo dando lugar a transdisciplinaridade, compreendida como
um pensamento aberto e mudancas no paradigma educacional.

Nao existe uma politica publica especifica de EA para o Ensino Médio. Todos os

programas, politicas e materiais produzidos nos ultimos 10 anos, para a educacao formal,
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foram destinados ao EF. Nem mesmo os PCNs Ensino Médio trazem orientacdes claras
sobre a EA. Os PCNs temas transversais foram direcionados apenas ao EF, o texto nem
foi enviado para as escolas de EM.

A pesquisa do MEC que teve como objetivo retratar a EA no Brasil e detectar a
realidade da educagédo ambiental nas escolas brasileiras entrevistadas, de 2001 a 2007,
s6 pesquisou a realidade do EF. E mesmo nesse nivel de ensino a maior parte da
motivacao inicial das acdes de EA, esta relacionada a iniciativa de docentes (59%)
(LOUREIRO, 2007)

Atualmente as Com-Vidas e os Coletivos Jovens, vem sendo implementados pelo
orgdo gestor da PNEA, como politicas publicas para jovens, tem um formato parecido
com o projeto de EA da escola. A Com-Vida, para a fase final do EF, assemelha-se com
um conselho ambiental na escola. A segunda, o Coletivo Jovem, para jovens de 15 até
29 anos, nao chegou a escola de EM. Séo organizados a partir de organizacdes nao
governamentais. Mais livres, tem o seu funcionamento previsto como um grupo de
discussdo ou um grupo ecologico aberto que atua oficialmente na preparacdo da
Conferéncia infanto juvenil de Meio Ambiente, e na organizacdo das Com-vidas nas
escolas de EF.

Assim, mesmo sem uma politica especifica para o EM, a escola vem construindo
Sseu processo na pratica em sintonia com os referenciais nacionais.

Nesses Ultimos sete anos houve uma producao tedrica intensa na area ambiental,
nunca se produziu tanto nesse campo quanto nos ultimos oito anos. De qualquer forma, o
gue vem sendo sinalizado pela EA é o mesmo que autores e educadores criticos e
responsaveis ja vém falando ha algum tempo. Para um trabalho comprometido basta se
orientar por algum desses referenciais, como Paulo Freire, por exemplo:

Uma das questdes centrais com que temos de lidar € a promocao de
posturas rebeldes em posturas revolucionarias que nos engajam no
processo radical de transformagdo do mundo. A rebeldia é ponto de
partida indispensavel, é deflagracdo da justa ira, mas nao é suficiente. A
rebeldia enquanto denuncia precisa se alongar até uma posicdo mais
radical e critica, a revolucionaria, fundamentalmente anunciadora. A
mudanca do mundo implica a dialetizagcdo entre a denlncia da situagao
desumanizante e o anuncio de sua superacéo, no fundo, o nosso sonho.

(FREIRE, 1996, p. 88)

Desde 1999, quando a Lei federal 9795/99 que instituiu a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental — PNEA, em seu Art. 2°, determinou a educacdo ambiental como
componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo-formal. (BRASIL, 1999)
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O seu Art. 3° - diz que, como parte do processo educativo mais amplo, todos tém
direito a educacdo ambiental. (BRASIL, 1999) E incumbe essa responsabilidade ao Poder
Publico, as instituicbes educativas aos 6rgaos integrantes do Sistema Nacional de Meio
Ambiente — SISNAMA, aos meios de comunicacdo de massa, as empresas, entidades de
classe, as instituicdes publicas e privadas, e a sociedade como um todo. Contudo, apds
guase dez anos nenhuma orientacdo do Poder Publico chegou ao EM.

O projeto da escola segue as orientacdes da Politica Nacional de EA (Lei
9795/99), a Lei da EA no DF, Lei 3.833/2006, e os principios e objetivos constantes nos
documentos norteadores mais gerais, construidos nas, ou a partir das conferéncias
internacionais (ESTOCOLMO/72, TIBILISI/77, RIO/92, e outras).

Cabe aqui destacar, que pelos embates travados com a instituicdo intermediaria
em defesa do projeto da escola, registrados nesse trabalho, verifica-se que essas

orientagfes legais ndo orientam as acdes dos gestores da educacéo no DF.

O CEAN vem seguindo essas orientacfes legais e esse movimento representa
essa compreensdo: a busca de uma nova educacédo para o presente como forma de abrir
perspectivas para o futuro. A EA é um dos principios norteadores do trabalho, o projeto
Oceano Verde esta de certa forma enraizado na escola, de maneira mais visivel no turno
vespertino, consta no seu PPP, orienta a PD, e esta sob gestdo da propria equipe de
professores. A EA esta inserida como tematicas nas disciplinas, como projetos e oficinas
da PD e, de forma mais especifica e voluntaria, no curso de formacao de agentes

ambientais (pesquisador coletivo).
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2 EM RELAGAO A EXPECTATIVA DO GRUPO

a

Para analisar a expectativa do grupo em relacdo a experiéncia do projeto de
Educacdo Ambiental da escola, vou utilizar a fala dos atores/autores pesquisados

registradas ao longo da pesquisa.

2.1 CONTRIBUICOES
(...) eu acho que ele abriu um canteiro de idéias que a gente nunca
imaginava... (P2)

A maior contribuicdo reconhecida pelo conjunto dos participantes foi a
possibilidade de dinamizacdo do curriculo. A EA deu sentido teérico e pratico para a
realizacdo das atividades da escola. Isso apareceu na fala dos alunos e pode ser

claramente identificado nas respostas dos professores:

AH, muitas mudancas! Nossa! a escola abriu outra linha de pensamento,
outra forma de relacionamento... a escola se abriu para outras
possibilidades,, porque a gente... quando eu comecei a observar, as
primeiras a¢des do OV, eram coisas que eu nunca tinha observado...
nunca tinha atentado pra elas, olhado com atencdo pra elas, que era o
projeto corujinha. Eu nem sabia que tinha coruja na escola. Eu ja estava
dois anos na escola e nunca tinha visto coruja. E eu achava que o projeto
corujinha era em outro lugar (rindo). E ai me chamou atencao. E a questao
da arborizacao... (nem sabia que a corujinha era tipica do cerrado) Néo
sabia, eu pensava que os alunos iam ver coruja na UnB. Engragado eu ja
estava na escola a uns dois ou trés anos e nunca tinha visto uma coruja. E
eu acho que ele abriu um canteiro de idéias que a gente nunca
imaginava... Principalmente na area cultural que é a area que eu gosto e
gue me fascina... Ver os alunos produzindo fora de sala de aula... (P2)

A Educacdo Ambiental consta do curriculo como uma transversalidade e
nem todas as escolas estdo preocupadas com essa questao. O CEAN é
um caso a parte, pois o Projeto Oceano Verde traz a questdo ambiental
para o cotidiano escolar. (P1)

A principal contribuicdo é a manutencao da identidade do grupo com uma
permanente intervencdo na escola, seja do ponto de vista politico ou em
temas ambientais locais. (P5)

Percebi o projeto Oceano Verde como um eixo integrador e irradiador das
acOes pedagogicas da escola. Nessa época pouco se falava em inter e
transdisciplinaridade. (...) O Projeto apresenta um tripé em que se
percebem o0s aspectos ambientais, humano e cultural os quais se
interagem formando um todo, cuja preocupacéao principal € o cuidado com
os ambientes humanos. (P1)

Vejo esse projeto como curriculo para todas as escolas do Brasil. Onde
estudantes desde cedo ja estariam conhecendo a natureza e vendo as
maravilha e segredos que ela tem para nos mostrar durante toda nossa
vida e a vida dos nossos filhos. (ExA5)
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Estar presente no PPP ainda nédo significa seu enraizamento, a gestdo ambiental
deve garantir a compreensao dos principios e da organizacdo do projeto e o
direcionamento das atividades do grupo para manter a unidade necessaria a sua
realizacdo. Assim, o que é vivenciado por alguns pode ser estendido a todos. O grupo

pesquisado assinalou essa dire¢ao:

A EA esta presente na cultura institucional mesclada com elementos da
escola tradicional e educacdo bancéaria. E perceptivel em alguns alunos a
vivéncia curricular da EA no seu percurso pela escola. E preciso ampliar
as mudancas possiveis na estrutura e cultura do curriculo. Para tanto é
preciso tempo e paciéncia histdrica, disposicdo, ousadia e alguns bons
combates... (P3)

Ao diversificar as experiéncias pedagdgicas e se criar diferentes oportunidades de

participacdo para os alunos e para os professores se ampliou a possibilidade de inclusdo

e de atendimento as diferentes habilidades individuais e coletivas.

(...) acho que muitas vezes se resgata o aluno que “nédo quer nada”. Ele se
apaixona pelo projeto, ai se vé envolvido em outras questdes que lhe
dizem respeito dentro da escola, torna-se politicamente consciente, e com
iSso passa a “curtir” a escola, a estudar, a passar de ano, etc. (P2)

Acho muito importante o projeto, principalmente para os alunos de 1° ano,
pois algumas escolas nédo incentivam a criacdo do Grémio Estudantil e
esse projeto contribui para fortalecer e descobrir as liderangas dentro da
escola. Como oficina de PI deu super certo. (P7)

Foram muitas parcerias para a realizacao do curso de formacgdo do OV.
Colegas da escola e outras instituicbes ja participaram destes cursos.
Alguns amigos do comércio ja patrocinaram as camisetas e materiais [...],
a escola, hoje, tem dado muito apoio a realizagdo dos cursos,

O sentido traz o comprometimento e o posicionamento do professor, resgata seu

sonho, o desejo de participar da construgdo de uma sociedade mais justa:

E acreditando neste trabalho que realizo com grande satisfac&o, horas e
horas a mais, sem pagamento de horas extras € que continuo insistindo
nele. (P2)

O reconhecimento, 0 pertencimento no grupo e a afetividade sdo aspectos
fundamentais a serem considerados num projeto de EA que se pretenda transformador.
Sao elementos béasicos para o compromisso e a criatividade. Diversas passagens

registraram isso:

E a primeira vez que fago um projeto com escola. Sou muito cauteloso (...)
gestdo de Meio Ambiente € coisa coletiva. Criam lagos de comunidade, de
solidariedade. E um campo experimental. E novo! N&o é livresco! (P8)
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Também acredito que o encontro (...) foi fundamental. A grande empatia
gue existe entre nds, permite que conciliemos desejos, metas, desafios,
horarios, trabalho, encantos, sonhos, rela¢des, aprendizado com grande
amizade e carinho. (P2)

Outra contribuicdo da EA foi as parcerias construidas. O CEAN teceu nesses anos
uma rede significativa de parceiros em diferentes areas: professores e ex-professores,
alunos e ex-alunos, pais, amigos, profissionais diversos, universidades, ONGs.

Por fim, a maior contribuicdo € o préprio Oceano Verde, uma estratégia de EA que
ja é real e que pode ser potencializada pela equipe, de forma a transformar todos os
espacos da escola em espacos educativos. Ao colocarem o OV como eixo integrador das
praticas (projetos e oficinas da PD), abriu-se uma nova fase do projeto. Na realidade, ndo
somente os adolescentes esperam alguém que Ihes aponte setas, como expressou tao

poeticamente um dos ex-alunos, todos esperam encontrar 0s sinais.

2.2 ENTRAVES

(...) ainda falta o primordial: o interesse dos colegas e uma estratégia para que o
Oceano Verde seja a nossa agua, nosso alimento e o nosso oxigénio. (P2)

A centralizacdo do sistema distrital de ensino foi, sem davida, o principal entrave
destacado pelo grupo. Fica claro na andlise processual em curso a consciéncia e o
potencial que a escola apresenta para a realizacdo da EA. A autonomia prevista na Lei
ainda ndo alcangcou a unidade escolar. Em vez de contribuir para a realizacdo da
Proposta pedagdgica da escola, o sistema dificulta e até mesmo impede a sua
realizacdo. Essa centralizacdo exprime o carater totalitario que ainda sobrepde os
interesses de grupos politicos aos interesses da comunidade escolar.

A auséncia de experiéncias significativas de EA em escolas de EM e até mesmo a
auséncia de discussao sobre essa questdo nesse nivel de ensino se constituem em
entraves fundamentais. Soma-se a isso as dificuldades relacionais no contexto escolar
decorrentes da falta de integragéo entre o grupo de professores, em funcdo da atitude
dos professores das disciplinas e/ou areas de se fecharem em seu arcabouco
“metodoldgico e epistemologico”, tratando as disciplinas da mesma forma como as
ciéncias sé@o consideradas no universo académico.

O curriculo fechado em grade, apresentado de forma homogénea e orientado para
reducdo de custos e pessoal, ndo contribui para a mudanga comportamental, nem para a

inclusdo social. Nem mesmo para qualquer dos eixos: profissionaliza¢do, continuidade



167

nos estudos e formacédo para a Cidadania / Democracia, previstos nos documentos

oficiais. Liberdade é condicéo primordial para a auto-limitacao tipica da autonomia.

A fala dos protagonistas e observadores mais préximos revela esses e outros

entraves:

Sem duvida é a falta de autonomia da escola aliada ao pouco caso do
governo com questdes importantes para a educacdo. Perdemos muito
tempo lutando pelos interesses da escola publica e dos educandos. A
escola publica empobrece cada vez mais, os estudantes perderam o

direito a escolha da linguagem artistica, perderam os laboratérios e
perderdo a possibilidade de escolha do projeto interdisciplinar. (P1)

Com a reciprocidade estabelecida nas relagbes, o aluno sujeito em sua

experiéncia aprende

todos os ex-alunos

e também sofre quando ndo consegue realizar os objetivos. Quase

se referiram, em seus relatos ou entrevistas, aos impedimentos

institucionais, como esta aluna, que participou do esfor¢o organizado pela manutencéo

do coordenador do OV, em 2002/3, inclusive apresentando e defendendo o projeto num

seminario da DRE:

A professora

A secretaria ndo podia fornecer coordenador capacitado e inviabilizou
gualquer procedimento a partir desse fato. O que me mostrou a
despreocupacéo da propria secretaria de educacdo que muitas vezes se
tornou cega, surda e muda pra uma realidade simples: medidas
educativas sao alternativas que podem trazer mudancas benéficas e bem
estruturadas. Digo isso por que um projeto como o Oceano Verde ndo
funciona amplamente sem grandes parceiros, sem uma mobilizacdo e
uma busca programada de atividades. (ExA3)

Realmente nossas conquistas foram limitadas perto do que pode ser o
Oceano Verde dentro da escola. Varios projetos que foram postos em
pauta muitas vezes se tornaram invidveis e muitas vezes s6 nao
aconteciam pela falta de autonomia da escola em relagéo a Secretaria de
Educacdo, que muitas vezes desrespeitou a realidade do CEAN e suas
necessidades. (ExA3)

coordenadora do projeto OV, em 1997, avaliando hoje as

dificuldades enfrentadas na realizacdo de atividades interdisciplinares em EA, também

destacou esse ponto:

As dificuldades administrativas encontradas junto a instituicdo (escola-
Secretaria de Educacao) foram as mais frustrantes no processo. Educacéo
ambiental deve ser interesse e responsabilidade de todos, assim ndo da
pra entender obstaculos burocraticos e pessoais as atividades de
integracdo. O trabalho em educacédo ambiental nas escolas tem que ser de
todos para todos com todos. Como disse Paulo Freire “ndo se faz
educacdo dentro da cabeca de ninguém, se faz educacdao no contexto
histérico e cultural”. (C1)

Ainda ndo esta claro quem é o responsavel pela articulagdo do PPP.

Coordenadores Pedagogicos e Direcdo se misturam em tantas tarefas administrativas e
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pedagdgicas que diluem as responsabilidades. Sdo poucas pessoas para conduzir uma
escola em trés turnos. A responsabilidade é de todos e acaba ndo sendo de ninguém. O
projeto OV vem sendo coordenado de forma descentralizada por equipes de professores,
mas os professores destacaram a necessidade de articulacdo entre as atividades
realizadas dentro da escola e entre essas e o mundo exterior: as instituicbes, as

organizacdes, a comunidade, como no inicio do projeto.

Havia uma professora cuja carga horaria de quarenta horas era dedicada
a coordenacdo do projeto, isto era muito importante, a existéncia de uma
pessoa disponivel para realizar as articulagdes necessarias tanto interna
guanto externamente. (P4)

Nos momentos de presenca de um coordenador para o projeto as agdes
tinham mais visibilidade e uma regularidade nas intervengdes na escola e
na comunidade. Com a perda do coordenador as tarefas foram absorvidas
por professores regentes de outras areas e isso levou a um acimulo de
tarefas que certamente contribuiram para prejuizos nas agbes do
OCEANO VERDE. Essa talvez seja a maior dificuldade enfrentada pelo
projeto hoje em dia. (P5)

N&o tenho duvidas de que o Projeto Oceano Verde é um grande
diferencial para o CEAN, entretanto, a falta de coordenador pedagdgico
dificulta a implementacdo do projeto e faz com que anos apds anos a
equipe pedagdgica reivindique o retorno dessa figura articuladora, o que
me parece, ndo acontecera. Cabe, portanto, a essa mesma equipe, 0
desafio de reconstruir o projeto de forma criativa, buscando garantir
espacos de discusséao, planejamento e articulacdo das acoes. (P1)

E ter um professor coordenador para desenvolver bem o projeto. Este
papo de deixar a articulacdo da EA para todos ndo funciona na prética.
(P4)

Sobre a auséncia de Gestdo Ambiental na Gestdo Escolar algumas opiniées

resumem a situacao:

Ndo ha gestdo ambiental nas escolas. Mesmo no CEAN os
administradores sempre tiveram pouca preocupac¢ao com uma politica de
Gestdo Ambiental, seja literalmente falando do cuidado fisico com a
escola seja com as relagfes sociais do seu cotidiano. Cabe aos
professores imbuidos dessas questes a preocupagdo com O
levantamento de temas, discussdes e indisposicfes com o grupo gestor
para fazer valer uma politica de Educacao Ambiental. (P5)

N&o posso sequer dizer que na minha gestdo tenhamos tido essa
preocupacédo, pois a direcdo é formada por uma equipe que nem sempre
esta em sintonia com estas questfes. Procurei viabilizar todas as ac0es,
mas acredito que poderiamos ter implementado a¢des mais eficazes. (P5)

N&o consigo visualizar. Acredito que depois dessa experiéncia em 2008 de
buscar o deslocamento da EA/OV para o centro do PPP e do trabalho
escolar, esse ano seria 0 momento para se pensar um Programa que ndo
somente praticas ou projetos, mas a propria gestao. Ai, sim, seria possivel
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comecar a visualizar e perceber principios da E.A e da propria “Ecologia
Humana” orientando a gestao dos processos e relagBes institucionais.
Seria um salto de qualidade. (P3)

(Falta) Engajamento! N&o s6 no Cean, acredito. O administrativo sufoca o
pedagogico. (P6)

O processo administrativo com demandas excessivas de horas-aula e conteddos,
para atender os processos sistémicos quantitativos de avaliacdo, além das exigéncias
burocraticas do sistema de avaliacdo e seu registro foram também citados como

impedimentos para o envolvimento de alguns professores:

A grade curricular por disciplinas com exigéncia ao professor em relagao
aos conteldos previstos, a escrituracdo que € de responsabilidade
individual de cada disciplina. Isto diminui a disponibilidade de alguns
docentes para desenvolver propostas que ndo estejam no elenco de suas
responsabilidades. (P3)

Sobre a desarticulacéo e falta de engajamento na realizacdo de tantos projetos e
atividades interdisciplinares, as falas também confirmaram as afirmacdes de um
especialista em EA para quem os principais impedimentos a realizacdo dos projetos de

EA se encontram entre os pares (SAFIATI, 2007). Considero importante destaca-las:

Alguns elementos presentes na dimenséo relacional especialmente entre a
equipe docente precisariam ser [...] refletidos e trabalhados porque nédo
sao por si so, instituintes de uma cultura organizacional que se afirme em
principios da ecologia humana. (P3)

Eu acho que o envolvimento dos professores, o desejo de trabalhar no
projeto [...] E que o projeto (...) faca sentido dentro das disciplinas (...)
Que o projeto se relacione com seu conteddo. Porque ai o aluno participa,
o aluno entende, ele integra. (P2)

Outro entrave € o pouco conhecimento que os educadores tém sobre a
educacdo ambiental e sobre o projeto Oceano Verde, todos sabem da
existéncia do projeto, entretanto poucos se dedicaram a conhecé-lo, por
isso os alunos também pouco sabem. Penso que na semana pedagdgica
ou na primeira coordenacéo geral do ano, o projeto deve ser estudado
pelo grupo, assim como deve ser apresentado ao Conselho Escolar e aos
alunos. (P1)

Percebo que [...] muitas vezes ndo ha uma consciéncia por parte do
professor da importancia de sua acdo € de que essa agdo € parte do
projeto. Um outro desafio é a inclusdo de toda a equipe docente na
execucado do projeto. Pois mesmo quando havia a figura do coordenador
do projeto verificava-se que nem todos os professores se sentiam
comprometidos com a proposta.(P7)

O grande problema, a meu ver, é que o projeto ndo parece ser da escola,
mas de pessoas. (...) Mas tem o outro lado, também: quem ndo quer se
engajar usa também isso de dizer que o projeto ndo é da escola,
simplesmente pra fugir de participar do projeto. (P6)

Acredito que é o fato da maioria acreditar que o projeto é responsabilidade
de quem esta coordenando, ou melhor, quem naquele ano de alguma
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forma esta tentando fazer o projeto acontecer. E ai ficar esperando que
acOes partam desta pessoa onde ele pode ou nao contribuir. O projeto tem
que ser entendido como sendo da escola e parte do projeto politico
pedagdgico. Ndo é opcional e também ndo € uma coisa complicada, faz
parte do nosso dia a dia. (P7)

E muito delicado, nés temos uma formacéo académica, o grupo é velho,
[...] n6s temos uma formacéao disciplinar, até muito disciplinar, muito ligado
a livros. Os livros, quem ja usou muito sabe: todos tém a mesma coisa,
sdo para vender, estamos no capitalismo. A gente fica muito académico,
muito livresco e ai fica preso... Ndo da oportunidade a criatividade (P8)

Os alunos atuais também falaram desse distanciamento de parte dos professores
do projeto, quanto mais préximo do vestibular mais distante do aluno. Em uma entrevista
coletiva com um grupo de alunas do curso de formacéo prevaleceu a opinido de que, em

geral, os professores ndo sdo parceiros nas realizacdes:

Os professores pensam que o OV é s6 mais um projetinho, ndo entendem
assim a importancia, ndo véem que € um diferencial (Al)

Alguns professores ndo colocam a EA nas aulas porque ndo querem
mesmo, mas que da pra colocar da. (A2)

Uma fala da professora coordenadora do curso de formagé&o confirma:

Outra dificuldade que eu acho que a gente tem [...] € a forma como o
projeto acontece hoje. Um curso de formacdo, e os alunos comegam,
participam do curso voluntariamente no primeiro ano, elaboram o projeto,
e quando chegam no segundo ou no terceiro ano [...] eles ndo arranjam
um professor que participe ou que oriente o projeto... (P2)

A necessidade da formacdo em EA é destacada ao longo de todo o trabalho,
caminhando para a necessaria formagédo do grupo, em conjunto, orientada pelo Projeto
da escola. Os professores pesquisados tiveram formacdo especifica em EA e
compreendem a importancia dos processos de formagado continuada em EA, porque a

gestdo, mesmo envolvendo a Direcdo, deve ser responsabilidade de todo o grupo.

A construcao contextualizada do curriculo pressupfe o exercicio da autonomia.
Porém, a autonomia individual e coletiva precisa considerar os outros, ndo pode ser uma
liberdade total e incondicional. O exercicio de construir-se em um contexto inter-relacional
se da de forma integrada a um conjunto de relagbes presentes no contexto. Nesse
sentido é que se faz necessario o aproveitamento da potencialidade real existente para a
construcdo da autonomia, cada vez maior, orientada no sentido de diminuir a
dependéncia em relacdo as diretrizes externas, fortalecendo as inter-relacdes entre as

diferentes atividades presentes no contexto interno.
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O PPP deve ser o elemento norteador. Ndo se deve concebé-lo apenas como
uma exigéncia burocratica. E preciso considera-lo, de fato, em todas as decisdes
administrativas e pedagoégicas. Em todas as atividades e realizacdes da escola.

A EA deve estar presente no PPP, assim como a organizacdo das acles
ambientais. E necesséaria a efetivacdo da gestdo ambiental da unidade escolar. Essa
gestdo ambiental corresponde ao mesmo tempo em fornecer um sentido para a
organizacao do curriculo e construir um plano de agao visivel/real para a escola. Se a EA
esta no centro desse trabalho, é necessario estabelecer uma agenda 21, um
planejamento que contemple os problemas ambientais que se pretende resolver, as
acOes e 0s responsaveis, as etapas e os periodos de avaliacdo e replanejamento. Que
nao estejam vinculadas aos calendarios eleitorais nem da escola, nem do sistema

distrital/nacional, mas as necessidades e condi¢des reais das comunidades.

3. EM RELACAO AS CONTRIBUICOES TEORICAS

3.1 Imaginario Social Instituinte

“0 Dono da significagéo reina acima do Dono da violéncia”
(Castoriadis, 1990, p. 132).

Segundo Castoriadis, a sociedade se institui como um mundo de significacdes,
investindo o mundo de sentido, as significagbes se constituem num magma que tem o
papel, em principio, de absorver tudo o que possa acontecer, emprestando-lhe
significado e sentido. (CORDOVA, 2004, p. 53) Nesse Sentido, quando se afirma que o
Oceano Verde faz parte do imaginario da comunidade explicita-se com isso que a EA
ocupa certa centralidade na forma de pensar e projetar a escola e o EM, que se estende
para o Estado: o DF, o pais e o mundo. Essa forma advém de uma imagem construida
por um “ver”, “ouvir” e um “ouvir dizer” de “certa autonomia” projetada pelo grupo no
espaco social. Uma forma construida no meio ambiente proximo e orientada para o meio

ambiente global.

A dimensdo ambiental, diferente de religides, partidos politicos e interesses
individuais, projeta uma abertura, confere um sentido multidimensional, uma nova forma
de ver e agir que atrai 0os sujeitos para uma aventura coletiva, planetaria, cdsmica. A
relacdo sistémica passa a centralidade do pensamento e passa a ligar o eu e o outro nas

diferentes redes relacionais da vida. Destacar a dimensdo ambiental como ponto
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significativo do trabalho pedagdgico é emprestar sentido ao processo educativo,

fornecendo elementos de referéncia e identidade comum.

A sociedade modela os individuos a partir da psique, mas nao a elimina, e
a psique é fluxo continuo de representacbes / afetividade /
intencionalidade e esse seu ser proprio e irredutivel se manifesta sempre,
por mais rigido que seja o individuo em que ela se transformou.
(CASTORIADIS in CORDOVA, 2004, p. 53)
Assim, esse imaginario coletivo apresenta-se como potencialidade para um
trabalho efetivo de gestédo e educacdo ambiental. As acGes desencadeadas no processo

educativo tanto podem manter esse fluxo, como modifica-lo.

Estando sempre presente a dimensao Instintuinte, esta sempre presente a
possibilidade, inexaurivel, de alteridade, pondo em risco a integridade do
tecido de significacbes instituidas com que a sociedade revestiu o0 seu
mundo. (CASTORIADIS in CORDOVA, 2004, p.53)

Sao caracteristicas inerentes a democracia os conflitos pelos espacos de poder.
As representacdes, a afetividade e a intencionalidade compdem um jogo dialético que se
materializa no espaco. Para Castoriadis, “a ocultacdo da dimens&o instituinte da
sociedade é a defesa mais forte da instituicdo.” (CORDOVA, 2004, p.55) “Sempre que se
invocarem fontes extra-sociais como origem das instituicdes, se estd escamoteando a
guestao politica fundamental, essencial, se esta despolitizando a sociedade, evitando que
ela questione as instituicdes.” (p.60) Dai a importancia estratégica do didlogo, do debate,
da participacédo, da Oficina da Palavra para os docentes e da oficina de Mobilizacdo
Estudantil, estendida a todos os novos alunos.

No amago da sociedade instituida, trabalha a sociedade Instituinte, o
imaginario radical, capacidade imaginativa do coletivo andnimo de criar
continuamente novas formasffiguras, novas significagdes, corroendo as
significagBes sociais instituidas. (CASTORIADIS in CORDOVA, 2004, p.
54)

Nessa nova ordem, a escola em seu caminho de afirmacdo da identidade vai
fortalecendo seu papel instituinte. Mas “uma reunido de seres autbnomos em processo
de coletivizacdo € uma ameaca a auto-perpetuacdo do poder instituido. Um verdadeiro
abalo para a universalidade e virtual onipoténcia de seu magma de significacfes.” (idem,
p. 54) Dai se explica a intencionalidade de estabelecer como defesa a constante
mudanca, a temporalidade de dire¢Ges, conselhos, projetos e atores (professores). No
processo democratico, € necessario afirmar um projeto para que a ele outros projetos se
contraponham. E para fugir dessa dialética natural que as intencdes do Estado s&o
representadas em politicas publicas que surgem sem discusséo e se diluem sem uma

avaliacdo coletiva. A escola também precisa afirmar o seu projeto, a comunidade precisa
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compreender claramente o que a diferencia de outras, pois “a autonomia, COmo processo
e atitude emancipatoria, supbe sempre a permanente e ilimitada possibilidade de discutir
as instituicdes no seu todo, radicalmente, ou seja, indo até suas raizes.” (CORDOVA,
2004, p. 64)

A consciéncia critica e a participacao ativa na resolucdo dos problemas da vida,
da escola, do DF, do Brasil e do mundo, sé@o objetivos de uma praxis pedagdgica que se
orienta pela Educac¢do Ambiental. Cérdova (2004) esclarece que “a democracia coloca o
problema ineliminavel dos limites”, mas que “a autonomia €, igualmente, a aprendizagem
da auto-limitacdo individual e coletiva.” (p.64) Assim, o exercicio da constru¢cao da nossa

autonomia nos indica 0 nosso caminho, a nossa capacidade e 0 nosso espaco de acao.

3.2 UNIFORME DA ESCOLA - Reflexao sobre o imaginario

Nossa mente/espirito secreta, sem parar, imaginario. A importancia da fantasia e
do imaginario entre os seres humanos depende, em parte, da importancia do
mundo psiquico, relativamente independente, onde fermentam necessidades,
sonhos, desejos, idéias, imagens, fantasias; as vias de entrada e saida do sistema
cerebral, que conectam o organismo ao mundo exterior, s representam 2% do
conjunto, enquanto que 98% dizem respeito ao funcionamento interior, (MORIN,
p131 M-5)

Quando cheguei ao Cean, em 1992, o uniforme da escola era uma camiseta
cinza, com uma logomarca muito discreta com o nome da escola na altura do peito do
lado esquerdo. Nesse tempo, as escolas tinham liberdade de escolha dos seus
uniformes. Algum tempo depois, foi instituido um modelo de uniforme para toda a rede
publica é a cor escolhida foi justamente cinza, a mesma cor da escola. Bastou isso para
gue os alunos se desinteressassem por aquela camiseta. A partir dai, os conflitos se
tornaram cotidianos. Todos os dias, 0s alunos sem uniforme eram reunidos e, numa
conversa com a direcdo, eram alertados dos seus deveres e da importancia e
obrigatoriedade do uniforme. Quando possivel, seus responsaveis eram chamados.
Como existe uma obrigatoriedade do uniforme e, a0 mesmo tempo, uma proibigdo quanto
a impedir o aluno de entrar na escola, essa situacao era polémica.

Assim, a situacdo gerava conflito: os professores reclamavam da inoperancia da
Direcdo e da falta de sentido em se retirar, todos os dias, alunos da sala se nada iria
acontecer. Para tentar encontrar um caminho, por duas vezes, foi realizado um plebiscito
sobre o uniforme. Se os alunos deveriam utilizad-lo ou ndo. Nas duas vezes passou que
deveriam. O que se evidenciou foi que os alunos n&o gostavam era do uniforme instituido

pelo sistema de educacéo do DF, em todos os niveis, para todas as escolas publicas.
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Pela norma, a escola ndo poderia ter um uniforme diferente, mas, como o0s alunos
da base do Oceano Verde tinham uma camiseta e podiam vir a escola com ela, decidiu-
se pela organizagcdo de um concurso interno para se criar um uniforme alternativo, que
seria usado como uniforme do Oceano Verde. Venceu 0 concurso uma camiseta simples,
branca, com detalhes em preto na lateral, o nome Cean, bem pequeno, no lado
esquerdo, e a palavra Oceano Verde bem grande nas costas. A escola entdo passou a
oferecer as duas camisetas. Os alunos escolhnem sempre a camiseta do Oceano Verde.

A Secretaria de Educagéo realizou, algum tempo depois, um concurso entre as
escolas e mudou novamente o uniforme da rede. A camiseta voltou a ser branca, com
desenhos coloridos de arcos que se cruzam em referéncia a ponte nova da cidade (JK).

Observou-se, entretanto, que mesmo esta camiseta, agora adotada para toda a
rede de ensino, em todos os niveis de ensino, ndo satisfazia a necessidade (gosto) dos
alunos. A escola, por forca da resisténcia dos jovens, teve de praticamente mudar o
uniforme, uma vez que eles ndo compravam a camiseta oficial. Assim, informalmente, o
uniforme da escola passou a ser a camiseta do projeto Oceano Verde.

Essa situacao ilustra bem a necessidade de particularizacdo do jovem no contexto
das relacdes sociais. Uma pressdo pela afirmacdo de seu reconhecimento a partir de
contextos singulares. Uma “tribo” menor, um grupo real, a mesma légica que organiza os
grupos jovens nos espacos de socializacdo. Grupos especificos com seus habitus
(BOURDIEU, 1997).

As politicas publicas, e muitas a¢cdes implementadas pelo sistema no EM, tratam a
juventude, nessa fase do ensino, como uma extens&do do Ensino Fundamental. O sistema
nao considera as caracteristicas proprias da juventude, nem as observadas, nem aquelas
ja presentes em importantes estudos acerca da juventude, que ha algum tempo
produzem e organizam informacgdes significativas sobre essas e outras questoes.

Quando dizemos que o Oceano Verde ja faz parte do imaginario da comunidade
da escola, estamos falando da sua importancia local como um projeto articulador de
mudancas e transformagfes sociais. Uma possibilidade, um campo energético, um
terreno fértil onde se poderia cultivar um novo destino coletivo. As respostas dos
professores sobre o que achavam do projeto Oceano Verde, de certa maneira,

evidenciam isso. Como se pode conferir em algumas falas:

O projeto é um dos diferenciais da escola, ele é tdo importante que esta
associado a identidade do CEAN. Eu me arrisco a dizer que a totalidade
dos alunos prefere o uniforme que traz o nome do projeto ao uniforme
oficial. O projeto norteia os demais projetos da escola. No ano de 2008 o
Oceano Verde foi o principal eixo norteador das a¢des pedagdgicas e isso
fez com os educadores dessem maior atencdo ao projeto. (P1)

é
a
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O Oceano Verde é um elemento de grande importancia para o cotidiano
da escola e responsavel pela construcédo da identidade da comunidade do
CEAN. Muitos ex-alunos ao se recordarem da escola referem-se em
primeiro lugar ao OCEANO VERDE. Acredito que o projeto é a esséncia
do Projeto Politico Pedagégico do CEAN sendo o norteador de varias
acOes pedagogicas a serem desenvolvidas. (P5)

Para os novos alunos, que chegam a escola, esse uniforme instiga e provoca.

Como pode ser comprovado no relato de um ex-aluno da escola:

Entrei no CEAN no ano de 2005, com 14 anos e, logo no primeiro dia tive
uma experiéncia com o projeto Oceano Verde, ainda timida, mas
marcante; percebi ao vestir o uniforme da escola que tinha uma frase
escrita — Oceano Verde — dai perguntei o que significava e me

responderam: "é um projeto da escola de militincia ambientalista, tem

curso, viagens, muito bacana, procura a professora (...) que ela te explica
melhor”, ao primeiro impacto, para um recém entrado no "ramo" da
adolescéncia vindo de uma escola tradicional - onde ndo se discute nada,
nao se produz muita coisa — me pareceu que tinha algo de diferente nesse
espaco, e ai digo que o Oceano, como dizemos com muito carinho, me
recebeu no CEAN, me recebeu pra uma nova fase da minha vida, digo
isso sem medo de cair em clichés. (AL)

A possibilidade do novo ja traz em si a curiosidade que é uma das dimensdes
essenciais do campo pedagdgico. Essa analise nos remete a consideracao de que “o ser
humano néo é totalmente prisioneiro do real, da l6gica, do codigo genético, da cultura, da
sociedade”, ele esta aberto a criacdo. “O encontro entre a fantasia, a afetividade e a
racionalidade é criador. (...) A rigueza do imaginario vira imaginacdo, a qual ndo é
somente a louca da casa, mas também a fada”. (MORIN, 2005 p.125-126)

Assim, “enquanto o mundo empirico comporta estabilidade e regularidade, o
mundo imaginario prolifera, transgride os limites do espaco e de tempo” misturando-se
com a realidade de forma inconsciente. “A importancia do imaginario abre caminho aos
delirios do homo demens, mas também a fantastica inventividade e criatividade do
espirito humano”, pois “o tecido da vida é feito também de sonhos, como o dos

sonhos é feito de vida.” (MORIN, 2005, p 132) E desse hiimus que nasce a cultura.

3.3 ECOLOGIA DA ACAO - Préxis pedagdgica

Compondo um mosaico de idéias sobre a possibilidade real para uma proposta
pedagdgica para o Ensino Médio, Le Moigne juntamente com Morin e outros pergunta:

gue saberes estamos produzindo por meio de nossa agcédo? Para ele:

(...) ndo basta dizer que os paradigmas epistemoldgicos aos quais
referimos nossos sistemas de ensino tém todos eles defeitos e vicios. E
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preciso ser capaz de propor lealmente, sem impor, outros paradigmas
epistemoldgicos e alguns procedimentos que legitimem os conhecimentos
gue transmitimos. (LE MOIGNE, 2002 RS-p542)

Assim, ele chama a atencgéo para a responsabilidade individual e social ancorada
na questdo da autonomia. Nesse sentido, precisamos como educadores responder a

essa pergunta por meio do nosso trabalho pedagogico.

Lerbet, 2002, analisa que se ha uma grande generalidade de contelddos a ser
assimilada, ha, ao mesmo tempo, uma incrivel diversidade de estratégias dos alunos
para fazé-lo. Ele relembra que os bons alunos sabem como fazé-lo. (p.531) Entretanto,
ele destaca que o0 nosso sistema pedagdgico, essencialmente baseado no consumo dos
saberes, ndo permite que o sentido desses saberes seja suficientemente interiorizado e
gue o individuo tenha uma capacidade suficiente de descentralizacao. Portanto, ele s6 da
acesso ao sucesso para alguns e organiza na inconsciéncia o fracasso dos outros. Para

ele, faz-se necessario cuidar da auto-estima dos alunos:

Introduzir outras modalidades pedagogicas que permitam a crianca “obter
sucesso primeiro e entender depois”, com estratégias de alternagéo, que
implicam uma producdo e ndo somente um consumo do saber. Tais
pedagogias levariam ao sucesso inUmeros jovens que se encontram
atualmente em situacdo de fracasso escolar. Isso permitiria também a
alunos bem-sucedidos no sistema classico a interiorizacdo da
Transdisciplinaridade. (LERBET, 2002, p.532)

Segundo o autor, é preciso uma mudanca nas praticas de ensino para fazer pelo
menos com que 0s professores experimentem, eles préprios, outras maneiras de
aprender além daquelas que foram convenientes para eles durante sua adolescéncia e
gue muitas vezes, reproduzem, acreditando, com boas intencdes, que séo as Unicas que
podem funcionar. (2002, p. 532). Ele, assim como varios pedagogos e psicologos
(PIAGET, FREIRE, FREINET e outros), apresenta a possibilidade de se introduzir
métodos pedagdgicos mais ativos. Porém, essa tem sido a maior dificuldade: introduzir
métodos mais ativos numa estrutura organizacional convencional, principalmente no
Ensino Médio.

Morin (2000), em sua ecologia da acdo, também propde que O processo
pedagdgico se oriente pela busca, pela experimentacdo. Ele considera a incerteza
guando concebe a sua estratégia pedagdgica. Para ele o curso seguido pela histéria da
era planetaria desgarrou-se da orbita do tempo reiterativo das civilizagGes tradicionais,
para entrar, ndo na via garantida do Progresso, mas em uma incerteza insondavel, (p.

60).
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A incerteza e a instabilidade provocam desanimo e inviabilizam os programas, ou
seja, a determinacdo a priori de uma sequiéncia de acdes. Em condi¢fes instaveis é
necessario estratégia, uma intencdo aberta para novas informacfes. Contrapondo a

posi¢Bes conservadoras ancoradas nos métodos convencionais, Morin afirma:

O principio de separacdo ndo morreu, mas é insuficiente. E preciso
separar, distinguir, mas também € necessario reunir e juntar. O principio
da ordem ndo morreu, é preciso integra-lo na dialégica ordem-desordem-
organizacdo. Quanto ao principio de reducao, encontra-se morto, porque
jamais chegaremos ao conhecimento de um todo a partir do conhecimento
dos elementos de base. O principio da légica dedutivo-identitaria deixou
de ser absoluto, e é preciso saber transgredi-lo. (2000, p.564-565)

Assim, a ecologia da acdo que ele propde esta ancorada em trés viaticos: acao —
estratégia — desafio. Acdo: toda acéo iniciada entra num jogo de interacdes e retroacdes
gue podem leva-la a um resultado até mesmo contrario ao que se esperava; estratégia:
as acdes véao se transformando a partir de novas informacdes e contextos; desafio: a
consciéncia da incerteza encerra uma aposta (integracéo da fé e da esperanca).

Para ele, “cada um deve estar plenamente consciente de que sua prépria vida é
uma aventura, mesmo quando se imagina encerrado em uma seguranca burocratica.”
(MORIN, 2000, p.63). Assim todos esses autores nos conclamam a nos aventurarmos em
experimentacfes. Essa ecologia da acdo nada mais € do que uma praxis. Praxis, além do
significado de atividade interativa, cujo resultado depende da reciprocidade das acdes,
visa significar, igualmente, um processo de desenvolvimento da autonomia humana
através do proprio exercicio da autonomia. (CORDOVA, 2002)

Para Castoriadis a praxis € uma modalidade do fazer humano que considera o
outro como podendo ser autdbnomo, e tenta ajuda-lo a chegar a sua autonomia. “O outro
entendido no sentido lato, que “me inclui” a mim mesmo como ‘objeto’ de minha
atividade”. Como tal, ela ndo é inerente aos seres humanos em geral, mas da atividade
reflexiva e deliberante. (1999, p.62)

A pedagogia da praxis, para Gadotti (1996) pretende ser uma pedagogia
para uma educacao transformadora. Porque o homem é um ser incompleto, inconcluso
e inacabado, por isso, um ser criador, sujeito da histéria, que se transforma
transformando o mundo.

Um processo educativo que so se realiza em conjunto, numa relacdo dialética.

3.4 O SENTIDO ancorado na Teoria da Complexidade
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Neste trabalho destacamos como conceitos principais, tanto no projeto
pedagdgico, quanto nas nossas falas e percepc¢fes, a cidadania, a gestdo democratica,
uma nova ética, mais planetaria, sistémica, ecologica e um mergulho profundo na cultura;
a partir da compreensédo de que tudo isso s6 pode se realizar no contexto, ou seja, a
partir da realidade local. Temos assim a EA como principio maior, orientador do caminho,
porque sao esses 0s principios basicos da EA, e de toda Educacdo que se pretenda
transformadora e libertadora. Uma educacdo que revela um novo paradigma, uma nova
maneira de estar e pensar o mundo, porque acredita que, como a citacdo de Paulo Freire

estampada na camiseta do Oceano Verde: Mudar € dificil, mas é possivel.

Assim, para alcancar posicdo cada vez mais proxima desse principio seguimos
um caminho, que representa um método. O método, segundo MORIN 2007, “ndo é
apenas uma estratégia do sujeito, é também uma ferramenta geradora de suas préprias
estratégias. O método ajuda-nos a conhecer e é também conhecimento.” Ele tem dois
niveis que se articulam e retroalimentam: O primeiro facilita o desenvolvimento de

estratégias para o conhecimento e o segundo para a acao.

E isso que o Oceano Verde tem sido: uma estratégia de EA para alcancar a
educacdo que se vislumbra. Ele nos projeta para um conhecimento cada vez maior na
busca do caminho, ao mesmo tempo em que nos impulsiona para as acdes que vao
abrindo esse caminho no dia a dia da nossa luta, da nossa existéncia magica e

misteriosa, na convivéncia amorosa de pessoas que acreditam em mudancas.

Para Morin, “0 método, ou pleno emprego das qualidades do sujeito, supbe a
presenca inevitavel da arte e da estratégia no pensamento complexo”. (2007, p.32) Ele
“contém também a reflexividade que abre a fronteira com a filosofia”. O
método/caminho/ensaio/estratégia de Edgar Morin, € composto por sete principios
metodolégicos que configuram uma guia para um pensar complexo. (2007, p. 33-37)
Podemos compreender melhor esses principios analisando-os a partir da nossa pratica
na construgcdo desse Oceano Verde, ao mesmo tempo, podemos compreender melhor a

nossa pratica o nosso caminho, o nosso método em EA a luz desses principios:

1. Principio sistémico ou organizacional: permite religar o conhecimento das partes com o
conhecimento do todo e vice-versa. E o principio expresso no lema do projeto: pensar

global, agir local numa viséo dialética.
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A relagdo da instituicdo educacdo com a instituicdo escolar deve ser o foco e, para
isso, faz-se necessaria uma analise multirreferencial, uma pluralidade de olhares que véo
compondo um mosaico cada vez mais representativo da situagcdo; vao permitindo
possibilidades de generalizacdo e de especificacao a partir do objeto. Esse trabalho é um
exercicio nesse sentido.

Morin se ancora em Pascal que dizia: “considero impossivel conhecer as partes
sem conhecer o todo, assim como conhecer o todo sem conhecer particularmente as
partes”; para ressaltar o ponto de vista sistémico organizacional onde “o todo é mais do
gue a soma das partes”. Porém ele ressalta que esse “mais” denomina fendmenos
gualitativamente novos que se denominam “emergéncias”. Essas emergéncias sao
efeitos organizacionais da disposicdo das partes no seio da unidade sistémica.

Ele também destaca que, por outro lado, que o todo é também menos que a
soma das partes. Isso porque, a parte conttm qualidades que ficam restringidas e
inibidas por efeito da retroacéo organizacional do todo sobre ela. E isso que acontece
nessa experiéncia da escola, o sistema oprime e/ou controla as possibilidades do grupo,
ao mesmo tempo em que, de certa forma, compreende esse caminho como uma
possibilidade, mesmo ndo assumindo publicamente. Por diversas vezes a escola € citada
ou aparece na midia como um diferencial de sucesso. O mesmo pode ser entendido na

relagcdo com o conhecimento.

2. Principio hologramatico: cada parte contém praticamente a totalidade da informacao do
objeto representado.

E a reciproca é verdadeira: em qualquer organizacdo complexa, ndo s6 a parte
esta no todo, mas o todo estd na parte. Todos os pontos identificados na nossa
compreensdo sobre o sistema de educacéo, seja ele o distrital ou o nacional, podem ser
identificados na instituicdo escola. Se existe um discurso ou uma “receita” para resolver
os problemas sistémicos eles podem ser aplicados em escala menor na unidade escolar
e até mesmo na vida pessoal. Assim, ndo ha impedimento real para uma acdo, uma

atitude.

3. Principio da retroatividade: com o conceito de circuito retroativo, rompemos com a
causalidade linear. Superando essa linearidade, nos situamos em outro nivel: ndo sé a
causa age sobre o efeito, mas o efeito retroage informacionalmente sobre a causa,
permitindo a autonomia organizacional do sistema. As retroa¢gfes negativas atuam como
mecanismo de estabilizacdo do sistema. As retroacfes positivas sdo a ruptura da

regulacéo do sistema e a ampliacdo de determinada tendéncia ou desvio para uma nova
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situacao incerta. Situacao que pode acabar com a prépria organizacao do sistema. Morin
nos lembra que vivemos uma luta entre forcas de criacéo e forcas de destruicdo, umas de
integracdo, que se dirigem a uma planetarizacao da humanidade e a emergéncia de uma
nova identidade da cidadania terrestre e, simultaneamente, outras que geram um
processo de destruicdo na direcdo de novas fragmentacdes.

Algumas vezes nos lancamos tdo impetuosamente para frente que somos
arremessados de volta com forca igual ou, aparentemente, maior, e retrocedemos. Nos
barcos que navegam o0s oceanos da incerteza esses momentos costumam provocar a
rebelido e o motim (desordem e reorganizagdo). Outras vezes encontramos ventos
favoraveis ou brechas que nos permitem avancar sem um choque tao violento. Existem
varias formas de se chegar aos objetivos propostos, ao conhecimento do objeto. Nao
podemos parar nem desanimar porque o Oceano € movimento permanente. Parar é

morrer.

4. Principio da recursividade: Essa idéia é mais complexa e mais rica que a anterior. Um
processo recursivo € aquele cujos produtos sao necessarios para a propria producdo do
processo. E uma dinAmica autoprodutiva e auto-organizacional. Os efeitos ou produtos
sdo, simultaneamente, causadores e produtores para a geragdo dos estados iniciais.

No Encontro de Ex-alunos e nas parcerias que fazem com a escola podemos
perceber que o aluno aprende e volta para ensinar outros alunos em diferentes
atividades. As grandes mudancas no projeto e na PD demonstra nossa capacidade de
regeneracédo/re-organizagdo. Os movimentos politicos que a escola vive sdo momentos
de instabilidade do sistema. “Certas condi¢ces de instabilidade favorecem ndo apenas
desordens e turbuléncias, mas formas organizadoras que se geram e se regeneram por
si mesmas. (...) Os ecossistemas evoluem por desorganizacdo e reorganizacdo.”
(MORIN, 2005, p.49-52) A escola € um ecossistema e vive também de ordem-desordem-
organizacdo de forma ciclica. Quando falamos em autonomia individual e coletiva,
estamos falando dessa capacidade de auto-eco-organizacéo. Morin nos lembra que:

(...) tudo o que existe s6 pode surgir no caos e na turbuléncia, e deve
resistir a enormes forcas de destruicdo. (...) Tudo o que vive deve se
regenerar permanentemente: o Sol, o ser vivo, a biosfera, a sociedade, a
cultura, o amor. Esse é freqlientemente nosso inforttnio, é também nossa
graca e nosso privilégio. Tudo o que é precioso na terra é fragil e raro. E
assim igualmente com nossa consciéncia. (MORIN, TP, 2005, p.64)

5. Principio de autonomia/dependéncia: para manter sua autonomia a organizacao

necessita da abertura ao ecossistema do qual se nutre e ao qual transforma.
Dai a importancia da abertura da escola para a natureza e para a cultura, das

redes de interacdo e parcerias. E tdo importante compreender o papel das novas
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tecnologias e incorpora-las em nosso trabalho, em nosso favor, quanto a compreensao
da nossa condicdo “natural”. Devemos buscar a energia da natureza e das culturas,
trazé-las para a escola e incorpora-las em nossas atividades.

Nessa perspectiva, precisamos nos abrir para a necessaria incorporacdo dos
diferentes saberes, dos diferentes tipos de conhecimento: o conhecimento popular, o
conhecimento cientifico-académico, o conhecimento pratico, que muitas vezes €
ignorado. E fundamental se considerar os conhecimentos produzidos sobre o local e o
saber produzido pelo professor. Conhecer o trabalho do outro, em todos os niveis. Enfim,

uma verdadeira pratica transdisciplinar.

6. Principio Dialégico: num mesmo espaco mental, € preciso pensar logicas que se
complementam e l6gicas que se excluem. Associacao complexa
(complementar/concorrente/antagbnica) de instancias necessarias, conjuntamente a
existéncia, ao funcionamento e ao desenvolvimento de um fenémeno organizado. Morin
nos lembra da condicdo natural sapiens/demens do ser humano. O principio da
inseparabilidade introduzido pela fisica (Niels Bohr) nos deu conta da necessidade de
assumir racionalmente a inseparabilidade de nog¢des contraditérias para conceber um
mesmo fendémeno complexo: conceber as particulas e ao mesmo tempo como
corpusculos e ondas. Ndo se deve considerar o individuo separado da sociedade.

Esse principio nos conduz a necessaria contextualizacdo. A realidade, o local, ao
mesmo tempo em que justifica a situacdo, pode fornecer elementos para a sua
superacao. Aqui também a necessidade de parcerias e da abertura para dialogar com o
outro, com o contraditério e o antagénico.

A experiéncia mais extrema, as vezes a mais cruel, mas provavelmente
também a mais enriquecedora que podemos ter da heterogeneidade é a
gue nos € imposta através do encontro com o outro, enquanto limite de
nosso desejo, de nosso poder e de nossa ambicdo de dominio (na
primeira acep¢do do termo). Uma das significagbes mais pro fundas (e
talvez intoleraveis) do plural é o carater inelutavel desse reconhecimento e
desta aceitacao do outro (...). (ARDOINO, 2002, p.553)

Ninguém vive num mundo homogéneo. A visdo antropocéntrica tem provocado
conflitos e se constitui a base da degradacdo do planeta. E preciso compreender a
importancia da pluralidade étnica e cultural. Compreender e respeitar a biodiversidade e a

sociodiversidade.

7. Principio da reintroducdo do sujeito conoscente em todo conhecimento: € preciso
devolver o papel ativo aquele que havia sido excluido por um objetivismo espitemol6gico

cego. E preciso reintroduzir o papel do sujeito observador / computador / conceituador /
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estrategista em todo conhecimento. O sujeito nao reflete a realidade. O sujeito constréi a
realidade por meio dos principios ja mencionados.

Os alunos precisam ser considerados sujeitos da sua propria histéria, da sua
propria autonomia, da sua prépria educacéo. Esse principio fundamenta a praxis. E ele
guem deve indicar o caminho. Para isso ele precisa participar e avaliar todos os
processos. A Democracia forma cidadaos e cada ser que se forma € um formador em
potencial, como participamos da formacdo de centenas de pessoas, a cada ano, a rede
estard cada dia mais densa e mais forte. Mesmo diante de toda opressao, é preciso

cultivar a liberdade.

A democracia € [...] um regime “tragico”, pois convive cotidianamente com
a possibilidade de se autonegar, de se autodestruir, nada ha que Ihe dé
“garantias” de sucesso, todas as garantias serdo sempre relativas e
contigentes, o sucesso do projeto depende da sua “encarnagdo” nos
individuos, que sejam formados, ao mesmo tempo, livres e responsaveis.
(CASTORIADIS, apud CORDOVA, 2004, p.67)

Para concluir, como bem retratou Voltaire, em Céandido ou o otimismo, existem
momentos de sonhos e aventuras e momentos em que devemos cultivar nosso terreno e

plantar nosso jardim. Plantar e replantar, cuidar.
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Parte VIl - ESTRELAS A BARLAVENTO

1. ROSA-DOS-VENTOS - Estratégia ambiental: subprojetos fundamentais

Todos os objetivos, competéncias, habilidades e conteldos essenciais para uma
dindmica sistémica ambiental do processo educacional, considerando os aspectos social,
cultural, natural e cientifico; estdo presentes nos documentos oficiais. Na escola temos
em potencial, recursos humanos e materiais (por minimo que sejam) para realizar
experiéncias no sentido de uma educacéo diferenciada e libertadora, com métodos mais
ativos. Estes recursos estdo espalhados pelos diferentes componentes curriculares e
pelas areas de apoio: supervisdo, orientacdes, coordenacao, biblioteca, laboratérios e
setor administrativo. Por que entdo uma educacgdo verdadeiramente ambiental ndo se

realiza e ndo se manifesta na organizacdo da sociedade democratica?

A divisdo desses elementos do curriculo em partes, sem um efetivo eixo
integrador e um sentido orientado, € um dos principais motivos que impede que se realize
de fato uma educacao verdadeiramente significativa. No geral, esse sentido ou esse eixo
integrador ou orientador, no EM, quando existe ou se explicita é representado pelos
exames de ingresso nas universidades, pelos empregos estaveis e de altos salarios e
pelos sistemas nacionais e distritais de avaliacdo. Todos baseados em conteldos
listados e apresentados a priori no processo educativo. Mesmo que apresentem outras
nomenclaturas, estédo 14, explicitos ou implicitamente indicados e se imp&em sobre o
professor, que passa 0 ano inteiro tentando vencé-los.

Dessa forma, atendem-se as emergéncias burocraticas do sistema politico-
econdmico sem se preocupar com a compreensao cultural e social das bases que
fundamentam esse sistema, nem com as acfes que poderiam promover mudancas
significativas nessa ordem estabelecida. E uma educaco instrumental e funcionalista
gue coloca no fim da lista a preparagéo para a cidadania, aspecto central da educacédo. A
propria compreensdo de cidadania é, de maneira geral, limitada a velha regra

estabelecida dos direitos e deveres. (direitos legais). Segundo Ardoino:

A cidadania, caso tenha realmente um sentido, difere (...
consideravelmente das concepgdes inteiramente ultrapassadas da
instrucdo civica. Sem causar prejuizos para o0s saberes disciplinares,
sempre necessarios, os professores precisam, a fim de cumprir sua tarefa,
dispor de curiosidades e de competéncias éticas, epistemoldgicas,
politicas cada vez mais sélidas, em funcdo das missbGes que lhes sado
confiadas pela sociedade e devido aos desafios constituidos pelas
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contradicdes e pelos antagonismos experimentados hoje por nosso
universo. (2002, p.553)

A recursividade do processo formativo é visivel: falta muitas vezes a visdo do
todo, sabedoria, filosofia, ética e politica e o conhecimento das partes: conhecimentos
disciplinares e pedagdgicos, além do conhecimento especifico sobre o nosso objeto: a

juventude contemporanea encarnada no jovem adolescente.

A estratégia construida no Oceano verde € complexa. A existéncia dos
subprojetos e oficinas e as relacdes que existem entre eles, mais especificamente do
turno vespertino, recorte desta pesquisa, € conseqiiéncia das diferentes dindmicas que
acontecem no universo escolar e até mesmo fora dele. Para Morin (2002), num primeiro
sentido, a palavra complexus significa “o que esta ligado, o que esta tecido”, e “é esse
tecido que é preciso conceber.” (p. 564). Essa complexidade é a marca do tecido Verde

gue revela esse Oceano. Assim:

A complexidade é concebida como uma reforma profunda do pensamento,
uma tomada de posicdo epistemolégica que, em si mesma, € designio e
método educativos. E, portanto, nosso olhar colocado sobre o mundo e
sobre as coisas que convém interrogar. Quando se fala de aprender e
ensinar, ndo se trata de aprender e ensinar o que foi o passado.
Compreende-se, por isso, a descoberta do futuro. Mas o que devemos
compreender por futuro? O futuro ainda ndo existe: o futuro estd em
construgcdo, uma construcdo que diz respeito a totalidade das atividades
existentes. (...) Nao existe, portanto, nem formagéo, nem educacao para o
dominio de uma complexidade ainda representada como propriedade dos
objetos e até mesmo como método de tratamento de dificuldades. E a
praxis do pensamento complexo, ainda mais que a sua pratica, que devera
constituir a escola desejada. (ARDOINO, 2002, p.553)

Para ajudar a formar a consciéncia critica € preciso ter uma consciéncia critica ou,
ao menos uma abertura para construi-la no processo coletivo. Essa abertura, esse
pensamento aberto é também denominado pensamento complexo ou pensamento
transdisciplinar. “O pensamento complexo atribui a incerteza um lugar e uma legitimidade
muito maiores. Ele conta na verdade com um tipo completamente diferente de
competéncia.” (ARDOINO, 2002, p.552). A mais importante dessas competéncias é a

busca da interpretacéo e da construcdo coletiva, porque, segundo o autor:

A complexidade ndo pode ser propriamente pensada sem que seja
admitida sua heterogeneidade constitutiva e sua natureza plural. Ela se
ordena simultaneamente em diversas perspectivas contraditdrias. Por isso
€ preciso falar de leituras plurais. (ARDOINO, 2002, p552)



185

Ao iniciar essa aventura Oceénica, esse projeto de EA, o objetivo era
desencadear um processo. Ao longo de tantos anos, fatores aleatérios foram
naturalmente mais decisivos do que 0s previstos na sua concepcdo original. Assim, a
contribuicdo possivel foi observa-la, de diferentes posicbes, buscando um
aprofundamento tedrico para provocar, dentro da possibilidade real, alguma interferéncia
positiva em pontos especificos desse processo. Porém reafirmo que grande parte desse
trabalho, dessa organizacéo, se realizou em decorréncia do aleatdrio, dos obstaculos que
se apresentaram no caminho e, principalmente, da disposicdo de um grupo-sujeito de
professores que se organiza e reorganiza, a cada ano, em sua busca incessante por
compreender e realizar educacéo de qualidade. (Evaristo, 2002),

Os subprojetos do Oceano nasceram da diversidade, da liberdade e da
autonomia. Cada grupo novo de alunos manifesta também novas vontades e novos
compromissos. Esse € o ritmo dos jovens, o presente. Para eles a vida é hoje, no maximo
amanhd, como na frase de Lennon: "A vida é aquilo que acontece enquanto vocé esta
planejando o futuro." Eles querem realizar, querem fazer e tém energia para fazer, entéo,
o papel do professor ndo € outro sendo ajuda-los a instrumentalizarem-se para a agao.
Caminhando junto e ajudando a travessia.

Se por um lado, temos que seguir orientacdes curriculares nacionais e distritais
gue objetivam a unidade, por outro, podemos criar na Parte Diversificada - PD,
estratégias contextualizadas de identidade, com foco no ambiente, cultura e cidadania.
Assim, um EM conservador, a margem das transi¢cbes sociais, ancorado no imaginario
instituido, pode conviver com outro, instituinte e mais dinamico. Afinal, ndo se pode
esperar do préoprio sistema, da propria instituicdo, estratégias de revelagcdo de suas
esferas de poder. Essa revelagéo €, segundo Castoriadis, a maior contribuicdo que um
processo educativo pode proporcionar (1987). A estratégia construida no Oceano Verde
se orientou nessa direcdo. A idéia central é essa: promover o dialogo e revelar os
mecanismos e as esferas institucionais de poder, a partir da instituicdo escolar, para
ampliar a possibilidade de compreenséo e participacdo social.

O poder se encontra emaranhado em diferentes areas: na gestao, na expressao,
na cultura, nas relacdes, no programa, no desenvolvimento das aulas, etc. Para néo
cairmos na armadilha do “projetismo” — projetos descontextualizados, com objetivos
pontuais, que muitas vezes sao desenvolvidos sem uma fundamentacéo teérica maior,
somente porque constam nas orientagdes — precisamos de estratégias pedagoégicas

como instrumentos de organizagéo e libertacdo. Como pudemos conferir no resultado da
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pesquisa do MEC*, a maior parte dos projetos de EA surge do interesse dos
professores. Porém, a atual situacdo de transitoriedade dos professores, provocada por
diversas razfes (pessoais ou administrativas) nos leva a considerar que a escola deve
montar e desenvolver uma estratégia pedagdgica basica que oriente o desenvolvimento
do seu Projeto Politico Pedagogico.

Nas avaliacdes dos pesquisados e, durante a sistematizacdo, quando foi possivel
a visualizacdo do conjunto da experiéncia ficou claro que alguns projetos, subprojetos,

oficinas e/ou atividades sao estruturantes de uma EA critica.

Para visualizar essa construcéo, destacamos seis subprojetos complementares
gue vamos chamar de estratégicos porque sdo fundamentais para que os demais
projetos e atividades de EA acontegcam com eficiéncia. Se forem desenvolvidos, no turno
vespertino, com os alunos dos primeiros anos, teremos adubado o terreno e criado
possibilidades reais de agéo e participagdo conscientes no espaco da escola e da vida.
Funciona como uma preparagdo intensiva, um cuidado, uma aproximacdo. Esses
subprojetos também podem ser realizados como oficinas da PD* (como ja aconteceu)
porque abrangem todas as areas e, portanto, envolvem o conjunto dos professores e
atendem uma diversidade de habilidades e competéncias no universo escolar. Assim, os
subprojetos: Curso de Formagédo do OV; Intervalo Cultural; Mobilizagdo Estudantil (para
todos); Arborizacdo e tecnologia; Encontro de Ex-alunos e Oficina da palavra,
desenvolvidos juntos se constituem numa estratégia de EA para a escola. (Quadro n° 5)
Como os professores que trabalham esses subprojetos e oficinas sdo 0s mesmos que
dao as disciplinas especificas da grade curricular, a EA vai aos poucos caminhando para
o centro dessas disciplinas provocando a transversalidade almejada no curriculo.

Com isso, mesmo diante de um sistema global que se nutre da fragmentacéo,
teriamos um caminho alternativo, e integrador, em direcdo aos principais objetivos do
PPP. Essa construcdo seria, como afirmou Monti (2008)*°, fundamentado em Dante (A

Divina Comédia), uma forma de “sair do inferno pendurado nas escamas do capeta”.

“T Loureiro, 2007, op. Cit na Introducéo.
“8 parte Diversificada co curriculo nacional, atualmente chamada de PI — Projetos Interdisciplinares no DF.
“ professor da EAPE, membro da Banca de Qualificacdo do Mestrado/UnB/2008.



Quadro 5 — Subprojetos Fundamentais e Estratégicos do Oceano Verde

A realizacdo desses subprojetos garante a possibilidade da realizacdo dos demais projetos constituintes da rede, pois no conjunto proporciona a abertura
para as diferentes areas do conhecimento, o encontro comunitario, a compreensao dos processos, além de permitir a entrada de fluxos externos de

parceria e avaliagdo do trabalho da escola.

N° Subprojetos (Atividades) Descricao (objetivos/sintese) Informagbes Complementares
Curso anual de formacédo de Agentes Ambientais para | As aulas sdo dadas por alunos mais antigos,
re-compor a base de trabalho do OV. (Grupos de professores, ex-alunos e parceiros externos. As
01 Curso de Formagéo do OV* alunos que seréo dinamizgdore_s de ac¢bes _de EA na aulas prevéem dindmicas e brinca(_jeiras, pale_stras,
escola ao longo do ano). E realizado a partir do 2° pesquisas, saidas de campo e atividades praticas
Bimestre, sob coordenacdo do OV, com participacao coletivas. Ao final os alunos elaboram projetos e
voluntaria dos alunos. buscam parcerias internas.
Promocao de eventos artisticos, culturais e esportivos | Dois intervalos de 15min ou um maior, de 30min,
Intervalo Cultural* " g 3
02 nos intervalos das aulas. conforme a atividade a ser realizada. Todos os
Encontro diario da comunidade escolar. professores podem planejar os intervalos.
Oficina que tem por objetivo apresentar aos alunos Principais Instituicées Locais:
novos, do 1° ano, as instituicdes escolares como forma - O Conselho Escolar
0 Mobilizag&o Estudantil* de d_e_svel:amento das relagﬁ_e_s de~poder e de~ - A Dir?géo (coordenacéo/Orientacao...)
mobilizacdo para a sua participagdo na Gestao escolar - O Grémio
e na politica nacional. O ideal é que seja realizada no - O Conselho de Classe
1° Sem de cada ano para todos os alunos do 1° ano. -  AAPAAM
- O Oceano Verde
Trabalho orientado para a manutencéo e Espécies do Cerrado — Frutiferas - Ornamentais
Arborizacéo e tecnologia recomposicao da area verde da escola com espécies | Viveiro ecoldgico
04 do Cerrado e frutiferas. Essa atividade vem sendo Coletor solar e Secador de Frutas
acompanhada pelo desenvolvimento de tecnologias Bancos de adobe, escada de pneus.
sustentaveis aplicadas e Permacultura.
Encontro anual que ocorre sempre no segundo Alunos e professores artistas voluntarios fazem
sabado do més de setembro. Trata-se principalmente | shows; Convidado externo fala sobre a importancia
de momento de reencontro entre professores e ex- do encontro, do reconhecimento e do reencontro
05 Encontro de ex-alunos alunos que possibilita a socializagéo, o com 0 outro nos NOSSos espacos de relacionamento;
acompanhamento dos egressos e a realizacdo de Conversas, lanche coletivo e mostra de fotos.
parcerias com alguns ex-alunos para a Momento importante de feedback do trabalho
realizacdo/participacdo em projetos na escola. realizado.
Oficina semanal realizada nas reunies gerais Temas livres sdo trazidos ao debate, algumas vezes
semanais de coordenacédo pedagdgica da escola. de forma subjetiva, outras objetivas e polémicas.
06 Oficina da palavra Espaco abert,o_de manifestacdo do professor, gue de (Textos prqsaic~os, poéticos, ml]sicas, v_ideos... ). Ha
forma voluntaria se oferece para planejar e executar uma socializagéo das percepgdes, sentimentos,
alguma atividade com o grupo, na abertura da primeira | atividades, além do aprofundamento te6rico em
reunido coletiva semanal. “Cuidar do ser” alguns temas e trabalhos corporais.

187
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2. TERRA A VISTA! - ALGUNS ELEMENTOS CONCLUSIVOS

A experiéncia relatada e analisada comprova a complexidade do enraizamento
desta pratica nesse nivel de ensino, porém, como nos esclarece Morin, complexo nao
significa dificil, mas entrelacado. Menos como prescricdo e mais como reflexdo, a
compreensdo dessa complexidade nos leva a destacar que, é preciso voltar-se sobre o
Ensino Médio e construir um projeto especifico de Educacdo Ambiental que considere a
cultura e a potencialidade da juventude, para a experimentacdo e para a acédo politica,
orientada para uma vida/sociedade sustentavel. Uma politica puablica de educacao
ambiental orientada para a educacéo formal nesse nivel de ensino.

O século XX inaugura a emergéncia de uma nova orientacdo publica no sentido
de conduzir as transformacfes necessarias a reducéo firme e constante do ritmo desse
tipo insustentavel de desenvolvimento, até a mudanca de rumo necessaria para permitir
gue se abram novamente perspectivas de futuro mais virtuosas para a humanidade. O
MEC/MMA, 6rgdos gestores da politica nacional de EA, precisam focar esse nivel de
ensino e considera-lo formalmente em suas politicas publicas, considerando que a
educacao/escola ainda aparece em primeiro lugar entre as preocupacoes e interesses da
juventude, seguido de emprego/profissdo, cultura/lazer, esporte e relacionamentos
amorosos (Instituto Cidadania, 2003). Mesmo considerando que apenas 48% dos jovens
de 15 a 17 anos se encontram nesse nivel de ensino (IPEA) é preciso considerar que o
EM abriga, também, grande parcela de jovens fora da faixa etaria e que representa a
etapa final da educacado basica necessaria a uma formacéao global. Atualmente a politica
esta focada na fase final do Ensino Fundamental (Com-vidas) e na juventude que ja esta
fora da escola basica (Coletivo Jovem). Da forma como foi estruturada, exclui a escola de
EM e os jovens que nela se encontram. Seguindo orientagcbes de estudos que
comprovam a potencialidade da juventude para a experimentacdo (FREIRE, 1997;
MATURANA, 1998) é necessario conduzir essa energia para acdes de cidadania
orientada para a formacdo de valores humanos universais orientados por uma ética

ecolégica. A importancia disso pode ser buscada na Grécia antiga:

Ninguém pode pér em duvida que a atencdo do legislador deve estar
centrada, acima de tudo, na educagcdo da juventude; negligenciar a
educacao é promover grandes danos a constituicdo. O cidadado deveria ser
educado em harmonia com a forma de governo sob a qual se vive, pois
cada governo tem um carater peculiar que o acompanha desde a sua
origem e que ele preserva com o passar do tempo. O carater democratico
gera democracia, e 0 carater oligarquico gera a oligarquia; e é fato que
quanto mais sélido for o caréater, melhor o governo sera. (ARISTOTELES,
2007, p.267)
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Este estudo, além da devolugdo da organizacédo e da reflexdo aos atores, para
gue eles tenham conhecimento mais aprofundado do conjunto de suas praticas e do seu
significado teorico, que foi o objetivo central da pesquisa; propbe/sugere que eles se
apropriem dessa producdo e possam visualizar, a partir dela, a riqueza dos caminhos
percorridos e as possibilidades de realizagéo de objetivos mais amplos, de curto, médio e
longo prazo. Dando continuidade aos processos desencadeados em direcdo a uma
educacao transformadora a partir de um saber que ndo seja apenas instrumental.

Novoa 1999, criticando o excesso de discurso e a pobreza das praticas
pedagdgicas em diferentes niveis chama atencédo da comunidade cientifico-educacional
para a recorrente responsabilizacdo dos professores pelas “resisténcias” que opdem a
razdo cientifica tal como lhes é servida pelos investigadores; e pela desvalorizacdo da
profissdo muitas vezes provocada pela “deslegitimacdo” dos professores como
produtores de saberes e pelo investimento de novos grupos de especialistas que se
assumem como “autoridades cientificas” no campo educativo. (p.15)

Segundo esse autor, a universidade também é uma instituicdo conservadora e
acaba sempre por reproduzir dicotomias como teoria/pratica e conhecimento/acdo que
teoricamente prop&e transformar (p.15). Assim, a ligacdo Universidade-escola:

Leva a que os investigadores figuem a saber o que os professores sabem,
e ndo conduz a que os professores fiquem a saber melhor aquilo que ja
sabem. (NOVOA, 1999, p.15)

Da mesma forma que um dos professores entrevistados (P8), o autor afirma que a
pobreza atual das praticas pedagdgicas, fechadas numa concepc¢édo curricular rigida e
pautada pelo ritmo de livros e outros materiais € a outra face do discurso cientifico-
educacional (p.16). Para ele, a escola e os professores ndo podem suprir a auséncia de
outras instancias sociais e familiares responsaveis pela educacdo assumindo
responsabilidades desmedidas, porque essa ambicdo que se vira, freqlientemente contra

eles. Assim,

E preciso inscrever rotinas de funcionamento, modos de decis&o e praticas
pedagdgicas que apelem a co-responsabilizacdo e a partilha entre
colegas. E fundamental encontrar espacos de debate, de planificacdo e de
andlise, que acentuem a troca e a colaboracdo entre os professores.

(NOVOA, 1999, p.16)

7

Essas consideracdes nos levam a concluir que é preciso considerar 0s
conhecimentos produzidos pelos professores em suas praticas, tanto nos contextos
académicos quanto nos processos da sua formacgédo continuada e de formulacdo das

politicas publicas que serdo por eles implementadas;
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A EA hoje contribui para a atualizacdo profissional orientada pela transformacéo.
Ela mexe com valores e potenciais “adormecidos” e traz a tona a energia para a acao.
Dai a importancia do seu referencial, da sua conceituagdo, da divulgacdo dos
documentos legais orientadores no Ensino Médio. Esta talvez esta seja a escola publica
de Ensino Médio Regular mais proximo dos Orgéos Federais responsaveis pelas politicas
publicas de Educacdo e Educacdo Ambiental. Se ndo temos acesso aos materiais
tedricos e legais publicados como estardo as escolas de EM mais distantes? N&o é dificil
nesses tempos tecnoldgicos realizar um mapeamento e uma rede com as experiéncias
gue vem sendo desenvolvidas nas escolas para implementar e fortalecer estratégias de
apoio, publicidade e interacdo entre as escolas e os professores. Isso contribuiria para a
necessidade que Noévoa destacou: consolidar praticas de partilha profissional e de
colaboracéo inter-pares (1999, p.16)

Nesse estudo verificamos, pela fala dos préprios atores/autores, que com toda a
formagéo do grupo pesquisado, existem muitas dificuldades na realizacdo de atividades
interdisciplinares e transversais. Sao muitos processos formativos, cada um com seu
tempo, sua metodologia, ideologia e exigéncias. Essa estratégia pouco tem contribuido
para integracdo e a formacdo do grupo. Ao contrario, esvazia as reunibes de
coordenacdo que poderiam ser formativas e separa ainda mais o ja fragmentado
curriculo escolar quando exige a execucao de projetos elaborados individualmente, com
orientagdes diversas e, muitas vezes contraditdrias, daquelas constantes do projeto
pedagdgico da escola. Assim, se vislumbra como possibilidade a introducdo de
processos de formagdo continuada em EA para o grupo e na propria escola,
fundamentados em seu projeto pedagégico. Essa estratégia, que nao é de dificil
execucdo, ampliaria as possibilidades de integracdo e participacdo do grupo. Esses
processos nado poderiam se fortalecer sem uma politica eficiente de incentivo a
permanéncia do professor na escola, fundamentada na necessidade de envolvimento e
responsabilidade comunitaria. Sem esse laco de compromisso nao se constréi em
educacdao.

Todas essas consideracoes, retratadas na evidente desestruturacdo pedagoégica
evidenciada durante o movimento politico que a escola protagonizou ao longo do ano,
desembocam na necessidade da descentralizacdo e de mudancas sistémicas que
integrem procedimentos administrativos e pedagdgicos. E notéria a desarticulagéo entre
intencdes pedagodgicas e realidades administrativas contrarias no sistema. Nesse sentido
chamo a atencdo para a possibilidade da co-existéncia de diferentes experiéncias
pedagdgicas. A possibilidade de existéncia de experiéncias de autogestdo, com

eliminacdo gradativa da burocracia administrativa e pedagégica. Essa ndo seria uma
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experiéncia pioneira, outros paises, como a Franca, por exemplo, vém experimentando
nesse campo ha algum tempo. Enquanto isso ndao acontece por aqui, fica a autogestédo
como projeto, uma luta constante.

Enfim, o estudo reforca a necessaria ampliacdo da abertura da escola para a
cultura como forma de reconhecimento e integracdo do jovem, no sentido de considera-la
um ecossistema escolar: o oikos da juventude, uma casa, que pela sua importancia
ecoldgica, como o rio e 0 mangue, deve ser tratada como area de protecdo ambiental.

Sobre esse tema especifico, um capitulo especial.
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3. ESCOLA: AREA DE PROTEGCAO AMBIENTAL - APA

Assim como a Histdria, o préprio ser humano é uma possibilidade. Ninguém
nasce bandido, ninguém nasce santo. Ninguém nasce sequer humano. (...)
Somos filhos do tempo, da cultura e... dos processos educativos que as
sociedades criam e recriam. HUmus que podem fecundar ou apodrecer.
(ALENCAR, 2001, p.99)

Para a causa ambiental converge o interesse mundial. Trata-se de um alerta geral
com as mutacbes do planeta, estamos todos em perigo. Essa bandeira agrega
movimentos e instituicdes do mundo inteiro.

Com o agravamento da crise ambiental em escala planetaria, novas regras estédo
sendo estabelecidas. A presséo internacional tem provocado reorientacdes significativas
na area do meio ambiente no Brasil e no mundo. Aqui, essas mudancas, somadas a
exigéncia da sociedade, provocaram um avango consideravel no que diz respeito ao
zoneamento territorial e a criacdo de novas areas de preservacdo em diferentes
ecossistemas. Em 2000 foi sancionada a lei n° 9.985, que regulamenta o art. 225, § 1°,
incisos I, I, 1ll e VII da Constituicdo Federal, e institui o novo Sistema Nacional de
Unidades de Conservacao — SNUC. Esse sistema define critérios para o estabelecimento
e a gestdo das areas protegidas. Apos a elaboracdo da Constituicio de 88,
principalmente nos Ultimos anos, tivemos um avanco consideravel no que diz respeito a
protecéo da biodiversidade e de ecossistemas naturais no Brasil.

Desde as primeiras noticias, na década de 60, sobre os grandes impactos
ambientais no planeta e das dendncias anunciadoras das tragédias que estavam por vir
gue a sociedade assistiu a criacdo e a estruturacdo de diversas organizacdes
governamentais e nd&o-governamentais ligadas ao meio ambiente. Muitas dessas
organizacdes visaram a protecdo da natureza entendida como protecdo a animais e
vegetais. Em seguida, com a ampliagcdo da crise e a compreensao sistémica das
interacdes das espécies com 0 meio, a protecdo evoluiu para os ecossistemas naturais.
Assim, ao longo desses Ultimos quarenta anos, tivemos a criacdo de inUmeras areas de
protecdo ambiental.

Essas acbes foram importantes e produziram resultados visiveis na protecdo da
biodiversidade, como a preservacdo de espécies que estavam em extincdo e a
recuperacdo de areas degradadas. Politicas publicas foram estruturadas para a
preservacdo dos ecossistemas da Terra, devido ao grande avanco das formas de
producdo sobre as diferentes formagGes naturais, e a ameaca que iSso representa a

preservacédo da vida,
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O ecossistema urbano é o oikos especifico do homo sapiens. E nesse
ecossistema que o ser humano se refugia, onde faz seu ninho e se reline com sua
espécie para se proteger do mundo natural. E aqui que ele guarda suas crias, seus
filhotes, até que tenham autonomia para viverem de forma independente pela vida.

A realidade desse ecossistema urbano envolve tecidos de toda ordem em tramas
gue sdo cada vez mais complexas, onde os fios basicos as vezes se perdem num
emaranhado de fios. Desse ecossistema urbano emanam agfes que provocam reacoes
muitas vezes catastroficas para o ambiente social e natural.

O homem, esse super-primata, super-mamifero (um vertebrado médio), um
sobrevivente enfim, um super-vivente como assinala Morin (2005), ao mesmo tempo em
que faz parte e necessita do meio ambiente para sua sobrevivéncia, desenvolveu a
capacidade de modifica-lo de tal forma que a sua estrutura fundamental acaba se
modificando e provocando reacdes catastréficas em diferentes niveis.

Nesse ambiente urbano, tivemos alguns avancos na preservacdo do patriménio
histdrico cultural material e imaterial. Entretanto, a situacao sé nao esta melhor, devido a
insuficiéncia de acdes empreendidas na preservacao/formacdo de um elemento
significativo dessa rede, o animal homem, consumidor primario, secundario, predador e,
em alguns casos, até mesmo decompositor, provocador, direta e indiretamente, de quase
todas as degradaces planetarias. Esse animal apresenta caracteristicas peculiares:

O individuo humano, na sua autonomia mesma, €, a0 mesmo tempo,
100% bioldgico e 100% cultural. Submete-se a autoridade do superego
social e absorve a influéncia e a norma de uma cultura; vive, sem parar,
na descoberta por Freud entre o superego, o id pulsional e o ego. O
individuo encontra-se no nd das interferéncias da ordem biolégica da
pulsdo e da ordem social da cultura; € o ponto do holograma que
conttm o todo (da espécie e da sociedade) conservando-se
irredutivelmente singular. (MORIN, 2005, p.53)

Hoje, projetos ambientais ambiciosos captam milhdes de recursos para a protecao
da natureza, porém somente uma infima parte desses recursos é destinada para a
educacdo ambiental informal ou ndo-formal, quase sempre um projeto pontual para
constar do projeto principal, e cumprir determinacdo legal. O objeto desses grandes
projetos € sempre uma area, um animal, uma planta, uma obra. O homem nao tem sido
objeto prioritario nas a¢des e nos investimentos.

Feitas essas consideragfes, volto ao campo educacional formal, foco desse
trabalho. Ao contrario do setor especifico de meio ambiente, ndo se registra avangos
consideraveis no campo da educacgéo nos ultimos trinta anos. Nesse periodo, houve uma

grande movimentagcdo em direcdo a universalizagdo do ensino basico, entretanto

priorizou-se apenas o ensino fundamental, mas isso se deu em detrimento da qualidade.
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O EM continua invisivel. A educacdo ndo representa prioridade nos projetos
governamentais. Projetos educativos seguem calendarios eleitorais e ndo se vislumbra
no horizonte alvos de curto, médio e longo prazo. Professores sdo tratados como
funcionarios publicos de segunda categoria e a mercantilizacéo nivela o ensino por baixo.

Enquanto ndo se define caminhos mais seguros para a nossa co-evolugdo é
necessario proteger a geracdo mais jovem. Atualmente o Ensino Fundamental
praticamente universalizou-se, dos jovens de 15 a 17 anos, parcela significativa ainda se
encontra nessa etapa de ensino (34%). O Ensino Médio abriga 48% e 18% dos jovens
nessa faixa etaria estéo fora da escola. (IPEA, 2008) Assim, a sociedade precisa envidar
esforcos para melhorar a educacgéo basica do cidadao, afinal, educar é fazer coincidir
proposito individual e propdsito social (MATURANA, 1998). E preciso transformar o
circulo vicioso em um circulo virtuoso, pois esse € um ciclo dialdgico, recursivo e
hologramatico (MORIN, 2000). E certo que o homem é um ser inacabado e sujeito de sua
propria acdo, de sua propria educacdo. Essa educacao sera tanto mais eficiente quanto
mais cedo acontecer, portanto, temos que provocar interferéncias positivas em algum
ponto desse anel, para tentarmos reverter essa trajetéria tragica em dire¢do a um destino
melhor, mais animador. Um sistema de formacéo tem efeito de longa duragdo que néo
muda facilmente, entdo, € preciso conceber o anel reflexivo entre o biolégico e o cultural
para minimizar os conflitos entre a pulséo, o coracdo e a razao, essa relagao trilinica que
ndo obedece a uma hierarquia. (idem, p. 55)

Pensar a escola como area de preservacao ambiental € uma forma de chamar a
atenc&o para o significado da infancia e da adolescéncia. E dar a elas o0 mesmo status de
uma nascente ou de um mangue. E lembrar que o homem é um ser emocional e racional
e que sao as inter-relagbes que provocam a evolucao da espécie.

Resgatar o humano da humanidade é reconhecer a importancia desse animal na
cadeia ecoldgica e de suas caracteristicas singulares em relacdo aos demais animais do
planeta. E lembrar que a sua potencialidade tanto pode ser destrutiva, quanto
regenerativa, vide tantas espécies que ja foram extintas e as tantas que foram salvas
desse destino tragico.

Como subsistema de uma organizacao sistémica maior, a protecdo da escola nao
pode ser uma acao isolada. Seguindo orientacdes do SNUC, ela deve estar ligada a
protecdo de uma area de amortecimento e de corredores ecolégicos. Assim, areas-
ndcleo de preservacao estariam protegidas por zonas de transicdo ocupadas, planejadas
e manejadas em bases sustentaveis, ligadas a outros sistemas representativos por meio
de corredores ecolégicos. O plano de manejo das unidades de conservacao de protecéo

integral deve ser elaborado por equipes técnicas com a participagdo social na criacao e
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gestdo, pois € um instrumento que deve ser respeitado. Nele séo proibidas quaisquer
alteracOes, atividades ou modalidades de utilizacdo em desacordo com 0s seus objetivos
e seus regulamentos. Ele deve abranger a area da unidade de conservacao, sua zona de
amortecimento e os corredores ecoldgicos, incluindo medidas com o fim de promover sua
integracdo a vida econbmica e social das comunidades vizinhas. Toda e qualquer
interferéncia deve ser precedida de licenciamento/EIA/RIMA.

O documento também orienta que a gestédo devera ser feita de forma integrada e
participativa, quando existir um conjunto de unidades de conservacdo de categorias
diferentes ou ndo, préximas, justapostas ou sobrepostas; e outras areas protegidas,
publicas ou privadas, constituindo um mosaico, considerando-se os seus distintos
objetivos de conservacdo, de forma a compatibilizar a presenca da biodiversidade, a
valorizacdo da sociodiversidade e o desenvolvimento sustentavel no contexto regional.
Uma forma de gestdo integrada do conjunto das unidades. A catalogacdo da
biodiversidade e a identificacdo de espécies ameacadas de extingdo seria uma atividade
emergencial e se daria concomitantemente a gestédo. (BRASIL, 2000)

E importante que areas significativas sejam preservadas para que a riqueza socio-
bio-cultural ndo se perca sob o desenvolvimento.

Nesse sentido, € necessario transformar urgentemente a escola numa area de
protecdo ambiental. Isso significa considera-la um ecossistema educativo/educador. Seu
Projeto Politico Pedagogico (PPP), como um Plano de Manejo passa a ter efeito de lei e
nao podera ser violado, ao contrario, deve orientar todo o trabalho pedagdégico da escola,
todos os espacos educativos da escola, até mesmo a cantina, o patio, a entrada e a
saida. Nao se pode conceber diretores e professores que nao o conhegam, nem um
plano completamente diferente a cada periodo eleitoral. Nele, além das metas
educativas, deve constar o plano de acdes ambientais, a Agenda 21 da escola, que
estabelecera metas, responsabilidades e prazos para a solugédo de problemas ambientais
locais.

A comunidade vizinha, area de amortecimento da APA Escola, € uma area de
transicdo cuja ocupacao deve ser regulamentada por normas especificas, que podem ser
construidas conjuntamente. O trabalho pedagdégico da escola deve se estender por essa
area. Pensando nos aspectos naturais e culturais (tecnolégicos, sociais, politicos,
prosaicos e poéticos), para onde conduzirdo os corredores ecologicos? A outros sistemas
educativos: as escolas, a universidades, 0s cinemas, 0S museus, 0Ss teatros, as
exposic¢des, os foruns deliberativos da cidade, os parques, zoos, jardim botanico, shows,

conferéncias tematicas afins... Periodicamente, com passe livre e entrada franca.
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Nesse ecossistema educador, a infancia € como a nascente de um rio, local
alegre, misterioso, importante e fragil que garante a manutencdo da maior riqueza do
planeta e fonte elementar de toda a vida, a 4gua. Proteger a nascente é tarefa primeira
para a existéncia do rio, € preciso conservar a sua natureza. Porém, muitos nao
compreendem a natureza do rio. Riobaldo vem lembrar: O rio ndo quer ir a nenhuma
parte, ele quer é chegar a ser mais largo e mais fundo. (GUIMARAES ROSA, 2001. p.
450).

Dando prosseguimento a metafora do Oceano Verde e a esse mergulho
experiencial, quero relacionar a fase final da educacdo basica, o EM, os jovens
adolescentes, a outra importante unidade de conservacédo do planeta: o0 mangue, porque
0 mangue € rio e € mar.

A juventude é, ao mesmo tempo, a agua que desce escorrendo pela encosta
ingreme e a que flui tranquilamente num regatinho da planicie. A juventude é o estuario,
o final do curso do rio, seu encontro com o mar, 0 mangue. Cada mangue revela uma
forma diferente, porque é inundado de forma diferente pela maré que o envolve. O
choque sempre renova e provoca mudancas. E preciso conservar o mangue. Todo
sistema é conservador naquilo que lhe é constitutivo, ou se desintegra. (MATURANA,
1998, p.30).

O homem é social e bioldgico, é terra e agua, nascente e rio, mangue e mar. A
juventude é mangue por que esta sujeita as movimentacbes da maré, transborda suas
margens e mantém o fluxo energético da espécie, que provoca transformacdes.

Recordando trecho do Manifesto Manguebeat onde se define o conceito mangue:

Estuario — Parte terminal de um rio ou lagoa. Porcdo de rio com agua
salobra. Em suas margens se encontram os manguezais, comunidades de
plantas tropicais ou subtropicais inundadas pelos movimentos dos mares.
Pela troca de matéria organica entre a agua doce e a agua salgada, os
mangues estao entre 0s ecossistemas mais produtivos do mundo. Estima-
se que duas mil espécies de microorganismos e animais vertebrados e
invertebrados estejam associados a vegetacdo do mangue. Os estuarios
fornecem areas de desova e criacdo para dois tercos da produgdo anual
de pescados do mundo inteiro. Pelo menos oitenta espécies
comercialmente importantes dependem dos alagadicos costeiros. Ndo é
por acaso que 0s mangues sdo considerados um elo basico da cadeia
alimentar marinha. (...) para os cientistas os mangues séo tidos como os
simbolos de fertilidade, diversidade e riqueza. @ (MANIFESTO DO
MANGUEBEAT, 1994)

E na juventude que se da o ponto de encontro entre a utopia e a realidade.
Algumas vezes esse encontro é calmo, formando o mangue, em outras se choca de
forma estrondosa com o mar, formando a pororoca. Tanto um quanto o outro

demonstram a energia vital de um encontro que precisa se realizar para dar curso a
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trajetoria da vida. A troca de matéria organica entre a agua doce e a agua salgada é o
que determina a produtividade, a fertilidade e a diversidade. A escola de EM cabe
conduzir surfistas e caranguejos com cérebro (JOSUE DE CASTRO E CHICO
SCIENCE), pois a qualidade da vida esta relacionada a esta passagem.

O Oceano Verde é um desafio, uma forma de surfar na pororoca, transformando o
impacto em atividade ludica, a transformacdo em prazer, a integracdo em meta. E
mediador, é educador “passeur” de sentido (BARBIER, 2000), € estratégia de educacédo
ambiental no mangue.

Ndo se pode construir um alicerce verdadeiramente soélido represando o rio e
aterrando o mangue. Inspirada no Manifesto do Manguebeat (1994): para ndo afundar na
depressao cronica que paralisa os cidadaos, ha necessidade de um choque rapido para
desobstruir as veias, devolver o animo, deslobotomizar e recarregar as baterias. Para
isso, basta injetar um pouco da energia na lama e estimular o que ainda resta de
fertilidade ao invés de matar os rios e aterrar os estuarios. O objetivo € engendrar um
“circuito energético", capaz de conectar as boas vibragbes dos mangues, articulado em
rede, num nlcleo de cultura, ciéncia, poesia, afetividade, pesquisa e producédo de idéias.

Esse ndcleo pode e precisa ser a escola. Assim,

O rio se perde no mar para descobrir sua identidade definitiva, juntar-se a
uma infinidade de gotas d’agua, diluir o ego e descobrir-se memoria do
futuro, no eterno ir e vir das aguas entre o céu e a terra. (CATALAO, 2007)
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APENDICE A — Quadro 6 - DADOS GERAIS DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS / Situagdo em 2008

Formacio Tempo Tempo Funcbes Sempre
Idade | Graduacgéo Pés Graduacéo om E,(i? Qual ? Atuacao: na No exercidas atuou no
’ SEDF CEAN na escola: E.Médio?
ID Nome SIM | NAO SIM | NAO
Professora Port.;
P1 Aurora Pereira 51 Letras Administracéo X o Diretora 24 anos | 8 anos C.O ord._ pedagoglca; X
Escolar Vice-diretora;
Diretora.
EAPE- Of. Cerrado
Andréa Artes Especializacdo em Escola da Natureza.
P2 Calheiros 42 Plasticas Folclore Brasileiro X Design/ Permacultura Prof.de Artes | 18anos | 15anos | Professora de Artes. X
Bioconstrugéo - IPEC
. . . . o Disciplina Optativa na . Orient. Educ. — 06;
po | e | a | frinoegn | Coksesnseon | x| Grdegsoluns | DeNsR | e | Sbredag oum ||
UDO Operativo Curso Extenséo / 96; Cons. Escolar — 03g;
9rupo op ) Congresso Seminario APAAM - 01 gestao.
Jodo T Prof. Biologia
P4 Sebastido 55 Biologia Espegahza;_;a_o em X e Prof. LabBIO | 27 anos | 20 anos | Vice-Diretor; X
- saude publica
Domiciano Prof. LabBIO
~ Professor Geografia;
P5 Cler'_ton 46 Geografia Mestrado Efj ucagao X o Prof. LabINFO. | 19 anos | 10 anos | Diretor; X
Evaristo Gestéo
Prof. LabINFO.
Professor;
. . . X Prof. LabINFO. Diretor e Vice-;
P6 Valmir Amorim 49 Geografia . . Sup. Adm. Dir. 26 anos | 18 anos Prof. LabINFO: X
Sup. Administrativo
Domitila. . Orientagao ) )
P7 Coelho 52 Pedagogia Gestio X Orientadora 17 anos | 14 anos Orientadora X
Msc Sis. Mecatron. Professor de Fisica;
. IBAMA — Agentes Prof. : ’
P8 Peter 49 Fisica DoutorAar)do em Er?g. X Ambientais volunt. LabFiSICA 18 anos | 4 anos | Prof. LabFISICA X
mecanica — UnB;
Comunicag Mestrado UnB €; Professor Geometria;
ao; Doutoranda em Prof. Artes;
P9 Stela Carmona 48 Artes Educacio Tec.- Prof. LabINFO | 25 anos | 17 anos Prof. do LabINEO. X
Plasticas unB
Jovandir s Esp. Adm. Escolar e X . Prof. Historia;
ED1 Andrade 50 Historia Gestio . Ex-Diretor 20 anos | 6 anos Bitetor X
Especializacio: Aposentada; Professora Biologia;
C1 Ana Palmira Biologia Mest?a . Bot%ni(;a X Varios Consultoraem | 25 anos | 15 anos | Prof. LabBIO;
) EA e Botanica. Coordenadora do OV
Art Extensdo-UnB EA_A Professora de Artes;
c2 Muna Ahmad 44 ies X Pedagogia Social —AQUaS | 96 anos | 2anos | Coordenadora do OV X
Cénicas - . Emendadas
Trilha da Vida MMA
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APENDICE - B Quadro 7 - OCEANO VERDE — Organizacao e descri¢do dos subprojetos e atividades

Identificado como eixo pedagogico da escola, este projeto tem como principal objetivo reconhecer a educagdo ambiental como parte de uma agdo
pedagdgica de carater interdisciplinar, capaz de reunir as diversas areas de conhecimento. Sua maior caracteristica € o foco na ecologia humana e ambiental
direcionada para a formacgéao de uma comunidade integrada e participativa, capaz de promover a intervencéo local sem, no entanto, perder de vista a sua relagao
com as questdes ecoldgicas de ordem global.

Subprojetos

Descricdo (objetivos/sintese)

Informacdes Complementares

1.Curso de Formacéo do OV*

Curso anual de formacao de Agentes Ambientais para re-
compor a base de trabalho do OV. (Grupos de alunos que serdo
“catalisadores” de ac6es de EA na escola ao longo do ano)

E realizado no 2°Bim, sob coordenacdo do OV, com
participacao voluntaria dos alunos.

As aulas sdo dadas por alunos do OV, professores, ex-
alunos e parceiros externos. (Sitio Alegria*- Rio Aberto*)
As aulas prevéem dinamicas e brincadeiras, palestras,
pesquisas, saidas de campo e ativ. praticas. coletivas. Ao
final os alunos elaboram projetos e buscam parcerias
internas.

2.Mobilizacdo Estudantil*

Oficina que tem por objetivo apresentar aos alunos novos, do 1°
ano, as instituicdes escolares como forma de desvelamento das
relacdes de poder e de mobilizagcéo para a sua participacdo na
Gestao escolar e na politica nacional. Realizado no 1° Sem.
Em 2007 e 2008 foram realizadas oficinas de protagonismo
juvenil por meio de uma parceria com o INESC*

O Conselho Escolar

A Direcdo (coordenacédo e Orientacdo)
O Grémio

O Conselho de Classe

A APAAM

O Oceano Verde

3.Encontro de ex-alunos —

Encontro anual que ocorre sempre no segundo sabado do més
de setembro. Trata-se principalmente de momento de
reencontro entre professores e ex-alunos, mas também
possibilita 0 acompanhamento de egressos, a realizacao de
parcerias com alguns ex-alunos para viabilizar sua participacao
em projetos na escola.

Alunos e professores artistas voluntarios fazem shows;

um convidado externo fala sobre a importancia do encontro,
do reconhecimento e do reencontro com 0 outro n0S NOSS0S
espacos de relacionamento.

Conversas, lanche coletivo e mostra de fotos fazem a festa.
Momento importante de feedback do trabalho realizado.

4.Intervalo Cultural*

Promocao de pequenos eventos artisticos, culturais e
esportivos nos intervalos das aulas.

Dois intervalos de 15min ou um maior, de 30min, conforme
a atividade a ser realizada.

5.Mostra de videos ambientais

Atividade realizada nas aulas, na sala do OV/Multiuso nos
intervalos, em salas e em eventos externos.

O OV e a videoteca da escola possuem uma colecao de
videos para a discusséo dos principais temas ambientais
(naturais, sociais, econdmicos, politicos e psiquicos

6.Interferéncia no espago

Realizacao de atividades que visam melhorar os espacos de
convivéncia em sua forma fisica e estética.

Pinturas / instalagBes e mosaicos
Ambientalizacdo de espacgos
Grafitagem - (A Palavra na Parede*)

7.Escritores e escritores —

Projeto interdisciplinar da area de Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias e da Parte Diversificada.
Obj. desenvolver o gosto e o habito pela leitura, conhecer a vida
e a obra de escritores da literatura brasileira, bem como
estimular os estudantes a produzirem os seus proprios textos
literarios, busca desmistificar a escrita criativa.

» 2006 - Mario Quintana,

» 2007 - Clarice Lispector,

» 2008 - Guimaraes Rosa

O produto dessa oficina € uma coleténea de textos
publicados e apresentados em recitais nos diversos
espacos culturais do Distrito Federal.

Em 2007 foi publicado o livro “Fala, CEAN!”;
em 2009 o livro sera em conjunto com os alunos da Escola
Estadual Comendador Murta, Itinga — MG, (escola-irma).
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8.Radio CEAN —

Espaco de comunicacdo entre alunos e destes com a
comunidade escolar.

Obj. informar, divulgar eventos, integrar e entreter o publico
local com apresentagdes musico-literarias.

A Radio CEAN integra as atividades do intervalo cultural e,
atualmente, vai ao ar duas vezes por semana. (seu
funcionamento depende das condi¢cdes dos equipamentos
técnicos)

9.0ficina de Video

Producdo de midias sobre diferentes temas e registros das
atividades

Oficinas no LABINFO e,
Atividades regulares dos alunos do OV/Artes Visuais

10.Jornal do CEAN —

Meio de comunicacdo que possibilita aos estudantes a
expressao de suas idéias e expectativas de forma democratica
e responsavel.

Tentativa de organizacao dos diferentes trabalhos envolvendo
midias que se desenvolvem na escola.

Forma de registro periodico das atividades desenvolvidas

Execucao do Labinfo integrado a disciplina de Artes.

* A impresséao so foi possivel em momentos criticos, com
apoio de instituicdes parceiras. A escola ainda nao
conseguiu editar um jornal periddico devido ao custo
grafico. As experiéncias se ddo no espaco virtual.

11.0ficina de Comunicagao

Utilizacdo da tecnologia para a informacao e a integracéo da
comunidade escolar e dos seus diferentes projetos
pedagdgicos. Projeto dos LABINFOS.

Producdo realizada por meio da integracao das tecnologias de
uso cotidiano dos alunos (Celulares-Cameras-Computadores)

A Folha Verde — Jornal do OV

Correio Verde (correio elegante local)
Mural Informativo do OV
E-mail/Groups/Blog/Site

Exposicoes

Apresentac6es pedagdgicas em midias
Campanhas ambientais

12.Gincana Cultural

Realizacao de diferentes atividades culturais no periodo que vai
do aniversario do CEAN (3/5) até a Festa Junina. As tarefas séo
realizadas pelas turmas da escola e apresentadas
periodicamente nos intervalos culturais.

A gincana organiza, realiza, desmonta e reorganiza o
espaco da escola apos a Festa. Normalmente no dia
seguinte é realizado um grande mutirdo de limpeza. A turma
mais participante comemora com um passeio de integragao.

13.Festa junina —

Momento de lazer, socializagdo da comunidade escolar com a
vizinhanca. Possibilita a realizacéo de trabalho coletivo e acbes
cooperativas, capaz de envolver todos os segmentos da
comunidade escolar.

Acontece no inicio do més de julho e é antecedida por
atividades pedagodgicas e campanhas de arrecadacéo
através da Gincana Cultural.

14.LUAU —

Momento de celebracéo, lazer, integracéo e socializacao.
Realizado ao final do turno vespertino até as 21 horas, no inicio
da fase da lua cheia, contempla atividades ligada a musica e a
poesia.

Esta atividade de contemplacdo € acompanhada de
fogueira, dancas, lanche e musica popular.

15.Reflorestamento /
Arborizacao

Trabalho orientado para a manutencéo e recomposicao da area
verde da escola com espécies do Cerrado e frutiferas. Essa
atividade vem sendo acompanhada pelo desenvolvimento de
tecnologias sustentaveis aplicadas.

Espécies do Cerrado-Frutiferas-Ornamentais
Viveiro ecolégico

Coletor solar e Secador de Frutas

Em 2008 foi realizada em parceria com a IESAMBI*

16.Encantadores de Jardins

Oficina pratica de jardinagem. Proporciona uma ligacéo
estético-natural e social, além da utilizacéo de ferramentas e do
reconhecimento da importancia do trabalho humano na
organizacdo do espaco.

As atividades séo realizadas nos dois jardins internos entre
os corredores das salas.

17.Horta Medicinal

Canteiro em forma de mandala com algumas espécies de
plantas com propriedades medicinais como: hortela, boldo,
alfavaca, cidreira, capim-limao, alecrim...

Ervas caracteristicas da cultura popular que séo usadas
para alivio de dores comuns do dia a dia. Proporciona
reconhecimento e a valorizagdo do conhecimento popular.
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18.Mutirdes de Limpeza

Reunibes coletivas de trabalho para a limpeza e a organizacéo
dos espacos de convivéncia da escola.

E realizado periodicamente de forma parcial ou geral.

19.Enxadoterapia

Encontro de trabalho coletivo na area verde da escola com
limpeza, poda, plantio, organizacédo de jardim, lanche coletivo,

Realizado no final de semana proporciona um momento de
terapia e descontracao na relagao com a natureza.

20.0ficinas dos 3Rs -
Reduzir/Reutilizar/Reciclar

Vivenciando a sustentabilidade por meio da realizacéo de
atividades focadas na alteracdo de habitos de consumo
insustentaveis por meio da préatica dos

Separacao e comercializagcdo de residuos sélidos (lixo)
Compostagem

Reaproveitamento de materiais

Customizacéo de roupas

Feiras de trocas / Bazar*

21.0ficinas de Producéao de
Materiais

Producao de materiais para a realizacao das atividades do
grupo

- Sacos de lixo para carros
Lixeiras para as salas

- Papel / Marcador de livros

- Banner/ Adesivos

- Camisetas

- Papel / Cartazes / Folders

Exemplo:

22.Permacultura

Tecnologias sustentaveis aplicada as necessidades cotidianas

Em 2008 se deu de forma articulada com a oficina de
arborizacao.

Bancos alternativos
Circulo de Bananeiras
Associacdo de espécies
Escada de pneus

23.Uma escola que pensa

Este projeto foi pensado para publicizar o pensamento da
escola para a comunidade do entorno. Duas vezes por ano
ocupariamos os Out Doors instalados na escola para a
divulgacéo de idéias do interesse da comunidade escolar.

Fizemos diversas reunides e estabelecemos diferentes
contratos de restricdo para as empresas proprietarias, mas
s6 chegamos a utilizar o espaco duas vezes. Lei distrital
proibiu os Out doors. (Condi¢do: Repensando a forma)

24.Sala ambiental - Alternativa

Projeto de construcdo de uma sala alternativa construida com
materiais e tecnologia sustentaveis na area verde da escola.
Com espaco para a realizacdo das diferentes atividades
ambientais do grupo. (sala/escritério-cozinha-banheiro-varanda)

Atualmente ocupamos um pedaco da sala de Artes mas
esse projeto aguarda as condi¢cfes de sua implementacéo

25.Saidas de campo

Aulas em diferentes espacos publicos de cultura da cidade.

Céamara Legislativa
Camara e Senado Federal
Parques, reservas e areas naturais/urbanas de interesse

26.Excursoes/ Passeio
ciclitico

Atividades externas realizadas com uma ou mais turmas, um o
turno inteiro ou até mesmo com a escola toda

Passeio em areas naturais
Visitas a exposic¢oes, ida ao cinema, shows e palestras.

28.Festival de Danca

Realizacao anual aberta a todos os estilos de danca para os
membros da comunidade e seus parceiros de dancga.

Atividade realizada nos espacos do Intervalo Cultural

29.P6r-do-Sol

ApresentacGes musicais ao entardecer.
Espaco de abertura para as diferentes formas culturais dos
alunos. Os shows acontecem proximo a cantina.

A idéia era utilizar o tempo entre os turnos vespertino e
noturno para promover cultura e integracdo. Ultimamente
tem se realizado no final do turno vespertino, Unificando os
intervalos ou reduzindo as aulas.

30.Sarau Cultural*

Apresentacfes musicais e culturais na Biblioteca.
Concertos musicais, rodas de poesias e esquetes teatrais.

Nos Ultimos anos o CEAN teve a parceria da Escola de
Mdsica de Brasilia que realizou, mensalmente, nos dois
turnos, concertos musicais pedagogicos na escola.

31.Rock CEAN

Festival de Rock envolvendo os alunos, os ex-alunos e bandas

Como atividade pedagdgica prévia se realizam pesquisas e
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da cidade. Realizacdo em parceria com a ONG Projeto SQN*.
(Palco, som e contatos com bandas da cidade).

Os alunos musicos tém a oportunidade de conhecer e de tocar
com musicos profissionais da cidade.

campanha anti-drogas e durante o festival se realiza
exposicdo e comercializa alimentos naturais produzidos
voluntariamente pela comunidade. (planejamento anexo)

32.AcOes de solidariedade

Campanhas, participactes e acbes solidarias em causas sociais
conforme interesse do grupo.

Participacao em eventos significativos da sociedade e ajuda
solidaria (creches, asilos, pessoas...)

33.0Oficina da palavra

Apresentacédo e debate de tema livre, no inicio das reunides
gerais de coordenacéo pedagdgica, semanais, por turno. E
realizado voluntariamente, por qualquer participante que se
proponha a fazé-la. Obj. Possibilitar aos participantes falar de
si mesmo, ou de qualquer outro assunto de seu interesse.

Este espaco tem se constituido em uma abertura para os
professores discutirem os problemas que os afligem e
buscarem interacdes e apoio para suas preocupagoes.
Além disso, tem sido um espaco informal garantido de
formacéo do grupo.

34.Vida que te quero viva

Tem como foco as questdes relacionadas a salde e a
gualidade de vida nas rela¢@es sociais

Coordenado principalmente pela Orientacdo Pedagdgica
com a participacdo de diferentes disciplinas, oficina e
projetos da escola.

35.Aulas especiais

Tem o objetivo de ampliar o conhecimento em uma area
especifica. Sdo organizadas pelas coordenadoras pedagdgicas
que, por sugestdes dos professores, convidam especialistas
para proferirem palestras e ministrarem oficinas.

Momento importante de aprendizagem coletiva onde se tem
um aprofundamento maior no conhecimento de
determinadas questdes fundamentais da comunidade.

36.Feiras de troca e Bazar

Realizada ocasionalmente Poe alunos e professores em festas,
eventos e eventualmente, principalmente no noturno

Em diferentes horérios, turnos e eventos.

37.Musicano CEAN

Momento de lazer e socializacéo, visa despertar e revelar
talentos. Este projeto é também aberto a grupos artistico-
musical externo (ex-alunos e outros).

Algumas das organizacOes que ja realizaram atividades em parceria nos subprojetos e oficinas:

- IESAMBI - Instituto de Educacao socioambiental

- Sitio Alegria — Unidade de Agroecologia

- Ecooidéia — Cooperativa de servicos ambientais

- INESC - Instituto de Estudos Socioambientais

- Projeto SQN — ONG que trabalha com musica

- IPEC - Instituto de Permacultura

- Rio Aberto — ORG que trabalha com movimento corporal

Universidades:

UnB — Universidade de Brasilia

UniCEUB - Centro Universitario de Brasilia
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APENDICE C - Quadro 8 — Oficinas e Projetos Interdisciplinares da PD — Parte Diversificada do curriculo / 2008

PI - Oficinas Descri¢ao/Objetivos Responsabilidade Turno
Laboratérios de Ciéncias da | Ampliar e aprofundar os conhecimentos das relagbes entre natureza e Professores de Fisica, Mat e
Natureza — sociedade, buscando integrar a teoria a pratica. Quimica e Biologia Vesp
Producéo de Blogs Utilizacdo da linguagem hipertextual e experimentacéo de diferentes formas Professor de laboratério Mat
de expressdo e comunicagdo com a criagdo de blogs; de informatica
Mobilizag&o estudantil- Contribuir para a revitalizagéo das instituicbes escolares do CEAN -
. X A TR Professor de laboratério
incentivando para a participacdo dos alunos nas instituicdes escolares: de informatica Vesp
(Conselho Escolar, Diregcao, Grémio, APAAM, Conselho de Classe / Oceano Verde).

Criagéo e Dramatizacdo de | Estimular a criacdo do texto autoral Professora de Lingua Ves
textos poéticos: Portuguesa P
Incluséo digital: Utilizar a informatica como uma ferramenta formativa. Professor de Fisica Vesp

Registro fotografico da Identificar e registrar os animais da fauna local; Professor de Biologia
Fauna local (CEAN e regido | Compreender seu comportamento e a sua relacdo com o espaco urbano. Usar Vesp
préxima). a fotografia como registro plastico e cientifico.
Debates Filosoficos Textos e discussdes sobre o tema “Etica e corrupcao” Professora de Filosofia Vesp
Andlise Socioldgica de Releitura e discusséo das realidades sociais. . .
P Professora de Sociologia Vesp
documentarios:
A . Através de leituras de texto os alunos deverao compreender a construgéo das -
A Ciéncia através dos A . P, L : Professor de Quimica
tempos ciéncias na idade média/moderna propiciando o desenvolvimento de Vesp
POs. experimentos da area.
Reading, Living, Leaming: Leitura e compreenséo de textos na Lingua Inglesa. Professora de Inglés Vesp
Danca e Movimento: Linguagem corporal. Professora de Educacéo
. . Vesp
Hip-Hop Fisica
s . Estudar o contexto Geopolitico mundial em relagdo a questdo Mugulmana, de Professor de Historia

Historia atraves de charges . . . Vesp

sua origem aos dias de hoje

Nascené%seiciol?rfoe €918 | promover a consciéncia da utilizacao da a4gua. Professora de Geografia Vesp
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Mdusica e Cinema

- Reconhecer elementos comuns entre musica popular brasileira, cinema e
literatura;
- Relacionar a evolucéo da arte popular ao contexto histérico em que

Professor de Biologia

Vesp

Brasileiros. )
ocorreu;
- Reconhecer-se como parte da expresséo cultural e artistica.
Recomposicdo e manutencao e experimentacdo de tecnologias na area verde Professor de
Arborizac&o do Cean do CEAN. Identificacdo de espécies do cerrado e substituicdo parcial das Fisica Vesp
exoticas.
Interpretando Curtas. O Curta no Cinema Nacional como linguagem. Professor do Lab. de Vesp
Informética
Curiosidades da Ciéncia. | Compreensao da ciéncia como cotidiano. Professor de Quimica Vesp
. Estimular e desenvolver o gosto e o0 habito pela leitura. Professor de Lingua
Leitura. Not
Portuguesa
A g Utilizar as diferentes linguagens para estudo, pesquisa e apresentacéo, tais Professores de
Incluséo digital . . . L - . o Vesp e
como: pesquisa na Internet, hipertexto, artes visuais, musica, sistema Laboratdrios de Not
operacional, edi¢cdo de texto. Informatica
Futebol de salédo — propiciar ao aluno conhecimentos basicos do futebol, por meio de sua Professor de Educacéo Not
masculino e feminino — evolugao, organizacao e do treinamento fisico, técnico e tatico. Fisica
Propor um novo olhar a partir de tematicas que envolvam e explorem suas
Teatro . - ) . ~ Professora de Artes
diferentes vertentes no cotidiano do aluno; e oportunizar a percepg¢éo da arte Not
como uma maneira de ser/ estar no mundo e de expressa-lo.
Desenvolver competéncias e habilidades ligadas a manipulacdo adequada de;
. ao nao desperdicio, mediante o aproveitamento das sobras; e ao . .
Seguranca alimentar Professora de Biologia Not

conhecimento basico de microbiologia de alimentos e procedimentos
operacionais padronizados — POP.

Obs. Além desses acima citados a escola desenvolveu complementando o curriculo fora da grade os seguintes projetos:

» Projeto Laboratdrio de Matematica — Monitoria da escola da UnB.

» PRECOCE - Projeto de Educacao em Ciéncias Continuadas da Engenharia da UnB .
Alunos do Dep. Engenharia Mecénica realizam oficinas na escola (robotica, informatica, sustentabilidade, mecanica).

» Projeto Oceano Verde — O curso de formacao e o desenvolvimento de varios subprojetos (opcional).
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ANOREXIA E BULIMIA
DESPOLUICAO DA AGUA

A IMPORTANCIA DA DOACAO DE SANGUE
CARRO ELETRICO

MINI- ECOSSISTEMA

UM GOLPE DE AGUA

DOPPING NO ESPORTE

ALIMENTACAO SAUDAVEL

A QUIMICA DOS COSMETICOS

. DERRETIMENTO DAS CALOTAS POLARES
.VULCAO DE COCA-COLA

. PRODUCAO DE HIDROGENIO

. PILHA DE LIMAO

. PRODUCAO DE SABAO ECOLOGICO
.ENERGIA EOLICA

. GRAVIDADE

. REUTILIZAR-REDUZIR-RECICLAR

. ENERGIA RENOVAVEL

. RECICLAGEM

. BIOCOMBUSTIVEL COMO ENERGIA LIMPA

. FORMAS DE TRATAMENTO PARA USUARIOS DE DR OGAS
.ROBOTICA

. PRODUCAO DE SABAO REAPROVEITAMENTO DE OLEO
.ECO PONTO

. CARRINHO MOVIDO A ENERGIA SOLAR

. CONTAMINACAO RADIOATIVA

.ENERGIA

. METODOS CONTRACEPTIVOS

. SISTEMA CIRCULATORIO DO CORPO HUMANO
. DEMONSTRANDO A POLUICAO DO AMBIENTE

. SISTEMA NERVOSO CENTRAL

. ENERGIA RENOVAVEL

. MUSCULACAO x ANABOLIZANTES

. AMIDO, PROTEINA, GORDURA

. CASINHA SUSTENTAVEL

. ANIMAIS EM EXTINCAO

. MEDICINA INDIGENA

. FORNO SOLAR

. TREM DE BOLSA MAGNETICA

. DOENCAS SEXUALMENTE TRANSMISSIVEIS

. AQUECIMENTO GLOBAL E DESMATAMENTO DA AMAZONIA
.ABORTO

. CESIO 137

. DOENCAS RELACIONADAS AO TABAGISMO
.SAUDE x DROGA

.ABORTO

. PROJETO REJUVENESCER

. REAPROVEITAMENTO DE PILHAS

. RECICLAGEM DE ALIMENTOS

. DETECCAO DE BACTERIAS

.DETECTAR A ACIDEZ DO LEITE

. REACAO QUIMICA COM CO2

214



215

APENDICE E - QUESTOES QUE PERMEARAM AS ENTREVISTAS

As questbes variavam conforme o informante

Qual o significado de Educagdo Ambiental para vocé?

Vocé trabalha com EA nas suas aulas? Como?

Vocé participou da elaboracdo do PPP da escola?

Vocé leu o PPP, apds a elaboracdo? Foi socializado?O que achou?
Participa de algum projeto especifico de EA na escola?

Qual oficina da PD que vocé desenvolve(u)?

Como vocé conheceu o projeto OV?

O que vocé acha do projeto Oceano Verde?

Quais os principais problemas que o projeto enfrenta, no seu pto de vista?
Qual a contribuicdo mais significativa do projeto para a escola hoje?

O projeto OV provocou ou tem provocado alguma mudancga no curriculo da escola?

Sobre o objetivo do projeto... a que distédncia estamos? (trazer a EA para o centro do
trabalho pedagdgico)

Vocé percebe alguma evolugéo na compreenséo do conceito de EA pelo grupo?

Vocé acha que o Oceano Verde contribuiu para a EA que acontece atualmente no
CEAN?

Sobre as atividades do Oceano Verde quais as mais significativas? Por qué?

Vocé participa do projeto de alguma forma? (Participou?)

Como vocé avalia o projeto, o que foi bom e o que foi ruim?

Vocé percebe alguma influéncia direta do projeto em sua vida? Pessoal, profissional?
Como vocé avalia a participagdo da comunidade Oceanica no projeto?

Como vocé avalia a participagdo dos ex-alunos participantes do OV na escola?
Como vocé relaciona EA e Gestdo Ambiental na Gestdo Escolar?

Vocé acha que esse movimento politico que esta acontecendo € um movimento
ambiental? Por qué?

Como vocé avalia o processo e o resultado das oficinas de PI deste ano?

Em sua opinido por que alguns professores tém tanta dificuldade de realizar trabalhos
inter e transdisciplinares?

O trabalho realizado refletiu os eixos determinados na proposta? Por qué?
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Quais os principais impedimentos a realizacdo de um trabalho interdisciplinar eficiente
na escola?

Qual a sua opinido sobre o curso de formacdo do OV e o projeto de mobilizacédo
estudantil?

Na juventude atual movimentos como o Hip Hop, o Funk e o Rap sdo muito presentes.
Vocé acha que a escola deve se abrir mais para as manifestacdes culturais dos
alunos?

Vocé acha que o professor conhece (compreende) o jovem, o aluno. Ele age como
parceiro do aluno no processo educativo?

A dindmica da coordenacdo da escola tem favorecido um espaco significativo de
formacéo continuada para o professor?

Como vocé avalia a mobilizacdo e participagdo politica dos alunos do CEAN?

ALUNOS

© © N o o A~ Db

O que vocé mais gosta na escola?

Por que veio fazer o curso?

O que vocé achou do curso de formagdo do OV?

Os professores trabalham com EA nas aulas?

Vocé gosta das oficinas? Qual vocé faz? Por qué?

Vocé acha que o Oceano Verde tem alguma coisa a ver com politica?
Por que vocé veio estudar aqui no CEAN?

O que vocé acha que tem de diferente aqui?

O que vocé acha do Oceano Verde?

10. O que a sua familia acha de vocé estar no OV?

11. Como vocé avalia a mobilizacao e participacdo politica dos alunos do CEAN?

DADOS do ENTREVISTADO — EX-ALUNO

Nome
Idade

DADOS do ENTREVISTADO - PROFESSOR

Nome
Idade

Ano que saiu do CEAN

Tempo que ficou no CEAN
Estudando? (o qué?/onde?)
Trabalhando? (no qué?/onde?)
Esté Feliz?

O que vocé achava do OV?

O que era melhor e pior?

E as aulas?

Como vocé avalia a escola agora?

Area de atuagao:

Formagéo:

Ano de formagéo:

Tem formag&o especifica em EA? Qual?
Tempo na SEEDF:

Tempo no CEAN

Fungdes exercidas na escola:

Sempre atuou no Ensino Médio?
Tempo no EM?
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APENDICE F - Folha de Relato pessoal e dados gerais

Nome:

Situacdo no projeto: Prof( ) Aluno ( ) Coord ( ) Diretor( ) Servidor ( ) Pai/Mae/Resp.( )
Ex-aluno ( ) Ano da formatura;_ __ Parceiro ( ) Outros:

Tempo no CEAN:

Area de atuacdo na época:
Avrea de atuacdo hoje:

Formagcéao: Instituicdo:

Formacdo em EA? Sim () Néo () Tipo: Graduagdo ( ) Extensdo ( ) Aperfeicoamento ( )
Especializagdo ( ) Onde?:

Participacdo no projeto: intensamente ( ) regularmente ( ) ocasionalmente ( )

Relato da sua experiéncia no projeto de EA Oceano Verde
— As lembrangas, as idéias, acdes, eventos do OV;
— O significado para si, para a escola e para a sociedade
— Elementos de avaliacdo (contribuicdes e entraves/pontos positivos e negativos)

Continue em quanto espago precisar
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Apéndice -G Fotos — Megociacio FPolitica/CEAN-2008
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Mov. Politico — Atos publicosd CEAM-2008
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Atividades do Curso de Furmacéu c_in:u CV-CEAMSZ008
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APEMDICE J - Atividades ambientais 1/ CEAMN-2008
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APENDICE L — Atividades ambientais 2/ CEAN-2008

. e




223

P- - APENDICE M — Atividades ambientais 3 / CEAN-2008
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ANEX0S

ANEXO-1 Relacado dos documentos pedagogicos consultados
ANEXO-2 Cartaz de divulgacao do Forum de educacédo do CE/CEAN
ANEXO-3 Cartaz de divulgacdo da sessdo comemorativa da CLDF
ANEXO-4 Noticia da midia sobre o projeto Ciéncia em Foco

ANEXO-5 Recomendac&o do MPU sobre a contratacdo da FRM*!

5! http://www.mpdft.gov. br/portal/pdf/recomendacoes/PROEDUC _PRODEP 200801.pdf
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ANEXO-1 RELACAO DOS DOCUMENTOS CONSULTADOS

1. Projeto Politico Pedagdgico da escola 2007-2008;

2. Projeto Oceano Verde 3 versdes 1995-1999-2002/3;
3. Projeto de Mobilizacdo Estudantil — 2004-2006;

4. Planejamento das oficinas 2008;

5. Disserta¢cbes de mestrado sobre a escola:

6. Documentos orientadores de EA Nacional;

7. Documentos orientadores da EA no DF;

8. Relatorio de sindicancia 2008;

9. Atas de reunides do Conselho Escolar 2008;

10. Oficios e circulares da escola 2008
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A COMUNIDADE DISCUTE:

QUEM GANHA E QUEM PERDE
COM A NOVA POLITICA DE EDUCACAO
DO DF?

Projeto “A Palavra na Parede” — CEAN/2007

DATA: 15 de marco de 2008

HORA: 8h as 12h30

LOCAL: UNB — Faculdade de Educacéao
Auditorio Dois Candangos

Realizacédo: Conselho Escolar do CEAN
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Clipping do TCDF

http://www.tc.df.gov.br/portal/index.php?option=com_content&task=view&id=674&Iltemid=123

Mais um caso de compra irregular 25 DE JUNHO DE 2008

O GDF gastou R$ 289 milhées em kits de ciéncias para escolas publicas. A aquisicéo foi feita sem
licitacdo e boa parte das escolas beneficiadas ndo tem estrutura fisica para guardar o material.

Na sala da primeira série, a maioria dos alunos assiste as aulas de capuz ou boné, inclusive a professora.
A explicagdo est4 no teto. “A gente precisa tomar cuidado para ndo ser premiado pelos pombos” conta a
professora Maria Alves do Nascimento.

Esse ndo é o Unico problema da Escola Classe 203 de Santa Maria. O patio é de terra, no banheiro
masculino falta vaso sanitario e boa parte das janelas ndo tem vidros. Em compensacéo, o centro de
ensino tem kits de ciéncias que custaram carissimo ao GDF. O problema € a utilidade.

“Eu preferia antes, quando os alunos participavam com a criatividade deles, criando pulmdes artificiais.
Tudo o que tem agora ja era trabalhado, s6 que eles se envolviam mais”, afirma a professora Claudia
Rocha.

O material faz parte do projeto Ciéncia em Foco, implantado pela Secretaria de Educagéo. Os kits
compostos de seringa, copos descartaveis, baldes, canudos e livros foram entregues a 402 escolas. Valor
total: R$ 289 milhdes. Pelo contrato, os kits devem durar cinco anos. Mas a cola distribuida pelo governo
vence no ano que vem.

Com o dinheiro destinado ao projeto Ciéncia em Foco, o governo teria condi¢cdes de construir outro
hospital como o de Santa Maria, que custou R$ 110 milhGes. Ainda sobrariam recursos para terminar a
restauracdo da Estrada Parque Industria e Abastecimento (Epia), que teve as obras suspensas por alguns
dias, por falta de verba. Daria também para pagar toda a reforma do Estadio Bezerrédo.

O Ministério Publico de Contas questiona no Tribunal de Contas do Distrito Federal (TCDF) o contrato
firmado com a empresa Sangari do Brasil para o fornecimento dos kits de ciéncias. O mais grave, de
acordo com o relatério dos procuradores de Justica, € que o material foi comprado sem licitagdo. O
secretario de Educacao, José Luiz Valente, alega que ndo ha nada de irregular.

“Infelizmente ndo h4 nenhuma empresa com produto semelhante em termos de qualidade e preco aquele
que nos foi oferecido por essa empresa que foi contratada. Portanto, nao havia razao para tratar a
situagdo de forma diferente. Fomos orientados pela Procuradoria Juridica do Distrito Federal a atuar
dessa forma e assim o fizemos. Nossa opgéo foi reformar as escolas depois de ter colocado |4 dentro
materiais didaticos e pedagdgicos que possam, efetivamente, fazer diferenca no processo educacional do
DF”, explica o secretéario.

O TCDF esta fazendo uma auditoria no contrato. Até sair o resultado, o GDF estéa proibido de fazer novos
pagamentos & empresa Sangari do Brasil. De acordo com a Secretaria de Educacéo, o contrato prevé a

reposicéo de produtos pereciveis, como a cola mostrada na reportagem, ao longo dos cinco anos.

Leonardo Ribbeiro / Marcos Tavares
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MINISTERIO PUBLICO DA UNIAO
MINISTERIO PUBLICO DO DISTRITO FEDERAL E TERRITORIOS
PROMOTORIA DE JUSTICA DE DEFESA DA EDUCAGCAO (PROEDUC)
SEPN 711/911, Lote B, Térreo, Sala 117, Ed. da Promotoria de Justica de Defesa da Infancia e da Juventude
CEP 70.790-115 - Brasilia-DF - Fone: 3348-9009 - FAX: 3348-9030

RECOMENDA(;AO n. 1/2008—-PROEDUC/PRODEP, de 8 de setembro de 2008

Ementa: Direito a Educacdo. Correcdo de fluxo
escolar dos alunos da rede publica de ensino do
Distrito Federal. Contrata¢do de instituicdo
especializada. Necessidade de suspensdo do
Pregdo Eletronico n. 616/08 da Secretaria de
Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEE-DF).

O MINISTERIO PUBLICO DO DISTRITO FEDERAL E TERRITORIOS, por meio
da Promotoria de Justica de Defesa da Educacdo (PROEDUC) e da Promotoria de Justica
de Defesa do Patrimdnio Publico (PRODEP), no exercicio de suas func¢bes institucionais
previstas na Constituicdo Federal (artigos 127 e 129, inciso Il) e na Lei Complementar 75/93
(art. 5°, incisos I, 11, alinea “d”, e inciso V, alinea “a”), e

CONSIDERANDO que oart. 6°, XX daLei Complementar 75/93 dispde que

compete ao Ministério Publico da Unido expedir recomendagdes, visando & melhoria dos
servigos publicos e de relevancia publica;

14



230

MINISTERIO PUBLICO DA UNIAO
MINISTERIO PUBLICO DO DISTRITO FEDERAL E TERRITORIOS
PROMOTORIA DE JUSTICA DE DEFESA DA EDUCAGCAO (PROEDUC)
SEPN 711/911, Lote B, Térreo, Sala 117, Ed. da Promotoria de Justica de Defesa da Infancia e da Juventude
CEP 70.790-115 - Brasilia-DF - Fone: 3348-9009 - FAX: 3348-9030

CONSIDERANDO que o art. 205 da Constituicdo Federal estabelece que a

educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagio para o trabalho;

CONSIDERANDO que é principio constitucional que deve reger a educagdo

publica a garantia do padréo de qualidade, nos termos do art. 206, inciso V11 da Constituicdo
Federal;

CONSIDERANDO que o art. 37, inciso XXI da Constitui¢do Federal dispde que,

ressalvados os casos especificados na legislacdo, as obras, servigos, compras e alienacfes

serdo contratados mediante processo de licitagdo publica que assegure igualdade de
condi¢bes a todos os concorrentes, com clausulas que estabelecam obrigacdes de
pagamento, mantidas as condi¢Bes efetivas da proposta, nos termos da lei, o qual somente
permitird as exigéncias de qualificagdo técnica e econdmica indispensaveis a garantia do
cumprimento das obrigacoes;

CONSIDERANDO que as hiptteses de dispensa e inexigibilidade de licitagéo,

previstas notadamente na Lei Federal n. 8.666/93, ndo podem ser aplicadas & generalidade
dos casos concretos enfrentados pela Administragdo Publica relativos a contratacdo de
servicos e & aquisicdo de bens, sob pena de se interpretar a legislacdo
inconstitucionalmente e de negar a forga normativa da Constituicdo Federal,

CONSIDERANDO que a correcédo do fluxo escolar dos alunos que, pelos mais

diversos motivos, ndo puderam obter a escolarizacdo na faixa etaria mais adequada,
representa prioridade a ser observada pelo Poder Publico, quando da oferta e da
operacionalizacdo do ensino;

CONSIDERANDO que os autos do Processo Administrativo n. 080.003242/08

da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, que cuidam do Edital de Pregéo n.
616/08, a SEE-DF ndo conseguiu justificar satisfatoriamente a contratacdo com dispensa de
licitacdo da Fundacdo Roberto Marinho para o oferecimento do servico de correcdo de fluxo
escolar, afastando outros possiveis detentores de know-how para enfrentar as questdes de
abandono escolar, alta repeténcia e baixa taxa de aprendizado;

2/4
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MINISTERIO PUBLICO DA UNIAO
MINISTERIO PUBLICO DO DISTRITO FEDERAL E TERRITORIOS
PROMOTORIA DE JUSTICA DE DEFESA DA EDUCAGCAO (PROEDUC)
SEPN 711/911, Lote B, Térreo, Sala 117, Ed. da Promotoria de Justica de Defesa da Infancia e da Juventude
CEP 70.790-115 - Brasilia-DF - Fone: 3348-9009 - FAX: 3348-9030

CONSIDERANDO que, no mesmo Processo Administrativo mencionado, ndo se

encontra justificativa plausivel para a aquisi¢cdo do quantitativo de livros, kits e DVDs, inferior
a quantidade de alunos a serem atendidos pelo projeto em questao;

CONSIDERANDO que a oferta de prego médio ndo reflete o justo valor de

mercado, para alguns itens, vez que, em Pernambuco, esses valores tiveram reducéo de
mais de 50%, o que demonstra que a aquisi¢cdo, nos moldes da estimativa apresentada pela
SEE-DF para o projeto, apresentara sobrepreco injustificavel,

CONSIDERANDO que grande parte dos demais materiais que compdem o kit
para 0s Ensinos Fundamental e Médio esté desprovida de cotacao;

CONSIDERANDO que, nos termos do art. 10°, incisos V e VIII da Lei Federal n.

8.429/92, constituem atos de improbidade administrativa a aquisicdo de bem por preco
superior ao de mercado, bem como a frustracdo da licitude de processo licitatério ou sua
dispensa indevida;

e CONSIDERANDO que, segundo os documentos em anexo, tendo sido dada

continuidade ao Pregdo em espécie, ja se encontram selecionadas empresas para itens, em
alguns casos, com cotacdo bem superior ao que a mesma empresa ofertou ao Estado de
Pernambuco, conforme planilha em anexo;

RESOLVE

RECOMENDAR

AO EXCELENTISSIMO SENHOR SECRETARIO DE ESTADO DE EDUCACAO DO
DISTRITO FEDERAL que, no a&mbito de suas atribuicfes, adote as providéncias
administrativas cabiveis para que suspenda imediatamente o Pregdo Eletrénico n.
616/08 e ndo contrate as empresas selecionadas, até ulterior manifestacdo do MPDFT,

inclusive:

a) remetendo em 10 (dez) dias Uteis, improrrogaveis, a PROEDUC justificativa para a
contratacdo de produtos da Fundacdo Roberto Marinho;

3/4



MINISTERIO PUBLICO DA UNIAO
MINISTERIO PUBLICO DO DISTRITO FEDERAL E TERRITORIOS

PROMOTORIA DE JUSTICA DE DEFESA DA EDUCAGAO (PROEDUC)

SEPN 711/911, Lote B, Térreo, Sala 117, Ed. da Promotoria de Justica de Defesa da Infancia e da Juventude
CEP 70.790-115 - Brasilia-DF - Fone: 3348-9009 - FAX: 3348-9030

b) informando todas as demais possibilidades disponiveis no mercado, relativas a
contratacdo do servicgo de corre¢do do fluxo escolar;

c) apresentando as razdes pelas quais a SEE-DF ndo deseja contratar as possibilidades

do item “b”;

d) apresentando justificativa de precos para todos os itens a serem adquiridos, e para a
quantidade determinada, visto que inferior a quantidade de alunos a serem atendidos pelo
projeto; e

e) justificando o preco cotado pelas empresas selecionadas, no DF, em razdo do Pregdo
616/08, dada a discrepancia dos valores, se comparados aos do Estado de Pernambuco.

TODAS as medidas requisitadas deverdo ser informadas & Promotoria de Justica

de Defesa da Educacgdo e ao Ministério Publico de Contas do Distrito Federal no prazo de
10 (dez) dias Uteis.

Brasilia, 8 de setembro de 2008.

(original assinado) _ (original assinado)
LIZ-ELAINE S. O. MENDES MARCIA PEREIRA DA ROCHA
Promotora de Justica Adjunta Promotora de Justica
PROEDUC PROEDUC

(original assinado)
IVALDO LEMOS JUNIOR

Promotor de Justica
PRODEP
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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